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RESUMO

Este trabalho buscou desenvolver um estudo sobre a aquisi¢do da linguagem escrita do aluno
com autismo, restringindo-se ao Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia
intelectual (DI) e com comprometimento leve ou ausente da linguagem funcional classificado
pela CID-11 (Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a
Saude) como 6A02.0. O foco da anélise recaira no uso da linguagem escrita, na forma de
organizacao e no conteudo. A opcdo por desenvolver um estudo somente da escrita do aluno
com diagnostico de autismo leve se deve a compreensao de que a aquisicao da linguagem nos
diversos niveis do TEA ndo pode ser tratada como um processo homogéneo. Nesse sentido,
optamos por comecar o estudo dessa questdo pelos alunos com TEA que apresenta dominio
da linguagem verbal. Para alcancar o objetivo geral, foram elencados os seguintes objetivos
especificos: a) descrever e analisar a organizacdo e desenvolvimento linguistico dos textos
escritos; b) descrever e analisar como o aluno com autismo considera a relacdo eu/outro na
producdo escrita; ¢) analisar o funcionamento linguistico-enunciativo das producdes textuais;
d) produzir reflexdo sobre os percursos de aprendizagem da escrita por alunos com autismo.
Assim, para compor o corpus desta pesquisa, foram coletadas fotos de textos dos cadernos de
Lingua Portuguesa de trés alunos matriculados no Ensino Fundamental da rede publica de
ensino, um aluno do 6° e dois do 9° ano. O estudo dessas producbes visa responder ao
seguinte questionamento: Como se constitui a linguagem do aluno com autismo para aqueles
que escrevem™? A anélise foi realizada por meio da linguistica textual e a concepgdo de lingua
adotada no trabalho serda a concepcdo sociointeracionista. A base tedrica do projeto serad
composta por Bakhtin (2003), Vigotski (2001, 2004), Geraldi; Fichtner e Benites (2007).
Constatamos através das analises que os alunos participantes apresentaram algumas
dificuldades, com: separacao silabica; o uso de “S”, “SS”, “C” e “C”; caligrafia; acentuacao;
pontuacdo; a realizacdo de copias; linguagem figurada e informagbes implicitas. Estas
dificuldades apontaram para caracteristicas do TEA, sendo elas: disortografia, dificuldade
motora fina, hiperfoco, inabilidade pragmatica e pensamento concreto. Assim acreditamos

que nosso trabalho contribui com pistas que norteardo pesquisas futuras que busquem

! Ha pessoas com autismo que sdo n&o verbais e estas podem ou ndo conseguir escrever e ha pessoas com
autismo que sdo verbais e estas podem ou ndo conseguir escrever.



compreender a linguagem de pessoas com autismo leve a fim de melhorar as formas de ensino

para estas pessoas.

Palavras-chave: aquisi¢do da linguagem; autismo; escrita.



ABSTRACT

This work sought to develop a study on the acquisition of written language by students with
autism, restricted to Autism Spectrum Disorder without intellectual disability (ID) and with
mild or absent impairment of functional language classified by the ICD-11 (International
Statistical Classification of Diseases and Related Health Problems) as 6A02.0. The focus of
the analysis will be on the use of written language, on the form of organization and on the
content. The option to develop a study only of the writing of the student diagnosed with
autism level develops the understanding that the acquisition of language in the different levels
of ASD cannot be treated as a homogeneous process. In this sense, we chose to begin the
study of this issue with students with ASD who have mastery of verbal language. To achieve
the general objective, the following specific objectives were listed: a) describe and analyze
the organization and linguistic development of written texts; b) describe and analyze how the
student with autism considers the self/other relationship in written production; c) analyze the
linguistic-enunciative functioning of textual productions; d) produce reflection on the learning
paths of writing by students with autism. Thus, to compose the corpus of this research, photos
of texts from the Portuguese language notebooks of three students enrolled in elementary
school in the public school system, one student in the 6th and two in the 9th year, were
collected. The study of these productions aims to answer the following question: How is the
language of students with autism constituted for those who write? The analysis was carried
out through textual language and the conception of language adopted in the work will be a
sociointeractionist conception. The theoretical basis of the project will be composed by
Bakhtin (2003), Vigotski (2001, 2004), Geraldi; Fichtner and Benites (2007). We verified
through the analyzes that the participating students presented some difficulties, with: syllabic
separation; the use of ,,S*, ,,SS%, ,,C* and ,,C*; calligraphy; accentuation; punctuation; making
copies; figurative language and implicit information. These difficulties pointed to
characteristics of ASD, namely: dysorthography, fine motor difficulty, hyperfocus, pragmatic
inability and concrete thinking. Thus, we believe that our work will contribute with clues that
will guide future research that seek to understand the language of people with mild autism in
order to improve the ways of teaching these people.

Keywords: language acquisition; autism; writing.
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1. INTRODUCAO

Inicio a escrita dessa dissertacdo com algumas reflexGes sobre a minha trajetdria na
educacdo. Fiz graduacdo de licenciatura em Letras em uma Universidade Publica Federal e
entre os varios conhecimentos que me deparei nessa caminhada, o curso também me tornou
critica e reflexiva em relacdo a formacdo docente e a inclusdo. E isso fez com que, nos
ultimos periodos da graduacdo, prestes a iniciar o Trabalho de Conclusdo do Curso (TCC),
percebesse que até aquele momento ndo havia tido nenhuma disciplina que tratasse de
educacdo especial ou inclusiva aléem de Libras, que é obrigatéria por lei para todas as

licenciaturas.
Assim, com o intuito de tentar suprir essa falta de conhecimento em minha formagéo,

conversei com professores do curso sobre a possibilidade de desenvolver o TCC na area de
educacdo especial e/ou inclusiva. No entanto, ndo havia disciplinas sobre essa tematica, a
especializacdo dos professores também eram outras, mas encontrei uma professora que ja
havia desenvolvido alguns estudos sobre o assunto por ter uma filha com autismo. Esta se
disponibilizou a me orientar, me incentivando a desenvolver dentro da educagdo
especial/inclusiva um trabalho com autistas e assim acessei 0s primeiros conhecimentos sobre

autismo.

Apds concluir a graduacdo, ainda sentindo-me despreparada para conseguir ensinar 0s
alunos publico-alvo da educacdo especial que frequentam a escola regular, decidi cursar
pedagogia em uma universidade estadual. Nesta tive algumas matérias relacionadas a
educacdo especial mas ainda sim de modo bastante superficial, o que me fez continuar em

busca de conhecimentos para uma melhor formacdo como professora.

Considerando esse cenério, iniciei 0 mestrado em Educagdo, neste tive disciplinas
muito importantes para minha formacao e em uma delas escrevi um artigo sobre “A formacao
do professor de portugués e os alunos com deficiéncia”. Nesta produgéo, fiz um levantamento
das grades curriculares dos cursos de Letras ofertados de forma EAD (Ensino a Distancia) e
gratuitos encontrados nas primeiras dez paginas de busca do Google, verificando se
disciplinas relacionadas a educagdo especial e/ou inclusiva estavam presentes. A disciplina
sobre 0 ensino de Libras ndo foi contabilizada pelo fato de ser obrigatéria pela Lei N° 10.436,
de 24 de Abril de 2002. Os dados obtidos foram:

[Digite texto]
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Universidade/Instituto Dispipli,nqs Disciplinas Car,gg
Obrigatorias eletivas Horaria

Universidade A 0 0 0
Universidade B 1 0 60
Universidade C 0 1 20

Universidade D 1 1 60/60
Universidade E 1 0 80
Universidade F 0 0 0
Universidade G 1 0 60
Instituto H 1 0 30
Instituto | 1 0 40

Tabela 1 — Disciplinas relacionadas a educacgdo especial/inclusiva

Com os resultados desse levantamento, constatei que o direito a educacdo dos alunos
publico-alvo da educacdo especial ndo esta garantido na formacdo docente, pois o professor
em formacdo, em algumas instituicdes (como na Universidade A e F), ndo recebe nenhum
preparo para ensinar aos alunos com deficiéncia que estdo na escola; e mesmo nas instituicoes
em que ha disciplinas relacionadas a educacdo especial, a quantidade de horas destinadas a
esse conhecimento é escassa. Sendo assim, o professor se forma sem 0s conhecimentos

necessarios para ensinar o aluno com deficiéncia.

Considerando essa escassez de conhecimentos na area da Educacdo Especial, busco
com este estudo contribuir para que aconteca uma mudanca na grade curricular de formacao
docente e que se inclua os alunos com deficiéncia, suas demandas, estratégias de
aprendizagem e outros conhecimentos pertinentes para que sejam incluidos ndo apenas no

ambiente escolar, mas também no ensino ofertado pela escola.

Ao analisar a aquisicdo da linguagem escrita do aluno com autismo, o0 que busco é dar
um passo em direcdo a um conhecimento que agregue ao ensino da escrita e, principalmente,

a formacéo de professores para ensinar essa escrita.

A escolha por estudar a linguagem do aluno com autismo se d4 pelo fato de que “o
pensamento ndo se exprime na palavra, mas nela se realiza” (VIGOTSKI, 2001, p. 409),
sendo assim, 0 pensamento da crianga se constitui na relagdo com a palavra. Pensamento e

linguagem constituem-se numa relacao dialégica.

Para Bakhtin (1997), a linguagem é dialdgica, pois € através dela que o sujeito toma
consciéncia de si proprio e isto também depende do outro: “Eu ndo posso me arranjar sem o

outro; eu Ndo posso Me tornar eu Mesmo sem um outro; eu tenho de me encontrar num outro

[Digite texto]
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para encontrar um outro em mim.” (BAKHTIN, 1997, p. 287). Pautado em Bakhtin e nas
ideias do seu Circulo, Geraldi (1997) defende a tese da existéncia de trés concepgdes de
linguagem: a linguagem como expressdo do pensamento, como instrumento de comunicacao e

como forma de interagéo.

Segundo a primeira perspectiva, “A expressao se constroi no interior da mente, sendo
sua exteriorizagcdo apenas uma traducdo. A enunciacdo é um ato monoldgico, individual, que
ndo e afetado pelo outro nem pelas circunstancias que constituem a situacdo social em que a
enunciacao acontece.” (TRAVAGLIA, 2005, p. 21). Esta é equivocada uma vez que sugere

que as pessoas gue N30 conseguem se expressar Ndo pensam.

Na segunda perspectiva, a lingua € vista apenas como sistema linguistico capaz de
transmitir uma mensagem, desconsiderando os interlocutores, a situacdo e 0 momento
historico em que foi usada. Assim é equivocada por “ndo acreditarmos que os individuos
encaixem-se em situacdes de comunicacdo e estruturas prontas, fixas e sempre definidas,
tampouco, se adequem a uma estrutura idealista” (DORETTO; BELOTI, 2011, p. 85).

Diante destas perspectivas, Geraldi (1997) aponta que a linguagem deve ser vista
como lugar de interagdo humana, pois além de transmitir as informagdes, é através da
linguagem que um sujeito age sobre outro, construindo vinculos. Essa concepcdo € de
fundamental importancia para este estudo porque centra na defesa de a linguagem ¢é
constitutiva do humano, da sua forma de pensar e agir no mundo. Essa constituicdo se da

sempre na relacdo com o outro.

A partir dessa terceira concepcao, é de fundamental importancia compreender como se
da a relacdo entre autismo e desenvolvimento da linguagem. Ou como se da a constituicdo da
crianca com autismo por meio da linguagem e com outro. Para tanto, tomamos como base

desse estudo a aquisi¢do da linguagem escrita.

Fonseca (2015), para descrever o significado de Transtorno do Espectro do Autismo,

afirma que:

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) engloba diferentes quadros marcados
por perturbacBes no desenvolvimento neuroldgico, com trés caracteristicas
fundamentais, que podem manifestar-se em conjunto ou isoladamente, sdo elas:
dificuldade de comunicagdo por deficiéncia no dominio da linguagem e no uso da
imaginacédo para lidar com jogos simbélicos, dificuldade de socializagdo e padréo de
comportamento restritivo e repetitivo. (FONSECA, 2015, p. 3).

[Digite texto]
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De acordo com essa autora, a complexidade desse transtorno reside no fato de que
ainda ha vérias especulacBes sobre suas causas e escassez de estudos sobre essa tematica.
Esses foram alguns dos motivos pelos quais as pessoas com autismo foram escolhidas como
publico-alvo desta pesquisa. E pelos dados divulgados pela Jama Pediatrics (sobre a alta
incidéncia do autismo), resultado de um estudo realizado com 12. 554 pessoas, com dados de
2019 e 2020, nos Estados Unidos a prevaléncia de autismo é de uma pessoa com autismo a

cada 30 criancas e adolescentes entre 3 e 17 anos.

Table. ASDin Children and the Us®
2019 2020 2019-2020
Wo_with No.with o
ASDftotal ASD, % P ASD/total ASD, % P ASD/total ASD, % P
Charactaristic No® (95% ilue Mo 95%C)  vale'  No® (5% vaue?
Overall BIese 279 WA 1734870 3.49 NA a0/12554 314 WA
(2.34-320) (2.82-4.15) (2.73-350)
Age, mean (S0). y 1055(4.39) NA NA 10.65(4.40) NA NA 1059 (4.39) NA NA
>y 129/4117 3.05 89/2545 321 218/6662 ERE)
233w @3eams 260366
127y 1083567 241 84/2325 388 192/5892 315
(1.83-3.00) (2.79-4.97) (2.52-3.78)
Sex
Male 18913949 429 1312481 498 320/6430 464
asuson oo (9603 G529 o
Female 483735 123 2388 190 90/6124 156
(0.80-1.66) (1.23-2.58) (116-1.97)
Race and ethnicity’
Hispanic 50/1833 254 wnss 32 90,2979 288
(L67-3.41) (2.03-4.41) (213-363)
Non-Hispanic  24/896 2.08 19/484 522 43/1380 164
Black iLoson wss19) @orsay
NonHispanic  139/4058 3.1 %4/265 318 W62 317
White (2.50-381) (242-3.93) (266-3.67)
Other* 247896 245 20/587 355 44/1483 297
{1.26-3.63) {1.76-5.35) (191-4.08)
Highest level
of educational
family members
<Highschool  15/527 238 8/284 276 23/811 256
(0.79-3.98) 0.09-5.43) (L.08-4.03)
High school 38/1212 282 o 30/646 391 7 681858 333 o
(L79-386) (2.16-5.66) (2.38-4.29)
Colloge 184/5936 283 135/3938 348 319/9874 116
(2.30-336) (2.75-4.20) (2.71-361)
/9 NA NA 02 NA NA o NA NA
47/1045 374 32/526 621 2911571 489
(2.38-5.10) (3.53-8.90) (3.44-6.38)
s4/1624 282 31/957 260 85/2591 271
{1.97-3.68) {1.32-3.88) (1.93-3.49)
o 008 001
200399 78/2406 295 57/1518 345 1353924 320
@.16-3.74) (2.38-0.52) (2.54-3.85)
24.00 58/2609 2,03 53/1859 286 111/4468 245
{i.37-269 {1.89-3.82) 11.86-3.08)
ASD, not appicable. *Race and F-reported the 1997 Office
* Data were obtained from the 2019 to 2020 National Health Interview Survey,  Of Management and Budget standards.
anational of thatmonitors ! Other races and ethnicities included non-Hispanic American Indian or Alaska
the health of the US population through data collection and anal Hispanic American Indian or nd any
abroad range of health topics other group, non- Hispanic and other single
® Ureighted mmber of races, or dedlined to respond, no response, o unknown.
Provelone st Ttes were weighte ETheratiois the total family income divided by the poverty threshold
e for the difference

Tabela 2: Dados do estudo cientifico publicado pela Jama Pediatrics

Fonte: Jama Pediatrics, 2022, p. 944.

Essa complexidade também ocorre por tratar-se de um espectro, o que significa que se
manifesta em cada crianca em niveis e graus de afetacdo diferentes, desde casos mais leves
em que a pessoa com autismo pode ter uma vida independente até graus mais elevados em
que o individuo sempre sera dependente de alguém para as atividades cotidianas, como

esclarece Whitman em seus estudos:

[Digite texto]
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Criangas com o transtorno podem apresentar retardo mental grave, ser
intelectualmente normais ou ter capacidade mental superior; podem ser ndo verbais
ou muito competentes, em termos linguisticos; podem ter deficiéncias motoras,
problemas sensoriais e médicos, ou ndo exibir qualquer desses problemas; pode ou
ndo haver manifestacdo de sinais de hiperatividade, prejuizos auditivos, convulsdes
epilépticas, deficiéncias do sistema imunoldgico e diferentes problemas
comportamentais, como autoagressao e agressividade voltada a outros. O nimero e a
extensdo desses problemas influenciam os tipos e o nimero de ajustes que as
familias precisam fazer. (WHITMAN, 2015, p. 240).

Em vista disso, é importante ressaltar que o diagnéstico do autismo é clinico, realizado

por meio da observacdo das acdes e comportamentos do individuo, de acordo com as

classificacbes da OMS (Organizacdao Mundial de Salde): a CID-11 (Classificacdo Estatistica

Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saude) e o DSM-5 (Manual do

Diagnostico e Estatistica de Transtornos Mentais).

Nas classificacdbes do DSMS5, os quadros de TGD (Transtornos Globais do

Desenvolvimento) sdo incluidos no TEA, resultando nas categorizacdes:

Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia intelectual e com
comprometimento leve ou ausente da linguagem funcional;

Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia intelectual e com
comprometimento leve ou ausente da linguagem funcional,

Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia intelectual e com linguagem
funcional prejudicada;

Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia intelectual e com linguagem
funcional prejudicada;

Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia intelectual (DI) e com auséncia
de linguagem funcional,

Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia intelectual e com auséncia de
linguagem funcional;

Outro transtorno do Espectro do Autismo especificado;

Transtorno do Espectro do Autismo ndo especificado.

Diante dessas categorizacOes, € importante obervar que a linguagem que se utiliza para

falar sobre o autismo é precaria, podemos notar uma certa insuficiéncia de vocabulos para

escrever sobre o autismo, pois 0s termos se repetem em quase todas as categorias, sendo

acompanhados apenas de algumas palavras que os diferem (com/sem; auséncia). Isso pode ser

resultado da forma como o0s conhecimentos sobre autismo foram construidos, sobre a
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dificuldade de entendimento sobre essa temética, o fato de ser um espectro e abranger varios
niveis de comprometimento, tendo ou ndo outras doengas associadas (comorbidades).

Isso pode fazer com que o diagndstico ndo seja facil de ser compreendido pelas mées e
pela escola, podendo gerar dificuldades como, por exemplo, ao elaborar uma atividade para
uma dada turma, o professor, ao se deparar com um aluno que tenha em seu laudo a segunda
categorizacdo, pode julgar que uma atividade de interpretacdo de texto possa ser realizada por
esse aluno sem dificuldade, ndo necessitando de maiores explicacdes; e, ao nao atentar-se que,
mesmo que o aluno apresente linguagem funcional, ainda é possivel que apresente dificuldade

para compreender a linguagem, por exemplo, de um texto literario.

Observando as classificagfes, ¢ fundamental destacar que o trabalho ira se ater a
alunos com TEA classificados como (6A02.0) Transtorno do Espectro do Autismo sem
deficiéncia intelectual (DI) e com comprometimento leve ou ausente da linguagem funcional,
uma vez que o tempo para a realizacdo da pesquisa nao seria o suficiente para abranger todas
as classificacdes e, também, pelo fato de que a presente pesquisa tem como objeto de estudo a
constituicdo da linguagem escrita, sendo necessario que o aluno consiga realizar uma

producdo textual.

O corpus deste trabalho estd composto por textos escritos coletados no caderno da
disciplina de Lingua Portuguesa de trés alunos matriculados no Ensino Fundamental da rede
pablica de ensino, sendo dois do 9° ano e um do 6° ano. Esta escolha se justifica pela
experiéncia da pesquisadora por ter trabalhado nesta escola o que tornou facil o acesso a ela e

pela necessidade de estudos e, consequentemente, mudancas na rede publica.

Este trabalho objetivou contribuir com os estudos sobre o TEA, sobre a aquisi¢do da
linguagem escrita e também com a possibilidade de criar estratégias que futuramente possam
ser utilizadas no AEE (Atendimento Educacional Especializado), pelo/a professor/a da sala e
al/o professor/a que auxilia o aluno com autismo (a Lei 12.764 estabelece a Politica Nacional
de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro do Autismo e da direito a

pessoa com autismo de ter um acompanhante especializado nas salas de aula).

Tendo em vista que a construgcdo de uma sociedade verdadeiramente inclusiva passa
também pelo cuidado com a linguagem, o presente trabalho opta por utilizar o termo
alunos/crianga/pessoa com autismo, dando énfase ao individuo tendo sua condigéo de autismo

como complemento, ndo como uma condicdo que os define.
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Também é importante frisar que este trabalho é da &rea de linguistica e educacéo, mas,
por ser um tema novo, foi necessario estabelecer um didlogo com as areas de medicina,
psicologia e fonoaudiologia, recorrendo a resultados de pesquisas pertencentes a elas como

base necessaria para compreender a linguagem escrita, 0 objeto desta pesquisa.

Esta dissertagdo estd organizada em seis capitulos. O primeiro, € introdutorio,
abarcando dados de pesquisas recentes. O segundo, denominado de Histéria, definicdo e
direitos da pessoa com autismo, inicia com um (2.1) breve historico dos estudos e pesquisas
sobre o0 autismo até a atualidade. Posteriormente discorre sobre a mobilizacdo e conquista de
direitos (2.2), na sequéncia trata sobre as caracteristicas social, cognitiva e sensorio-motor da
pessoa com autismo (2.3) descrevendo-as considerando os diferentes graus dos autismos.
Também foram apresentados os documentos que norteiam a pratica diagnostica e suas
recentes modificacdes; esclarecemos a relacdo entre linguagem, cognicdo e capacidade
sensorio-motor, explorando os resultados alcangcados pelos trabalhos recentes e os conflitos
encontrados entre os estudos. Por fim, abarcamos as terapias que atualmente tratam o défice
de linguagem. E no topico “escolariza¢do da pessoa com autismo” (2.4) foram descritas as
dificuldades que o aluno com autismo se depara ao ingressar na escola regular e a maneira
como a escola pode auxiliar nesse processo de adaptacdo. Também consta 0s insucessos nas
acOes de inclusdo junto a alunos com TEA no cenario nacional brasileiro e os efeitos positivos
e negativos que a inclusdo em escola comum pode ter ao aluno com autismo e ao aluno sem
autismo; finalizando com um alerta para as desinformacdes/desatualizacbes em documentos
oficiais.

O terceiro capitulo, denominado “Aquisi¢do da linguagem e a crianga com Autismo”,
abarca um tépico (3.1) sobre a aquisicdo da linguagem na perspectiva sociointeracionista.
Este define a corrente sociointeracionista, descrevendo seus pressupostos: mediacdo, 0s
instrumentos, 0s signos, a internalizacdo, a dialogia e a ZDP. Apoés estes esclarecimentos, €
descrito a forma como se constitui a linguagem para o sociointeracionismo. No topico
subsequente (3.2), nomeado “Principais interlocutores da pesquisa: Bakhtin e Vigostki” é
descrito as perspectivas de ambos os estudiosos sobre aquisi¢do da linguagem e a forma como
ocorre esta aquisicdo. Em “A constitui¢do da escrita na perspectiva sociointeracionista” (3.3),
é apresentado as similaridades e diferencas da fala e da escrita; as dificuldades cognitivas e
motoras que a pessoa com autismo pode apresentar, no processo de aquisi¢cdo da linguagem
mediante as caracteristicas de desenvolvimento provenientes do autismo; e 0 modo como tem

ocorrido o ensino de escrita nas escolas. Este capitulo é finalizado com o tdpico (3.4) “A
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aquisi¢ao da linguagem escrita pelo aluno com autismo”, nele ¢ evidenciado as dificuldades

que interferem no processo de aquisi¢éo da linguagem escrita do aluno com TEA.

No capitulo 4, “A construcdo do corpus e organiza¢do das analises”, o primeiro topico
(4.1) aborda a concepcao de pesquisa, explicitando de que modo as caracteristicas desse tipo
de pesquisa favorecerem para o desenvolvimento deste trabalho. O segundo topico (4.2), “A
construgcdo do corpus — os caminhos percorridos”, consta a justificativa para escolha do
publico-alvo da pesquisa, como a pesquisadora teve acesso ao material do corpus,
contextualizacdo da escola em que os alunos participantes estavam matriculados; o modo
como a pesquisa foi apresentada aos responsaveis, a forma como eles reagiram ao saberem da

pesquisa, informacdes sobre os alunos e informagdes pertinentes que constavam nos laudos.

O capitulo 5 “Adentrando o universo da escrita da crianga com autismo” salienta como
ocorrera a andlise e expfe as perguntas que norteiam o trabalho: 1) Como se constitui a
linguagem do aluno com autismo para aqueles que escrevem? 2) Como ele(a) se articula na
linguagem observando a literalidade e o fato de ser pragmatico? 3) Isso aparece na escrita? 4)
Como aparece?; E os tdpicos subsequentes (5.1, 5.2 e 5.3) sdo utilizados para andalise dos
textos dos alunos Y, X e Z respectivamente, contendo as fotos dos cadernos de Lingua
Portuguesa, nestas fotos ha textos livres, textos resultados de coOpias da lousa e textos que
constam ambos. Ao final deste capitulo foram escritas as conclusdes obtidas através das

analises.

O capitulo 6 ¢é destinado as conclusdes, neste expomos os resultados obtidos através do

desenvolvimento do trabalho e reflex6es que surgiram ao longo do seu desenvolvimento.
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CAPITULO 2. HISTORIA, DEFINICAO E DIREITOS DA PESSOA COM AUTISMO

2.1. Um breve historico dos estudos e pesquisas sobre o autismo

Inicialmente, antes das primeiras descobertas sobre o autismo, as pessoas que tinham
esse transtorno eram classificadas como psicose infantil, retardo mental ou vistas como
pessoas estranhas. Ou seja, a definigdo “autismo” ja existia, mas estava relacionada a
esquizofrenia, o0 que fez com que gerasse inicialmente uma confuséo entre os diagndsticos de
esquizofrenia infantil, psicose infantil e autismo. Esse nome “deriva do grego (autos = si
mesmo + ismo = disposicao/orientacdo) e foi tomado emprestado de Bleuler (o qual, por sua
vez, subtraiu o “eros” da expressdo autoerotismus, cunhada por Ellis, para descrever 0s
sintomas fundamentais da esquizofrenia.” (BAPTISTA, 2002, p. 26).

Em 1940, Leo Kanner realizou o primeiro relato sobre autismo no artigo intitulado “os
transtornos autistas do comportamento afetivo”. Este acompanhou o caso de 11 criangas que
possuiam algumas caracteristicas em comum, sendo elas: inaptiddo para se relacionar com
outras pessoas, distarbios de linguagem e uma atracdo pelo que é invariavel. Kanner nomeou
0 conjunto dessas caracteristicas de autismo infantil precoce, acreditando que a maior parte
das criangas com autismo tem inteligéncia acima da media (WHITMAN, 2015). Dessa forma,
0 autor decidiu separar o autismo de esquizofrenia infantil mas ainda o manteve no grupo de

psicoses infantis.

Leo Kanner acreditava que a origem do transtorno era resultado do estilo de criacéo,
responsabilizando os pais por isso ao afirmar que como resultado dessa criacdo, a crianga se
retraia ingressando em um mundo particular interno. E diante disso sugeria que as criangas

com autismo fossem colocadas em lares adotivos para se desenvolverem melhor.

Apbs Leo Kanner, Hans Asperger, em 1944, descreveu uma sindrome que também se
caracterizava por limitacOes sociais e interesses obsessivos. No entanto, esses individuos
possuiam um melhor desenvolvimento da linguagem. Hans nomeou de Sindrome de Asperger
e descreveu que as criangas que tinham essa sindrome ndo possuiam atraso na fala, mas ainda
assim apresentavam caracteristicas incomuns e estereotipadas, quando comparadas ao

conjunto mais amplas de outras criancas.

Em 1960, Bruno Bettelheim (diretor da escola Ortogenética de Chicago) afirmou que

as criangas com autismo, seriam vitimas de trauma ambiental (negligencia materna), criando o
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conceito de “mae geladeira” para referir-se a pais que ndo davam a atencdo necessaria aos
filhos. Para esse autor, o afastamento emocional e a apatia aumentavam proporcionalmente ao
distanciamento emocional das maes. Em vista disso, Bettelheim passou a defender a

institucionalizacdo das criancas com autismo.

Nessa época em que criangas com autismo eram internadas em instituicGes, elas
recebiam apenas os cuidados fisicos basicos e com isso mitos e equivocos sobre o autismo
foram disseminados e enraizados, como: “que ndo fazem contato com 0s olhos, ndo sorriem,
ndo expressam afeto ou se envolvem em brincadeiras reciprocas ou pensam abstratamente”
(WHITMAN, 2015, p. 56).

Nos anos 60 surgiu a intervencdo precoce, prevista no Decreto-Lei n® 3/2008,

inicialmente voltada para o apoio de criangas desfavorecidas, sendo definida como:

“(...) o conjunto de servigos, apoios e recursos que sdo necessarios para responder,
quer as necessidades especificas de cada crianga, quer as necessidades das suas
familias no que respeita & promocdo do desenvolvimento da crianga. Assim,
intervencdo precoce inclui todo o tipo de atividades, oportunidades e procedimentos
destinados a promover o desenvolvimento e aprendizagem da crianga, assim como o
conjunto de oportunidades para que as familias possam promover esse mesmo
desenvolvimento e aprendizagem.” (PFIMENTEL, 2004, p. 43).

Com isso, 0s mitos e equivocos, como 0s citados anteriormente, foram sendo
contestados, pois 0s antigos pensamentos ‘““se baseiam em uma visdo estatica do autismo, um
instantaneo de criangas com autismo que deturpa a esséncia de quem sdo e 0 que pode se
tornar”. (WHITMAN, 2015, p. 56). Rimland (1964 apud WHITMAN, 2015) exp0s pesquisas
que rebatiam a ideia de que o comportamento dos pais influenciava no desenvolvimento de

autismo nos filhos, afirmando que:

1) Os padrfes de personalidade, da maioria dos pais de criangas autistas, ndo se
ajustavam a caracterizacao estereotipada (de frios e distantes) de Kanner sobre eles;
2) a maioria dos irméos de criangas com autismo néo tinha autismo; 3) a proporc¢ao
de meninos autistas para meninas era tipicamente em torno de trés ou quatro para
um caso; 4) havia comorbidade de autismo em gémeos idénticos; 5) sintomas tipicos
do autismo estavam associados com uma fungdo cerebral organica. (WHITMAN,
2015, p. 24).

Juntamente com a exposicdo das pesquisas que demonstravam que ndo era O

comportamento dos pais que determinava se a crianga teria ou ndo autismo, fazendo com que
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a institucionalizacdo perdesse forga, foram publicados livros que expunham a realidade das
instituicOes, apontando a ocorréncia de praticas desumanas de tratamento, sendo comparadas
inclusive a campos de concentragdo nazistas. Também foi “documentado que arranjos
residenciais que oferecem apenas cuidado custodial, e nenhum programa de
tratamento/educacdo ativos, apresentam serios efeitos adversos sobre o desenvolvimento das
criancas” (WHITMAN, 2015, p. 106). E vélido ressaltar que atualmente existem indicios

clinicos indicando que o ambiente pode influenciar no desenvolvimento de sintomas autistas.

Além disso, houve especulacdes sobre o autismo tratar-se de um transtorno organico,
resultado de uma doenca do sistema nervoso central; uma patologia incapacitante e cronica
que acarretava sérios comprometimentos no campo cognitivo, no desenvolvimento da

motilidade e da linguagem; impedimento neurofuncional.

No ano de 1978 ocorreu um marco na classificacdo desse transtorno ao ser proposto

por Michael Rutter uma defini¢do do autismo baseada em quatro critérios:

1) Atraso e desvios sociais ndo s6 como funcdo de retardo mental; 2) problemas de
comunicagdo, novamente, ndo s6 em fungdo de retardo mental associado; 3)
comportamentos incomuns, tais como movimentos estereotipados e maneirismos; e
4) inicio antes dos 30 meses de idade. (KLIM, 2006, p. 4).

Esse trabalho, juntamente com o0s outros que estavam sendo publicados na época,
influenciaram a definicdo desta condicdo no DSM-IIl em 1980. A partir disso, 0 autismo
deixou de ser considerado psicose, sendo reconhecido pela primeira vez como em uma nova
classe de transtornos (TID) — Transtorno Invasivo do Desenvolvimento (BRASIL, 2013, p.
24).

Este transtorno, segundo alguns estudiosos, se referia a “causas genéticas ou
sindromes ocorridas durante o periodo de desenvolvimento da crianca” (CUNHA, 2012, p.
19). Esse transtorno foi descrito por Klim (2006, p. 2) como “uma familia de condigdes
marcada pelo inicio precoce de atrasos e desvios no desenvolvimento das habilidades sociais,
comunicativas e demais habilidades”. Em 2014, foi denominado Transtorno do Espectro

Autista (TEA), termo utilizado atualmente.

Recentemente, constatou-se que o autismo se trata de um “transtorno cerebral presente
desde a infancia em qualquer grupo socioecondémico e étnico-racial’. (MERCADANTE;
ROSARIO, 2009, p. 36). Estando definido no DSM-5 (Manual de Diagndstico e Transtornos
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Mentais) como um “transtorno do neurodesenvolvimento caracterizado por dificuldades de

interagdo social, comunicacdo e comportamentos repetitivos e restritos”.

Dessa forma, € importante salientar que o autismo nao € uma doenca porque nao diz
respeito a saude fisica e ndo tem cura, sendo, portanto um transtorno que necessita de
tratamentos paliativos e programas de prevencdo que “podem alterar significativamente a

trajetoria de desenvolvimento de uma crianga autista” (WHITMAN, 2015, p. 39):

Os programas de prevencdo subdividem-se em primarios, secundarios e terciarios.
Os programas de prevengdo primdria visam evitar o desenvolvimento inicial de um
transtorno. [...] Embora ndo existam, atualmente, programas de prevencgdo primaria
para autismo, as prevencles secundaria e tercidria sao possiveis. Programas de
prevencdo secundaria, apesar de ndo curarem, tém por objetivo prevenir o
desenvolvimento completo do transtorno. [...] Programas de prevencdo terciaria
ocorrem quando o transtorno apresenta manifestagdo mais completa, e s&o menos
voltados para a prevencdo de sintomas e mais para a sua reducdo, além do manejo
comportamental. (WHITMAN, 2015, p. 39)

Por ndo ser uma doenca, ndo existe exame de sangue, neuroimagem ou
eletroencefalografia que realize ou confirme seu diagnéstico. O autismo é definido pelo
comportamento, pelo modo de agir da criancga, para isso sdo utilizados o0 DSM e o CID. Esse
manual padroniza o diagndstico porque cada caso envolve uma coletdnea de sintomas e
manifestagdes muito diferentes e distintos uns dos outros, no entanto possuem caracteristicas
basicas comuns que faz com que eles sejam a mesma patologia dentro de um espectro que vai

de quadros mais leves a mais graves. (TEIXEIRA, 2016).

Esse mesmo manual expde como critérios diagndsticos de autismo:

e Inabilidade persistente na comunicacdo social, manifestada em déficits na
reciprocidade emocional e nos comportamentos ndo verbais de comunicacdo
usuais para a interacdo social.

e PadrBes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividade,
manifestados por movimentos, falas e manipulacdo de objetos de forma
repetitiva e/ou estereotipada, insisténcia na rotina, rituais verbais ou ndo
verbais, inflexibilidade a mudangas, padrfes rigidos de comportamento e
pensamento; interesses restritos e fixos com intensidade; hiper ou hipo atividade
a estimulos sensoriais.

e Os sintomas devem estar presentes no periodo de desenvolvimento, em fase
precoce da infancia, mas podem se manifestar com o tempo conforme as
demandas sociais excedam as capacidades limitadas. (AMERICAN
PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014).
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Através desses critérios vemos que a linguagem é o que mais define se uma crianca é
autista ou ndo. E a maioria dos pais suspeitam que ha algo diferente no desenvolvimento da
crianca através da linguagem, da auséncia dela, do desenvolvimento tardio e pelas ecolalias —
que se manifestar pela repeticdo de palavras ou pela fala focada em temas Unicos. Assim,
tomando a linguagem como um dos fatores fundamentais para o diagndstico do autismo ela

sera o objeto de estudo neste trabalho.

Outro fator relacionado a linguagem é a desobediéncia em criangas com autismo,
alguns estudos apontam que “ocorre em virtude de suas habilidades limitadas de comunicacio
e, portanto representa uma forma alternativa de se comunicar” (WHITMAN, 2015, p.97).
Dessa forma, a melhora na linguagem expressiva reduz a desobediéncia que se nédo tratada
pode se transformar em agressividade e o “comportamento agressivo também pode apresentar
um importante obstaculo a educacdo inclusiva, ao envolvimento na comunidade e ao
desenvolvimento de amizades” (FOX et al., 2000 apud WHITMAN, 2015, p. 97).

Atualmente ha diversas intervencdes educacionais e biomédicas que sdo usadas com

criangas com autismo por meio das intervencdes:

Andlise do comportamento aplicada, TEACCH (Tratamento em Educacdo para
Autista e Criancas com Deficiéncias Relacionadas & Comunicacdo), sensorio-
motora, da fala e comunicagdo, comunicacdo alternativa, Iddica,
humanistica/espiritual, reducdo do comportamento e biomédica (farmacologico,
hormonal, antifingico, homeopatico, imunoldgico, vitaminico e nutricional e
manipulacdo craniossacral). (WHITMAN, 2015, p. 172).

Além disso, também é importante ressaltar que atualmente criancas com autismo
raramente sao colocadas em instituicdes ou programas residenciais. A insercdo dessa crianca
em espacos comuns de socializacao e aprendizagem tem sido apontado por especialistas como

de fundamental importancia para o seu desenvolvimento cognitivo e social.

2.2. Mobilizagdes e conquistas de direitos

Em 1948, houve a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos e, através desta, todas
as pessoas teriam direitos iguais, sendo o primeiro alicerce dos direitos para as pessoas com

autismo. Nesse sentido, é importante destacar o artigo 26, que diz o seguinte:
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Todo ser humano tem direito a instrugdo. A instrucdo sera gratuita, pelo menos nos
graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera obrigatoria. A
instrucdo técnico-profissional serd acessivel a todos, bem como a instrucéo superior,
esta baseada no mérito. (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1948).

As pessoas com autismo, assim como todas as outras, possuem o direito a educacéo.
No entanto, observamos que o documento alega que a instrucdo superior e técnico-
profissional serdo acessiveis a todos por serem baseadas no mérito. Dessa forma, o aluno que
ndo alcancar a vaga por mérito ndo tera acesso a essas escolarizagdes. E esse fato contradiz a

acessibilidade a todos.

Outro documento que alicercou os direitos das pessoas com deficiéncia foi a
Declaracdo Universal dos Direitos da Crianga e em especial, pelo principio 5°, no qual diz que
“A crianga incapacitada fisica, mental ou socialmente serdo proporcionados o tratamento, a
educagio e os cuidados especiais exigidos pela sua condigdo peculiar” (ORGANIZACAO
DAS NACOES UNIDAS, 1959).

Em 1960, o Brasil comegcou a tratar dos assuntos relacionados as pessoas com
deficiéncia como um problema social, no que se refere aos deficientes mentais (em que o
autismo estava abarcado); foi realizada a Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de
Deficientes Mentais (CADEME), feita pelo Ministério da Educacdo e Cultura, através do
decreto n° 48.961, de 22 de setembro de 1960. O objetivo dessa campanha era “por finalidade,
promover em todo o territério nacional, a educacdo, treinamento, reabilitacdo e assisténcia
educacional das criangas retardadas e outros deficientes mentais de qualquer idade ou sexo”.

(BRASIL, 1960, Art. 3).

Em 1961, Helen Allison participou do programa “Women’s Hour”, do canal BBC de
Londres, no qual falou sobre seu filho com autismo. E importante salientar que na época esse
transtorno ainda era bastante desconhecido e, com as falas de Helen, vérios pais viram
similaridades entre seus filhos e as descri¢cbes dadas no programa. Essa conscientizagdo fez
com que 0s pais se reunissem e em 1962 fundaram a primeira associa¢do do mundo de pais de

crian¢as com autismo, nomeada “National Autistic Society”.

Um dos principais objetivos dessa associacéo era abrir uma escola para criangas com
autismo e isso foi realizado em 1965, foi a primeira escola do mundo especificamente para
criangas com autismo. Além disso, novos alicerces a caminho dos direitos das pessoas com

autismo ocorreram, sendo eles: A Declaracdo dos Direitos da Pessoa Mentalmente Retardadas
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de 1971, mesmo ano em que foi imposto a Lei n. 5.692 no Brasil, esta fixou as Diretrizes e
Bases para 0 ensino de 1° e 2° graus e entre seus artigos constava:

Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se encontrem em
atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverao
receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes
Conselhos de Educacdo (BRASIL, 1971, Art.9).

A LDB indicava um retrocesso, pois trouxe a previsdo de que, apenas pelo fato da
crianca ser deficiente, e receberia um “tratamento especial”, mesmo que conseguisse
acompanhar a matéria dada em sala de aula. Entretanto, em 1973, o Brasil criou o Centro
Nacional de Educacgdo Especial (CENESP), tendo o objetivo de desenvolver em todo territorio

nacional a expansao e melhoria do atendimento as pessoas com deficiéncia.

Em 1975, mais um alicerce para os direitos das pessoas com deficiéncia foi
construido, a Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes e posteriormente, a
Constituicdo de 1988. Nesta, afirma-se a declaracdo de igualdade de condigdes para 0 acesso
a permanéncia na escola e garante o atendimento educacional especializado aos portadores de

deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988).

A Conferéncia Mundial sobre Educacdo para todos, realizada em 1990, ainda
abordavam muito pouco sobre a educacdo para pessoas com deficiéncia. Nesta, é importante
destacar parte do Artigo 5, que diz

As necessidades basicas de aprendizagem de jovens e adultos sdo diversas, e devem
ser atendidas mediante uma variedade de sistemas. Os programas de alfabetizacéo
sdo indispensaveis, dado que saber ler e escrever constitui-se uma capacidade
necessaria em si mesma, sendo ainda o fundamento de outras habilidades vitais. A
alfabetizagdo na lingua materna fortalece a identidade e a heranca cultural.
(ORGANIZAGCAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCAGAO, CIENCIA E
CULTURA, 1990, Art. 5).

Cabe destacar que esse documento ja enfatizava a importancia do aprendizado da
linguagem, uma vez que esta é central ao desenvolvimento do processo educacional como um

todo.

Em 1991, segundo o Portal da Camara dos Deputados a palavra “autista” apareceu na

legislagdo brasileira pela primeira vez através da Declaragéo de utilidade publica federal para
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a Associacdo de Amigos do Autista (AMA). Essa associagdo teve inicio em 1983 quando pais
de criangas com autismo decidiram se reunir para desenvolver algo que ajudasse seus filhos a
alcancarem a independéncia e produtividade e assim foi fundada a AMA, sendo a primeira

associacdo de autismo no pais.

Quatro anos depois da Conferéncia mundial de Educacdo para todos, a fim de
reafirmar o compromisso com a educacgédo para todos, houve o reconhecimento da necessidade
da educacéo para pessoas com deficiéncia dentro do sistema regular de ensino por meio da
Declaracdo de Salamanca (1994). Esta propde que a escola regular seja transformada em
escola inclusiva e nesta todas as criangcas com deficiéncia e sem devem frequenta-la e
aprender juntas. E esclarece que apenas nos casos em que a escola regular seja incapaz de
atender as necessidades educacionais ou sociais da crianca com deficiéncia, prejudicando a
prépria crianca ou outras, esta deve frequentar uma escola especial.

No entanto, houve pensamentos contréarios a escola inclusiva, tal como proposta na
Declaragdo de Salamanca. Peteers (1998 apud SERRA, 2004) publica um livro em 1998 no
qual questiona se a escola inclusiva seria eficiente ou ndo para as pessoas com autismo, pois
para esse autor uma classe especial preparada para receber os alunos com autismo poderia
fazer com que as criangas se sentissem mais seguras; 0 que possibilitaria um aprendizado
melhor tendo uma proposta educacional adaptada para sua deficiéncia.

Mesmo com algumas criticas, a proposta da Declaragdo de Salamanca continuou em
vigor e, em 1999, o Brasil criou o Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de
Deficiéncia (CONADE), através do decreto 3.076. Neste documento estdo descritas as
responsabilidades do Conselho, dentre elas, 0 compromisso com 0s avangos para a educagéo
inclusiva. Destaca-se 0 segundo item do artigo 2°: “acompanhar o planejamento e avaliar a
execucdo das politicas setoriais de educacdo, saude, trabalho, assisténcia social, politica
urbana e outras relativas a pessoa portadora de deficiéncia”.

Ainda em 1999 foi realizada a Convencdo Interamericana para a Eliminacéo de Todas
as Formas de Discriminagé@o contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, a qual ocorreu em
Guatemala. O Brasil foi de acordo com esse documento, aprovando-o pelo Congresso

Nacional por meio do Decreto 3.956 de 8 de outubro de 2001, assegurando que:

(...) que as pessoas portadoras de deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que outras pessoas € que estes direitos, inclusive o direito
de ndo ser submetida a discriminagdo com base na deficiéncia, emanam da
dignidade e da igualdade que sdo inerentes a todo ser humano (BRASIL, 2001).
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Esse documento é importante por exigir uma reinterpretacdo da educagdo especial
afim de eliminar barreiras na escolariza¢do e por conceder o direito de opcdo ao atendimento
educacional especializado, deixando de ser obrigatorio.

Em 2005, foram implantados o0s Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) em todos os estados e Distrito Federal e, com isso,
foram criados centros de referéncia para o atendimento educacional especializado na area de
altas habilidades/superdotacdo. Esses centros também forneciam informacdes para 0s
familiares e formacéo continuada para professores a fim de garantir a educacéo inclusiva para
os alunos da rede publica. (BRASIL. MEC/SEESP, 2007, p. 4).

Posteriormente, em 2008, o Ministério da Educacdo estabeleceu por meio da
Secretaria de Educacdo Especial (SEESP), a Politica Nacional de Educacdo Especial na

Perspectiva da Educacdo Inclusiva, a qual garante:

Transversalidade da educacdo especial desde a educacdo infantil até a educacdo
superior; Atendimento educacional especializado; Continuidade da escolarizagdo
nos niveis mais elevados do ensino; Formagdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo
escolar; Participacdo da familia e da comunidade; Acessibilidade urbanistica,
arquiteténica, nos mobilidrios e equipamentos, nos transportes, na comunicacdo e
informacdo; e Articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas.
(BRASIL. MEC/SEESP, 2007, p. 8).

Essas garantias buscam alcancar a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidade/superdotacdo nas escolas de ensino
regular. No entanto, vemos que essa garantia ndo tem sido cumprida de fato, pois ha varios
municipios que ndao possuem o AEE, assim como, na escola em que os alunos participantes
desta pesquisa estdo matriculados, ndo ha esse atendimento. Neste caso, os alunos precisam ir
ao municipio vizinho, porém muitas familias tém dificuldades para se deslocarem.

Essa falta de acesso aos direitos previsto em lei ocorre também com a acessibilidade
urbanistica; muitos municipios possuem péssimas condi¢Ges para o deslocamento de pessoas
com deficiéncia. O sinal utilizado pelas escolas, por exemplo, quando a aula é finalizada,
iniciada ou para o intervalo, tem som muito alto e é nitido que esse barulho incomoda os
alunos com autismo que, muitas vezes, tapam os ouvidos tentando abafar esse som. Assim,
vemos que ha muito o que ser feito para que a garantia dessas condi¢des seja cumprida de

fato.
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Em 2011, a Presidéncia da RepuUblica estabeleceu medidas para o Atendimento
Educacional Especializado por meio do Decreto 7.611 de 17 de novembro. Neste consta como

sera cumprido o dever do Estado para as pessoas que necessitam de educacao especial:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades; 11 - aprendizado ao longo
de toda a vida; Il - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegacdo de
deficiéncia; IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério, asseguradas
adaptac@es razoaveis de acordo com as necessidades individuais; V - oferta de apoio
necessario, no ambito do sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva
educacdo; VI - adocdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a
meta de inclusdo plena; VII - oferta de educacdo especial preferencialmente na rede
regular de ensino; e VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder Pudblico as
instituigdes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuagéo exclusiva em
educacdo especial (BRASIL, 2011).

As pessoas com autismo estdo incluidas na garantia desses direitos e isso foi um
grande avanc¢o, mas ainda havia necessidades a serem supridas desse publico. Mais um passo
na direcdo do suprimento dessas necessidades ocorreu em 2012, com a aprovacdo da Lei
Berenice Piana (n. 12.764 de 27 de dezembro de 2012). Essa lei recebeu o nome de uma mée
de uma crianca com autismo que lutou bastante pelas conquistas dos direitos das pessoas com
autismo. Por meio desse documento instituiu-se a Politica Nacional de Protecdo a pessoa

autista com a seguinte definicao:

[...] aquela portadora de sindrome clinica caracterizada na forma dos seguintes
incisos | ou Il: | - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da
comunicacdo e da interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de
comunicacdo verbal e ndo verbal usada para interagdo social; auséncia de
reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter relacGes apropriadas ao seu
nivel de desenvolvimento; Il - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos,
interesses e atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a
rotinas e padrdes de comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos. § 2° A
pessoa com transtorno do espectro autista é considerada pessoa com deficiéncia,
para todos os efeitos legais (BRASIL, 2012).

Neste mesmo documento, no paragrafo unico do Artigo 2°, consta que, nos casos em
que a necessidade for comprovada, a crianca tera direito acompanhamento especializado nas
classes comuns de ensino regular. Trata-se de uma pessoa que ficara responsavel por auxiliar
a crianca em seu processo de aprendizagem e na socializagcdo. No artigo 7° desse Decreto
também ficou estabelecido que 0 “gestor escolar, ou autoridade competente, que recusar a

matricula de aluno com transtorno do espectro autista, ou qualquer outro tipo de deficiéncia,

sera punido com multa de 3 (trés) a 20 (vinte) salarios-minimos” (BRASIL. Lei n. 12.764, de
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2012). Essas novas diretrizes foram bastante significativas para a inclusdo das criangas com
autismo no ambiente escolar.

A AMA, Lei Berenice Piana, e outras conquistas possibilitaram que os direitos das
pessoas com deficiéncia foram aos poucos ganhando espaco. Inicialmente, esse publico ndo
possuia direitos como pessoas com deficiéncia, tendo 0os mesmos direitos que as pessoas sem
deficiéncia; porém, conforme a sociedade foi se conscientizando sobre as necessidades destas
pessoas, foram sendo incluidas novas clausulas nos documentos até que foram feitos novos
documentos que tratavam especificamente dos direitos das pessoas com deficiéncia. Tudo isso

ocorreu com muita luta de pais, familiares, amigos das pessoas com deficiéncia e os proprios.

A organizacdo da sociedade civil para criagdes de associacOes, as pressOes dessas
associacfes sobre os oOrgdos competentes para alcancar o reconhecimento, criar leis,
conquistar auxilios para as instituicdes foi um esforco fundamental para todas as conquistas
alcancadas até o momento. Evidentemente, ndo se alcancou a situacdo adequada de
atendimento a esse publico, dai que esses movimentos continuam buscando cada vez mais
equidade. Mesmo com esses avangos, a sociedade ainda possuia um grande desconhecimento

sobre o transtorno e sobre as suas causas, uma incompreenséo como aponta Orra:

[...] quando as pessoas sdo questionadas sobre o autismo, geralmente sdo levadas a
dizer que se trata de criancas que se debatem contra a parede, tem movimentos
esquisitos, ficam balancando o corpo, e chegam até dizer que sdo perigosos e
precisam ser trancados em uma instituicdo para deficientes mentais. So falas que
revelam desinformacéo a respeito dessa sindrome (ORRU, 2012, p. 37).

Em 2014, como continuidade das lutas, dessa vez buscando mais investimentos e

qualidade na educacdo nacional, foi aprovada a Lei 13.005 de 25 de junho, que estabelece o

Plano Nacional de Educacédo (PNE), valido até 2024. O PNE tem como objetivo:

universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, o
acesso a educacdo béasica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados (BRASIL, 2014).

No ano seguinte, a Presidéncia da Republica sanciona a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (n. 13.146), assegurando a igualdade, o direito a vida, habilitacdo e
reabilitacdo, salde, educacdo, moradia, trabalho, assisténcia social, previdéncia social,

cultura, esporte, turismo, lazer, transporte, mobilidade, acessibilidade, acesso a informacéo e a
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comunicagdo, tecnologia assistiva, participacdo na vida publica e politica, da ciéncia e
tecnologia e acesso a justica. Focando na educacdo, area deste trabalho, o documento

apresentou garantias importantes para as pessoas com deficiéncia, como:

A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem. Paréagrafo tnico. E dever do Estado, da familia, da
comunidade escolar e da sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com
deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
discriminacéo (BRASIL, 2015).

Também consta no artigo 28 as acgdes relacionadas ao direito a educacao das pessoas

com deficiéncia:

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida; Il - aprimoramento dos sistemas educacionais,
visando a garantir condi¢Bes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem,
por meio da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as
barreiras e promovam a incluséo plena; Il - projeto pedagogico que institucionalize
0 atendimento educacional especializado, assim como os demais servicos e
adaptacBes razodveis, para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia
e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condigdes de igualdade, promovendo a
conquista e o exercicio de sua autonomia; [..]; V - adocdo de medidas
individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o desenvolvimento
académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o acesso, a
permanéncia, a participacdo e a aprendizagem em instituicdes de ensino; VI -
pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e técnicas
pedagogicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de recursos de tecnologia
assistiva; VIl - planejamento de estudo de caso, de elaboracdo de plano de
atendimento educacional especializado, de organizagdo de recursos e servicos de
acessibilidade e de disponibilizacdo e usabilidade pedagbgica de recursos de
tecnologia assistiva; VIII - participacdo dos estudantes com deficiéncia e de suas
familias nas diversas instancias de atuacdo da comunidade escolar; [...]; X - adogdo
de préaticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de formagcdo inicial e continuada
de professores e oferta de formacdo continuada para o atendimento educacional
especializado; [...]; XIII - acesso a educacdo superior e a educacdo profissional e
tecnoldgica em igualdade de oportunidades e condi¢fes com as demais pessoas; [...];
XVII - oferta de profissionais de apoio escolar; [...] (BRASIL, 2015).

Assim, vemos que a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia foi e
continua sendo uma das mais importantes para garantia do direito & educacdo. Neste
momento, precisamos continuar lutando para que tais leis continuem sendo cumpridas e que
0s Orgdos responsaveis estejam cada vez mais atentos ao cumprimento dos seus deveres e dos
deveres designados as devidas instituicoes.

Além desses direitos garantidos, os alunos com autismo frequentando as escolas

juntamente com os alunos tipicos, as metodologias utilizadas nas escolas ganharam grande
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importancia, sendo frequentemente debatidas. I1sso ocorre pelo aumento da frequéncia desses

alunos na escola regular:

O percentual de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou
altas habilidades matriculados em classes comuns tem aumentado gradualmente em
todas as etapas de ensino. Com excec¢do da EJA, todas as etapas da educacdo basica
apresentam mais de 88,0% de alunos incluidos em classes comuns em 2018. A
maior proporcdo de alunos incluidos é observada no ensino médio, em que 98,9%
dos alunos se encontram nessa posi¢do. O maior aumento na proporc¢éo de alunos
incluidos, entre 2014 e 2018, foi observado na educacdo infantil, um aumento de
11,5% [...] verifica-se que o percentual de matriculas de alunos incluidos em classe
comum vem aumentando gradativamente ao longo dos anos. Em 2014, o percentual
de alunos incluidos era de 87,1%; em 2018, esse percentual passou para 92,1%.
Além disso, considerando a mesma populacdo de 4 a 17 anos, verifica-se que 0
percentual de alunos que estdo incluidos em classe comum e que tém acesso as
turmas de atendimento educacional especializado (AEE) também cresceu no
periodo, passando de 37,1% em 2014 para 40,0% em 2018 (BRASIL, 2018).
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Figura 1: Percentual de alunos matriculados com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades que estdo incluidos em classes comuns segundo etapa de ensino — Brasil — 2014 a 2018.
Fonte: INEP, 2019, p.34.

Apesar da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia ser uma das leis mais
importantes para este publico, hd controvérsias sobre algumas conquistas, como aponta

Mantoan ao afirmar que:

Discordo da existéncia de professores itinerantes?, pois eles atuam sobre os
sintomas, oferecem solugdes particularizadas, locais, mas ndo vao fundo nos
problemas e em suas causas. Trata-se de mais um servico da educagdo especial que
neutraliza os desafios da inclusdo. Na maioria das vezes, esse servico impede que 0
professor se defronte diretamente com a responsabilidade de ensinar todos os seus
alunos, pois existe um especialista para atender aos casos mais dificeis, que sao
justamente aqueles que provocam o professor, para que mude a maneira de proceder
com a turma toda. O professor itinerante/especialista tende a acomodar o professor
comum, tirando-lhe a oportunidade de crescer, de sentir a necessidade de buscar
solucBes e ndo aguardar que alguém de fora venha, regularmente, para resolver seus
problemas. Esse servigo reforca a ideia de que os problemas de aprendizagem séo

? Professores itinerantes: sdo responsaveis por auxiliar o professor regente a incluir o aluno com necessidades
educacionais especiais na atividade elaborada pelo regente, fazendo orientacdes sobre materiais ou estratégias
facilitadoras. Também fornece orientages sobre a necessidade de adaptacdo do mobiliario, do espaco fisico e
problemas ocasionados pela inclusdo. (PELOSI, 2000).
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sempre do aluno e de que s6 o especialista consegue remové-los com adequacéo e
eficiéncia. (MANTOAN, 2003, p. 46).

No entanto, sabemos que os cursos de licenciatura possuem poucas disciplinas ligadas
a educacdo especial e que o professor se forma sem os conhecimentos necessarios para
ensinar os alunos com deficiéncia presentes na escola. Em vista disso, a autora defende que
“Todos os niveis dos cursos de formagao de professores devem sofrer modificagdes nos seus
curriculos, de modo que os futuros professores aprendam préaticas de ensino adequadas as
diferencas”. (MONTOAN, 2003. p. 25).

Como jéa citado na introducdo deste trabalho, ao realizar um levantamento das grades
curriculares dos cursos de licenciatura em Letras ofertados na forma de ensino a distancia e
gratuitos, os resultados foram que havia cursos sem disciplinas de educacéo especial e/ou
inclusiva; e os cursos que tinham essas disciplinas, muitas vezes, ndo eram obrigatdrias e a
carga horéria era menor que as demais disciplinas, ndo sendo suficiente para tratar sobre o
assunto. Como professora de portugués formada ha quatro anos e graduanda do curso de
pedagogia, também tenho vivenciado essa escassez em ambos 0s cursos, 0 que tem deixado
uma lacuna em minha formacéo e dos demais professores.

Apoiando essa necessidade de mudanca na formacdo docente, Mendes (2008), ao ser

guestionada sobre as perspectivas para a educacdo inclusiva em uma entrevista, declara que:

Sinto que as universidades brasileiras ainda ndo tém se movimentado
suficientemente para dar respostas a enorme demanda por formacao que existe nesta
area. Diante deste contexto, considero que teremos experiéncias pontuais muito boas
porque contamos com a forca dos atores sociais locais que poderdo fazer a diferenca.
Mas, na dimensdo macro, dificilmente avangaremos se todo o resultado depender
exclusivamente da boa vontade de professores mal pagos, que trabalham em
péssimas condic¢des de trabalho, sem formacéo e suporte necessario para responder a
necessidade de classes heterogéneas. (MENDES, 2008, p. 92).

As péssimas condicGes de trabalho dos professores destacadas por Mendes (2008)

também é uma grande dificuldade® para a incluséo. A autora ainda evidencia que:

* Como filha de professores da rede publica, relato que: Sempre vi meus pais trabalharem exaustivamente para
suprirem as necessidades da familia. Minha mée trabalhava dois periodos: um como professora e outro em uma
empresa até alcangar a aposentadoria. Meu pai tem acdmulo de cargo ha mais de vinte anos, trabalhando na rede
publica municipal e na rede publica estadual. A carga horéria exaustiva de aulas o consome, pois ele se doa aos
alunos o dia todo e assim segue trabalhando manhd, tarde e noite. Além desse trabalho presencial, hi também o
trabalho que o professor realiza fora das aulas: corrigir e elaborar provas e trabalhos, preencher cadernetas e
fazer as partes burocréticas exigidas atualmente pela escola como elaborar relatérios e responder questionarios
sobre 0 ATPC (Aula de Trabalho Pedag6gico Coletivo). E ha alguns anos ele adicionou essa nova tarefa em sua
rotina: elaborar atividades para os alunos com deficiéncia presentes nas suas salas em aulas.
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por melhor que fosse um professor do ensino comum, sempre haveria um limite
sobre o que ele poderia fazer para atender as necessidades tdo diversificadas de seus
alunos. Pareceu-nos impossivel que o professor do ensino comum desenvolvesse
competéncias suficientes para fazer arranjos, acomodac@es curriculares de diferentes
tipos e niveis para atender as necessidades educacionais especiais de qualquer aluno.
Dai a necessidade de manter o suporte dos profissionais da Educacdo Especial nas
propostas politicas de inclusdo escolar. (MENDES, 2008, p. 93).

Em vista disso, outro fator importante a ser analisado é a capacitagdo dos profissionais
que auxiliam os alunos com autismo durante as aulas. Gomes e Mendes (2010) apontam que a
presenca desses auxiliares € benéfica ao contribuir para 0 aumento da frequéncia dos alunos
nas aulas. No entanto, muitos séo estagiarios e ndo possuem formacéo especifica para isso. E
assim, muitas vezes, o auxiliar desempenha a funcéo de cuidador, o que é um empecilho para
gue o aluno com autismo participe ativamente da vida escolar.

Buscando essa participacao ativa do aluno com autismo na vida escolar, essas mesmas
autoras sugerem a importancia de diferentes tipos de pesquisa focando no préprio aluno com
autismo e ndo apenas no professor desse aluno (GOMES; MENDES, 2010). Diante disso,
buscando colaborar com esses estudos, esta pesquisa focard nas caracteristicas da escrita do
aluno com autismo. A meta € apresentar 0s processos/percursos relacionadas a aprendizagem

da linguagem escrita pela crianga com autismo.

2.3. Caracteristicas social, cognitiva e sensério-motor do autismo

Individuos com autismo possuem distintas caracteristicas; ou seja, apesar de
compartilharem caracteristicas diagnésticas centrais ha diferencas individuais. Diante disso
com o objetivo de facilitar a pratica diagnostica foram estabelecidos documentos norteadores,
sendo eles: Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM), produzido pela
Associacdo Americana de Psiquiatria (APA), e a Classificacdo Internacional de Doencas
(CID), proposta pela Organizacdo Mundial de Satde (OMS).

A CID-11 publicada no inicio desse ano reuniu as patologias a seguir chamando-as de
Transtorno do Espectro do Autista: autismo infantil, autismo atipico, sindrome de Rett, outro
transtorno desintegrativo da infancia, transtorno de hiperatividade associado a retardo mental
e movimentos estereotipados, sindrome de Asperger, outros transtornos invasivos do
desenvolvimento e transtorno invasivo do desenvolvimento, ndo especificado. Isso aproximou
0 documento da CID a DSM-5 que também havia feito essa modifica¢do, sendo importante

salientar que esses documentos se complementam.

[Digite texto]



37

Dessa forma, iniciaremos destacando o0 conceito de Transtornos do
Neurodesenvolvimento, no qual o TEA esta englobado. No DSM-5 consta que:

Os transtornos do neurodesenvolvimento sdo um grupo de condi¢fes com inicio no
periodo do desenvolvimento. Os transtornos tipicamente se manifestam cedo no
desenvolvimento, em geral antes de a crianca ingressar na escola, sendo
caracterizados por déficits no desenvolvimento que acarretam prejuizos no
funcionamento pessoal, social, académico ou profissional. Os déficits de
desenvolvimento variam desde limitagdes muito especificas na aprendizagem ou no
controle de fungdes executivas até prejuizos globais em habilidades sociais ou
inteligéncia. E frequente a ocorréncia de mais de um transtorno do
neurodesenvolvimento. (DSM-5, 2013, p. 108).

Em vista disso, o0 autismo sendo classificado como um transtorno do
Neurodesenvolvimento que também ocorre no inicio do periodo do desenvolvimento,
conforme os critérios diagnosticos do DSM-5, as primeiras manifestacbes do TEA devem
aparecer antes dos 36 meses de idade. Dessa forma, é importante salientar as caracteristicas
do TEA definidas neste manual:

O transtorno do espectro autista caracteriza-se por déficits persistentes na
comunicacdo social e na interacdo social em multiplos contextos, incluindo déficits
na reciprocidade social, em comportamentos ndo verbais de comunicacdo usados
para interagdo social e em habilidades para desenvolver, manter e compreender
relacionamentos. Além dos déficits na comunicacdo social, o diagndstico do
transtorno do espectro autista requer a presenca de padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades. Considerando que os sintomas mudam
com o desenvolvimento, podendo ser mascarados por mecanismos compensatorios,
os critérios diagnosticos podem ser preenchidos com base em informages
retrospectivas, embora a apresentacdo atual deva causar prejuizo significativo.
(DSM-5, 2013, p. 109).

Tendo em vista essas caracteristicas € fundamental esclarecer que como o proprio
nome sugere, “transtorno” refere-se a um conjunto de comportamentos que afeta cada
individuo de modo e grau diferente, sendo classificado como: leve (nivel 1), moderado (nivel
2) ou severo (nivel 3):

a) Nivel | - na auséncia de apoio, ha prejuizo social notavel, dificuldades para iniciar
interagcBes, por vezes parecem apresentar um interesse reduzido por estas, ha
tentativas mal sucedidas no contato social, além da dificuldade de organizagdo,
planejamento e certa inflexibilidade de comportamentos; b) Nivel Il - exige apoio
substancial havendo prejuizos sociais aparentes, limitacfes para iniciar e manter
interacOes, inflexibilidade de comportamento e dificuldade para lidar com
mudancas; ¢) Nivel Il - exige muito apoio substancial, havendo déficits graves nas
habilidades de comunicagdo social, inflexibilidade de comportamento e extrema
dificuldade com mudancas. (APA, 2014 apud FERNANDES; TOMAZELLI,
GIRIANELLLI, 2020, p. 3).
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Exposto os graus do autismo, é necessario esclarecer a relagdo entre linguagem,

cognigdo e capacidades sensorio-motor. Iniciando por explicitar que a:

Deficiéncia na linguagem é uma caracteristica diagnostica central do autismo.
Estimativas sugerem que aproximadamente 50% das criangas com autismo ndo
adquirem a linguagem como um modo principal de comunicacdo. [...] Embora
criancas autistas variem consideravelmente no desenvolvimento da linguagem, todas
tém dificuldades de comunicacdo. (PRIZANT, 1996 apud WHITMAN, 2015, p. 90).

Andrade (2017) aponta que essas dificuldades de comunicagdo ocorrem pelo fato de
que no TEA ha alteracbes na habilidade de atencdo compartilhada, tendo assim varios outros
aspectos linguisticos também prejudicados.

Rijo (2015, p. 12) afirma que “no autismo a compreensdo (linguagem receptiva) esta
mais afetada que a expressdo (linguagem expressiva)”’, Charman (2003) e Hudry (2010)
chegaram a essa mesma concluséo em seus estudos. No entanto, Weismer (2010) e Kover
(2013) constataram o oposto, apontando para as habilidades expressivas como as mais
prejudicadas.

Diante desse desencontro de informac6es, Costa (2021) expde que as diferencas desses
resultados podem ter ocorrido por questdes metodoldgicas da pesquisa e pelos niveis de
severidade do TEA, sendo necessario mais estudos para alcancar resultados mais sélidos. Para
isso, realizou um estudo sobre “Habilidades receptivas e expressivas da linguagem em pré-
escolares com diagnodstico de transtorno do espectro autista” para constatar as diferencas de
acordo com a idade: “as criangas do grupo de 3 anos apresentaram desempenho inferior no
nivel receptivo, o grupo de 4 anos no nivel expressivo e habilidade comunicativa e o grupo de
5 anos, por sua vez, no nivel receptivo e na habilidade comunicativa.” (COSTA, 2021, p. 53).

Nesse estudo, também concluiu que o grupo amostral (criangas com autismo)
apresentou desempenho inferior nas habilidades avaliadas (receptivas e expressivas) quando
comparado ao grupo comparativo (criangas sem autismo), que apresentou melhor
desempenho.

Dessa forma, o principal problema das criangas com autismo em relacdo a
comunicacgéo esta mais relacionado ao fato de que o autismo muda a constituicdo da intengéo
de responder e ndo de auséncia de linguagem verbal. Independente do nivel de
desenvolvimento da pessoa com autismo, mesmo desempenhando bem o uso da linguagem
verbal, ela pode ndo compreender claramente 0 mecanismo de causa e efeito envolvido na
comunicacgdo, ou seja, entender que quando alguém faz uma pergunta, a pessoa espera por

uma resposta. (MELLO, 2007).
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Analisando isso pela perspectiva de Bakhtin (1981), temos que:

Compreensdo ndo pode manifestar-se sendo através de um material semiético (por
exemplo, o discurso interior), que o signo se ople ao signo, que a prépria
consciéncia s6 pode surgir e se afirmar como realidade mediante a encarnacao
material em signos. Afinal, compreender um signo consiste em aproximar o signo
apreendido de outros signos ja conhecidos; em outros termos, a compreensdo é uma
resposta a um signo por meio de signos. (BAKHTIN, 1981, p. 22).

Isto posto, vemos que para este autor a compreensdo € materializada em forma de uma
“resposta”, tendo em vista que a pessoa com autismo tem a constitui¢cdo da intencionalidade
prejudicada por causa do TEA, que implica ndo compreender a necessidade desse ato, ela néo
materializa a resposta. Dai surge o pressuposto com rela¢do a pessoa com autismo, a de que
ndo respondeu porque ndo houve compreensdo, pois a auséncia de signo (resposta) € a nao
compreenséo.

E dessa forma, ¢ valida a reflexdo sobre “o que seria compreender” diante da auséncia
de uma reacdo (resposta), como poderia ser o caso do comportamento de uma pessoa com
autismo, ou seja, pode ocorrer que ela compreende o que foi dito a ela, mas, ao ndo
compreender a necessidade de uma resposta, ndo a faz e isso nao significaria necessariamente
que ndo entendeu o que foi dito. Sendo assim, € necessario o questionamento se teria outra
forma de demonstrar a compreenséao do signo recebido.

Outros aspectos linguisticos também prejudicados sdo apontados por Mousinho,
Schmid, Pereira, Lyra, Mendes e Noébrega (2008) que descrevem alteracBes semantico-

pragmaticas que podem ser caracteristicas do Espectro do autismo:

e Leva o adulto como instrumento para conseguir o que deseja, no lugar de se
manifestar verbalmente ou por gestos ou expressdes faciais;

e Pouca intencdo de iniciar ou manter um didlogo;

e Mesmo que se expresse bem, a troca de ideias é restrita (ndo h& reciprocidade
na comunicacao);

e Mais facilidade para listar palavras ou situagdes do que para contar historias;

e Dificuldade com a linguagem figurada, incluindo a compreensdo de metaforas
e/ou piadas;

e Ingenuidade em situagBes sociais, com dificuldade em se colocar no ponto de
vista dos outros;

e Tendéncia a superfocar em objetos ou assuntos em particular, em detrimento de
uma visdo mais global sobre a situa¢do ou assunto. (MOUSINHO; SCHMID;
PEREIRA; LYRA; MENDES:; NOBREGA, 2008, p. 303).

Esses autores esclarecem ainda que essas alteragdes “estdo associadas a rigidez dos
pensamentos e pouca flexibilidade no raciocinio, a dificuldade em atribuir sentido alem do

literal, associar palavras ao seu significado e compreender a linguagem falada”

[Digite texto]



40

(MOUSINHO; SCHMID; PEREIRA; LYRA; MENDES; NOBREGA, 2008, p. 304) e isso
pode interferir na leitura e escrita.

Outro defice relacionado a linguagem é o fato da linguagem expressiva ser, na maioria
das vezes, estereotipada, usando as mesmas frases gramaticais ou usando a ecolalia (repeticdo
em eco da fala).

A pragmatica refere-se ao uso da linguagem como ferramenta de comunicacéo,
englobando a funcéo linguistica (capacidade de adequar o discurso, fazendo-o coerente e sem
ambiguidade) e ndo linguistica (contato visual, linguagem corporal e expressdes faciais). Essa
é uma das fun¢des mais afetadas no autismo (RIJO, 2015). Recentemente, um estudo sobre
“Alteragdes na pragmatica de criangas falantes de portugués brasileiro com diagnostico de
transtorno do espectro autista” verificou altera¢des nas habilidades pragmaticas nas seguintes

areas e funcdes:

nos discursos literais, sendo assim, repeti¢cdes do discurso; no menor nimero de atos
comunicativos; no uso de meios comunicativos verbais e gestuais em menor grau
comparado ao grupo controle; nas fungdes comunicativas mais e menos interativas,
que sdo diminuidas; na menor quantidade de atos comunicativos das mdes de
criangas com TEA; na maior dificuldade na cognicdo social, associado aos
comprometimentos linguisticos primarios; menor desempenho no teste de
ambiguidade; resultados baixos nas subescalas pragmaticas e interesse; baixo
percentual de atos interpessoais. (BOTURA et al; 2021, p. 635).

A prosddia refere-se as caracteristicas do discurso (som, entonacdo e frequéncia)
possibilitando fungBes comunicativas nos niveis gramaticais, pragmatico e afetivo. Muitos
estudos confirmam que a prosodia é afetada no autismo e que as criangas no espectro usam
um tom monofasico. (NAKAI, et al, 2014 apud RIJO, 2015, p. 13). Ou seja, utilizam um
unico tom de voz para se expressarem, ndo transparecendo suas emocfes por meio da
entonacdo da fala. E importante evidenciar que o tom monofésico ndo atesta a tese de que
autismo ndo tem emocao.

A sintaxe € a associagdo das palavras e “os estudos neste campo sdo conflituosos;
alguns defendem um défice claro nas criangas com autismo, enquanto outros ndo encontram
diferencas em relagdo as criangas com desenvolvimento normal.” (RIJO, 2015, p.14). Os
estudos que encontraram défices neste campo apontaram: “sequéncia incomuns de palavras,
regras de gramatica menos sofisticadas, dificuldades no uso do pretérito, inversdes de
pronomes (p. ex., “eu” usado em lugar de “vocé”), utilizagdao de sentengas na voz passiva e

problemas na producdo e compreensao de perguntas.” (WITHMAN, 2015, p. 91).
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Na semantica (estudo do significado) observa-se uma dificuldade em usar a linguagem
ndo literal (metaforas, ironia e humor). Mello (2007) afirma que, diferentemente da
aprendizagem das criancas tipicas que associam o uso das palavras com a compreensao do seu
significado, a crianca com autismo demonstra uma grande desvinculacdo. Sendo assim, “o
desenvolvimento da linguagem em criangas com autismo ocorre de maneira atipica. A
ecolalia, a inversdao pronominal e a inflexibilidade interacional sdo caracteristicas deste
processo de desenvolvimento gestaltico de aquisi¢do da linguagem.” (SAAD; GOLDFELD,
2009, p. 4).

Benini e Castanha (2016) descrevem outras inabilidades: falta de espontaneidade ao
falar, tendéncia a mondlogo, utilizacdo do pronome pessoal de terceira pessoa, frases
gramaticalmente incorretas e criagdo de neologismos. Lago (2007) também aponta a
dificuldade de entender uma metafora e interpretar um texto.

Atualmente, Bloom e Tinker (2001) apresentaram uma nova teoria sobre a aquisicao
da linguagem, nesta a crianga ndo é vista como passiva e sim como ativa no desenvolvimento

da linguagem, sendo assim:

Sob essa perspectiva, a linguagem ¢é adquirida ou emerge em conjungdo com 0
desenvolvimento social, cognitivo e emocional da crianca durante os trés primeiros
anos de vida. Dentro desse contexto ligado ao desenvolvimento, ela adquire
conhecimento e desenvolve percepcdes que influenciam sua representacdo do
mundo, incluindo suas crencas, desejos e sentimentos sobre 0 seu universo. A énfase
neste modelo esta menos no cérebro e/ou ambiente, para explicar a aquisicdo da
linguagem, e mais na cognigdo e acBes da crianca (BLOOM; TINKER, 2001 apud
WHITMAN, 2015, p. 115).

Tendo em vista esses conhecimentos sobre a linguagem da pessoa com autismo, faz-se
necessario destacar a cognicdo por ser um fator preditivo da linguagem. Assim, as

dificuldades em:

meméria complexa, capacidades metacognitivas, conhecimento de outras pessoas,
reconhecimento de emogdes, conhecimento de si mesmo, habilidades de resolucéo
de problemas e pensamento abstrato. Estes déficits por sua vez, muitas vezes tem
sido utilizados para explicar suas dificuldades de interacdo social e de linguagem.
Muitas das deficiéncias sociais e de linguagem associadas com o autismo tém
componentes cognitivos, incluindo aqueles relacionados a comunicacdo pragmatica,
com o fazer perguntas, a atengdo conjunta, a imitagdo e jogos de “faz de conta”
(WHITMAN, 2015, p. 69).

As dificuldades de atengéo também é algo que interfere no aprendizado da linguagem
e “¢é bastante comum que pessoas com autismo tenham dificuldades de atencao, estima-se que

64% dos autistas apresentem este déficit”. (WHITMAN, 2015, p. 69). Outra condi¢éo é o fato
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de que “pessoas com autismo tendem a entender o mundo em termos mais concretos”,
conforme Waterhouse (2000 apud WHITMAN, 2015, p. 73). E isso também interfere na

compreensdo da linguagem:

Elas tém dificuldade para compreender ideias abstratas, reagem, em vez disso, de
modo literal as palavras de outros, o que torna dificil entenderem o humor,
comportamentos enganadores, expressdes metaféricas e figuras de linguagem. O
estilo autista de pensamento pode ser uma funcdo do modo como a linguagem é
aprendida, e da tendéncia para ligar palavras a imagens visuais especificas.
(WHITMAN, 2015, p. 73).

Juntamente a essas caracteristicas, a metacognicao e 0s processos executivos também
sdo deficientes em pessoas com autismo, isso se da pela dificuldade que sentem em deslocar o
que aprenderam para uma nova situagdo, e assim, ao serem colocadas diante de novas
situagdes de aprendizagem, elas podes: “Parecer confusas, indefesas e distraidas; agir de
forma impulsiva e aparentemente sem sentido; perseverar, utilizando repetidamente
estratégias ineficazes”. (ADRIEN, et al, 1995 apud WHITMAN, 2015, p. 74). E dessa forma
esses comportamentos podem interferir no processo de aquisigdo da linguagem.

E a disfuncdo no sistema sensorial também afeta no desenvolvimento da crianca com
autismo acarretando “problemas emocionais e atrasos no dominio motor, da linguagem,
cognitivo e social”. (WHITMAN, 2015, p. 116).

Dessa forma, Prizant (1996 apud WHITMAN, 2015, p. 92) propde que as dificuldades
motoras gerais (dificuldades motoras da fala e problemas de planejamento motor) também
interferem no processo de aquisicdo da linguagem. E consequentemente também no processo
de leitura e escrita. Dias (2009 apud SAVALL; DIAS, 2018), aponta as dificuldades

relacionadas as competéncias metalinguisticas (consciéncia fonoldgica, leitura e escrita):

a) Alteragdo no processamento fonoldgico, manifestando-se em diversas
competéncias linguisticas, sendo que uma delas é a dificuldade de consciéncia
fonologica. As alteragbes vdo variar dependendo do comprometimento da
linguagem, mas nos quadros de TEA nivel 1, o maior déficit apresenta-se nas provas
fonémicas (sendo que as tarefas de segmentacdo fonémica, sintese fonémica e as
tarefas de transposicdo fonémica sdo as que se apresentam com defasagem);

b) Alteracdo nos processos de leitura, podendo ocorrer diferentes graus de
alteracOes, desde a ndo decodificacdo (processo de reconhecimento da palavra
escrita) da leitura até déficit leves, como leitura lenta. Nos quadros de TEA nivel 1,
segundo Dias (2009), podem ocorrer adequacdo dos processos de reconhecimento
visual e decodificacdo grafofonémica, ou seja, sdo capazes de converter as letras em
seus respectivos sons, formando as palavras, mas mostram prejuizos dos processos
quanto a entonacdo da leitura, respeito as regras de pontuagdo e na compreensao do
que € lido. Quanto a compreensdo, podem ocorrer desde a ndo compreenséo total do
assunto ou podem realizar uma leitura literal, sem interpretar abstra¢des, metéforas
ou moral da historia;
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c) Alteracdo nos processos de escrita, que também podem apresentar diferentes
graus de alteragBes, desde a ndo apropriacdo da relacdo fonema/grafema (processo
de reconhecimento dos grafemas) até déficit mais leves, como dificuldades em erros
de pontuacdo. Nos individuos com TEA nivel 1, muitas vezes pode ocorrer a
codificacdo da escrita, isto é, converter os sons da fala em seus grafemas
correspondentes, mas frequentemente apresentam dificuldades em estruturar uma
redacdo, seguindo uma sequéncia logica e estrutural e, quando o fazem, é de forma
simples e com muita dificuldade de seguir regras de pontuacdo, estando abaixo do
nivel académico em que se encontram. (SCHWARTZMANN et al., 2011 apud
SAVALL; DIAS, 2018, p. 40).

O retardo mental presente em criancas com nivel 3 de autismo também é um
empecilho para o aprendizado da linguagem oral e escrita: “Elas, geralmente, exibem uma
variedade de limitacdes nas habilidades ou comportamentos, com maior frequéncia na
comunicacdo, na interacdo social, no lazer, e nas areas académicas e profissionais.”
(WHITMAN, 2015, p. 77). Estas criangas, quando ndo desenvolvem a linguagem oral ainda
podem utilizar formas alternativas de se comunicarem. E valido destacar que esse trabalho
focara em criancas com autismo leve que ja fazem uso da linguagem escrita, uma vez que esse
sera 0 objeto de estudo desse trabalho.

Os efeitos da epilepsia sobre a linguagem tem sido discutido em diversos estudos,
sendo descrito que a afasia epiléptica adquirida (sindrome de Landau-Kleffner) é
caracterizada pela deteriorizacdo da linguagem na infancia (SCHIRMER; FONTOURA,;
NUNES, 2004) e a epilepsia esta presente em aproximadamente 30% das crian¢as com
autismo (PEREIRA, Alessandra, PEGORARO, Luiz Fernando Longuim; CENDES,
Fernando, 2012), sendo portanto outra dificuldade no processo de aquisicdo da linguagem da
crianca que tenha autismo e também tenha epilepsia.

Atualmente, ha terapias para tratar o défice da linguagem e as mais eficazes sdo as
terapias baseadas no modelo comportamental, estas surgiram com a ABA (Analise
Comportamental Aplicada) tratando-se de “uma das estratégias usadas para implementar a
linguagem nas criancas com autismo” por meio de “estimulacdo da linguagem das criangas
através de materiais escolhidos pelos clinicos adequados a faixa etaria da crianga”, nesta “os
objetivos de tratamento séo tracados de acordo com os défices da crianga ou com 0 excesso de
comportamentos indesejados”. (R1JO, 2015, p. 21).

Outro modelo de terapia sdo os modelos baseados no desenvolvimento, estes “focam
na aprendizagem de acordo com o desenvolvimento” sendo portanto parecido com o

desenvolvimento das criangas sem autismo. (RIJO, 2015, p. 22).

2.4 A escolarizagdo da pessoa com autismo
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A escola recebe uma crianca com dificuldades em se relacionar, seguir regras sociais
e se adaptar ao novo ambiente. Esse comportamento € logo confundido com falta de
educacdo e limite. E por falta de conhecimento, alguns profissionais da educacéo
ndo sabem reconhecer e identificar as caracteristicas de um autista, principalmente
os de alto funcionamento, com grau baixo de comprometimento. Os profissionais da
educacdo ndo sdo preparados para lidar com criangas autistas e a escassez de
bibliografias apropriadas dificulta 0 acesso a informacdo na area. (SANTQS, 2008,

p.9).

Santos (2008) afirma a importancia da escola na investigacdo diagnostica, uma vez
que este € o primeiro lugar de interagcdo social da crianca distante de sua familia. Neste local
ha& muitas regras sociais e a dificuldade para se adaptar a estas pode ser um sinal de autismo.

Além desta, ha diversas outras dificuldades que o aluno com autismo se depara ao
ingressar na escola regular, por isso ha a defesa de que € necessario que a escola auxilie nesse
processo de adaptacdo do aluno; uma maneira de fazer isso e instigar a aprendizagem é
adaptar o curriculo. Ruiz e Pereira (2002 apud VALLE e MAIA, 2010, p. 23) definem a
adaptacdo curricular como “conjunto de modificacdes que se realizam nos objetivos,
conteudos e procedimentos de avaliacdo, atividades e metodologia para atender as diferencas

individuais dos alunos”. Dessa forma, pressupdem:

que se realize a adaptacdo do curriculo regular, quando necessario, para torna-lo
apropriado as peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. Ndo um novo
curriculo, mas um curriculo dindmico, alterdvel, passivel de ampliacdo, para que
atenda realmente a todos os educandos. Nessas circunstancias, as adaptacfes
curriculares implicam a planificacdo pedagdgica e a¢des docentes fundamentadas
em critérios que definem o que o aluno deve aprender; como e quando aprender; que
formas de organizacdo do ensino sdo mais eficientes para o processo de
aprendizagem; como e quando avaliar o aluno. (BRASIL, 2003).

Beyer (2006, p. 76 apud VALLE e MAIA, 2010) aponta o desafio da flexibilizagdo

curricular:

é construir e p6r em pratica no ambiente escolar uma pedagogia que consiga ser
comum e vélida para todos os alunos da classe escolar, porém capaz de atender os
alunos cujas situacBes pessoais e caracteristicas de aprendizagem requeiram uma
pedagogia diferenciada. Tudo isto sem demarcacdes, preconceitos ou atitudes
nutridoras dos indesejados estigmas. (BAYER, 2006, p. 76 apud VALLE e MAIA,
2010).

Valle e Maia (2010) afirmam que isso é possivel através da disponibilidade do
profissional da sala de recurso na escola, que contribui para que sejam planejadas as acOes

pedagogicas e o conteido que o aluno deve aprender. Sendo “necessario observar a real

necessidade do aprendente autista e como esse curriculo vai ajuda-lo no seu desenvolvimento
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cognitivo”. (CHAVES; ABREU, 2014, p. 6 apud BATTISTI; HECK, 2015). E importante
ressaltar que ha evidéncias cientificas de sucesso em adaptac@es curriculares junto ao aluno
com TEA em paises desenvolvidos (SCOTT et al, 2017 apud FARIA et al, 2018).

No entanto, no cenario nacional brasileiro ainda sdo mencionados insucessos nas a¢des
de inclusdo junto a alunos com TEA (LIMA, LAPLANE, 2016; CAMARGO, BOSA, 2012;
GOMES, MENDES, 2010), tais como os apontamentos da literatura nacional em que a grande
maioria dos docentes ndo se sente preparada para as demandas exigidas pela incluséo escolar
(BOSA, 2006 apud CAMARGO, SIGLIA PIMENTEL HOHER et al, 2020), dessa forma, a:

urgéncia de formagdo continuada focada em necessidades especificas dos
professores, em relacdo ao trabalho pedagdgico didrio com alunos com autismo, €
evidenciada pelo contingente de professores em exercicio da profissdo cuja
formacgdo ocorreu antes de 2008, quando a implementagdo e discussdo de préticas
inclusivas ganha forca nas escolas e nos cursos de formacdo de professores a partir
da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(2008). Antes disso, tais questdes ndo eram sequer consideradas e mencionadas na
formacdo do professor do ensino comum, uma vez que a educagdo da pessoa com
deficiéncia restringia-se ao campo da Educagdo Especial. (CAMARGO, SIGLIA
PIMENTEL HOHER et al, 2020, p. 18).

Capellini et al. (2016), na pesquisa “Praticas pedagogicas colaborativas na
alfabetizacdo do aluno com transtorno do espectro autista”, afirmar que, ao acompanhar as
aulas de uma professora para realizacdo da coleta de dados, esta afirmou em entrevista nao
saber lidar com os alunos com autismo devido a sua formagdo. E assim o pesquisador
presenciou uma cena que, enquanto a professora havia dado aos alunos uma atividade de
escrita, entregou ao aluno com autismo uma copia de um livro de gravuras, objetivando
manté-lo entretido. Através dessa passagem, podemos ver claramente o quanto a
desatualizacéo e ainda atual tipo de formacao ndo contribuem para o aprendizado deste aluno.

Martins (2007) ao discutir em sua pesquisa “As concepgdes dos professores regentes
de classes inclusivas com alunos autistas e a influéncia destas concepg¢des em suas praticas
pedagogicas” (MARTINS, 2007, p. 90 apud BARBERINI, 2016, p. 47), constatou ainda que,
quando os professores possuem formacdo académica adequada, suas préticas para a inclusao
escolar de pessoas com autismo sdo limitadas e restritivas. 1sso demonstra que “a baixa
expectativa académica associada a ideia de escola como espago para socializacdo do
educando parecem limitar o acesso dessa populagdo ao curriculo regular”. Por isso, 0s ajustes
ao curriculo e as adaptacdes curriculares adequadas s&o escassas.

A situacdo descrita até aqui favorece o aumento de ocorréncias como as praticas

pedagdgicas das professoras para os alunos com TEA constatadas no estudo de Cruz (2009),
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em que, na rede publica de ensino de S&o Paulo, os professores anunciam que as atividades
elaboradas pelas professoras do AEE, tais como adaptacdo para serem usadas na sala de aula
comum, resumiam-se a copias de materiais, tarefas infantilizadas e repetitivas.

Assim sendo, Menezes (2012) sinaliza que:

Uma incluséo realizada sem as devidas ponderacGes a respeito de todo o contexto
em questdo, pode se tornar a mais perversa das exclusbes. Aquela que acontece
dentro do ambiente escolar, em que o aluno é mantido na escola e ainda assim nao
consegue evoluir em seu processo. Em sintese, mediante minha experiéncia e analise
do conteldo tedrico, pode-se dizer que para que o processo de inclusdo escolar de
alunos com autismo seja bem sucedido é preciso atender a trés condi¢des basicas.
Séo elas: 1) Conhecer e estudar as caracteristicas comuns as pessoas com autismo;
2) Definir a forma de atendimento educacional a ser ofertado, concomitantemente
com a turma comum e 3) Desenvolver estratégias adequadas de atuacdo pedagdgica
em sala de aula, respondendo as necessidades educacionais especiais de alunos com
autismo, as quais devem ser avaliadas sistematicamente (MENEZES, 2012, p.53).

Dessa forma, entendemos:

a escolarizacdo oferecida para pessoas com necessidades educacionais especiais
como uma educagdo “sociocultural”, na qual o aluno tenha acesso a classe comum
de ensino regular, participe, aprenda e desenvolva-se com base na interacdo e nos
conhecimentos ali construidos de forma dialégica com seus pares e, quando
necessario, com o suporte especializado do ensino especial. (PLETSCH, 2010, p.95-
96 apud MENEZES, 2012).

Serra (2008) realizou um estudo sobre os efeitos da inclusdo em escola comum nos
comportamentos de um menino de sete anos com autismo e concluiu que a inclusdo trouxe
beneficios para ele, como: melhora da concentracdo nas atividades propostas, bom
estabelecimento de relacionamentos com os colegas e melhora no atendimento a ordens. Além
de colaborar com a capacidade destas criancas de extrair do meio linguistico pistas e
internalizar, para utiliza-las em um dado contexto em sua vida. (PIMENTEL; FERNANDES,
2014).

Reafirmando a proposi¢do de Ferreira (2011, p. 22) “[...] quanto mais cedo se iniciar o
caminho da inclusdo, mais extensas e positivas serdo as mudancgas no desenvolvimento de
criangas com Perturbagdo do Espectro do Autismo na sua inser¢do social”. Esse mesmo autor
também ressalta a importancia da inclusdo para os demais alunos, esclarecendo que “a
inclusdo de todos os alunos ensina a cada um e aos seus companheiros que todas as pessoas
sao membros igualmente valiosos da sociedade e vale a pena incluir todos.” (FERREIRA,

2011, p. 22).
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Dessa forma, segundo Martins (2009), é necessario ultrapassar o questionamento sobre
como a pessoa com autismo se relaciona com o outro, chegando ao: “Como o outro se
relaciona com o autista?”, a fim de buscar inovagdes nas praticas sociais voltadas ao
tratamento e a educacdo dessas criangas.

Chamberlain (2002 apud CAMARGO; BOSA, 2009, p. 70) constatou em seu estudo
que “um processo de inclusao malsucedido pode aumentar os riscos de isolamento, rejei¢ao
dos pares e baixa qualidade de amizades”. Assim como Glat e Pletsch (2011, p. 31 apud
MENEZES, 2012) apontam:

Pesquisas recentes vém mostrando que os alunos especiais incluidos em turmas
comuns continuam sendo considerados responsabilidade quase exclusiva da equipe
de educacdo especial (...) Ou seja, 0 aluno esté incluido fisicamente na turma comum
e pode até ter um boa integragdo social com os colegas, mas fica excluido do
processo ensino-aprendizagem. Nessa ldgica, tem acesso ao sistema escolar, mas é
excluido da construcdo do conhecimento, o que significa que estdo sendo produzidas
novas formas de exclusdo no interior da prépria escola. (GLAT e PLETSCH, 2011,
p. 31 apud MENEZES, 2012).

Nessa mesma perspectiva, Serra (2008 apud CAMARGO; BOSA, 2009) apresenta a
necessidade de reestruturacdo geral do sistema social e escolar com a finalidade de alcangar
uma forma de escolarizacdo efetiva e impulsionar as discussdes sobre a melhor forma de
educa-los. Comecando pelas dificuldades do aluno com autismo na adaptacdo ao ambiente
escolar mediante o que ela representa em termos de quebra de rotina.

Gikovate (2009, p. 15 apud BATTISTI; HECK, 2015) esclarece que a quebra de rotina
faz com que a crianga com autismo tenha um comportamento agitado e de recusa a ir em
frente enquanto ndo se retorna ao habitual. Sendo a rotina fundamental para que essa crianca
consiga se organizar no espaco e tempo favorecendo seu aprendizado. Diante disso, é
necessario que a escola tenha conhecimento dessa dificuldade e tome medidas para evita-la,
sendo necessario que o professor mantenha uma rotina em suas aulas e exponha o que sera
realizado diariamente.

Cunha (2012 apud BARBERINI, 2016) evidencia a importancia da acéo do professor
de explicar quantas vezes forem necessarias para que o aluno compreenda a atividade
proposta e também estimular a concentracdo durante as tarefas, ja que o impedimento do
aprendizado do aluno com autismo € o déficit de atencdo a fala do outro, em razdo das
dificuldades de comunicac&o e ndo a existéncia de algum problema cognitivo.

Williams e Wright (2008, p. 47 apud BRANDE; ZANFELICE, 2012) esclarecem que

“o autista tem dificuldade para transferir aptidoes ou expectativas que aprenderam em
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determinada situagdo para outra”, em vista disso Brande e Zanfelice (2012) refletem sobre “a
possibilidade de construir formas de os alunos estabelecerem inter-relacdes entre os contetidos
estudados, oferecendo condi¢des de se tornarem produtores de conhecimento”. Isso
contribuiria para manter o interesse do aluno pelos contetdos escolares, incentivando-o a
perdurar nos estudos.

Perez (2007 apud BRAND; ZANFELICE, 2012) evidencia a importancia da presenca
da familia no processo educativo, apoiando constantemente nos estudos/atendimentos
ajudando na execucdo das tarefas e trabalhos. Isso tem um impacto positivo no
desenvolvimento da crianca.

Entretanto, a baixa expectativa dos pais pode contribuir para o fracasso educacional do
filho ao reproduzir o estigma da incapacidade que pode refletir na escola, nas atitudes dos
professores e no proprio aluno que passa a se enxergar como incapaz. E a alta expectativa
também pode ser contraproducente, pois ao ir além da capacidade dos filhos ha chances de
provocar frustracdo e conflitos (exigindo em demasia do aluno, da escola e dos professores).
(CAMARGO, 2000, apud SILVEIRA, 2010).

Durante o levantamento bibliografico sobre a escolarizacdo das criangas com autismo
foram encontrados materiais com informag6es imprecisas direcionadas aos professores, como
o documento “Saberes e praticas da inclusdo - Autismo”, disponibilizado pelo Ministério da
Educacdo. No capitulo sobre “O desafio da constru¢do do conhecimento”, consta que “Um
dos recursos mais bem sucedidos € ignorar o comportamento inadequado, ndo interrompendo
as atividades, mas talvez tornando-as mais curtas e elogiando a crianca sempre que ela tiver
um comportamento adequado.” (BRASIL, 2004, p. 21).

Primeiramente, observamos o uso da palavra “talvez” que indica uma possibilidade
juntamente com uma ideia de divida, é evidente que tornar a atividade mais curta contribui
para o aprendizado de qualquer crianca, estando ela no espectro ou néo, pois se a atividade for
bastante extensa, se torna cansativa para o aluno e a crianga pode ndo se manter concentrada
durante toda a atividade. E caso o intuito do documento seja de se referir a um exercicio mais
curto que os habituais, utilizados pelas criancas fora do espectro, isso precisa ser esclarecido:
“Quanto mais curto?”; “Qual seria o tempo limite para uma tarefa ser considerada curta?” e
outras informagdes pertinentes.

Em se tratando de um documento oficial direcionado a professores, é importante haver

comprovacbes de medidas eficazes, ndo sugestbes que ainda geram duvidas, pois muitas

[Digite texto]



49

vezes 0 professor ndo esta preparado para receber o aluno com autismo e ird se guiar através
dos documentos encontrados de fontes confiaveis, como esta.

Além desses fatores, tambem é importante questionar se o recurso citado (ignorar o
comportamento inadequado) realmente pode ser bem sucedido. No decorrer deste capitulo
descrevemos algumas dificuldades que os alunos com autismo encontram ao ingressarem na
escola, citando a importancia da rotina para este aluno. Dessa forma, caso 0 mau
comportamento se dé pela quebra da rotina, ja foi exposto que deve tentar manté-la sempre
que possivel e em casos de mudanca, avisar o aluno sobre isso.

Outra ocorréncia que nos chama atencdo no material oficial citado é o uso do termo
“criangas normais” para se referir as criangas que ndo tem autismo, fazendo entender que as
criancas que tém autismo sdo “anormais”; como se trata de um documento oficial, isso
prolifera e/ou alimenta discursos preconceituosos.

No entanto, é importante observar que esse documento é antigo, datando de 2004,
portanto é possivel que esteja desatualizado e que quando foi feito as informagfes sobre o
autismo eram outras. A vista disso, é necessario que esse arquivo seja atualizado ou retirado
da pagina de navegacdo e divulgado um novo arquivo, pois os professores, ao buscarem por
informagdes e ao se depararem com um aluno com autismo, podem néo se atentar para as
datas do documento ou acreditarem que estas ainda sejam as informacoes tidas até hoje. E

essa desinformacdo também dificulta a escolarizagdo do aluno com autismo.
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CAPITULO 3. AQUISICAO DA LINGUAGEM E A CRIANCA COM TEA

3. 1. A aquisicao de linguagem na perspectiva sociointeracionista

Primeiramente esclareceremos que:

O estudo da aquisicdo da linguagem visa a explicar de que modo o ser humano parte
de um estado no qual ndo possui qualquer forma de expressdo verbal e,
naturalmente, ou seja, sem a necessidade de aprendizagem formal, incorpora a
lingua de sua comunidade nos primeiros anos de vida, adquirindo um modo de
expressdo e de interacdo social dela dependente. (MASCARELLO, 2013, p. 167).

Para isso, foram elaboradas diversas teorias de aquisi¢do da linguagem, no entanto
esse trabalho ird se apoiar sobre a teoria sociointeracionista, ja que este tem como principal
funcdo da linguagem a possibilidade de interacdo e comunicacao.

O sociointeracionismo foi iniciado por Vigotski, sendo uma corrente de pensamento
gue tem como principio pensar como a aprendizagem humana se relaciona com o social. Esse
autor propunha que as caracteristicas humanas resultam da interagdo com meio externo e ndo
estdo presentes desde o nascimento. Oliveira (2010) descreve trés pilares do pensamento
vigotskiano:

1. As fungdes psicoldgicas possuem uma base bioldgica, porque sdo produtos da
atividade cerebral. 2. O funcionamento psicoldgico fundamenta-se nas relagGes
sociais entre o individuo e o mundo exterior, sendo que estas se desenvolvem
num processo historico. 3. Os sistemas simbolicos sdo os mediadores da relagdo
homem mundo. (OLIVEIRA, 2010, p. 24).

Buscando explicar esses trés pilares, Oliveira (2010, p.24) esclarece que o primeiro se
refere ao cérebro humano: “O cérebro ndo é um sistema de fung¢des fixas e imutaveis, mas um
sistema aberto, de grande plasticidade, cuja estrutura e modos de funcionamento sdo
moldados ao longo da historia da espécie e do desenvolvimento individual.” Com isso,
Vigotski mostra que o homem passa de bioldgico ao sdcio-historico, sendo a cultura
constituinte da natureza humana.

Quanto ao terceiro pilar, é necessario esclarecer alguns conceitos; primeiramente é
preciso entender que os sistemas simbolicos, que sdo as linguagens (verbal e ndo verbal),
tornam possivel que os seres humanos acumulem e compartilhem conhecimentos, sendo estes
0s mediadores da relacdo homem mundo. Portanto, mediagédo para Vigotski é “o processo de

intervengdo de um elemento intermedidrio numa relacéo; a relacdo deixa, entdo, de ser direta
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¢ passa a ser mediada por esse elemento”. (OLIVEIRA, 2002, p. 26). E é relevante destacar

que:

O processo de mediacdo, por meio de instrumentos e signos, é fundamental para o
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores, distinguindo o homem dos
outros animais. A mediacdo é um processo essencial para tornar possivel as
atividades psicolégicas voluntéarias, intencionais, controladas pelo préprio individuo
(OLIVEIRA, 2002, p. 33).

E importante esclarecer que os instrumentos consistem em elementos externos ao

homem tendo a funcéo de gerar transformacdes nos objetos e reger processos na natureza.

A funcéo do instrumento é servir como um condutor da influéncia humana sobre o
objeto da atividade; ele é orientado externamente; deve necessariamente levar a
mudancgas nos objetos. Constitui um meio pelo qual a atividade humana externa é
dirigida para o controle e dominio da natureza (VIGOTSKI, 1991, p. 40).

Enquanto os signos representam os elementos do mundo:

Através dos signos, o homem pode controlar voluntariamente sua atividade
psicoldgica e ampliar sua capacidade de atengdo, memoria,... pode se utilizar de um
sorteio para tomar uma decisao, amarrar um barbante no dedo para ndo esquecer um
encontro, anotar na agenda, escrever um diario para ndo esquecer detalhes vividos,
construir um mapa.” (REGO, 1999, p. 52).

Diante disso é importante esclarecer que o sistema simbolico basico de representacédo
da realidade é a linguagem e ela faz a mediagdo do homem com o mundo. Essa mediagéo é “o
processo de intervencdo de um elemento intermediério numa relagdo; a relagdo deixa, entéo,

de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento” (OLIVIEIRA, 2010, p. 28).

Mediacao
A

Sujeito ¥_ o Objeto

Figura 2: Mediacdo entre o sujeito e o objeto.
Fonte: Ferreira, 2016, p.1.

Esse processo de mediacdo ocorre por meio da interacdo com instrumentos e signos,

sendo “fundamental para o desenvolvimento cognitivo e linguistico de qualquer individuo”
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(MOREIRA, 1999, p.112). A vista disso, 0s instrumentos tém ag&o sobre a natureza enquanto

0s signos tém acdo sobre o individuo, sendo parte das construcdes sdcio-historicas e culturais.

Os instrumentos e os signos sdo construcdes sécio-histéricas e culturais; através da
apropriacdo (internalizacdo) destas construcOes, via interagcdo social, 0 sujeito se
desenvolve cognitivamente. Quanto mais o individuo vai utilizando signos, tanto
mais vao se modificando, fundamentalmente, as operacdes psicoldgicas das quais
ele é capaz. Da mesma forma, quanto mais instrumentos ele vai aprendendo a usar,
tanto mais se amplia, de modo ilimitado, a gama de atividades nas quais pode aplicar
suas novas funcdes psicologicas. (MOREIRA, 1999, p.111).

Juntamente com o processo de mediacdo através do outro, por meio da palavra que

leva a internalizacdo ocorre outras transformacdes, sendo elas:

uma operacdo que inicialmente representa uma atividade “externa”, isto é, social, é
reconstruida e comega a ocorrer internamente. Nesse sentido, a fala externa,
comunicativa, ou seja, a fala para o outro, constitui a matriz de significacdes da fala
para si. Nesse sentido, ainda, natureza da fala egocéntrica, bem como da fala interna,
é dialdgica: o que a crianca internaliza ¢ o movimento dialégico, é a dialogia.
(SMOLKA; GOES, 1996, p. 40).

Além dessa transformagdo citada, Bakhtin menciona a internalizagcdo do discurso,
enfatizando que um falante se apropria das palavras de outro falante, transformando-as em
suas proprias falas. Nesse processo, com a apropriacao das palavras, ocorre o apagamento dos
autores, fazendo com que as “palavras” apropriadas tornem-se andnimas, sendo um processo
de “monologizacdo da consciéncia” formada por meio da relagdo com o outro. (BAKHTIN,
1981a, p. 385; 1981b, p.293 apud SMOLKA; GOES, 1996, p. 48).

Seguindo o raciocinio de Bakhtin, podemos pensar entdo que, ao ocorrer a
internalizacdo do discurso, houve o entendimento por parte do falante que o internalizou e
dessa forma, ao pensarmos no aluno com autismo este entendimento nem sempre ocorre, pois
a ecolalia seria uma internalizacdo da palavra que a crianga com autismo ouviu, se apossou
dela, passando a utiliza-la, mas essa utilizacdo ganha funcéo diferente diversa em termos de
uso da linguagem®.

Outra importante concepcdo sociointeracionista é a Zona de Desenvolvimento

Proximal (ZDP). Para Vigotski o desenvolvimento humano compreende dois niveis: o nivel

* Algumas criangas autistas apresentam ecolalia e a utilizam como um dispositivo de comunicag&o, com uso da
repeticdo como confirmacdo do desejo, mecanismo de regulamento do comportamento ou o meio de falar
quando ainda sdo incapazes de usar as palavras livremente. [...] Ha diferentes visfes sobre a ecolalia na fala da
crianga com TEA e suas implicagBes, podendo ser entendida no contexto em que ocorre e na atribuicdo de
fungdes comunicativas distintas para a fala e, em alguns casos, pode se apresentar como fala estereotipada e ndo
comunicativa (AZONI, 2018, p. 02).
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de desenvolvimento real, o qual representa 0s conhecimentos que a crianga ja possui e o nivel
de desenvolvimento potencial que representa 0 que a crianga ainda ndo consegue fazer
sozinha mas que com a ajuda de alguém que a dé as instruc@es adequadas ela consegue.

A distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o desenvolvimento potencial € a
Zona de Desenvolvimento Proximal: “A Zona de Desenvolvimento Proximal define aquelas
funcbes que ainda ndo amadureceram, estando em processo de maturacdo, funcbes que
amadurecerdo, mas que estdo, presentemente, em estado embrionario” (VIGOTSKI, 1984, p.
97).

Capacidade de realizar Capacidade de realizar
atividades de forma atividades com a ajuda de
indepaendente outros mais expenentes

Zona de Desenvolvimento
Proximal

Nivel de - R - ivel
- . : ¥ B Nivel de
desenvolvimento Representacio da ZDP desenvolvimento
real potencial

Figura 3: Zona de Desenvolvimento Proximal
Fonte: Sloczinski (2010)

Diante disso, Vigotski expde que ndo adianta ensinar o que o aluno ja sabe,

apresentando o conceito de internalizacdo:

A teoria sociocultural tem como pressuposto que as atividades humanas e o seu
desenvolvimento cognitivo seja produzido pelo processo de internalizacdo da
interacdo social em contextos culturais, sendo mediadas pela linguagem ou outros
sistemas simbdlicos podendo ser mais bem compreendidas quando investigadas no
seu desenvolvimento histérico. (OLIVEIRA e SILVA, 2018, p. 352).

O conceito de internalizacdo, portanto, é a consolidacdo do aprendizado. Este é
definido por Vigostski como “a reconstrug@o interna de uma operagao interna” (2007, p. 56),

compreendendo as transformagdes:

a) Uma operagdo que inicialmente representa uma atividade externa é reconstruida e
comega a ocorrer internamente [...]. b) Um processo interpessoal é transformado
num processo intrapessoal [...]. ¢) A transformag&o de um processo interpessoal num
processo intrapessoal é o resultado de uma longa série de eventos ocorridos ao longo
do desenvolvimento [...] (VIGOTSKI, 2007, p. 58, grifos do autor).

A partir desse processo de internalizacdo se consolida o aprendizado e, uma vez

internalizada uma fungdo, o sujeito “passa a assimilar algum principio estrutural cuja esfera
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de aplicacdo é outra que ndo unicamente a das operacfes do tipo daquela usada como base
para assimilag@o do principio” (VIGOTSKI, 2007, p.94). Portanto:

[...] um aspecto essencial do aprendizado é o fato de ele criar a zona de
desenvolvimento proximal; ou seja, o aprendizado desperta varios processos
internos de desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando a crianca
interage com pessoas em seu ambiente e quando em cooperagcdo com Seus
companheiros. Uma vez internalizados, esses processos tornam-se parte das
aquisi¢Oes do desenvolvimento independente da crianca (VIGOTSKI, 2007, p. 103).

Diante dessa citacdo, é importante observar como isso ocorre para a crianga com
autismo, pois ha casos de criancas com autismo que possuem hiperlexia, que sdo quando
adquirem de maneira “espontanea e precoce a habilidade de leitura, manifestada antes dos
cinco anos de idade, na auséncia de instrugio formal” (LAMONICA et al, 2013, p. 392). No
entanto, apesar da “aprendizagem” ocorrer sem a interacdo, estudos realizados com essas
criancas revelaram que grande parte delas apresenta limitacdes na compreensdo de leitura
(RATUCHNE; BARBY, 2021), assim podemos questionar se essas limitagdes ocorreram
justamente pelo fato da aprendizagem néo ter ocorrido pela interacdo, néo tendo 0s processos
internos “totalmente” despertados.

Apbs os esclarecimentos dessas concepcdes sociointeracionistas, faz-se importante
discorrer diretamente sobre a forma como constituem a linguagem.

Para o sociointeracionismo linguagem &, por exceléncia, a forma de interacdo entre o
eu e o outro. Por sua vez, a linguagem é compreendida como um produto social, resultado de
uma construcdo coletiva por meio dos processos de interacdo. Essa concepcdo confirma o
carater sociointeracionista da linguagem ao apontar a lingua como sendo dialdgica e
interacional. A lingua se constrdi através da interacdo com outros falantes sociohistéricamente
situados. O dialogismo pertence a construcdo de sentido porque os falantes constroem o
sentido através do texto, elaborando e reelaborando no ato da interacdo. Os sujeitos (locutor e
interlocutor) sdo participantes ativos dessa construcgao.

Esta corrente contribuiu para o fortalecimento de préaticas de ensino que consideram o
sujeito como ativo em relacdo constante com o meio onde esta inserido. Por essa perspectiva,
0 ensino de LP passa a ter funcionalidade e objetivos claros dos motivos pelos quais lemos e

escrevemos na escola. Dessa forma, é importante reforcar que:

propostas sociointeracionistas afirmam que a linguagem é atividade constitutiva do
conhecimento do mundo pela crianga. A linguagem € 0 espago em que a crianca se
constréi como sujeito; o conhecimento do mundo e do outro é, na linguagem,
segmentado e incorporado. (SCARPA, 2001, p. 11).
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A concepcdo de linguagem sociointeracionista aponta para uma questdo fundamental
para este estudo: a lingua ndo € uma mera estrutura a qual deve os falantes aprender para
transitar nos universos da fala ou escrita. A lingua € um construto social, por isso a sua
aquisicdo é norteada pelas relagdes com o outro e, por isso, trata-se de uma aquisicdo

lastreadas e sentidos emotivos-volitivos.

3.2. Principais interlocutores da pesquisa: didlogos com Vigotski e Bakhtin

Bakhtin (1992) observou em seus estudos que a linguagem apresenta Varios
significados, pois é o lugar de manifestacdo ideoldgica, sendo a palavra signo ideoldgico por
exceléncia, resultado de interacdo e por isso representa as diferentes formas de significar a
realidade, sendo a lingua um legado histérico-cultural da humanidade.

Vigotski (1998) dialoga com Bakhtin no que concerne ao fato de que o sentido das
coisas é dado ao homem pela linguagem e inclui a ideia de que a linguagem define o
desenvolvimento do pensamento. Desta forma, na origem da linguagem Vigotski também
encontra a origem da aprendizagem, criando a corrente sociointeracionista ou
socioconstrutivista.

Assim, esta pesquisa se fundamentard nos estudos de Vigotski (1978) e Bakhtin
(1995), o primeiro expbe a necessidade da interacdo para a aquisicdo da linguagem, pois a
crianca se desenvolve a partir das zonas de desenvolvimento proximal (que sdo o0s
conhecimentos que a crianca ainda ndo tem mas que sao atingiveis) mediadas por uma outra
pessoa com esses conhecimentos. Essa outra pessoa, ao tentar constantemente se comunicar
com o bebé por exemplo, faz uma mediacdo do conhecimento da linguagem verbal que a
crianca ainda ndo possui e essa interacdo possibilita que a crianca realize suas primeiras
producdes verbais.

E importante esclarecer que a linguagem utilizada pela pessoa que tenta
constantemente interagir com o bebé é uma linguagem social, segundo Vigotski (1978), ja que
essa pessoa inclui o bebé na cena discursiva e essa linguagem € constitutiva da evolucdo do
ser humano, sendo um elo de organizagio do desenvolvimento. A medida que o bebé interage,
ele entra na cena discursiva, inicia sua visdo sobre o mundo e refaz sua propria visdo de

mundo através da linguagem interior que seria o desenvolvimento da fala para si mesmo.
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Bakhtin (1995) esclarece que essas produgdes verbais continuam sendo desenvolvidas
pela crianca, ap6s a necessidade de entender o outro e interagir com ele ja exposta por
Vigotski. Ou seja, o desenvolvimento humano por meio da linguagem inicia com o
nascimento e a crianga comega aos poucos a assumir cada vez mais autonomia, adquirindo as

estruturas da linguagem.

Bakhtin nos permite perceber a importancia do “outro” que estimula os processos de
aquisicdo da linguagem por meio das interacfes verbais, enquanto Vigotski evidencia a
importancia das zonas de desenvolvimento, em que esse “outro” deve ser, em se tratando do
ambiente escolar, o professor, para que o aluno consiga se comunicar de modo compreensivel
pelo seu interlocutor.

No entanto, Mello (2007) aponta que muitas vezes a crianga com autismo, quando ndo
possui nenhum outro impedimento (mental ou vocalico), ndo interage com 0 outro por meio
da linguagem por ndo compreender a finalidade da comunicagdo, sendo este um dos
principais problemas da comunicagdo da crianca com autismo e essa falta de interacdo pode
influenciar no processo de aquisi¢do da linguagem, fazendo com que esse se inicie mais tarde
do que a de criangas que ndo estdo no espectro e também interfere na maneira como ocorre as
estruturas da linguagem.

Outra importante concepcao de Vigotski é a relacdo entre fala e pensamento, a qual
esse autor destaca que tem origens genéticas diferentes, havendo uma fase pré-verbal do
pensamento (fala exterior) e uma fase pré-intelectual da fala, ligada ao balbucio e o choro.
Nessa fala, a crianca comeca utilizando uma palavra, aumentando a quantidade de palavras,
passando a utilizar frases simples e posteriormente, frases mais complexas. A partir das frases

mais complexas, a crianca alcanca a fala coerente, utilizando varias frases:

Exatamente por surgir como um todo indistinto e amorfo, 0 pensamento da crianca
deve encontrar expressdo em uma Unica palavra. A medida que o seu pensamento se
torna mais diferenciado, a crianga perde a capacidade de expressa-lo em uma Unica
palavra, passando a formar um todo composto. Inversamente, o avanc¢o da fala em
direcdo ao todo diferenciado de uma frase auxilia o pensamento da crianga a
progredir de um todo homogéneo para partes bem definidas. (VIGOTSKI
1934/1987, p. 109).

E, “Aos dois anos, a fala e 0 pensamento se unem, a fala passa a servir o intelecto. A
crianga, nessa idade, fala sozinha quando estd brincando, desenhando e fazendo outras
tarefas” (MARTELOTTA e CEZARIO, 2008, p.12). Essa fala egocéntrica, segundo Vigotski,
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serve como ferramenta para que a crianga seja capaz de buscar e encontrar a solucéo de algum
problema. E a internalizagdo da fala ocorre com o crescimento da criancga, através da interagdo
do adulto com ela. Através desse processo podemos perceber apesar das origens diferencas da
fala e do pensamento, que dependem um do outro. “O pensamento acontece como uma
totalidade e num s6 momento, mas, para que ele se torne uma realidade para um ouvinte

qualquer, é necessario desenvolvé-lo numa sequéncia de palavras.” (BRASIL, 2016, p.18).

Juntamente com essa compreensdo, também entendemos que “A linguagem nos liberta
do espaco imediato e do tempo presente, possibilitando, ao sair do aqui e agora, relembrar o
passado e projetar o futuro.” (BRASIL, 2016, p.90).

Outro importante entendimento do pensamento e da linguagem é que, “Ao fazer uso
dos signos também nos apropriamos da cultura. [...], Aprendemos o que é o0 objeto, suas
caracteristicas e seu uso através da apropriacao da palavra.” (BRASIL, 2016, p. 90). E dessa
forma, a linguagem esta atrelada a constituicdo do sujeito, pois “é na linguagem e pela
linguagem que a crianga se constitui para si, para 0 outro e para 0 mundo da cultura.”
(BRASIL, 2016, p. 18):

Tudo o que me diz respeito, a comegar por meu nome, e que penetra em minha
consciéncia, vem-me do mundo exterior, da boca dos outros (da mae etc.), e me é
dado com a entonacdo, com o tom emotivo dos valores deles. Tomo consciéncia de
mim, originalmente, através dos outros: deles recebo a palavra, a forma e o tom que
servirdo para a formatacdo original da representacdo que terei de mim mesmo
(BAKHTIN, 2003, p. 373).

Da mesma forma que Bakhtin, Vigotski retrata em seus estudos, a passagem do

conhecimento no nivel social primeiramente para depois alcancar o nivel individual:

Cada funcdo no desenvolvimento cultural de uma crianca aparece duas vezes:
primeiro no nivel social e mais tarde, no nivel individual, primeiro entre pessoas
(interpsicoldgico) e depois dentro da crianga (intrapsicoldgico). Isso se aplica
igualmente a toda atencéo voluntaria, & memdria, & formag8o de conceitos. Todas as
acbes mentais superiores se originam como relagcBes reais entre pessoas.
(VIGOTSKI, 1978, p.57).

Em vista disso, este trabalho ira tratar sobre o estudo da aquisicdo da linguagem a
partir de sua modalidade escrita da perspectiva da teoria sociointeracionista. Dessa forma,

iremos discorrer um pouco sobre a aquisi¢do da linguagem escrita, iniciando por esclarecer
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que “a escrita pode ser definida como uma funcdo que se realiza, culturalmente, por

mediacdo” (LURIA, 1988, p. 144).

3.3. A constituicdo da escrita na perspectiva sociointeracionista

Assim, a justificativa para a escolha do enfoque na escrita é devido a importancia
dessa atividade, j& que a aquisi¢do da escrita € um momento particular de um processo mais
geral de aquisicdo da linguagem. Nesse momento, em contato com a representacao escrita da
lingua que fala, o sujeito reconstrdi a historia de sua relacdo com a linguagem, portanto, a
escrita € um espaco de manifestagdo da singularidade dos sujeitos (ABAURRE; FIAD;
MAYRINK-SABINSON, 2006, p. 22), promovendo modos mais elaborados nas relagdes com
0 outro e com o conhecimento, sendo importante para os reflexos psiquicos e para o

desenvolvimento da pessoa, elevando a capacidade de memorizacgdo. (VIGOTSKI, 1987).

E pela diferenca que ha no ato da fala e no ato da escrita, a forma como ambos sdo

conduzidos, afinal, na conversa:

Todas as frases sdo impelidas por um motivo. O desejo ou a necessidade levam aos
pedidos, as perguntas conduzem as respostas, e a confusao a explicagdo. Os motivos
variaveis dos interlocutores determinam a todo instante o curso da fala oral. Ela ndo
tem que ser conscientemente dirigida — a situacdo dindmica se encarrega disso. Os
motivos para escrever sdo mais abstratos, mais intelectualizados, mais distantes das
necessidades imediatas. Na escrita somos obrigados a criar a situagdo, ou a
representa-la para n6s mesmos. Isso exige um distanciamento da situagdo real.
(VIGOTSKI, 1934/1987, p. 85).

O desenvolvimento da consciéncia linguistica e a aquisicdo de uma lingua sdo
mecanismos que ocorrem simultaneamente durante o desenvolvimento infantil. Nesse
periodo, a consciéncia linguistica da crianca memoriza e ordena seu conhecimento por meio
da experiéncia, elaborando hipoteses sobre o funcionamento da lingua em seus diferentes

elementos: fonoldgico, sintatico, semantico, morfoldgico e pragmatico.

Dessa forma, a relagéo entre fala e escrita estdo interligadas, pois o desenvolvimento
das habilidades de escrita estad relacionado as habilidades da linguagem oral, (KOCH &
ELIAS, 2009; CAVALCANTE & MENDES, 2003; RAMOS, 2003; MOUSINHO, 2003 apud
MESQUITA; CORREA; MOUSINHO, 2012), isso também é apontado por Prates e Martins
(2011 apud JUSTINO, 2018, p. 2):
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A partir dos seis anos tem inicio o aprendizado da linguagem escrita, cuja base
neurobiolégica tem componentes inatos menos fortes do que a linguagem oral. Para
que esse aprendizado ocorra de maneira adequada é fundamental que a crianca ja
tenha concluido, em termos de qualidade, o desenvolvimento da linguagem oral e
perceba e manipule os componentes sonoros da fala (palavras, silabas e fonemas),
ou seja, tenha consciéncia fonologica (PRATES; MARTINS, 2011 apud JUSTINO
et al, 2018, p. 2).

Nichetti, em seu trabalho “O processo de aquisi¢do da escrita nos diferentes niveis de
hipoteses de escrita de alunos na etapa da alfabetizacao” constata o pressuposto de Ferreiro e
Teberosky (1984) de que “a escrita esta diretamente ligada a linguagem” e “representa partes
sonoras da fala”. Pois um aluno participante da pesquisa “percebe que a escrita representa a
fala e, por isso, tenta dar valores sonoros as letras.” (NICHETTI, 2021, p. 29).
Complementando que esta percepcdo dos alunos explicaria os erros cometidos por eles ao

[IPN4)

utilizarem “k” no lugar de “c”, “ss” no lugar de “¢” e varios outros.

E importante destacar que a fala e a escrita s3o forma a base das praticas sociais,

conforme Sorares:

Desde muito cedo, a crianga convive com praticas de letramento — vé& pessoas lendo
ou escrevendo, folheia gibis, revistas, livros, identifica a escrita nas ruas, no
comércio — e, assim vai se familiarizando com as praticas de leitura e de escrita; e
também desde muito cedo inicia seu processo de alfabetizagcdo — observa textos
escritos a sua volta, e vai descobrindo o sistema de escrita, reconhecendo algumas
letras, algumas palavras. (SOARES, 2010, p.17).

Assim, inicialmente, durante o periodo de apoderamento da escrita, a crianca recorre
ao conhecimento ja internalizado sobre a estrutura da lingua, mais tarde, mais familiarizada
com o processo da escrita € que a crianca entende que a escrita ndo é exatamente igual a fala.

Em vista disso, destacamos aqui suas similaridades e diferencas:

Concebendo a aprendizagem/aquisi¢do da escrita como um processo intenso de
trocas entre o sujeito que aprende e o0 objeto a ser aprendido, pode-se dizer que o
aprendiz, através de interacdes, vai construindo sua escrita. Essa
aprendizagem/aquisicao da escrita, diferentemente da fala, ndo é algo espontaneo,
mas necessita de intervencdo e sofre influéncia (como a fala) da cultura e do meio
social no qual o aprendiz esta inserido. (RANGEL, 2019, p. 392).

E como ressalta Garcia (1998):
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Para a crianga nos anos iniciais de sua escolarizagdo, a producao do texto escrito é
um tarefa que requer bastante de seus recursos cognitivos, uma vez que muitos
desses estdo voltados para a grafia das palavras que escreve, como também para o
préprio ato motor necessario no processo. (GARCIA, 1998; SINGER & BASHIR,
2006; SANTOS, 2007 apud MESQUITA; CORREA; MOUSINHO, 2012, p. 156).

Em vista disso, é valido salientar as dificuldades cognitivas e motoras que a pessoa
com autismo pode apresentar, no processo de aquisicdo da linguagem mediante as

caracteristicas de desenvolvimento provenientes do autismo. Gomes (2015) sugere que:

[...] Como muitas criangas com autismo podem apresentar dificuldades nesse
processo, é recomendavel que o inicio da alfabetizagcdo ocorra precocemente (entre 4
e 5 anos), antes das criancas tipicas (sem autismo) de mesma idade. A estratégia de
comecar a alfabetizar antes se justifica na logica de que se a crianga com autismo
apresentar dificuldades nesse processo, ela ter4 mais tempo para aprender. Assim, se
ela comecar a ser alfabetizada aos 4 anos e demorar 2 anos para aprender a ler,
quando ela tiver aprendido a ler, aos 6 anos, coincidira com a idade que os colegas
dela estardo lendo, o que aumenta muito a probabilidade da crianga com autismo
acompanhar o contetdo escolar, permanecer e progredir na escola comum ao longo
dos anos. Caso contrério, se 0 processo de alfabetizagdo comecar aos 6 anos, na
mesma época dos colegas tipicos, e a crianga com autismo apresentar dificuldades
em aprender a ler, inevitavelmente ela ficara atrasada em relagéo aos colegas, o que
comprometera o acompanhamento de todo o contetudo escolar, j& que todas as
disciplinas dependem da leitura (GOMES, 2015, p. 16).

Também se sabe que as criangas com autismo possuem maneiras proprias de aprender,
de serem estimuladas, assim € necessario que o professor fique atento a isso para descobrir

qual a melhor maneira de iniciar o processo de alfabetizacao.

Outro importante fator associado ao ensino da escrita na escola é apontado por Geraldi
(1985 [1984]) que enfatiza a necessidade de repensar o modo tradicional do ensino da lingua
ja que este se apoia na leitura mecanica, escrita descontextualizada, sem planejamento,
producdes textuais realizadas apenas com o intuito de serem lidas e avaliadas pelo professor.
O autor afirma que para que o aluno tenha participagdo como autor é necessario que: “[...] a)
tenha o que dizer; b) se tenha uma razéo para dizer o que se tem a dizer; c) se tenha para quem
dizer o que se tem a dizer; d) se escolham estratégias para realizacao do que se tem a dizer”

(GERALDI, 1984, p.137).

A forma como tem ocorrido a producdo escrita nas escolas, muitas vezes contribui
para que o aprendiz seja “silenciado através de tarefas escritas que ele realiza, quase sempre,
sem interesse. A passividade subjuga a acdo e garante 0 respeito a autoridade
hierarquicamente constituida” (TARDELLI, 2002, p 34).
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Em vista disso, este trabalho ird analisar a escrita do aluno com autismo tomando
como perspectiva a linguistica textual e as caracteristicas da pessoa com autismo, se estas sao
visiveis na escrita, a fim de analisar como se constitui a linguagem do aluno autista para

aqueles que escrevem.

3.4. A aquisicao de linguagem escrita pelo aluno com autismo

Araljo (2015) realizou uma pesquisa sobre a alfabetizacdo de criancas com TEA na
rede regular de ensino. Nesta, entrevistou cinco professoras alfabetizadoras objetivando
caracterizar os conhecimentos dos professores sobre os métodos de alfabetizar as criancas

com autismo. Por meio da andlise das entrevistas coletadas, o autor relatou que as professoras:

indicaram materiais concretos e jogos, sem mencionar qualquer programa
interventivo especifico. Nenhum dos professores entrevistados mencionaram
programas de intervencdo, como 0 ABA e TEACCH. [...] Foi interessante observar,
também, que ressaltaram que a dificuldade de ensinar a esses alunos era devido aos
problemas de comportamento. [...] o0 ABA e o TEACCH apresentam estratégias
comportamentais e educacionais para esses alunos. (ARAUJO, 2015, p. 43).

Assim, vemos que a falta de preparo dos professores dificulta a escolarizagdo do aluno
com autismo de forma inclusiva, ndo colaborando para o desenvolvimento dos conhecimentos
escolares e consequentemente pode ser um obstaculo no processo de aquisicdo de linguagem
escrita deste aluno.

De acordo com Pennington e Delano (2012 apud SELLA; SILVA; SANTOS; 2020) e
Pennington, Collins, Stenhoff, Turner e Gunselman (2014 apud SELLA; SILVA; SANTOS;
2020), criancas com TEA apresentam déficits na escrita que sdo ainda mais protuberantes do
que as criangas sem autismo. E justamente por isso, as criangas com TEA recebem menos
oportunidades de aprender a escrever (JOSEPH; KONRAD, 2009; PENNINGTON;
DELANO, 2012 apud SELLA; SILVA; SANTOS; 2020). Esses mesmos autores apontaram
que os proprios sintomas diagndsticos do TEA estdo correlacionados com os déficits na

escrita.

Cunha (2015 apud SAMPAIO; OLIVEIRA, 2017) faz observagdes que devem ser

consideradas durante o processo de aquisicdo de linguagem escrita do aluno com autismo:
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[..] a leitura e a escrita resultam de experiéncia social, cultural, cognitivas e
linguisticas. A escola é, sem divida, um espaco essencial para o letramento. Essa
ideia ganha bastante relevancia no ensino do aprendente com autismo,
independentemente do nivel do comprometimento. Porém, é preciso salientar que a
énfase dessa pratica ndo pode estar centrada somente no processo de aquisicdo de
cédigos alfabéticos e numéricos mas, também, acima de tudo, nas experiéncias e
vivéncias socioculturais, familiar e escolar. Trata-se da aprendizagem da leitura do
mundo, como diz Freire (CUNHA, 2015, p. 81 apud SAMPAIO; OLIVEIRA,
2017).

Por essa perspectiva, a escrita € um aprendizado que demanda investimento
interacional para a criangca com autismo. Smolka (2012, p. 60) compartilha desse mesmo
pensamento, focando no processo de escrita da crianca ndo autista, afirmando que “Nao se
trata apenas de ‘ensinar’ (no sentido de transmitir) a escrita, mas de usar, fazer funcionar a
escrita como interacdo e interlocucdo na sala de aula, experienciando a linguagem nas suas

varias possibilidades”.

Diante deste entendimento da escrita como forma de interagdo e resultante da
interacdo com o outro, é importante a observagdo feita por Silva (2017) sobre a falta de
intencdo comunicativa presente nas pessoas com autismo, caracterizada pela dificuldade em
estabelecer vinculos afetivos, podendo afetar qualitativamente o desenvolvimento da

linguagem escrita, assim sendo:

[...] podemos dizer que os autistas acabam por ndo compreender a funcdo da
linguagem como meio de comunicacdo e assim acabam por ndo entender que a
linguagem escrita representa a linguagem, apresentam dificuldade em desenvolvé-la
ndo atingindo a compreensdo de que a escrita representa um discurso ou até mesmo
a fala interior. (SILVA, 2017, p. 17).

No entanto, oposto a essa caracterizacdo quanto a ndo compreensdo do aluno com
autismo sobre o que representa a escrita, Bialer (2014) desenvolveu um trabalho sobre
“Leitura de autistas” no qual descreve os conteudos expostos nas autobiografias das pessoas
com autismo, evidenciando que o material autobiografico & construido pelos autores
objetivando ensinar para as outras pessoas sobre o mundo de isolamento da pessoa com
autismo e que através da escrita “€ possivel a saida do fechamento autistico” (BIALER, 2014,

p. 451):

Escrever é a oportunidade de se liberar parcialmente, de se comunicar, de contar seu
sofrimento, alguns porqués de seus comportamentos incontrolaveis, pois as
autobiografias evidenciam que se sentir compreendido por outros humanos é crucial
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para que cada autista, em suas singularidades, possa sentir ter um lugar no mundo.
(BIALER, 2014, p. 461).

Diante disso, vemos que os autores das autobiografias compreenderam que a escrita
representa um discurso e as fizeram com a finalidade de comunicar, contradizendo o que foi
dito anteriormente sobre a falta de compreensdo da pessoa com autismo sobre a escrita como

linguagem.

Dessarte, faz-se necessario mais estudos sobre o uso e a compreensdo da linguagem
escrita para as pessoas com autismo com o intuito de entender porque algumas compreendem
a escrita como uma forma de comunicacdo e outras ndo. E quando ndo ocorre esta
compreensdo, porque ndo ocorre? Buscando entender se é realmente algo relacionado a

caracteristica do autismo ou se seria resultado da forma como a escrita tem sido ensinada.

Capellini et al. (2016) desenvolveram o trabalho “Praticas pedagogicas colaborativas
na alfabetizac¢do do aluno com transtorno do espectro autista”. Neste, as autoras relataram que
a forma como ocorreu o contato do aluno com o alfabeto ndo favoreceu para seu
entendimento. Por isso, descrevem que “No inicio das aulas, o aluno com autismo recebera da
professora uma tabela com o alfabeto ilustrado, tendo como tarefa fazer a leitura todos os dias
em casa ¢ na escola.” (CAPELLINI et al., 2016, p.92). E com isso o aluno memorizou o

alfabeto, criando uma ideia desacertada dos signos do alfabeto e sua representacao.

Por esse motivo, as autoras buscaram desconstruir a ideia inicial, por meio do processo
de intervencdo, que consistia na escrita do nome préprio, através do qual ele conseguiu
compreender que era preciso mais letras do que somente a primeira do seu nome. E
posteriormente utilizaram a contacdo de historias e album de fotografias. Essas atividades
fizeram com que o aluno aprendesse a escrever 0s nomes dos colegas da sala e isso favoreceu
a criacdo de vinculos, aumentando seu circulo de amizade. Assim, a alfabetizacdo e
letramento deste aluno contribuiram para a sua socializacdo. A partir disso, o0 aluno comecgou

a ler e escrever palavras com silabas simples e também algumas com silabas complexas.

Toczewski (2011 apud SAMPAIO; OLIVEIRA, 2017) destaca que as criangas com
autismo que possuem alterac6es da coordenagdo motora fina e global, como também a falta de
habilidade, apresentam maiores dificuldades na escrita, podendo também ser um empecilho
para a efetivacdo desse conhecimento quando a escola ndo dispGe de materiais necessarios.
Gomez e Teran (2014, p. 548 apud SAMPAIO; OLIVEIRA, 2017) sugerem que esses alunos

escrevam no computador, pois a digitacdo € mais facil e assim diminui a frustracdo em
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relagdo ao trabalho necessario para a materializagio da escrita. E importante ressaltar que, por
ser aprendizado da escrita um trabalho (&rduo), este também pode ser um dos fatores que
dificulta o processo de escrita. Soma-se a isso a falta de conhecimento sobre as possibilidades
de usos de materiais alternativos (como o computador) e se isso pode ocasionar a ndo

aprendizagem deste aluno.

Outra generalizagdo encontrada durante o levantamento de estudo sobre a aquisi¢éo da
linguagem escrita do aluno com autismo foi “No6s, adultos, sabemos da importancia de
reconhecer os simbolos graficos, mas as criangas com autismo ndo tém a menor ideia do que
representam.” (SILVA; GAIATOS; REVELES, 2012, p. 124).

Diante dessa citagcdo, 0 questionamento necessario € se sdo apenas as criangas com
autismo que ndo sabem a importancia de reconhecer os simbolos graficos ou as demais
criancas também néo teriam esse conhecimento de imediato. Um estudo comparativo entre as
criangas com e sem autismo faz-se necessario; e caso seja constatado que € uma escassez
apenas das criangas com autismo, torna-se indispensavel a busca de uma maneira de

demonstrar a necessidade desse reconhecimento.

Outro questionamento seria se 0s desenhos feitos pelas criancas também ndo seriam
considerados simbolos gréficos, caso sejam, ha criangcas com autismo que também os fazem,
logo investigar qual a importancia que elas déo a estes desenhos poderia ser um caminho para

0 reconhecimento da importancia da escrita.

Para que estigmas e generalizacbes que reforcam a ideia de que as caracteristicas do
aluno com autismo sejam vistas como impeditivas no processo de aprendizagem, faz-se
necessario o aumento significativo e urgente de estudos relacionados ao ensino de alunos com
autismo através de um olhar investigativo e que busque abandonar o modo comum de ensino

com a finalidade de alcancar um ensino possivel por meio de novas modalidades.

Silva (2017) fez um levantamento de documentos utilizados para a educacdo especial
para analisar quais propostas pedagdgicas desses documentos mais contribuem para o
desenvolvimento da linguagem escrita de uma crianga com autismo dentro da sala de aula. A
autora se deparou com a escassez de materiais que tratam exclusivamente da aquisi¢do da
linguagem escrita nos alunos com autismo, se deparando apenas com documentos que tratam

do ensino das pessoas com autismo de forma generalizada.

A mesma escassez também é apontada nos estudos de Sella, Silva e Santos (2020, p.

15). Estas buscaram artigos de intervencdo sobre o ensino de habilidades de escrita para
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estudantes com TEA, encontrando 6 artigos publicados entre 2008 e 2018, constatando que
nenhum deles foi publicado em plataformas brasileiras. Estes dados apontaram para a
necessidade de producdo de evidéncia para o ensino de escrita para pessoas com TEA no
Brasil com foco na elaboracéo e validacdo de medidas das diferentes habilidades de escrita
para criangas com autismo ja que na literatura nacional ha estudos sobre isso apenas em se
tratando de criangas sem autismo. Assim, as autoras sugerem que estudos sobre essa tematica
que levassem em consideracdo os deficits que costumam ocorrer enquanto comorbidades do

TEA seriam importantes.

Com isso, vemos a necessidade de ter mais estudos sobre a aquisi¢do da linguagem
escrita, como o presente trabalho, j& que o processo de alfabetizacdo e letramento é um

aspecto fundamental para a socializacdo e comunicacdo do aluno com autismo.

Assim, esperamos que futuramente possa haver mais materiais a serem utilizados no
processo de ensino de escrita para os alunos com autismo. E através do levantamento dos
estudos realizados sobre este assunto até entdo vemos que este € um trabalho inédito e

bastante necessario diante da escassez relatada.
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CAPITULO 4. A CONSTRUCAO DO CORPUS E ORGANIZACAO DAS ANALISES

4.1 Concepcao de pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, uma vez que:

Os investigadores qualitativos estabelecem estratégias e procedimentos que lhes
permitem tomar em consideracgéo as experiéncias do ponto de vista do informador.
O processo de conducdo de investigacdo qualitativa reflete uma espécie de didlogo
entre os investidores sujeitos, dado estes ndo serem abordados por aqueles de uma
forma neutra. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.51).

Dessa forma, para a andlise da escrita do aluno com autismo, levaremos em
consideracdo as experiéncias do aluno. Havendo um dialogo entre a pesquisadora e 0s sujeitos
da pesquisa por meio da compreensao da escrita destes sujeitos. A partir do conhecimento da
escrita do aluno buscarei saber um pouco a respeito em que estagio de aquisi¢do de linguagem
desse aluno com autismo se encontra. Como isso se manifesta através da escrita, se a forma
como ocorre essa escrita tem algo a ser pensado sobre ou algum indicativo ou representa algo.

Assim, a escolha por esse tipo de pesquisa se deu por acreditar que as pessoas agem
em funcéo de suas percepgdes e isso vai de encontro aos objetivos da pesquisa de analisar a
escrita do aluno com autismo, acreditando na possibilidade de que as caracteristicas do
espectro estejam evidentes no texto.

Patton (1986 apud ALVES, 2013) indica trés caracteristicas que considera essenciais
aos estudos qualitativos, sendo o primeiro deles a visdo holistica (a compreensdo de um
comportamento s6 é possivel a partir da compreensdo das interelagdes que emergem de um
determinado contexto) presente neste trabalho, uma vez que buscamos a compreensdo da
aquisicdo da linguagem escrita do aluno com autismo através da compreensdo professor-aluno
e escola- aluno.

A segunda caracteristica € a abordagem indutiva (o pesquisador parte de observacoes
mais livres, deixando que as categorias de interesse aparecam durante o processo de coleta e
analise) ja que as categorias ndo foram criteriosamente pré-estabelecidas, as caracteristicas do
autismo ndo foram previamente determinadas, ha uma enorme quantidade de caracteristicas
no espectro e assim deixou-as emergirem naturalmente através da anélise.

E a terceira, investigacdo naturalistica (intervencdo reduzida), também presente no
trabalho ja que a pesquisadora ndo teve contato direto com os alunos, apenas recolheu as fotos

das atividades que eles fizeram na escola. A vista disso,
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torna-se necessario (...) 0 estabelecimento de um rigor metodoldgico diferenciado
daquele instaurado pelas metodologias experimentais, uma vez que o olhar do
pesquisador estd voltado, neste paradigma, para a singularidade dos dados. No
interior desse rigor flexivel (tal como denomina Ginzburg) entram em jogo outros
elementos, como a intuicdo do investigador na observagdo do singular, do
idiossincratico, bem como sua capacidade de, com base no carater iluminador desses
dados singulares — tal como prop8e o paradigma indiciario — formular hipéteses
explicativas interessantes para aspectos da realidade que ndo sdo captados
diretamente, mas, sobretudo, sdo recuperaveis através de sintomas, indicios. (KAIL,
2013, p. 15).

4.2 A construcéo do corpus — 0s caminhos percorridos

Os dados coletados para analise sdo fotos de producbes textuais de cadernos dos
alunos com autismo. Estes alunos foram selecionados por encaixarem-se na classificacdo
6A02.0 — Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia intelectual (DI) e com
comprometimento leve ou ausente da linguagem funcional. Essa escolha foi necesséaria devido
ao tempo para a realizacdo da pesquisa e porque entendemos que a abordagem sobre a
aquisicdo de linguagem nos trés niveis de autismo exige realizacdo de etapas distintas de uma
mesma pesquisa. Também pelo fato de que a presente pesquisa tem como objeto de estudo a
constituicdo da linguagem escrita, sendo necessario que o aluno consiga realizar producéao
textual. Nos niveis moderado e severo, a aquisi¢cdo da linguagem verbal nem sempre é
possivel.

Trés alunos participaram dessa pesquisa, sao de uma mesma escola da rede publica
localizada no interior do estado de S&o Paulo. Este municipio contém cerca de 20.000
habitantes e apenas uma escola publica de Ensino Fundamental Il, a qual foi escolhida pela
facilidade de acesso que, como professora pesquisadora, tinha a ela, uma vez que, porque ja
trabalhei nessa instituicdo durante alguns anos, conheco a professora que os acompanha
durante as aulas.

E importante ressaltar que a escola em que os alunos estdo matriculados é uma
instituicdo de ensino inclusiva por receber todos os alunos e disponibilizar um professor que
0s acompanhe quando necessario. No entanto, esta ndo dispde de materiais de tecnologia
assistiva.

Os trés alunos participantes estdo frequentando séries diferentes, sendo: um aluno do
6° e dois do 9° ano. E importante esclarecer que os nomes dos respectivos alunos ndo serdo

revelados a fim de preservar as suas respectivas identidades. Os responsaveis por esses alunos
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estdo cientes da realizacdo da pesquisa, sobre o que ela trata e concordaram com a
participacdo dos alunos, tendo para isso assinado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

Para fazer o esclarecimento sobre os objetivos da pesquisa e o direito de aceitar
participar ou ndo, liguei para cada responsavel pelos alunos, expliquei sobre o que se tratava a
pesquisa e pedi a autorizacdo para tirar fotos dos cadernos; também enviei a eles um termo de
esclarecimento com meus dados e os dados da pesquisa. Este foi assinado por todos os
responsaveis.

Maée Y

Durante a ligacdo para a mée do aluno Y, ela perguntou se poderia tirar algumas
davidas sobre o autismo e questionou: E normal que a crianca ndo olhe nos olhos? Que tenha
muito medo de algumas coisas, como cachorro latindo no portdo. Afirmou inclusive que seu
filho quando est4 andando pela rua e v& um cachorro latindo no portdo solta a mdo da mée e
sai correndo, 0 que a deixa muito preocupada, com medo de que ele seja atropelado por um
carro. Ela também afirmou que entrou com um pedido na prefeitura da cidade para que o filho
consiga frequentar uma psicologa, ja que ela ndo tem condicfes de pagar e nem de leva-lo até
0 municipio vizinho. Disse que até 0 momento ndo tinha conseguido a vaga no psicélogo,
segundo ela, a prefeitura afirmava que as vagas estavam lotadas.

Essa mesma mée disse que havia colocado o filho participante da pesquisa no grupo de
escoteiros antes do periodo da pandemia e que achou que isso contribuiu bastante para o
desenvolvimento da crianca. Na sua percepcdo, foi algo fundamental para o periodo da
pandemia, porque 0s escoteiros continuaram enviando atividades mesmo a distancia, o que
manteve a crianga ocupada com atividades produtivas. Ela também disse que neste momento
esta tentando coloca-lo na natacédo e que ele ja fez aulas de judé.

Essa mde também relatou que o filho gosta bastante de falar, mas que na escola ela
acredita que ele ndo tenha muitos amigos; afirmou que sua sociabilidade piorou depois da
pandemia, uma vez que percebeu que na escola ele ndo cumprimenta mais os funcionarios
mesmo que estes o cumprimentem. Nessas situagdes, de acordo com o seu relato, a crianca
abaixa a cabeca como se estivesse envergonhada.

Informacdes sobre o aluno Y:
O aluno Y tem 12 anos, é do sexo masculino, estd cursando o 6° ano do Ensino

Fundamental 11 e consta no laudo que a avaliacdo neuropsicoldgica foi realizada devido a

> Os laudos dos alunos foram obtidos através de uma solicitagdo & mediadora escolar (profissional que auxilia a
crianga no processo de adaptacdo afetiva e académica).

[Digite texto]



69

queixas de dificuldades escolares e, segundo o relatério pedagdgico da escola, também
apresenta problemas comportamentais.

No laudo que diagnosticou o autismo, ha algumas informacdes cedidas pela mée de Y
por meio de uma entrevista, nesta ela relatou que ele entrou no sistema educacional aos trés
anos e meio, sem apresentar dificuldades de adaptacéo. E que atualmente ndo tem dificuldade
de leitura, porém apresenta dificuldade na escrita, estando progredindo muito; ndo faz tarefa
de casa espontaneamente, tendo a necessidade de que ela 0 mande realizar. A mae considera
que isso seja desatencédo por parte do filho.

A mée comunica que aos quatro anos Y foi encaminhado a fonoaudidloga por
dificuldades na fala e que atualmente manifesta dificuldade para se relacionar com as pessoas.
Ela ainda menciona sua preocupacdo quanto a frequéncia com que o filho fala sobre futebol,
alegando ser algo exagerado.

O profissional que fez o laudo relatou que durante o processo avaliativo Y foi
receptivo, se mostrando disposto a realizar as atividades, se esfor¢cando para produzir o
melhor resultado possivel, ndo falando palavrées ou demonstrando frustracdo ou raiva
excessivas ao perder os jogos. Ndo falou muito das questdes envolvendo seus pais, quando
perguntado deu respostas vagas e sem muita emogéao.

Segundo relatério pedagdgico redigido pela professora, Y ndo demonstra interesse em
participar de atividades de socializacdo; constantemente mostra inseguranca roendo as unhas;
sua comunicacdo se estabelece na forma de respostas curtas; ndo direciona seu olhar para
guem esta falando; apresenta dificuldades de equilibrio; em sala quando muda seu caminho
habitual, perde-se sem saber para onde ir, independente de estar proximo de seu destino, da
volta do fundo da sala até a frente; faz movimentos repetitivos com as méaos.

Ainda de acordo com as informacfes do laudo diagnostico realizado em 2017, Y
apresentava inteligéncia adequada para sua idade cronoldgica, segundo a psicologa. E na
avaliacdo (2019) Y teve uma queda em seu desempenho, podendo apresentar ou uma queda
ou aprendizagem defasada.

A psicologa responsavel pelo laudo informou no documento que Y apresenta
dificuldades para seguir regras, por tempo longo, quando escolhe uma forma de
comportamento tem muita dificuldade de mudanga. Ela declarou que ele Apresenta
poucos interesses, focando bastante em futebol, assistir jogos, mesas redondas, mas

principalmente narrar jogos, e que quando é pedido para que faca um desenho livre, ele
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desenha um campo e narra uma partida em relagdo ao seu desenho. Ela relatou ainda que Y
possui comportamentos estereotipados repetitivos.

No documento em questéo, a psicologa alegou que os pais de Y ndo aceitam que ele
tenha qualquer diferenca ou atraso, justificando qualquer comportamento dele como preguica,
brincadeira ou outra forma de racionalizacdo. Em questionario respondido pela mae (para a
psicéloga que elaborou o documento) sobre o comportamento e formas de interacdo de Y, foi
observado pela profissional que algumas vezes as respostas dadas pela progenitora nao
condiziam com o comportamento observado.

A profissional declarou que segundo o previsto no protocolo do Estado de Séo Paulo
para Diagnostico Tratamento e Encaminhamento de Pacientes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) (2013), Y apresenta “Prejuizos qualitativos na comunicagdo” ¢ “Padrdes
restritos e repetitivos de comportamento, interesses e atividades” significativos para
diagnostico positivo.

A conclusdo do laudo é que os resultados apresentados indicam que Y pode estar
enquadrado no TEA. A profissional descreveu ainda que esse quadro pode estar associado
também com TDAH e dislexia com discalculia. Assim, de acordo com o laudo, a
recomendacdo para Y é de avaliacdo neuroldgica; acompanhamento psicoldgico; psicoterapia
para Y e para os pais; recomenda-se junto a escola o Atendimento Educacional Especializado
e o Plano Educacional individualizado.

A profissional descreveu no documento que a necessidade de considerar que tais
resultados sdo para 0 momento atual da pessoa, ndo sendo dessa forma, um resultado
definitivo e invariavel.

No entanto, foi informado pela mediadora escolar que atualmente Y faz
acompanhamento apenas de psicéloga pelo CAPS (Centro de Atencdo Psicossocial). E que a
escola também possui um atestado deste aluno no qual diz que Y apresenta problemas de

socializagéo e atualmente faz uso do medicamento Risperidona.

Mae X

Na ligacdo para a mée X, expliquei sobre a pesquisa, ela aceitou que seu filho
participasse, ndo fez mais perguntas e logo desligou.

Informacoes sobre o aluno X:

X esta cursando o 9° ano do ensino fundamental I, tem 16 anos de idade, é do sexo

masculino e a avaliacdo neuropsicologica foi realizada devido a queixas de dificuldade de
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aprendizagem acentuada, dificuldade na interagdo social, agitacdo e hiperatividade (estas
informacgdes constam no laudo de X).

Este documento foi feito em 2021 e na época foi relatado que X realizava
acompanhamento  multiprofissional (fonoaudiologia, neurologia, psiquiatria, terapia
ocupacional e psicologia).

Nas descri¢fes do laudo, a partir de relatos da mée, sempre foi muito timido, tendo
essa caracteristica se acentuado com o decorrer dos anos. Na infancia, X brincava enfileirando
e desmontando carrinhos. Em seu laudo consta que a sua compreensdo verbal é bastante
prejudicada. De acordo com a metodologia de avaliacdo para elaboracdo do laudo, X
apresentou dificuldade acentuada na interacdo e estabelecimento de vinculo com a
examinadora.

A conclusdo do laudo diagnostico o nivel de eficiéncia intelectual é baixo em
comparagao a amostra populacional de mesma idade.

Em é&reas especificas avaliadas através desta bateria, seu desempenho esteve
discretamente prejudicado na esfera de Velocidade de Processamento (velocidade que a
crianca pode processar mentalmente uma informacéo, simples ou rotineira, sem errar). Ja 0
indice de Compreensdo Verbal (habilidade de raciocinio verbal e formacdo de conceitos)
esteve na faixa limitrofe (prejuizo moderado).

Foi relatado no laudo que o desempenho de X se mostrou menos eficiente, quando
comparado ao seu préprio desempenho, nas esferas de Memoria Operacional (capacidade de
sustentar atencdo, concentracdo e exercer controle mental) e Organizacdo Perceptual
(habilidade de raciocinio ndo verbal, formacdo de conceitos ndo verbais, percep¢do e
organizacdo visual, processamento simultaneo, coordenacdo visuomotora, aprendizagem e
habilidade de separar figura de fundo de um estimulo visual).

No documento em questdo, foi relatado que o resultado obtido nos testes, a analise
qualitativa dos dados e comportamentos, bem como o histérico de queixas apresentadas,
apontam para 0 comprometimento das fungdes cognitivas, associado a dificuldade acentuada
na interagéo social.

Dessa forma, a psicologa declarou no laudo que de acordo com o0s critérios
estabelecidos pelo Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-1V), o
paciente apresenta critérios compativeis ao diagnostico de Transtorno do Espectro Autista,

exigindo apoio substancial, com comprometimento intelectual concomitante.
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E as indicagdes e encaminhamentos dados a X foram para que ele retornasse ao
neurologista para possiveis intervencbes medicamentosas e direcionamento dos
encaminhamentos listados abaixo:

e Avaliacdo e conduta da especialidade de psiquiatria;

e Avaliacdo e conduta da especialidade de fonoaudiologia e psicopedagogia, para o
desenvolvimento do processo de aprendizagem;

e Psicoterapia para trabalhar habilidades emocionais e comportamentais,
desenvolvimentos de estratégias compensatorias e avaliacdo clinica prolongada;

e Reavaliar apés 12 meses para verificar possiveis evolucdes e elucidagdo do
diagnostico.

E importante esclarecer que a mediadora escolar nos informou que X ainda néo possui

atendimento psicoldgico.

Mée Z

Na ligacdo da mée Z, também expliquei sobre a pesquisa, ela aceitou que seu filho
participasse; quando esclareci que a identidade dele seria preservada, declarou que, mesmo
que aparecesse, ndo haveria problema, pois entende ser muito importante pesquisas sobre este
assunto. Para essa méde, é importante que mais pessoas saibam sobre o autismo. Ela também
me convidou para ir a casa para ver como é o dia a dia de seu filho.

Informacoes sobre o aluno Z:

O aluno Z esta cursando 0 9° ano do Ensino Fundamental 11, é do sexo masculino e
tem 16 anos. A escola ndo tem o laudo médico deste aluno, tem apenas um atestado médico
no qual é declarado que ele é portador de transtorno do espectro autista e TDAH. O
documento também esclarece que Z usa 0 medicamento Venvanse e faz acompanhamento
multiprofissional.

A mediadora escolar afirmou que ele frequentou psicéloga, fonoaudidloga e terapeuta
ocupacional até os 12 anos, no entanto, atualmente nao faz acompanhamento.

Dessa forma, este trabalho também busca compreender as formas de desenvolvimento
e caracterizagdo da linguagem escrita do aluno com autismo no sentido focaultiano do termo,
no escrever em diferentes niveis educacionais, as compreensdes e os significados atribuidos
aos objetos de escrita (FOUCAULT, 1997). Em vista disso, trata-se de uma pesquisa
descritiva e que explora a situacdo de escrita do aluno com autismo com vistas a descrever as

caracteristicas desses textos.
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Conforme j& assinalado, os textos dos alunos foram produzidos de trés formas:
producdes livres (2), copias da lousa (5) e cdpia da lousa com producgdo livre (3). Foram
recolhidos um total de 15 fotos de producdes constantes nos cadernos de trés alunos
diagnosticados com autismo. As producdes foram realizadas no decorrer do primeiro bimestre
do ano de 2022. Desse total, foram selecionadas 10 producdes para andlises. Foram
descartadas as fotos que resultaram de paginas do caderno com colagem de texto impresso.

Nas duas condicdes de producéo, copia da lousa e escrita livre, acreditamos que esses
textos trazem marcas de enunciacdo escolares. A cOpias ndo favorece o aparecimento de
problemas ortogréficos, mas como ha textos resultantes do trabalho espontdneo com a escrita,
estes podem trazer marcas do modo como os alunos transitam de fato nos universos da
linguagem escrita.

De acordo com Bronchard (etal, 1985 apud Cardoso, 2003), essa influéncia devera se
fazer presente na forma de organizacéo dos textos em decorréncia do lugar social de producéo
dos discursos, estatuto social dos interlocutores envolvidos nas praticas de linguagem,
finalidade de interacdo, tempo-espaco material da interacdo. O estudo ndo leva em conta o
formato da aula, somente a forma de materializacdo da linguagem escrita.

Mediante a necessidade de preservacdo da identidade dos participantes da pesquisa, 0s
alunos foram nomeados como Y, X e Z. E seus textos foram enumerados de acordo com a

sequéncia das fotos dos cadernos recebidas.
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CAPITULO 5. ADENTRANDO O UNIVERSO DA ESCRITA DA CRIANCA COM
AUTISMO

A analise sera realizada focando nos seguintes aspectos: Como o aluno usa a linha,
tipo de letra, tracado da letra, se ha falhas quando realiza cOpias da lousa, o que estas falhas
podem indicar, ortografia, interpretacdo, planejamento do texto em textos livres, oralidade,
vocabulario, concordancia, pardgrafo, conteudo e o modo como o aluno com autismo
estabelece ou ndo relacdes de interacdo, assumindo a linguagem como uma possibilidade, um
meio de alcance e mobilizag&o do outro interlocutor.

E importante esclarecer que este trabalho faz parte de um projeto intitulado “O
aprendizado da escrita por alunos com autismo em diferentes niveis de escolariza¢do” e entdo
segue a mesma estrutura de analise, citada anteriormente. E assim se utiliza das mesmas

justificativas:

A escolha dessas marcas linguisticas (descritas no paragrafo anterior) justifica-se
pela hipdtese assumida nesta pesquisa de que elas sdo, mesmo que em textos
produzidos nos anos iniciais de escolarizagdo, importantes organizadores que dao
indicios do percurso seguido pelo produtor textual para organizar, planejar o seu
trabalho com os recursos linguisticos em decorréncia do seu projeto de dizer. As
operacOes de textualizacdo e segmentacdo-linearizagdo garantem a materializa¢do do
texto e a sua construcdo efetiva, que se traduz em colocar palavras, frases, oragdes,
periodos, paragrafos na ordem necessaria para a produgao de sentidos. Isso exige do
aluno saber organizar os elementos linguisticos de coeséo (que garantem as ligacdes
entre palavras, frases, oragdes, periodos e paragrafos) visando a coeréncia. Portanto,
sdo operacOes que dao indicios concretos acerca do modo como o produtor textual
usa e compreende o uso da linguagem e, principalmente, acerca de como se organiza
mediante as situagdes de interacdes verbais. (BARBOSA, 2020, p. 12).

Dessa forma, este trabalho buscara responder os seguintes questionamentos: 1) Como
se constitui a linguagem do aluno com autismo para aqueles que escrevem? 2) Como ele(a) se
articula na linguagem observando a literalidade e o fato de ser pragmatico? 3) Isso aparece na

escrita? 4) Como aparece?

5.1 Analise dos textos do aluno Y

Foto do texto 1 do aluno Y
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COMANDQO: Este texto trata-se de uma cépia da lousa em que inicialmente discorre sobre a
definicdo de norma culta e coloquial, posteriormente hd uma colagem no caderno de um texto
para realizacdo de atividade sobre esta mesma temética. Para desenvolvimento das analises
neste capitulo, tendo em a letra pequena produzida por cada aluno pesquisado, o que dificulta
0 entendimento sobre o que esta escrito, os textos das fotos serdo sempre transcritos na

sequéncia da imagem:

TRANSCRICAO:

06/05/2022

A lingua que vocé A escola costuma

ensina ..chamada norma culta da lingua portuguesa

- lingua culta ou norma culta e 0

Modo de falar e escrever com correcao gramatical

e 0 uso do vocabulario apurado E a lingua in-

nada nas escolas, na relacdo de textos e documentos
H=-1-11-~t1=-H=-1 -1 =111 == =1 -1 -1 === == -- -]

Lingua Coloquial — lingua popular ou linguajar — e aquela
usada diariamente pelo povo sem preocupacdo sem correcao
gramatical
H-H-H-H-1-1-1-1-H-H-H-H-H-H-0-0-0-T-H-H-H -1 -
H-H-H-1-11-11-11

Atividade
Leia a musica Samba do Arnesto que esta na linguagem
Coloquial e reescreva passando-a para linguagem culta.
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O aluno Y ndo utiliza a linha em toda a sua extensdo e essa pratica se repete ao longo
do texto. Isso aparenta ser o resultado da necessidade de ser fiel & copia que esta realizando.
Assim, escreve as mesmas palavras que foram escritas pelo professor (no quadro sem linhas)
em uma mesma linha. Quando ndo cabe mais palavras e o professor continua sua escrita na
linha posterior, o0 aluno faz o0 mesmo, mesmo que na linha do caderno ainda haja espaco.
Atraveés dessa ocorréncia € possivel ver também o eu constituido da presencga do outro, como
proposto por Bakhtin (1993). Nesse caso, a forma de escrita do professor, embora realizada

em suporte diferente (o quadro), influencia diretamente na forma de escrita do aluno.

A primeira letra escrita estd muito maior, tanto em relacdo ao fato que deveria ocupar
apenas uma linha quanto quando comparada com as demais letras ou as outras letras “a”
presentes nesta pagina. Massini-Cagliari e Cagliari (2008, p. 156) apontam que “a dificuldade
de tracar letras para as criancas que tém pouca experiéncia com lapis e caneta pode ser
superada com a ajuda de gabaritos que as levam a manter certas proporcdes nos tracados das
letras.”. No entanto, considerando que o aluno Y estd no 6° ano, a experiéncia dele com a
escrita ndo seria inicial. No entanto, ndo temos a informacdo sobre o aluno ter ou ndo tido
contato com estes gabaritos como uma tentativa de suprir os problemas relacionados ao
tracado da escrita, mas, caso ele ja tenha tido e isto persiste, pode ser que esteja associado a

dificuldade da coordenacdo motora fina, caracteristica comum de pessoas com autismo.

A autora Weisheimer (2019) apresentou um problema semelhante em seu trabalho ao
analisar textos de alunos com autismo afirmando se tratar deste problema. Ela relatou ter tido
dificuldade para transcrever os textos de um dos participantes de sua pesquisa, justificando
que “o tragado da letra era quase ilegivel, podendo resultar da dificuldade de coordenacgéo
motora fina.” (WEISHEIMER, 2019, p. 102). Ao final de seu trabalho, a autora constatou que
dos 15 textos, apenas 6 textos que pertenciam a um sO aluno apresentaram este problema.
Sendo valido ressaltar que, ao tratar de um espectro, o aluno pode ou nao ter esta dificuldade,

mas ainda sim ela esta associada ao TEA.

Também ha, no caso de Y, a hipétese de que tenha se equivocado quanto ao tamanho
da letra ja que na lousa ndo ha linhas. Ou seja, isso pode ser um indicio da dificuldade para
dimensionar quantas linhas uma determinada letra escrita pelo professor esta ocupando; e na

tentativa de reproduzi-la igualmente pode ter ocorrido 0 aumento da letra no caderno.
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Na primeira linha do texto, ficou faltando alguma palavra para que a frase tivesse
sentido “A lingua que vocé A escola costuma ensina”. Além disso, nessa mesma parte, 0
aluno utiliza uma letra maitscula como se estivesse iniciando uma frase, mas anteriormente
ndo utilizou nenhum ponto, o mesmo ocorre na 7* linha, com o “E” maiusculo no meio da

frase.

, .

Na segunda linha, o artigo definido “a” € escrito em maiusculo no meio da frase sem
ponto final e na sétima linha ele é escrito mindsculo. Através disso, pressupomos que ndo se
trata do aluno ndo saber escrever o artigo em sua forma mindscula, se tratando portanto de
algo relacionado a pontuagdo que esté ausente nesta parte em que o artigo feminino maidsculo
esta presente. E possivel que a frase escrita pelo professor seja: “A lingua que vocé usa, a
escola costuma ensinar”. E como ja dito anteriormente, “usa” ndo foi copiado pelo aluno e a
pontuacdo presente na oracdo também ndo. Apesar disso, hotamos que, apos a primeira oracao
(a lingua que vocé usa), o aluno fez o uso da letra maidscula para iniciar a segunda oracao (a
escola costuma ensinar). Diante disso, € interessante percebermos que o aluno tem o
conhecimento sobre o que € oracdo e que em toda oracdo deve haver um verbo, tanto que

separou uma oracdo da outra por meio da letra maiuscula.

No entanto, no caso do “E” maiusculo da 72 linha, néo se trata do conectivo aditivo e
sim do verbo ‘“ser” conjugado na terceira pessoa do singular, no caso “é”. Portanto, seria:
“lingua culta ou norma culta é o0 modo de falar e escrever com corregdo gramatical; E o uso
do vocabulario apurado; Ea lingua ensinada nas escolas, na relacao de textos e documentos.”.
As pontuacBes novamente ndo foram copiadas completamente, o aluno Y manteve apenas a
virgula, o uso do “E” maitsculo se justifica pela presenga do ponto e virgula que ndo foi
copiado. Os outros momentos em que o verbo “E” foi escrito com a letra mintscula apds
ponto e virgula permitem levantar a hipotese que o aluno ndo compreende o uso dessa

pontuacdo e sua utilidade.

ApOs isto, a letra inicial maiuscula também foi utilizada na palavra “Modo” na frase
“lingua culta ou norma culta é o modo de falar e escrever”. Nesta primeira oracdo ndo havia
ponto e virgula, portanto ndo se trata apenas do desconhecimento sobre o uso de ponto e

virgula, mas também do desconhecimento sobre quando utilizar a letra maidscula.

Também é importante destacar que, toda vez que muda o assunto, o aluno utiliza uma
linha para marcar essa mudanca, fazendo alguns desenhos nela. A primeira parte do texto trata

sobre a norma culta, o final dessa parte utiliza essa linha de marcagdo. A segunda parte trata
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sobre a lingua coloquial e ao final dela também utilizou essa linha de marcagéo.
Normalmente, a escola indica para os alunos em geral que utilizem essa linha de marcagéo
para separar um dia de aula do outro; ndo um assunto do outro como foi feito. Isso poderia ser
resultado da dificuldade que pessoas com autismo sentem em deslocar o que aprenderam para
uma nova situagdo e diante disso sentem-se confusas, utilizando repetidamente a mesma
estratégia (ADRIEN, et al, 1995 apud WHITMAN, 2015, p. 74). No entanto, podemos
observar que nos proximos textos deste aluno ndo ha uso destas marcagdes, 0 que exclui a
ideia de que estariam associados as caracteristicas do autismo. Essas marcacGes podem ter
sido realizadas na lousa pelo préprio professor ou que o aluno esporadicamente tenha tido
vontade de fazé-las.

Inicialmente também levantamos a hipotese de que a aplicacdo de uma regra de forma
indistinta também aparece no uso sistematico da linha. O aluno pulou a primeira linha da
pagina e iniciou a escrita na segunda. Esse procedimento se repete depois das marcacGes das
linhas, h& uma linha em branco e apenas depois dessa linha é que inicia a sua escrita. No
entanto, esse uso sistematico da linha ndo foi observado nas outras redacdes deste aluno, o
gue ndo permite a possibilidade de que este uso se tratava da aplicacdo de uma regra de forma

indistinta.

O aluno Y possui uma letra muito pequena, o que dificulta o entendimento de sua
escrita. Ndo acentua as palavras (lingua, vocabulario, estd), ndo coloca cedilha no “C”
(preocupacdo, correcdo, relacdo) e escreve sem utilizar pontuacdo. Diante disso, € valido
destacar os apontamentos de Schwartzann (2011 apud SAVALL,; DIAS, 2018, p. 40) sobre as
alteracbes nos processos de escrita que podem ocorrer nos quadros de TEA nivel I, sendo
desde a ndo apropriacdo da relacdo fonema/grafema até déficit mais leves, como dificuldades
em erros de pontuagdo, como 0s Vistos nesse texto.

Em vista disto, é valido lembrar que o aluno Y esta no 6° ano e Cardoso, ao fazer um
levantamento sobre 0 uso da pontuagdo por series em que 0s alunos participantes da sua

pesquisa se encontram, concluiu que:

na 12 série, o sinal preponderante é o ponto final, em posi¢do de final do texto ou
intratexto. A 22 série se caracteriza por uma maior normalizagdo no uso do ponto e
duas novas aquisi¢Oes: dois pontos e virgula. O travessdo também comeca a se
manifestar. Na 32 série, acontece uma intensificagdo do uso da virgula e do
travessdo. A 42 série apresenta maior normalizacdo dos dois pontos e do travessao,
além de uma grande ampliacdo das formas (interrogacdo, exclamagdo, aspas,
reticéncias), que ja apareciam, em menor quantidade, desde a 22 série. (CARDOSO,
2003, p. 127).
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Muitas pontuagBes que supomos que estavam presentes na lousa ja que o texto foi
escrito pela professora de portugués ndo foram copiadas pelo aluno, demonstrando sua falta
de dominio sobre este aspecto ortografico, do qual segundo o autor citado, o aluno estando no
6° ano ja teria aprendido este conteldo e ja estaria fazendo o uso, podendo esquecer-se de

alguns de seus usos, mas ndo da forma excessiva como ocorre neste texto.

Foto do texto 2 do aluno Y

COMANDO: Esta foto trata-se de uma cdpia da lousa, inicialmente o aluno Y copia 0 poema
escrito na lousa pelo professor e, posteriormente, copia algumas observagdes sobre este

mesmo poema, também escritas na lousa pelo professor.

TRANSCRICAO:

Poema: No meio do caminho
No meio do caminho tinha uma pedra
tinha uma pedra no meio do caminho
tinha uma pedra

no meio do caminho tinha uma pedra
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Nunca me esquecerei desse, acontecimento
na vida de minhas retinas tdo fatigadas
Nunca me esquecerei que no meio do caminho
tinha uma pedra
tinha uma pedra no meio do caminho
no meio do caminho tinha uma pedra
Carlos Drum mond de Andrade
OBS: O poema aborda corajosamente a condicao
humana de maneira ironica ou sarcéstca

“Nunca me esquecerei desse acontecimento”...

Transmite uma sensagdo de cansaco por parte do autor e do

acontecimento que ficara sempre na menoria do porta Assim as pedras podem indicar um acontecimento relevante marcante
para a vida de uma pessoa. Um obstaculo, problemas que as as pessoas encontram na vida descrita, nesse caso como um
caminho

Apesar de ser uma letra pequena, é facil de entender, o que aponta para uma ndo
dificuldade deste com o tracado da letra cursiva. Entretanto, no texto 1 deste aluno foi relatada
a dificuldade para compreender a letra, sendo ela menor que a letra do texto 2. Do texto 1 para
o0 texto 2, ha uma melhora quanto a forma de escrita, com um tracado um pouco mais forte e
uma letra um pouco maior. Isto facilitou bastante a compreensdo. Também ha um melhor uso
da letra mailscula, pois no texto anterior, varias palavras foram escritas com a inicial
maiuscula, ndo sendo inicio de frase e nem substantivo préprio, o que reafirma a hipotese de
gue o aluno ndo tinha conhecimento sobre quando utilizar este recurso. Neste texto, isto quase

ndo acontece.

O aluno, no texto 2, ndo utiliza o ponto final ao finalizar a cépia do poema,
caracteristica que aparece também no texto, conforme apontado na anélise a falta de dominio
sobre a pontuacdo, esquecendo-se de copia-los corretamente. No entanto, esta presente na
copia do texto 2 reticéncias, aspas, dois pontos, virgula e um ponto final. Desta forma, de
acordo com Cardoso (2003), sobre 0s usos de pontuacao nas séries iniciais, hd um sobressalto
de um aluno que utilizou o ponto final apenas no final do texto, o que foi indicado pelo autor
como algo que ocorre na 12 serie, para 0 uso destes pontos j& destacados no texto 2 que,

conforme apontado pelo autor, o dominio deve ocorrer a partir da 42 série.

No texto 2, o aluno Y faz a cdpia do titulo na primeira linha e de maneira correta, no

meio da linha e separado do texto. Segundo Cardoso (2003), isto marca uma importante
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apropriacdo textual. Quanto a cdpia do poema, esta também foi feita de forma correta,
deixando uma linha entre cada estrofe. Ou seja, 0 aluno consegue demarcar a relagéo entre

versos/estrofes e separagdes espaciais na pagina do caderno.

Em vista destas melhoras na escrita do aluno Y, descartamos a possibilidade apontada
no texto anterior sobre os problemas de escrita apresentados estarem ligados a disgrafia, uma
vez que a melhora ocorreu entre uma aula e outra, o que pode ter sido numa mesma semana.
Caso a disgrafia fosse o motivo da ocorréncia dos erros citados no primeiro texto, acreditamos

que essa evolucéo precisaria de mais tempo para ocorrer.

O nome do poeta, copiado ao final do poema, foi escrito com um espagamento entre as
letras “m” e estas deveriam ter sido escritas juntas, “Drummond”. E possivel que o aluno
tenha o conhecimento de que as partes separadas “Drum” e “mond” deveriam ser escritas
juntas, porque a segunda parte ndo foi escrita com a letra inicial maiGscula como o0s outros
nome e sobrenome. Entéo, o receio em escrevé-las juntas provavelmente foi ocasionado pelo
estranhamento do aluno diante de duas letras “M” escritas juntas, incomum na lingua

portuguesa.

Diante disto, vemos a individualidade do aluno enquanto sujeito que pensa no que
aprendeu, em suas vivéncias com a lingua portuguesa e mesmo tendo a escrita do professor
para copiar. Ainda sim resiste em vista dos conhecimentos adquiridos até o momento,

mostrando-se questionador.

Apds o poema, hd uma observacdo. Nesta parte, novamente o aluno ndo utiliza a linha
até o final e no paragrafo subsequente sim. Em vista disso, pode ser que ndo tenha percebido
no momento da cdpia que o0 poema tinha acabado, acreditando que esta parte também deveria

Ser escrita em verso.

(13421 (13521 ~
1

O aluno ndo utiliza o pingo nas letras e “j”, ndo copia o til na palavra “tao” (8*
linha), ndo copia a cedilha na letra “c” da palavra “condi¢cdo” (15* linha), escreve “ironica”
sem o acento (16 linha), “ficard” sem acento (20? linha), “memoria” sem acento (20" linha) e

“obstaculo” sem acento (22° linha).

Na 16° linha, a palavra “sarcastica” foi escrita sem a letra “i”, a0 se tratar de uma copia
da lousa. Pode ser que o aluno ndo tenha compreendido a letra do professor ou pode ter

ocorrido por desatencao.
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A forma como o aluno escreve a palavra “memoria” na 20* linha parece estar escrito

31
1

“menorca”, pois ndo copiou a terceira perna da letra “m” e a letra foi escrita de forma
inclinada, o que fez com que parecesse a letra “c”. 1sso pode ser resultado da cdpia de letra
cursiva. Massini-Cagliari e Cagliari (2008) esclarecem que “na escrita cursiva ¢ mais dificil
saber onde comecam e acabam os tragados das letras, além de poder levar a confusdes”.

(MASSINI-CAGLIARI e CAGLIARI, 2008, p, 141).

Ao invés de “poeta”, o aluno escreveu “porta” (20 linha). Isso pode ter ocorrido pelo
desconhecimento sobre o significado da palavra “poeta”, copiando uma palavra parecida que
ele possui 0 conhecimento do significado. Apos esta palavra deveria haver um ponto final,
este ndo foi copiado, mas ainda sim utilizou a inicial mailscula para escrever a proxima
palavra, respeitando o local onde estaria 0 ponto. Para Cardoso (2003, p. 129), “a maiuscula,
no corpo do texto, parece ser utilizada para a inauguracdo da frase”. Portanto, apesar do

indicio da falta de dominio sobre a pontuacao ha ainda uma tentativa do aluno de fazé-la.

Na 212 linha, entre as palavras “relevante” e “marcante”, deveria haver uma virgula, ha
uma marcacao a lapis que aparenta ser um ponto final, mas a letra subsequente néo foi escrita
com a inicial maidscula. Portanto, pode ser que seja uma tentativa de fazer a virgula apesar de
gue ndo conseguimos ver que essa pontuacao corta a linha, como a virgula cortaria. Isto pode
estar relacionado ao que é apontado por Cardoso (2003) como presenca de sinais nao

convencionais:

tais como bolinha, hifen ou nimero no inicio de cada frase, flor, estrela, retangulo,
ou outro desenho no final da frase: tragos ou barras (marcas de rasuras? acentos em
determinadas palavras? pontos ou virgulas mal tragados?) testemunham a busca da
crianga para compreender o sistema de pontuacdo. (CARDOSO, 2003, p. 130).

Dessa forma, além da melhora do uso da pontuacao entre o primeiro e segundo texto,
Y segue buscando compreender o sistema de pontuacdo. H4 um movimento de perceber e ndo
perceber, como se a compreensao da existéncia e uso desses sinais ainda estivessem marcadas

por saltos, lapsos que levam a auséncia desses usos N0s momentos Necessarios.

Na 222 linha, o aluno copia o artigo duas vezes “as” “as”. 1sso pode ser desatencéo
durante a coOpia, os alunos passam bastante tempo de aula copiando textos e atividades da

lousa, consideram isso cansativo e, aparentemente, pouco produtivo porque, na maioria das

[Digite texto]



83

vezes, ndo prestam ateng@o no que escrevem e ndo realizam a releitura para conferir se o que

escreveram esté correto ou nao.

Foto do texto 3 do aluno Y

COMANDO: O aluno Y copiou a pergunta escrita na lousa pelo professor. Pergunta esta que
deveria ser respondida a partir da leitura do poema de Carlos Drummond de Andrade.
TRANSCRICAO:

4-) Para que a pedra seja tao significativa e levada em
consideracao no poema, como vocé imagina?

Uma Pedra muinto Grande

Nesta foto podemos ver novamente a forma que o aluno utiliza a linha, ndo escrevendo
em toda a sua extensdo. Na resposta dada para a pergunta é possivel identificar a dificuldade
em compreender 0 o0s sentidos do que estava sendo perguntado. De acordo com Massini-

Cagliari e Cagliari (2008), o ato de responder a uma questao exige:

um maior esforco mental da parte do leitor porque ele precisa entender algo que foi
pensado e organizado por outra pessoa, mas acessado por ele através da escrita.
Estamos mais acostumados a fazer isso através da audicdo, diante da linguagem oral.
Neste caso, € comum um didlogo para estabelecer uma melhor compreensao da parte
do ouvinte. Quando se trata de texto escrito, 0 discurso esta congelado e fixo em
uma forma imutdvel e ndo pode ser questionado no sentido de se obter
esclarecimentos de seu autor. (MASSINI-CAGLIARI; CAGLIARI, 2008, p. 156).

Diante disso, é importante destacar que o aluno demonstrou que entendeu algo que foi
pensado e organizado por outra pessoa, pois entendeu 0 poema escrito pelo poeta sobre a
existéncia da pedra como obstaculo que atrapalha a passagem por estar no meio do caminho,
mas essa compreensdo ocorreu por meio de um pensamento concreto, sendo a pedra
compreendida como a propria pedra, ndo tendo outro significado. E relevante atentar-nos para
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o enunciado “como vocé a imagina”, este da autonomia para o aluno descrever a pedra através

de sua perspectiva.

Sendo assim, a resposta dada ndo esta incorreta. E possivel que o problema sobre a
compreensdo da pedra em sua linguagem figurada va além, estando relacionada a dificuldade
que a crianga com autismo tenha no manejo com o0 que nédo apresenta sentido literal. Para um
aluno que comprovadamente tenha tendéncia em compreender as palavras em sentido literal,
entender o sentido da pedra na linguagem figurada gera uma dificuldade. A dificuldade de
compreender a linguagem figurada é uma caracteristica definidora do autismo e é apontada
pelos pesquisadores do tema. Trata-se da “Dificuldade com a linguagem figurada, incluindo a
compreensdo de metaforas e/ou piadas” (MOUSINHO; SCHMID; PEREIRA; LYRA;
MENDES; NOBREGA, p. 303, 2008) presentes no diagndstico do autismo.

Neste ponto, é importante retomar que para Bakhtin (1997), uma vez que a linguagem
se constitui como prética social, constitutiva dos sujeitos que a usam. A crianga com autismo
ndo esta fora dessa pratica. Como sujeito de linguagem constitui-se também nessa relagéo. O
ponto que precisa ser observado, considerado pela escola é que essa constituicdo apresenta
pontos de singularidades que demandam muita atencdo no processo de ensino e
aprendizagem. Assim, quando o comando de producdo nao ¢é objetivo ou “utilizou de
metaforas que o aluno ndo compreendeu”, ele pode ndo conseguir escrever sobre. Ou pode,
como fez o aluno X, apresentar uma resposta lastreada no sentido literal, uma vez que, para o

autista, pedra é pedra, é um objeto existente no mundo.

Na foto do texto 2, em que aluno Y teria realizado a copia do poema e, posteriormente,
das observacOes sobre esse mesmo texto, havia entre as observagcbes uma que expunha
explicacOes sobre a pedra: “as pedras podem indicar um acontecimento relevante e marcante
para a vida de uma pessoa. Um obstaculo, problemas que as pessoas encontram na vida
descrita, nesse caso, como um caminho”. O aluno ndo considerou essa observacdo para
realizar sua resposta. Neste caso, o comando “como vocé imagina”, auséncia de um comando
que o fizesse retornar para as observacdes antes de responder, possibilitou a resposta direta e
literal no que diz respeito ao que compreende ser a pedra no poema de Drumond. Assim,
apesar dele ter realizado a copia desta informacdo em seu caderno, ficou como uma tarefa
descolada do que veio a seguir. Esse é um cuidado que a crianga com autismo exige: que 0
professor seja 0 mediado dela e o texto, mas ndo s, que use estratégia que permitam o

estabelecimento de relagdes entre a linguagem literal e a figurada.
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Assim, de acordo com Bakhtin, a internalizacdo do discurso em que um falante se
apropria das palavras de outro falante, transformando-as em suas préprias falas exige um
trabalho com os sentidos, com o tema de cada palavra. E com a apropriacdo das palavras,
ocorre 0 apagamento dos autores (que nesse caso seria 0 professor) ou transformacgédo da
palavra alheia em palavras proprias. Esse processo faz com que as “palavras” apropriadas
tornem-se andnimas, sendo um processo de “monologizacdo da consciéncia” formada por
meio da relacdo com o outro (BAKHTIN, 19812 p. 385; 1981b, p. 293 apud SMOLKA;
GOES, 1996, p. 48). No caso da crianca e, principalmente a com autismo, esse processo de
apropriacdo exige um trabalho intenso de mediagdo, que é préprio do processo de ensino e
aprendizagem. Isso ndo ocorreu porque o aluno ndo transitou entre as palavras do professor
sobre as pedras poderem indicar um acontecimento relevante e marcante para a vida de uma

pessoa, como um obstaculo e o caminho sendo utilizado para se referir a vida.

31
1

Quanto a ortografia, h& a auséncia do pingo na letra “j” e nas letras “i” presentes no

~

texto. Auséncia também de acento na palavra “tdo” (1* linha), auséncia de cedilha em

“considera¢ao” (22 linha).

O aluno faz o uso correto de letra maidscula na primeira palavra que inicia a pergunta
e na primeira palavra que inicia a resposta. No entanto, este uso é equivocado nas palavras

“pedra” e “grande” utilizadas na resposta.

Quanto a pontuacdo, faz o uso correto da virgula e do ponto de interrogacdo no final

da pergunta, no entanto nao utiliza o ponto final ao concluir sua resposta.

Na pergunta “como vocé€ imagina?”’, a hipotese & de que o aluno ndo copiou 0

[P 4)

pronome “a” referente a pedra.

E importante destacar que as ocorréncias sobre copiar faltando palavras, uso incorreto
de letra maiuscula ou o ndo uso do “¢”, acento, pontuagdo, pingo nas letras “i”’ e “j”” também
estdo presentes nos outros textos deste aluno. Essas dificuldades sdo persistentes, o que pode
indicar duas possibilidades: O professor ndo se atentou aos erros que este aluno tem cometido
com frequéncia e ndo reforcou os comandos que possibilitassem a construcdo dos
conhecimentos necessarios para a escassez dos desacertos apontados. Ou pode ser que assim
como apontado na analise do primeiro texto, o aluno tendo o diagndstico de autismo pode vir
a ter disortografia, ja que este transtorno é englobado pelo autismo, assim a pessoa com

autismo pode ter a disortografia ou nao.
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O aluno escreve “muinto” ao invés de “muito”, isto ¢ uma marca de oralidade, ou seja,
é uma escrita baseada no som da fala. Massini-Cagliari e Cagliari (2008, p. 137) afirmam que

“Para a crianca, a sua experiéncia linguistica esta centrada na linguagem oral”.
9

Foto do texto 6 do aluno Y

COMANDO: O texto a seguir, produzido pelo aluno Y, € uma explicagdo sobre verbos. Trata-

se de conteldo transcrito na lousa e copiado pelo aluno.

TRANSCRICAO:

[Digite texto]



87

Verbos

Verho e a palavra que exprime um fato, como

um acao , estado ou fendmeno da Natureza e localiza se
No Tempo

Os Verbos se flexionam em:

Pessoa 1°,2°,3°

Tempo Presente, Preterito, Futuro

Modo Indicativo, Subjuntivo, Imperativo
Numero Singular e Plural

Voz: Ativa, passao, reflexiva

Verbo: e a Palavra essencial para exprimir
um ideia ou apresentar um enuciado

O Verbo indica

Acao Marcia corria pela escola

Estado Tiago estava triste

Fenomeno da Natureza chover se para
Naquele dia

Pessoa e Numero o verbo concorda com o ser ou coisa que
pratica a acao

As pessoas sao tres e podem estar no singular ou

no plural

Exemplo: Eu falo, tu falas, Ele fala,

Nos falamos Vos falam Eles falam

Nesse texto, ha presenca das dificuldades ja apontadas nos textos 1, 2 e 3 deste aluno.
O aluno Y nao utiliza acento e nem cedilha: é (sem acento, escrito duas vezes dessa forma),
acao (sem cedilha e sem acento, escrito trés vezes dessa forma), fendmeno (sem acento,
escrito duas vezes dessa forma), pretérito (sem acento), nimero (sem acento, escrito duas
vezes dessa forma), trés (sem acento), sdo (sem acento), nds (sem acento) e vds (sem acento).
Essa auséncia de acentuacdo no decorrer do texto demonstra que o aluno ndo sabe a
importancia desses elementos, ignorando-os durante a realizacdo da cOpia da lousa.

Cabe ressaltar que, para um aluno que comprovadamente tem tendéncia a ter
dificuldades para grafar as palavras adequadamente, realizar cOpias da lousa pode gerar
dificuldades que favorecam a realizacdo destes erros. A literatura sobre esse assunto
aponta essa dificuldade como disortografia — “A pessoa com disortografia apresenta uma
escrita marcada por erros gramaticais relacionados ao uso de pontuagdes, acentuacgdes entre
outros” (SOUZA; MENDONCA; BARBOSA, 2021, p. 43), sendo um dos possiveis sinais de
autismo.

Na terceira linha, Y escreve “como um acao”, ndo estabelecendo a concordancia entre
o artigo indefinido e o substantivo. Escreve palavras que ndo estdo no inicio da frase, ndo sao
nomes proprios e com a inicial maiuscula, como: Natureza (32 linha), No (42 linha), Tempo (42
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linha), Verbos (62 linha), Presente, Pretérito e Futuro (9% linha), Indicativo, Subjuntivo,
Imperativo (102 linha), Singular, Plural (112 linha), Ativa (13?2 linha), Palavra (152 linha),
Verbo (192 linha), Natureza (222 linha), Numero (252 linha), ele (292 linha), vés e eles (302
linha). Nestes casos, é possivel levantar a hipotese de que o aluno ndo compreenda as regras
para se usar a letra maidscula corretamente, como ja apontado nos textos anteriores.

O aluno Y escreveu “localiza se” sem utilizar o hifen (3* linha), mas manteve esses
elementos separados como se 0 hifen estivesse presente. 1sso pode ter ocorrido pelo fato de
que ndo tenha conhecimento sobre o uso desse elemento, ignorando-o. E, por se tratar de uma
copia da lousa, mantém o padrdo de ndo utilizar as linhas por completo, acompanhando a
escrita da lousa; diante disso, inicialmente levantamos a hipétese que seria possivel que, ao
ndo ter mais espaco para a escrita, o professor tenha recorrido a separacéo silabica e o aluno
ndo tenha percebido que se tratava de uso de hifen para a particula “se”. No entanto, se esse
fosse o caso, 0 aluno teria copiado a palavra juntamente com a particula e ndo separadamente.

Também ndo utiliza dois pontos na 82, 98, 102, 118 202 212 222 linhas. Todavia, faz
uso dos dois pontos na 132 e 15? linha. E vélido observar que, apesar da auséncia dos dois
pontos nas linhas ja destacadas, deixa o espaco em que haveria os dois pontos em branco e
utiliza a virgula corretamente posterior as palavras que sucedem aos dois pontos; em algumas
das linhas citadas, o aluno ainda utiliza a letra inicial maitscula apés o local onde estaria a
virgula e sabemos que ndo se deve utilizar letra maidscula para substantivos comuns ap6s a
virgula, essa regra ndo foi respeitada. Devemos nos atentar que o uso dessas iniciais
mailsculas pode ser uma tentativa de separar esses elementos, que é a funcdo da virgula, isso
parece ter sido evidenciado pelas maidsculas.

Sendo assim, apesar da auséncia da virgula, o aluno utiliza esses demais elementos
como se estivessem presentes. Ha a possibilidade de que apenas ndo tenha visto que haveria
virgula nesses locais. Essa hipdtese € possivel porque faz uso da virgula em outras partes do
texto e a respeita mesmo sem a utilizéa-la.

Nas linhas 82, 92, 107 13?2 32% 33? ndo utiliza a letra “e€” quando cita um ultimo
elemento de uma sequéncia, como: “pessoa: 1% 2% 3*’, “Presente, Pretérito, Futuro”,
“Indicativo, Subjuntivo, Imperativo”, “Eu falo, tu falas, ele fala” e “nds falamos voés falais”.
No entanto, na 3? linha o conectivo “e” foi utilizado adequadamente em “Verbo ¢ a palavra
que exprime um fato, como um acao, estado ou fendbmeno da Natureza e localiza se No
Tempo”. Dessa forma, podemos levantar algumas hipdteses sobre essas ocorréncias: a)

desatencdo do aluno durante a cdpia da lousa; b) o proprio professor pode ter escrito dessa
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forma; ¢) ha uma dificuldade real do aluno compreender e usar esses elementos linguisticos
na producgéo do texto.

H& uma inversdo de palavras na 222 e 232 linha, em que 0 aluno escreve: “chover se
para Naquele dia”. A possibilidade ¢ de que essa frase era: “Naquele dia choveu sem parar”.
A mesma inversdo de palavras também ocorre nas linhas subsequentes: “Pessoa ¢ Numero o
verbo concorda com 0 ser ou coisa que pratica a acao”. Em vista disso, € importante
considerar os estudos sobre a sequéncia incomum de palavras ou frases incompletas
relacionadas a disortografia. Sabendo que este aluno possui o diagnéstico de autismo, é

necessario associar esta constatacdo a presenca dessa construcao neste texto.

Foto do texto 7 do aluno Y

COMANDO: O texto trata-se de uma producéo livre, que ndo foi resultado de cépia do que
foi escrito na lousa pelo professor. E importante destacar que, apesar de ser uma producio
livre, nesta atividade era necessario que o aluno Y fundamentasse seu texto com base nas
imagens apresentadas. Ou seja, 0 que se pediu foi uma leitura do texto ndo verbal e, a partir

disso, uma producao escrita que seria o resultado de um percurso interpretativo.
[Digite texto]



90

TRANSCRICAO:

O Pescador

Em um Belo dia Jodo resolvel pescar depois de

muito tempo Jodo pescou um e ficou Muito feliz por que

foi a primeira Vez dele pescando logo em seguida Jodo resolveu
fazer uma foguera pra fritar o seu peixe e depois de fritar

ele resolveu ir pra casa dormir e antes de dormi ele ja marcou

outro dia pra ir denovo por que ele gostou Muito.

Trata-se de uma produgdo curta, intitulada o “Pescador”. O aluno utilizou um tnico
ponto, o ponto final ao terminar o texto. Apesar da auséncia de pontuacao no texto, faz uso de
conectivos e outras palavras que ddo coeréncia ao texto, tais como: e, porque, logo em
seguida e depois. Assim, 0s usos desses conectivos demonstram uma preocupagdo com o
sentido do texto e usa essas palavras como uma forma de estabelecer coeréncia entre as
imagens. A auséncia de pontuacdo indica, segundo Cardoso (2003, p. 147), que “ali ndo ha,
no nivel da trama textual, uma ruptura importante, qual seja, mudanca no tempo narrativo,
mudanca de atores, mudanca do tipo de atividade”. E de fato ndo ha mudanga no tempo
narrativo, pois toda a historia ocorre no presente, no texto ha um Unico ator e uma Unica

atividade, a pesca.

O fato de o ponto final estar presente apenas no final do texto mostra que ele
“funciona mais que um marcador de ordem textual; ele é também um marcador enunciativo,
ao dizer para o leitor que a enunciacao se completou”. (CARDOSO, 2003, p. 133). E tendo
apenas a presenca do ponto final ao final do texto, € relevante retomarmos a analise da foto 1,
na qual observamos que o aluno se esguecia constantemente de copiar as pontuacoes
presentes no texto da lousa, mesmo estando no 6° ano. Nesta série, a previsdo é que um aluno
ja saiba usar esse contetdo. Sendo este texto uma producdo livre, deixa ainda mais evidente
0s conhecimentos que o aluno domina ou ndo. Assim, o ponto final apenas no final do texto
indica, segundo Cardoso (2003), um dominio que o aluno possui na 12 série, nas séries
seguintes ja deveria fazer o uso desta e de outras pontuacgdes, o que reafirma uma dificuldade

do aluno em questéo.

H& preocupacdo do aluno Y com o planejamento de seu texto, pois, como ja dito,
apesar de nédo utilizar pontuacado, utiliza organizadores textuais coordenantes temporais, tais

como: “depois de” e “seguida”. Esta categoria é definida por Schneuwly (1988, p. 101 apud
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CARDOSO, 2003, p. 188) como sendo aquela “das unidades morfologicamente simples que
organizam a sequéncia linear do texto com uma carga semantica minima”. Cardoso salienta

que:

na modalidade oral, esse fendmeno é bem conhecido. Ele reflete aqueles momentos
em que a fala assume uma carga cognitiva maior e, a0 mesmo tempo, deve manter a
continuidade. Por isso, aparecem alguns tragos involuntérios do funcionamento da
linguagem que representam o processo de planejamento ou de busca lexical.
Basicamente sdo expressdes ou sons com pouca ou nenhuma significacdo

ndo aparecem, ou sdo eliminados por meio de rasuras e corre¢cdes. No entanto, na
escrita inicial da crianca, quando o processo de producéo ¢ ainda pouco controlado e
por isso supBe uma carga cognitiva maior, esses tracos podem aparecer,
especialmente representados pelo (E) DEPOIS, DEPOIS DE. (CARDOSO, 2003, p.
195).

Nesse sentido, nos momentos em que isto aparece na escrita do aluno, pode ser
considerando como um espaco para ele pensar sobre o que ocorrera depois e dar continuidade.
Ainda sobre a preocupacdo com o planejamento do texto, as duas subcategorias temporais
apontadas por Schneuwly (1988 apud CARDOSO, 2003, p. 205) estdo presentes no texto,
sendo elas:

1. Organizadores cuja fungdo € ligar dois acontecimentos enunciados em duas
proposices. Esse papel é feito basicamente pelas conjuncdes: ai, depois,
quando etc.
2. Organizadores que situam um acontecimento no tempo, seja em relacdo ao
momento de enunciagdo (hoje, no dia X, até hoje), seja em relacdo a um eixo
temporal mais geral definido pelo mundo dos acontecimentos referidos (um dia,
toda hora).(SCHNEUWLY, 1988, p. 106 apud CARDOSO, 2003, p. 205).
E possivel ver as duas subcategorias de organizadores nas passagens: “Em um belo
dia”, “depois de muito tempo”, “depois” e “outro dia”. Portanto, ha nesse uso a materializagéo

do esforgo do aluno Y para situar no tempo o0s acontecimentos narrados.

Hé algumas letras iniciais maitsculas que nao sinalizam inicio de frase como “Em um
Belo dia”. Isso mostra um possivel ndo entendimento sobre quando deve utilizar a letra
mailscula, pois ha momentos em que ela foi utilizada corretamente e outros ndo. Juntamente

a isto, observamos muitos erros ortograficos, como: denovo, resolvel e foguera.

Os estudos de Massini-Cagliari e Cagliari (2008, p. 137) evidenciam que, “para a
crianca, a sua experiéncia linguistica esta centrada na linguagem oral. Do ponto de vista da

percepcao auditiva, a linguagem oral € um continuo, interrompido as vezes por pausas. Nao
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ha nenhuma dica que mostre aos ouvintes onde comegam e acabam as palavras.” E possivel
que isso seja o caso da escrita da palavra “denovo” em que 0 aluno apoia sua escrita no modo
como executa a fala. Ou seja, ndo vendo/ouvindo pausa entre estas palavras acreditou que

seriam apenas uma, escrevendo-as juntas.

Também a oralidade se faz presente por meio da grafia da palavra “pra”, que foi
utilizada trés vezes no texto. O aluno utiliza o “pra” como uma forma de conectivo para dar
continuidade a sua historia. Tendo em vista o diagnostico de autismo deste aluno, pode ser
que tenha generalizado a regra do que utiliza na fala para o que e utiliza na escrita, apesar de
que alunos que ndo possuem este diagndstico também apresentam muitas vezes marcas de
oralidade na escrita, mas ndo podemos deixar de considerar que a generalizacdo de regras é

uma caracteristica do autismo.

A palavra “resolvel” ja destacada anteriormente deve ser observada sobre o
conhecimento necessario para saber ler evidenciado por Massini-Cagliari e Cagliari (2008)

sobre “Escrita ndo ¢ transcri¢ao fonética”:

Se o0 aluno sabe disto, ndo vai procurar uma pronuncia artificial para ler, por
exemplo, pronunciando como uma lateral alveolar um L que tem o som de [u], como
em balde, alto, etc. Alguns professores acham que passando a ideia de que a escrita é
fonética os alunos aprendem mais rapidamente, 0 que pode até acontecer em um
primeiro momento. Porém, isto cria vicios que irdo prejudicar profundamente os
alunos, sobretudo quando forem escrever. (MASSINI-CAGLIARI; CAGLIARI,
2008, p. 153).

Em vista disso, acreditamos que o aluno Y ainda vé a escrita como transcri¢do
fonética, assim tentou, por meio do som, executar a escrita. Assim como apontado pelos
autores, esse conhecimento pode ter sido passado pelo professor ao aluno em algum momento
de sua escolarizacdo, mas nao firmou com a clareza necessaria para ser mobilizado na

producdo escrita.

Temos ainda a palavra “foguera” que também apresenta dessa mesma real¢do com

oralidade, uma vez que na fala ndo pronunciamos a letra “i”’, mas a utilizamos na escrita:

Uma lingua como a portuguesa, que passou por inimeras reformas ortograficas,
tenta manter uma relacao entre letras e sons que se aproxime do principio acrofénico
que rege o alfabeto, tornando a grafia das palavras a mais proxima possivel de um
determinado tipo de fala, que reflete uma variedade padrdo da lingua. Isto da uma
falsa ideia de que escrevemos como falamos. (MASSINI-CAGLIARI; CAGLIARI,
2008, p. 148-149).
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Esta falsa ideia, como ja visto, influencia os alunos a escreverem como falam. Diante
disto, estes mesmos autores evidenciam a necessidade de ensinar as regras aos alunos,

apontando que muitas pessoas acham que elas ndo devem ser ensinadas.

O aluno Y narrou o que aconteceu com o personagem, utilizando os verbos na terceira
pessoa do singular (resolveu, pescou, ficou, marcou), usou gerindio “ficou muito feliz por
que foi a primeira vez dele pescando”. A frase poderia ser: “ficou muito feliz porque foi a
primeira vez que ele pescou”. Ha neste caso a marcacdo inadequada do tempo. O aluno
também utilizou o “porque” de forma equivocada, e utiliza o “por que” separado, com O
sentido de explicacdo, quando deveria utilizar o “porque”. A dificuldade para compreender
em quais situacBes usar esse conectivo é uma realidade escolar para todo e qualquer aluno.

N&o pode, portanto, ser considerada uma dificuldade especifica do aluno com autismo.

Outro ponto importante a ser observado nesta atividade € que o enunciado sugere
primeiramente que o aluno crie um texto de acordo com as cenas do texto ndao verbal. Neste
caso, é relevante considerar como o aluno Y compreendeu esse comando. Descreve o
acontecimento das imagens, mas sem deixar de acrescentar informagdes que ndo sao possiveis
de ver na ilustracdo, tais como: o nome do personagem (Jodo), € um nome bastante comum na
lingua portuguesa. Também acresce, na narrativa que criou, o fato de fazer muito tempo que o
personagem nao pescava, que era primeira vez dele pescando e que o personagem foi dormir,
O texto é uma mescla de descricdo do desenho com o acréscimo de afirmacdes curtas numa
sequéncia de acontecimentos com carater de enumeracdo. A carater assertivo, a auséncia de

conectivos deixa o texto extremamente linear.

Diante disso, o texto ndo possui trama, elemento complicador, desequilibrio e
resolucdo, elementos fundamentais para envolver o leitor na leitura da narrativa. De acordo
com Geraldi (1997), um texto, para ser entendido como tal, precisa ser uma sequéncia verbal
coerente. A mera justaposicdo de sequéncias escritas ndao materializa um texto. Sendo
sequencias verbais, a auséncia de conectivos, marcagdes temporais, falta de pontuagéo deixam
espacos em branco em termos de construcdo de sentidos. Porém, hd uma trama, mesmo que
linear. Tanto que, se fizermos um exercicio de reescrita, essa trama ganha materialidade:

Vejamos:

“Em belo dia Jodo resolveu pescar. Depois de muito tempo com 0 anzol na 4gua, pescou um peixe.
Jodo ficou muito feliz porque foi a primeira vez que conseguiu pegar um peixe. Em seguida, Jodo
resolveu fazer uma fogueira para fritar o seu peixe. Depois de fritar, comeu o peixe e resolveu ir
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para casa dormir. Antes de dormir, jA marcou outro dia para ir novamente pescar porque gostou
muito da experiéncia de pegar um peixe”.

Para um aluno de 6° ano € uma narrativa muito curta. Para um aluno de 6° ano com
autismo, € um passo importante para inicio de um trabalho com a linguagem escrita. A
auséncia do trabalho linguistico, necessario para construcdo da complexidade de um texto
narrativo, deixa muito espaco para a acdo do professor no sentido de ensinar esse aluno a se
articular na e por meio da linguagem — algo fundamental para a crianga com autismo. Na
producdo, mesmo sendo a execugdo de uma tarefa da escola, o aluno Y demonstra que tem
algo a dizer sobre o tema dos quadrinhos. Diz em funcdo da demanda da escola, mas diz mais.
E preciso se perguntar sobre a felicidade de pescar um peixe e a vontade de voltar a pescar.
Essa compreensdo é mais ampla, esta além das imagens. Entdo, é nesses acréscimos que Y se

apresenta como sujeito capaz de construir sentidos.

No enunciado, vemos ainda o comando “dé-lhe um titulo bem legal”. O titulo do aluno
¢ “O pescador”. Como o termo legal ¢ abstrato demais, “O pescador”, embora sendo um titulo
muito suscinto, pode produzir significar uma nomeacéo literal e legal para Y. Esse comando
vago ndo o ajuda quando consideramos que o aluno autista trabalhe com a linguagem literal e
tem dificuldades para compreender sentidos abstratos e/ou metaféricos. Ou seja, o pescador é
uma nomeacao literal. Nao cabe dizer que isso ndo ¢ “legal” para Y. Porém, ha a compreensao

do que é um titulo e da sua relacdo com o tema do texto.

5.2 Analise dos textos do aluno X

Foto do texto 1 do aluno X
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COMANDO: O texto apresentado é resultado de copia da lousa realizada pelo aluno X.
Primeiramente, o professor escreveu uma reflexdo do dia e, posteriormente, 0 poema de
Carlos Drummond de Andrade. Pelo que esta na foto, ndo ha, no que o professor apresentou,
0 estabelecimento de relacdo ou proposito entre a reflexdo é o poema.

TRANSCRICAO:

Refex&o do diu:
“Se vocé pena que pode ou
sonhu que pode, Comece!
Ousadia tem genali
dade, poder e magea. Ouse
fazereo

poder lhe sera dado”

NO MEIO DO CAMINHO TINHA

UMA PEDRA TINHA UMA PEDRA NO
MEIO do CAMINHO TINHA UMA PEDRA
NO MEIO DO CAMINHO TNHA UMA PEDRA
NUNCA ME ESQUECEREI DESSE
ACONTECIMENTO NA VIDA DE
MINHAS RETINAS TAO

FATIGADAS NUNCA ME

ESQUECEREI QUE NO

MEIO DO CAMINHO TINHA UMA
PEDRA TINHA UMA PEDRA NO MEIO
CAMINHO NOMEIO DO CAMINHO
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TINHA UMA PEDRA

CARLOS DRUMMOND

O texto acima é iniciado com letra cursiva e, posteriormente, passa para a letra de
forma. Por ser também uma copia da lousa, pode ser que o professor tenha feito essa mudanca
de escrita; também pode ser que o aluno esteja dividido entre duas orienta¢fes sobre o ensino-
aprendizado da escrita: 0 uso da letra de forma inicialmente e, apés, a passagem para a letra
cursiva. O aluno estd sendo diretamente influenciado pela escrita do professor, seguindo seu
estilo de escrita.

Ou ainda, ha a possibilidade de que o aluno ainda ndo tenha total dominio da letra
cursiva, realizando-a vagarosamente. Assim, iniciou a escrita com a letra cursiva e, ao
perceber que precisaria de mais tempo para escrever com esta letra e este ndo seria suficiente
para terminar até o final da aula, optou por utilizar a letra de forma acreditando ser mais
rapido. Isso explicaria também a caligrafia um pouco trémula da letra cursiva, alguns
tamanhos desproporcionais das letras e irregularidades no formato das letras. Assim, mediante
essas hipoteses, chegariamos a conclusédo de que este aluno ainda ndo apresenta total dominio
da letra cursiva. Apesar de utiliza-la, o uso € feito num ritmo lento, com dificuldade.

A letra de forma maiuscula, utilizada pelo aluno no final do texto, é explicada por
Massini-Cagliari e Cagliari (2008) da seguinte forma “as letras de forma maitsculas
apresentam a forma grafica mais clara e distinta e, por isso, sdo mais convenientes e Uteis no
inicio da alfabetiza¢ao”. (MASSINI-CAGLIARI; CAGLIARI, 2008, p. 140). Em detrimento
disto, pode ser que o professor que acompanha este aluno durante as aulas tenha esse
conhecimento e tenha feito esta sugestdo a ele. De toda forma, ha neste movimento uma
questdo que merece atencdo do professor. Mais uma vez, trata-se de uma dificuldade
apresentada por um aluno de 6° ano e com autismo.

Este aluno também ndo utiliza algumas linhas até o final. Ao escrever a palavra
“genialidade”, é possivel ver que havia espacgo para que fosse completamente escrita na linha
em que foi iniciada; mesmo assim, o aluno utiliza a separacgdo sildbica como se ndo houvesse
espaco suficiente. E ha uma linha em que utiliza apenas as palavras “fazer ¢ 0”. Nesta também
é perceptivel que caberiam outras palavras, sendo possivel dar continuidade a frase na mesma
linha. Isso ocorre novamente nas linhas 17, 18 e 19. Isso pode ter ocorrido pelo fato do aluno
ser fiel a copia do professor, iniciando uma nova linha toda vez que o professor inicia. E

tambeém pode ser que o aluno ndo tenha conhecimento sobre separagdo silabica, ndo sabendo
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como realizar essa separacdo, j& que em todo o texto ela foi utilizada uma Unica vez, na
palavra “genialidade” e ainda nesta vez, como ja mencionado, havia espago para ser
completamente escrita numa mesma linha. Portanto, é possivel que o aluno nesta separacédo
silabica tenha copiado o recurso utilizado pelo professor, mas ndo se sentiu seguro para
realizar isto sozinho nos outros momentos da escrita em que era necessario.

A letra “R”, presente na primeira frase “Reflexdo do dia”, ocupa duas linhas ao invés
de ocupar apenas uma. Isso pode ser resultado da dificuldade do uso da letra cursiva ou uma
influéncia da escrita do professor e da tentativa do aluno de reproduzi-la. Como a lousa da
escola ndo tem linhas, o aluno pode entender que deve reproduzir o tamanho da letra na
mesma proporgdo. A outra hipotese a ser considerada é a de que o aluno sendo diagnosticado
com autismo, pode vir a apresentar dificuldade da coordenacdo motora fina, como a
macrografia (letras grandes). Essa relagcdo, vista como uma caracteristica do autismo, é
apontada por Weisheimer (2019) ao realizar a analise de textos de alunos com autismo em que
destaca ter tido dificuldade para compreender a letra de um aluno participante devido a
dificuldade motora fina.

O mesmo ocorre com a letra “m” da palavra “magia”, escrita na 72 linha, que acaba
ocupando uma parte da linha posterior. Para o aluno que possui essa dificuldade, a letra
cursiva pode ser ainda mais dificil, uma vez que tem dificuldade para compreender a relacdo
entre tamanho da letra e espago da linha.

Quanto a grafia do aluno, podemos ver que, na palavra “dia”, a escrita da letra “a” esta
incompleta, o que da a ideia de que se trata da letra “u”; isso se repete no decorrer do texto.
Na palavra “sonha”, a forma que o “h” foi escrito fez com que pareca a letra “e”. Na palavra
“ousadia”, a letra “i” é escrita sem 0 pingo. Depois da palavra “poder”, h4 uma letra “e”
escrita em formato de “o”. Na palavra “magica”, a letra “g” nao € finalizada na parte de cima.
No segundo texto, na palavra “tinha”, a letra “n” ¢ escrita de forma contraria. Na palavra
“caminho”, a letra “m” ¢ escrita junto com a letra “h”. Diante destas ocorréncias, &
necessario observar que, apesar do primeiro texto ser menor que o segundo texto, hd muitos
mais erros, lembrando que o primeiro texto produzido pelo aluno X estd escrito com letra
cursiva, enquanto o segundo com letra de forma maiuscula. Assim, acreditamos que a forma
de escrita tenha influenciado o aparecimento dos erros, sendo portanto, mais dificil pro aluno
realizar a escrita com letra cursiva, pois como esclarecido pelos autores Massini-Cagliari e
Cagliari (2008),
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“na escrita cursiva é mais dificil saber onde comegam e acabam os tragados das
letras, além de poder levar a confusfes do tipo: o aluno vé escrito um p e pensa que
se trata das letras j + s, (pato interpretado como jsato); um b pode ser interpretado
como | + v (oba interpretado como olva), e assim por diante” (MASSINI-
CAGLIARI; CAGLIARI, 2008, p. 141).

Diante disto, os autores citados acima destacam que a “letra cursiva é ponto de
chegada e ndo ponto de partida”, como ja posto o0 aluno X ndo apresenta total dominio da letra
cursiva e, em detrimento das dificuldades relatadas, € necessario relembrar o seu diagnostico
de autismo, que aponta que este aluno pode apresentar dificuldade relacionadas ao
desenvolvimento. Também, tendo em vista 0 tempo curto das aulas para a realizacdo de
clpias de textos grandes, a letra cursiva pode ser inviavel, pois a utilizacdo de um grande
tempo da aula para a copia fard com que sobre pouco tempo para a realizacdo de atividades e
aprendizagens.

Broun (2009 apud PIMENTEL; CRONEMBERGER, 2022, p. 445) descreve que ha
duas principais dificuldades motoras caracteristicas da pessoa com autismo, sdo elas:
hipotonia (a pessoa tem forca muscular e tonus reduzido) e apraxia (dispéndio na habilidade
de executar movimentos habeis). Estas afetam a habilidade do individuo de usar as méos, o
gue impacta no processo de aquisi¢do da escrita.

A letra “n”, escrita de forma contraria, e ja mencionada anteriormente, merece
destague pois, € mais uma evidéncia da dificuldade do uso da letra cursiva para este aluno. De
acordo com Massini-Cagliari e Cagliari (2008, p. 155), “Os alunos que escrevem de forma
espelhada, em geral, o fazem porque, na escrita cursiva, nem sempre 0S movimentos da méo
seguem a direcdo da esquerda para a direita”.

Assim como as diferencas citadas anteriormente, ha também dificuldades ortogréaficas
na producdo textual em anélise: ao invés de “reflexdo” foi grafado “refexdo”, com a auséncia
da letra L; ao acentuar a palavra “vocé€”, 0 acento agudo é utilizado ao invés do acento
circunflexo; “pena” ao invés de “pensa”; uso da letra maitscula em substantivo comum apos a
virgula; “genal dade” ao invés de genialidade; “magica” sem acento, ao invés de “tinha” ¢é
grafado “tnha” e falta de pontuagao em algumas linhas.

Destes erros citados, 6 sdo cometidos na parte em que o aluno utiliza a letra cursiva e
dois quando utiliza a letra de forma. Diante disso, como j& mencionado anteriormente, esse
resultado ¢ influenciado pela dificuldade com a escrita da letra cursiva. No entanto, também é
importante considerar qual foi a letra utilizada pelo professor para escrever na lousa. Caso
tenha sido a letra cursiva, pode ocorrer que o aluno ndo entendeu exatamente as letras

grafadas e tenha feito a copia das palavras da forma como interpretou. E apesar de cometer
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menos erros com a letra de forma, esses ainda ocorrem. Isto pode ser visto na palavra “tinha”
que foi escrita vérias vezes pelo aluno de forma correta, com isso vemos que ele sabe a grafia
dessa palavra, errando-a apenas uma vez. Esta Unica ocorréncia do erro perante o acerto da
grafia da palavra “tinha” escrita nas demais vezes, nos faz pensar que foi resultado de falta de
atencao.

E quanto a falta de pontuacdo, na parte em que o aluno utiliza letra cursiva, essa falta
ndo ocorre. O aluno faz uso de dois pontos, ponto de exclamacao, virgula, ponto final e aspas.
No entanto, na parte em que utiliza a letra de forma ndo ha nenhuma pontuacéo.

No texto em analise, esta a copia do poema de Carlos Drummond de Andrade. Este
poema possui o titulo “No meio do caminho”, na cdpia o titulo ndo esta presente. Além disso,

o texto original é:

No meio do caminho tinha uma pedra
Tinha uma pedra no meio do caminho
Tinha uma pedra

no meio do caminho tinha uma pedra.

Nunca me esquecerei desse acontecimento

Na vida de minhas retinas tao fatigadas.
Nunca me esquecerei que no meio do caminho
Tinha uma pedra

Tinha uma pedra no meio do caminho

No meio do caminho tinha uma pedra.

Quando comparado com o texto original, vemos que, parte transcrita acima, havia
apenas trés pontos finais, que ndo foram copiados pelo aluno; e na parte da letra cursiva, o
aluno utiliza o ponto final de forma correta apos a palavra “magia”. No entanto, ndo o utiliza
ao final do trecho escrito com letra cursiva. Diante disso, pode ser que a auséncia de
pontuacdo ndo se trate apenas do tipo de letra utilizado pelo aluno, mas também do néo
conhecimento sobre quando utiliza-lo ou néo.

Ao comparar o texto original com a copia realizada pelo aluno, podemos ver que o
segundo verso do poema foi escrito na mesma linha que o primeiro. E isso ocorre por todo o
texto, 0s versos seguem sendo escritos na mesma linha. Diante disso, deduzimos que o aluno
ndo tenha conhecimento sobre o que seja verso e como é construido. Também é importante
perceber que a parte que foi escrita em letra de forma ndo foi copiada de forma fiel a escrita
do professor (mudando de linha toda vez que o professor faz esta mudanca). Assim, podemos
levantar a hip6tese de que o aluno tem dificuldade para escrever até o final da linha quando
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utiliza letra cursiva; e essa dificuldade ndo existe quando é utilizado a letra de forma. Em vista
disso, pode ser que, ao utilizar a letra cursiva, tenha dificuldade e isso faz com que seja fiel a
copia do professor; ja quando utiliza a letra de forma, sente-se mais confiante para realizar a
copia de uma forma mais livre e independente.

No entanto, h& outros versos em que, mesmo tendo espaco para dar continuidade a
escrita na mesma linha, a opgdo foi por realiza-lo na linha posterior. Como em “minhas
retinas t30” (7* linha do segundo texto), “fatigadas” (8" linha do segundo texto), juntamente
com a palavra “do” escrita na terceira linha de forma diferente em relacdo ao restante do
texto. E isso nos faz pensar que o aluno evite utilizar o recurso de separagéo silabica por falta
de conhecimento sobre como fazer.

Também podemos ver expressdes sem segmentacdo, com auséncia de espago entre
uma palavra e a outra: “pedrano” e “nomeio”, presentes nas linhas 22 e 21 respectivamente.
No entanto, essas mesmas sequéncias de palavras sdo escritas outras vezes no texto com a
segmentacdo correta. Isso pode ser resultado da atividade de cOpia, pode ser que o aluno tenha
fixado seu olhar para a lousa enquanto realizava a copia em seu caderno, ndo se dando conta
de que ndo estava deixando 0 espaco necessario entre as palavras. Porém, é importante
observarmos que, no uso da letra cursiva, essa juncdo de palavras ndo ocorre, entdo pode ser
que a escrita com a letra de forma favoreca a juncdo de palavras ja que as letras sdo grafadas
separadas neste tipo de escrita, causando uma dificuldade para diferenciar o espagcamento que

ha entre cada letra e entre cada palavra.

Foto do texto 2 do aluno X
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COMANDQO: Este texto € a realizacdo de uma copia da lousa com respostas realizadas pelo
aluno através de marcacGes sobre a alternativa que julgou como correta (em azul) e,
posteriormente, realizou a correcdo das questdes, assinalando com caneta vermelha a

alternativa correta e utilizando um simbolo grafico para demonstrar isto.

TRANSCRICAO:

VIDA DE UMA PESSOA. UM OBSTACULO,
PROBLEMAS QUE AS PESSOAS ENCONTR-
AM NA VIDA DESCRITA NESSE

CASO COMO UM CAMINHO.
INTERPRETACAO DO POEMA

1. ESSSA PEDRA NO MEIO DO
CAMINHO NAO

PODE SER:

A) DESANIMO
B) ENTUSIASMO
C) TRISTESIASMO

2. O CAMINHO, NESSE POEMA
DE DRUMMOND
E UMA METAFORA:
a) DAENCRUZILHADA
b) DO CAMPO
c) DAESTRADA
d) DAVIDA

3. NUNCA ME ESQUECEREI
DESSE ACONTECIMENTO:
A PALAVRA GRIFADA NESSE
VERSO CLASSIFICA-Se COMO
UM ADVERBIO
a) NEGACAO
b) DUVIDA
c) TEMPO
d) MODO

Na 12 linha, hd uma pequena marcagdo entre as expressoes “pessoa” e “um obstaculo”,
a qual inicialmente ndo conseguimos identificar. Recorrendo ao texto 2 do aluno Y (Y e X
estdo na mesma sala), percebemos que o final da folha esta copiado a mesma matéria do texto
2 do aluno X. Através disso, conseguimos constatar que estava escrito o seguinte: “as pedras
podem indicar um acontecimento relevante, marcante para a vida de uma pessoa. Um
obstaculo, problemas que as pessoas encontram na vida descrita, nesse caso como um
caminho”. O inicio desse trecho pode ter sido escrito por pelo aluno X na folha anterior a
fotografada, estando nesta folha apenas o final: “vida de uma pessoa. Um obstaculo ...”, assim

vemos que a marcacao se trata de um ponto final.
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Esta cOpia ocorreu um dia posterior a realizacdo da copia presente na foto 1. Na foto
do texto 2, o aluno optou por ndo utilizar mais a letra cursiva, copiando tudo com a letra de
forma.Na 32 linha, vemos a auséncia da virgula entre as palavras “vida” e “descritas”:
“problemas que as pessoas encontram na vida descritas nesse caso como um caminho” e nessa
mesma passagem tambeém constatamos a auséncia do ponto final ao termina-la. Diante disso,
é vélido apontar que, na cOpia anterior, 0s mesmos erros foram encontrados quando o aluno

utilizava letra de forma.

Também é importante observar que, na cépia 2, o aluno recorre a separacao silabica,
na segunda linha, escrevendo “encontr-am”. 1SS0 sustenta nossas hipdteses de que o aluno nédo
utilizou a linha até o final por ndo querer recorrer ao recurso da separacao silabica. 1sso indica
que apresenta dificuldade em saber como fazé-la corretamente. E também sobre o aluno
sentir-se mais livre ao utilizar a letra de forma, ndo seguindo a risca a escrita do professor,

pois essa separacdo silabica certamente foi realizada pelo préprio aluno.

No texto ha outros erros ortograficos, como, “obstaculo”, escrito sem acento (12 linha).
H& momentos em que o acento ¢é corretamente utilizado, como o til na palavra “ndo”, o acento
circunflexo na palavra “desanimo”, o acento agudo na palavra “metafora”, o acento agudo na
palavra “advérbio” e o til em “negagdo”. Dessa forma, constatamos que houve mais
momentos em que o aluno fez o uso correto do acento do que incorreto. Portanto, o aluno sabe
utilizar os acentos, mas hd& momentos em que deixa de usar. As razdes para esse esquecimento
precisam de maior investigacdo, uma vez que pode ser por desatencdo ou pode ser decorréncia

do modo como, tendo em vista o autismo, relaciona-se com a linguagem.

A palavra “interpreta¢do” foi escrita sem a cedilha (6* linha), mas vemos que ele fez o
uso correto na palavra “negac¢do” na penultima linha. O aluno também escreve “esssa” (7
linha) e “advébio” ao invés de advérbio (28" linha). A presenca das trés letras “S” juntas ndo
ocorreu pelo fato de o aluno acreditar que seja correto escrever assim, pois em nenhum outro
momento da escrita foi constatado essa sequencia. A auséncia da letra “R” ndo pode ser por

uma tentativa de reproduzir a palavra como falamos, ja que pronunciamos esta letra na fala.

Na décima quarta linha encontra-se a palavra “tristesiasmo”, que ndo existe na lingua
portuguesa e foi escrito embaixo da palavra “entusiasmo”, o que nos faz pensar que o aluno
realiza a copia letra por letra ao invés de ler a palavra, assimila-la e copia-la. Porque, se
tivesse realizado esse processo, esse tipo de erro ndo ocorreria. No entanto, ao copiar letra por

letra, 0 aluno pode se perder e confundir a letra da palavra de uma linha com outra.
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No entanto, na alternativa C da questdo 2, acreditamos que o0 aluno havia esquecido de
escrever a letra “R” na palavra “ESTRADA” e apenas depois de efetuar a escrita percebeu a
falta desta e tentou encaixa-la. Isto porque a letra “R” foi grafada de forma exprimida entre as
outras letras. Essa ocorréncia é bastante interessante, pois através dela podemos ver o

processo de autocorrecao do préprio aluno: reler o que escreveu, constatar o erro e corrigi-lo.

Na questdo trés, “classifica-se” foi escrita com letra de forma e apenas a ultima letra
foi escrita com letra cursiva. Também o aluno néo utiliza a linha até o final em todas as
questdes, isso ja foi explicado pela inseguranca de recorrer a separacao silabica. E as letras
utilizadas para indicar as alternativas foram escritas com letra de forma enquanto a letra “A”
utilizada para indicar a primeira alternativa das questdes foi grafada com letra cursiva. Essa
alternéncia entre letra de forma e letra cursiva vem ocorrendo durante a escrita deste aluno. A
hipdtese que levantamos é a de que ainda ndo tem total dominio da letra cursiva, ao estar
aprendendo a utilizad-la hd& momentos em que faz confusdo sobre qual formato de letra

pertence ao tipo de fonte que esté utilizando no momento.

Na questdo 1, vemos que inicialmente o aluno assinalou a alternativa “A” e,
posteriormente, realizou a corre¢do com caneta vermelha, marcando a alternativa “B”. Diante
disso, pode ser que o aluno ndo tenha se atentado a presenga da palavra “ndo” no enunciado
da questdo, assinalando o que acreditava que poderia sim ser a pedra. Tanto que utilizou a
caneta vermelha para grifar a palavra “ndo”, 0 que parece ser uma tentativa de justificar

porque a alternativa “B” seria a correta ao invés da alternativa escolhida a principio.

J& na questdo 2, o aluno consegue compreender o uso da metafora “caminho” para se
referir a vida, pois assinala a alternativa correta. Isto é interessante visto que, como ja
ressaltado anteriormente, segundo a literatura, o aluno que é diagnosticado com autismo tem
mais dificuldade para compreender o sentido metaférico, tendo um pensamento concreto.
Portanto, esse caso pode ser um indicio de uma possivel superacdo da dificuldade apresentada
pelo diagnostico. No entanto, isto precisaria de outros estudos, uma vez que a professora que

0 auxilia o tenha induzido a esta resposta ou que ele tenha arriscado na alternativa correta.

Ao observar a questdo 3, podemos ver que os alunos podem facilmente ter davidas
sobre as alternativas A e C ao pedir a classificagdo do advérbio “nunca”. Essa duvida pode
ocorrer porque as alternativas em questdo possuiam como resposta ‘“negagdo” e “tempo”
respectivamente. E, dessa forma, os alunos podem pensar sobre “nunca” ser um advérbio de

negagdo por indicar que algo “ndo acontece;” e sobre ser advérbio de tempo por indicar uma
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frequéncia: nunca. E o aluno teve esse mesmo pensamento, corrigindo posteriormente sua

resposta com a caneta vermelha.

Foto do texto 3 do aluno X

COMANDO: A seguir, esté a transcricdo de uma producdo realizada pelo aluno X, do 9° ano.
Trata-se de uma escrita resultante da solicitacdo da professora para que, a partir de um assunto

que lhe interessava, escrevesse a respeito.

TRANSCRICAO:
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REDACAO
CARRO MODIFICADOS

O CARROS MODIFICADOS COMECAROM

CHAMAR MINHA A TENCAO
QUANDO VI UM SKYLINE EM
RIO PRETO.

O CARRO ELE ERA TUNADO
IGUAL REFERANCIA AO DOS
VELOZ FURIOSOS.

A MARCA DESENVOVIDO DA NISSAN
QUE E DA JAPONES O CARRO E
PINTADO IGUALZINHO BRIAN.

DESENHO ERA BRANCO EM A

AZUL DENTRO DO PAINEL ERA
PERSONALISADO | BEM

EU NAO SABIA O CARRO MODIFICADO

AQUI NO BRASIL.

PORICO E UMA COISAS DE
DIFERENTES SOBRE ASSOUTO QUE
EU COMECEI A PESQUISAR.

0s carros chamaram a sua atencao.
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Primeiramente, é importante ressaltar que esta pagina ndo foi cépia da lousa. A
professora que o acompanha pediu para que escolhesse um assunto que o0 interessava e
escrevesse sobre. E para o aluno escrever a producdo textual, a professora relatou que foi
necessario fazer perguntas para o aluno X, como: Sobre qual assunto vocé gostaria de
escrever? O que te chama atengdo nesses carros? Onde vocé os viu pela primeira vez? E

conforme o aluno respondia oralmente, a professora o pedia para que colocasse no papel suas

Dessa forma, essa producéo textual pode ser caracterizada como protonarrativa, pois
surgiu em resposta as perguntas feitas pela professora (PERRONI, 1992 apud DELFRATE,
SANTANA, MASSI, 2009). E possivel observar isso no texto pelo modo como o aluno X

inicia a escrita prevendo um interlocutor, na medida em que busca descrever como e porque
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Nesse texto, coloca-se no discurso usando a primeira pessoa (eu), deixando evidente o
lugar do sujeito que assume, sendo assim separa-se do outro (leitor), constituindo-se enquanto
sujeito falante. O uso do pronome “eu” pelo aluno X é bastante interessante ja que uma das
caracteristicas da pessoa com autismo € a dificuldade na aquisi¢do deste pronome, utilizando
a terceira pessoa para referir-se a si mesma. Dessa forma, vemos que esse aluno ndo possui

essa dificuldade.

Na paragrafacdo do texto, listou a situacdo de ver o carro (suas caracteristicas, a
memoria sobre o carro que havia visto no filme, local em que o viu...) ao invés de contar a
historia. Isto é relevante visto que a literatura apresenta que essa facilidade em listar em
detrimento do contar é caracteristica do autismo. (MOUSINHO; SCHMID; PEREIRA,;
LYRA; MENDES; NOBREGA, 2008, p. 303).

O aluno X dispds de conhecimentos especificos, sobre os quais muitas pessoas nao
tém entendimento. Assim foi necessaria uma pesquisa rapida sobre o significado dos termos
“carro skyline”, “carro tunado”, para verificar se esse tipo de carro pertencia a Nissan e se
esta realmente era a marca japonesa. Ao final dessa breve pesquisa, foi possivel verificar que
todas as informacgfes constantes no texto estdo corretas e interligadas; o que confirma que se
trata de uma escrita baseada em um tema de interesse. Assim sendo, podemos ver através do
conteudo presente na redacao a “tendéncia a superfocar em objetos ou assuntos em particular,
em detrimento de uma visdo mais global sobre a situacdo ou assunto.” (MOUSINHO;
SCHMID; PEREIRA; LYRA; MENDES; NOBREGA, 2008, p. 303). O hiperfoco é uma
caracteristica da pessoa com autismo, trata-se de uma forma intensa de concentracdo em um
mesmo assunto manifestando-se em sujeitos com comportamentos restritos e repetitivos.
(RAMOS, 2010).

No texto em analise, ha a presenca de sindnimos, como as palavras utilizadas para se
referir a “carro modificado”: carro, skyline, ele e coisa, 0 que demonstra uma boa utilizacdo
dos sinénimos, nao se ficando preso a um vocabulario tdo restrito. No entanto, na frase que
utiliza o pronome ‘“ele” como sindnimo para “carro” ¢ feita de maneira incorreta, pois ele
escreve: “O carro ele era tunado”, utilizando o sindonimo logo em seguida do substantivo
carro. Isto pode ser resultado de uma escrita baseada na forma como o aluno utiliza a

linguagem na fala.

No texto, o aluno X também faz referéncia ao filme Velozes e Furiosos, destacando

gue nessa obra havia carros modificados. A partir disso, podemos ver a dialogicidade entre os
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textos. A partir daquilo que provoca interesse, esse aluno demonstra que tem capacidade de
buscar conhecimentos prévios e relaciona-los, como relacionar o carro do filme ao carro visto

na rua, realizar essa associacao e escrever sobre isso.

Também ¢é possivel ver a percepcdo X de forma literal, pois a professora que o
acompanha informou que a orientacdo dada foi para que ele escrevesse sobre 0 que gosta;
diante disso, ao invés de simplesmente escrever sobre ‘“carros modificados” (assunto
escolhido por ele), deixou claro que esse era seu assunto de interesse através das frases “os
carros modificados comegaram a chamar a minha atencao quando” e “por isso € uma coisa de

diferente sobre o assunto que eu comecei a pesquisar”.

E importante observar que o aluno intercala os tempos verbais utilizando o pretérito

imperfeito, perfeito (comecaram, vi, era, desenvolvido, comecei) e o presente (€).

O aluno utiliza os pronomes pessoais (eu, ele) e possessivo (minha) corretamente.
Também utilizou palavra de outra lingua (Skyline) de forma correta tanto em relacdo ao
contexto quanto a grafia da palavra, o mesmo ocorreu com o uso do nome estrangeiro “Brian”
gue possui a prondncia diferente da escrita e ainda sim o aluno a fez de forma correta. Isto nos
faz pensar sobre os momentos em que o aluno realiza a escrita baseada na oralidade
cometendo erros, 1SS0 Ndo ocorre com 0s nomes estrangeiros. Pode ser que tendo um grande
interesse por carros e consequentemente pelo filme sobre carros, o hiperfoco (caracteristica da
pessoa com autismo) foi capaz de refletir na escrita, nos vocabulérios relacionados a este

ponto de interesse.

Quanto ao tipo de discurso, predomina o relato, uma vez que discorre sobre algo que
vivenciou (como comegou seu interesse por carros modificados, a primeira vez que 0 viu e
suas caracteristicas) e expde isso ao leitor. Diante disso, é interessante observar que no texto
ha apenas organizadores temporais da subcategora 1 de Schneuwly (1988 apud CARDOSO,
2003), estes ligam dois acontecimentos enunciados em duas proposi¢@es, como na passagem
“comecaram a chamar minha atencdo quando vi um skyline em Rio Preto”, ou seja, o
acontecimento de ver o carro esta ligado ao acontecimento destes carros comegarem a chamar
a ateng@o do aluno por meio da palavra “quando”. Assim, vem0S uma tentativa de situar o
momento em que ocorreram estes acontecimentos, mas o momento de “chamar a minha

aten¢do” ¢ marcado por outro acontecimento que € “ver o carro” € ndo por um tempo

cronologico.
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Isto pode apontar para 0 quanto a imagem do carro é mais importante do que o tempo
em que isso aconteceu porque por mais que o aluno diz que o carro comegou a chamar a sua
atencdo quando viu um carro Skyline em rio preto, na verdade isto ja havia chamado sua
atencdo quando viu tal carro no filme. Talvez no filme o aluno néo soubesse da possibilidade
deste carro existir fora da ficcdo e quando isto acontece o choca. Seguindo este pensamento, o
aluno ndo sabe ao certo quando este carro comecou a chamar sua atencdo, pois quando
assistiu o filme guardou a imagem do carro e quando o viu na rua isto foi reforcado,

retomando o filme para estabelecer uma comparacéo.

Assim, o0 tempo exato em que isto ocorreu aparenta ndo ser o fator mais importante,
mas sim o carro em Si e suas caracteristicas. E por meio disto, vemos a importancia da
imagem para este aluno, o filme a que se refere € composto por carros coloridos, que sdo
dirigidos em alta velocidade, com bastantes efeitos especiais e sonoros (barulho dos carros).
Isso parece chamar a sua atengéo, que se sente impactado ao ver um carro parecido com o do
filme na vida real. Tanto que, quando diz que algo o chamou a atencgéo, descreve o carro,
evidenciando que o fato do carro encontrado ser igual ao do filme o fascinou, fazendo uma
comparacdo entre as semelhancas do carro encontrado com o carro do filme e assim vemos
que o movimento visual orientou a composi¢do do texto. Conforme ja assinalado em outros
pontos desta dissertagdo, pessoas com autismo tém fortes habilidades visuais, sabendo que o
aluno que escreveu este texto possui este diagnostico, é possivel que as fortes habilidades

visuais foram utilizadas na descricdo detalhada feita por ele.

No texto também é possivel localizar a presenca da oralidade, como na passagem: “o
carro e pintado Igualzinho Brian”. Nesta formulagdo, o aluno X d& énfase ao fato de ser igual,
colocando a palavra no diminutivo, isso € uma marca da oralidade. Outra marca de oralidade é
possivel ser vista na forma como escreve a expressdo “pori¢o”, em que junta estas duas

palavras. Na fala, elas aparentam ser apenas uma.

E importante retomarmos que houve momentos nos textos anteriores em que esse
aluno esqueceu de utilizar a cedilha. Ja neste texto vemos um uso excessivo deste elemento,
sendo usado corretamente nas palavras: “redacdo”, “comegarom” e “atencdo”. E de forma
incorreta em: “referangia”, “Porico” e “comegei”. Acreditamos que, devido & auséncia da
cedilha no texto anterior, o/a professor(a) deve ter chamado sua atencdo para 0 uso deste
elemento, 0 que fez com que nesta producdo ele se lembrasse de utiliza-la. No entanto,
demonstra que ndo sabe quando utilizar a cedilha, a letra “c” sem cedilha e o “SS”. Essa

duvida ocorre pelo fato destas letras em determinadas ocasides terem 0 mesmo som,
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precisando que o aluno tenha dominio de determinadas regras de escrita para fazer o uso

correto destas opcoes.

Diante disso, é valido retomarmos a forma como o texto foi escrito, em que a
professora fez perguntas, o aluno as respondeu em voz alta e, posteriormente, realizou a
escrita. Esse processo da oralizagédo para a escrita pode ter influenciado na ocorréncia destas
marcas de oralidade.

No uso de “pori¢o”, de acordo com Massini-Cagliari e Cagliari (2008), a segmentacéo
na escrita pode ser feita através de espagos em branco, “A partir de um enunciado oral, 0
aluno precisa identificar as palavras e os segmentos vocéalicos que as compdem e reconstruir a
palavra e, de palavra em palavra, chegar a frase” (MASSINI-CAGLIARI; CAGLIARI, 2008,
p. 140). O aluno conseguiu reconstruir as palavras e chegar as frases, no entanto no “pori¢o”

ndo houve a reconstrucdo das duas palavras, apenas uma que € o que aparenta ocorrer na fala.

Retomando a dificuldade no uso de “¢”, “c” e “SS”, quando s&o usados com som de
“s”, ha a necessidade do ensino de regras para que o aluno compreenda quando cada um deve

ser utilizado, isso é destacado por Massini-Cagliari e Cagliari (2008):

Algumas pessoas acham que ndo se deve passar regras para alunos tdo pequenos.
Trata-se de um grande equivoco pedagdgico e psicoldgico. As criangas usam a
linguagem oral com toda naturalidade e, para isto, estdo a todo instante envolvidas
com regras muito rigorosas que interiorizam ao aprender a falar (com dois anos de
idade!). (MASSINI-CAGLIARI; CAGLIARI, 2008, p. 149).

Diante disso, é valido relembrar que o aluno X esta no 9° ano e tem 16 anos. Portanto,
se esta necessidade ¢ apontada pelos autores como valida para alunos “tdo pequenos”, este
aluno, ndo sendo pequeno, tem uma necessidade ainda maior do aprendizado destas regras.
N&o sabemos se elas foram ensinadas para este aluno e ele teve dificuldade com esse
aprendizado ou se esqueceu do que aprendeu, se a forma como foi ensinado ndo favoreceu ao
aprendizado ou se isto ndo foi ensinado. Sabemos apenas que ele ndo possui o0 dominio destas

regras.

E que aparentemente o reforco que o/a professor(a) fez de relembra-lo de usar a
cedilha, em vista do texto passado para este, ndo foi feita de forma efetiva, recordando-o

sobre as regras.

Ha momentos em que o aluno faz a concordancia corretamente: “o carro ele era

2% ¢

tunado”, “o carro ¢ pintado” e “o carro modificado aqui no Brasil”. Ha outros momentos em
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que comete erros de concordancia, como em: “carro modificados”, “o carros modificados
comegarom”, “pori¢o ¢ uma coisas de diferentes” e “ao dos veloz furiosos”. Observando estes
trechos, vemos que o aluno ndo faz uso do artigo definido “0s”, é perceptivel que, nas vezes
em que ele fez a concordancia correta, as frases estavam no singular. Fica a partir disso a
impressdo que ele compreende melhor como fazer a concordancia no singular do que no
plural. No entanto, em “pori¢o ¢ uma coisas de diferentes” também seria singular ¢ ele utiliza
singular e plural. Dessa forma vemos que o aluno ndo possui 0 conhecimento sobre a

concordancia entre os elementos da frase.

E possivel ver no texto que algumas letras foram grafadas incorretamente, havendo
trocas de letras como: “comegarom” ao invés de “comegaram”, “referangia” ao invés de
“referéncia” e ‘“assouto” ao invés de “assunto”. Ha também auséncia de letras, como
“desenvovido” sem a letra “1”. Os erros que envolvem trocas de letras, como 0s trés primeiros
citados, ndo ocorriam de forma frequente nos textos que eram coOpias da lousa. Assim
percebemos que, quando o aluno realiza a escrita livre, fica mais suscetivel a cometer erros

como estes.

Os usos de “qui”, ao invés de “que”, € mais uma marca de oralidade presente no texto,
0 Mesmo ocorre com “i” ao invés do conectivo “e” mas ha momentos em que o “E” é usado
corretamente. Dessa forma, vemos que, na parte em que o aluno utiliza “i”, ao invés de “e”,
este vem acompanhado do advérbio “bem”, sendo “i bem”, uma expressdo recorrente na fala.

Portanto, é perceptivel que o aluno sente dificuldade em diferenciar a fala da escrita.

As palavras “a tengdo” e “a qui” (72 e 162 linha respectivamente) foram escritas de
forma que parece haver um espaco ap6s a letra “a”. 1sso pode ser resultado da forma como
pronunciamos essas palavras, o “a” soa forte nelas e para o aluno, pode ter pensado que essa

tonicidade faz com que sejam “palavras separadas”.

No texto, hA momentos em que o acento é utilizado de forma correta, como em:
“redacdo” e “atencao”, mas também ha momentos que o acento foi esquecido como: “e” sem

acento (escrito trés vezes dessa forma) — usado para se referir ao verbo “ser” e “japones”.

N&o ha um espaco no inicio das frases para indicar paragrafo, mas cada vez que o
aluno o finaliza, deixa uma linha em branco. Isto parece ser a forma que encontrou de
organizar seu texto. E nos trés primeiros paragrafos, cada paragrafo contém apenas uma frase,
0 que faz parecer que ndo sabe que, mesmo quando utiliza o ponto final, ainda pode continuar

no mesmo paragrafo.
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Ap0s o terceiro paragrafo, o aluno escreve uma linha que seria 0 come¢o de um novo
paragrafo “desenho era branco em a”. No entanto, ap0s a escrita desta, ndo a finaliza com
ponto final ou com uma concluséo de ideia, deixa mais uma linha em branco. Retoma a frase
na linha subsequente, “azul dentro do painel era”. A partir disso, acreditamos que a letra “a”
escrita ao final da primeira linha era o inicio da palavra “azul”. Ao escrever posteriormente,
indica que esqueceu que ja havia iniciado a escrita desta palavra. Em vista dessas ocorréncias
de construcdo do paragrafo, vemos que o aluno ndo possui 0s conhecimentos necessarios esse

movimento textual.

5.3 Analise dos textos do aluno Z

Foto do texto 3 do aluno Z

COMANDO: O texto a seguir trata-se de uma atividade de interpretagdo textual, contendo
copia da lousa (as perguntas escritas pelo professor na lousa foram copiadas pelo aluno em
seu caderno). Também ha as respostas que foram elaboradas pelo aluno, ndo sendo cépia.

TRANSCRICAO:

[Digite texto]



112

Complete as informacdes que ddo conta
de apresentar de forma objetiva esse escritor aos leitores
a) Data,e local de nascimento? (3)

b) Estacéo do ano em que ele nasceu? (3)
No inverno

¢) idade que o escritor tinha

78 anos

quando escreveu esse texto? (2)

no inverno

2) Segundo o texto qual foi a principal casa que aconteceu a ele? (2)
Nasci em alegrete, em 30 de julho de 1906

creio que foi a principal coisa que me aconteceu.

3) Porque o poeta resolveu escrever um

texto para falar de si mesma? Justifique

sua resposta. Com uma paisagem do texto

Pediram para ele escrever

Nessa producdo, no final de cada questdo Z, colocou um ndmero entre paréntese. Esse
namero foi utilizado pelo professor para indicar quantas linhas deveriam ser puladas para que,
apos a realizacdo da coOpia, o0 aluno realizasse a atividade. Diante disso, o aluno ndo entendeu
a finalidade do numero utilizado na lousa, copiando-a sem necessidade e ndo pulando o
nimero de linhas sugerido. E valido ressaltar que apenas a utilizacdo do comando numérico
para o0 aluno que, comprovadamente tenha tendéncia em compreender as palavras de forma
literal, € metaférico e isso gera uma dificuldade. Ha também a dificuldade do aluno em
compreender a segmentacéo e a espacializagédo da escrita.

Inicialmente vemos que ha algumas falhas na copia, como: no inicio é possivel ver a
auséncia do niimero 1 para indicar a primeira questdo; Na letra “a” do primeiro exercicio
vemos que o aluno ndo utiliza o paréntese “A)”, assim como foi utilizado na “B)” e “C)”; no
texto o aluno escreve algumas vezes a letra “i” sem o pingo; a letra “j”” € sempre escrita sem 0
pingo; apds a alternativa “C”, ha outra alternativa, no entanto, o aluno ndo colocou a letra
“D”. Através destas intercorréncias percebemos a desatencdo do aluno durante a copia, ndo
reproduzindo alguns elementos que estavam presentes na escrita do professor.

A alternativa “a” possui uma pergunta clara e objetiva, no entanto o aluno néo a
respondeu. N&o estd claro se o aluno havia respondido e apagado posteriormente, pois é
possivel ver marcas de palavras que foram apagadas e pode-se ver que estas marcas ndo estdo
presentes apenas no espaco destinado a resposta; ha alguns sinais na parte da pergunta, como
um risco a lapis depois da palavra “leitores”. H4 uma suposta virgula depois da palavra “data”
na alternativa “A” que pode ser resultado deste apagamento. Esse movimento pode indicar,
segundo Cardoso (2003, p. 130), “a busca da crianga para compreender o sistema de

pontuacao”.
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Também hé a possibilidade de que o aluno ndo tenha respondido por falta de tempo
ocasionada pela dificuldade motora em executar a escrita. 1sso foi apontado por Weisheimer
(2019) ao analisar textos de alunos com autismo em seu trabalho. Eles acabam fazendo a
escrita de forma mais devagar, ainda mais sendo a escrita cursiva, ja apontada aqui como mais
dificultosa (MASSINI-CAGLIARI; CAGLIARI, 2008). A hipotese de que o aluno ndo teria
encontrado esta informac&o no texto € inviavel j& que estas estdo presentes na primeira linha.

Nas questdes B e D, foi apresentada a mesma resposta e, ao observar a autobiografia
sobre a qual o aluno respondeu as informaces, é possivel constatar que a alternativa B foi
respondida corretamente. Esta informagdo consta no texto. A alternativa D, que é sobre
quando o autor escreveu este texto, hd apenas a frase “Estou com 78 anos”. Diante disso, é
possivel afirmar que o aluno ndo tenha se dado conta de que esta seria a resposta correta por
estar implicita, ndo estando claramente escrito no texto que, quando 0 autor escreve a
bibliografia, esta com X idade, esta escrito “o que querem sao detalhes, cruezas, fofocas... Ai
vai! Estou com 78 anos”.

Na alternativa “C”, o “i” da palavra “idade” também ¢é escrito de forma estranha,
aparentando ser um circulo com uma perninha; no inicio da alternativa que seria a letra “D”, o
aluno utilizou um “q” mintsculo, posicionando-o de forma incomum na linha. Isto aponta
para a dificuldade da escrita com letra cursiva, ja exposta anteriormente com os estudos de
Massini-Cagliari e Cagliari (2008).

A gquestdo 2, o aluno responde corretamente porque a informacdo estava explicita e as
mesmas palavras utilizadas na pergunta “principal coisa que aconteceu” estavam no texto.
Esse aluno nédo realizou a adaptacdo da informacdo do texto para sua resposta, apenas a
copiou, isso pode ser visto através do pronome utilizado na pergunta (principal coisa que
aconteceu a ele). A resposta Seria com esse mesmo pronome, no entanto escreveu: “principal
coisa que me aconteceu” da mesma forma que consta no texto.

Nesta mesma questao, escreveu “principal” de forma incorreta, esquecendo-se da letra
“n”. Na resposta, esta mesma palavra € escrita de forma correta, apontando que isso pode ser
uma desateng@o do aluno. O mesmo ocorre com a palavra “coisa” que escreveu “casa” e na
resposta utilizou “coisa”. Estas ocorréncias podem ser resultado do uso da letra cursiva na
escrita e no processo de leitura, na interpretagdo do que foi escrito pelo professor. 1sso mostra
que o aluno nédo Ié o que escreve, caso tivesse feito perceberia que tinha escrito “casa” ao
invés de “coisa”. O mesmo ocorreu na questdo 3, na expressao “de si mesmo”, a letra “o” foi

escrita de forma que a faz parecer a letra “a”. Nesta mesma questdo, entre as palavras
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“resposta” e “com” parece haver um ponto final. E o aluno utiliza a palavra “paisagem” ao
invés de “passagem”.

Na resposta da questdo dois, “Alegrete” (nome da cidade) é escrita com a inicial
minuscula, contrariando a regra da gramatica normativa. Pode ser que o aluno ndo sabia,
quando copiou, que se tratava do nome de uma cidade. O nome da cidade esta escrito no
texto, no entanto o texto foi colado e ndo copiado. Assim, pode ser que no momento da cépia
das questdes da lousa o aluno ainda ndo havia lido o texto.

A pergunta trés também foi clara e objetiva, sendo corretamente respondida pelo
aluno. E relevante observar que, para esta questdo, houve a adequacio da resposta. No texto
esta escrito “agora pedem-me que fale sobre mim mesmo” e 0 aluno escreve em sua resposta:

“Pediram para ele escrever”.

Foto do texto 4 do aluno Z

COMANDO: Este texto é resultado de cépia da lousa. O inicio da folha contém um trecho da
obra de Machado de Assis e, apds a data presente no meio da pagina, ha o inicio de outra aula

sobre conotacéo e denotacao.

TRANSCRICAO:

Capitu, isto é, uma mais mulher do que
criatura mui particular, eu homem
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O casmurro
Machado de Assis

O céu esta bem azul sem nenhuma
nuvens ha passaros voando sobre o mar
e pescadores trabalhando em seus navios
na areia, muitas pessoas tomando sol
algumas lendo seus livros, outras brincando

24/02/22
Conotag&o/denotacéo

S&o manifestagBes da linguagem que estdo
relacionadas com o significado das palavras
ou expressdes de um enumado quando uma
mensagens esta em sentido literal, ou seja
de acordo com o significado do dicionario
da é chamada de denotativa.

Por outro lado, se uma mensagens possui
um sentido mais subjetivo e figurado dezem
que ela é conotativa.

Resumindo

No primeiro pardgrafo, o aluno parece ter se equivocado durante a copia. O texto
original é: “Capitu, isto €, uma criatura mui particular, mais mulher do que eu era homem”.
Ao inveés disso, ele se embaralhou quanto a sequéncia de palavras, escrevendo: “Capitu, isto €,
uma mais mulher do que criatura mui particular, eu homem”. O aluno n3o copiou o “era”,
escrevendo apenas “eu homem”. Nessa parte, ha um apagamento de uma letra escrita antes do
eu que ndo é possivel identificar. Estas ocorréncias podem ser resultado de dificuldade do
aluno em compreender a letra do professor, o que faz com que se perca durante a escrita,
deixando de copiar algumas palavras e o apagamento também pode ser um indicio disto, uma

copia realizada com dificuldade de compreenséo.

Na 32 linha, “Casmurro” foi escrito com a inicial minuscula e na 4* linha a letra “A” de
“Assis” nao foi escrita de forma completa. Assim, podemos ver que, no texto anterior,
“Alegrete” também foi escrito com a inicial mindscula. A hip6tese é que o aluno poderia ndo
saber que se tratava do nome de uma cidade. Mediante essas novas ocorréncias, confirma-se a

hipdtese de que o aluno nao sabe fazer o uso correto de maiusculas e minudsculas.

Na 62 linha, inicia o segundo paragrafo copiando mais um trecho da obra de Machado
de Assis. Na primeira linha deste, ndo coloca virgula apos “o céu esta bem azul”, nem utiliza
0 ponto final apdés a palavra “nuvem”. Ao invés de “sem nenhuma nuvem”, copia “sem
nenhuma nuvens”. A ultima letra aparenta ser um “s”, 0 que demonstra que ndo fez a

concordancia entre o pronome indefinido “nenhum” e o substantivo “nuvem”.
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O aluno também ndo utilizou o ponto final apds a primeira frase “O céu esta bem azul,
sem nenhuma nuvem.” Néo utilizando a inicial maiuscula apés o local onde estaria o ponto. A
auséncia do ponto final e da inicial maitscula posteriormente também ocorre apos a frase “Ha
passaros voando sobre o mar e pescadores trabalhando em seus navios.”. Nesta mesma

passagem, ndo acentuou a palavra “passaros”.

No texto original estd escrito “muitas pessoas tomando banho de sol”, o aluno copiou
apenas “muitas pessoas tomando sol”. Neste caso, ndo sabemos se foi o proprio professor que
fez essa adequacdo do texto ao escrevé-lo na lousa ou se o aluno teria deixado de copiar
“banho de”. Apds esta expressdo, no texto original ha um (-) e isto também ndo esta presente

na copia feita pelo aluno.

[13%2]

Na 102 linha, o aluno escreve “liivros” com dois “i”, posteriormente, no texto original
¢: “brincando com criangas” e ao invés disso, escreve: “brincando com as crian¢a”. Assim,
novamente ocorre um erro de concordancia entre o artigo definido “as” e o substantivo

“criangas”, estando um escrito no plural e o outro no singular.

No meio da folha, a data simboliza o inicio de outra aula. No titulo, a palavra
“denotagdo” parece ter sido escrita com a primeira silaba separada e posteriormente

emendada. Pode ser que o aluno, ao perceber o erro, tentou repara-lo.

Apos o titulo, tem a auséncia de espaco para indicar um novo paragrafo, 0 mesmo
ocorre no paragrafo subsequente. No primeiro paragrafo da péagina ndo ha espaco e no
segundo sim. Tendo em vista esse movimento de escrita, podemos afirmar que esse aluno

desconhece a necessidade do espaco para indicar um novo paragrafo.

E possivel ver que, algumas vezes, o aluno coloca o pingo na letra “i” e outras nio.
Isso pode ser resultado da forma como utiliza a letra cursiva. Parece que o escreve uma
palavra inteira sem retirar o lapis do papel e com isso pode ser que esqueca de colocar o pingo

(1382}

na letra “i” ou acentuar.

No primeiro paragrafo da aula sobre “denotagdo” e “conotag¢do”, ocorre a auséncia do
ponto final apds: “Sao manifestagdes da linguagem que estdo relacionadas com o significado
das palavras ou expressoes de um enunciado”. Posterior ao local onde estaria o0 ponto final,
também ndo ha inicial mailscula. Neste caso, o aluno ignorou o ponto final, o que indica que,
por em seguida vir a palavra “quando”, esta indicaria uma continuidade, ndo necessitando de

paragrafo.
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A tltima palavra desta frase seria “enunciado” e ao invés disso escreve “enumado”.
Isto pode ser mais um resultado da interpretacdo da escrita do professor na lousa utilizando a
letra cursiva. Massini-Cagliari e Cagliari (2008) explicam essas ocorréncias como
consequéncia da dificuldade que o aluno apresenta para saber onde comecam e acabam 0s

tracados das letras, levando a confusoes.

ApoOs esta frase também ¢é possivel ver a auséncia da virgula apos a expressiao “ou
seja”. A mesma auséncia é vista depois da palavra “dicionario”. Esta € escrita sem acento. E
importante observar que, apds a palavra “dicionario”, o aluno copia a silaba “da” na linha
posterior ¢ esta ndo compde a palavra “dicionario”, nem faz sentido acompanhada das
palavras subsequentes. Isto pode ser resultado de desatencdo, o que gerou a confusdo sobre

qual linha ou palavra estava copiando.

Ao final do penultimo paragrafo observamos novamente a auséncia do ponto final

apos a palavra “denotativa”.

No segundo pardgrafo da aula sobre conota¢do e denotagdo a expressdo “se uma
mensagem’ parece ter um “s” no final, estando no plural, “se uma mensagens”, ocorrendo
novamente erro de concordancia, desta vez entre um artigo indefinido e um substantivo. Ou
pode ser que 0 aluno néo teve a intengdo de fazer a letra “s” no final e aquele foi o resultado
do uso da letra cursiva, da forma como o aluno conseguiu finalizar a palavra utilizando esta

letra.

Na 22 linha deste mesmo parégrafo, ao invés de “dizem”, o aluno escreveu “dezem”.
Pode ser que seja uma troca da letra “i” pela letra “€” ou um “i” que nao foi acentuado, o que

faz com que se parecesse com a letra “e”.

[Digite texto]



118

6. CONCLUSOES

Na historia da educacdo brasileira, em seus varios momentos, a excluséo das pessoas
com deficiéncia foi uma realidade. Foi necessario e ainda é a realizacdo de diversas lutas para
alcancar o direito dessas pessoas na educacdo. Atualmente, as pessoas com deficiéncia estdo
inseridas na escola, mas a educacdo ainda precisa de grandes modificacfes para que seja de

fato inclusiva, sendo algumas delas:

e mudancas nas grades curriculares dos cursos de formacdo docente, adicionando mais
disciplinas sobre a educagdo especial; é necessario que estas disciplinas sejam
obrigatdrias;

e melhor preparo dos professores que ja estdo em atuacdo nas escolas para ndo apenas
receber esses alunos, mas de fato ensina-los;

e mais pesquisas na area de educacao especial para que tenhamos cada vez mais novos
conhecimentos que favorecam a consumacao desse ensino;

e exigéncia que o professor de apoio escolar seja alguém formado e capacitado para

executar a tarefa de auxiliar o aluno nas atividades durante a aula.

Dessa forma, através do desenvolvimento deste trabalho, buscou-se contribuir com
essas medidas citadas agregando mais conhecimento na area da educacdo especial para
futuramente auxiliar em um método de ensino da escrita para alunos com autismo. E

buscamos alcangar com essa pesquisa conhecimentos sobre:

a) as formas de apropriacdo da linguagem escrita pelo aluno autista em diferentes
niveis de escolarizacdo; b) o trdnsito que esse aluno realiza nos universos da
linguagem escrita considerando que uma das principais caracteristicas do autismo é
a fixidez; c) as interpreta¢fes produzidas por esse aluno no trabalho com a producéo
escrita demandada nas diferentes etapas de escolarizagdo; d) as caracteristicas que
possivelmente serdo préprias da linguagem escrita produzida pelo aluno autista; e)
as formas de estruturagdo linguisticas dos enunciados. (BARBOSA, 2020, p. 15).

Para isto, retomamos nossos objetivos especificos: a) descrever e analisar a
organizacédo e desenvolvimento linguistico dos textos escritos; b) descrever e analisar como o
aluno com autismo considera a relacdo eu/outro na producdo escrita; c) analisar o
funcionamento linguistico-enunciativo das producdes textuais; d) produzir reflexdo sobre os

percursos de aprendizagem da escrita por alunos com autismo.
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Assim através das analises, alcancamos algumas evidéncias sobre 0 modo como 0s
alunos manusearam a linguagem escrita. Evidenciamos inicialmente que todos os alunos
participantes desta pesquisa sao falantes nativos da Lingua Portuguesa e “todo falante tem um
conjunto de regras que forma a gramatica da lingua e esses conhecimentos sdo muito
importantes para que suas interpretacdes a respeito do que esta escrito sejam corretas.”.
(MASSINI-CAGLIARI; CAGLIARI, 2008, p. 135). Assim, vemos que 0s participantes ja
possuem conhecimento sobre esse conjunto de regras pelo simples fato de serem falantes
nativos da LP. Esse conhecimento ganha materializacdo por meio das estruturas das frases

que utilizam, organizando os elementos que a compde de forma correta.

Todos os participantes desta pesquisa sabem a diferenca entre desenho e escrita,
entendendo que a escrita representa a palavra e ndo os objetos que as palavras indicam.
(MASSINI-CAGLIARI; CAGLIARI, 2008). Essa afirmacdo toma como base o fato de que os

alunos participantes utilizam as letras do alfabeto para escrever e ndo desenhos.

Os alunos participantes também mostraram ter o conhecimento sobre o fato de que “o
sistema de escrita exige que as palavras sejam escritas com um espa¢o em branco separando-
as nas frases” (MASSINI-CAGLIARI; CAGLIARI, 2008, p. 137), uma vez que, nos textos

analisados, hé espaco em branco entre as palavras.

Também através dos textos, os alunos participantes da pesquisa demonstraram que
sabem o que é palavra, pois as que sdo utilizadas por eles tém um significado conhecido,
sendo palavras da lingua portuguesa. Eles também controlam o significado das palavras nas
segmentacdes, pois ndo as destroem cortando-as ao meio. Dessa forma, demonstram que

entendem como o sistema de escrita funciona e sabem como usar as letras.

Massini-Cagliari e Cagliari (2008) apontam que, “Quando os alunos ndo tém ideias
claras sobre a nocdo de ortografia, fica muito dificil entender o que sdo letras e como
funcionam.” (MASSINI-CAGLIARI E CAGLIARI, 2008, p. 147). Nos textos analisados fica
evidente que os alunos possuem esse entendimento, tendo, portanto, nocdo de ortografia.

Estes mesmos autores fazem apontamentos sobre 0s estagios da escrita:

“No comego, vai se procurando as letras para os sons da fala e checando tudo com a
ortografia e o significado. Porém quando alguém estad mais habil na escrita, escreve
as palavras sem precisar ficar pensando primeiro nos segmentos fonéticos, depois
nas letras que os representam. Vai direto para uma forma ortografica ja conhecida.”
(MASSINI-CAGLIARI; CAGLIARI, 2008, p. 150).
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Tendo em vista os textos analisados neste trabalho, concluimos que os alunos

participantes ja passaram da fase descrita pelo autor como “comego da escrita”, estando mais

habeis, indo direto para a forma ortografica ja conhecida.

Também ¢é importante destacar algumas dificuldades apresentadas por todos 0s

participantes da pesquisa, como:

E possivel ver que os alunos possuem dificuldade com a separacdo silabica. Alguns
ndo possuem o conhecimento da existéncia deste recurso e isto faz com que néo
utilizem a linha até o final. Houve dois momentos em que o aluno tentou realizar a
separacao silabica e esta foi feita de maneira incorreta, portanto ha também aluno que
sabe da existéncia deste recurso, mas o evita para nao errar ao usa-lo.

Dos trés alunos participantes, dois demonstraram ndo saber utilizar a cedilha. Nas
fotos das copias da lousa, a cedilha ndo foi copiada e no texto livre muitas vezes o “C”
foi escrito sem a cedilha e outras vezes foi utilizada em local errado ao invés de “SS”,
“S” ou “C”.

Os alunos Y e Z fazem uso da letra cursiva enquanto o aluno X a utilizou apenas no
inicio do texto 1, nestes usos deste estilo de letra constatou-se que as letras “i” e “j”
sdo escritas sem 0 pingo. Também se constatou que os alunos ndo sabem utilizar
mailsculas e minudsculas corretamente, X apresentam menos erros sobre isso pois
utiliza na maioria das vezes a letra de forma maiuscula o que impossibilita ver se ele
tem dominio deste conhecimento ou ndo. Todos os alunos (inclusive X na parte em
que faz uso da letra cursiva) apresentou algumas irregularidades no tracado da letra, as
vezes utilizam uma letra muito grande que ocupa mais de uma linha, outras letra muito
pequena que dificulta a leitura e ocorrem casos em que escrevem uma letra em um
formato que parece outra. Assim entendemos que o uso da letra cursiva parece ser
dificil para estes alunos.

Todos os alunos demonstraram dificuldades com a acentuacdo das palavras e com a
pontuacéo.

Em todos os textos de coOpia da lousa ocorreram: Copia da frase faltando alguma
palavra, copia de palavra com letra faltando; copia de palavra errada; palavras
invertidas; copia de duas vezes a mesma letra ou palavra seguida.

Quanto a linguagem figurada, os alunos Y e Z apresentaram dificuldades na
compreensdo. E o aluno X demonstra compreender a metafora presente em um

exercicio ao assinalar a alternativa correta, mas ndo sabemos se teve algum auxilio ou
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se arriscou nesta alternativa. Seriam necessarias mais atividades para maiores
conclus@es sobre o conhecimento de linguagem figurada deste aluno. Até porque este
mesmo aluno apresenta um pensamento concreto em sua producgdo de texto, na qual a
professora pede para que escreva sobre algo que goste. Ao fazer isto, deixa explicito o
que gosta e quando comecou a gostar, sendo que ndo havia necessidade destas
justificativas estarem presentes em seu texto. Também vemos o0 pensamento concreto
de Y em seu texto livre, havia uma sequéncia de quadrinhos para orientar a producéo
do texto. O que faz é misturar a descricdo com compreensdes proprias sobre o tema
dos quadrinhos.

e Nas partes destinadas a escrita livre, todos os alunos demonstraram que tomam a
linguagem oral como base para construgéo da escrita.

e Concluimos também que as perguntas sobre informacdes que estdo implicitas no texto

sdo mais dificeis para que os alunos pesquisados compreendam.

Estas ocorréncias apresentadas anteriormente podem estar associadas ao Transtorno do
Espectro do Autismo, uma vez que todos os alunos participantes possuem laudo. Como ja
mencionado, ao se tratar de um espectro, hd um leque de possibilidades sobre quais
caracteristicas a pessoa pode ter ou ndo. Sendo assim, h& a possibilidade de que as
dificuldades relatadas relacionadas a ortografia sejam resultado de disortografia, presente no
espectro. Enquanto as dificuldades com o tracado da letra, o formato das letras, o tamanho, o

uso de letra cursiva estariam associadas a dificuldade motora fina.

Os erros relacionados a cépia da lousa nos fazem perceber que esta atividade é pouco
produtiva para o aluno, pois ele ndo presta atencdo no que escreve, executando-a com erros.
Como se trata de uma atividade macante para todos os alunos, para os alunos com TEA pode
ser ainda mais desafiador j4 que estes podem apresentar dificuldade de concentracdo por

longo tempo.

Também, considerando que a pessoa com autismo, quando possui um interesse fixo,
hiperfocado, tende a superfocar nesse objeto/atividade, ter curiosidade de alcangar mais
conhecimentos sobre isto. Assim sendo, ao se deparar com atividades de cOpia, pode ser que 0
aluno passe a ver os conteudos escolares com desinteresse. Entretanto, o hiperfoco pode ser
um aliado do professor e usado a favor do desenvolvimento do conhecimento deste aluno,

como estimulo, assim como vemos na redagdo sobre carros modificados (Foto 3 do aluno X)
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em que ndo teve dificuldade com as escritas relacionadas a esta tematica como: “skyline” e

“Brian”.

Como ja apontado em outros pontos deste e trabalho, a inabilidade pragmatica é uma
caracteristicas que as pessoas com autismo podem apresentar. Sendo assim, entendemos que
essa inabilidade interfere no reconhecimento das inten¢Ges do outro. Essa dificuldade é
expandida quando o aluno se depara com uma pergunta sobre alguma informacdo que esta
implicita no texto. Portanto, isto justificaria a dificuldade apontada sobre responder as

perguntas sobre informacg6es implicitas no texto.

Também foi exposto ao longo dessa dissertagdo que o pensamento das pessoas com
autismo é concreto. Isso justifica a dificuldade com figuras de linguagem, como metaforas e

uso de linguagem figurada, como encontrado nos textos dos participantes.

Através da realizacdo deste trabalho e do apontamento destas dificuldades, achamos
valido ressaltar que a sala de aula € numerosa, assim é inviavel que o professor da sala
consiga acompanhar a escrita no caderno de todos os alunos. Diante disto, vemos a
necessidade de aulas de producdo de texto na escola publica, pois as aulas de lingua

portuguesa pouco exploram a escrita, focando em gramatica e interpretacdo de texto.

Este tipo de aula prejudica o aprendizado dos alunos com autismo, pois ndo 0s
mantém interessados, sendo cansativas e, muitas vezes, ndo trazem o contetdo de forma
adaptada. E indispensavel evidenciar a possibilidade de que o préprio professor da sala nio
saiba da necessidade de adaptar o material e menos ainda sobre como fazé-lo. Assim, muitas
vezes, 0s enunciados sdo subjetivos e as atividades possuem linguagem figurada causando

dificuldade para o aluno compreender o que esta sendo abordado.

Além disso, sabemos que os alunos participantes desta pesquisa possuem uma
professora que os acompanha em sala de aula devido ao diagndstico de autismo. Portanto,
essa professora poderia realizar o trabalho de verificar as dificuldades da escrita no caderno
desses alunos com a finalidade de propor atividades que sanem tais dificuldades. No entanto,
para gque estes alunos tenham acesso a essas atividades, seria necessario que elas fossem
trabalhadas no contra periodo ou na sala de AEE. No entanto, no municipio a que pertencem
as escolas pesquisadas esse recurso ndao € disponibilizado. Ha a possibilidade dos alunos
pesquisados terem acesso a esse recurso na cidade vizinha, o que dificulta o acesso; alias, os

responsaveis relataram as impossibilidades para leva-los.
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Outro ponto importante a ser destacado é que quando h&d mais de um aluno com
necessidade especial numa mesma sala desta escola, uma Unica professora fica responsavel
por eles, dividindo sua atencdo, o que também dificulta seu trabalho. Desta forma, é
necessario que estes pontos falhos da educacdo sejam repensados com o intuito de ndo serem

obstaculos no processo de aprendizado desses alunos.
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