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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo geral compreender as representacdes sociais acerca da
educacdo especial e inclusiva de professores envolvidos no ensino de Matematica que atuam
em duas escolas da rede publica de ensino do municipio de Uberaba, sendo uma escola
considerada ensino regular e a outra um centro de especializa¢do para alunos com deficiéncia
intelectual. Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com cinco professores, sendo dois
professores de matematica que lecionam no ensino regular, dois professores de apoio e um
professor de matematica que leciona na escola especializada. Os dados foram interpretados com
base no aporte tedrico, elaborado por Serge Moscovici, a “Teoria das Representa¢des Sociais”.
Para a analise dos dados utilizou da Andlise de Conteldo proposta por Bardin, sendo assim
foram criadas em trés categorias: a) 0 ensino de Matematica para os alunos com deficiéncia,
com duas subcategorias: “adaptar é a chave” e “cada aluno possui uma necessidade”; b) o papel
do professor de apoio para os professores de Matematica, com duas subcategorias:
“fundamental” e “quem avalia tem legitimidade?” e, ) a educacéo especial e inclusiva na visao
dos professores de matematica e de apoio com trés subcategorias: “esta longe do ideal”,
“formacao especifica é necessaria” e “acolhimento”. Conclui-se que, para esse grupo social, a
concretizacdo de uma educacdo especial e inclusiva requer a adaptacdo do contetdo, tendo em
vista que cada aluno possui uma necessidade. Para isso, os professores da escola regular
compreendem o professor apoio como de fundamental importancia e questionam sobre quem
avalia a necessidade do aluno em ter o acompanhamento de um professor de apoio tem
legitimidade. Por fim, para esse grupo social, a educacgdo especial e inclusiva esta longe do
ideal, requer formacao especifica e pode ser sintetizada em acolhimento. Diante do exposto, é
preciso que a comunidade escolar, gestores publicos e responsaveis diretos se unam para que a

Educacao seja realmente para “Todos”.

Palavras-chave: representacdo social; professor de matematica; professor de apoio; educacao

especial e inclusiva; inclusao escolar.



ABSTRACT

The general aim of this research was to understand the social representations about special and
inclusive education of teachers involved in teaching mathematics who work in two public
schools in the municipality of Uberaba, one of which is considered a regular school and the
other a specialized center for students with intellectual disabilities. Semi-structured interviews
were conducted with five teachers, two of whom are mathematics teachers who teach in
mainstream schools, two support teachers and one mathematics teacher who teaches in the
specialized school. The data was interpreted based on the theoretical framework developed by
Serge Moscovici, the "Theory of Social Representations”. To analyze the data, the Content
Analysis proposed by Bardin was used, so three categories were created: a) teaching
mathematics to students with disabilities, with two subcategories: "adapting is the key" and
"each student has a need"; b) the role of the support teacher for mathematics teachers, with two
subcategories: "fundamental” and "does the evaluator have legitimacy" and c) special and
inclusive education from the point of view of math and support teachers, with three
subcategories: "far from ideal", "specific training is necessary" and "welcoming". It can be
concluded that, for this social group, the realization of a special and inclusive education requires
adapting the content, bearing in mind that each student has their own needs. To this end,
mainstream school teachers see the support teacher as fundamentally important and question
who legitimately assesses the student's need to be accompanied by a support teacher. Finally,
for this social group, special and inclusive education is far from ideal, requires specific training
and can be summed up as welcoming. In view of the above, it is necessary for the school
community, public managers and those directly responsible to come together so that education

is truly for "Everyone".

Keywords: social representation; mathematics teacher; support teacher; special and inclusive

education; school inclusion.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa foi estruturada entorno dos questionamentos sobre as
representacdes sociais dos professores de Matematica e professores de apoio acerca da
educacao especial e inclusiva e do ensino matematico para alunos com deficiéncia.

A base tedrica utilizada no desenvolvimento deste estudo foi a Teoria das
Representacdes Sociais (TRS) proposta por Serge Moscovici, em meados dos anos 1961,
qguando Moscovici publicou sua tese de doutorado denominada La Psychanalyse, son image et
son public (A Psicandlise, sua imagem e seu publico), a qual se tornou um grande marco
(Moreira, 2012).

Segundo Denise Jodelet (2001) representacfes sociais sdo criadas para nos ajudar a
posicionar diante das diversas situacfes e problemas aos quais estamos sujeitos, desta forma
essas representacdes nos ajudardo a saber como devemos nos comportar diante deles. As
representagdes sociais formam-se a partir de referéncias (Gil, 2020). Mendes (2015, p. 24)

afirma que:

Formamos nossas representacdes lendo livros, vendo fotos, assistindo filmes,
conversando com as pessoas, observando 0s outros se comportarem e assim vamos
construindo nosso conhecimento de modo que no final, logo, nds ndo vemos a
deficiéncia e muito menos seu portador, mas enxergamos 0 que nos disseram sobre
eles. E nossa representacdo sempre vai ser o filtro para enxergar o mundo e nortear
nossas acdes.

Por isso, a escolha pela TRS nos ajudou a compreender de que forma as representacdes
sociais dos professores acerca de diferentes objetos influenciam sua conduta, diante das
situaces rotineiras, seja ela pedagdgica ou de convivio com o aluno com deficiéncia dentro da
sala de aula, pois as representacdes sociais de acordo com Moscovici (2012, p.40) “tornam
capazes de influenciar o comportamento do individuo participante de uma coletividade”.

Atualmente, as pessoas com deficiéncia podem ter acesso a educacdo através da
modalidade de ensino denominada Educacgéo Especial, seja em escolas especializadas ou classe
comum/regular. Destaca-se que antes da década de 1970 elas ndo eram consideradas pessoas
que tinham potencial para aprender, nem ao menos poderiam socializar com outras pessoas,
desta forma ndo podiam frequentar de forma igualitaria instituicGes de ensino, somente ap0s
esse periodo, foram surgindo leis, decretos, dentre outros documentos legais, que garantiam o

direito dessas pessoas e sua permanéncia nas escolas (Mendes; Santos; Sebin, 2022).



11

O conceito de deficiéncia foi reconstruido ao longo dos anos, antigamente as pessoas
com deficiéncia eram aquelas que recebiam um castigo por terem cometido pecados em vidas
anteriores (Moreira; Manrique, 2013). Felizmente essas afirmativas ndo sdo mais aceitas.

Portanto, os desafios da educacdo, no ambito da aprendizagem do aluno com
deficiéncia, ainda perseveram, embora a proposta seja que todos tenham direito de aprender e
que sejam assegurados atendimentos adequados as individualidades de cada aluno, que esse
processo do ensino, seja feito preferencialmente, na escola regular (Sousa, 2019).

Espera-se que o desenvolvimento da presente pesquisa possibilite a compreensao,
interpretagdo e reflexdo acerca do modo como os profissionais envolvidos na escola
vislumbram o seu trabalho em relacéo as pessoas com deficiéncia e, de que modo isso pode

impactar 0s processos de ensino e de aprendizagem.

11 OBJETIVOS

1.1.1  Objetivo Geral

Compreender as representacGes sociais acerca da educacdo especial e inclusiva de
professores envolvidos no ensino de Matematica que atuam em duas escolas da rede publica de
ensino do municipio de Uberaba, sendo uma escola considerada ensino regular e a outra um

centro de especializacdo para alunos com deficiéncia intelectual.

1.1.2  Obijetivos Especificos

e Identificar como os professores de Matematica e professores de apoio
compreendem 0 ensino de matematica para os alunos com deficiéncia
intelectual;

e Investigar o papel do professor de apoio para os professores de Matematica;

e Identificar as representacdes sociais de professores de Matematica e de apoio

sobre a educacéo especial e inclusiva;
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1.2 MEMORIAL

Sou mineira, nascida em Patos de Minas (MG), cidade famosa pela gastronémica e
cultural Fenamilho - Festa Nacional do Milho. Meus pais, Elismar (produtor rural e empresario)
e minha mde Simone (professora), pessoas que sdo meus maiores incentivos de persisténcia e
determinacdo que me fizeram chegar até aqui.

Aos quatro anos, quase cinco, fui matriculada no Centro de Atencgéo Integrado a Crianca
e ao Adolescente (CAIC) e la cursei até a antiga quinta série, nesta escola tive as melhores
lembrancas que uma crianca poderia ter da educacdo basica. Em seguida fui transferida para a
Escola Estadual Dona Guiomar de Melo, que foi primordial para decidir me tornar professora,
porém, os percalcos da vida, fizeram com que eu mudasse a escolha e optasse pela Engenharia
Ambiental.

Finalizada minha graduagdo mudei para Uberaba-MG, pois me casei. Passados alguns
anos resolvi lutar pelo meu desejo antigo de me tornar professora, retornei aos estudos
conseguindo o titulo de licenciada em Matematica.

Meu primeiro contato com a sala de aula foi em 2019 como professora de reforco em
seguida, resolvi entdo, cursar uma pos-graduacdo em Educacdo Especial para que eu pudesse
entender como seria atuar com os alunos que precisam de atendimento especial de
aprendizagem.

Sem entender muito sobre o assunto mergulhei nesse mundo totalmente imprevisivel
que é a Educacdo Especial, iniciei meu trabalho na area em 2020, ano em que as aulas foram
suspensas devido a pandemia, foi entdo que percebi que esses alunos precisavam de muita
atencdo e que 0os mesmos, devido suas limitacdes, foram os mais prejudicados nesse periodo.
Atuando como professora de Matematica em turmas de Ensino Médio de um Centro de
Orientacdo de Alunos Especiais, comecei a questionar mais sobre como poderia ajudar esse
publico e contribuir com sua formacé&o.

Conversei com diversos profissionais da area e professores que atuavam e nao atuavam
com alunos especiais, ouvi diversos discursos e ndo cheguei a nenhum entendimento, desta
forma, resolvi participar do processo seletivo do programa de p6s-graduacdo em Educacdo em
Ciéncias e Matematica, no ano de 2021, para que pudesse ingressar nessa jornada de pesquisa
e entender mais sobre o tema e suas complexibilidades.

Confesso que ndo sabia o que estava por vir e nem por onde comegar, foi entdo que

conheci “A Teoria das Representagdes Sociais” proposta por Moscovici. Verifiquei que através
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dela poderia ter um pouco de esclarecimentos sobre as formas de pensar e agir de uma pessoa,
em especial do professor que ensina para o aluno deficiente intelectual, pois essa proposta
preocupa-se com a inter-relacéo entre sujeito e objeto e como se da o processo de construcao
do conhecimento, ao mesmo tempo, individual e coletivo na construgdo das representacdes
sociais: um conhecimento de senso comum.

Portanto, a maneira como a pessoa com deficiéncia € vista pode implicar avan¢co ou
atraso no seu desenvolvimento e aprendizagem, visto que as representacGes sociais as quais
esta sujeita vao permitir o seu desenvolvimento e sua formacao, enquanto individuos educaveis
(Pacheco; Oliveira, 2011).
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2 EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO ESCOLAR

Neste topico sdo abordados um breve historico de momentos que foram importantes
para a Educacdo Especial, desta forma comegamos pela discriminagdo das pessoas com
deficiéncias, embora esteja ainda tdo presente nos dias de hoje, tem suas raizes na
antiguidade (Corcini; Casagrande, 2016). De acordo com Tompororoski; Lachman e
Bortolini (2019) nessa época a beleza fisica tornava o individuo perfeito, logo, aqueles que
apresentavam algum tipo de deficiéncia seriam considerados imperfeitos e poderiam ser
condenados a morte, sofriam maus tratos e em alguns casos eram abandonados.

Ainda, conforme Corcini e Casagrande (2016) locais como Esparta, na antiga
Grécia, os recém-nascidos com alguma deficiéncia eram abandonados, j& na Roma Antiga
essas criangas eram atiradas nos rios e, no Egito eram mortas com golpes na cabeca. Ainda
na ldade Média, nos paises europeus, os deficientes eram comparados com seres
demoniacos, que por conseguinte eram perseguidos e mortos.

A partir do Cristianismo essas percepcGes comecaram a ganhar novos rumaos, pois
as pessoas com deficiéncias comegam a ser consideradas seres criados por Deus e, portanto,
individuos dotados de racionalidade e alma. Apesar do avanco alcancado, essa nova forma
do olhar sobre as pessoas com deficiéncia ndo significou muito, sendo que, na Era de Martin
Lutero, essas pessoas, apesar de serem consideradas filhos de Deus, eram também
considerados pessoas diabolicas, ndo aceitas socialmente e, ndo bastasse, eram
constantemente agoitadas com o intuito de Ihe serem expulsado seu demonio.
(Tompororoski; Lachman; Bortolini, 2019)

No Brasil as pessoas com deficiéncia ndo tiveram visibilidade durante o periodo
imperial, naquela época essas pessoas eram escondidas da sociedade, pois acreditavam que
a presenca delas incomodava os demais, por isso eram excluidas (Jannuzzi, 2017).

Apos longos percalcos, a Ciéncia comegava a dar explicacfes baseadas na medicina
sobre a deficiéncia, médicos comecgaram a interessar por esses casos e concluiram que em
muitos deles, os motivos eram genéticos e bioldgicos e ndo metafisico como muitos
acreditavam (Corcine; Casagrande, 2016).

A autora Sanchez (2019) cita nomes importantes como Binet e Simon que
contribuiram significativamente para o surgimento da Educacdo Especial, eles foram
responsaveis pelo desenvolvimento da Psicometria que a partir dela introduzia-se um

modelo psicopedagdgico no estudo das deficiéncias, desta forma, comecaram a estudar e
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fazer teste de inteligéncia com o objetivo de avaliar se 0s sujeitos estavam preparados para
seguir a educagdo normal.

Outro acontecimento importante ocorrido na Franca, que trouxe novas perspectivas
para as pessoas com deficiéncia e que foi desenvolvida por Jean Marc Itard (1774-1838),
um médico, onde ele conseguiu educar de forma sistematica um menino de doze anos
chamado Victor, que apresentava deficiéncia metal gravissima. A partir de entdo, a
educacdo das pessoas com deficiéncia tomava novos rumos (Corcini; Casagrandre, 2016).

Podemos verificar que, acontecimentos histéricos também tiveram suas
contribuigdes como as duas Guerras Mundiais e a Revolucdo Industrial, que teve como
resultado milhares de pessoas mutiladas, comecaram a partir de entdo, a surgir leis que
garantiram direitos a pessoa com deficiéncia (Nunes; Saia e Rosana; Tavares, 2015).

Outro marco ¢ a mudanca da terminologia “portadores de deficiéncia, agora
substituido por: pessoas com deficiéncia ou necessidades educacionais especiais (Sousa,
2019). Mendes (2015), explica que essa mudanca foi necessaria para denotar que a pessoa
pode apresentar uma deficiéncia e que ndo a torna totalmente deficiente e ainda acrescenta
gue em alguns paises estdo propondo uma nova mudanca para pessoa com situacdo de
deficiéncia que indicara que deficiéncia é uma situagdo que fora construida socialmente,
mas n&o esté centrada no individuo. J& no &mbito escolar usualmente esta sendo utilizado o
termo publico-alvo da Educacdo Especial ao invés de pessoa com deficiéncia.

Para Sanchez (2019) foi no século XIX que acontecem mudancas significativas,
principalmente no que diz respeito a escolariza¢do das pessoas com deficiéncias dando
inicio da chamada Educacéo Especial, pois nesta época que criaram instituicdes destinadas
aos cuidados e ensino de pessoas cegas, surdas-mudas e com deficiéncia mental, as quais
ndo eram atendidas em instituicdes de ensino comum.

No Brasil o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia comeca a ser
efetivada na época do Brasil Império, autores como Mazzotta (2001), Corcine e Casagrande
(2016) e Sousa (2019) registram que o marco da Educacdo Especial se deu no final do século
XIX com a criagdo do Instituto dos Meninos Cegos (1854), atual Instituto Benjamin
Constant- IBC e o Instituto dos Surdos Mudos (1857), hoje denominado Instituto Nacional
da Educacéo de Surdos, ambos no Rio de Janeiro. Periodo mais tarde fundou-se o Instituto
Pestalozzi (1926), que era especializado ao atendimento de pessoas com deficiéncia mental
e em 1954 é fundada a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais- APAE
(Brasil, 2008).
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De acordo com Alves (2022) até a década de 1970 ndo existiam, no Brasil, Politicas
Publicas que garantissem acesso a educagdo especial, s6 ap0os esse periodo foram sende
elaboradas legislacBes que asseguravam os direitos das pessoas com deficiéncia.

Dois grandes marcos legais tém destaque no que tange a Educacdo Especial, que
séo: a Declaragdo Mundial sobre a Educacéo para Todos e a Declara¢ao de Salamanca que,
de acordo com Sousa (2019, p. 30) trazem melhores perspectivas nesse campo educacional:

A primeira teve como objetivo contribuir para a efetivacdo do direito de todos a
educacdo [...] ele propds medidas para superar as disparidades educacionais
enfrentadas pelos grupos excluidos. Ja a Declaracdo de Salamanca [...] definiu como
principio fundamental das escolas inclusivas o fato de todos os alunos aprenderem

juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das diferencgas que
apresentem.

Ainda sobre referéncias legislativas que pautam a Educacdo Especial, podemos
evidenciar algumas delas, que Sousa (2019) e Mendes, Santos e Sebin (2022) consideram
importantes e serdo listadas abaixo:

A Constituicdo de Federal de 1988, em seu artigo 208, inciso I11, estabelece que o Estado
devera ofertar o atendimento especializado para pessoas com deficiéncia e de forma
preferencial em instituices de ensino regular (Brasil, 1988)

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, regulamentado pela lei n® 8.069/1990, além de
proteger as criancas e adolescentes contra qualquer tipo de negligéncia, discriminacao,
exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo ela enfatiza esse direito estabelecido pela
Constituicdo Federal de 1988, sobre o atendimento educacional especializado preferencial em
redes regulares (Brasil, 1990).

A Politica Nacional de Educacdo Especial de 1994, também estd amparada pela
Constituicao Federal de 1988 e pelo ECA, nela delimita-se um conjunto de objetivos destinados
a garantir a educacgéo ao alunado com deficiéncia, assim como estabelecer condutas que visam
garantir esses direitos, consta também varias definicdes que norteiam o entendimento no campo
da Educagéo Especial como a apresentada a seguir:

Deficiéncia Mental: tipo de deficiéncia caracteriza-se por registrar um funcionamento
intelectual geral significativamente abaixo da média, oriundo do periodo de
desenvolvimento, concomitante com limitagdes associadas a duas ou mais areas da
conduta adaptativa ou da capacidade do individuo em responder adequadamente as
demandas da sociedade, nos seguintes aspectos: * comunicagdo * cuidados pessoais *
habilidades sociais * desempenho na familia e comunidade ¢ independéncia na

locomogdo * satide e seguranga * desempenho escolar * lazer e trabalho. (Brasil, 1994,
p. 15)
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Escola Especial: Instituicdo especializada, destinada a prestar atendimento
psicopedagdgico a educandos portadores de deficiéncias e de condutas tipicas, onde
sdo desenvolvidos e utilizados, por profissionais qualificados, curriculos adaptados,
programas e procedimentos metodologicos diferenciados, apoiados em equipamentos
e materiais didaticos especificos. (Brasil, 1994, p. 15)

E pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional, instituida pela Lei Federal n°
9.394/1996, fica estabelecido o conceito de Educacdo Especial, em seu artigo 58, que diz que a
“Educacédo Especial é uma modalidade de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para alunos com deficiéncia.”

Ja o Plano Nacional de Educacéo pela Lei Federal n° 10.172/2001, no que diz respeito
a Educacéo Especial, tem como prioridade garantir a oferta de atendimento aos alunos publico-
alvo dessa modalidade, em creches, pré-escolas, centro de educacdo de educacéo infantil, escola
regulares de ensino fundamental, médio e superior, além disso prevé que:

As escolas especiais devem ser enfatizadas quando as necessidades dos alunos assim
o indicarem. Quando esse tipo de instituicdo ndo puder ser criado nos Municipios
menores e mais pobres, recomenda-se a celebragdo de convénios intermunicipais e

com organizagbes ndo-governamentais, para garantir o atendimento da clientela.
(Brasil, 2001, p. 55)

Em 2007 o Ministério da Educacdo/Secretaria da Educacao Especial elaborou a Politica
Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) que teve
como objetivo garantir o acesso, a participacao e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo (Brasil, 2008). De
acordo com as PNEEPEI:

A pessoa com deficiéncia é aquela que tem impedimentos de longo prazo, de natureza
fisica, mental ou sensorial que, em interacdo com diversas barreiras, podem ter
restringida sua participacéo plena e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com
transtornos globais do desenvolvimento, aqueles que apresentam alteracdes
qualitativas das interaces sociais reciprocas e na comunicagdo, um repertério de
interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo
alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Alunos com
altas habilidades/superdotacdo que demonstram potencial elevado em qualquer uma
das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento na
aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse (Brasil, 2008).

Em 2015, foi instituida a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia, Lei n°
13.146/2015 que tem como objetivo assegurar os direitos das pessoas com deficiéncia, visando
garantir sua inclusdo social e sua cidadania. Esta lei também define quais pessoas sao
consideradas deficientes, em seu artigo 2°:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais
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barreiras, pode obstruir sua participacéo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condicBes com as demais pessoas (Brasil, 2015).

Existem algumas denominacdes para as diversas formas de deficiéncias que segundo a
autora Mendes (2015) sé&o:

Deficiéncia fisica é tida como a alteragdo completa ou parcial de um ou mais
segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da funcdo fisica,
apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia,
tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, amputagéo ou
auséncia de membro, paralisia cerebral, membros com deformidade congénita ou
adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzem dificuldades para
o0 desenvolvimento de fungbes (Mendes, 2015, p. 63).

Deficiéncia Auditiva é a perda parcial ou total das possibilidades auditivas sonoras,
variando de graus e niveis na forma seguinte: de 25 a 40 decibéis (surdez leve); de 41
a 55 decibéis (surdez moderada); de 56 a 70 decibéis (surdez acentuada); de 71 a 90
decibéis (surdez severa); acima de 91decibéis (surdez profunda); anacusia (Mendes,
2015, p. 65).

Deficiéncia Visual é aquela em que a acuidade visual é igual ou menor que 20/200 no
melhor olho, apds a melhor corre¢éo, ou campo visual inferior a 20° (segundo a tabela
de Snellen), ou ocorréncia simultanea de ambas as situa¢des (Mendes, 2015, p. 67)

Deficiéncias Multiplas caso uma pessoa apresente a associacdo de duas ou mais
deficiéncias, esta apresenta o que a legislacdo define como deficiéncias maltiplas, ha
casos especificos de surdo-cegueira, de paralisia cerebral associada a deficiéncia
mental, visual ou auditiva (Mendes, 2015, p. 73).

E por fim a deficiéncia intelectual (antes denominada mental).

Deficiéncia mental é considerada como um funcionamento intelectual
significativamente inferior & média antes dos dezoito anos e limitagGes associadas a
duas ou mais &reas de habilidades adaptativas, tais como: comunica¢do; cuidado
pessoal; habilidades sociais; utilizagdo da comunidade; salde e seguranca; habilidades
académicas; lazer e trabalho (Mendes, 2015, p. 70).

Por muito tempo a-utilizou-se o termo deficiéncia mental, caindo em desuso atualmente,
justamente por ndo se tratar de uma deficiéncia da mente, que é um conceito muito
generalizado, e sim um défice no funcionamento da inteligéncia.

Antigamente para verificar a deficiéncia intelectual era realizado o teste de QI
(quociente intelectual) que mede a idade mental conforme sua idade cronoldgica, o aceitavel
seria de 70 a 75 pontos para que a pessoa fosse considerada normal, abaixo disso seria
considerada deficiente mental (Mendes, 2015). Essa forma de qualificar a pessoa gerou diversas
criticas, pois aumentou ainda mais as desigualdades sociais, criangas pobres, negras e
imigrantes eram rotuladas como deficientes mentais e por conseguinte encaminhadas para
classes especiais, desta forma favorecendo as criangas brancas e de classe média (Mendes,
2015).
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Desta forma os testes de inteligéncia foram deixados de lado e como isso outras formas
de identificar a deficiéncia intelectual surgiram. Para diagnosticar a deficiéncia intelectual
requer uma avaliacdo de profissionais especializados, como psicologos e ainda sim € necessario
muito cuidado (Mendes, 2015).

Com o avanco da ciéncia e apds muita luta tanto para definir como para proteger os
direitos das pessoas com deficiéncia, atraves os aspectos legais acima mencionados, a insergao
escolar dos alunos publico-alvo da Educacao Especial, como consta na PNEE de 2008, cresceu
consideravelmente, verificamos essa nova tendéncia atraves do Censo Escolar/MEC/INEP.

Por meio do Censo Escolar, que é realizado anualmente em todas as escolas de educagédo
basica, € possivel coletar dados referentes ao numero geral de matriculas no ambito da

Educacao Especial, conforme figura a seguir:

Figura 1 - Matriculas realizadas no periodo de 1998 a 2006
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Fonte: Brasil, 2008, p. 12

Analisando o gréafico acima, a linha azul escuro mostra que no periodo de 1998 e 2006
0 numero total de matriculas de alunos pertencentes a inclusdo escolar cresceu 48% em escolas
especializadas e classes especiais e em escolas regulares/classes comuns, ou seja, a somatdria
do total de matriculas dos alunos com deficiéncia nos dois tipos de escolas, ja na linha azul
claro especifica a porcentagem do aumento de matriculas nesse mesmo periodo, somente em
escolas especializadas e classes especiais que foi de 28%, ja na linha amarela especifica o
registro de matriculas somente em escolas regulares/classes comuns, onde o aumento foi de
640%. Podemos perceber através desses numeros uma grande diferenca nas matriculas em

ambas as escolas, a quantidade de matriculas em escolas regulares/classes comuns foi bem
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maior, acredita-se que esta diferenca esteja relacionada as mobiliza¢Ges dos direitos de insercéo
desses alunos nas escolas regulares e classes comuns e consequentemente a Incluséo Escolar.

Diante desses dados, julga-se necessario voltarmos no tempo e compreendermos como
ocorreu as mudancas ao longo do tempo da Educacdo Especial, segundo Sousa (2019), a
Educacao Especial perpassa por trés paradigmas, que sdo a segregacéo, integracédo e inclusao.
Na segregacdo, foram construidos asilos e hospitais especificos para atendimento das pessoas
com deficiéncia. A partir da década de 1970 inicia-se um movimento mundial para assegurar
que as PCD’s deveriam ser educadas e inseridas em escolas comuns, o que deu inicio a
integracdo (Mendes; Santos; Sebin, 2022). Mesmo ap0s essa insercdo dessas pessoas a
discriminacdo e exclusdo fazia-se presente dentro do ambiente escolar, surgindo dai a
necessidade de voltar o movimento para a inclusdo, dando origem ao termo “Educacdo
Inclusiva” (Mendes; Santos; Sebin, 2022).

Assim, a Educacdo Especial, que de acordo com a LDB da Educac¢do Nacional (1996)
¢ uma modalidade de ensino que tem como principio atender alunos com deficiéncias,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. J& a Educacgédo
Inclusiva é mais ampla, para Glat (2011) ela busca atingir a diversidade e atender as
necessidades educacionais de cada aluno. Outro termo utilizado é a Inclusdo Educacional, que
vai além da escola, e deve estar presente em varios contextos, sejam eles dentro da familia, na
comunidade, no trabalho, na igreja.

Sousa (2019, p. 44) assegura que “ha inameros documentos oficiais que reconhecem o
momento social, cultural e politico favoravel para o acolhimento das diferencas”. Desta forma,
podemos dizer que tivemos alguns avancgos no que se refere ao atendimento educacional de
pessoas com deficiéncias, no entanto, ainda existem lacunas que precisam ser solucionadas e
supridas para que realmente a Educacéo Especial aconteca.

Isto porque, 0 acesso dessas criangas na escola ndo significa a garantia do ensino, do
contetdo e das habilidades alcangadas, pois além delas estarem inseridas no espaco fisico
escolar é necessario a sua inteira participacdo nas atividades de ensino e que elas também
adquiram conhecimento (Mendes, 2015).

Assim, a inclusdo escolar, como o préprio nome ja diz tem relacdo com a escola e dispde
sobre a escolarizacdo de estudantes publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE). A incluséo
escolar é facilmente confundida com a incluséo social, segundo Mendes (2015) as escolas tém
adotado erroneamente a inclusdo social ao invés da escolar, isto porque a inclusdo escolar vai
muito além de apenas receber e matricular um aluno que é PAEE, é necessario que ela esteja

preparada tanto em seu espaco fisico quanto no ambito pedagdgico.
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Ainda de acordo com Mendes (2015) para a efetivacéo da inclusdo escolar é preciso que
a escola atenda trés componentes bésicos que sdo: aspectos organizacionais, aspectos

educacionais e aspectos pedagogicos explicados a seguir.

a) No &mbito organizacional: construir de uma rede de suportes ou apoios capazes
de atender as necessidades de formacdo de pessoal, a provisdo de servicos aos
alunos e educadores (centrados na escola, na comunidade ou na regido) e o
planejamento e avaliacdo das diretrizes politicas almejadas;

b) No ambito educacional: planejar e avaliar programas para diferentes alunos em
ambientes da escola, implementar ensino colaborativo entre professores do
ensino regular e especial de forma integrada, e de consultoria colaborativa, com
a parceria entre professores do ensino regular e consultores especialistas de areas
afins.

c) No &mbito pedagégico: implantar classes inclusivas, com adogéo intencional de
agrupamentos heterogéneos, a centralizagdo dos apoios (equipamentos, recursos
materiais e humanos) na classe comum, o uso de estratégias de ensino que
favorecem a participagdo dos alunos, descentralizagcdo do processo de ensino-
aprendizagem da figura do professor, estratégias mais ativas de ensino, a
aprendizagem cooperativa, o0 trabalho em grupos ou de tutoria por colegas, e 0
ensino multinivel. (Mendes, 2015, p. 34)

Além disso, um dos fatores primordiais para a inclusdo escolar é a postura do professor,
pois ele tem papel fundamental no ensino, logo, se ele € favoravel a escolarizacdo para todos,
consequentemente grandes sdo as chances de resultados positivos, caso contrario, o fracasso
escolar do PAEE é certo.

Corroborando com a ideia que é necessario que os professores estejam cientes do seu
papel diante a incluséo escolar, Mendes (2015, p. 32) diz: “sabemos que quando esclarecidos,
os professores, de modo geral, aceitam o principio da inclusdo escolar e estdo preparados para
enfrentar este desafio”.

11  ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE) - PROFESSOR
APOIO

A Educacdo Especial foi ganhando espaco no contexto escolar e com isso foram
surgindo aspectos relevantes para que o ensino fosse de fato alcancado, dentre esses aspectos
comecgou-se as discussdes sobre o atendimento educacional especializado (AEE). Esse
atendimento busca por praticas pedagogicas, servigos e recursos que atendam as necessidades
do aluno (Lima, 2017).

Para isso aportes legais garantem esse atendimento, como o Decreto n® 7.611/2011 que
dispde em seu artigo 2° que a Educacdo Especial deve garantir os servi¢cos de apoio
especializado voltado a eliminar as barreiras que possa obstruir 0 processo de escolarizagédo de

estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
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superdotacdo (Brasil, 2011). Além disso a Resolucdo CNE/CEB n°4/2009 no seu artigo 5°

estabelece que:

O AEE deve ser realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizacéo,
ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro
de Atendimento Educacional Especializado da rede puablica ou de instituicoes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Educacdo ou 6rgao equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios (Brasil, 2009).

Para que esse atendimento seja atingido, precisa também da participacdo de

profissionais capacitados que possam contribuir para o processo de ensino-aprendizado,
segundo Lima (2017, p. 24), a Nota Técnica n® 19 / 2010 / BRASIL / SEESP / GAB, justifica-

se a presenca de um professor de apoio quando ha necessidade especifica do estudante publico

alvo da Educacdo Especial, e esse profissional deve trabalhar de forma articulada com o

professor regente, ndo sendo de sua responsabilidade desenvolver atividades educacionais

diferenciadas e nem ser responsavel pelo ensino desse aluno. Segundo as diretrizes operacionais

da educacéo especial na educacéo bésica (2008, p. 4) a formacdo e atribuicdes do professor do

AEE sao:

O professor deve ter formagdo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e
formacdo especifica na educacao especial, inicial ou continuada. E suas atribuicdes:

a. ldentificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagoégicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da educacao especial;

b. Elaborar e executar plano de atendimento educacional especializado, avaliando a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

c. Organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncional;

d. Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola;

e. Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragdo de estratégias e na
disponibilizacéo de recursos de acessibilidade;

f. Orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;

g. Ensinar e usar recursos de Tecnologia Assistiva, tais como: as tecnologias da
informacgdo e comunicacdo, a comunicacdo alternativa e aumentativa, a informatica
acessivel, o soroban, os recursos Opticos e ndo Opticos, os softwares especificos, 0s
cadigos e linguagens, as atividades de orientagdao e mobilidade entre outros; de forma
a ampliar habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia, atividade e
participacao.
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h. Estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares.

i. Promover atividades e espagos de participacdo da familia e a interface com os
servigos setoriais da salide, da assisténcia social, entre outros.

No estado de Minas Gerais contamos ainda com a Resolucdo 4.256/2020 que atribui
responsabilidades para esse profissional em seu artigo 9° que s&o:
I- Eliminar, em colaboracdo com o regente, as barreiras que podem obstruir a
participacdo plena e efetiva do estudante com deficiéncia nas atividades escolares em
igualdade de condicfes com os demais estudantes; I1- Trabalhar em colaboracéo com
o0 regente de turma e regente de aula para planejamento dos recursos de acessibilidade
dos estudantes com base no planejamento de aula dos regentes; I11- Atuar na escola
como multiplicador do conhecimento acerca de metodologias de ensino da Educacéo
Especial, tecnologias assistivas e comunicacdo alternativa; IV - Zelar pela
aprendizagem dos estudantes publicos da educacgdo especial; V - Participar de

reunides e capacitacdes promovidas pela Secretaria de Estado de Educacéo, sempre
que convocados; V- Registrar todas as adaptacdes realizadas para o estudante.

Logo, o atendimento educacional especializado visa a utilizagdo de recursos
diferenciados para 0 acesso ao ensino e conta com profissionais capacitados para acompanhar

€SSe pProcesso.

1.2 O ENSINO MATEMATICO NO VIES DA INCLUSAO ESCOLAR

A Matematica é indispensavel para nossa relacdo com o mundo, ela esta presente em
muitas atividades do nosso dia a dia, como na contagem das horas, resolucdes de problemas,
em muitas situacdes é preciso ter o conhecimento matematico. Embora apesar da necessidade
de usé-la, nem todos apresentam facilidade em alcancar a sua compreensdo. Em muitos
momentos 0 ensino matematico é tido como desafiador e para alguns classificada como dificil
de ser entendida (Silva, 2021).

Desta forma, o professor precisa assumir um papel importante, pois segundo Silva
(2021, p. 61) “além dos desafios que o professor de Matematica enfrenta em sua formacao,
ainda ha necessidade de fornecer estratégias que atendam a adversidade de aprendizagens,
tornando o aluno entdo capaz de compreender as atividades inerentes aos conhecimentos
matematicos.”

Na perspectiva da inclusdo escolar € ainda mais desafiador para o professor, porque é
preciso ter um olhar voltado para a diversidade e propor agdes que abranjam tanto aqueles que

possuem alguma limitacdo fisica ou intelectual, tanto aqueles que apresentam dificuldades de
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aprendizagem, sendo necessario compreender as singularidades do processo de aprendizagem
de cada aluno e por meio de praticas pedagogicas diferenciadas e curriculos flexiveis promover
0 acesso do ensino para todos os estudantes (Carniélli, 2022).

Para melhor compreender as possibilidades dessas praticas buscou-se na literatura
estudos que foram feitos nos Gltimos cinco anos e que tinham como proposta diferentes tipos
de préticas pedagogicas dentro do ensino matematico. Foi realizada, entdo, uma busca no
BDTD utilizando os descritores: Praticas Pedagogicas, Educacdo Especial e Inclusiva e
Matematica, limitando o periodo de 2018 a 2023. Foram encontradas 56 pesquisas. Foi feita a
leitura prévia de todos eles, para identificar os estudos que propunham préticas para 0 ensino
da Matematica para alunos da Educacdo Especial.

Feito esse procedimento, resultou em uma selecdo de cinco estudos, o critério de
exclusdo foi ndo considerar trabalhos que ndo propusessem modelos de praticas e sim
discussdes em torno do assunto e principalmente, que ndo fossem pesquisas que tinham como

publico as PAEE. A seguir o quadro traz informacg6es das pesquisas escolhidas:

Quadro 1 - Estudos realizados acerca de praticas pedagogicas no ensino especial e inclusivo

Autor(es) Titulo Ano Préaticas Pedagogicas
Educagdo Matematica Inclusiva- O material didatico na
Marcia Regina Silva | perspectiva do desenho universal para area visual 2019 Desenho Universal
Berdetz para aprendizagem
Fabricio de Lima Planejamento Colaborativo no Ensino de Matematica a 2021 Desenho Universal
Bezerra Silva partir do desenho universal para a aprendizagem para aprendizagem
L Contribuic6es de uma sequéncia de atividades para o Sequen_c_la dtdatlca
Lucinei Marques de . < o x . com utilizacdo do
ensino das operacdes de adigdo e subtracdo de numeros 2021 ;
Rezende Jo Software Pife
inteiros para alunos com TDAH o
Matematico
Andréa da Silva Jogos Pedagogicos no processo de Ensino Jog,os pedagogicos-
L . . 2022 | Bau de Jogos
Oliveira Aprendizagem do Aluno com Deficiéncia Intelectual -
pedagdgicos
Adriana de Fatima 0O Jogo como um recurso didatico: uma perspectiva -
e . - ; g 2022 | Jogos pedagogicos
Carniélli inclusiva para o ensino de nimeros complexos

Fonte: Elaborado pela autora, 2024

Tendo em vista que dois dos trabalhos analisados tém como tema o desenho universal,

torna-se importante a elucidacéo do que esse termo se trata. As autoras Ana Paula Zerbato e

Eniceia Gongalves Mendes narram a importancia do desenvolvimento dessa préatica dentro do
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contexto da educacdo de fato inclusiva. Zerbato e Mendes (2018) defendem a utilizagdo do
desenho universal para a aprendizagem como estratégia de inclusdo escolar, o desenho
universal, para as autoras, “consiste em um conjunto de principios baseados na pesquisa e
constitui um modelo pratico que objetiva maximizar as oportunidades de aprendizagem para
todos os estudantes PAEE ou nao” (p. 150). Desta forma diferentes estratégias podem ser
utilizadas para atingir o ensino para todos, como uso de tecnologias, ensino expositivos,
diferentes atividades dentro da sala de aula, como incentivar atividades em grupos, discussoes
e suportes adicionais para os alunos que precisam, esses sdo alguns exemplos que podera tornar
aula mais acessivel, cabendo ao professor escolher o método a ser utilizado como também o
momento certo (Zebato; Mendes, 2018).
No primeiro estudo, elaborado por Berdetz (2019), propBe-se a utilizacdo do desenho
universal para atingir o ensino na inclusao escolar, em suas palavras:
O Desenho Universal pode ser utilizado em cada situagdo de modo diferente, de forma
que contemple a todos os usuérios, independentemente de sua escolarizacdo ou do

diagnéstico da Pessoa com Deficiéncia (PcD), pois as necessidades daqueles podem
ser diferentes em cada etapa de sua escolarizacdo (Berdetz, 2019, p. 32).

Para atender a proposta utilizando do desenho universal, a autora acredita que 0s
materiais didaticos sdo importantes ferramentas para atingir a aprendizagem de todos os alunos,
principalmente alunos com deficiéncias visuais. Nesta pesquisa ela utilizou placas algébricas
de diferentes cores e espessuras inspiradas no material dourado para ensinar expressoes
algébricas, concluindo que o material utilizado atendeu a proposta do DU (desenho universal)
e que a utilizacdo aconteceu de forma facil para todos os participantes. Desta forma, a utilizacédo
do material manipulavel favoreceu a inclusao.

No segundo estudo, Silva (2019) também destaca a importancia do uso do Desenho
Universal para atingir a educacdo para todos, o autor desenvolveu sua pesquisa com trés
professores, sendo dois professores de matematica e uma professora de acompanhamento
educacional especializado, ele mostrou para todos as profissionais a importancia de utilizar
como prética pedagogica os principios do DU, dessa forma as professoras criaram planos de
aulas utilizando esses principios que segundo o autor sdo:

O primeiro principio corresponde & forma como o0s alunos compreendem as
informagdes, todavia, considerando a maneira como elas sdo recebidas através das
possibilidades diversas e por diferentes formas de representacdes, permitindo a
captacdo de todos. No segundo principio, os alunos sdo protagonistas de suas
expressoes e, por isso, ndo ha uma Unica estrutura que possibilite a todos indicarem o
que compreenderam, portanto, € preciso estar a servico dessas acdes que os atendam

em suas peculiaridades, fornecendo possibilidades para expressar o que sabem. Por
altimo, o terceiro principio assume o papel de conceber o afeto como variavel crucial
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para a aprendizagem, cada aluno, de acordo com seu interesse, atinge sua autonomia
no processo de aprendizagem quando findam por escolherem o trabalho individual ou
em grupo (Silva, 2019, p. 56-59).

Apbs a elaboracdo dos planos através da utilizagdo do DU, segundo o autor pode ser
uma possibilidade “exequivel no contexto de inclusdo de alunos PAEE” (Silva, 2019, p. 132),
que dessa forma oferecer estratégias que atingirdo atividades de qualidade para todos, porém
0 autor destaca que a execucdo desse plano precisa ser de forma colaborativa, envolvendo
professores regentes e professores do AEE.

No terceiro estudo analisado, a autora sugere a utilizacdo de uma sequéncia de
atividades para a resolucdo de operagdes no conjunto de numeros inteiros com apoio do
software Pife Matematico, para alunos com Transtorno de Déficit de Atencdo (TDHA) que
frequentavam uma sala de recursos multifuncionais no contraturno (Rezende, 2021). Como
resultados a autora pode perceber que o uso do software, juntamente com a sequéncia de
atividades, permitiu que os alunos compreendessem melhor o conceito dos nimeros inteiros
com sinais positivos e negativos, bem como a resolucdo de operacdes, podendo perceber,
inclusive, que os alunos se mostraram mais motivados e consequentemente conseguiram acertar
mais questdes das atividades propostas.

No quarto estudo enquadrado na busca, a autora Oliveira (2022) usou como proposta de
pratica pedagogica os jogos, que segundo ela é uma ferramenta que contribui de forma efetiva
para o0 ensino-aprendizagem e no desenvolvimento cognitivo, motor e afetivo do aluno com
deficiéncia intelectual, foi realizado como produto deste trabalho a construcdo de um bal de
jogos contendo 10 diferentes tipos de jogos, pensando principalmente no aluno com deficiéncia
intelectual que segundo a autora:

O emprego de jogos como recurso pedagdgico vem fortalecer o processo ensino-
aprendizagem, j& que permite trabalhar de modo interdisciplinar em busca de uma
formacdo mais ampla do educando. Os jogos tém uma relagdo direta com construcéo
e apropriacdo do conhecimento, ja que sua influéncia se da como elemento motivador
e possibilita a imaginacdo e elaboracdo de estratégias, concentragdo, motivacéo, entre
outros (Oliveira, 2022, p. 122).

Portanto, nesse estudo foi possivel verificar os beneficios da utilizagdo dos jogos como
praticas de ensino tornando as aulas mais dindmicas e atrativas para os alunos, permitindo
também o acesso ao contetido para o aluno PAEE (Oliveira, 2022).

No quinto estudo e ultimo a autora Carniélli (2022), também traz como proposta de
praticas pedagdgicas 0 uso de jogos, nesse especificamente para 0 ensino de ndmeros

complexos e que atendesse a necessidade de incluir alunos autistas. Carniélli destaca que o



27

conceito de numeros complexos é abstrato e que o entendimento para o aluno autista é
desafiador. Nesse sentido foram propostos trés diferentes jogos que foram utilizados na sala de
aula, sendo dois deles manipulaveis e um digital, segunda a autora de maneira geral 0s jogos
quando associados a um contetdo de dificil compreensdo, como é o caso dos numeros
complexos, facilitam a aprendizagem ndo sé da PAEE, mas de maneira geral e sdo alternativas
pedagogicas que favorecem a todos (Carniélli, 2022).

Portanto, ap6s a leitura das pesquisas acima listadas foi possivel concluir que as
diferentes formas de préaticas pedagogicas favorecem os alunos que fazem parte da educacao
especial e que o professor tem papel importantissimo para o processo do ensino-aprendizagem,
por isso € necessario que ele tenha ciéncia no quao importante é pensar em oportunizar o aluno
da EE momentos e formas de aprender diferenciadas para atingir o conhecimento, que € seu por

direito.
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3 REFERENCIAL TEORICO — A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

A Teoria das Representacdes Sociais teve inicio na Franca, em meados dos anos 60 e
seu idealizador foi Serge Moscovici (Jodelet, 2001). O campo da Psicanalise instigava
Moscovici, além disso ele tentava complementar a Teoria das Representacdes Coletivas
Durkeiniana, pois acreditava que essa teoria apresentava lacunas que precisavam ser
esclarecidas (Alves-Mazzotti, 2008).

Segundo Ferreira (2022), Durkeim defendia que a relacdo entre individuo e a sociedade
é fundamental para explicar a vida e a existéncia humana, isto porque, na concepgao de Pinheiro
Filho (2004, p.142)

[...] apenas a vida coletiva faz do individuo uma personalidade, dando forma a
consciéncia moral e pensamento logico que tém origem e destina¢do social. O
individuo ndo é ainda realidade humana, mas apenas abstracdo que s se perfaz no
meio social. Antes de sua constituicdo na e pela forga coletiva, ndo se pode falar
propriamente de homem, mas de um ser que se reduz ao organismo animal. A
humanidade é coisa social, que se cristaliza por mecanismos de coercéo.

Desta forma, Durkeim a Representacdo Coletiva traduz:

0 modo como o grupo se pensa em suas relacdes com os objetos que o afetam. Ora, 0
grupo ndo é constituido da mesma maneira que o individuo, e as coisas que o afetam
sdo de outra natureza. Representagcdes que ndo exprimem nem 0S mesmos sujeitos,
nem 0s mesmos objetos, ndo poderiam depender das mesmas causas. Para
compreender a maneira como a sociedade representa a si mesma e o mundo que a
cerca, é a natureza da sociedade, e ndo a dos particulares, que se deve considerar. Os
simbolos com os quais ela se pensa mudam conforme o que ela é (Durkeim, 2007, p.
XXHI-XXIV).

Além disso, para Durkheim as Representacdes Coletivas se referem a fendmenos como
religido, mito, magica e fendbmenos semelhantes, logo Representacdo Coletiva, além de ser um
conceito impessoal, ndo se modifica e permanece estavel (Ferreira, 2022)

Moscovici defendia que as Representacdes Sociais, diferentemente da Representacao
Coletiva, sdo mais flexiveis e sensiveis as mudancas (Marques; Musis, 2016), desta forma ele
esteve interessado investigar quais seriam 0s impactos que as representagdes causavam no
cotidiano. Portanto, “enquanto Durkeim via as representagdes coletivas como formas estaveis
de compreensdo coletiva com o poder de servir para interagir a sociedade como um todo,
Moscovici esteve mais interessado em explorar a variacdo e a diversidade de ideias coletivas

nas sociedades moderna” (Moscovici, 2012, p.15).
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Além disso, conforme Gil (2023), Moscovici atentou-se na inter-relacdo entre sujeito e
objeto para construir o conhecimento, levando em consideragéo o individual e o coletivo que,
a partir dai, criara a Representacdo Social, conhecimento este denominado senso comum.

As representagdes entram para 0 mundo comum e cotidiano em que nos habitamos e
discutimos com nossos amigos e colegas e circulam na midia que lemos e olhamos,
em sintese, as representag@es sustentadas pelas influéncias sociais da comunicacéo
constituem as realidades de nossas vidas cotidianas e servem como principal meio

para estabelecer as associacdes com as quais nés nos ligamos uns aos outros
(Moscovici, 2012, p. 8)

Com o desenvolvimento da TRS, segundo Miranda (2018), o termo de Representagdes
Coletivas ndo era mais utilizado por Moscovici, pelo fato de ndo definir os fenémenos que ele
de fato investigava, desta forma, substituiu-se a palavra coletivo por social. Logo Moscovici
(2012, p. 16) indicava que:

O fendmeno das representacdes esta, por isso, ligado aos processos implicados com
diferencas na sociedade. E é para dar uma explicacdo dessa ligacdo que as

representacdes sociais sdo a forma de criagéo coletiva, em condi¢fes de modernidade,
uma formulagdo implicando que, sob outras condicGes de vida social.

Alguns autores como Reis e Bellini (2011), Moreira (2012), Miranda (2018) e Sousa
(2019) concordam que Moscovici também recorreu as bases das teorias de Piaget, Lévy, Freud
e Vygotsky para formalizar o conceito da Representacéo Social.

Para Almeida (2005) as RepresentacGes Sociais nos possibilitam entender as formas de
condutas das pessoas pertencentes a um determinado grupo social, isto porque, representar
significa criar sistemas de referéncias. Importante ressaltar que as RS ao serem

[...] construidas a partir da comunicag&o entre 0s sujeitos, por sua natureza, ndo podem
ser criadas por um individuo isoladamente, mas apresentam um carater social de
construcdo, e, como resultado, guiam os individuos em suas préxis diarias. [...]
Portanto, a realidade construida por um grupo possivelmente ira diferir da construida

por outro distinto e de seus respectivos comportamentos (Miranda; Placco; Rezende,
2019, p. 4).

Ainda, segundo Moscovici (2012, p. 8) “as representagdes sustentadas pelas influéncias
sociais da comunicacdo constituem as realidades de nossas vidas cotidianas e servem como o
principal meio para estabelecer as associa¢cGes com as quais nds nos ligamos uns aos outros”.

Mais adiante, Denise Jodelet, uma das principais colaboradoras de Moscovici,
consagrou o conceito de Representacdo Social dizendo que ela é:

[...] uma forma de conhecimento socialmente elaborada e partilhada, com um objetivo
pratico e que contribui para a construcdo de uma realidade comum a um conjunto
social. Igualmente designada como um saber de senso comum ou ainda saber ingénuo,

natural, esta forma de conhecimento é diferenciada, entre outras, do conhecimento
cientifico. Entretanto, é tida como um objeto de estudo tdo legitimo quanto este,
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devido a sua importancia na vida social e a elucidacdo possibilitadora dos processos
cognitivos e das interacdes sociais (Jodelet, 2001, p. 22).

Esse conhecimento do senso comum “permite aos sujeitos interpretarem o mundo e

orientarem a comunicacao entre eles, na medida em que, ao entrarem em contato com um

determinado objeto, o representam e criam uma teoria que vai orientar suas agdes e

comportamentos” (Crusoé, 2004, p. 106).

Representar ndo é um processo simples, conforme Reis e Bellini (2011), pois além da

imagem ela apresenta um sentido simbolico, que de acordo com Jodelet (2001, p.27) as

representacdes sociais possuem quatro caracteristicas importantes que devem ser levadas em

conta:

a representacdo social € sempre representacdo de alguma coisa (objeto) e de
alguém (sujeito);

a representacdo social tem com seu objeto uma relacdo de simbolizacdo
(substituindo-0) e de interpretagdo (conferindo-lhe significagdes);

a representacdo seré apresentada como uma forma de saber: de modelizagdo do
objeto diretamente legivel em diversos suportes linguisticos, comportamentais ou
materiais — ela € uma forma de conhecimento;

qualificar esse saber de pratico se refere a experiéncia a partir da qual ele é
produzido, aos contextos e condi¢fes em que ele o € e, sobretudo, ao fato de que
a representacdo serve para agir sobre o mundo e o outro.

Ainda sobre o sentido simbolico, Jovchelovitch (2011), complementa que a

representacdo € social e simbdlica. Social porque ndo ha ser humano que sinta e pensa sem a

participacdo de outros seres humanos e simbolica, pois ela usa signos que déo sentido ao objeto.

Para isso 0 processo da representacdo perpassa algumas etapas, segundo a autora:

1-

Os processos representacionais sdo tanto simbolicos como sociais. Para entender
0 saber, necessitamos entender a génese da representacao e as inter-relages Eu-
Outro-Objeto, que realizam na vida social.

Diferentes modalidades de representaces trazem a tona diferentes formas de
saber. A diversidade de conhecimento expressa a diversidade dos mundos
subjetivos, intersubjetivos e objetivos representados em suas diferentes formas.

Compreender a heterogeneidade do conhecimento implica desmontar a
representacdo social tradicional que vé o conhecimento em termos de uma escala
progressiva em que formas superiores de conhecimento substituem forma
inferiores. E necessario o dialogo entre diferentes formas de saber (Jovchelovitch,
2011, p. 22-23)

Em linhas gerais, de acordo com Jodelet (2001), Representagcfes Sociais sdo elaboradas

por alguem (sujeito) acerca de alguma coisa (objeto). Para a construcao da representacao social
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dois processos séo essenciais que sao: a objetivacdo e a ancoragem. Almeida (2005, p.8) explica

esses dois processos:
A objetivagdo torna concreto aquilo que é abstrato. Ela transforma um conceito em
imagem de uma coisa, retirando-o de seu quadro conceitual cientifico. Trata-se de
privilegiar certas informacdes em detrimento de outras, simplificando-as e
dissociando-as de seu contexto original de producdo. A retencdo das informacGes
“salientes ¢ acompanhada de um ajustamento” onde certas informagdes assumem um
papel mais importante que outras ou diferente daquelas que tinham em sua estrutura
original. Trata-se, enfim, de transformar o que é abstrato, complexo ou novo em
imagem concreta e significativa, apoiando-se em concepg¢des que nos sdo familiares
[...] e a ancoragem corresponde exatamente na incorporacao ou assimilacdo de novos
elementos de um objeto em um sistema de categorias familiares e funcionais aos
individuos e que lhes estdo facilmente disponiveis na memdria. A ancoragem permite
ao individuo integrar o objeto da representacdo em um sistema de valores que lhe é

préprio, denominando e classificando-o em funcgdo dos lagos que este objeto mantém
com sua insercéo social.

Portanto, segundo Bertoni e Galinkin (2017, p.104-105), “Moscovici afirma que as RS
pertencem, exclusivamente, ao universo consensual e que o objetivo da ancoragem e da
objetivacdo é transformar o ndo-familiar em familiar”, ou seja, trazer as representagdes do senso
comum e torna-las compreensiveis pelos sujeitos. Nessa perspectiva, cabe destacar a nogdo de
grupo social na TRS,

um grupo se constitui como tal no compartilhamento/partilha de representacdes
comuns. Isto significa que, embora sempre se possam construir representacfes sobre
0s objetos com 0s quais se interaja, elas somente serdo sociais se forem partilhadas

entre 0s sujeitos de um grupo social, através da comunicacdo (Miranda; Placco;
Rezende, 2018, p. 236)

A Teoria das RepresentacOes Sociais contou com grandes pesquisadores que
contribuiram para seu desenvolvimento, os trés principais sao: Denise Jodelet, Willen Doise e
Jean-Claude Abric, ambos deram continuidade aos estudos de Moscovici (Almeida, 2005)

Denise Jodelet manteve a proposta original, segundo Tomé e Formiga (2020), ela
acrescentou uma nova perspectiva metodolégica, onde os fatores culturais do individuo fazem
parte da compreensdo e construgdo das representacdes sociais. Desta forma, na abordagem
culturalista de Jodelet as representa¢des sdo entendidas como o estudo “dos processos e dos
produtos, por meio dos quais 0s individuos e 0s grupos constroem e interpretam seu mundo e
sua vida, integrando as dimensdes sociais e culturais com a historia” (Almeida, 2005, p. 9).

Ja Willem Doise focaliza sua abordagem numa perspectiva mais sociolégica cuja
variacdo das representacdes se da pela inser¢do social dos individuos (Almeida, 2005). Para
tanto, o objetivo dessa abordagem é conectar o individuo ao coletivo, articulando explicagdes

individuais e societais, comprovando que as dinamicas sociais (interacionais, posicionais ou de
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valores e de crengas gerais), orientam o0s processos que os individuos possuem para funcionar
em sociedade (Tomé; Formiga, 2020, p. 103).

Por fim, Jean-Claude Abric elaborou sua abordagem a partir de um enfoque estrutural
desenvolvendo a Teoria do Nucleo Central que tinha como objetivo “compreender a estrutura
de uma RS, essa teoria centra-se de forma particular sobre 0s contetdos cognitivos da
representacdo, organizados e estruturados em torno dos sistemas central e periférico” (Almeida,
2005, p.13). Segundo Tomé e Formiga (2020, p.106), para Abric:

As representacBes ndo sdo um simples reflexo da realidade vivenciada, mas
compreende uma organizagéo significante, funcionando como um sistema de pré-

codificagdo e interpretacdo da realidade que rege as rela¢bes do individuo com seu
meio social e fisico e orientam seus comportamentos e praticas.

Com base nos pressupostos acima mencionados, a TRS, de acordo com Receputi (2019,
p. 44), “nos possibilita compreender a producdo do conhecimento do senso comum nos
permitindo avaliar os impactos das praticas sociais através da investigacdo de como o tripé
grupos/atos/ideias constitui e transforma a sociedade”.

Corroborando com essa ideia Alves-Mazzotti (2008, p. 21) afirma que “as
representacdes constituem elementos essenciais a analise dos mecanismos que interferem na
eficacia do processo educativo”, desta maneira, compreender as representagdes sociais dos
professores sobre a deficiéncia nos permite verificar quais possiveis impactos elas provocam

no processo de ensino e aprendizagem.

3.1 REPRESENTACOES SOCIAIS, EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA E O
ENSINO DA MATEMATICA: O QUE ESTA SENDO PRODUZIDO?

Para a identificacdo de um panorama de pesquisas que vem sendo desenvolvidas no
campo da Educacdo Especial, com o aporte tedrico da TRS, identificando quais objetivos,
procedimentos metodoldgicos e suas principais consideracoes, foi realizado um levantamento
no Banco de dados de teses e dissertacGes (BDTD).

Inicialmente, usando os descritores “Representagfes Sociais”, “Educagao Especial e
Inclusiva” e “Matematica”, foram encontrados apenas 2 estudos, ndo sendo suficiente para a
analise que seria realizada, a busca foi realizada novamente, s6 que desta vez sem a palavra
“Inclus@o” foram encontrados 39 trabalhos, desses apenas 2 atenderam o esperado 0s demais

néo relacionava com o tema da pesquisa aqui idealizada, nessa busca néo se limitou periodo de
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publicacéo, pois a quantidade de produgdes reduziria e ndo haveria trabalhos suficientes para a
analise.

Buscando ampliar essa compreensdo retirou o descritor “Matematica”, j& nessa busca
limitou-se o periodo de 2017 a 2023, pois a quantidade utilizando os mesmos descritores com
excecdo a “Matematica” foi extenso e por isso optou-se verificar o que tem sido feito num
historico mais recente e por ter feito a exclusdo de um descritor, ndo fazia sentido ampliar essa
busca. Desta forma a base ofereceu 195 estudos, foram selecionados mais 6, que atenderam 0s
requisitos. Porém, ao realizar a leitura aprofundada 5 trabalhos foram escolhidos e serdo
resumidos a seguir, houve a exclusdo de 1, pois ele ja havia se repetido na selecdo anterior

Foi utilizado também o banco de dados Google Académico no levantamento da busca
utilizando os descritores “Representagdo Social”, “Educacdo Especial e Inclusiva” e
“Matematica”, ndo limitou o periodo para verificar maior amplitude das pesquisas que ja foram
realizadas dentro deste respectivo assunto, visto que na base de dados anterior ndo conseguimos
muitas opcOes, desta forma foram encontradas 2.120 pesquisas e dessas, a partir da analise
prévia realizada, 3 trabalhos foram selecionados, num total foram encontrados 10 estudos que
atendiam os requisitos, ou seja, contribuiriam com o desenvolvimento desse estudo, porém
desses, 7 ja haviam sidos selecionados pela busca na BDTD, portanto, ndo sendo
contabilizados.

Logo, 10 estudos fizeram parte da leitura e descri¢Ges a seguir, no quadro 2, sdo listados

0s autores, os titulos e ano de publicacdo das pesquisas.

Quadro 2 - Relacdo dos Trabalhos que foram publicados acerca do tema da pesquisa

ANO DE
AUTORES TITULO PUBI:ICA
CAO
GERALDO EUSTAQUIO RepresentacOes Sociais De Professoras E Professores Que 2012
MOREIRA Ensinam Matemética Sobre O Fendmeno Da Deficiéncia.
Indicios De Representagdes Sociais De Professores De
MAXIMILIAM ALBANO - P
HERMILINO FERREIRA Matemaética Sobre O Pensamento Algébrico De Alunos 2022
Autistas.
NATALIA SILVEIRA LIMA A Génese Das RepresentacGes S_()Clals Sobre ONTrabth(_) Do 2017
Segundo Professor Na Perspectiva Da Educacdo Inclusiva.
STEPHANIE BARRETO SILVA | Representac@es sociais do aluno com deficiéncia: um estudo
. s 2021
AGUIAR com professores do ensino médio
CRISTIANE PEROL DA SILVA “Eu nao fui formada_pra iss0”: r_epresentag(_)esAsoqlals de 2018
professores sobre inclusdo, diferencas e infancia(s)
SILVANIA MARIA DA SILVA Representacfes Sociais Sobre A Prética Pedagdgica: 2020
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GIL Educacdo Inclusiva Nos Anos Finais Do Ensino
Fundamental.

RepresentacBes Sociais De Professores De Salas De
Recursos Multifuncionais A Respeito Do Atendimento 2021
Educacional Especializado.

ERICA NAZARE ARRAIS PINTO
PEREIRA

) RepresentacBes Sociais do Ensino De Matematica Por
JULIANA DE CASSIA GOMES | Professores de Salas Regulares e Professores Que Atuam Na

DA SILVA Sala De Atendimento Educacional Especializado (SAEE) 2016
No Estado De Pernambuco.
EVANILSON LANDIM, LPICIA
DE SOUZA LEAO MAIAE Representacdes Sociais de Estudante Cego Aprender 2017
WILMA PASTOR DE ANDRADE Matemaética Por Professores de Matematica.
SOUSA.
ANGELA MARIA BALTIERI
SOUZA, CLARILZA PRADO DE Representacéo Social e Inclusdo: lidando com a diferenca. 2020

SOUZA E HELENICE MAIA
GONCALVES

Fonte: Elaborado pela autora, 2024

No estudo de Moreira (2012), o autor teve como objetivos identificar, analisar e
apresentar as representacfes sociais de 55 professoras e 10 professores de quatro escolas
publicas de Sdo Paulo sobre a deficiéncia, para isso ele utilizou disparadores tematicos que
despertou nos participantes seus anseios e opinides sobre a deficiéncia. Como metodologia
utilizou o Discurso do Sujeito coletivo e como referencial tedrico a Teoria das Representacdes
Sociais e para analise dos dados foi utilizada a analise do discurso.

Os resultados apresentados nesse estudo mostraram diferentes representagdes sociais
dos professores, mas todas demonstraram a importancia da incluséo do aluno com deficiéncia,
embora que, num outro momento, ele também encontrou representagdes que expressassem
atitudes contrarias a inclusdo (Moreira, 2012)

No segundo estudo de Ferreira (2022), o autor teve como objetivo geral identificar
indicios de representacdes sociais de professores de Matematica sobre o desenvolvimento do
pensamento algébrico de alunos autistas. Como metodologia utilizou o Discurso do Sujeito
Coletivo complementado pelo recurso de nuvens de palavras, os participantes dessa pesquisa
responderam um questionario on-line e o critério de selecdo dos participantes foi: ser professor
de Matematica que lecionasse para os Anos Finais do Ensino Fundamental e que em algum
momento tiveram aluno(s) autista(s). O aporte tedrico foi a Teoria das Representacfes Sociais
juntamente com a tipologia e concepcdes de pensamento algébrico (Ferreira, 2022).

Para tratamento dos dados foram utilizados dois Softwares sendo o DSCsoft e o0 Nvivo,

com isso o pesquisador concluiu que os professores concordam com a incluséo, porém é
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necessario trabalhar a capacitacdo desses professores de Matematica, principalmente no que
tange diferentes estratégias para atingir o ensino de Algebra de forma mais complexa (Ferreira,
2022)

No terceiro estudo, Lima (2017) teve como objetivo descrever o processo de construcao
de representacdes sociais de professores regentes de anos iniciais, sobre o trabalho do segundo
professor, na perspectiva da Educacdo Inclusiva, ela realizou uma pesquisa de natureza
qualitativa e como aporte teorico utilizou a Teoria das Representagdes Sociais e as Politicas de
Educacdo nas perspectivas da Inclusdo. A metodologia contou com a técnica projetiva de
desenho e entrevista semiestruturada, apés a transcricdo das entrevistas foi feito uma anéalise
lexical de Classificacdo Hierarquica Descendente para poder lancar os dados no software
IRAMUTEQ, que realiza a analise estatistica (Lima, 2017)

A autora pode concluir apés a analise dos dados que o trabalho do segundo professor é
considerado médico-terapéutico, trabalho este que é voltado apenas para auxiliar o educando
que necessita de cuidados e atencgdo, e que ele o segundo professor ndo é portador do saber
pedagdgico. Além disso, foram identificadas representacGes que o professor regente que € 0
dono do saber, ndo sendo necessario se adaptar, portanto a pesquisadora, ressalta a importancia
de profundas reflexdes sobre o0 assunto e formacdes iniciais e continuadas dentro deste contexto
escolar (Lima, 2017).

No quarto estudo a autora Aguiar (2021) teve como objetivo investigar as
representacdes sociais de professores do ensino médio sobre alunos com deficiéncia e as
repercussdes dessas imagens nas praticas em sala de aula, para isso ela utilizou como referencial
tedrico a Teoria das Representacfes Sociais e para a coleta de dados, o Teste Associagdo Livre
de Palavras, 120 professores participaram. Foram utilizadas as palavras “aluno” e “aluno com
deficiéncia” para estimular os participantes e uma pergunta aberta sobre experiéncias com
estudantes com deficiéncias.

Neste trabalho utilizou-se o software IRAMUTEQ e por meio da Analise Prototipica e
da Classificacdo Hierarquica Descendente ela pode conhecer as representacfes sociais, logo
pode perceber que os professores enxergam o aluno com deficiéncia como um problema dentro
de sala de aula, encontrando dificuldades para lidar com eles, verificou-se também que o0s
professores abordam a falta de capacitacdo e investimento governamental, logo conclui que a
incluséo escolar ndo ¢ efetiva, precisando voltar a atencao para esses aspectos (Aguiar, 2021).

No quinto estudo, Silva (2018) teve como objetivo investigar as RS sobre inclusdo e
diferencas de professoras que atuam na Educacao Infantil, com criancas de 4 a 5 anos de idade,

para isso ela utilizou a Teoria das Representacdes Sociais como aporte tedrico, a metodologia
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utilizada foi grupos focais e entrevistas, ap6s a coleta de dados, foi utilizado a anélise de
contetido e uma proposta cartografica para chegar a consideracdes finais. Neste estudo a autora
pode inferir pela fala dos participantes que a infancia € singular e universal, se uma crianca ndo
atinge o aprendizado esperado ela precisa ser avaliada por especialistas, portanto, a
representacdo social encontrada foi de necessidade de corre¢do destinada ao grupo de alunos
“deficientes” e que essa representa¢do impacta diretamente na formacao das criangas, o que
reforca a desigualdade entre as demais, preconizando o preconceito e injusticas, percebe-se
também que as professoras ndo tinham clareza sobre o publico que faz parte da inclusdo escolar
(Silva, 2018).

No sexto trabalho, Gil (2020) teve como objetivo analisar as representacdes sociais dos
professores dos anos finais do ensino fundamental sobre as praticas pedagdgicas voltadas, em
especial para a aprendizagem de estudantes com deficiéncias, no ambito da educacéo inclusiva.

O referencial teorico utilizado neste estudo foi a Teoria das Representacdes Sociais
voltada para a abordagem desenvolvida por Abric, a pesquisa foi desenvolvida por meio de
quatro etapas que foram: revisdo bibliogréafica, aplicacdo de questionario e teste de evocacéo,
observacdo em sala de aula e entrevistas e os dados coletados foram analisados através da
andlise de contetido. A pesquisadora chegou as seguintes consideracGes: as representaces
sociais estavam voltadas ao dominio das praticas dos professores dentro da sala de aula,
especialmente em relacdo ao espac¢o de dialogo (Gil, 2020).

No sétimo estudo, realizado por Ferreira (2021), a autora teve como objetivo pesquisar
as representacfes sociais dos professores de Salas de Recursos Multifuncionais acerca do
Atendimento Educacional Especializado, 128 professores da rede estadual de ensino do Rio
Grande do Norte participaram da pesquisa respondendo um questionario semiaberto que
permitiu utilizar a Técnica de Associacao Livre de Palavras, a autora também fez uso como
metodologia da observacao, do diario de campo e de grupo reflexivo.

A pesquisadora utilizou como o referencial tedrico a Teoria das Representacfes Sociais
pautada na Teoria do Nucleo Central de Jean-Claude Abric, com interlocucdo da Anélise de
Contetdo. Desta forma ela encontrou trés elementos circunscritos no nucleo central que foram:
importante, inclusdo e angustia que permitiu chegar a conclusdo de que os professores
legitimam a importancia do Atendimento Educacional Especializado e sua importancia para os
estudantes da Educacdo Especial e a incluséo, embora manifestem as dificuldades e angustias
nesse percurso (Ferreira, 2021).

O oitavo estudo a autora Silva (2016) teve como objetivo analisar os sentidos da

inclusdo/exclusdo no ensino de matematica construidos por professores da sala regular e
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professores da Sala de Atendimento Educacional Especializado no estado de Pernambuco. O
aporte tedrico usado foi a Teoria das Representaces Sociais. Nesta pesquisa foram utilizados
Testes de Associacdo Livre com 70 professores do estado de Pernambuco e para complementar
foram realizadas duas sess6es com grupo focal. Para anélise de dados foi feita a analise de
conteldo a partir dos dados obtidos através da ajuda do software EVOC.

A pesquisadora encontrou algumas representacdes que variaram entre praticas
educacionais e inclusao, cabe ressaltar que nesse trabalho a exclusdo também foi predominante,
mesmo entre professores que atuam na SAEE (Silva, 2016).

No nono estudo os autores Landim; Maia e Sousa (2017) tiveram como objetivo
identificar as representagdes sociais de estudante cego aprender Matematica por professores de
Matematica, 53 professores participaram dessa pesquisa. O aporte tedrico utilizado foi a Teoria
das Representacdes Sociais e a metodologia empregada foi um questionario de Associacdo
livre. Para andlise dos resultados os autores contaram com o ambiente virtual openEvoc e o
Software Trideux. Os resultados encontrados sao representacdes que indicam a aprendizagem
matematica de aluno cego sendo um desafio e quando alcancada uma grande conquista, além
do que, indicam necessidade de utilizar métodos especificos para atingir essa aprendizagem.
(Landim; Maia; Sousa, 2017)

E por fim, o décimo, realizado pelas autoras Souza; Sousa e Gongalves (2020) teve
como objetivo apreender representacdes sociais de professores sobre a inclusdo, bem como
refletir e discutir praticas e metodologias dos docentes. Participaram da pesquisa professores e
alunos do curso de graduacdo em Psicologia e P6s-Graduacdo em Educacdo e Docentes da
Educacdo Bésica da Rede Publica de Ensino Estadual.

O referencial tedrico utilizado foi a Teoria das Representagdes Sociais proposta por
Moscovici e a metodologia utilizada para obtencdo de dados foram narrativas que
posteriormente foram analisadas e identificadas as representacdes sociais. As autoras puderam
concluir que dentre as representagdes sociais identificadas destaca-se principalmente a de
desamparo no quesito da inclusdo dos alunos com deficiéncia. (Souza; Sousa; Gongalves 2020)

Apds esse levantamento bibliografico foi possivel perceber que poucas sao as pesquisas
com todas as tematicas ‘“Representacdes Sociais”, “Educagcdo Especial” e “Ensino
Matematico”, portanto, entende-se que é um campo que pode ser explorado, podendo assim
contribuir para possiveis melhorias no processo de ensino aprendizagem do alunado publico-

alvo da Educacéo Especial (PAEE).
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa® é de natureza qualitativa que, segundo por Godoy (2005), o pesquisador
tem o papel principal, pois é responsavel por coletar e analisar os dados, e sua funcdo é
compreender quais significados os participantes atribuem do objeto de estudo em quest&o.

Para Abdalla (2016) a pesquisa qualitativa permite dialogar com a teoria das
Representacdes Sociais, aporte tedrico utilizando neste estudo, pois as concepcdes dos
individuos, os significados e suas percepcdes tém relevancia capital para o entendimento dos
fendmenos sociais.

Corroborando com a ideia acima apresentada, Albuquerque Silva (2004) coloca que o
valor da abordagem qualitativa para as pesquisas fundamentadas na Teoria da Representacdes
Sociais se deve a importancia dada aos significados que as pessoas atribuem aos fatos e eventos,
sendo sempre objeto de preocupacdo do pesquisador captar a perspectiva dos participantes, isto
€, a maneira como as pessoas envolvidas encaram as questfes que estdo sendo levantadas.

Portanto, a pesquisa que foi desenvolvida busca compreender as representacfes de um
grupo de professores de matematica que atuam ou atuaram com alunos com deficiéncia
intelectual e professores de apoio, de duas escolas da rede de ensino publico estatual, sendo
uma escola do ensino regular e outra escola do ensino especializado da educagéo especial.

Como o foco da investigacdo é o professor, julga-se que poderd compreender as
dificuldades, desafios e perspectivas dos que trabalham diariamente com a educacdo especial,
esperando contribuir para uma reflexdo e talvez conscientizacdo sobre a necessidade de

mudangas de representacoes.

41 LEVANTAMENTO DAS INFORMACOES

O publico-alvo desta pesquisa séo professores que ensinam matematica em duas escolas
da rede puablica de ensino do municipio de Uberaba, sendo uma escola considerada ensino
regular e a outra um centro de especializa¢do para alunos com deficiéncia.

A primeira instituicdo escolhida foi um centro especializado estadual, localizado no
municipio de Uberaba-MG, que tem como objetivo atender educandos com necessidades

educacionais especiais que residem na regido do Triangulo Mineiro. Atualmente conta com

! Este estudo conta com a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do
Triangulo Mineiro (CEP-UFTM). Nimero CAAE- 66743923.9.0000.5154
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aproximadamente 100 alunos que se encontram em diferentes etapas e modalidades de ensino
ofertadas que sdo: anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e EJA (Educagéo para Jovens
e Adultos).

Tem por objetivo possibilitar aos alunos o desenvolvimento de capacidades para
aprender continuadamente, da autonomia intelectual e do pensamento critico, de modo a ser
capaz de prosseguir os estudos e de se adaptar-se com flexibilidade a novas condicgdes de
ocupacdo e aperfeicoamento, sendo uma das tarefas primordiais do trabalho de professor.

O motivo da escolha dessa escola foi por ela ser um centro especializado que faz o
acolhimento de alunos que foram diagnosticados com deficiéncia intelectual, que possuem um
laudo elaborado por profissional especializado, associado ou néo a outros tipos de deficiéncia.

Ja a escola regular escolhida também esta localizada no municipio de Uberaba-MG,
conta atualmente com aproximadamente 377 alunos e tem como objetivo de atender educandos
dos anos finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio e EJA. Em agosto de 2017, iniciou-se 0
atendimento com Educacgédo em tempo integral e atualmente oferta essa modalidade para os anos
finais do Ensino Fundamental e Médio. Além disso ela acolhe alunos com deficiéncias e quando
necessario conta com o auxilio de professores de apoio.

A escolha por essa escola se deu por ser uma instituicdo que tem em seu corpo docente
professores de apoio que fazem o atendimento educacional especializado, foi uma das pioneiras
em atender alunos PAEE no municipio de Uberaba e a direcdo se prontificou a participar do
estudo em questédo e os professores de matematica se enquadraram no processo de selecdo dos
participantes que sera especificado adiante.

Cabe destacar que o aluno com deficiéncia, para ter direito ao acompanhamento do
professor apoio, precisa apresentar um exame médico-pericial constando sua deficiéncia. No
municipio de Uberaba, na rede estadual de ensino publico, o aluno também é avaliado por uma
equipe multidisciplinar (psicologo, terapeuta ocupacional, assistente social) que confirma essa
necessidade, s6 ap0Os passar por esses procedimentos € solicitado esse profissional, que
geralmente, passa por um processo de contratacao.

Definidas as escolas participantes, os critérios para selecdo dos docentes foram:

e Professor da escola regular: atuar como docente na disciplina de Matematica, ter

ou ter tido, pelo menos um aluno com deficiéncia em sua sala de aula.
e Professor de Apoio: atuar com o aluno com deficiéncia na escola regular.

e Professor da escola especial: atuar no Ensino da Matematica.
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Assim, participaram deste estudo 5 professores, sendo 2 professores de matematica da
escola regular, 2 professores de apoio e 1 professor de matematica que atua na escola especial.
No quadro abaixo constard informac6es sobre esses participantes, para preservar a identidade

deles foram adotados codigos para cada um:

Quadro 3 - Informacgdes dos Participantes

Formacéo Idade Género Cédigo
Licenciatura em Matemética 55 anos Masculino PMR1
Licenciatura em Matemética 24 anos Masculino PMR2
Graduacdo em Pedagogia, pés-educacdo especial, pds em
neuropsicopedagogia, pds em pedagogia sistémica, docéncia, 45 anos Feminino PA1

traducdo, interpretacdo de lingua brasileira de sinais.

Licenciatura em Geografia, Licenciatura em Pedagogia e

Licenciatura em Educacdo Especial.

Licenciatura em Matemaética, P6s-Graduacdo em andamento

em Educacdo Especial

Legenda:

PMR- Professor de Matematica da Escola Regular

PA- Professor Apoio

PMEE- Professor de Matematica do Escola Especializada
Fonte: Elaborado pela autora, 2024

47 anos Feminino PA2

45 anos Masculino PMEE1

Visando atingir os objetivos do presente estudo foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com cinco professores da rede publica de ensino do municipio de Uberaba-
MG, acima mencionados, no periodo de agosto a setembro de 2023.

Para Manzini (1991), a entrevista semiestruturada se refere a um roteiro com perguntas
principais, complementadas por outras questfes inerentes as circunstancias momentaneas a
entrevista. Esse tipo de entrevista pode fazer emergir informacdes de forma mais livre e as
respostas ndo estdo condicionadas a uma padronizacao de alternativas.

Dessa forma, Manzini (2003) salienta que é possivel um planejamento da coleta de
informacBes por meio da elaboracdo de um roteiro com perguntas que atinjam os objetivos
pretendidos. O roteiro serve, entdo, além de coletar as informagdes basicas, como um meio para
0 pesquisador se organizar para 0 processo de interacdo com o informante.

Com o0 objetivo de nos aprofundarmos sobre o assunto e ndo desviarmos o foco
pretendido nesta pesquisa, as questdes elaboradas seguiram os seguintes critérios:

1) atrajetoria profissional docente;

2) aformacao para a inclusdo na formacéo inicial/ graduacéo;

3) as metodologias e préaticas pedagdgicas;

4) as reflexdes acerca das escolas exclusivas e inclusivas.

Portanto, as entrevistas foram organizadas conforme os roteiros presentes nos quadros

abaixo:
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Quadro 4 - Roteiro Entrevista Professor de Matematica

1°BLOCO - DADOS PESSOAIS

1. Nome:
2. Formacao:
3. Idade:

2° BLOCO - DADOS PROFISSIONAIS

1. Ha quanto tempo atua como professor:
2. Possui pés-graduacao? Se sim, em qual area?
3. Possui formac&o pés-graduacao e/ou curso na area da Educagéo Especial?

3°BLOCO - SOBRE EDUCAGCAO ESPECIAL

Vocé acredita que esta preparado para trabalhar com a Educacéo Especial?

Voce realiza as adaptacfes necessarias para o contetido de Matematica?

Quais as dificuldades vocé encontra para realizar a adaptagéo curricular?

Em alguns momentos é necessario rever contetdo(s) da matemaética para avaliar como sera
epassado para o aluno com deficiéncia?

el NS

—

5. Vocé acha que o ensino-aprendizado no seu contetdo € alcancado na maioria das vezes por alunos
com deficiéncia intelectual?

6. Para vocé qual a importancia do professor de apoio?

7. Existe um didlogo entre voceé e o professor de apoio sobre os métodos de ensino do seu contetido
de matematica?

8. Vocé julga que existe a inclusdo dentro da sala de aula no ensino regular?

9. A escola que vocé atua oferta formacéo para atuar com alunos com deficiéncia?

10. Qual sua opinido sobre a inclusdo escolar, vocé acha que ela funciona?

11. Na sua concepcéo escolas exclusivas para alunos especiais sdo importantes?

12. Cite 0 que vocé entende que sdo as falhas da educacgéo especial.

13. Como vocé pensa que poderia melhorar a educacéao especial.

14. Vocé acha que os 6rgdos governamentais atuam de maneira eficaz para incentivar a incluséo
escolar?

Fonte: Elaborado pela autora, 2024

Em relacdo ao roteiro entrevista professor de Matematica (Quadro 3) foram trés as
perguntas do primeiro bloco, voltadas a identificacdo do participante, que permitiu a
caracterizac@o do grupo social investigado.

No segundo bloco foram também trés perguntas que buscava verificar a qualificacdo
profissional do participante, cujo intuito era verificar se mesmo sendo habilitado em matematica
possuia alguma formacgdo para atuar com o PAEE e se esse cenario poderia diferenciar as
representacdes sociais de acordo com a formacéo especializada.

Ja no terceiro bloco foram realizadas quatorze perguntas que buscavam compreender:

12 Pergunta: se o profissional esta preparado para atuar com o aluno PAEE;

28 3% e 42 Pergunta: se 0 participante planeja praticas pedagdgicas diferenciadas para o

aluno com deficiéncia, incluindo as adaptacdes curriculares dentro do conteido matematico;
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52 Pergunta: qual imagem o professor tem do processo de aprendizagem do alunado

62 e 7% a relacdo do professor regente de aula com o professor apoio (AEE)

8% a 142 identificar a compreensao dos professores de matematica sobre a educacéo

inclusiva, a educacdo especial e incluséo escolar e formacgéo profissional continuada na

perspectiva do AEE.

Quadro 5 - Roteiro de Entrevista professor de Apoio

1°BLOCO - DADOS PESSOAIS

1.
2.
3.

Nome:
Formacéo:
Idade:

2° BLOCO - DADOS PROFISSIONAIS

1
2
3.
4

Ha quanto tempo atua como professor:

Possui pds-graduacao? Se sim, em qual area?

Possui formag&o pds-graduacao e/ou curso na drea da Educagdo Especial?
Quanto tempo faz que trabalha com a Educacéo Especial?

3° BLOCO - SOBRE EDUCACAO ESPECIAL

PR

RBoOo~No O

= o

O que vocé entende por aluno especial?

Vocé faz algum tipo de adaptacdo de contetido para o seu aluno?

Quais as dificuldades vocé encontra para acompanhar seu aluno com a adaptacgéo curricular?

Vocé acha que o professor de matematica esta preparado para ensinar o contetdo de forma eficaz para o
aluno com deficiéncia?

Vocé acha que o ensino-aprendizado na matemaética tem sido alcangado na maioria das vezes?

Existe um didlogo entre vocé e o professor de matematica sobre os métodos de ensino do de matematica?
Vocé acredita que existe a inclusdo dentro da sala de aula?

A escola que vocé atua oferta formacao para atuar com alunos com deficiéncia?

Vocé acha que os érgdos governamentais atuam constantemente para incentivar a incluséo escolar?

Cite o0 que vocé entende que séo as falhas da educacgéo especial.

Comente o que poderia melhorar na educacdo especial, em especial no ensino da matematica.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024

Em relacdo ao roteiro da entrevista professor de Apoio (Quadro 3) foram trés as

perguntas do primeiro bloco, voltadas a identificacdo do participante, que permitiu a

caracterizacdo do grupo social investigado.

No segundo bloco foram também quatro perguntas que buscava verificar a qualificacdo

profissional do participante, cujo intuito era verificar qual se ele possuia especializagdo ou curso

de capacitacdo e o tempo de atuacdo deste participante na EE.

Ja no terceiro bloco foram realizadas onze perguntas que buscavam compreender:

12 Pergunta: Se hé& diferentes representagdes quanto ao conceito de aluno especial;
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2% e 32 Pergunta: Se o participante € o responsavel por planejar praticas pedagogicas
diferenciadas para o aluno especial, incluindo as adaptacGes curriculares dentro do conteddo
matematico e se ele tem ciéncia que ndo € a sua responsabilidade realizar tal tarefa;

52 Pergunta: Qual imagem o professor tem do processo de aprendizagem do alunado
PAEE;

62 e 7% A relacdo do professor regente de aula com o professor de apoio (AEE)

722 112 as visOes dos professores de matematica sobre a educacao inclusiva, a educagéo

especial e inclusédo escolar formacéo profissional continuada na perspectiva do AEE.

42 TRATAMENTO DOS DADOS

O tratamento das informac6es obtidas foi inspirado na técnica de analise de contetdo
elaborada por Bardin (1977). A anélise de conteido € uma técnica de analise das comunicagdes,
que analisa o que foi dito nas entrevistas ou observado pelo pesquisador.

A analise de conteddo pode ser definida como um conjunto de instrumentos
metodoldgicos, em constante aperfeicoamento, que se presta a analisar diferentes fontes de
contetdo (verbais ou ndo-verbais) (Silva; Fossa, 2015).

Bardin (1977) ressalta a importancia do rigor na utilizacdo da analise de contetdo, a
necessidade de ultrapassar as incertezas, e descobrir 0 que € questionado (Silva; Fossa, p. 2).
Nos ultimos anos, a técnica tem conquistado grande desenvolvimento, tendo em vista, o
crescente nimero de publicacfes anuais.

Para ser realizado a técnica elaborada por Bardin, Silva e Fossa (2015, p. 4-5) diz que
se faz necessario seguir trés etapas que séo:

a) Pré Anélise: é desenvolvida para sistematizar as ideias iniciais colocadas pelo
quadro referencial tedérico e estabelecer indicadores para a interpretacdo das
informag@es coletadas. A fase compreende a leitura geral do material eleito para a
analise, no caso de andlise de entrevistas, estas ja deverdo estar transcritas. De forma

geral, efetua-se a organizacdo do material a ser investigado, tal sistematizagdo serve
para que o analista possa conduzir as operagdes sucessivas de analise.

b) Exploragdo do material: consiste na construgdo das operac@es de codificagéo,
considerando-se os recortes dos textos em unidades de registros, a definicéo de regras
de contagem e a classificagdo e agregacao das informacBes em categorias simbdlicas
ou temaéticas. Bardin (1977) define codificacdo como a transformacéo, por meio de
recorte, agregacdo e enumeragdo, com base em regras precisas sobre as informagdes
textuais, representativas das caracteristicas do conteudo.

c) Tratamento dos resultados: consiste em captar 0s conteldos manifestos e
latentes contidos em todo o material coletado (entrevistas, documentos e observagéo).
A andlise comparativa é realizada através da justaposicdo das diversas categorias
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existentes em cada analise, ressaltando os aspectos considerados semelhantes e 0s que

foram concebidos como diferentes.

Assim, foram criadas categorias (Quadro 6), que serdo discutidas no préximo capitulo.

Quadro 6 - Categorizagdo dos comentarios das entrevistas

continua

Comentarios

Os professores de matematica, eu acho, precisam
fazer uma adaptacdo de material de forma
ludica, adaptar para que esse aluno possa

aprender pelo menos aquele basico. Tem muita
coisa que da para adaptar de forma prética
(PA2).
Sempre que haja, sempre que houver uma
adaptacao, para o contelido é possivel sim,
aprender a matematica. Claro. E possivel (PA2)

Categoria Subcategoria Critérios
Nessa
subcategoria estéo
Adaptacéo € a presentes ideias
chave sobre a adaptacéo
curricular para os
alunos PAEE.
O ensino de
matematica para os
alunos com deficiéncia Nessa

subcategoria estdo
presentes ideias
sobre o
aprendizado do
aluno,
principalmente no
ensino
matematico.

Cada aluno possui
uma necessidade

Olho as necessidades dele de acordo com o laudo
e as especificidades. O que que ele precisa? Se
ele consegue vida diaria. (PA1).

O aluno especial nada mais é do que um aluno
gue necessita de um apoio, de uma orientagéo
né? Nos, enquanto professor de apoio,
precisamos estar do lado vendo o que esta
acontecendo, para gente interpretar o aluno,
ajudando, apoiando, vendo as necessidades para
poder chamar o professor especifico de cada
matéria (PA2)

Nessa
subcategoria estdo
presentes ideias

O papel do professor relacionadas a
de apoio para 0s Fundamental impqrt@ncia do
professores de profissional de

Matematica apoio que
acompanha 0s

alunos com

deficiéncia.

Nossa é justamente nesse buraco que a gente tem
de ndo saber lidar com eles, principalmente, eu
me sinto totalmente despreparado para trabalhar
com alunos especiais, 0 apoio faz esse dialogo.
Ele tem esse tato melhor € mais embasado, tem
estudo e tem conhecimento, apesar de néo ter
conhecimento, muitas vezes, na area especifica
gue esta sendo trabalhada, formagao em historia,
matematica, geografia, mas ele tem essa, essa
dindmica. E nesse sentido, acho que é perfeito,
assim para gente conseguir conversar um pouco
melhor, trabalhar um pouco melhor com os
alunos e buscar esse aprendizado diario (PMR1).
E o professor de apoio, quando ele realmente
preparado, ele ajuda. [...Jporque com a aluna a
professora apoio faz um trabalho belissimo
(PMR2).

Ele vai ser um facilitador sala de aula para esse
aluno, mas tem que ser nos, 0s responsaveis de
sala dizer para professora [...] ai ser o apoio
seria mais ou menos isso também. O professor
tem que fazer diferente para esse professor de
apoio ajudar esse aluno (PMEE1).
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continua

Quem avaliaa
necessidade tem
legitimidade?

Nessa
subcategoria estéo
presentes ideias
que indagam
sobre os critérios
que sdo adotados
para o aluno
PAEE ter o direito
de ter um
professor de apoio

Pela nova regra do Estado para ter um professor
de apoio é uma dificuldade tremenda. Até o
autista que tem direito, muitas vezes, ele é
submetido a um atendimento de avaliagdo para
ver se precisa ou nao. E isso é feito por uma
equipe. Se essa equipe achar que nao precisa,
nao vai ter. Entdo, e quem foi que treinou essa
equipe? Entdo assim, ndo tem uma cartilha, olha,
precisa disso, disso, disso, disso. Mas as vezes,
ele ndo morde, ndo cospe, ele é calminho, é
medicado, mas ndo aprende. Ele ndo tem o
processo de apoio, ele vai ficar dentro da sala de
aula? Como? O professor de apoio pode mudar
isso? Pode. Eu acredito que possa sim. Mas
muitos ainda néo tém (PMEEL).

O que esta acontecendo com as escolas? Se ha
um laudo que respalda o aluno por que que um
tem e o outro ndo tem? Entdo eu acho que esta
faltando é abracar a todos. Nao escolher a dedos
qual que vai ter ou qual escola vai ser
privilegiada com o professor apoio.

(PA2)

A educacdo especial e
inclusiva na visao dos
professores de
matematica e de apoio

Esta longe do ideal

Nessa
subcategoria estéo
presentes falas
que expressam o0
sentimento dos
professores a
respeito do que
falta para
melhorar a
educacdo especial

Acho que a gente tem muito a melhorar assim,
nao sé para os alunos atipicos. Os alunos tipicos
também. A gente vé que ainda o ensino de
matematica hoje, apresenta muitos, muitos
problemas. Mas o que a gente pode ver se numa
sala com onze por cento aqui tem facilidade.
Muito baixa. Nesse sentido a gente tem que
pensar e repensar muitas coisas. Como que é a
formacéo de professores de matematica? Como
que os professores de Matematica que
trabalham? (PMR1).

Falta acompanhamento melhor dos érgéos
publicos, principalmente as familias também
precisam ser mais atuantes. Precisa preparar
melhor as escolas regulares (PMR2)

Bom, eu acho que hoje as faculdades deveriam
ter no curso em si, formagdes, deveria ter uma
area especifica. Para trabalhar, para preparar o
professor. Como que ele vai atuar com esses
meninos hoje? Com esses futuros alunos assim.
Porque isso ndo acontece. Entdo comegar pelas
faculdades (PMR2)

Rotatividade de professores, falta de formacéo
continuada, falta de experiéncia profissional e
falta de recursos financeiros (PMEE1)

Formagéo
especifica é
necessaria

Nessa
subcategoria estéo
presentes
indicadores que
0s professores ndo
estdo preparados
para ensinar
alunos especiais.

N&o. E existe um motivo. Um porqué. Vocé falar
assim, vocé tem experiéncia em educacio
especial? Tenho. Preparado ai nunca vai estar.
(PMEEL).
se eu ndo estou preparado, eu nado sei lidar com
ele, entdo vocé vai com a cara e a coragem
(PMR2).

N&o sei como trabalhar e muitas vezes eu néo sei
mesmo, assim é uma é uma dificuldade, até que
eu que eu acho que é uma forma bem geral
assim, a gente ndo sabe como planejar, a gente
ndo sabe agir mesmo, sabe (PMR1)?
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conclusao

Como vocé até falou, se eu ndo estou preparado,
eu ndo sei lidar com ele, entdo vocé vai com a
cara e a coragem (PMR2).

Acolhimento

Nessa
subcategoria estéo
presentes ideias
sobre como os
alunos da
Educacdo
Especial séo
recebidos pela
comunidade
escolar no ensino
regular.

Nao de todas as formas, seja dos proprios
professores, seja dos préprios colegas estdo mais
incluidos, assim, colocados dentro do que
realmente incluidos. Incluidos de fato. Estdo
mais geograficamente colocados na mesma sala.
Porque a gente vé tanto nos conteldos como até
na conversa entre os alunos mesmo. Muitas vezes
ficam excluidos entre eles também (PMR1).
Existe. Eu acho que depende muito da equipe
escolar. Entédo, se a gente olhar por hoje, o jeito
que ta, do jeito que foi feito (PMR2). Depende
muito do mediador ou 0 mediador de apoio e a
professora em algum com alguns professores
acredito que sim, com outros ndo. Depende da
disponibilidade do professor regente (PAL).

E uma situagao um pouco delicada. E existe de
forma bem sucinta ela existe. As vezes tem turmas
que vamos falar ndo so de professor. Enfim o
professor as vezes é igual eu falei. O aluno esta
ali ele é invisivel pra muitos ndo séo pra todos e
muita das vezes também os proprios colegas
conforme o que o aluno pergunta eles nao
entendem. Entdo as vezes essa inclusdo ela
precisava ser assim a equipe toda, deveria até ser
cem por cento. Eu acho que temos muito que que

caminhar ainda. Ela néo é eficaz (PA2).

Fonte: Elaborado pela autora, 2024
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O presente capitulo visa apresentar e discutir os resultados? obtidos por meio da

aplicacdo do instrumento de pesquisa escolhido para este estudo. Assim, primeiramente serd

evidenciada a categorizacgdo e os resultados (Figura 2). Seguida da apresentacdo da discussao

organizada, para uma melhor compreensdo e sistematizacdo das informagdes, a partir dos

objetivos especificos.

Figura 2 - Sintese da categorizacao dos dados

O ensino de matematica para
os alunos com deficiéncia

— Adapatacdo é a chave

~N

O papel do professor de apoio

para os professores de
Matematica

Vs

necessidade

~

| | Cada aluno possui uma

Fonte: Da autora, 2024

— Fundamental

A educagéo especial e
inclusiva

Quem avalia a
— necessidade tem
legitimidade?

— Esta longe do ideal

Formacdo especifica é
necessaria

— Acolhimento

2 Os trechos das entrevistas se fazem presentes, nesta anlise, por meio de destaque em italico, objetivando

distingui-los de reflexdes da literatura.



48

5.1 O ENSINO DE MATEMATICA PARA OS ALUNOS COM DEFICIENCIA

Os participantes manifestaram em suas falas as representacfes que condizem com
suas vivéncias, costumes e interagdes sociais, como nos ensina Jodelet (2001, p. 22) ao definir
as representacdes sociais como “[...] sistemas de interpretagdo que regem nossa relacdo com
o mundo e com os outros, orientam e organizam as condutas € as comunicagdes sociais”,
como se explicita no trecho: “De acordo com o que eu presencio” (PAl). Assim, 0S
professores de Matemaética e professores apoio ao discorrerem sobre o0 ensino de Matemaética

para os alunos com deficiéncia, evidenciaram:

De acordo com o que eu presencio fica muito, muito além, porque o professor da sala
o regente da disciplina de matematica ele tem um contetdo a seguir com os demais
da sala, ndo conhece a dificuldade daquele aluno que chegou ali com deficiéncia,
com o que é do laudo. As vezes é autismo, as vezes um autismo leve, consegue, as
vezes € um autismo severo, ndo consegue. Pode ser uma deficiéncia intelectual, pode
ter a parte do cérebro néo para a matematica. Entdo, o professor, ele encontra muitas
barreiras, até porque ele ndo esté preparado para isso. Ele foi formado para dar aula
para os alunos tipicos. E quando ele chega e encontra esses atipicos ele tem essa
grande dificuldade de fazer essa adaptacdo. E ai vem com a questdo da gentileza, da
amizade, do professor apoio, dar um apoio também para o professor de matemética
(PA1).

Os professores de matematica eles, eu acho, precisam fazer uma adaptacdo de
material de forma ludica, adaptar para que esse aluno possa aprender pelo menos
aquele basico. Tem muita coisa que da para adaptar de forma pratica (PA2).

Sempre que haja, sempre que houver uma adaptacéo, para o contelido é possivel sim,
aprender a matematica. Claro. E possivel (PA2)

Nesses trechos podemos verificar que ambas compreendem a necessidade de adaptar o
conteido para o aluno, representagdes presentes na subcategoria “adaptar ¢ a chave”. Para
Mendes (2015), as adaptac6es curriculares sdo modificacdes realizadas no processo de ensino,
modificando objetivos, metodologias, além do que usa-se do emprego de materiais especificos,
estratégias de avaliagdo, dentre outros, sempre com o proposito de adequar o curriculo formal,
assim possibilitando o atendimento da diversidade e necessidades educacionais presentes no
contexto da sala de aula, logo néo se trata de novos conceitos, mas sim de praticas docentes
eficazes para atender as peculiaridades e necessidades de cada discente. Uma vez que as RS ao
serem

[...] construidas a partir da comunicag&o entre 0s sujeitos, por sua natureza, ndo podem
ser criadas por um individuo isoladamente, mas apresentam um carater social de
construcdo, e, como resultado, guiam os individuos em suas préxis diarias. [...]
Portanto, a realidade construida por um grupo possivelmente ird diferir da construida

por outro distinto e de seus respectivos comportamentos (Miranda; Placco; Rezende,
2019, p. 4).
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Destaca-se que ao conceber que “adaptar € a chave”, esse grupo social, composto por
cinco professores da rede publica de ensino da cidade de Uberaba, entendem ser essa a maneira
adequada de ensinar matematica para alunos com deficiéncia.

Ainda segundo Mendes (2015, p. 105) os professores realizam adaptacdes curriculares
conforme as demandas do aluno e os objetivos pedagdgicos que tragam para ele, pois, “um
aluno pode responder por escrito uma atividade, ao inves de oralmente ou quando prorrogamos
0 prazo de entrega em alguma ocasido especial ou quando utilizamos cartdes e figuras para
ensinar um contedo que determinado aluno esta apresentando dificuldades”. Mendes (2015,
p.106), ressalta que:

as adaptacOes curriculares devem estar presentes desde o Plano Municipal de
Educacéo, passando pelo Projeto Pedagdgico da Unidade Escolar até chegar ao Plano
de Ensino anual e dirio feito pelo professor. Elas também devem estar previstas no

planejamento educacional individualizado do aluno elaborado previamente pela
equipe, que inclui a familia.

No estudo de Oliveira (2022), que buscava analisar a utilizacdo de jogos como recursos
didaticos-pedagdgicos como efetivacdo do processo de ensino-aprendizagem, partiu do
pressuposto que adaptar, na visdo da educacdo voltada para a inclusdo, torna-se um “ato
emancipatorio” (p.20), pois da o direito ao aluno a assimilagdo de novos conceitos de acordo
com suas capacidades de incorporar ao que ja tem de conhecimento previo.

A professora PA1 complementa suas preocupacdes diante 0 ensino proposto para o
aluno com deficiéncia, citando alguns motivos que o ensino matematico nao é alcancado, entre
eles estdo a falta de preparo do professor de Matematica, a propria deficiéncia do aluno que nédo
permite esse aprendizado, quando ela diz: “pode ter a parte do cérebro ndo para a matemdtica”
(PA1) e a complexibilidade do conteudo, sendo essas as razfes que o aluno ndo aprende a
Matemaética. PA1 também destaca que, se o contetdo trabalhado fosse mais simples e proximo

da vida do estudante, esse aprendizado seria alcangado:

Olha eu acredito que ndo aprendem. Porque é uma matematica muito além do que é
as possibilidades. Foi quando eu te falei da vida diaria. As vezes é mais facil meu
aluno conhecer o dinheiro saber fazer uma a¢do simples ou uma divisdo simples. Do
que ele saber alguma coisa que que cai no Enem, por exemplo. Fica muito distante
(PAL).

PA2 também destaca que o aprendizado seria alcancado se os professores de
Matematica adaptassem o conteido para que “esse aluno possa aprender, pelo menos, aquele
basico” (PA2).
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Corroborando com as ideias apresentadas, Muzzio (2022, p. 53) que enfatiza que ensinar

a Matematica, requer dos educadores matematicos “a sensibilidade de perceber o diferente, de

compreender a pluralidade dos estudantes, viabilizando a acessibilidade de todos ao curriculo,

independente de suas condigdes, particularidades e talentos. Sendo assim, “a Matematica

precisa, cada vez mais, se aproximar dos sujeitos e de suas respectivas realidades, para ser

compreendida e difundida como uma ciéncia que pode proporcionar a socializagéo, o brincar e
a interagdo” (Muzzio, 2022, p. 53). Desta maneira, Kranz (2015, p. 5) supde que:

a atuacdo do professor, sujeito mediador nas relaces de ensino e aprendizagem que

se desenvolvem no interior da escola, é fundamental, ele assume a mediacéo

pedagogica, que tem um carater intencional e sistematico, para além do social. Essa

interferéncia do professor da-se de diversas formas, e € ciclica e constante, ou seja,

acontece desde o planejamento das aulas até sua avaliagdo e novos planejamentos. E

o professor o responsavel mais direto, é ele a pessoa que, intencionalmente, guia o

processo de aprendizado de seus alunos, possibilitando (ou ndo) um contexto
pedagdgico que favoreca aprendizagens matematicas cada vez mais complexas.

No trabalho realizado por Moreira (2012, p. 133) que buscava identificar as
representacdes sociais de professoras e professores que ensinam Matematica sobre o fenémeno
da deficiéncia, a principal representacao social evocada do tema deficiéncia é o docente como
ator principal, ele tem como fungdo combater o preconceito e promover a inclusdo do aluno
com deficiéncia, auxiliando-o nas atividades dentro de sala de aula e sendo o mediador do grupo
para que o aceite de acordo com a “filosofia da inclusdo”.

Nesse mesmo sentido, Ferreira (2022) defende que o aluno consegue aprender. Para
tanto, cabe destacar, ndo € mais aceitavel considerar que a falta de aprendizagem se dé pela
deficiéncia, logo, pelo olhar da educag&o inclusiva os processos escolares, assim como as
possibilidades de aprendizagem, sdo para todos os discentes, independente das suas
particularidades e necessidades (Lima, 2017).

Desta forma, é necessario desconstruir retéricas que se fazem excludentes, quando
pressupbe que O ensino € para poucos, pois para que a educacdo matematica seja
verdadeiramente inclusiva é necessario que o docente tenha a sensibilidade de conduzir seus
planejamentos e sua atuacgdo dentro da sala de aula de modo que inclua uma maior quantidade
de alunos possiveis.

Por isso, Muzzio (2022, p. 56) afirma que as politicas publicas que envolvem a trajetoria
da educagdo matematica relacionada a educacao inclusiva, no Brasil, ainda demandam muito a

ser feito, em especifico, a formacéo do professor.
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Dentro deste mesmo contexto foi possivel identificar outra subcategoria que ¢ a “cada
aluno possui uma necessidade” quando os professores dizem:

Olho as necessidades dele de acordo com o laudo e as especificidades. O que que ele
precisa? Se ele consegue vida diaria. (PAL).

O aluno especial nada mais é do que um aluno que necessita de um apoio, de uma
orientacdo né? Nds, enquanto professor de apoio, precisamos estar do lado vendo o
que esta acontecendo, para gente interpretar o aluno, ajudando, apoiando, vendo as
necessidades para poder chamar o professor especifico de cada matéria (PA2).

[...] porque cada aluno que a gente pega € um, é um jeito diferente, entdo a cada ano
que passa 0s alunos que entram é um novo caminho a ser tracado (PMEEL1).

Nessa perspectiva é primordial que o professor observe os alunos na sua formacéo total,
sejam elas cognitivas, psicomotora e social para entender suas dificuldades, verificando se
realmente compreendem e assimilam o conceito trabalhado em sala de aula, tendo ele o papel
de interagir com os estudantes, na producdo de novos conhecimentos, além disso o professor é
o0 responsavel por gerenciar e facilitar o processo de aprendizagem (Muzzio, 2022).

Pressupomos entdo, que é aconselhavel que o professor avalie individualmente quais
sdo 0s conhecimentos que o aluno esta assimilando, se serd necessario a adequacao do curriculo,
quais sao suas limitacdes, para que esse aluno possa ser incluido dentro do contexto escolar,
mas que isso ndo seja argumento para diferencid-lo, desta forma “os estudantes com
necessidades especiais tém o direito de fazer parte, pertencer e integrar-se a escola comum,
sendo dever da escola acolher essa clientela sem nenhum tido de discriminac&o (fisica, social e
psicoldgica), vigiando os obstaculos que asseguram a sua integridade” (Muzzio, 2022, p. 36).

Destacamos que, assim como posto no estudo de Moreira (2012), é preciso um olhar
diferenciado e voltado para os processos de inclusdo escolar, pois as atribuicdes do oficio de
ser professor também inclui “criar ambientes e situacdes que sejam agradaveis para os alunos,
promovendo a interacdo social, a inclusdo e a dinamizacdo em termos pedagogicos” (Moreira,
2012, p. 134).

52 O PAPEL DO PROFESSOR DE APOIO PARA 0OS PROFESSORES DE
MATEMATICA

Os professores de Matematica que atuam no ensino regular, investigados no presente
estudo, representam o professor apoio como de fundamental importancia do para o aluno

especial, ressaltando suas préprias inabilidades para lidar com esses alunos, o que, segundo
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Lima (2017), é a falta de conhecimento e de experiéncias no trabalho junto ao aluno com
deficiéncia.
Assim, os professores de Matematica destacam o necessario dialogo entre o regente e 0

de apoio, como pode ser observado nas falas a seguir:

Nossa € justamente nesse buraco que a gente tem de ndo saber lidar com eles,
principalmente, eu me sinto totalmente despreparado para trabalhar com alunos
especiais, 0 apoio faz esse didlogo. Ele tem esse tato melhor é mais embasado, tem
estudo e tem conhecimento, apesar de ndo ter conhecimento, muitas vezes na area
especifica que esta sendo trabalhada, formagéo em historia, matematica, geografia,
mas ele tem essa, essa dinamica. E nesse sentido, acho que é perfeito, assim para
gente conseguir conversar um pouco melhor, trabalhar um pouco melhor com os
alunos e buscar esse aprendizado diario (PMR1).

E o professor de apoio, quando ele realmente preparado, ele ajuda. [...Jporque com
a aluna a professora apoio faz um trabalho belissimo (PMR2).

Ele vai ser um facilitador sala de aula para esse aluno, mas tem que ser nos, 0s
responsaveis de sala dizer para professora [...] ai ser o apoio seria mais ou menos
isso também. O professor tem que fazer diferente para esse professor de apoio ajudar
esse aluno (PMEEL).

Entdo nesse caso, se eu tivesse um professor de apoio aqui, seria diferente do
tratamento com ele, a gente usar a ideia que ele tem, informac&o junto com o
professor regente. Por qué? Eu sou regente de alunos sé. Entdo, as vezes, o meu
pensamento ele esta fechado, estou na minha caixinha. O apoio, as vezes, ele é a caixa
que esta aberta. As vezes, as duas ideias vao ajudar esse aluno, aqui isso é a
importancia dele (PMEEL1).

Para falarmos do professor apoio ou profissional do AEE (atendimento educacional
especializado) € necessario retomarmos sobre a funcdo do AEE, que de acordo com as diretrizes
operacionais da educacdo especial na educacédo basica, define:

O atendimento educacional especializado - AEE tem como funcdo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as

barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas (Brasil, 2008, p. 1)

Logo, o professor apoio faz parte dessa oferta de atendimento e tem um papel
importantissimo, como é entendido pelos profissionais entrevistados, esse professor pode atuar
tanto em classes comuns como em sala de recursos, neste caso, este estudo considerou os
professores que atuam dentro do contexto das classes comuns, portanto, o trabalho em equipe
€ 0 que se pode perceber de expectativas pelos professores regentes e apoios neste estudo.

A autora Lima (2017) em sua pesquisa, estabelece que o profissional do AEE tem como
funcg&o o intermédio entre o0 aluno e as situagdes rotineiras, desta maneira ele atua intermediando
as questdes tanto sociais como comportamentais na comunicacdo e linguagem, como por
exemplo, nas atividades pedagdgicas, auxiliando, principalmente, a inclusdo do aluno PAEE

dentro do contexto escolar, reforcando os argumentos dados pelos professores PMR1 e PMR2.
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Foi possivel perceber também nos relatos acima citados, feitos pelos professores, que a
auséncia de conhecimentos para atuarem com os estudantes com deficiéncias é um dos
principais agentes da auséncia da inclusdo escolar, pois, certamente, a falta de uma formacéo
especifica para atuarem na Educacdo Especial, pode trazer como consequéncia uma sensagdo
de impoténcia de ndo saber como lidar com as diferengas que fazem parte do processo de
inclusdo, portanto, a presenca do professor apoio pode aliviar e contribuir para esse intermédio
entre aluno PAEE e professor regente, além do que, essa parceria tem muito a somar com o
desenvolvimento educacional do aluno especial.

O professor PMEE1 questiona, ainda, a legitimidade da equipe que avalia a necessidade
do professor de apoio, de que ndo se ha um roteiro e, assim, da necessaria compreensdo da

individualidade de cada situacdo, como se observa nesse excerto:

Pela nova regra do Estado para ter um professor de apoio é uma dificuldade
tremenda. Até o autista que tem direito, muitas vezes ele é submetido a um
atendimento de avalia¢do para ver se precisa ou ndo. E isso é feito por uma equipe.
Se essa equipe achar que ndo precisa, ndo vai ter. Entdo, e quem foi que treinou
essa equipe? Entdo assim, ndo tem uma cartilha, olha, precisa disso, disso, disso,
disso. Mas, as vezes, ele ndo morde, ndo cospe, ele é calminho, é medicado, mas néo
aprende. Ele ndo tem o processo de apoio, ele vai ficar dentro da sala de aula? Como?
O professor de apoio pode mudar isso? Pode. Eu acredito que possa sim. Mas muitos
ainda ndo tém (PMEEL1).

O que esta acontecendo com as escolas? Se h4 um laudo que respalda o aluno por
que que um tem e o outro ndo tem? Entdo eu acho que esta faltando é abragar a todos.
Nao escolher a dedos qual que vai ter ou qual escola vai ser privilegiada com o
professor apoio (PA2).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, de
2008, ndo prevé o profissional de apoio dentro da sala comum regular para o aluno com
deficiéncia intelectual, o que ela dispde é o atendimento educacional especializado no
contraturno, atraves de “programas de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e
codigos especificos de comunicacdo e sinalizacdo, ajudas técnicas e tecnologias assistivas,
dentre outros” (Brasil, 2008, p.16), com o objetivo de alinhar a proposta pedagdgica do ensino
comum.

Nesta mesma politica, o que é previsto é o direito do aluno PAEE um monitor ou
cuidador para atividades de higiene, alimentagdo, locomogéo, entre outras atividades que
exijam assisténcia para o cotidiano escolar.

Esse procedimento é visto em algumas escolas, a exemplo disso Lima (2017, p. 83),
identifica que alguns professores regentes percebem o trabalho do professor do AEE como um

trabalho de auxiliar, de cuidador, ancorando numa pratica “médico-terapéutico”.
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Porém, no Estado de Minas Gerais foi publicada em 2020 a Resolu¢do SEE n° 4.256

que normaliza a organizagdo da Educacdo Especial, propondo esse professor apoio para a

comunicacdo, linguagem e tecnologias assistivas (ACLTA), nesta resolucdo na sua secédo Il no
artigo 27, salienta a funcéo do professor apoio, que €

Apoiar o processo pedagégico de escolarizacdo do estudante com disfuncdo

neuromotora grave, deficiéncia maltipla ou Transtorno do Espectro Autista (TEA)

matriculado na escola comum, sendo autorizado 1 (um) professor para até 3 (trés)

estudantes matriculados no mesmo ano de escolaridade e frequentes na mesma turma
(Minas Gerais, 2020).

Em seu § 3°

A autorizacdo do Professor de Apoio & Comunicagdo, Linguagem e Tecnologias
Assistivas (ACLTA) se justifica quando o estudante apresentar necessidades de
suporte na comunicagdo alternativa, aumentativa ou no uso de recursos de tecnologias
assistivas (Minas Gerais, 2020).

Entende-se que, quando necessario é permitido o profissional de apoio ao estudante
PAEE, o que justifica a indagacdo da professora PA2, todavia, pelo que pudemos interpretar
dessa resolucao, é que o aluno que tem direito ao professor de apoio na sala de classe regular é
aquele que precisa do profissional para intermediar a comunicacéo dentro da sala de aula.

Pereira (2021), em sua pesquisa que tinha como objetivo pesquisar as representacfes
sociais dos professores de Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) acerca do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), encontrou nas falas representacdes que sdo confusas para a
comunidade escolar, quanto ao papel do professor do AEE e ao que é esse atendimento, assim
como para os professores que participaram deste estudo que ndo tem formacéao especifica.

Outra subcategoria identificada foi nomeada como “quem avalia tem legitimidade?”.
No municipio de Uberaba, local de desenvolvimento do presente estudo, quem avalia essa
necessidade é a equipe multidisciplinar lotada na escola especial, que é composta por terapeutas
ocupacionais, psicologos, assistente sociais, fisioterapeutas, essa equipe € prevista na
Resolucdo SEE 4.256 de 2020. Esses profissionais ficam incumbidos de orientar
pedagogicamente tanto as escolas especiais, quanto as escolas comuns, assim como:

§ 2° - Os profissionais de cada éarea, apds conhecer o estudante, devem contribuir de
modo transdisciplinar orientando os profissionais das escolas acerca das intervenges

que devem ser feitas dentro do ambiente escolar para o desenvolvimento pedagdgico
do estudante.

§ 3° - O planejamento dos cronogramas de atendimento as escolas comuns deve ser
realizado em conjunto com a Equipe do Servico de Apoio a Inclusdo da
Superintendéncia Regional de Ensino de sua circunscricao.
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§ 4° - A equipe multiprofissional deve produzir um relatério com suas andlises e
orientagOes as escolas comuns apds cada trabalho realizado e compartilhar com a
Equipe do Servico de Apoio a Inclusdo para dar ciéncia a Superintendéncia Regional
de Ensino (Minas Gerais, 2020).

Desta forma, esses profissionais precisariam ter o preparo para auxiliar os professores
das escolas comuns quanto as necessidades do aluno PAEE, assim como avaliar a real
necessidade do profissional apoio, levando em consideragdo também, as legislacbes vigentes,
para que as decisdes tomadas para cada aluno sejam de forma igualitaria. Caso esse aluno nao
tenha direito ao profissional o acompanhando dentro da sala, é assegurado a ele o AEE na sala
de recurso, que visa como dito anteriormente, a complementagdo ou suplementacao do ensino
comum, assim como o enriquecimento curricular, vale destacar, que a sala de recurso é
obrigatoria a todos os estudantes PAEE (Minas Gerais, 2020).

Corroborando com essas informac@es, Lima (2017), em seu estudo tinha por objetivo
descrever o processo de construcdo de representacdes socias por professores regentes dos anos
iniciais, sobre o trabalho do segundo professor na perspectiva da Educagdo Inclusiva, desta
forma ela também percebeu que os professores precisam ter relagGes colaborativas, denominada
docéncia compartilhada, ou seja, € preciso que os professores regentes e professores do AEE
compartilhem diferentes conhecimentos, experiéncias, buscando solucBGes e alternativas
criativas para lidar com as diferengas no contexto de sala de aula.

Percebemos que o papel do professor de apoio para os professores de Matematica se
refere a representar esse profissional como “Fundamental” e questionar sobre “Quem avalia a
necessidade do aluno em ter o acompanhamento de um professor de apoio tem legitimidade?”.
Tais representagdes podem explicar a dindmica das relagdes sociais com seu entorno social,
sendo um elemento essencial para a compreensdo dos aspectos determinantes dos

comportamentos e das praticas sociais, funcdo das RS (Receputi, 2019).

53 A EDUCAGAO ESPECIAL E INCLUSIVA NA VISAO DOS PROFESSORES DE
MATEMATICA E DE APOIO

Sobre as representactes dos professores de Matematica e de apoio acerca da Educacao
Especial e Inclusiva todos concordam que alguns aspectos precisam melhorar como a
formacéo dos professores, participacdo mais atuante dos 6rgdos competentes e investimentos

financeiros, como se observa nos excertos abaixo:

Acho que a gente tem muito a melhorar assim, ndo so para os alunos atipicos. Os
alunos tipicos também. A gente vé que ainda o ensino de matematica hoje, apresenta
muitos, muitos problemas. Mas o que a gente pode ver se numa sala com onze por
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cento aqui tem facilidade. Muito baixa. Nesse sentido a gente tem que pensar e
repensar muitas coisas. Como que é a formacdo de professores de matematica?.
Como que os professores de Matematica que trabalham? (PMR1).

Falta acompanhamento melhor dos 6rgdos publicos, principalmente as familias
também precisam ser mais atuantes. Precisa preparar melhor as escolas regulares
(PMR2)

Bom, eu acho que hoje as faculdades deveriam ter no curso em si, formac6es, deveria
ter uma area especifica. Para trabalhar, para preparar o professor. Como que ele vai
atuar com esses meninos hoje? Com esses futuros alunos assim. Porque isso néo
acontece. Entdo comecar pelas faculdades (PMR2)

Rotatividade de professores, falta de formacdo continuada, falta de experiéncia
profissional e falta de recursos financeiros (PMEE1)

Esté faltando recurso financeiro isso ajudaria muito e novos materiais, capacitacao,
ofertada com mais frequéncia pelo Estado mesmo, uma qualificacio para quem esté
na area, porque as vezes a pessoa hoje busca sem estar. Chega, comeca a trabalhar.
N&o tem mais, ndo tem uma obrigatoriedade disso, de ter essas formagdes. E assim,
eu vejo também que poderia ter um salério diferenciado para os servidores (PMEE1)

A partir dessas citacGes compreende-se que a inclusdo escolar estd ainda um—pouce
distante da realidade das escolas, a maioria dos professores julga que em muitas situacdes a
inclusdo escolar nem existe, que é necessario um esforgo por parte dos professores, equipe
escolar para que ela funcione, o que pode ser sintetizado na expressdo que nomeia a
subcategoria “Esta longe do ideal”.

Podemos perceber a partir da representacdo identificada, que os professores entendem
que, embora, muita coisa tenha avancado, quanto a Educacdo Especial e Inclusiva,
considerando a perspectiva do aluno com deficiéncia, sejam os embasamentos legais, mudancas
de conceitos, mas alguns requisitos precisam de atencdo, como os proprios professores citaram
nas suas entrevistas, concordando com as afirmativas Mendes (2017) refere que a inclusao
escolar vai além do ato de matricular, pois a matricula ou presenca fisica ndo sdo suficientes
para garantir a permanéncia e o sucesso do aluno na escola.

Tomando como referéncia do passado o estudo realizado por Ferreira (2022), que
objetivava identificar indicios de representacGes socias de professores de Matematica sobre o
pensamento algébrico de alunos autistas, ele também concorda que embora tenham ocorrido
muitos avancos nas ideias sobre a inclusdo do aluno com deficiéncia no ensino comum, ainda
falta a oferta de estrutura adequada, seja na capacitacdo profissional, seja no ambito material
disponiveis nas escolas, logo ele encontrou nos discursos dos professores uma reivindicagdo
para que as politicas publicas sejam implementadas no sentido de contribuirem para a oferta da
Educagéo Inclusiva, assim como reivindicam os professores deste estudo nas falas acima
mencionadas PMR2 e PMEEL.
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Para Ignacio (2015), a inclusdo precisa de um olhar mais aprofundado, pois as pessoas
que possuem algum tipo de deficiéncia ou limitacdo, sempre estiveram numa luta incansavel
para conseguirem os direitos que hoje possuem e se hoje ha incluséo escolar foi devido ao
momento de exclusdo, seja ela educacional ou social em todas as modalidades abrangendo na
totalidade o desenvolvimento humano.

Incluir vem do latim includere; que traz o entendimento de compreender, abranger;
conter em si, envolver, implicar; inserir, intercalar, introduzir, fazer parte e pertencer
juntamente com outros em um mesmo ambiente. Entretanto entende-se que incluir
ndo se trata de pessoas iguais, mas de assumir que a diferenca faz parte do mundo,

onde essa mistura e proporciona diferentes construcdes de conhecimento (Ignécio,
2015, p. 10).

Para isso, para que o processo de incluséo seja eficiente é preciso mudangas como nas
praticas escolares, assegurando o direito de todos no acesso a educac¢do de qualidade, tendo os
envolvidos a consciéncia que o ambiente escolar é o local apropriado para a aquisi¢do de
conhecimento e capacitacdo para a cidadania (Ignéacio, 2015).

Além das praticas escolares que devem ser asseguradas pelos profissionais da escola
que estdo envolvidos no processo de ensino, a comunidade escolar como um todo também
precisa estar atuante, como ressalta o professor PMR2, isso inclui as familias que também tem
seu papel importante, essa participacao esta prevista em diversas bases legislativas, como por
exemplo o ECA, a Lei de Diretrizes e Bases, Politica Nacional de Educacdo Especial, entre
outros. Assim como determina a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia de 2015
(Lei 13.146): “Paragrafo Unico: E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educacao de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a salvo de toda
forma de violéncia, negligéncia e discriminacao” (Brasil, 2015).

Contribuindo com essas informacdes, Mendes, Almeida e Toyoda (2011) destacam que
existem varias estratégias para as escolas minimizarem as barreiras de aprendizagem e para
atingirem o ensino de qualidade para todos os alunos, entre elas estdao: “oferecer informagoes e
quebrar mitos e preconceitos; garantir formagdo permanente para todos os profissionais
envolvidos no processo; valorizar o professor; estabelecer sistemas de colaboragdo e/ou de
cooperagao” (Mendes; Almeida; Toyoda, 2011, p. 84), desta maneira os professores ndo devem
trabalhar sozinhos, mas sim em equipes, sejam entre professores apoio, profissionais da escolas,
pais, entre outros. Essas praticas sem sido significativas e bem-sucedidas para atender a
diversidade.

Pode-se perceber também, analisando as falas dos professores, que em nenhum

momento eles também citam a inclusdo como um todo, apenas o professor PMR1 considera 0s
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alunos que também apresentam dificuldades no conteldo de matematica, seja ela por qual
motivo for, para os demais a inclusdo escolar é tida como aquela destinada apenas para o
publico-alvo da educacdo especial, indicando uma representacdo que “inclusdo ndo € para
todos”. Esse pensamento é contrario ao que Gil (2023, p. 6) acredita e indica, pois para ela a
Educacdo Inclusiva ¢é: “trabalhar na possibilidade de se construir uma escola, em que o
professor consiga ensinar a turma toda, estudantes pobres, estudantes com deficiéncias,

estudantes com familias desestruturadas”. As narrativas que confirmam essas representacoes

Sao:

N&o de todas as formas, seja dos prdprios professores, seja dos préprios colegas
estdo mais incluidos, assim, colocados dentro do que realmente incluidos. Incluidos
de fato. Estdo mais geograficamente colocados na mesma sala. Porque a gente vé
tanto nos contetdos como até na conversa entre os alunos mesmo. Muitas vezes ficam
excluidos entre eles também (PMR1).

Existe. Eu acho que depende muito da equipe escolar. Entdo, se a gente olhar por
hoje, o jeito que t4, do jeito que foi feito (PMR2).

Nao existe inclusdo (PMEEL).

Depende muito do mediador ou 0 mediador de apoio e a professora em algum com
alguns professores acredito que sim, com outros ndo. Depende da disponibilidade do
professor regente (PAL).

E uma situac&o um pouco delicada. E existe de forma bem sucinta ela existe. As vezes
tem turmas que vamos falar ndo sé de professor. Enfim o professor as vezes é igual
eu falei. O aluno est4 ali ele ¢ invisivel pra muitos ndo séo pra todos e muita das vezes
também os proprios colegas conforme o que o aluno pergunta eles ndo entendem.
Entéo as vezes essa inclusdo ela precisava ser assim a equipe toda, deveria até ser
cem por cento. Eu acho que temos muito que que caminhar ainda. Ela n&o € eficaz
(PA2).

Os professores de Matematica da escola regular também manifestam as dificuldades em
funcdo de auséncia de formacéo, o que foi nomeado como “Formacao especifica é necessaria”,

como se observa nos seguintes trechos:

N&o sei como trabalhar e muitas vezes eu ndo sei mesmo, assim é uma é uma
dificuldade, até que eu que eu acho que é uma forma bem geral assim, a gente nédo
sabe como planejar, a gente ndo sabe agir mesmo, sabe (PMR1)?

Como vocé até falou, se eu ndo estou preparado, eu ndo sei lidar com ele, entdo vocé
vai com a cara e a coragem (PMR2).

Em estudo que teve como objetivo investigar as representacdes sociais de professores
do ensino medio sobre alunos com deficiéncia e as repercussdes dessas imagens nas praticas
em sala de aula, Aguiar (2021) identificou que os professores tém dificuldades para lidar com
os alunos com deficiéncia, verificou-se também que os professores abordam a falta de
capacitacdo e investimento governamental, logo conclui que a inclusdo escolar ndo é efetiva,

precisando voltar a atencdo para esses aspectos.
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Nesse mesmo sentido, Mantoan (2001), apresenta que possuem uma pequena parcela
de professores que sdo capacitados na Educagdo Especial nas escolas comuns, mas que esses
profissionais sdo essenciais para garantir a incluséo dos estudantes PAEE, portanto, a formacéo
precisa acontecer, para que os docentes dominem, cada vez mais, 0s conteudos e 0s processos
de ensino-aprendizagem, assim como essa formacao ndo pode terminar na graduagdo, mas sim
se manter durante sua trajetoria profissional, ou seja, a formacdo continuada, precisa de fato
existir dentro da Educacao Especial e Inclusiva.

Lima (2017) em sua pesquisa prevé esse pensamento sugerindo que € preciso que 0S
professores jA em carreira realizem cursos formativos para construir alternativas para a
escolarizacdo para todos, e que a dupla ou tripla jornada de trabalho que vivem muitos
profissionais precisam ser combatidas para que eles tenham tempo e condigcdes para se
dedicarem a projetos e estudos continuados.

Ainda segundo Mantoan (2001, p. 44):

Como se considera o professor uma referéncia para o aluno, e ndo apenas um mero
instrutor, a formacgdo enfatiza a importancia de seu papel, tanto na construcdo do

conhecimento, como na formacgéo de atitudes e valores do cidaddo. Assim sendo, a
formacdo vai além dos aspectos instrumentais de ensino.

J& o professor de Matematica do Escola Especializada destaca um “acolhimento” para
a compreensao das necessidades do aluno: “No aluno que o de primeiro contato é saber o que
ele gosta, o que ele faz, o que ele j& aprendeu, que nivel de alfabetizacéo ele tem. Entéo isso ai

fica uma dificuldade ” (PMEE1). Acolhimento também realcado pelas professoras de apoio:

Olho as necessidades dele de acordo com o laudo e as e as especificidades. O que
que ele precisa? Se ele consegue vida diaria. Vamos comecar pela vida diéria questiao
financeira, se ele conhece dinheiro, se ele sabe lavar as maos corretamente, se ele
sabe tomar banho, se ele sabe escovar os dentes, se ele sabe pedir algo que ele esta
precisando, porque a educacdo ndo baseia sé em saber ler e escrever porque eu ler
e escrever as vezes td muito distante pra aquele aluno e eu trazendo a vida diaria eu
vou estar contribuindo muito mais (PAL).

O aluno especial nada mais é do que um aluno que necessita de um apoio, de uma
orientacdo né? Nos, enquanto professor de apoio, precisamos estar do lado vendo o
que esta acontecendo, para gente interpretar o aluno, ajudando, apoiando, vendo as
necessidades para poder chamar o professor especifico de cada matéria (PA2).

Considerando essas narrativas, Mendes (2015) concorda com esses aspectos sugerindo
gue alguns principios a serem seguidos com os alunos que apresentam deficiéncia intelectual

que séo:
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e  Procurar conhecer o nivel de desempenho do aluno em um determinado
conjunto de tarefas antes de prop6-las e de fazé-lo enfrentar outras;

e  Planejar sempre um ensino gradual, passo a passo. Para tanto, é necessario
analisar o nivel de dificuldade da tarefa e também a sequéncia de atividades
simples que compde uma atividade complexa. Lembre-se que os alunos com
deficiéncia intelectual podem apresentar dificuldade para aprender mais de
uma coisa a0 mesmo tempo;

e  Utilizar metodologias de ensino diversificadas, fornecendo exemplos
variados, por meio de canais sensoriais e de a¢des distintas, introduzindo
também variacfes na maneira de execucdo da tarefa;

e E conveniente prever a repeticio, a consolidacdo e a lembranca dos
conteldos ja aprendidos;

e Planejar atividades com um nivel de dificuldade ou complexidade
imediatamente superior ao dominado e consolidado no momento, de modo
que tal atividade seja acessivel, mas desafiadora para o aluno (Mendes, 2015,
p. 112).

Nesta dimensdo, segundo Lima (2022, p.82), para Moscovici “nado é facil transformar
ideias, fatos e praticas ndo familiares em ideia, fatos e praticas usuais, proximas e atuais. E
necessario, primeiro, dar-lhes uma feicdo familiar, identificando pontos de ancoragens,
reduzindo-as a categorias e a imagens comuns, colocando-as em um contexto familiar”.

Logo, se os professores estiverem postos a mudar suas praticas educacionais e quebrar
paradigmas de superar o novo e torna-lo familiar, esses alunos seréo verdadeiramente acolhidos
e consequentemente a inclusdo ndo so a escolar, acontecera dentro do contexto da sala de aula
e/ou escola. Essas praticas podem contribuir para fornecer uma educagao em que a “igualdade
deve significar, atentar as diferencas e ndo as ignorar”’ (Miranda; Placco; Rezende, 2020, p.142).

Assim, para esse grupo social, a educacdo especial e inclusiva “esta longe do ideal”,

requer “formacao especifica” e pode ser sintetizada em “acolhimento”.
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6. CONSIDERACOES

A presente pesquisa objetivou compreender as representacOes sociais acerca da
educacao especial e inclusiva de professores envolvidos no ensino de Matemaética que atuam
em duas escolas da rede publica de ensino do municipio de Uberaba, sendo uma escola
considerada ensino regular e a outra um centro de especializacdo para alunos com deficiéncia
intelectual.

Por meio deste estudo foi possivel realizar um levantamento historico da Educacéo
Especial, percebendo sua trajetéria e mudancas até os dias atuais, verificou-se que muitos
aspectos, principalmente no que diz respeito aos direitos das pessoas com deficiéncia,
modificaram ao logo da historia, fatores que influenciam a forma de pensar e agir dos
profissionais envolvidos na educacdo sobre o tema deficiéncia versus educacao especial.

Considera-se que a realizacdo desta pesquisa permitiu provocar reflexdes sobre como
sdo vislumbradas as praticas pedagogicas para o ensino dos discentes PAEE, sobre a
possibilidade do aprendizado para esse publico.

Conseguiu-se também, diante deste estudo, responder algumas inquietacGes da autora
que fomentaram os objetivos especificos, o primeiro objetivo discorre sobre o ensino da
matematica para os alunos com deficiéncia, os professores ancoraram dizeres que para 0 ensino
ser alcancado faz-se necessario adaptar o contetido a ser lecionado, assim como, é preciso
considerar a individualidade do aluno, para que estratégias sejam criadas permitindo o acesso
ao contelldo matematico, para isso € preciso pensar no ensino colaborativo entre professores
regentes e professores do AEE.

O segundo objetivo, acerca do papel do professor de apoio para os professores de
Matematica, percebe-se que os docentes entendem a necessidade desse profissional, julgando
fundamental, também compreendem que é necessario um dialogo e parceria entre eles, porém
ndo esta claro para eles, o motivo que somente alguns alunos conseguem a presenga do
professor do AEE em sala de aula comum, o que os fazem questionar sobre quem avalia a
necessidade do aluno em ter 0 acompanhamento de um professor de apoio tem legitimidade.

Por fim, o ultimo objetivo, no qual se procurava compreender 0 que pensavam 0S
professores tanto de Matematica quanto apoio (AEE) sobre a Educacdo Especial e Inclusiva,
destacam que muitos aspectos precisam melhorar, que esta longe do ideal, como também héa a
necessidade de formacgdo para atender esse publico e, que toda comunidade escolar precisa
acolher esses alunos, evidenciando também a necessidade de politicas publicas e participagdo

efetiva dos 6rgaos governamentais.
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No que se refere as dificuldades encontradas pelos professores entrevistados, foram
apontados: a) falta de formag&o académica e continuada; b) falta de incentivo governamental e
Orgaos responsaveis; c) falta de recursos financeiros e materiais.

A respeito da inclusdo escolar, no geral, percebe-se que esse conceito ndo é consolidado
pelos professores, dando a entender que em alguns momentos o que praticam € a incluséo social,
ou seja, que incluem no cotidiano escolar, mas que no ambito educacional abrem-se lacunas
que precisam ser mais bem compreendidas. Foi possivel perceber também, através desse estudo,
gue mesmo com tantos cenarios adversos para a pratica da inclusdo escolar, os professores
compreendem a importancia da incluséo escolar no meio académico e esbocam preocupagéo
por tal movimento néo ser eficaz como poderia ser.

Diante do exposto, podemos afirmar que € preciso criar estratégias, de modo que todos
os envolvidos devem ser parte desses processos, nao podendo atribuir a “culpa” apenas nos
professores, € preciso que a comunidade escolar, gestores publicos e responsaveis diretos se
unam para que os paradigmas da educacao para esses alunos PAEE sejam modificados, a fim

de que a Educagdo seja realmente para “Todos”, sem distingao.



63

REFERENCIAS

ABDALLA, Ana Paula. Representacdes de Professores Sobre a Inclusédo Escolar. 2016.
128f. Dissertacdo (Mestrado em Educacgéo) - Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” - Campus de Rio Claro, 2016. Disponivel em:
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/1f349c97-c5d4-42b6-a348-
82972c7de63f/content. Acesso em: 10 nov. 2023.

AGUIAR, Stephanie Barreto Silva. Representacdes Sociais do Aluno com deficiéncia: um
estudo com professores do Ensino Médio. 2021. 123f. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia) -
Programa de Pds- Graduacao em Psicologia do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade
de Fortaleza, Fortaleza, 2021. Disponivel em:
https://biblioteca.sophia.com.br/terminalri/9575/acervo/detalhe/129313. Acesso em: 15 jan.
2024.

ALMEIDA, Angela Maria de Oliveira. A pesquisa em representagdes sociais: proposicoes
tedrico-metodoldgicas. In: SANTOS, Maria de Fatima de Souza; ALMEIDA, Leda Maria de
(org.). Didlogo com a Teoria das Representacdes Sociais. Recife: Ed. UFPE/EdUFAL,
2005. p. 119-160.

ALVES, Elida Soares de Santana. Politicas Publicas de educacéo inclusiva e atendimento
especializado: reflexdes a luz da teoria critica. Curitiba: Appris, 2022. 146p.

ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith. Representacdes Sociais: Aspectos Tedricos e Aplicacdes a
Educacdo. Revista Multiplas Leituras, [S. 1], v.1, n. 1, p. 18-43, jan. / jun. 2008. Disponivel
em: https://cursosextensao.usp.br/pluginfile.php/248848/mod_folder/content/0/Alvez-
Mazzotti.%20Representa%C3%A7%C3%B5es%20sociais.pdf. Acesso em: 15 dez. 2023.

ARNAIZ SANCHEZ, P. La educacion inclusiva: mejora escolar y retos para el siglo XXI.
Participacion educativa, [S. 1], v. 6, n. 9, Sept., p. 41-51, 2019. Disponivel em:
https://redined.educacion.gob.es/xmlui/handle/11162/190717. Acesso em: dez. 2023.

ARRUDA, Angela. Teoria das representacdes sociais e teorias de género. Cadernos de
Pesquisa, [S. I.], n. 117, nov. 2002. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/cp/a/TANRbmgpmw7ky3sWhc7NY Vb/?format=pdf&lang=pt. Acesso
em: 20 jan. 2024.

BARDIN, Laurence. Analise de conteudo. Lisboa: Edi¢des 70, 1977.

BERDETZ, Marcia Regina Silva. Educagdo matematica inclusiva: o material didatico na
perspectiva do desenho universal para &rea visual. 2019. 148f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) - Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2019. Disponivel em:
https://acervodigital.ufpr.br/handle/1884/66305. Acesso em: 20 jan. 2024.

BERTONI, Luci Mara; GALINKIN, Ana Lucia. Teoria e métodos em representagdes sociais.
In: MORORO, Leila Pio; COUTO, Maria Elizabete Souza; ASSIS, Raimunda Alves Moreira
(org). Notas tedrico-metodolodgicas de pesquisas em educacao: concepcdes e trajetorias.
Ilhéus, BA: EDITUS, 2017. p. 101-122.


https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/1f349c97-c5d4-42b6-a348-82972c7de63f/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/1f349c97-c5d4-42b6-a348-82972c7de63f/content
https://biblioteca.sophia.com.br/terminalri/9575/acervo/detalhe/129313
https://cursosextensao.usp.br/pluginfile.php/248848/mod_folder/content/0/Alvez-Mazzotti.%20Representa%C3%A7%C3%B5es%20sociais.pdf
https://cursosextensao.usp.br/pluginfile.php/248848/mod_folder/content/0/Alvez-Mazzotti.%20Representa%C3%A7%C3%B5es%20sociais.pdf
https://redined.educacion.gob.es/xmlui/handle/11162/190717
https://www.scielo.br/j/cp/a/T4NRbmqpmw7ky3sWhc7NYVb/?format=pdf&lang=pt
https://acervodigital.ufpr.br/handle/1884/66305

64

BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia:
Presidéncia da Republica, 1988.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Resolucdo CNE/CEB n° 04, de 02 de outubro
de 2009. Institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacao Basica, modalidade de Educacao Especial. 2009. Disponivel em:

http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf. Acesso em: 10 nov. 2023.

BRASIL. Decreto n°® 6.949, de 25 de agosto de 2009. Promulga a Convencao Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em
Nova York, em 30 de margo de 2007. 2009. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm. Acesso em:
10 nov. 2023.

BRASIL. Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Brasilia, DF: MEC, 1996. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm. Acesso em: 16 dez. 2023.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Nota técnica — SEESP/GAB/n° 11/2010. Profissionais de
apoio para alunos com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento matriculados nas
escolas comuns da rede publicas de ensino. Brasilia, DF: MEC, 2010. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=5294-
notatecnica-n112010&Itemid=30192. Acesso em: 10 nov. 2023.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva. Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela
Portaria n°555/2007, prorrogada pela Portaria n® 948/2007, entregue ao Ministro da Educacao
em 07 de janeiro de 2008. Brasilia: MEC/SEESP, 2008. Disponivel em:

http://portal. mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf. Acesso em: 10 jul. 2024.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Politica Nacional de
Educacao Especial. Brasilia: MEC/SEESP, 1994.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacao Especial. Diretrizes Nacionais
para a Educacéo Especial na Educacéo Bésica. Brasilia: MEC/SEESP, 2001. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf. Acesso em: 15 jan. 2024.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei 10.172, de 9 de janeiro de 2001. Aprova o Plano
Nacional de Educagdo e da outras previdéncias. 2001. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/110172.htm. Acesso em: 10 nov. 2023.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Secretaria-geral. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei
n°® 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Brasilia, DF: Presidéncia da Republica,
2015. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-
2018/2015/1ei/113146.htm. Acesso em: 10 nov. 2023.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Secretaria-geral. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei
8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente e da


http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=5294-notatecnica-n112010&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=5294-notatecnica-n112010&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm

65

outras providéncias. 1990. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8069.htm. Acesso em: 10 nov. 2023.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Secretaria-geral. Subchefia para Assuntos Juridicos.
Decreto n°® 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre a educacéo especial, 0
atendimento educacional especializado e da outras providéncias. 2011 - Edi¢éo extra.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-
2014/2011/decreto/d7611.htm. Acesso em: 10 nov. 2023.

CARNIELLI, Adriana de Fatima. O jogo como um recurso didatico: uma perspectiva
inclusiva para o ensino de nimeros complexos. 2022. 186f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino
de Matematica) - Universidade Tecnologica Federal do Parana, Londrina, 2022. Disponivel
em:https://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/bitstream/1/28775/1/jogoinclusivanumeroscomplexos
.pdf. Acesso em: 15 jan. 2023.

CORCINI, Marli Aparecida Casprov; CASAGRANDE, Rosana de Castro. Educacdo Especial
e sua trajetoria historico-Politica: uma abordagem por meio de grupos de discussdo. In:
PARANA. Secretaria de Estado de Educac&o. Superintendéncia de Educacio. Os desafios da
Escola Publica Paranaense na perspectiva do professor PDE. Curitiba SEED/PR, 2016.
V.1. (Cadernos PDE). Disponivel em:
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2016/20
16_artigo_edespecial_uepg_marliaparecidacasprovcorcini.pdf. Acesso em: 15 dez. 2023

CRUSOE, Nilma Margarida de Castro. Teoria das representacdes sociais em Moscovici e sua
importancia para a pesquisa em educacéo, Aprender- Cad. de Filosofia e Pisc. da
Educacéo, Vitoria da Conquista, ano 2, n. 2, p. 105-114, 2004. Disponivel em:
https://core.ac.uk/download/236654165.pdf. Acesso em: 15 dez. 2024.

DURKHEIM, Emile. As Regras do Método Sociolégico. 3. ed. S&o Paulo: Martins Fontes,
2007.

FERREIRA, Maximiliam Albano Hermelino. Indicios de representacGes sociais de
professores de matematica sobre o pensamento algébrico de alunos autistas. 2022. 126f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Matematica) - Programa de Estudos Pds-Graduados em
Educacdo Matematica da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2022.
Disponivel em: https://tede.pucsp.br/handle/handle/26027. Acesso em: 15 nov. 2023.

GIL, Silvana Maria da Silva. Representac@es Sociais Sobre A Préatica Pedagdgica:
educacéo inclusiva nos anos finais do ensino fundamental. 2020. 231f. Dissertagéo (Mestrado
em Educacéo) - Universidade Catolica de Santos - UNISANTOS, 2020. Disponivel em:
https://tede.unisantos.br/bitstream/tede/6601/1/Silvania%20Maria%20da%20Silva%20Gil.pdf
. Acesso em: 15 nov. 2024.

GIL, Silvana Maria da Silva. Representacgdes Sociais, praticas pedagogicas e inclusiao
escolar. Curitiba: CRV, 2023. 146p.

GLAT, Rosana. Educacdo inclusiva para alunos com necessidades especiais: processos
educacionais e diversidade. In: LONGHINI, M. D. (org.). O uno e o diverso na Educagéo.
Uberlandia: EDUFU, 2011. p. 75- 92. Disponivel em: https://eduinclusivapesq-uerj.pro.br/wp
content/uploads/2020/04/Glat.Eduinclusiva.2011.pdf. Acesso em: 10 nov. 2023


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm
https://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/bitstream/1/28775/1/jogoinclusivanumeroscomplexos.pdf
https://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/bitstream/1/28775/1/jogoinclusivanumeroscomplexos.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2016/2016_artigo_edespecial_uepg_marliaparecidacasprovcorcini.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2016/2016_artigo_edespecial_uepg_marliaparecidacasprovcorcini.pdf
https://core.ac.uk/download/236654165.pdf
https://tede.pucsp.br/handle/handle/26027
https://tede.unisantos.br/bitstream/tede/6601/1/Silvania%20Maria%20da%20Silva%20Gil.pdf
https://tede.unisantos.br/bitstream/tede/6601/1/Silvania%20Maria%20da%20Silva%20Gil.pdf
https://eduinclusivapesq-uerj.pro.br/wp%20content/uploads/2020/04/Glat.Eduinclusiva.2011.pdf
https://eduinclusivapesq-uerj.pro.br/wp%20content/uploads/2020/04/Glat.Eduinclusiva.2011.pdf

66

GODOY, Arilda Schmidt. Refletindo sobre critérios de qualidade da pesquisa

qualitativa. Revista Eletronica de Gestdo Organizacional, [S. I.], v. 3, n. 2, p. 81-89,
maio/ago. 2005. Disponivel em:
https://periodicos.ufpe.br/revistas/index.php/gestaoorg/article/view/21573/18267. Acesso em:
15 dez. 2023.

IGNACIO, Tiago. Os desafios da inclusdo no ambiente escolar. 2015. 32f. Monografia
(Pos-Graduacéo) - Programa de Pds-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e
Saude, Universidade de Brasilia — UnB, 2015. 32f. Disponivel em:
https://www.bdm.unb.br/bitstream/10483/15533/1/2015_Tiagolgnacio_tcc.pdf. Acesso em:
15 jan. 2023.

JANNUZZI, Gilberta de Martino. A educacéo do deficiente no Brasil: dos primordios ao
inicio do século XXI. Campinas: Autores Associados, 2017. 288p.

JODELET, Denise. As representacdes sociais. Rio de Janeiro: Editora da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, 2001.

JOVCHELOVITCH, Sandra. Os contextos do saber: representacdes, comunidade e cultura.
2. ed. Petropolis: Vozes, 2011.

KRANZ, Claudia Rosana. O desenho universal pedagdgico na educacdo matematica
inclusiva. S&o Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2015.

LANDIM, Evanilson; MAIA, Licia de Souza Ledo; SOUSA, Wilma Pastor de Andrade.
Representacdes sociais de estudante cego aprender matematica por professores de
matematica. Educacdo Matematica em Revista, Brasilia, v. 22, n. 54, p. 67-80, abr./jun.
2017. Disponivel em:

https://r.search.yahoo.com/_ylt=AwrFNoYsJQ1mOBEILAHz6QLt.; ylu=Y29sbwNiZJEEcG9z
AzZEEdNRpZAMEC2VjA3NY/RV=2/RE=1712166317/RO=10/RU=https%3a%2f%2fwww.sb
embrasil.org.br%2fperiodicos%2findex.php%2femrd2farticle%2fdownload%2f772%2fpdf%
2f2170/RK=2/RS=cSaMaxxeJaEh3g3RYu231lcqZ4Y-. Acesso em: 15 dez. 2023.

LIMA, Natélia Silveira. A génese das representacdes sociais sobre o trabalho do segundo
professor na perspectiva da educacao inclusiva. 2017. 120f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) - Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, Universidade Federal da Fronteira
Sul, Chapecd, 2017. Disponivel em: https://rd.uffs.edu.br/bitstream/prefix/1142/1/LIMA .pdf.
Acesso em: 10 jan. 2024.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Caminhos pedagogicos da inclusdo. Campinas:
LEPED/FE/Unicamp, 2001.

MANZINI, Eduardo José. A entrevista na pesquisa social. Didatica, Sao Paulo, v. 26/27, p.
149-158, 1990/1991. Disponivel em: https://eduinclusivapesqg-uerj.pro.br/wp-
content/uploads/2020/05/manzinisaopaulo1990.pdf. Acesso em: 15 nov. 2023

MANZINI, Eduardo José. Consideracdes sobre a elaboracéo de roteiro para entrevista semi-
estruturada. In: MARQUEZINE: Maria Cristina.; ALMEIDA, Maria Amélia; OMOTE; S.
(org.). Coloquios sobre pesquisa em Educacdo Especial. Londrina: Eduel, 2003. p.11-25.


https://periodicos.ufpe.br/revistas/index.php/gestaoorg/article/view/21573/18267
https://www.bdm.unb.br/bitstream/10483/15533/1/2015_TiagoIgnacio_tcc.pdf
https://r.search.yahoo.com/_ylt=AwrFNoYsJQ1m0BEILAHz6Qt.;_ylu=Y29sbwNiZjEEcG9zAzEEdnRpZAMEc2VjA3Ny/RV=2/RE=1712166317/RO=10/RU=https%3a%2f%2fwww.sbembrasil.org.br%2fperiodicos%2findex.php%2femr%2farticle%2fdownload%2f772%2fpdf%2f2170/RK=2/RS=cSaMaxxeJaEh3g3RYu231lcqZ4Y-
https://r.search.yahoo.com/_ylt=AwrFNoYsJQ1m0BEILAHz6Qt.;_ylu=Y29sbwNiZjEEcG9zAzEEdnRpZAMEc2VjA3Ny/RV=2/RE=1712166317/RO=10/RU=https%3a%2f%2fwww.sbembrasil.org.br%2fperiodicos%2findex.php%2femr%2farticle%2fdownload%2f772%2fpdf%2f2170/RK=2/RS=cSaMaxxeJaEh3g3RYu231lcqZ4Y-
https://r.search.yahoo.com/_ylt=AwrFNoYsJQ1m0BEILAHz6Qt.;_ylu=Y29sbwNiZjEEcG9zAzEEdnRpZAMEc2VjA3Ny/RV=2/RE=1712166317/RO=10/RU=https%3a%2f%2fwww.sbembrasil.org.br%2fperiodicos%2findex.php%2femr%2farticle%2fdownload%2f772%2fpdf%2f2170/RK=2/RS=cSaMaxxeJaEh3g3RYu231lcqZ4Y-
https://r.search.yahoo.com/_ylt=AwrFNoYsJQ1m0BEILAHz6Qt.;_ylu=Y29sbwNiZjEEcG9zAzEEdnRpZAMEc2VjA3Ny/RV=2/RE=1712166317/RO=10/RU=https%3a%2f%2fwww.sbembrasil.org.br%2fperiodicos%2findex.php%2femr%2farticle%2fdownload%2f772%2fpdf%2f2170/RK=2/RS=cSaMaxxeJaEh3g3RYu231lcqZ4Y-
https://rd.uffs.edu.br/bitstream/prefix/1142/1/LIMA.pdf
https://eduinclusivapesq-uerj.pro.br/wp-content/uploads/2020/05/manzinisaopaulo1990.pdf
https://eduinclusivapesq-uerj.pro.br/wp-content/uploads/2020/05/manzinisaopaulo1990.pdf

67

MARQUES, Rafael Rodrigues Lourengo; MUSIS, Carlo Raph de. Representac6es Sociais
do Professor: comunicacéo, educacéo e psicologia social. Curitiba: Appris, 2016. 190p.

MAZZOTA, Marcos Jose Silveira. Educacgdo Especial no Brasil: historia e politicas
publicas. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

MENDES, Eniceia Gongalves. Sobre alunos “incluidos” ou “da inclusdo”: reflexdes sobre o
conceito de inclusdo escolar. In: VICTOR, S.L.; VIEIRA, A.B.; OLIVEIRA, I.M. (org.).
Educacao especial inclusiva: conceitua¢fes, medicalizacdo e politicas. Campos dos
Goytacazes: Brasil Multicultural, 2017. p.63-83.

MENDES, Eniceia Goncalves. A escola e a inclusdo social na perspectiva da educacgdo
especial. S&o Carlos: Edufscar, 2015. Disponivel em:
https://www.mprj.mp.br/documents/20184/1330165/A _escola_e_a_inclusao_social_na_persp

ectiva_da_educacao_especial - UFSCAR.pdf. Acesso: 01 de abril de 2024.

MENDES, Eniceia Gongalves; ALMEIDA, Maria Amélia; TOYODA, Cristina Yoshie.
Inclusdo escolar pela via da colaboracao entre educacdo especial e educacgdo regular. Educar
em Revista. Curitiba, n. 41, p. 81-93, jul./set., 2011. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/er/a/3pWHVWTHV43NqgzRzVDBJZ7L/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 10 jan. 2024.

MENDES, Enicéia Gongalves; SANTQOS, Vivian; SEBIN, Bruna Raffaini. Politicas de
Educacdo Especial no Brasil: Analise da Producéo de Textos de 2004 a 2019. S&o Carlos:
Pedro & Jodo Editores, 2022. Disponivel em: https://pedroejoaoeditores.com.br/2022/wp-
content/uploads/2022/06/EBOOK _Politica-de-Educacao-Especial-no-Brasil.pdf. Acesso em:
15 jan. 2024.

MENDES, Rosana Maria; GOMES, Adrielly Antonia Santos; CAPORALE, Silvia Maria
Medeiros. A Deficiéncia Visual e a Baixa Viséo: estado da arte das pesquisas académicas em
Educacao Matematica. Bolema, Rio Claro (SP), v. 35, n. 69, p. 413-431, abr. 2021.
Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/bolema/a/zW5rfb665sFgmFz9wD8zxRd/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 10 nov. 2023.

MINAS GERALIS. Secretéria do estado de educacdo. Resolucao SEE n° 4.256 de 2020.
Institui as Diretrizes para normatizacédo e organizacdo da Educacdo Especial na rede estadual
de Ensino de Minas Gerais. 2020. Disponivel em: https://www.diaadianaescola.com.br/wp-
content/uploads/2021/09/Res.-n0-4256-20 -EDC-ESPECIAL-Public.10-01-20.pdf. Acesso
em: 10 nov. 2023.

MIRANDA, Camila Lima. As representacdes sociais de escola e docéncia e a constituicdo
identitaria de licenciandos em Quimica. 2018. 172f. Tese (Doutorado em Ensino de
Quimica) - Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo, 2018. Disponivel em:
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/81/81132/tde-10072018-
135219/publico/Camila_Lima_Miranda.pdf. Acesso em: 15 jan. 2024.

MIRANDA, Camila Lima; PLACCO, Vera Maria Nigro de Souza; REZENDE, Daisy de
Brito. As atribuigdes dos “outros significativos e dos outros generalizados” na constitui¢ao
identitaria de licenciandos em Quimica. Revista Educacdo e Cultura Contemporanea, [S.


https://www.mprj.mp.br/documents/20184/1330165/A_escola_e_a_inclusao_social_na_perspectiva_da_educacao_especial_-_UFSCAR.pdf
https://www.mprj.mp.br/documents/20184/1330165/A_escola_e_a_inclusao_social_na_perspectiva_da_educacao_especial_-_UFSCAR.pdf
https://www.scielo.br/j/er/a/3pWHVwTHV43NqzRzVDBJZ7L/?format=pdf&lang=pt
https://pedroejoaoeditores.com.br/2022/wp-content/uploads/2022/06/EBOOK_Politica-de-Educacao-Especial-no-Brasil.pdf
https://pedroejoaoeditores.com.br/2022/wp-content/uploads/2022/06/EBOOK_Politica-de-Educacao-Especial-no-Brasil.pdf
https://www.scielo.br/j/bolema/a/zW5rfb665sFqmFz9wD8zxRd/?format=pdf&lang=pt
https://www.diaadianaescola.com.br/wp-content/uploads/2021/09/Res.-no-4256-20_-EDC-ESPECIAL-Public.10-01-20.pdf
https://www.diaadianaescola.com.br/wp-content/uploads/2021/09/Res.-no-4256-20_-EDC-ESPECIAL-Public.10-01-20.pdf
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/81/81132/tde-10072018-135219/publico/Camila_Lima_Miranda.pdf
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/81/81132/tde-10072018-135219/publico/Camila_Lima_Miranda.pdf

68

[.], v. 15, n. 41, p. 230- 259, 2018. Disponivel em:
http://educa.fcc.org.br/pdf/reeduc/v15n41/2238-1279-reeduc-15-41-11.pdf. Acesso em: 15
jan. 2024.

MIRANDA, Camila Lima; PLACCO, Vera Maria Nigro de Souza; REZENDE, Daisy de

Brito. As representacdes sociais de docéncia e a constituicdo identitaria de licenciandos em
quimica. Revista Educacao em Questdo, [S. I.], v. 57, n. 54, p. 1-25, 2019. Disponivel em:
https://periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao/article/view/18085. Acesso em: 15 out. 2023.

MOREIRA, Geraldo Eustaquio. Representacdes sociais de professoras e professores que
ensinam matematica sobre o fendmeno da deficiéncia. 2012. 202 f. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo) - Pontificia Universidade Catolica de Séo Paulo, Sao Paulo, 2012. Disponivel
em: https://tede2.pucsp.br/bitstream/handle/10942/1/Geraldo%20Eustaquio%20Moreira.pdf.
Acesso em: 15 dez. 2023.

MOREIRA, Geraldo Eustaquio; MANRIQUE, Ana Lucia. Que representacfes professores
gque ensinam matematica possuem sobre o fendmeno da deficiéncia? In: REUNIAO
NACIONAL DA ANPED, 36., 2013. Goiania, GO. Anais [...]. Goiania,Go: Anped, 2013.
Disponivel em: https://www.anped.org.br/sites/default/files/gt19 3046_texto.pdf. Acesso em:
10 nov. 2023.

MOSCOVICI, Serge. Representacdes sociais: investigacdes em psicologia social. 8. ed.
Petrépolis. RJ; Vozes,2012.

MUZZ10, Andrea Lannes; CASSANO, Adriana Rinaldi; GOES, Anderson Roges Teixeira.
Desenho universal para Aprendizagem na praxis de professores de matematica no

Parana. Linhas Criticas, [S. I.], v. 28, 2022. Disponivel em:
https://periodicos.unb.br/index.php/linhascriticas/article/view/45296. Acesso em: 30 mar.
2024.

NUNES, Sylvia da Silveira; SAIA & ROSANA, Ana Lucia; TAVARES, Elizete. Educacgéo
Inclusiva: entre a historia, os preconceitos, a escola e a Familia. Psicologia: Ciéncia e
Profisséo, [S. I.], v. 35, n.4, p.1106-1119, 2015. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/pcp/a/gtPdzXy4yHrX9Lz9txCtQ7c/?format=pdf&lang=pt. Acesso
em: 10 nov. 2023.

OLIVEIRA, Andréa da Silva. Jogos pedag0gicos no processo de ensino-aprendizagem do
aluno com deficiéncia intelectual. 2022. 180 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Formac&o de Professores). Universidade Estadual da Paraiba, Campina Grande, 2022.
Disponivel em: https://tede.bc.uepb.edu.br/jspui/handle/tede/4410. Acesso em: 15 jan. 2024.

PACHECO, Wellem dos Antos; OLIVEIRA, Marinalva, Silva. Aprendizagem e
desenvolvimento da criangca com sindrome de Down: representacdes sociais de mées e
professoras. Ciéncias & Cognicéo, Rio de Janeiro, v. 16, n. 3, p. 002-014, dez. 2011.
Disponivel em: http://pepsic.bvsalud.org/pdf/cc/v16n3/v16n3a02.pdf. Acesso em: 15 ja. 2024.

PEREIRA, Erica Nazaré Arrais Pinto. Representacdes sociais de professores de salas de
recursos multifuncionais a respeito do atendimento educacional especializado. 2021.
218f. Tese (Doutorado em Educagéo) - Centro de Educacgéo, Universidade Federal do Rio


http://educa.fcc.org.br/pdf/reeduc/v15n41/2238-1279-reeduc-15-41-11.pdf
https://periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao/article/view/18085
https://tede2.pucsp.br/bitstream/handle/10942/1/Geraldo%20Eustaquio%20Moreira.pdf
https://www.anped.org.br/sites/default/files/gt19_3046_texto.pdf
https://periodicos.unb.br/index.php/linhascriticas/article/view/45296
https://www.scielo.br/j/pcp/a/gtPdzXy4yHrX9Lz9txCtQ7c/?format=pdf&lang=pt
https://tede.bc.uepb.edu.br/jspui/handle/tede/4410
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/cc/v16n3/v16n3a02.pdf

69

Grande do Norte, Natal, 2021. Disponivel em:
https://repositorio.ufrn.br/handle/123456789/33972. Acesso em: 10 nov. 2023.

PINHEIRO FILHO, Fernando. A nocao de representacdo em Durkheim. Lua Nova, [S. L], n.
61, p. 139-155, 2004. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/Infa/sMLyrxVfFFrRNxXNCtcvpb8d/?format=pdf&lang=pt. Acesso em:
10 nov. 2023.

RECEPUTI, Caian Cremasco. Percepcdes de professores de licenciaturas em quimica
sobre ""Experimentacdo’’, na perspectiva da teoria das representacdes sociais. 2019.
134f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Quimica) - Universidade de Sao Paulo, S&o Paulo,
2019. Disponivel em: https://teses.usp.br/teses/disponiveis/81/81132/tde-10122019-
170438/publico/Caian_Cremasco_Receputi.pdf. Acesso em: 20 mar. 2024.

REIS, Sebastiana Arruda; BELLINI, Luzia Marta. Ribeirinhos e suas representagdes sociais
de meio ambiente sob impactos de represas na bacia hidrografica dos rios Parand/PR e
Cuiabd/MT. Ambiente & Educacéo: Revista de Educagdo Ambiental, [S. 1], v. 15, n. 2, p.
155-176, 2011. Disponivel em: https://periodicos.furg.br/ambeduc/article/view/996. Acesso
em: 20 mar. 2024.

REZENDE, Lucinei Marques de Rezende. Contribuicdes de uma sequéncia de atividades
para o ensino das operacdes de adicdo e subtracdo de nimeros inteiros para alunos com
TDAH. 2021. 137f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias Exatas.). Programa de Pos-
Graduacao em Ensino de Ciéncias Exatas da Universidade do Vale do Taquari. Lajeado,
2021. Disponivel em: https://www.univates.br/bduserver/api/core/bitstreams/dc6cd636-026f-
46d9-8985-84310c6a927a/content. Acesso em: 15 dez. 2023.

SANCHEZ, Pilar Arnaiz. La educacion inclusiva en el siglo XXI. 2019. Disponivel em:
https://www.um.es/documents/1073494/11766712/Leccioon-Santo-Tomas-2019-
Pilar+Arnaiz.pdf/e58361e5-5¢cf0-4ac1-991e-0b6eaf89638b. Acesso em: 20 mar. 2024.

SILVA, Andressa Hennig; FOSSA, Maria Ivete Trevisan. Andlise de Contetido: exemplo de
aplicacdo da técnica para analise de dados qualitativos. Qualit@s Revista Eletronica,
Campina Grande, v. 17, n. 1, p. 01-14, jan./jun. 2015. Disponivel em:
https://www.fepiam.am.gov.br/wp-content/uploads/2020/06/2113-7552-1-PB.pdf. Acesso em:
20 mar. 2024.

SILVA, Cristiane Perol da. “Eu nio fui formada pra isso”: representacfes sociais de
professores sobre incluséo, diferengas e infancia(s). 2018. 405f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacéo) - Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Faculdade de Educacéo da
Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2018. Disponivel em:
https://r.search.yahoo.com/_ylt=AwrhdW4LhQxmAyQUzNPz6Qt.; ylu=Y29sbwNiZjEEcG9
zAzIEdnRpZAMEC2VjA3Ny/RV=2/RE=1712125324/RO=10/RU=https%3a%2f%2fwww.re
positorio.unicamp.br%2fBusca%2fDownload%3fcodigoArquivo%3d459629/RK=2/RS=zz.k8
AUBU_NDToaP6Rg7VUU3TSsE-. Acesso em: 10 nov. 2023.

SILVA, Fabricio de Lima Bezerra. Planejamento Colaborativo no Ensino de Matematica
a partir do desenho universal para a aprendizagem. 2021. 154f. Dissertacdo (Mestrado).
Universidade Federal da Paraiba, Programa de P6s-Graduacgdo em educagéo, Jodo Pessoa,


https://repositorio.ufrn.br/handle/123456789/33972
https://www.scielo.br/j/ln/a/sMLyrxVfFFrRNxNCtcvpb8d/?format=pdf&lang=pt
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/81/81132/tde-10122019-170438/publico/Caian_Cremasco_Receputi.pdf
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/81/81132/tde-10122019-170438/publico/Caian_Cremasco_Receputi.pdf
https://periodicos.furg.br/ambeduc/article/view/996
https://www.univates.br/bduserver/api/core/bitstreams/dc6cd636-026f-46d9-8985-84310c6a927a/content
https://www.univates.br/bduserver/api/core/bitstreams/dc6cd636-026f-46d9-8985-84310c6a927a/content
https://www.um.es/documents/1073494/11766712/Leccioon-Santo-Tomas-2019-Pilar+Arnaiz.pdf/e58361e5-5cf0-4ac1-991e-0b6eaf89638b
https://www.um.es/documents/1073494/11766712/Leccioon-Santo-Tomas-2019-Pilar+Arnaiz.pdf/e58361e5-5cf0-4ac1-991e-0b6eaf89638b
https://www.fepiam.am.gov.br/wp-content/uploads/2020/06/2113-7552-1-PB.pdf
https://r.search.yahoo.com/_ylt=AwrhdW4LhQxmAyQUzNPz6Qt.;_ylu=Y29sbwNiZjEEcG9zAzIEdnRpZAMEc2VjA3Ny/RV=2/RE=1712125324/RO=10/RU=https%3a%2f%2fwww.repositorio.unicamp.br%2fBusca%2fDownload%3fcodigoArquivo%3d459629/RK=2/RS=zz.k8AU8U_NDToaP6Rg7VUu3TsE-
https://r.search.yahoo.com/_ylt=AwrhdW4LhQxmAyQUzNPz6Qt.;_ylu=Y29sbwNiZjEEcG9zAzIEdnRpZAMEc2VjA3Ny/RV=2/RE=1712125324/RO=10/RU=https%3a%2f%2fwww.repositorio.unicamp.br%2fBusca%2fDownload%3fcodigoArquivo%3d459629/RK=2/RS=zz.k8AU8U_NDToaP6Rg7VUu3TsE-
https://r.search.yahoo.com/_ylt=AwrhdW4LhQxmAyQUzNPz6Qt.;_ylu=Y29sbwNiZjEEcG9zAzIEdnRpZAMEc2VjA3Ny/RV=2/RE=1712125324/RO=10/RU=https%3a%2f%2fwww.repositorio.unicamp.br%2fBusca%2fDownload%3fcodigoArquivo%3d459629/RK=2/RS=zz.k8AU8U_NDToaP6Rg7VUu3TsE-
https://r.search.yahoo.com/_ylt=AwrhdW4LhQxmAyQUzNPz6Qt.;_ylu=Y29sbwNiZjEEcG9zAzIEdnRpZAMEc2VjA3Ny/RV=2/RE=1712125324/RO=10/RU=https%3a%2f%2fwww.repositorio.unicamp.br%2fBusca%2fDownload%3fcodigoArquivo%3d459629/RK=2/RS=zz.k8AU8U_NDToaP6Rg7VUu3TsE-

70

2021. Disponivel em: https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/21286. Acesso em:
10 nov. 2023.

SILVA, Juliana de Cassia Gomes da Silva. Representacfes Sociais do ensino de
matematica por professores de salas regulares e professores que atuam na Sala de
Atendimento Educacional Especializado (SAEE) no Estado de Pernambuco. 2016. 149f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Matemaética e Tecnologica) - Universidade Federal de
Pernambuco, 2016. Disponivel em: https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/18685,
Acesso em: 20 mar. 2024.

SOUSA, Ivan Vale. Educacao Inclusiva no Brasil: historia, gestéo e politicas. Jundiai: Paco
Editorial, 2019. v.1. 352p.

SOUZA, Angela Maria Baltieri; SOUSA, Clarilza Prado de; GONCALVES, Helenice Maia.
Representacdo social e inclusdo: lidando com a diferenca. Revista Dialogo

Educacional, Curitiba, v. 20, n. 66, p. 1015-1037, jul. 2020. Disponivel em
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51981-
416X2020000301015&Ing=pt&nrm=iso. Acesso em: 1° abr. 2024.

TOME, Adriana Manrique; FORMIGA, Nilton Soares. Abordagens tedricas e o uso da
andlise de contetudo como instrumento metodolégico em representac@es sociais. Psicologia e
Saude em debate, [S. ], v. 6, n. 2, p. 97-117, 2020. Disponivel em:
https://psicodebate.dpgpsifpm.com.br/index.php/periodico/article/view/\V6N2A7. Acesso em:
20 mar. 2024.

TOMPOROSKI, Alexandre Assis; LACHMAN, Vivian; BORTOLINI, Ernani. Educacao
Especial, o longo caminho: da antiguidade aos nossos dias. Caderno Zygmunt Bauman, [S.
I.], v. 9, n. 21, 2019. Disponivel em: https://core.ac.uk/download/pdf/270152056.pdf. Acesso
em: 20 mar. 2024.

ZERBATO, Ana Paula.; MENDES, Enicéia Goncalves. Desenho universal para a
aprendizagem como estratégia de inclusdo escolar. Unisinos, Sdo Leopoldo, v. 22, n. 2, p.
147-155, abr./ jun. 2018. Disponivel em: http://educa.fcc.org.br/pdf/edunisinos/v22n2/2177-
6210-edunisinos-22-02-147.pdf. Acesso em:


https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/21286
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/18685
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1981-416X2020000301015&lng=pt&nrm=iso
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1981-416X2020000301015&lng=pt&nrm=iso
https://psicodebate.dpgpsifpm.com.br/index.php/periodico/article/view/V6N2A7
https://core.ac.uk/download/pdf/270152056.pdf
http://educa.fcc.org.br/pdf/edunisinos/v22n2/2177-6210-edunisinos-22-02-147.pdf
http://educa.fcc.org.br/pdf/edunisinos/v22n2/2177-6210-edunisinos-22-02-147.pdf

	06e7203efa0adb3f7e95d14a26a20f07e6139c86cb0138742c8ce288d047be98.pdf
	06e7203efa0adb3f7e95d14a26a20f07e6139c86cb0138742c8ce288d047be98.pdf
	Folha de Aprovação PPGECM 1228876

	06e7203efa0adb3f7e95d14a26a20f07e6139c86cb0138742c8ce288d047be98.pdf

