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RESUMO

A apropriac&o da escrita pelo aluno acontece em varios momentos de sua escolarizacéo, todos
eles mediados pelo professor: 0 estimulo para a producdo do texto; a reflexdo, que deve
preceder e acompanhar todo o processo de producdo; e, finalmente, a revisao, reestruturacao e
reescrita, que se constitui, também, em um produtivo momento de reflexdo. Esta pesquisa-
acao propde-se a investigar o papel da reescrita na producéo de textos de alunos do nono ano
do Ensino Fundamental da Escola Estadual Professor Luiz Antonio Corréa e Oliveira, em
Araxa-MG, contemplando o género “artigo de opinido”. Foi escolhido um grupo de alunos
(em trono de trés) para acompanhamento das produgdes, com o objetivo de verificar a
evolucdo do nivel de desempenho de cada um dos aprendizes escolhidos (tomando como
referéncia o inicio e o fim da intervencdo). Tendo como referéncia os textos produzidos pelos
alunos, nosso proposito foi desenvolver um trabalho interventivo que levasse ao
enriquecimento de sua competéncia textual e discursiva. Finalmente, cabe destacar que o
projeto se apoia na literatura referente a reescrita, a saber, Geraldi (1995), Possenti (2005),
Cavalcanti (2010), Ruiz (2010), Serafini (1989) e Marcuschi (2011), ou seja, estudiosos que
consideram a reescrita uma etapa fundamental no processo de construcdo e aperfeicoamento

dos textos.

Palavras-chave: Competéncia discursiva. Producdo textual. Reescrita.



ABSTRACT

The appropriation of writing by the student happens in various moments of his schooling, all
them mediated by the teacher: the stimulus for the production of the text; the reflexion, which
must preceed and follow all the process of production; and, finally, the review, restructure and
rewriting, that also constitutes a productive moment of reflexion. This research-action
proposes to investigate the role of rewriting in textual production by students from the last
year before High School in Escola Estadual Professor Luiz Antonio Corréa de Oliveira, in
Araxd-MG, approaching the genre “opinion article”. A chosen group of students (around
three) had their textual productions followed, by means of portfolio and the aim is to verify
the evolution of the level of performance of each one of the chosen learners (taking as
references the beginning and the end of the intervention). Taking into account the texts
produced by the students, our aim is to develop an interventional work that leads to the
enrichment of students’ textual and discursive competences. Finally, it's important to
highlight that this project is based in the literature concerning to the rewriting, or rather,
Geraldi (1995), Possenti (2005), Cavalcanti (2010), Ruiz (2010), Serafini (1989) and
Marcuschi (2011), in other words, scholars who consider the rewriting as an essential step in
process of building and improvement of the texts.

Keywords: Discursive competence. Rewriting. Textual production.
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INTRODUCAO

Desde crianga, sempre quis atuar na area da educacdo, sou professora/educadora por
vocacdo. Estudei em escola publica até o 1° ano do Ensino Medio (1980), a época
denominado Curso Cientifico. Nao quis dar sequéncia, j& que meu objetivo era lecionar.
Como em minha cidade o curso de magistério era oferecido em uma instituicdo particular e
meus pais nao tinham condi¢6es financeiras de arcar com a mensalidade, mudei-me para uma
cidade vizinha, de menor porte, na qual era oferecido 0 mesmo curso em escola estadual.
Fiquei por 14 um ano, até que meus pais optaram por fazer sacrificio e manter-me em minha
cidade. Entdo me matriculei em uma escola privada, tradicional, cat6lica, onde cursei o0 3° ano
de magistério. Consolidou-se, entdo, o meu desejo de ser professora e decidi também
especializar-me em lingua portuguesa.

Concluido o curso, em 1983, fui trabalhar em uma escola situada na zona rural, ali
permanecia a semana toda. Inexperiente, tentava da melhor maneira possivel ensinar, por
assim dizer, aqueles alunos, todos na mesma classe, todavia em séries diferentes, inclusive
trés em processo de alfabetizacao.

Em 1984, fui designada para atuar em uma escola estadual, na zona urbana. Pude,
dessa forma, iniciar a graduacgdo, na entdo Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Araxa
(FAFI), instituicdo particular de ensino, situada em Araxa-MG. A época, oferecia apenas trés
cursos: letras, estudos sociais e pedagogia; contava com excelentes professores, contudo,
nenhum deles era mestre na disciplina que ministrava.

Nesse periodo (trés anos de curso), nunca foi solicitado que léssemos ou
produzissemos artigos cientificos; como eu trabalhava o dia todo em duas escolas diferentes
(fora contratada pela escola onde cursara 0 magistério) mal tinha tempo de realizar os
trabalhos propostos. N&o participei de nenhum projeto ou grupo de pesquisa, visto que ndo
existiam grupos de pesquisa naquela faculdade; ignorava o significado da sigla CNPq
(Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico). Para concluir o curso de
Letras, exigia-se uma pasta com os relatérios de estagio, incluindo as aulas assistidas,
ministradas, planos... cumprimento de determinada carga horéria, portanto, ndo elaborei
projeto ou tese nessa etapa.

Enquanto cursava letras, ministrava aulas para turmas de Ensino Fundamental I, na
esfera publica e particular. Nessa ultima, posteriormente, trabalhei com Ensino Fundamental
Il e Médio, durante vinte e cinco anos, inclusive me aposentei neste colégio. Também na

escola publica fui aprovada em concurso e atuei nos ensinos Fundamental e Médio, do mesmo
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modo, j& estou em processo de aposentadoria.

Ressalto que cumprir a carga horaria ndo era tarefa facil principalmente com o volume
de correcbes para serem efetuadas em casa. Porém, sempre fui muito determinada,
responsavel e me dedicava bastante, inclusive postergando a familia. Além disso, participava
de todas as capacitagdes oferecidas, ndo se esgotava minha sede de aprender, buscar novas
estratégias, aperfeicoar métodos, ressignificar minha prética....

Em 1991, investi na pos-graduacdo ofertada pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ), no municipio de Patrocinio-MG. Configurou-se um periodo de muitas
atividades, as quais muito contribuiram para 0 meu crescimento profissional.

Em 1997, aprovada em concurso, assumi outro cargo, na escola publica, portanto,
atuava em trés escolas. Tentava organizar-me de modo a atender as trés instituicdes e manter
um bom desempenho. Trabalhando com a lingua portuguesa, 0 que mais me inquietava era a
producdo de textos, tentava intuitivamente caminhos para que meus alunos se tornassem
sujeitos produtores de textos. A reescrita era pratica comum em minhas aulas e, em ambas as
escolas, publicavam anualmente uma antologia. Dessa forma, havia um interlocutor para os
textos produzidos, contudo, era feita uma selecdo, a qual nem sempre era justa, visto que
privilegiava os alunos que demonstravam mais facilidade para elaborar seus textos.

A partir de 2000, iniciei uma atividade diferente: ministrar cursos de capacitagdo, nas
escolas em que exercia 0 cargo de professora, incluindo outras pessoas da cidade. Isso me
estimulou a ampliar meus horizontes e meu repertorio, ndo perdia oportunidade de participar
de qualquer evento que favorecesse a minha carreira. Comecei a vislumbrar o mestrado.

Em funcdo da sobrecarga de trabalho, exonerei-me de um dos cargos publicos e
envolvi-me em uma experiéncia diferente: treinamento em empresas. Embora o objetivo fosse
ensinar o portugués instrumental, tentava dar um enfoque diferente, e creio ter conseguido um
resultado satisfatorio. Fui convidada para lecionar no Centro Universitario do Planalto de
Araxa (Uniaraxa), a mesma instituicdo em que me formei. Entdo deparei com uma realidade
preocupante no que tange a dificuldade dos alunos em debater, criticar, ler, posicionar-se e
produzir textos. Nesse nivel de ensino também adotei a refaccéo, porém aceitei o fato de que
se tratava de um paliativo, considerando que o periodo era apenas de seis meses.

Seja ministrando cursos, lecionando no Ensino Superior, em cursinhos preparatorios
para vestibular e Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), ministrando aula particular para
COoNncursos, sempre me inquietou a maneira como as pessoas enxergam a nossa lingua: saber
portugués é saber gramatica. Preocupa-me também as competéncias e habilidades que muitos

alunos nao desenvolveram, mesmo apds anos “aprendendo” a lingua portuguesa.
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Atualmente, trabalno em uma escola publica e ministro aulas particulares, essa
atividade me possibilita acompanhar o trabalho com a lingua portuguesa em varias escolas da
minha cidade e infelizmente percebo que, esporadicamente, na maioria delas, os alunos
produzem textos, os quais ndo sdo devolvidos ou, quando sdo, leva-se em conta apenas 0
valor atribuido e se encerra ali a atividade.

Finalmente ingressei no mestrado, Profletras/lUFTM-Uberaba, o qual me proporcionou
momentos de andlise, reflexdo e, sobretudo muita aprendizagem; somado a isso, a interacao
com colegas e professores enriqueceu sobremaneira minha pratica pedagogica.

Nesse contexto, esta pesquisa surgiu da minha inquietude perante o trabalho com
producdo de textos, no que tange a reescrita. Visando ao trabalho com os textos dos alunos em
sala, a reescrita tem-se mostrado um importante recurso para melhorar o desempenho
linguistico do aprendiz, portanto, ha que se dedicar momentos exclusivos para a revisao,
reflexdo e reescrita de textos.

Sempre acreditei que o texto deve ser o ponto de partida para o ensino de lingua
materna com vistas a desenvolver nos alunos competéncias linguisticas, textuais e
comunicativas. Considero esse o percurso para formar um sujeito leitor/produtor de textos.

A realidade que se apresenta em sala de aula, no entanto, ainda ndo focaliza tais
aspectos. Os alunos consideram a reescrita de sua producéo textual uma atividade magcante,
enfadonha; essa perspectiva esta longe de alcangar seu objetivo: a atitude critica perante o
préprio texto. Por que o aluno apresenta resisténcia a atividade de reescrita textual? Como
convencé-lo de que o texto ndo € um produto acabado e sim parte de um processo? Quais
estratégias usar a fim de que o aluno se torne um produtor de textos autbnomo, capaz de
avaliar a sua producdo e de usar recursos metadiscursivos para melhorar a propria escrita?

Sabemos que a apropriacdo da escrita pelo aluno acontece em varios momentos,
grande parte deles mediados pelo professor: o estimulo para a producédo do texto; a reflexdo,
que deve preceder e acompanhar todo o processo de producdo; e, finalmente, a reviséo,
reestruturacdo e reescrita do texto, que se constitui, também, um produtivo momento de
andlise e reflexdo, e que, por esse motivo, deve receber uma atencao especial no processo de
producdo textual.

Neste trabalho, vamos nos ater ao ultimo momento do processo de producéo textual,
isto é, aquele que diz respeito a revisdo, reestruturacéo e reescrita de textos dos alunos. Tal
opcao se deve por julgarmos que se trata de uma etapa decisiva, e essencial, no processo de
aquisicdo da escrita ou aperfeicoamento de seu dominio e também por considerarmos que,

infelizmente, corresponde a um momento bastante negligenciado nas aulas de lingua
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portuguesa e ensino de producgéo textual.

Na verdade, pode-se ir além e até mesmo defender que sua auséncia no ciclo de
trabalho em sala de aula, em que o foco é a escrita, explica, em certa medida, o baixo
desempenho de nossos alunos no que se relaciona a producéo de textos.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNs) postulam que o
trabalho com a produgédo textual deve ter como finalidade ““[...] formar escritores competentes
e capazes de produzir textos coerentes, coesos ¢ eficazes” (BRASIL, 1997, p. 47).

Nessa perspectiva, faz-se necessario que o aluno seja capaz de produzir seu texto de
acordo com as especificidades de cada género, cuja escolha e contornos linguisticos se
definem em razdo justamente de um projeto comunicativo e 0 seu sucesso depende de um
entendimento do produto escrito como algo passivel de analise, que exige, enfim, um trabalho
de revisdo e de reescrita permanentes?.

Porém, no contexto escolar, infelizmente o trabalho de reescrita, muitas vezes, é

associado a:

[...] uma simples higienizagdo do texto, isto €, a uma correcdo cujo propdsito Unico
¢ “limpar” o texto de “erros” de ortografia, pontuagdo, concordancia e outros
localizados em sua superficie. Ndo hd comentéarios sobre a selecéo de argumentos,
a adequagdo do texto a seu publico, se o tom esta adequado ao propésito
comunicativo do texto e outras observac¢fes que promoveriam a melhora do texto
(CAVALCANTI, 2010, p. 61).

Em que pese o fato de que em qualquer outro espaco de circulacdo de textos escritos a
preocupacdo com sua revisdo sempre se encontra presente. Isto é, pelo menos naqueles
espacos em que ha alguma exigéncia de qualidade em relagdo ao material escrito (ou seu

controle).

Considerando esse quadro, a fase de reescrita ndo é devidamente valorizada e

adequadamente trabalhada, razdo pela qual, muitas vezes, o professor, ap6s a ardua tarefa de

L Abaurre et al (1995) e Fiad e Mayrink-Sabinson (1991) apud Marcuschi (2001, p. 46) concebem a reescrita
como “[...] mudangas de um texto no seu interior (uma escrita para outra, reescrevendo o mesmo texto) [...]”.
Isto €, trata-se de uma situacdo em que ndo ha, necessariamente, mudanca de género, mas sim operacles de
transformacgdo na matéria textual, implicando, nesse sentido, uma mudanca de viés qualitativo no resultado final.
Por outro lado, Matencio (2002) considera a reescrita como uma “[...] atividade na qual, através do refinamento
dos parametros discursivos, textuais e linguisticos que norteiam a producéo original, materializa-se uma nova
versdo do texto”. Neste trabalho vamos adotar o termo revisdo também como atividade de reescrita,
reestruturacdo, refaccao, reelaboracdo textual. Trata-se, enfim, de atividades realizadas pelo aluno em funcéo de
intervengdes escritas propostas pelo professor, por meio da corre¢do, com o intuito de instigar os alunos a
refletirem sobre os aspectos discursivos presentes, ou ndo, em suas producfes, favorecendo, desse modo, a
formacéo de sujeitos autores.
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corrigir as producdes?, comumente, frustra-se com os resultados alcancados, advindos dai
uma série de questionamentos sobre as causas do insucesso das propostas de trabalho
envolvendo producdes textuais.

De outra parte, o aluno, cujo interesse, habitualmente, esta centrado na nota, recebe o
texto e, de acordo com o valor atribuido, dobra a folha e guarda-a no meio de um caderno
qualquer, a qual posteriormente ndo sabera localizar, isto se simplesmente ndo joga-la no lixo
como forma de protesto, seja em relagao ao professor, seja contra sua propria “incompeténcia
linguistica”, na condi¢ao de produtor de texto, perdendo, nesse caso, uma étima oportunidade
de promover um exercicio de reflexdo em torno do texto que gerou tantas frustragdes.

Na verdade, é importante ressaltar, o ciclo descrito acima deixa de lado justamente o
momento decisivo da atividade de escrita (e talvez resida especificamente nesse ponto a causa
de tanto insucesso): o trabalho de consideracdo acerca dos pontos frageis de cada producéo e,
consequentemente, as estratégias de que o trabalho docente se pode valer para aperfeicoa-la,
tornando o aprendiz um individuo consciente da dindmica que envolve o ato de escrita,
permitindo que ele internalize suas regras e exigéncias, dominando os meios para a producao
de sentidos visados por seu texto.

Esse episodio repete-se, independente do nivel escolar, gerando um sentimento de
indiferenca no aluno e de impoténcia no professor. Como professora, sempre fizemos
tentativas para evitar essa situacdo, ndo adotando, por exemplo, as propostas de producéo
textual dos livros didaticos se ndo atendessem adequadamente aos nossos objetivos e a
necessidade dos alunos, e nesse caso agiamos sempre motivados pelo propoésito de criar

condic@es favoraveis ao desenvolvimento da escrita, ja que, como afirma Antunes:

A escrita é uma atividade processual, isto é, uma atividade durativa, um percurso
que se vai fazendo pouco a pouco, ao longo de nossas leituras, de nossas reflexdes,
de nosso acesso a diferentes fontes de informagdo. E uma atividade que mobiliza
nosso repertorio de conhecimentos e, por isso mesmo, ndo pode ser improvisada
(Antunes, 2006, p. 167-8).

Nessa perspectiva, procuramos partir de situagdes concretas, textos, discussdes com 0s

alunos, pesquisa prévia, debates, imagens, filmes, videos, entre outras atividades e recursos,

2 Segundo RUIZ (2010, p. 27, grifo da autora): “Correcéo €, pois, 0 texto que o professor faz por escrito no (e de
modo sobreposto ao) texto do aluno, para falar desse mesmo texto. “Deveria ficar claro que revisar inclui
corrigir, mas ha duas diferengas: a) em primeiro lugar, corrigir supde compreender o que houve, quais as razdes
de um ‘erro’ — que € a melhor forma de passar de uma etapa a outra do saber do aluno; b) revisar é ir além de
corrigir, porque pode significar também alterar o texto em aspectos que ndo estdo ‘errados’. Reescrever é

também tornar o texto mais adequado a uma certa finalidade, a um certo tipo de leitor, a um certo género”
(POSSENTI; CAVALCANTI; MIQUELETTI; FRANCHI, 2008, p. 5-6, grifos dos autores).
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preparando-os para a producdo textual. Contudo, avaliando essa metodologia, percebemos que
0 destinatério desses textos ndo era levado em conta; ocasionalmente, procuravamos simular
um leitor: “Imagine que...”, “Supondo que vocé...”, “Na condi¢do de...”. Ao refletir sobre a
escrita na escola, Geraldi considera que: “[...] o estudante procura[ra] escrever a partir do que
acredita que o professor gostard (e consequentemente, dard& uma boa nota). Mais
precisamente, fara a redacdo com base na imagem que cria do ‘gosto’ e da visdo de lingua do
professor” (GERALDI, 1995, p. 120).

As reflexdes do autor se “materializavam” em nossas aulas quando, ao devolver os
textos em que haviamos feito as “correcdes”, comumente ouviamos comentarios acerca do
conteudo das produgdes: “Vocé gostou da expressdo que usei em tal paragrafo?”, “Professora,
tenho certeza que ficou feliz com o inicio do meu texto!”.

Como lembra Antunes (2009), ndo se percebe nos textos marcas de autoria ja que 0s
propositos dos textos se iniciam e se encerram com o mesmo fim: escrever na escola e para a
escola, e também pensando na receptividade do professor, sem levar em conta outros
destinatarios a que poderiam se dirigir e que tipo de reformulacdo deveriam receber para
elevar seu nivel de sofisticacéo.

Fica claro, portanto, que no cotidiano escolar, existem ainda entraves a serem vencidos
pelos professores em relagdo a escrita. Por exemplo, nem sempre é facil determinar um
destinatério para todas as produc@es textuais, praticar a interacdo verbal, como afirma Bakhtin
(2011), levando em conta que um enunciado s6 se constitui a partir da imagem do
destinatario, que é, assim, o elemento fundamental para a construcéo do texto.

Para o pensador russo, isso significa que, desde o principio, o locutor espera uma
compreensdo responsiva ativa do outro, “[...] para 0s quais meu pensamento se torna, pela
primeira vez, um pensamento real [...]” (BAKHTIN, 2011, p. 300). Ou seja, as reflexdes do
tedrico russo confirmam que hd uma necessidade de se reformular o modelo de ensino de
producdo textual que tradicionalmente se pratica nas escolas do pais, colocando em evidéncia
uma série de elementos que usualmente sdo deixados de lado, ou sdo tratados com menor
énfase, como interlocutores a que se destina, suporte de circulagdo do texto a ser produzido,
funcdo e esfera de pertencimento do género discursivo a ser elaborado, seu formato
composicional padréo, e os limites impostos ao locutor no que diz respeito a sua possivel
reformulacéo, quais tragos estilisticos lhe s@o proprios etc.

Nas atividades diarias, em sala de aula, nas praticas de escrita que desenvolvemos, 0
aluno escreve para um interlocutor imaginario ou para seus colegas e ndo propriamente para

um destinatario que se encontra fora da escola. Comumente ha socializagdo dos textos
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produzidos e vale destacar que muitos gostam de partilhar suas produgfes com a classe.

No entanto, h& que se levar em conta que trabalhamos com classes numerosas e ndo é
tarefa simples expor todos os textos em murais, por exemplo, ou publica-los em algum
suporte (jornal da escola, antologia...). Dessa forma, o destinatario, pode sim, ser o colega de
sala. O importante, nessa situacéo, é que o autor da producéo textual leve em conta seu virtual
interlocutor na organizacao de suas ideias e escolha do material linguistico para a producédo de
determinados efeitos de sentido.

Na verdade, acreditamos que o exercicio de distanciamento, isto é, a habilidade de
distanciar-se do proprio texto, é decisiva para a consecucdo bem-sucedida de um projeto
comunicativo.

O professor precisa estar atento ainda aquele que quase sempre se recusa a ler o que
produziu, ou simplesmente subestima o que escreve — o proprio aluno. E importante valorizar
Seus pequenos progressos e incentiva-lo a se manifestar na condicdo de autor de seu texto.

Dai a importancia de se trabalhar com os géneros textuais, levando em conta que pode
ocorrer de o aluno néo ter facilidade na escrita de um determinado género e conseguir um
bom trabalho quando se trata de um género diferente; o ideal é que o aprendiz domine a
producédo de diferentes géneros, sobretudo aqueles de maior relevéancia social. Todas essas
questdes serdo tratadas de modo mais pormenorizado nas proximas segoes.

Uma possibilidade de tornar essa pratica um trabalho dialégico, interativo, € ndo um
simples exercicio de “passar a limpo”, seria a conscientizagdo do aluno sobre a importancia de
tal estratégia para a melhoria e aperfeicoamento de sua habilidade de produzir textos na
condic&o de sujeito autor.

Ao professor, caberia, portanto, vencer a resisténcia e estabelecer uma relagdo de
prazer com a leitura e a escrita, visto que atuara ndo mais como um corretor, um detetive
linguistico a caca de desvios gramaticais, erros ortograficos, concordancias inadequadas;
atuara na condi¢do de mediador, apoio para o aluno na reelaboragdo do texto.

A nossa proposta, portanto, teve o intuito de focar o trabalho de reescrita levando em
consideragdo os textos produzidos pelos alunos. Com base nessa producdo, um artigo de
opinido, selecionamos 0s seguintes aspectos para serem trabalhados na reescrita: relagéo entre
autor e possiveis leitores, construcdo da argumentagdo via selecdo de operadores
argumentativos e modalizadores, construcdo da argumentacdo via formas referenciais e
remissivas e, por Ultimo, marcas de oralidade.

Selecionamos esses critérios, pois correspondem a aspectos linguisticos e discursivos

fundamentais para a producéo de certos efeitos de sentido na construgdo do género artigo de
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opinido e praticamente ndo séo trabalhados nas aulas de lingua portuguesa.

Além disso, pretendemos, ainda, promover o didlogo entre o produtor de textos, o
professor e o texto produzido, de forma que o aluno possa durante o processo, proceder a
avaliacdo de seu texto, adotando para tanto uma atitude autbnoma de um sujeito autor.

Nessa perspectiva, nossa pesquisa procurou atingir os seguintes objetivos: investigar o
papel da reescrita na producdo de textos de alunos do nono ano do Ensino Fundamental da
Escola Estadual Professor Luiz Antdnio Corréa e Oliveira, em Araxa, contemplando o género
artigo de opinido, bem como verificar a evolucdo do nivel de desempenho de cada um dos
aprendizes escolhidos (tomando como referéncia o inicio e o fim da intervencao).

Esta dissertagdo estd dividida em cinco capitulos, a saber: no primeiro capitulo,
apresentamos a metodologia adotada no desenvolvimento do trabalho com os alunos, optamos
pela oficina por se tratar de uma estratégia que envolve os aprendizes e permite a troca de
experiéncias, atividade em equipe, entre outras vantagens.

No capitulo dois, tratamos da producdo textual, seu histérico em linhas gerais,
delineamos um quadro do trabalho de escrita em sala de aula atualmente. Abordamos, ainda
como o Conteddo Béasico Comum do Estado de Minas Gerais (CBC) (MINAS GERAIS,
2014) e o livro didatico de lingua portuguesa contemplam a préatica da reescrita.

A reescrita bem como a correcdo de producdes textuais sdo assuntos do terceiro
capitulo, no qual aprofundamos o conceito dos itens que selecionamos como eixo da analise
das producdes: referenciacdo, marcas de autoria, operadores argumentativos, marcas de
oralidade e descrevemos a andlise da primeira versdo das producbes textuais dos alunos,
destacando aspectos discursivos e elementos que colaboram para construir a argumentagéo do
projeto de dizer.

No quarto capitulo, apresentamos a andalise da segunda versdo dos textos produzidos,
estabelecendo comparacdo com a primeira fase de escrita: aspectos que sofreram alteracdes,
tipo de reformulacdo efetuada, enfim, até que ponto conseguiram elevar o nivel de
sofisticagcdo do projeto comunicativo.

O trabalho com a reescrita é o assunto de que trata o quinto capitulo. A partir da
intervencdo, os alunos produziram a terceira versdo dos textos, com vistas a desenvolver

permanentemente sua competéncia linguistica e ir refinando o uso da lingua.
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1 METODOLOGIA

A pesquisa que realizamos configura-se como uma pesquisa-acdo. Segundo Elliott
(1997), a pesquisa-acdo permite superar as lacunas existentes entre a pesquisa educativa e a
pratica docente, ou seja, entre a teoria e a pratica, e seus resultados ampliam as capacidades de
compreensdo dos professores e suas préaticas, por isso favorecem amplamente mudangas. O
autor complementa afirmando que se trata de um processo que se modifica continuamente

em espirais de reflexdo e acdo, onde cada espiral inclui:

- aclarar e diagnosticar uma situagdo pratica ou um problema pratico que se
quer melhorar ou resolver;

- formular estratégias de acéo;

- desenvolver essas estratégias e avaliar sua eficiéncia;

- ampliar a compreensdo da nova situacao;

- proceder aos mesmos passos para a nova situacgao pratica (ELLIOTT 1997, p.
15).

Nessa perspectiva, a intervencdo conduzida por esta professora pesquisadora se
afigura como um projeto de reescrita textual, que foi implementado por meio de atividades
desenvolvidas a partir de textos produzidos por nossos alunos na Escola Estadual Luiz
Antbnio Corréa de Oliveira, situada na regido urbana, no Bairro Santo Anténio, em Araxa.
Essa instituicdo alcanca, no cadastro de alunos do sexto ano, uma média de quatro alunos por
vaga oferecida. Atualmente, atende 1.463 alunos, na faixa etéaria de 10 a 25 anos de idade, na
modalidade do Ensino Fundamental — anos finais (sexto ao nono anos) — e Ensino Medio
Regular, nos trés turnos.

A clientela é constituida por alunos de diferentes classes sociais, mas predomina a
classe média baixa, oriundos de diversos bairros da cidade. Conta com 110 funcionarios,
sendo que 60 sio professores. A escola dispde de espago fisico privilegiado: sio 30.000 m? de
area, sendo uma grande parte area verde, destacando-se a diversidade do ecossistema, trata-se
de um verdadeiro laboratorio vivo para o aprendizado dos alunos.

A escola desenvolve e participa de todos os programas e avaliacGes externas em nivel
estadual e federal, por entender que colaboram para o redimensionamento de suas acoes.

Em 2008, recebeu o Prémio Nacional de Referéncia em Gestdo Escolar (1° lugar em
Minas Gerais), classificando-se, ainda, entre as seis melhores escolas do Brasil. Em 2012 foi
outorgada com o Diploma de Escola Destaque Escolar em Minas Gerais pelo excelente
resultado do Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB).
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A instituicdo conquistou o respeito e a credibilidade da populagdo araxaense, situacao
que se traduz no aumento da demanda escolar.

Nesse cenario, com a classe de nono ano da Escola Estadual Professor Luiz Antdnio
Corréa de Oliveira, desenvolvemos produgdes escritas contemplando os géneros discursivos
selecionados pelos alunos e, na sequéncia, reviséo, e reescrita dos textos produzidos em uma
dimensdo dialdgica, interativa.

Em relacdo ao desempenho na atividade escrita, o que percebemos desde que
comecamos a lecionar neste estabelecimento (em agosto de 2015) é que a maioria dos nossos
alunos apresenta desempenho satisfatorio em relagdo ao recomendado pela proposta curricular
desenvolvida na escola, 0 CBC, proposta oficial da rede estadual do Estado de Minas Gerais
(MINAS GERAIS, 2014).

Assim, iniciamos a nossa intervencdo, em uma primeira etapa, aplicando uma enquete
(apéndice A) com o intuito de selecionar o género textual a ser explorado. Optamos por essa
estratégia, pois nos permite conjugar perguntas de cunho objetivo e subjetivo, o0 sujeito se
posiciona individualmente, sem influéncias da parte de colegas; além disso, constitui-se um
recurso que ndo apresenta maiores dificuldades para fazer o levantamento dos dados obtidos.

Essa enquete também nos ofereceu elementos para observar que usos da escrita e
reescrita os alunos realizavam em seu cotidiano, qual sua visdo acerca dessas praticas, bem
como suas preferéncias no que tange ao trabalho com género textual na escola.

Na aplicacdo do questionario, buscamos compreender 0 espaco que a escrita ocupa na
vida dos alunos, por meio de questdes orientadoras, tais como: o que, onde, como e por que
escrevem. Procuramos focalizar também como os adolescentes descreviam e interpretavam as
praticas de escrita que acontecem na e para a escola.

Ressaltamos que optamos por ndo exigir a identificacdo dos alunos, como forma de
deixa-los a vontade, assim poderiam escrever tudo o que sentiam em relacdo a pratica da
producdo textual. Explicamos a eles 0 objetivo da enquete, a qual se dispuseram a responder,
levantando questionamentos quando sentiam necessidade. Em se tratando dos textos que
deveriam selecionar para o trabalho em sala de aula, no momento da aplicacdo da enquete, a
duvida foi em relacdo ao género textual “divulgacéo cientifica”, uma vez que a maioria ndo
estava familiarizada com ele. Dessa forma, esclarecemos o propdsito comunicativo, a
estrutura desse género com vistas a facilitar a escolha da classe.

O resultado mostrou que o interesse maior recaiu sobre 0s géneros “conto” e artigo de
opinido. Faz-se necessario explicar que, embora 0 género conto tenha se sobressaido,

iniciamos nossa investigacdo com o género artigo de opinido. Isso se deve ao fato de que os
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alunos alegaram que, em anos anteriores, ja& haviam participado de vérios trabalhos de
producdo textual contemplando o género conto, dessa forma, prefeririam trabalhar com um
género diferente.

Assim sendo, achamos conveniente acatar o argumento da classe e priorizar o texto
opinativo, até porque j& pudemos notar, em atividades de andlise de textos, que a turma
apresentava dificuldade para articular pontos de vista que mobilizassem o leitor, ainda estava
presa ao senso comum, posicionava-se embasada em argumentos frageis e, somado a isso, 0
artigo de opinido permite ao aluno desempenhar um papel social de cidaddo consciente,
critico e responsivo.

E importante esclarecer que trabalnamos com duas turmas de nono ano, porém
selecionamos apenas trés alunos para acompanhar seus projetos de escrita, ja que a proposta
requeria analise criteriosa e minuciosa das producgdes textuais. Entendemos que, como essa
analise demandaria muito tempo, seria mais produtivo trabalhar com um grupo pequeno a fim
de alcancar os objetivos a que nos propusemos.

Resta ainda acrescentar algumas informacdes sobre o critério de selecdo dos alunos
para acompanhamento em nosso projeto de pesquisa. Primeiramente, faz-se necessario
destacar que a proposta de trabalho foi apresentada as duas turmas do nono ano em que
lecionamos, esclarecemos de modo detalhado sua natureza, finalidade e forma de realizacdo
(deixamos claro a todos os aprendizes, por exemplo, que a organizacdo e o desenvolvimento
de todo o trabalho envolveriam atividades de producdo textual e reiteradas préaticas de
reescrita, cujo fim Gltimo seria o aperfeicoamento da competéncia discursiva dos alunos
participantes). Considerando que, muitos estudantes das duas turmas demonstravam interesse,
optamos, enfim, por adotar um critério de escolha pautado no nivel de desempenho em lingua
portuguesa, de modo que, ao final de todo o processo, os alunos selecionados foram
justamente aqueles que apresentavam as habilidades e competéncias exigidas para o ano que
cursavam, isto é, para sermos mais precisos, no que diz respeito especificamente aos usos da
lingua portuguesa em sua modalidade escrita.

Alias, trabalhar com um grupo de alunos com um nivel de dominio da escrita mais
elevado serviu também para reforgar a importancia do trabalho de reescrita, uma vez que
mesmo aqueles estudantes que ja demonstravam um dominio razoavel, no que se relaciona a
producdo textual, puderam aperfeicoar sua competéncia e habilidade nessa matéria, sobretudo
mediante um trabalho dirigido, isto €, voltado para um ou outro aspecto da organizacdo do
discurso, como € o caso do fenémeno da referenciagéo, por exemplo.

Por dltimo, deve ser mencionado ainda que 0s sujeitos participantes da pesquisa foram
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convidados a assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), previamente
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos do Instituto de Biociéncias da
Universidade Federal do Triangulo Mineiro, de Uberaba-MG, conforme modelo apresentado
no anexo A. Interessante relatar que os pais dos alunos selecionados, sem excecao,
mostraram-se satisfeitos e orgulhosos, consideraram muito importante a participacdo dos
filhos na pesquisa e ainda se dispuseram a colaborar, se necessario fosse, em outras atividades
relacionadas ao trabalho.

Na sequéncia, planejamos trés oficinas para desenvolver nossa pesquisa, um total de
10 aulas. Cada oficina foi organizada para tratar de um tema, um assunto. Assim, a duracéo de
cada uma foi atrelada ao envolvimento dos alunos com as atividades propostas, a saber:
leituras, discussdes, producdes escritas, apresentacdes etc.

Na primeira oficina, priorizamos a argumentacdo oral por meio do debate regrado, um
género argumentativo oral, o que significa que ele so se realiza em situacdo concreta de fala e
interagdo entre pessoas, quando o intuito é conhecer diferentes pontos de vista sobre um tema
polémico.

Cumpre sublinhar que o livro didatico adotado nessas turmas propGe orientacdes para
se desenvolver esse debate (anexo B). Dessa maneira, discutimos os principios e
procedimentos para a realizacdo de um debate democratico, bem como a avaliacdo dos
aspectos positivos e negativos considerando: argumentacdo, cumprimento das regras,
adequacao da linguagem, respeito etc.

Os temas discutidos foram socializados previamente, a fim de que os alunos pudessem
se inteirar do assunto, ler e pesquisar em outras fontes: conversa com familiares, internet,
revistas, jornais etc. Explicamos ainda aos aprendizes sobre a necessidade de mobilizar
conhecimentos a fim de que tivessem o que dizer e como dizer, com autoridade suficiente
para convencer seus interlocutores. Enfatizamos que a principio fariamos essa atividade
oralmente, mas o propdsito era, posteriormente, a producéo escrita do artigo de opiniao.

Solicitamos a classe que sugerisse temas polémicos que gostariam de discutir com 0s

colegas. A titulo de exemplo, citamos trés temas sugeridos, como ilustra o quadro 1.

Quadro 1 — Exemplos de temas sugeridos para a primeira oficina

— Deve ser permitido o uso do celular em sala de aula?

— Criangas ou adolescentes menores de 14 anos podem trabalhar a fim de ajudar no sustento da
familia?

— Os pais devem interferir na escolha profissional dos filhos?

Fonte: Autoria propria (2016)



23

Pedimos aos alunos que registrassem argumentos e contra-argumentos no decorrer do
debate (acerca dos temas arrolados anteriormente) a fim de que pudessem construir seus

pontos de vista e fundamentar seus posicionamentos. Juntamente com Koch, acreditamos que:

Como ser dotado de razdo e vontade, o0 homem, constantemente, avalia, julga,
critica, isto é, forma juizos e valor. Por outro lado, por meio do discurso — agao
verbal dotada de intencionalidade — tenta fluir sobre 0 comportamento do outro ou
fazer com que compartilhe determinadas de suas opinides. E por esta razdo que se
pode afirmar que o ato de argumentar constitui o ato lingiistico fundamental, pois
a todo e qualquer discurso subjaz uma ideologia, na acepcdo mais ampla do
termo. A neutralidade ¢ apenas um mito: o discurso que se pretende “neutro”,
ingénuo, contém também uma ideologia — a da sua propria objetividade (KOCH,
20024, p. 17, grifos da autora).

Ressaltamos para os aprendizes o papel da argumentacdo no cotidiano, a importancia
de se posicionar, conseguir a adesdo do interlocutor seja na modalidade oral, seja na escrita.
Enfatizamos ainda que numerosas sdo as situacdes de comunicacdo, cuja finalidade é induzir
interlocutor ou interlocutores a adotarem um determinado comportamento ou a
compartilharem uma determinada opiniéo.

Lembramos a eles o fato de fazerem uso de argumentos nas mais diversas situacoes,
quando, por exemplo, querem a permissdo dos pais para participar de algum evento (viagem,
festa, passeio) ou quando precisam convencer o professor a repor uma avalia¢do e ainda em um
jogo de futebol, na hip6tese de se sentirem injusticados, argumentam a fim de convencer o juiz
e tantas outras situacdes em que precisam assumir efetivamente o papel de cidaddo consciente,
critico e atuante.

Na segunda oficina, a tarefa consistiu em coletar artigos de opiniédo, fora do ambiente
escolar, em fontes diversas: livros, revistas, jornais, internet etc. De posse dos textos, reunidos
em grupo, propusemos que escolhessem dois artigos e os lessem duas vezes. Na segunda
leitura, apontaram os seguintes aspectos: suporte de publicacdo, data, autor, assunto abordado,
tipo de leitor, relevancia das informacdes, tese, argumentos, contra-argumentos. Selecionamos
um desses textos (ver apéndice B), a titulo de ilustracao.

Feito isso, o préprio grupo elencou os elementos constituintes de um artigo de opiniao.
Na sequéncia, cada equipe expds oralmente a sintese dos artigos lidos bem como as
caracteristicas que levantaram para esse género textual.

Na etapa seguinte dessa oficina, todos os alunos trabalharam com o mesmo artigo de
opinido, apresentamos o texto no data show e coletivamente procedemos a analise das ideias,

procuramos orienta-los no sentido de que atentassem nos itens do quadro 2 (exibido na pagina
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seguinte), entre outros.

Na sequéncia, os alunos receberam um texto xerocado (0 mesmo para todos) e
empreenderam a mesma andlise descrita anteriormente, porém, desta vez, individualmente.
Essa atividade foi corrigida coletivamente.

O proximo passo constitui o corpus desta dissertacdo, trés produgdes de cada um dos
trés alunos selecionados para a investigacdo, em trés versoes: escrita, reescrita |, reescrita II.
Como estavamos no periodo que antecedeu a realizacdo dos Jogos Olimpicos no Brasil, e a
passagem da tocha olimpica por Araxa, era iminente, o tema das rodas de conversa dos
araxaenses era esse, dividindo opinides, instaurou-se a polémica: quais as vantagens e

desvantagens desse evento?

Quadro 2 — Questdes propostas na segunda oficina

— A questdo é polémica, atual?

— Qual a tese defendida pelo articulista?

— Que argumentos mobiliza em defesa de seu ponto de vista?
— Esses argumentos foram convincentes?

— Que recursos utiliza para sustentar a tese que defende?

— Ha outras vozes no artigo de opinido?

— Como o articulista concluiu o texto?

Fonte: Autoria propria (2016)

Promovemos esse debate com os alunos, em sala de aula, inclusive, sugerimos que em
casa, conversassem com familiares e amigos, acerca do assunto, a fim de que realmente
tivessem caminhos para construir seu projeto de dizer, que se constitui o objeto de nossa

investigacao.
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2 PRODUCAO TEXTUAL

Outrora, as denominadas aulas de redacdo ocupavam o ultimo dia da semana, na grade
de horarios, em boa parte das escolas, 0 que se ancorava na ideia de que os alunos estavam
cansados, por essa razdo se fazia necessario recorrer a um tipo de atividade que supostamente
demandaria menos esforco intelectual, o que, por si sd, ja d& uma dimensdo de o quao pouco
era valorizado o desenvolvimento da competéncia escrita do aluno. E, com certeza, as
palavras do professor e pesquisador Jodo Wanderley Geraldi, transcritas a seguir, confirmam
tal quadro: “O exercicio de redagdo, na escola, tem sido um martirio ndo s6 para os alunos,
mas também para os professores” (GERALDI, 2015, p. 64).

Acrescente-se ainda que o texto era produzido apenas com cunho meramente estético;
havia, inclusive, o caderno especifico para o registro de expressdes bonitas e criativas, ou
seja, dava-se pouca ou nenhuma atengdo a aspectos discursivos das produgdes e tampouco
elas eram produzidas com o prop6sito de se criar um mecanismo de interacdo com diferentes
interlocutores. Se havia algum tipo de interlocucéo, consistia apenas na diade professor/aluno.

Tratando especificamente dessa questdo, ou do modo como usualmente a escrita era

trabalhada na escola, Geraldi faz o seguinte comentario:

Antes de mais nada, é preciso lembrar que a producdo de textos na escola foge
totalmente ao sentido dos usos da lingua: os alunos escrevem para o professor (Gnico
leitor, quando Ié os textos). A situacdo de emprego da lingua é, pois, artificial.
Afinal, qual a graga de escrever um texto que ndo seré lido por ninguém ou que sera
lido apenas por uma pessoa (que por sinal corrigirdo texto e dara nota para ele)?
(GERALDI, 2015, p. 65).

Nesse sentido, essas composi¢cOes muito dificilmente configuravam momentos de
aprendizagem significativa, haja vista que eram bem descontextualizadas, sem nenhum tipo
de detalhamento sobre 0 modo como deviam ser realizadas. N&o se instituia um objetivo claro
a sua consecucao, ndo se definiam seus virtuais leitores, qual seu suporte de circulagdo, enfim,
ndo havia preocupagdo em constituir um minimo de interacao real.

Acrescentamos ainda que ndo havia preocupacdo em constituir um minimo de
interacdo real, ou melhor, ndo havia um propdsito comunicativo definido de forma clara e
compreensivel para o aluno, de maneira que o exercicio de interlocugdo era nulo ou
simplesmente artificial, isto €, destituido de sentido para o aprendiz.

Em uma anélise acerca de como o fendbmeno da interlocucao era (na realidade, ndo

parece ter havido mudangas muito significativas a respeito dessa questdo) abordado nas aulas
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de producéo textual, Britto comenta:

E curioso, nesse sentido, que a maioria dos trabalhos sobre redacéo escolar ou nio
toqguem na questdo da interlocucdo ou falem na auséncia de interlocutor,
identificando ai uma das dificuldades maiores do estudante: falar para ninguém ou,
mais exatamente, ndo saber a quem se fala (BRITTO, 2015, p. 119).

Com efeito, as representaces sobre o exercicio da escrita e 0 modo como se da sua
aprendizagem e desenvolvimento passaram por uma série de transformacdes ao longo do

tempo, ou como afirma Bunzen:

Acreditava-se, consequentemente, no aprendizado pela exposic¢do a boa linguagem e
na existéncia de uma lingua homogénea a-histérica e, consequentemente, ndo
problemética. Por essa razdo, enfatizava-se muito mais o produto final, sendo o
texto entendido como traducdo do pensamento Idgico. Logo, quem pensa bem,
escreve bem (BUNZEN, 2006, p. 142, grifos do autor).

Mas a questdo principal é que, mesmo com mudancas no enfoque do ensino de lingua
portuguesa, 0 que vem sendo consubstanciado ao longo do tempo permanece: o problema de
leitura e producdo de texto de grande parte dos alunos que frequentam o sistema publico de
ensino. Nessa perspectiva, torna-se necessario encontrar solucdes para tal problema, a
despeito de que dificilmente tal quadro sofrerd alteracdo significativa sem que haja um
investimento na formacéo do profissional de educacéo, porque de nada adiantam novas teorias
se 0 responsavel por coloca-las em pratica ndo tem condicGes de compreendé-las de forma
adequada.

Ainda segundo Bunzen (2006), durante as décadas de 1960 e 1970 ja se podiam notar
estimulos a criatividade do aluno, contudo o texto era tomado ainda como objeto de uso e ndo
como meio de ensino e aprendizagem da lingua. Para ele, demandaria algum tempo para que
esse quadro fosse revisto, embora muitas criticas ja lhe fossem dirigidas, confirmando a ideia
de que mudancas se faziam necessarias.

Com o advento da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB) (BRASIL,
1971), ainda de acordo com 0 mesmo autor, consolidou-se uma mudanga nos objetivos, nos
procedimentos didaticos bem como nos métodos de ensino da lingua portuguesa. Nesse
contexto, as redacdes produzidas pelos alunos passaram a ser vistas como atos de
comunicacdo e expressao. Ele acrescenta que, desde o final da década de 1970, teve inicio um
forte questionamento sobre a validade do ensino da redagdo como um mero exercicio escolar,

cujos objetivos principais seriam observar e apontar, através de uma correcdo quase
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estritamente gramatical, “[...] 0s ‘erros’ cometidos pelos alunos” (BUNZEN, 2006, p. 144).

A partir do momento em que a redagdo se tornou obrigatdria no vestibular, novos
parametros nortearam o desenvolvimento de trabalho envolvendo a producdo de textos tanto
no Ensino Fundamental como no Ensino Médio. As escolas passaram a dar maior énfase ao
ensino de redacdo em decorréncia dessa mudanca apontada. Preocuparam-se, porém, mais
com a técnica do que com o conteldo, haja vista os resultados que nos apontam, ainda hoje, o
baixo desempenho dos estudantes em exames vestibulares, Enem e avaliacbes de escolas
publicas. Os resultados alertam para o fato de que muito ainda ha que se fazer para que o
aluno, na condicdo de sujeito autor, melhore sua competéncia discursiva. Bunzen esclarece

ainda:

Para se contrapor a essa pratica, que nao leva em consideragdo as condi¢des das
diversas atividades de linguagem que circulam na sociedade (inclusive na prépria
escola) surgiram discussbes em torno de uma pratica de ensino de escrita
fundamentada nas operacBes de construcdo de textos diversos e ndo apenas de
redacdes. E justamente durante os anos de 1980 e 1990 que os professores, ja
habituados aos exercicios de redagdo, foram bombardeados com a expressdo
“produgio de textos” (BUNZEN, 2006, p. 144).

Na realidade, 0 que nossa pratica de trinta anos de magistério atesta é que, no que se
relaciona diretamente ao ensino da escrita na escola, se, por um lado, podemos dizer que ha
uma mudanca bastante frequente acerca da terminologia empregada para designar as
atividades de producdo textual, por outro, as formas de conduzi-las praticamente n&o
mudaram. Em outras palavras, o formato do ensino permanece 0 mesmo, apenas com uma
nova nomenclatura. E certamente é preciso repensar tal quadro, isto €, avaliar de que forma
mudancas efetivas e concretas podem ser introduzidas quando o foco do ensino € justamente a
aprendizagem da escrita.

Ja com a implantacdo dos PCNs, o panorama mudou significativamente no que tange
ao processo de ensino de producdo textual (ou pelo menos — e talvez apenas — no nivel
tedrico), porque novas exigéncias foram incorporadas a seu ensino, a comecar pela
centralidade que se conferiu ao estudo dos géneros do discurso (tomando como referéncia os
estudos de Bakhtin sobre esse tema) como meio para conduzir o ensino da escrita. De acordo

com o0s PCNs:

As categorias para ensinar e produzir textos permitem que, de diferentes maneiras,
os alunos possam construir os padrfes da escrita, apropriando-se da escrita,
apropriando-se das estruturas composicionais, do universo tematico e estilistico dos
autores que transcrevem, reproduzem, imitam. E por meio da escrita do outro que,



28

durante as praticas de producgdo, cada aluno vai desenvolver seu estilo, suas
preferéncias, tomando suas as palavras do outro (BRASIL, 1998, p. 77).

Nessa perspectiva, compreendida como um complexo processo comunicativo e
cognitivo, como atividade discursiva, a pratica de produgdo de textos precisa realizar-se em
um espaco em que sejam consideradas as funcdes e o funcionamento da escrita, bem como as
condi¢des nas quais é produzida, isto €, levando-se em conta para que, para quem, onde e
como se escreve (BRASIL, 1998).

H& que se considerar tal atividade como uma relacdo interlocutiva que, de acordo com

Geraldi, exige que:

a) se tenha o que dizer;

b) se tenha uma razdo para dizer o que se tem a dizer;

c) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que;

e) diz para quem diz;

f) se escolham as estratégias para realizar (a), (b) (c) e (d) (GERALDI, 1995, p.
137).

Ocorre que, apos o trabalho de correcdo realizado pelo professor, que inclui muitas
vezes apenas uma leitura superficial da producéo textual, ela é devolvida ao aluno, néo raro,
com vérias marcas (preferencialmente em vermelho) e observaces, as quais séo irrelevantes
para o estudante, que mantém uma atitude de indiferenca em relacdo a correcao.

Além disso, em decorréncia de fatores como tempo e sobrecarga de trabalho, realiza-
se essa atividade de forma intuitiva sem conhecimento ou fundamentacéo, até porque ndo ha
muito material para pesquisa nessa area, 0 que quase sempre leva a um enfoque de questdes
relacionadas a desvios gramaticais e a negligéncia de aspectos importantes como:
referenciacdo, intertextualidade, coeréncia, coesdo, indicios de autoria, operadores
argumentativos.

Essa pratica, reforca, portanto, a necessidade de se promoverem mudancas
significativas acerca de como se trabalhar o ensino da escrita em sala de aula, contudo, é
preciso ir além da revisdo e reformulacdo de um marco tedrico ou de terminologias
envolvidas no ensino de producéo de textos, é preciso criar meios, por exemplo, para que o
profissional de ensino compreenda os sentidos de uma nova abordagem teérica, e
principalmente, tenha condicbes de aplica-la em sua préatica, sem o que, por mais sofisticado
que seja um referencial teorico, sua adocdo, dificilmente produzira algum efeito.

Nesse contexto em que se mudam apenas teorias e terminologias, mas as praticas

permanecem inalteradas, o trabalho realizado em sala transforma-se em uma acéo
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improdutiva, o que explica o indice elevado de estudantes chegando e saindo da escola sem
internalizar os conhecimentos minimos em relagdo a préatica da leitura e da escrita.

Os dados divulgados pelo Ministério da Educacdo (MEC), em 2014, acerca do balanco
final da edicdo do Enem, indicaram que, entre os alunos participantes, 529.374 obtiveram nota
zero na prova de redacdo (8,5% dos candidatos). Desse total, foram anuladas 248.471
redagdes. O MEC informou ainda que 250 candidatos alcangcaram nota mil na redacdo — a
maxima possivel.

Além disso, pouco mais de 35 mil alunos obtiveram notas entre 901 e 999. Esse € um
dos dados que comprova que a proficiéncia na escrita deixa a desejar, refor¢cando, portanto, a
necessidade de se repensar 0 modelo de ensino de producédo textual usualmente seguido no
pais, principalmente no que diz respeito as praticas adotadas nas escolas publicas, haja vista
que as fragilidades mais evidentes, quando se trata de desempenho insuficiente acerca dos
usos da modalidade escrita da lingua portuguesa em seu padrdo culto, se encontram
justamente nesse espaco.

Ou seja, tal situacdo nos permite afirmar que ha a necessidade de se desenvolver um
trabalho pedagdgico que envolva uma pratica de escrita constante e sistematica nas escolas
publicas brasileiras. E, nessa préatica, deve-se incluir o processo da reescrita, que deve ser
pautado por algum critério em sua conducdo, pois acreditamos que ndo basta dizer para o
aluno reescrever varias vezes 0 seu texto, € preciso dar a ele indicacdes sobre que ponto de
sua producdo deve ser revisto, por que razao e, principalmente, como fazé-lo.

Como dissemos, uma pratica que pode contribuir para alterar esse quadro € incentivar
o aluno a reavaliar a propria producdo, compreender que a escrita configura-se como um
trabalho nem sempre fécil e o texto ndo é um produto acabado. E necessério distanciar-se da
sua producdo e refletir acerca dos recursos empregados, seja no que se refere a aspectos
gramaticais seja em relacéo a fatores de textualidade.

Fica evidente, portanto, o papel do professor no ensino de producgéo textual, que se
configura, como ja dissemos, um grande desafio, tendo em conta entraves como: a quantidade
de alunos por turma, 0 excesso de textos para uma corregdo que priorize os efeitos de sentido,
a coeréncia, a coesdo, 0 suporte, entre outros.

Ao refletir sobre a questdo da avaliacdo de textos, Serafini (1989) afirma que existem
trés grandes tendéncias de correcdo de producgdes textuais: indicativa, resolutiva e
classificatéria. A autora define a correcdo indicativa como aquela que consiste em marcar
junto a margem as palavras, frases e periodos inteiros que apresentam erros ou que estao

pouco claros. Nesse tipo de corre¢do, o professor apenas sinaliza que hd um erro em
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determinada passagem, mas ndo resolve o problema, ou seja, ndo ha grande alteragdo no que
diz respeito ao sentido do texto, pois “[...] hd somente corre¢bes ocasionais, geralmente
limitadas a erros localizados, como ortograficos e lexicais” (SERAFINI, 1989 apud RUIZ,
2010, p. 36).

A mesma autora define a correcédo resolutiva como aquela que consiste em corrigir
todos os erros e oferecer ao aluno uma solugdo. Nessa modalidade, o professor reescreve
palavras, frases, periodos inteiros, refazendo-os e eliminando as falhas. Dessa forma, além de
sinalizar o erro, apresenta alternativas para a inadequacdo cometida. Entretanto, esse recurso
limita as possibilidades de expressdo do aluno, considerando que as ideias do professor se
sobrepGem as intencdes do estudante.

Na corre¢do resolutiva ha um empenho maior do professor, pois, ao corrigir, ele vai
procurar ver no texto do aluno aquilo que ndo estd em consonancia com a norma culta da
lingua portuguesa e “[...] reescrever depois tais partes fornecendo um texto correto”
(SERAFINI, 1989 apud RUIZ, 2010, p. 41). Nesse caso, o professor faz uma tentativa de
assumir o papel do aluno no processo de reformulagédo do texto.

Ja a correcdo classificatéria, utilizada mais raramente, conforme Serafini (1989),
consiste em classificar o tipo de problema apresentado pelo aluno. Nesse tipo de correcdo, é
preciso que haja um acordo estabelecido entre professor e aluno, pois classificar a origem de
um problema significa que esse problema € de conhecimento do aluno e cabe a ele buscar
alternativas para sana-lo e refazer.

Diferentemente das primeiras corre¢des, nas quais prevalece uma atitude prescritiva,
esta ndo oferece uma resposta pronta, configura-se uma atitude cooperativa, a qual conduz o
aluno a pensar sobre seu erro, fato que contribuird sobremaneira para melhorar seu
desempenho linguistico. Nas palavras da autora, tal procedimento: “[...] consiste na
identificacdo ndo-ambigua dos erros através de uma classificacdo. Em alguns desses casos, 0
préprio professor sugere modificagdes, mas € mais comum que ele proponha ao aluno que
corrija sozinho o seu erro” (SERAFINI, 1989 apud RUIZ, 2010, p. 45). Nesse tipo de
corregdo o aluno tem autonomia, com base nas orientacbes do professor, para fazer as
corregOes e alteragcdes em seu texto.

Ruiz (2010) amplia a nocdo de estratégias de correcdo, propostas por Serafini (1989),
pontuando que o professor também pode fazer uso de “bilhetes”, isto ¢, na redacdo de seus
alunos, bilhetes seriam redigidos com diversas inten¢gbes comunicativas, tais como: elogiar
uma tarefa bem-feita, cobrar algo que poderia ter sido feito melhor e, sobretudo, explicitar as

estratégias de correcdo, quando nédo atingirem o objetivo proposto. Para a pesquisadora, se 0
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problema estiver no ambito microestrutural e superficial do texto, h& maior probabilidade de
se utilizar as estratégias resolutiva, indicativa e classificatoria.

Em contrapartida, se estiver no ambito macroestrutural e profundo do texto, maior
deve ser a utilizacdo de bilhetes, uma vez que eles facilitam a compreensdo da proposta de
reestruturagdo sugerida. Essa forma de interagdo com o aluno por meio da escrita de bilhetes
em sua producdo textual configura um tipo de corre¢do que pode ser designada de intervengéo
textual-interativa: “Trata-se de comentarios mais longos [...], razéo pela qual sdo geralmente
escritos em sequéncia ao texto do aluno [...]” (RUIZ, 2010, p. 47).

Os bilhetes, na realidade, tentam ir além das formas corriqueiras e tradicionais de
intervencdo para falar dos problemas do texto. A correcdo textual-interativa é, pois, a forma
alternativa, sugerida pela autora ao professor, para dar conta de apontar, classificar ou até
mesmo resolver problemas da redacdo do aluno que, por alguma razéo, o professor percebe
gue ndo bastavam anotagdes via corpo, margem ou simbolo.

Entendemos que a refaccdo textual exerce um importante papel no processo de
ensino/aprendizagem da escrita, ja que, além das proprias correces nos textos dos alunos, sdo
relevantes para tal processo as acdes do professor em sala de aula, em que ele discute com o0s
alunos os critérios e procedimentos de correcdo bem como os problemas apresentados em
seus textos. Tais acOes colaboram para o redimensionamento do trabalho com a lingua

portuguesa desenvolvido em sala de aula.

2.1 REESCRITA E CONTEUDO BASICO COMUM DO ESTADO DE MINAS GERAIS

Como afirmamos, ndo hé& davida, portanto, de que a reescrita pode contribuir
sobremaneira para o desempenho linguistico do aluno que, durante o processo, vai
procedendo a prépria revisdo textual, adotando para tanto uma atitude autbnoma de um sujeito

autor. Nesse sentido, em consonéncia com os objetivos propostos pelos PCNs:

[...] a revisdo do texto assume um papel fundamental na prética de producdo. E
preciso ser sistematicamente ensinada, de modo que, cada vez mais, assuma sua real
fungdo: monitorar todo o processo de producdo textual desde o planejamento, de tal
maneira que o escritor possa coordenar eficientemente os papéis de produtor, leitor e
avaliador do seu prdprio texto (BRASIL, 1997, p. 51).

Por seu turno, o CBC, no que tange ao ensino de lingua portuguesa, se organiza em
torno de trés eixos tematicos que apresentam os topicos de contetdo a serem trabalhados e

suas respectivas habilidades; contém também subtdpicos e o detalhamento das habilidades
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relativas a cada um deles (MINAS GERAIS, 2014).

O Eixo Tematico | — Compreensdo e Produgdo de Textos — Tema 1: Géneros (do sexto
ao nono anos) (anexo C), que, inclusive, é o que se relaciona mais diretamente com 0 nosso
trabalho de pesquisa, consiste em: esquema e resumo de artigos de divulgacao cientifica e de
verbetes de enciclopédia; relatorio de experiéncias cientificas; resumo e resenha de filmes,
espetaculos e obras literérias, artigo, carta de leitor, entrevista, noticia e perfil, cartilha
educativa, instrucdes de uso, confeccdo, operacdo e montagem, textos de aconselhamento e
autoajuda, anuncio, poema, conto e cronica. Destaque-se que neste eixo tematico ndo ha
nenhuma mencao direcionada especificamente a necessidade de se trabalhar a reescrita dos
alunos

Ainda no que diz respeito ao Eixo Tematico I, ele contempla apenas os géneros 0s
quais o professor deve desenvolver com seus alunos. Em seguida, aponta-se a competéncia:
compreender e produzir textos, orais ou escritos, de diferentes géneros. Conforme se percebe,
analisando o anexo C, divide-se o contetdo, destacam-se as habilidades e as detalham,
contudo, sem referéncia a pratica da reescrita. Espera-se que o aluno seja capaz de reconhecer
e usar, produtiva e autonomamente, estratégias de textualizacdo no discurso, sugerindo-se 0s
géneros de acordo com o ano (do sexto ao nono).

Cumpre ressaltar que ha referéncia a correcdo em uma das habilidades, porém
menciona-se novamente a textualizagdo e se atribui ao aluno a tarefa de corrigir sozinho o
texto, ndo ha indicacdes de interacdo com o professor. Soma-se a isso a preocupacao com o
interlocutor, género, suporte, objetivo comunicativo e, em se tratando do conhecimento
linguistico, ha sugestdes de correcdo de aspectos gramaticais como: concordancia verbal e

nominal.

2.2. REESCRITA E LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA

N&o se pode deixar de mencionar que varios autores ja se dedicaram a analisar
atividades de escrita nos livros didaticos de lingua portuguesa. Entre eles, Costa Val (2003),
que analisou 40% das colegBes de lingua portuguesa para 5% a 82 séries avaliadas no Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), de 2002. Segundo a autora:

[...] as propostas de revisdo e auto-avaliacdo, ndo parecem eficazes do ponto de vista
da aprendizagem, posto que se limitam a listar os elementos que devem ser
considerados, ndo oferecendo aos alunos critérios e instrumentos para proceder a
uma revisdo e reelaboracéo efetiva (COSTA VAL, 2003, p. 149).
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Outra falha apontada por Costa Val nas colegdes analisadas incide na auséncia e
trabalho sistematico e consistente no sentido de mostrar ao aluno a diversidade de recursos
expressivos e as possibilidades de efeitos de sentido diferenciados que o emprego consciente
das muitas variedades linguisticas poderia proporcionar.

O livro de lingua portuguesa adotado na escola em que desenvolvemos nossa pesquisa
ilustra a afirmacdo de Costa Val, pois nas atividades que propGe indica apenas a variedade a
ser usada, na maioria das ocorréncias a “norma culta” da lingua e 0 “registro formal”.

A pesquisadora destaca que a dimensdo dialdgica, interacional da escrita ndo foi
contemplada em nenhuma das obras por ela analisadas, ou seja, os livros ndo orientam o aluno
no sentido de avaliar a pertinéncia e adequacdo de suas producfes. Ressalta ainda que, como
ponto favoravel, o Manual do Professor disponibiliza fichas de avaliacdo especificas para
diferentes géneros textuais, entretanto as fichas ndo eram oferecidas para o aluno, que poderia
utiliza-las como instrumento de autoavaliacdo. A despeito das lacunas mencionadas, a autora

sustenta:

Se ha duas ou trés décadas a redacdo ndo constituia objeto de ensino, ndo figurava
nos manuais e ndo merecia do professor esfor¢co maior que a imposicao de um titulo
a turma de alunos, hoje os livros didaticos que entram na escola puablica se ocupam
efetivamente da questdo, apresentando propostas e formulando orienta¢des para os
estudantes (COSTA VAL, 2003, p. 151).

Em se tratando das fichas mencionadas por Costa Val, como instrumentos de
autoavaliacdo, o livro didatico com o qual trabalhamos sugere para cada proposta de producéo
textual que o aluno avalie aspectos da situacéo de producdo e de recepgdo do género proposto,
a saber: locutor, interlocutor, finalidade, esfera de circulagdo, suporte, entre outros. Alerta
ainda para a necessidade de o texto apresentar fatores de textualidade: coeréncia, coesdo,
informatividade etc.

Observamos, no entanto, que a proposta de reescrita ndo contempla o professor e
outros leitores do texto produzido (colegas da sala, por exemplo); nela o aluno deve sozinho
revisar o préprio texto sem qualquer orientacdo ou retorno, situagdo que ndo ocorre quando se
escreve fora da escola.

J& Cavalcanti, tratando também do tema da reescrita e a forma como usualmente esse

tema é abordado nos livros didaticos, faz o seguinte comentario:

[...] mesmo langando méo de um LD com deficiéncias, o professor pode trabalhar
reescrita de textos produzidos a partir de propostas presentes nesses manuais. O
material basico para isso é a escrita de seus alunos: ela é o ponto de partida e o ponto
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de chegada, retomando as palavras de Geraldi (CAVALCANTI, 2010, p. 168).

Vale acrescentar, enfim, que o professor € o mediador da aprendizagem, é sua funcéo,
portanto, propor novas versdes para os textos produzidos, desenvolver e acionar estratégias
linguisticas e discursivas com o intuito de levar o aluno a assumir o papel de leitor critico do
préprio texto, de modo que possa desenvolver permanentemente sua competéncia linguistica e
ir refinando seus usos da lingua.

E para alcancgar essa finalidade, que deve ocupar um espaco central em qualquer
pratica de ensino que envolva a producdo de textos, certamente, conferir destaque a reescrita
textual torna-se uma exigéncia, sem a qual se perde uma importante oportunidade de se levar
o aluno a refletir criticamente sobre sua pratica escrita e 0s recursos da lingua disponiveis para

desenvolvé-la.
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3 AREESCRITA EM PAUTA

3.1 ESTRATEGIAS DE AVALIACAO DA PRODUCAO TEXTUAL

Em relacdo ao procedimento de avaliacdo da producdo textual, sempre tivemos a
preocupacédo de ndo encerrar o trabalho com a simples entrega do texto corrigido para o aluno.
Sempre julgamos necessario propor aos alunos momentos de reescrita, que por um bom
tempo foram designados através da expressdo “passar a limpo”. Entretanto, consideramos que
nossa atividade ia além de uma simples “higienizacdo do texto”, haja vista que, além dos
aspectos gramaticais, observavamos também fatores de textualidade e faziamos comentarios
sobre 0s ajustes necessarios para o aperfeicoamento da producéo.

Também é necessario destacar que sempre recorremos a um codigo de correcao
(apéndice C), o qual partilhdvamos com a classe no inicio do ano letivo. Devemos ressaltar
ainda que os alunos tinham facilidade em compreendé-lo e conseguiam associar de forma
adequada o cddigo a categoria do problema identificada no texto. Complementavamos essa
revisao com bilhetes pds-texto, uma das estratégias de correcdo propostas na pesquisa
desenvolvida por Ruiz (2010) com base em Serafini (1989).

Como mencionamos anteriormente, a correcdo textual-interativa, quarta estratégia,
contempla comentarios mais longos geralmente escritos em sequéncia ao texto do aluno. Tais
comentarios realizam-se na forma de pequenos bilhetes que “[...] em geral, tém duas funcGes
béasicas: falar acerca da tarefa de revisao pelo aluno (ou, mais especificamente, sobre os
problemas do texto), ou falar, metadiscursivamente, acerca da prépria tarefa de correcdo pelo
professor” (RUIZ, 2010, p. 63).

Ruiz (2010, p. 215, grifos da autora) ressalta ainda: “A corre¢do pela mera correcao
ndo tem fundamento”. A autora explica que “os sinais de correcdo empregados pelo
professor sdo as marcas que ele deixa, para o aluno [...] do seu projeto de dizer”. A
investigacdo sobre as acdes e os efeitos da correcdo do professor no texto do aluno pode
oferecer uma boa contribui¢do para o estudo do processo de ensino e de aprendizagem da
escrita.

Nessa linha de pensamento, ao avaliar o texto do aluno, em vez de “cagar” e corrigir
0S erros presentes, € muito mais produtivo refazer com ele sua caminhada, promovendo
questionamentos acerca de aspectos linguisticos e discursivos empregados na organizacao
textual, refletindo sobre os efeitos de sentido produzidos, ou intencionados, e se 0S recursos

sintaticos, lexicais e morfoldgicos utilizados atendem adequadamente a finalidade discursiva
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objetivada por ele através de suas escolhas inscritas no texto.

J& a correcdo do texto pronto é efetuada por um sujeito corretor (professor) cuja
intencdo, muitas vezes sem perceber, € apenas detectar os desvios de ordem gramatical,
relegando, a um segundo plano, fatores de textualidade e discursivos.

O ideal seria que o trabalho de correcdo fosse feito na presenca do autor do texto, isto
é, do aluno, individualmente. Entretanto, em funcdo do tempo escasso e enorme quantidade de
textos, isso se coloca como uma pratica inviavel, embora seja possivel, durante o processo de
elaboracdo da proposta de producdo e (sobretudo) da escrita, fazer algum tipo de
acompanhamento, mesmo que de modo rapido e sem muito aprofundamento.

Trata-se de um momento, a despeito de sua pouca ocorréncia, em que o professor
realmente dialoga com o aluno acerca do texto em desenvolvimento. Tal situacdo de
ensino/aprendizagem permite ao aluno, em um primeiro momento, incorporar sugestoes,
reescrever, substituir termos e reorganizar melhor suas ideias, e também incorporar a
percepcédo de que, embora o texto veicule a sua intengdo comunicativa, ele ndo pode, sob pena
de insucesso, desconsiderar seus virtuais leitores.

Cumpre sublinhar que, como o texto estd em fase de desenvolvimento, o professor vai
sugerir, apontar um ou outro desvio de ordem gramatical, mas ja € uma maneira de auxiliar o
aluno no processo de construcdo do texto, selecionando um material linguistico que esteja em
sintonia com sua finalidade de comunicacédo, levando, enfim, a producdo dos efeitos de
sentido planejados de forma mais efetiva.

O contraste entre a teoria e a préatica (ou a “tradigdo” de uma pratica) revela que o
saber e experiéncia do docente ndo devem ser desconsiderados em qualquer acdo pedagdgica,
pelo contrério, trata-se de um conhecimento a que se pode acrescentar um referencial tedrico,
mesmo que minimo, de forma que sua préatica e experiéncia sejam respaldadas e auxiliadas.

Sem davida, 0 momento da reescrita € uma das etapas da escrita em que mais se exige
a reflexdo do aluno, na medida em que este pode voltar ao texto com um posicionamento
diferente, ou mesmo com novas ideias e, desse modo, promover um redirecionamento do
assunto abordado, pautando-se nas consideragdes levantadas pelo professor. Comumente,
alguns alunos, na condicdo de autores dos textos produzidos, questionam as observacoes
feitas em seu texto, o que corresponde a uma atitude positiva, considerando que neste caso
estdo assumindo o papel de autores ao fazer a defesa de sua producdo e explicar a maneira
como engendraram suas ideias e as articularam no acabamento textual.

Trata-se de uma situagdo que exige do professor certo cuidado para ndo ferir

suscetibilidades, demandando, inclusive, um exercicio de revisdo da correcdo e uma analise,
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junto com o aluno, de cada ponto comentado. Em outras palavras, o processo de interacao
aluno/professor, via trabalho de revisdo e de reescrita textual, permite uma maior
possibilidade de “realizagdo linguistica”, como afirma Jesus (2000, p. 100). A reescrita
possibilita também a préatica da andlise linguistica, o que se afigura como uma alternativa ao
tradicional ensino de gramatica, que leva em consideracdo apenas a descri¢do da lingua sem
estabelecer uma finalidade concreta (é muito dificil, por exemplo, sustentar a ideia de que a
aprendizagem da nomenclatura gramatical é garantia de um dominio maior da lingua e da
escrita). Na verdade, atividades de classificagcdo gramatical ndo produzem nenhum sentido
para o aluno, tampouco lhes oferece meios para compreender melhor os mecanismos de
funcionamento da lingua.

E interessante salientar que o termo “analise linguistica” foi usado pela primeira vez
por Geraldi (1995), em especial, para se referir aos estudos gramaticais feitos a partir de

textos de alunos, visando a reescrita. Quanto a esses estudos, o autor alerta que:

[...] a prética de andlise linguistica ndo podera limitar-se a higienizacdo do texto do
aluno em seus aspectos gramaticais e ortograficos, limitando-se a “corregdes”.
Trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto para que ele atinja seus objetivos junto
aos leitores a que se destina (GERALDI, 1995, p. 74, grifos nossos).

Trata-se, enfim, de um ensino de lingua portuguesa que considera “[...] a producéo de
textos [dos alunos] (orais e escritos) como ponto de partida (e ponto de chegada) de todo o
processo de ensino/aprendizagem da lingua” (GERALDI, 1995, p. 135).

A atividade de andlise linguistica desenvolvida por meio do préprio texto dos alunos
permite-lhes a aprendizagem ndo sé de um conjunto de recursos linguistico-discursivos, como
também de procedimentos de revisdo (rasurar, substituir, descartar). Por meio dessas praticas,
os alunos se apropriam, gradativamente, das habilidades necessarias a autocorre¢ao.

Esse tipo de atividade, portanto, ndo pode consistir simplesmente em “higienizar” os
textos, limitando-se a sua correcdo superficial, mas deve transformar-se em uma ocasido para
explicar os desvios em relagdo a aspectos ortograficos, morfossintaticos, pontuagdo, entre
outros aspectos gramaticais.

Além disso, e mais importante ao se analisar um texto produzido por quem se encontra
em fase de aprendizagem, dar destaque a construcdo do processo de escrita: elementos
linguisticos, intencdo comunicativa, género, interlocutor. Antunes corrobora esse

posicionamento afirmando:
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Fazer um texto ndo € apenas uma questdo de gramatica é uma forma particular de
atuacdo social que inclui o conhecimento de: (a) elementos linguisticos; (b)
elementos de textualizacdo; ¢) elementos de situacdo em que o texto ocorre, como as
finalidades pretendidas, os interlocutores previstos, o espaco cultural e o suporte em
que o texto vai circular, o género em que vai ser formulado, entre outros
(ANTUNES, 2006, p. 171).

Nesse sentido, Possenti (POSSENTI; CAVALCANTI; MIQUELETTI; FRANCHI,
2008, p. 5) chama-nos a atencdo para o fato de que alguns educadores sentem-se confusos
sobre 0 modo como devem corrigir/revisar as producbes de seus alunos,
e completa: “Obviamente, um professor ndo pode esperar que os alunos aprendam sem sua
intervencgdo; afinal, ¢ para ‘ajudar’ que o professor estd na aula”. Ou seja, o processo de
correcdo, considerando as praticas adotadas em sala de aula, também precisa passar por uma
espécie de “revisdo” e incorporar procedimentos que permitam ao aprendiz compreender os
mecanismos de funcionamento da lingua e coloca-los em operacdo em suas producdes
textuais, inclusive no momento da reescrita.

Enfim, a inseguranca e a confusdo ndo podem servir de pretexto para a adogdo de uma
pratica de corregio que se configura apenas como uma “caga aos erros”. E preciso ultrapassar
esse limite estreito e incorporar critérios que avaliem os textos dos alunos discursivamente,
discutindo com eles formas linguisticas alternativas de expressdo de uma mesma ideia, ou
formas mais adequadas para a sua realizacéo.

Possenti ressalta que a etapa de reescrita, quando o texto, em outras palavras, passa
por um exercicio de correcdo e reconfiguracdo, deve ser desenvolvida pelo professor de modo
a torna-lo adequado em termos formais e apto a produzir os efeitos de sentido planejados.
Para isso exige que dois critérios basicos sejam atendidos: ser correto e bem-escrito.

A respeito dessas duas exigéncias, 0 analista destaca que quase ndo ha divergéncia
sobre a primeira, um texto correto, de forma sucinta, seria um texto que respeitasse a
ortografia oficial, as regras de acentuacdo, pontuacao e concordancia. Entretanto, a definicédo
do que vem a ser um texto “bem escrito” apresenta uma certa dificuldade e resiste a
simplificacdo. Possenti propbe que, levando-se em conta que a escola € um espaco de
aprendizagem, escrever bem corresponderia a se adequar a “[...] uma certa tradi¢ao culta”
(POSSENTI, 2005, p. 7).

Na verdade, esse é 0 papel da escola, permitir ao aluno o pleno desenvolvimento de
sua competéncia discursiva, a fim de que ele possa interagir, dominando os recursos da
lingua, em diferentes espacos de comunicacdo, com énfase, é claro, aos espacos de uso culto

da lingua.
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Ainda com relagdo a variedade culta, Possenti salienta que é necessario focar em
atividades que visam a identificacdo da origem e razBes dos erros, e ndo somente nos erros em
si, sem nenhuma consideracdo acerca de sua natureza e motivacdo. A revisao critica e
reflexiva contribui para eliminar a associacdo que a escola vem fazendo entre desvios
ortogréficos e certas patologias (dislexia)

Ou seja, ndo ha como discordar do autor quando afirma que: “O objetivo de atividades
como as propostas aqui € permitir que os erros ortograficos sejam vistos de forma menos
simplista e menos equivocada, dar aos erros sua real dimensao” (POSSENTI;
CAVALCANTI; MIQUELETTI; FRANCHI, 2008, p. 12).

3.2. PRATICA DA REESCRITA: DEFININDO CRITERIOS

Temos destacado de modo insistente que o trabalho de reescrita corresponde a uma
etapa fundamental da atividade de producdo textual. Mas que critérios adotar para conduzir
esse momento tdo decisivo? Certamente ha muitos topicos que podem servir de guia para a
realizacdo dessa etapa — em que o texto do aluno deve ser sempre o ponto de partida e de
chegada, como destaca Geraldi (1995) — e sua selecdo depende muito do contexto de trabalho
(nivel de aprendizagem da turma, objetivos de aprendizagem, dificuldades na escrita mais
recorrentes etc.) e da interacdo professor/aluno.

Como selecionamos o género artigo de opinido, € importante considerar alguns
elementos que o constituem, assim como aspectos ligados a sua producéo e recepcao. No que
se refere aos primeiros, sem davida um deles é a mobilizacdo de operadores argumentativos.

Abordando esse assunto, Koch tece os seguintes comentarios:

O termo operadores argumentativos foi cunhado por O. Ducrot, criador da
Semantica Argumentativa (Semantica da Enunciagdo), para designar certos
elementos da gramatica da lingua que tém por fungdo indicar (“mostrar”) a forca
argumentativa dos enunciados, a dire¢do (sentido) para o qual apontam (KOCH,
2007, p. 30).

Koch confere um destaque especial ao operador “mas”, propondo que sua ocorréncia

se orienta de acordo com a exposi¢ao:

O esquema de funcionamento do MAS (0 “operador argumentativo” por exceléncia,
segundo Ducrot) e de seus similares é o seguinte: o locutor introduz em seu discurso
um argumento possivel para uma conclusdo R; logo em seguida opBe-lhe um
argumento decisivo para a conclusdo contréria ndo-R (~R) (KOCH, 2007, p. 36,
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grifos da autora).

Do que decorre que tal elemento se apresenta como essencial na construgdo de uma
exposicdo argumentativa. No trecho a seguir, extraido de um editorial do Estaddo (anexo D),
que tratava da realizacdo dos Jogos Olimpicos no Brasil, tem-se a ocorréncia de dois
operadores do grupo do “mas”, cuja analise comprova sua importancia na elaboracdo de um

raciocinio argumentativo.

Mas eis que, enfim, chegou a hora da Olimpiada e muito provavelmente o clima de
prostracdo dos brasileiros dara lugar, a0 menos momentaneamente, a um genuino
interesse pelo evento em si e pela festa proporcionada pela vinda dos maiores atletas
do mundo ao Brasil. Passado esse momento, porém, teremos de voltar de imediato
ao doloroso exame de nossas mazelas, e muito provavelmente concluiremos que a
Olimpiada pode ter feito algum bem para o Rio de Janeiro, mas pouco significado
teve para o Brasil (ESTADAO, 2016).

O primeiro dos operadores é o “porém”. Sua ocorréncia contrasta dois momentos
diferentes, de um lado, a realizacdo dos jogos e o clima de euforia decorrente de seu inicio, o
que poderia levar o leitor a concluir que o locutor reconhece que todo o investimento
despendido para sediar a Olimpiada foi, afinal, valido. Por outro lado, a informacao
introduzida a partir do item linguistico “porém” contraria essa leitura e conduz a uma
conclusdo bastante diferente, isto €, a de que na realidade, o pais foi vitima de uma ilusdo ou
engodo, o que, inclusive, estaria mais em consonancia com o titulo do editorial, qual seja,
Depois da festa.

No que diz respeito ao emprego do operador “mas”, o que se pode notar ¢ que ele
estabelece uma oposicdo entre dois enunciados; isto €, de um lado, tem-se a construcdo “a
Olimpiada pode ter feito algum bem para o Rio de Janeiro”, o que poderia conduzir a
conclusdo de que foi acertada a sua realizacdo no pais bem como justificaveis os gastos a que
a nacdo incorreu para sedia-la.

No entanto, a construgdo seguinte, introduzida pelo operador “mas”, a saber, “pouco
significado teve para o Brasil” sugere uma conclusdo diferente, a de que o pais ndo deveria ter
abracado tal causa, uma vez que os gastos envolvidos em sua realizacdo ultrapassam 0s
beneficios que poderiam ter sido gerados. Ou seja, esse item da lingua opera mediante
aproximacdo de pontos de vistas contrarios sobre um mesmo tema, refutando um deles e
aderindo ao outro. Assim sua abordagem mais direcionada em um trabalho de reescrita textual
pode-se colocar como um meio auxiliar bastante relevante para o desenvolvimento dessa

tarefa bem como instrumentalizar o aluno de meios para realiza-la de forma mais satisfatoria.
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Outro ponto discutido por Koch (baseada em Ducrot), que pode ser abordado em um
trabalho de reescrita de textos produzidos no género artigo de opinido, diz respeito a
organizacdo de escalas e classes argumentativas. Sobre a primeira nocao, a estudiosa destaca
que: “Quando varios argumentos — p, p’, p”... — Se situam numa escala graduada, apontando,
com maior ou menor forga, para a mesma conclusdo r, diz-se que eles pertencem a mesma

escala argumentativa” (KOCH, 2002, p. 103, grifo da autora). E continua a mesma autora:

Certos operadores estabelecem a hierarquia dos elementos numa escala, assinalando
0 argumento mais forte para uma conclusdo r (mesmo, até, até mesmo, inclusive)
ou entdo, o mais fraco (a0 menos, pelo menos, no minimo), deixando, porém,
subentendido que existem outros mais fortes [...] (KOCH, 2002a, p. 104, grifos da
autora).

Por outro lado, no que concerne a nogdo de classe, Koch (2002a, p. 103) esclarece:
“Dois ou mais argumentos orientados no mesmo sentido, isto €, para uma mesma concluséo,
constituem uma classe argumentativa”. E os operadores empregados na constituicdo de uma
classe s@0 os seguintes: “e¢”, “também”, “nem”, “tanto... como”, “ndo sé... mas também”,
“além de”, “além disso” etc.

Abordar tal recurso, a partir de sua presenca (ou auséncia) nas producées dos alunos,
pode ser muito Gtil para a pratica de reescrita textual, visto que possibilita (re)formular um
raciocinio conferindo maior énfase a um ou outro argumento. Dessa forma, um trabalho
sistematico com essa categoria de operadores pode se afigurar como um caminho interessante
para enriquecer a competéncia discursiva dos alunos.

Consideramos, assim, que a selecdo e a mobilizacdo de operadores argumentativos
permitem construir efeitos de sentido que materializam o projeto de dizer do sujeito autor.
Além desses recursos, que promovem a coesdo sequencial dos textos, outros elementos
linguisticos, esses ligados a coesdo referencial, sdo também um lugar privilegiado de
construcdo da argumentacao.

Nesse sentido, defendemos a ideia de que uma abordagem do fendmeno da
referenciagdo se coloca como um instrumento bastante util para o desenvolvimento de
praticas de reescrita textual. Convém fazer uma breve apresentacdo desse topico, dando
destaque aos elementos que julgamos mais relevantes para a realizagcdo de atividades de
refacgdo textual. Discutindo os mecanismos de operacdo da referenciacdo, Koch propde o

seguinte quadro:

Na constituicdlo da memoria discursiva, estdo envolvidos, enquanto operagdes
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basicas, as seguintes estratégias de referenciagao:

1. construgdo: pela qual um “objeto” textual, até entdo ndo mencionado, é
introduzido, passando a preencher um noédulo (“endere¢o” cognitivo, locagéo) na
rede conceitual do modelo de mundo textual: a expressdo linguistica que o
representa é posta em foco na memdria de trabalho, de tal forma que esse
“objeto” fica saliente no modelo.

2. reconstrucdo: um nodulo ja presente na memdria discursiva é reintroduzido na
memoria operacional, por meio de uma forma referencial, de modo que o objeto-
de-discurso permanece saliente (0 nédulo continua em foco).

3. desfocagem: ocorre quando um novo objeto-de-discurso é introduzido, passando
a ocupar a posi¢do focal. O objeto retirado de foco, contudo, permanece em
estado de ativacdo parcial (stand by), podendo voltar a posigdo focal a qualquer
momento; ou seja, ele continua disponivel para utilizacdo imediata ha memdria
dos interlocutores [...] (KOCH, 2002b, p. 31-2, grifos da autora).

Para fins do presente trabalho importa conferir uma certa centralidade ao ponto 2 do
esquema anterior, isto €, tecer consideracfes acerca de formas referenciais que reativam ou
reconstroem o objeto-de-discurso posto em foco na memdria operacional. E ainda no que diz
respeito aos mecanismos de introducdo de referentes no modelo textual, Koch explica que
podem ser dois tipos, a introducdo “ancorada” ¢ a “nao-ancorada”. De acordo com a referida

autora:

A introducdo serd ndo-ancorada quando um objeto-de-discurso totalmente novo é
introduzido no texto, passando a ter um “endereco cognitivo” na memoria do
interlocutor. Quando representado por uma expressdo nominal, esta opera uma
categorizagéo do referente [...] (KOCH, 2002b, p. 33, grifo da autora).

Por outro lado, tem-se uma ativacao de tipo ancorada:

[...] sempre que um novo objeto-de-discurso é introduzido, sob 0 modo do dado, em
virtude de algum tipo de associacdo com elementos presentes no co-texto ou no
contexto sociocognitivo passivel de ser estabelecida por associacdo e/ou
inferenciacdo (KOCH, 2002b, p. 33).

Koch esclarece também que, nos processos de ativacdo ancorada, 0 que se tem € a
ocorréncia de anaforas associativas e anaforas indiretas e, segundo suas explicagdes, a “[...]
anéfora associativa explora relagdes meronimicas, ou seja, todas aquelas em que entra a nogdo
de ingrediéncia [...]” (KOCH, 2005, p. 270), como, por exemplo, em “avido” e “asa”, “casa” €
“telhado” “carro” e “motor” etc. No que diz respeito a anaforas indiretas, trata-se de uma
situacdo “[...] de n&o existir no co-texto um antecedente explicito, mas sim um elemento de
relagéo [...] que se pode denominar de ancora (cf. SCHWARZ, 2000) e que € decisivo para a
interpretagdo” (KOCH, 2011, p. 135, grifo da autora).
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Tratando ainda da introducdo de tipo ancorada, a autora faz o seguinte destaque:

Tenho proposto que se incluam, também, entre os casos de introducdo ancorada de
objeto-de-discurso, tal como definidas por Apothéloz (1995): uma operacao
discursiva que consiste em referir, por meio de um sintagma nominal, um processo
ou estado significado por uma proposicao que, anteriormente, ndo tinha o estatuto de
entidade. Assim definida, a nominalizacdo designa um fenémeno geral de
transformacéo de proposi¢cdes em entidades (KOCH, 2007, p. 36).

Ou seja, 0 que se percebe é que no processo de producdo de um texto sdo mobilizados
diversos recursos linguisticos para sua construcdo, como rotulagcdes, emprego de anaforas
associativas e/ou indiretas, reiteracdo de um mesmo referente textual, recategorizacdo de um
objeto-de-discurso retomado etc.

Enfim, trata-se de um conjunto bastante rico, cuja exploracdo pode contribuir para o
desenvolvimento da competéncia discursiva do aprendiz bem como elevar seu nivel de
dominio sobre os recursos da lingua, de forma que possa mobiliza-los em conformidade com
as exigéncias especificas de cada contexto de interacao verbal e/ou género de discurso.

No entanto, a questdo que se coloca € de que maneira conduzir o seu estudo em sala de
aula. Um caminho possivel € explorar as escolhas realizadas por um determinado locutor, de
preferéncia dos proprios alunos, na organizacdo das cadeias referenciais de seus textos, o que
pode ser feito promovendo-se questionamentos sobre possibilidades de substituicdo deste ou
daquele termo, ou sobre as intengdes discursivas inscritas no emprego de uma ou de outra
forma referencial e remissiva.

Trata-se ainda de um recurso que também pode ser trabalhado em atividades de
refaccdo textual, e a finalidade, neste caso, é que o aluno promova ajustes em sua producao
refinando os sentidos projetados na primeira versdo de seu texto, pesquisando formas
alternativas de se retomar um certo referente ou mesmo mecanismos de “rotulagao” de
passagens precedentes da organizacdo textual, o que corresponderia, em certo sentido, a uma

iniciativa de se operacionalizar as “praticas” de que fala Possenti na passagem seguinte:

Suponho que seria possivel desenvolver praticas que explorassem determinados
lugares dos textos, especialmente o0s que sdo sitios relevantes para a interpretagdo e
para a caracterizacdo de um discurso. Refiro-me, neste texto, ao dominio da anéafora,
mais especificamente, da anafora lexical (que é um lugar de trabalho de minha
predilecdo ha muito tempo, na verdade) (POSSENT], 2007, p. 20, grifo do autor).

A passagem a seqguir, retirada de um editorial do jornal Folha de S. Paulo, revela de

forma bastante precisa que uma reflexdo em torno dos elementos linguisticos empregados na
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elaboracdo de um texto, principalmente no que se refere a procedimentos de referenciagéo
utilizados em sua estruturacdo, permite melhor compreendé-lo bem como elevar o dominio do
aluno sobre os recursos de que dispde a lingua para a materializagdo de um contetdo de dizer:
“O Rio de Janeiro é uma cidade melhor apds os Jogos Olimpicos. Era preciso que a mudanca
fosse desencadeada pela Olimpiada? Se o megaevento foi incentivo decisivo para as
melhorias, qual seu custo?” (FOLHA..., 2016, p. A2).

Sobre o0 excerto acima, no primeiro enunciado sdo introduzidos dois referentes: “Rio
de Janeiro” e “os Jogos Olimpicos”. Esses dois elementos, direta ou indiretamente, serdo
referenciados nas construcGes seguintes, como € o caso de: “a mudanga” (anafora indireta), “a
Olimpiada” e “o megaevento”. Nessa ultima expressdo nominal, estd embutida uma
argumentacdo, a saber, a de que se trata de um evento significativo capaz de promover
mudancas, que deveriam ter sido promovidas antes de sua realizagéo.

Desse modo, um trabalho pode ser realizado em sala de aula visando a selecdo e a
modificacdo, se for o caso, dos recursos ligados a coesdo referencial. Por exemplo: seria
possivel fazer um questionamento sobre eventuais substitutos a expressdo “o megaevento”
como: “0 evento”, “0 espetaculo”, “0 acontecimento” (e de que efeitos decorreriam de tal
substituig&o).

A busca por expressdes alternativas também poderia ser realizada no que se refere a
outros termos e expressdes empregadas pelo articulista do editorial, como “Rio de Janeiro”.

Que recursos usar para fazer sua retomada e remissdo? Sobre isso, Antunes considera que:

Escrever um texto € uma atividade que implica muitas tomadas de decisdo. Uma
delas ¢é a de fazer a escolha mais adequada para se voltar a uma referéncia ja feita
anteriormente: se repetir a palavra, se usar um pronome, se usar um sinénimo ou
outra expressdo equivalente. Apenas nas condi¢Bes concretas de cada situacdo e,
consequentemente, de cada texto, é que se pode saber (ANTUNES, 2005, p. 93-4).

Enfim, trata-se de questdes cuja discussdo em sala de aula pode enriquecer a
percepcao do aluno sobre a dinamicidade da lingua e a multiplicidade de recursos de que ela
dispde para o falante realizar seus atos de comunicagdo. Certamente, ndo corresponde a um
tipo de trabalho que demanda um conhecimento muito especializado por parte do professor,
(na realidade, talvez, o ideal é que se evite recorrer a uma terminologia especializada, e se
discuta exclusivamente a ocorréncia do fenémeno em si, sem necessariamente promover a sua
nomeacao).

Ademais, sua realizagdo pode, inclusive, conferir certa dinamicidade as aulas de lingua

portuguesa e, consequentemente, envolver a participacdo mais ativa dos aprendizes em sua


http://www1.folha.uol.com.br/esporte/olimpiada-no-rio/

45

consecucgdo, o que deve ser sempre, em Ultima andlise, o objetivo de um trabalho de natureza
pedagbgica.

Ainda no que diz respeito as formas remissivas, em especial as expressées nominais,
podemos dizer que se trata de indicios de autoria, como os concebe Possenti (2005, 2009). De
acordo com o autor, ndo basta que um texto satisfaca exigéncias de ordem gramatical e de
ordem textual para ser um bom texto. E necessario que apresente marcas de autoria, isto €,
marque a posicao de seu autor, insira-se “[...] em quadros ou cenarios que tenham sentido para
uma sociedade” (POSSENT], 2005, p. 55).

Assim, os indicios de autoria sdo da ordem do discurso, implicam conhecimento de
mundo, de outros discursos, relacdes dialdgicas entre eles, a partir da posicdo assumida por

um autor. Nas palavras de Possenti:

Por um lado, deve-se reconhecer que, tipicamente, quando se fala de autoria, pensa-
se em alguma manifestacdo peculiar relacionada a escrita; em segundo lugar, ndo se
pode imaginar que alguém seja autor, se seus textos ndo se inscreverem em
discursos, ou seja, em dominios de “memoria” que fagcam sentido; por fim, nem vale
a pena tratar de autoria sem enfrentar o desafio de imaginar verdadeira a hip6tese de
uma certa pessoalidade, de alguma singularidade (POSSENT], 2009, p. 95).

Para Possenti, alguém se torna autor quando assume (sabendo ou ndo) algumas
atitudes, a saber: dar voz a outros enunciadores, manter distancia em relacdo ao préprio texto,
evitar a mesmice. A atitude de dar voz a outros enunciadores remete a veicular discursos
correntes, a apreender diferentes pontos de vista. Sobre a atitude de manter disténcia, ele
afirma que os enunciadores se constituem como autores “[...] em boa medida por marcarem
sua posicdo em relacdo ao que dizem e em relagdo a seus interlocutores” (POSSENTI, 2009,
p. 112). JA em relacdo a evitar a mesmice, Possenti afirma que “[...] a variacdo s6 é
interessante quando obedece a tomadas de posi¢do ou se faz sentido de alguma outra forma”
(2009, p. 115).

Nesta pesquisa, assumimos que um sujeito autor é aquele que, a fim de construir seu
projeto de dizer, seleciona os elementos que a lingua oferece para isso, ou, nos termos de
Bakhtin, opera uma selecdo dos “[...] recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais [...]” da
lingua e neles imprime o seu posicionamento (BAKHTIN, 2011, p. 261).

E papel da escola criar condicdes para que o sujeito autor desenvolva sua competéncia
linguistica e discursiva, a fim de que ele realize seu projeto de dizer de forma autbnoma, ou
autoral, de maneira que, neste caso, é importante enfatizar, o ensino tem uma funcdo de

destaque, ainda mais se levarmos em consideracao as palavras de Bakhtin, que diz:
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Quanto melhor dominamos os géneros tanto mais livremente os empregamos, tanto
mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade (onde isso é
possivel e necessario), refletimos de modo mais flexivel e sutil a situacdo singular de
comunicacdo, em suma, realizamos de modo mais acabado o nosso livre projeto de
discurso (BAKHTIN, 2003, p. 285).

E ndo restam duvidas de que a escola € um espaco de aprendizagem, talvez um dos
poucos, sendo o0 Unico, em que o aprendiz tem a oportunidade de pensar, de forma
sistematizada, questBes ligadas a formatacdo dos géneros do discurso bem como dos

mecanismos de funcionamento da lingua, de se desenvolver como autor, finalmente.
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4 ANALISE DAS PRODUCOES

Antes de tratar da analise das producdes, convém destacar alguns pontos.
Primeiramente é preciso mencionar que a sua escrita foi motivada pela passagem da tocha
olimpica pela cidade de Araxa, uma cidade do interior do estado de Minas Gerais. Mas 0
proposito ndo era discutir apenas esse acontecimento, que alterou completamente a rotina do
lugar, mas sim a propria realizacdo das Olimpiadas no Brasil de um modo geral. Com a
passagem pela cidade de um objeto que simbolizava o evento olimpico, muitos
questionamentos foram feitos, inclusive sobre a propria razoabilidade desse ritual (isto é, da
tocha transitando pelo pais e cidade de Araxda), sobretudo no que diz respeito a seus custos
operacionais e aos transtornos gerados a populacao.

O segundo ponto a se considerar diz respeito aos momentos que antecederam a
realizacdo da atividade de producdo textual. Considerando que é insuficiente apenas propor
aos alunos que escrevam sobre um determinado tema, sem oferecer maiores explicagoes,
também foi feita uma contextualizacdo da questdo a ser tratada, levantando-se informacdes
sobre o evento, coOmo 0S Seus custos, 0S Seus supostos beneficios, a critica ao evento bem
como os elogios. Uma coletanea de textos foi apresentada aos estudantes para que pudessem
acessar tais informacdes (ver apéndice B).

A coletanea continha cinco textos de diferentes géneros textuais, a saber, duas
noticias, uma reportagem de um jornal local, outra noticia com dados envolvendo o nimero
de cidades participantes do revezamento da tocha e, por ultimo, uma charge. Além da leitura
da coletanea, os alunos foram ouvidos, sendo que muitos levaram outros textos, solicitados
previamente para discusséo.

E importante ressaltar que a proposta ndo exigia que a atividade fosse realizada de
imediato, 0 que poderia ocasionar um mero exercicio de escrita, no qual os alunos preenchem
um determinado ndimero de linhas e logo entregam a tarefa ao professor. Nas discusses
desenvolvidas, todos tiveram a oportunidade de expor suas opiniées e assumir uma posi¢do
diante da questdo polémica.

A proposta de produgéo textual oferecida solicitava que os estudantes escrevessem um
artigo de opinido que seria publicado no mural da escola. O fato de saberem que outros
colegas leriam seus textos, aléem dos amigos de sala e da professora, incentivou-os bastante.
Nesse sentido, pode-se dizer, junto com Geraldi (1995, p.162, grifo do autor), que a escola
precisa encontrar caminhos para que os textos dos alunos circulem, para que tenham fungdes

como a escrita tem fora dela: “Um texto destina-se a outro, seu leitor provavel, para o qual (0s
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quais) esta-se produzindo o que se produz. Outras possibilidades podem ser: a confec¢do de
livros de histdria; a organizagdo de jornais murais ou jornais escolares [...]”.

Sobre o género artigo de opinido, discutimos com os estudantes aspectos ligados a sua
producdo e circulacdo, além dos elementos responsaveis por sua organizagdo e estruturacao.
Procuramos conhecer e partilhar as ideias que tinham acerca da finalidade desse género, de
seus possiveis leitores, de seus suportes preferenciais. Além disso, destacamos que, por ter
como finalidade a persuasdo, o convencimento, os textos produzidos no género artigo de
opinido deveriam apresentar determinados elementos linguisticos que permitissem a
construcdo desses efeitos. Nessa perspectiva, enfatizamos dois pontos: a exigéncia de um
ponto de vista (ou tese) e a selecdo e organizacdo de argumentos que lhe servissem de
sustentacao.

Em relacdo a producao inicial, € preciso destacar que a tomamos como “o lugar” que
mostraria as dificuldades e fragilidades dos alunos, aquilo que seria objeto de um trabalho
posterior. 1sso significa que ndo ha como propor atividades de reescrita sem partir do préprio
texto do aluno. Como vimos afirmando, o professor deve ter condi¢cdes de analisa-lo para
além de sua superficie constituindo-se um leitor e ndo um corretor. Foi 0 que procuramos
fazer nas andlises que apresentamos na sequéncia. Como podemos observar o titulo
selecionado — a pergunta “Valeu a pena?” — & 0 primeiro recurso de que se vale o autor para

estabelecer um contato com seu leitor (quadro 3, apéndice D).

Quadro 3 — Andlise do texto I, primeira versdo”

VALEU A PENA?

Sera que valeu mesmo a pena todo este esforco, do Brasil para receber as Olimpiadas?
Terdo pessoas que discordardo de mim, e até dirdo que estou desvalorizando os atletas que se
prepararam tanto, ou entdo alegardo que estou apoiando o homicidio da cultura, até porque as
Olimpiadas Rio 2016 tiveram um grande valor cultural, mas, reflita comigo, o pais estava
preparado para isso?

Ora, o Brasil ndo estava (nem estd) em uma boa situacdo econdmica. N&o acho que foi a
melhor solucdo para tentar reverter o quadro econdmico nacional, porque embora tenha
movimentado mais R$ 960 milhdes de reais, isso ndo chega nem perto do necessario, tirando
que, sem querer generalizar, sabemos que o Brasil também é o Pais da Corrupcdo. Entre outros
tantos problemas como a violéncia para com os turistas, e/ou poluicdo extra gerada durante a
estadia de nossos visitantes.

A Tocha Olimpica passou pela minha pequena cidade. Foi bem no dia das mées, o que
fez o evento parecer ainda mais atrativo, e uma boa opc¢ao para um programa familiar, e o que
ndo faltaram foram homenagens as queridas maméaes. Nem mesmo o sol escaldante atrapalhou
0s animados araxaenses. Foi com um belo atraso e muitos policiais que o fogo sagrado passou
fugazmente perante aos olhos de quem ali estava. Os mesmos olhos que esperavam mais nao
sO da passagem da Tocha, mas também do Pais.

“Autorizacdo: A formacéo do professor de lingua portuguesa: reflexdes sobre teorias e praticas que tem como
pesquisadora responséavel Jauranice Rodrigues Cavalcanti (113128/2015, anexo 20)
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As perguntas continuam no primeiro paragrafo, veiculando, inclusive, a voz daqueles
que defendem a realizagdo das Olimpiadas no Brasil (“as Olimpiadas Rio tiveram um grande
valor cultural”). O recurso mobilizado ¢ importante uma vez que, além de explicitar o
posicionamento da voz que enuncia, convida o leitor, ndo necessariamente um igual ao autor,
a partilhar desse posicionamento.

No entanto, € necessario trabalhar com o aluno outras formas de estabelecer
proximidade com o leitor, na medida em que o género artigo de opinido nao costuma fazer
uma interpelacéo direta como a que aparece no primeiro paragrafo do texto: “reflita comigo, o
pais estava preparado para isso?”’.

Na constru¢do da argumentacdo, observamos que o aluno se vale de argumentos que
envolvem os gastos despendidos nas Olimpiadas em contraste com os problemas do pais e
com a prépria corrupc¢do. Dessa forma o aluno contrapBe-se a ideia de que o0 evento seria uma
solucéo para movimentar recursos, mas ndo o faz de forma intransigente, diz “ndo acho”.

Apenas no altimo paragrafo, € abordada a presenca da tocha na cidade dos alunos.
Observamos o didlogo desse segmento com um trecho da noticia sobre a passagem do “fogo
sagrado” por Araxa: “No Dia das Maes, muitas delas elegeram a cerimdnia de revezamento
como programa de familia e ndo faltaram homenagens publicas” (texto IV da coletanea do
apéndice B). No entanto, ndo se trata de uma mera transcri¢do, visto que o aluno avalia o
evento de forma bastante pessoal, o que pode ser constatado pela expressao “minha pequena
cidade” e também pela selecdo de outras expressdes nominais para fazer referéncia aos
moradores da cidade (“animados araxaenses”), as maes (“queridas mamaes”), ao atraso no
inicio do evento (“belo atraso”). A essa ultima confere-se, inclusive, um tom irdnico.

A leitura do texto I, e dos outros que comentaremos na sequéncia, permitiu-nos
confirmar a hipétese de que as nomeacOes e as anaforizacGes sdo um lugar privilegiado de
materializacdo das avaliacdes e dos posicionamentos dos alunos.

No caso do referente “tocha olimpica”, temos: a tocha olimpica > o fogo sagrado > a
Tocha. A expressao “o fogo sagrado” aparece em um dos textos da coletanea, o que explica a
sua ocorréncia. Aqui seria o caso de trabalhar outras formas de referenciar a tocha, que, com
certeza, contribuiriam para apoiar a argumentagédo do autor.

No que diz respeito a coeréncia, a leitura do texto fica prejudicada devido a passagem
abrupta do segundo para o terceiro paragrafo. Faltaram informacbes importantes sobre o
revezamento da tocha olimpica que ocorreu antes das Olimpiadas, informagGes que estavam
disponiveis nos textos da coletanea.

Ao abordar o fendbmeno da coeréncia, Cavalcante (2011) recorre ao trabalho de
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Charolles (1988) para apresentar as chamadas quebras de coeréncia e as metarregras para
avalia-las: continuidade, progressdo, nao contradicdo e articulacdo. A continuidade, lembra a
autora, é garantida pela retomada, no decorrer do texto, de ideias e de elementos presentes em
sua superficie. Na producdo I, verificamos que ndo houve uma preparacdo para que um
subtdpico fosse introduzido, mesmo sendo o revezamento da tocha olimpica ligado ao evento
das Olimpiadas.

Como a finalidade do género artigo de opinido é convencer um outro, espera-se que 0S
textos produzidos nesse género contenham determinados elementos que os estruturem. A
selecdo de operadores argumentativos adequados a construcdo do querer dizer do locutor é
assim muito importante.

A leitura do texto | mostra que seu autor conhece 0s operadores, ja que 0os mobiliza em
diferentes momentos no texto e o faz de forma a produzir os efeitos de sentido pretendidos.
Dessa forma, ao comentar a presenca macica dos araxaenses na ceriménia da tocha olimpica,
comprova-a com o seguinte enunciado: “nem mesmo o sol escaldante atrapalhou os animados
araxaenses”. O mesmo se pode dizer da primeira ocorréncia do operador “até” que situa o
ultimo argumento da escala argumentativa presente no enunciado (“terdo pessoas que
discordardo de mim, e até dirdao”).

E comum nos livros didaticos, quando fazem comentarios sobre a presenca da
oralidade na escrita, a ocorréncia dos mesmos exemplos, isto é, dos marcadores “ai”, “entdo”,
“pra”. No nosso entender, a questdo é mais complexa, devido ao fato de as chamadas marcas
de oralidade ndo serem as mesmas em todas as variedades linguisticas. Naquela que é falada
pelos araxaenses, € comum o uso das expressoes “tirando que”, “até porque”, que figuram no
texto produzido pelo aluno.

Discutindo caminhos possiveis para sanar frequentes problemas escolares, Possenti
(2002) propGe um programa minimo que envolve o que chama de decisdes preliminares.

Dentre elas, a de que a escola precisa conhecer sua clientela.

No caso, as caracteristicas efetivas da lingua ou do dialeto de sua clientela. Em
termos praticos, isso significa que € necessario elaborar (os professores podem
perfeitamente fazer isso) uma descricdo minima do portugués tal qual é falado em
cada circunscri¢do escolar — bairro, cidade, etc. (POSSENTI, 2002, p. 320).

Para o linguista, sem esse conhecimento, o professor ndo sabera de onde partir, ou
seja, ndo sabera que passagens do texto precisam ser retomadas. No texto I, um trabalho de

reescrita deve abordar a adequacgéo das expressdes mencionadas em um texto escrito e a sua
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substituicdo por outras, como atividades que contemplem parafrases.

Sobre 0s aspectos gramaticais, ndo ha nenhum desvio mais grave. Praticamente ndo ha
problemas de concordancia verbal (um ou dois apenas) e ortograficos, o que de certa forma
reforca a tese de que sdo questdes que ndo merecem tanto destaque (0 que ndo quer dizer que
devam ser totalmente negligenciadas), inclusive porque correspondem a problemas pontuais,
que se resolvem com mais facilidade.

E interessante observar o cuidado do autor no emprego da lingua escrita, o que é
denunciado pela ocorréncia de “terdo pessoas” na segunda linha do texto, uma hipercorregao.
No ultimo paragrafo, a concordancia padrao em “ndo faltaram foram homenagens” explica-se
por sua ocorréncia em um dos textos da coletanea.

O autor do texto Il selecionou um titulo que indicia o posicionamento que defendera
em relacdo aos jogos e a tocha olimpica (quadro 4, apéndice E). O “ndo” retoma a ideia
daqueles que consideram a passagem do fogo um momento passageiro e rebate essa ideia.
Além disso, o titulo selecionado constroi sentidos em relacdo a tocha que remetem tanto ao

apagamento do fogo em si, quanto a seu esquecimento.

Quadro 4 — Andlise do texto Il, primeira versao

LUZ QUE NAO SE APAGA

Os Jogos Olimpicos sdo sem duvidas um dos eventos mais importantes do mundo, para
se ter uma ideia, apenas na venda dos ingressos dos jogos no Rio arrecadou-se R$ 960
milhGes, apresentando 92% da receita total de R$ 1,045 bilhdo. O evento proporciona, um
“contato” maior com a cultura de outros paises abrindo portas ao conhecimento ou até mesmo
0 incentivo as pessoas a praticarem algum esporte.

A Tocha Olimpica é um dos simbolos dos jogos, e a passagem dela pelas cidades
brasileiras foi um marco para todos, especialmente para a populagdo araxaense. No dia 8 de
maio, que por coincidéncia também era o dia das médes, Araxa, uma pequena cidade mineira,
teve o prestigio de receber o fogo sagrado pelas suas ruas.

Mas serd que realmente isso se tornard um fato historico? As pessoas se lembrardo
disso? Pois digo sim isso ird se tornar um fato que sempre serd lembrado por alguém em
algum lugar. O sentimento de estar carregando o simbolo das Olimpiadas é realmente
gratificante, as pessoas que participaram desse evento, se sentem especiais de alguma forma,
pois havia muitas pessoas ali que batalharam para conseguir participar daquele momento
dnico.

Podemos concluir que ha muito mais do que uma simples tocha que saiu por ai
passando por cidades sem motivo algum. O fogo sagrado recebeu esse nome pois representa
ndo s6 o esporte, mas sim o0 nosso direito, o direito de viver, de amar, de participar, de sentir.

Como no texto I, o autor desse texto se vale de dados numéricos para fazer referéncia
as Olimpiadas. E importante observar que tais dados ndo figuram nos textos da coletanea,
foram levados pelos proprios alunos quando solicitamos uma pesquisa sobre o evento. J& no

rimeiro paragrafo, o autor se posiciona quando avalia os jogos por meio da expressdo “os
b
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eventos mais importantes do mundo”, um posicionamento diferente do autor do texto anterior.

Para fundamentar esse posicionamento, argumenta que os brasileiros poderiam ter
contato com a cultura de outros paises e com outras formas de conhecimento. Além disso,
defende a ideia de que o evento incentivaria aqueles que praticam alguma modalidade
esportiva.

E possivel observar no primeiro paragrafo um raciocinio que se vale de um operador
que produz o efeito de escala argumentativa. A passagem € “O evento proporciona, um
‘contato’ maior com a cultura de outros paises abrindo portas ao conhecimento ou até mesmo
0 incentivo as pessoas a praticarem algum esporte”. Vimos que Koch ressalta que na escala
argumentativa, dois ou mais enunciados apresentam uma gradagdo de forgas no sentido de
uma mesma conclusdo, no caso, a de que o evento € um grande acontecimento.

Um dado importante: o autor do texto, quando de sua escrita, revelou-nos que 0s Jogos
Olimpicos haviam provocado grande efeito sobre ele, no sentido de incentiva-lo a dedicar-se
mais ao esporte que pratica. Isso mostra que nao se trata “[...] de devolver a escola o que a
escola diz, mas sim de levar para a escola o que também a escola ndo sabe [...]. A experiéncia
do vivido passa a ser o objeto da reflexdo” (GERALDI, 1995, p. 163).

No que tange a continuidade, observamos que ao contrario do texto I, é feita uma
ligacdo entre os jogos e a passagem da tocha olimpica pela cidade de Araxa. O evento é
avaliado de forma bastante positiva, ja que o autor considera um “prestigio” receber o fogo
sagrado. Também ha referéncia a passagem ter ocorrido no dia das mées, informacéo presente
em um dos textos da coletanea.

No segundo parégrafo, aparecem duas perguntas que diferem daquelas que apareceram
no texto I. Nesse caso, a relacdo do autor com seu leitor parece ndo ser a de uma possivel
objecdo-refutacdo, que seria mais apropriada ao género artigo de opinido, mas a de uma
duvida em relacdo ao que poderia ser a reacdo de muitos espectadores do evento (incluindo
ele mesmo), a saber, se iriam ou ndo esqueceé-lo.

Bakhtin (2011, p. 266), em seu estudo sobre géneros do discurso, afirma que “[...] em
cada campo existem e sdo empregados géneros que correspondem as condicdes especificas de
dado campo; € a esses géneros que correspondem determinados estilos”. Para o pensador
russo, o estilo é indissociavel dos tipos de relacdo do autor com seus leitores, aqueles que
participam da situacdo comunicativa. No texto Il, a relagcdo autor-leitor parece ndo estar bem
construida, o que explica o estilo mais emotivo em um género cujo estilo deveria ser mais
“racional”.

O posicionamento favoravel ao evento é mostrado ndo apenas por afirmacdes
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assertivas sobre sua importancia (“pois digo sim”), mas também nas cadeias anaforicas
construidas pelo texto. Assim temos: a tocha olimpica > dela > o fogo sagrado > o simbolo
das Olimpiadas > uma simples tocha > o fogo sagrado.

A expressao “uma simples tocha” tem papel fundamental na defesa do posicionamento
do autor, visto que é usada para referir a tocha, para avalia-la de um ponto de vista que nédo
deve ser considerado, que é rejeitado pelo autor.

Nesse circuito de retomada do episddio da passagem da tocha pela cidade, pode-se
verificar facilmente que o proposito € acentuar sua relevancia para a historia do povo de
Araxa, dai o emprego de adjetivos como “historico”, e “Unico”.

O pronome demonstrativo “isso”, uma forma remissiva gramatical anaférica (KOCH,
2010), aparece em diferentes momentos no texto, retomando um segmento anterior de grande
extensdo. Como vimos, o texto | recorreu a0 mesmo recurso, bastante utilizado pelos alunos
em geral. Cada ocorréncia precisa ser analisada a fim de avaliar se contribui para construir
determinados efeitos ou se se trata apenas da mobilizacdo daquilo que é constante na fala dos
alunos.

Como também propomos considerar o emprego de modalizadores do discurso no
trabalho de reescrita, passemos a uma investigacao sobre a ocorréncia desse recurso no texto
apresentado. Antes, convém transcrever uma breve passagem de Koch (2007, p. 50) relativa a
esse recurso da lingua: “Os indicadores modais, também chamados modalizadores em sentido
estrito, sdo igualmente importantes na constru¢do do sentido do discurso e na sinalizacdo do
modo como aquilo que se diz € dito™.

No texto podem-se identificar dois advérbios modalizadores: “especialmente” e
“realmente”. E tanto um como o outro produzem um efeito retérico de reforco a tese
defendida pelo autor do texto, isto é, de que as Olimpiadas e o ritual de passagem da tocha
olimpica devem ser valorizados pela populacéo.

Curiosamente, ndo foi empregado nenhum verbo modal, tanto nessa como na primeira
producao analisada. Certamente, a presenca de verbos modais como “parecer”, “poder”,
“dever” contribuiria na argumentagdo de ambas as produgoes.

No que concerne a problemas de ordem gramatical, assim como no texto I, ndo ha
nada de mais serio, 0 que nos leva a afirmar que se trata de uma producéo razoavel, levando-
se em conta o0 fato de que as estratégias argumentativas mobilizadas ainda ndo foram
suficientes para produzir efeitos de persuasdo. O aluno serd orientado a reformular tais
estratégias na proposta de reescrita.

Podemos notar que, diferentemente dos anteriores, o autor do texto I11 ndo Ihe atribuiu
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um titulo (quadro 5, apéndice F), isso provavelmente se deve ao fato de que sugerimos que é
melhor deixar o titulo por ultimo, quando se encerra a producdo e, provavelmente, houve

esquecimento por parte do aluno.

Quadro 5 — Andlise do texto Ill, primeira versao

O nosso pais recentemente recebeu um importante evento e consequentemente arcou
com gastos excederam o or¢camento planejado e junto com as Olimpiadas veio como abertura a
tocha olimpica que percorreu 36 mil quildmetros em 300 cidades. Sinto que as 12.000 pessoas
gue as levaram durante um pequeno percurso se sintiram honrada com tal acontecimento, mas
sera que o pais da corrupcéo estava preparado para receber tal evento?

Dentre todas as cidades que receberam o fogo sagrado, minha cidade teve a honra ou a
infelicidade de ficar horas sob um sol escaldante, esperando o fogo sagrado como muitos a
apelidaram, para percorrer apenas 4,5 quildmetros, e isso tudo ocorreu no dia das mées, muitos
usaram o evento como forma de presentear as maes, porém nao concordo com 0 mesmo, pois
acho um descaso tantas pessoas em avenidas e ruas esperando horas ali, para ndo conseguirem
ao menor ver um pedaco da mesma devido a multiddo ali presente.

Logicamente as prefeituras ndo divulgam o preco gasto para sediar o espetaculo, mas as
midias divulgam aproximadamente 50 mil reais. Tendo em vista que os habitantes das cidades
ndo usufriaram do mesmo, muito pelo contrario, elas até foram prejudicadas, ja que esse valor
poderia ser usado para investir na educagdo e saude. Apesar de todo o valor sentimental que a
tocha agrega, 0s gastos para esse acontecimento foram desnecessarios, levando-se em conta a
atual situacdo do pais. Mesmo com o pais tendo lucro nessa histéria, vemos o qudo
despreparado 0s nossos politicos estavam.

No paragrafo inicial, percebemos que o autor, ao empregar o déitico “n0sso”, na
constru¢do da expressdo “nosso pais”, inclui o leitor naquilo que vai dizer. Ja que defende, ao
longo do texto, um posicionamento contrario ao evento, constrdi a imagem de um outro igual
a ele, ou seja, as Olimpiadas teriam atingido a ambos de forma negativa.

Um ponto comum aos trés textos diz respeito a importancia que conferem ao evento,
inclusive, o autor desse texto, embora contréario a realizacdo das Olimpiadas no Brasil, ndo
deixa de reconhecer o seu valor. Isso é indiciado quando usa o adjetivo “importante” para
qualificar o evento e, na sequéncia, quando se refere ao fato de as pessoas terem se sentido
honradas ao carregar a tocha, 0 que contrasta, de certa forma, com a avaliacdo de que nédo
concordava com a realizagdo das Olimpiadas no Brasil.

O autor do texto 11, semelhante aos autores dos textos I e 11, busca na coletanea, e/ou
nos textos comentados e discutidos em classe, dados numéricos para construir seus
argumentos. Da mesma forma que o autor do texto I, faz uso da expressdo “pais da
corrupgao”, expressdo entdo recorrente nas grandes midias, para se referir ao Brasil.

Outro aspecto comum aos trés textos em analise € a pergunta que aparece no final do

primeiro paragrafo: “mas serd que o pais da corrupcdo estava preparado para receber tal
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evento?”. Como nos anteriores, ¢ uma forma de envolver o leitor, no entanto, como dissemos,
a interpelacdo direta ndo é apropriada ao género artigo de opinido. Trata-se, assim, de um
aspecto que precisa ser trabalhado na reescrita dos textos.

Outro ponto a destacar, ainda nesse trecho, € a selecdo da expressao anaforica para
retomar o referente “o nosso pais”: “0 pais da corrupcao”. A expressdo possibilita mostrar a
resposta (negativa) a pergunta langada e também ajuda a construir a imagem do leitor a quem
se dirige, isto &, alguém que também considera o Brasil um pais corrupto.

E valido ressaltar a ocorréncia de “apenas” no segundo paragrafo: “percorrer apenas
4,5 quildmetros”. Sua selegdo contribui para construir os sentidos do texto, o posicionamento
do autor, uma vez que estabelece um contraste entre a pequena distancia percorrida pela tocha
e o grande esforco realizado para aprecia-la.

Sobre os procedimentos de referenciacdo, percebemos que no primeiro paragrafo, na
passagem “Sinto que as 12.000 pessoas que as levaram durante um pequeno percurso”, o
anaférico “as”, seguido do verbo “levar” no plural, acaba por confundir o leitor porque o
referente a ser retomado ¢ “a tocha olimpica” e ndo “as olimpiadas”, como confundido pelo
autor. Trata-se de um lugar do texto que precisa ser revisto pelo estudante.

J& no segundo paragrafo a segunda ocorréncia da expressdo “o fogo sagrado” vem
acompanhada da explicacdo do nome, o que ficaria melhor na primeira ocorréncia. Ainda no
segundo paragrafo, ha a retomada dos referentes “evento” e “tocha olimpica”, por meio de:
“porém nao concordo com 0 mesmo”, “um pedago da mesma”.

Quando perguntamos ao aluno as razdes de seu constante emprego, ele revelou que
gostava de fazer uso dessa palavra, pois ela era recorrente nos textos que costumava ler. De
toda forma, a selecdo e a repeticdo do termo ndo acrescem nada ao texto, ao contrario,
parecem empobrecer a construcdo do posicionamento do autor.

Em relagdo aos operadores argumentativos, notamos que foram empregados com certa
diversidade, a comecar pelo operador “mas”, presente no primeiro paragrafo, que rebate a
concluséo possivel do segmento anterior (se as pessoas se sentiram honradas, vale a pena
receber o evento).

No segundo paragrafo, a presenca do operador “ou”, produz um interessante efeito. A
passagem é a seguinte: “minha cidade teve a honra ou a infelicidade de ficar horas sob um sol
escaldante”, na qual o operador confere um vies acentuadamente argumentativo, uma vez que
aproxima termos antitéticos “honra” e “infelicidade”, com destaque para este ultimo, o que
fica implicito devido ao fato de ter sido rematizado por meio do segmento “ficar horas sob um

sol escaldante”. Importante destacar ainda a ocorréncia de operadores como “porém”, “pois”,
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2 (194 2 G

“para”, “ja& que”, “pelo contrario” (esse acrescentado ao advérbio intensificador “muito”) e

13 29

até

Em relacdo aos modalizadores, observamos uma dupla ocorréncia, o que também
ocorreu no texto Il. No ultimo paragrafo, ambos que figuram tém viés argumentativo,
“logicamente” e “aproximadamente”, esse ultimo produz o efeito de responder a uma possivel
acusacéo de impreciséo, no que diz respeito aos valores envolvidos na organizacdo do evento,
e o primeiro de avaliar e/ou constatar 0 comportamento pouco transparente de prefeituras das
cidades que recebiam a tocha.

Ainda em relacdo a leitura da coletdnea, um aspecto que vale destacar é o papel da
charge apresentada na coletanea na construgio do projeto de dizer do autor. A semelhanca da
charge, que critica a situacdo do pais na esfera da saude, seguranca publica, educacdo, no
ultimo paragrafo o autor afirma que “0s gastos para esse acontecimento foram desnecessarios,
levando-se em conta a atual situacdo do pais”.

Na sequéncia, notamos uma quebra localizada de coeréncia devido a ndo conexéo do
segmento ‘“vemos 0 qudo despreparado 0Ss nossos politicos estavam” com o segmento
anterior: “Os politicos s&o corruptos ou despreparados?”. Passagens como essa mostram a
necessidade de um trabalho voltado para a articulagdo de enunciados e de paragrafos, que
envolve recursos que promovem a Coesao no texto escrito.

Considerando os aspectos linguisticos, assim como nos textos | e Il, hd poucos
desvios ortograficos e problemas de acentuagdo, como em “sintiram”, “usufriaram”, “ali” (e
se esse fosse o0 uUnico critério de avaliacdo do texto, certamente ele seria bem avaliado,
deixando de lado questGes bem mais sérias que precisam ser retrabalhadas para o aprendiz
aperfeicoar sua escrita), além de um pequeno problema de concordancia nominal (“o quio

despreparado os nossos politicos estavam™).
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5 TRABALHO DE REESCRITA

5.1 PRIMEIRA ETAPA

Apb6s a corregdo da primeira versdo do texto, solicitamos aos alunos que
empreendessem um trabalho de reescrita de suas produgdes, levando em conta as anotagoes
feitas, por meio de nossa intervencdo, na folha de producdo. Algumas indicacdes foram dadas
diretamente ao aluno, nas ocasifes em que ele solicitou 0 nosso auxilio para resolver esse ou
aquele problema.

De modo geral, notamos que a primeira reescrita tratou apenas de questdes mais
superficiais da organizacao do texto (como mostraremos na analise), ainda que uma ou outra
modificacdo relevante tenha sido empreendida. Isso se explica pelo fato de nossa primeira
intervenc&o ter focalizado mais esses aspectos.

E importante destacar que ndo é um trabalho que se realiza facilmente. Os alunos tém
uma certa resisténcia em retornar a producdo e fazer os ajustes propostos. Muitas vezes,
diante de um trecho que deveria passar por reestruturacdo, preferem suprimi-lo a imprimir-lhe
uma nova forma linguistica ou novo conteudo.

Nesse contexto, o préprio aluno, que, a principio, nos da a impressao de que fez uso
dessa estratégia, no caso, a supressdo para facilitar o trabalho, opera a reformulacéo
necessaria e constrai, de forma pertinente, o novo sentido que pretende dar ao texto. Por outro
lado, devemos levar em conta que a escola é um espaco de aprendizagem, e nesse sentido, é
sua funcdo levar o aluno a pensar formas alternativas de lidar com um determinado problema,
desenvolvendo suas habilidades e competéncias nas areas a que se propde.

Ainda sobre a atividade de reescrita, vale destacar o que dizem o0s PCNs:

E preciso ser sistematicamente ensinada, de modo que, cada vez mais,
assuma sua real funcdo: monitorar todo o processo de produgdo textual desde
o planejamento, de tal maneira que o escritor possa coordenar eficientemente
os papéis de produtor, leitor e avaliador do seu proprio texto. Isso significa
deslocar a énfase da intervencdo, no produto final, para o processo de
producdo, ou seja, revisar, desde o planejamento, ao longo de todo o
processo: antes, durante e depois (BRASIL, 1997, p. 51).

Por outro lado, parece-nos que esse trabalho precisa também de se apoiar num
referencial minimo que funcione como baliza ao trabalho de refaccéo textual, sob o risco de o

aluno ndo saber exatamente o que fazer, ou simplesmente realizar as alteraces propostas pelo
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professor sem questionar ou entender sua razdo. Assim, o propoésito € atribuir ao aluno um
papel de protagonista de todo o trabalho de planejamento, escrita, revisdo e reescrita de suas
producdes textuais, indicando-lhe caminhos possiveis e alternativos, cabendo a ele fazer suas
escolhas autonomamente, de modo a desenvolver e refinar sua percepcdo de usuario da

lingua.

Quadro 6 — Anélise do texto I, segunda versdo

VALEU A PENA?

Sera que valeu mesmo a pena todo este esforgo do Brasil (virgula suprimida) para
receber as olimpiadas? Com certeza (acréscimo de modalizador) havera (alteracao do verbo
“terdo” por “haverad”) pessoas que discordardo de mim, e até dirdo que estou desvalorizando
0s atletas que se prepararam tanto, ou entdo alegardo que estou apoiando o homicidio da
cultura, até porque as Olimpiadas do (acréscimo da preposicio “do”) Rio 2016 tiveram um
grande valor cultural, mas, reflita comigo, o pais realmente (acréscimo de modalizador)
estava preparado para isso?

Ora, o Brasil ndo estava (nem esta) em uma boa situacdo econdmica. Ndo acho que foi a
melhor solucdo para tentar reverter o quadro econémico nacional, porque embora tenha
movimentado mais de (acréscimo da preposi¢io “de”) R$ 960 milhdes de reais, isso ndo
chega nem perto do necessario, tirando que, sem querer generalizar, sabemos que o Brasil
também €é o Pais da Corrupcdo. Entre outros tantos problemas como a violéncia para com 0s
turistas, e/ou poluicdo extra gerada durante a estadia de nossos visitantes.

A Tocha Olimpica passou pela minha pequena cidade. Foi bem no dia das maes, o que
fez o evento parecer ainda mais atrativo, e uma boa opc¢ao para um programa familiar, e o que
ndo faltaram foram homenagens as queridas maméaes. Nem mesmo o Sol (inicial mailscula)
escaldante atrapalhou os animados araxaenses. Foi com um belo atraso e muitos policiais que
0 Fogo Sagrado passou fugazmente perante aos olhos de quem ali estava. Os mesmos olhos
gue esperavam mais nao sé da passagem da Tocha, mas também do Pais.

Analisemos primeiramente o resultado do trabalho de reescrita do texto intitulado
Valeu a pena? (quadro 3), transcrito acima (quadro 6, apéndice G). Antes, uma Ultima
observacao: para facilitar a visualizacdo das alteracOes, elas foram destacadas em negrito no
corpo do texto e no caso de ter havido alguma supresséo de partes do texto ou de algum sinal
de pontuacdo essa alteracdo sera assinalada entre parénteses e em italico (quadros 6, 7 e 8).

Se contrastarmos a segunda versdo desse texto com a primeira, podemos perceber
facilmente que ndo houve grandes mudancas; na verdade, as alteracfes foram bastante
pontuais e trataram basicamente de questdes superficiais, como correcdo dos desvios
ortogréficos e de acentuacdo ou mesmo de pontuacdo. As mudangas mais significativas se
relacionam a troca de palavras ou pequenas reformulagcdes de um ou outro trecho.

Na realidade, por se tratar de um trabalho inicial e também por ter havido muita
resisténcia por parte dos alunos em realiza-lo, j& esperavamos que o resultado fosse modesto.

Mas, evidentemente, um resultado mais promissor demanda tempo e, de certa forma, um
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trabalho mais sistemético e insistente no que diz respeito a pratica de reescrita, e certamente, 0
primeiro desafio consiste em obter a adesdo do aluno a essa necessidade, isto é, de
empreender um trabalho de reescrita de seus textos.

E claro que para converter o aluno & “causa” do trabalho de reescrita, faz-se necessario
também explicar-lhe as razGes que subjazem a realizacdo dessa tarefa e, principalmente, com
que objetivo se a pde em pratica.

Por outro lado, as explica¢fes sobre sua conducgédo e desenvolvimento devem pautar-se
pelos principios da clareza e funcionalidade, caso contrario, dificilmente o aluno fara ajustes
que vao além de uma simples correcdo ortografica. Ou seja, para haver uma mudanga mais
significativa ou qualitativa é preciso que o aluno veja o trabalho de refaccdo textual como
uma etapa essencial para o desenvolvimento de sua competéncia discursiva.

Voltando a anélise da reescrita do texto Valeu a pena?, observamos que
particularmente relevantes sdo as mudancas empreendidas na segunda linha do primeiro
paragrafo (troca da forma verbal “terdo” por ‘“havera”), acdo que correspondeu a uma
tentativa de conferir um aspecto mais formal a sentenca.

Ainda no primeiro paragrafo, houve uma supressao de virgula, a que estava colocada
entre o termo “esforco” e a expressdo “do Brasil”. De inicio € preciso destacar que haviamos
assinalado o uso inadequado desse sinal de pontuacdo naquele trecho em especifico, ou seja, 0
aluno promoveu a mudanca seguindo a orientacdo da corregédo, exclusivamente. Mas apenas
assinalar que ha um problema em relacdo a presenca ou auséncia de um sinal de pontuacdo é
insuficiente para o aluno compreender a dimensdo do problema. Primeiramente, ndo é dificil

constatar que ndo se trata de um desvio recorrente, ocorreu de forma pontual.

Quadro 7 — Anélise do texto Il, segunda versdo

LUZ QUE NAO SE APAGA

Os Jogos Olimpicos sdo sem duvidas, um dos eventos mais importantes do mundo, para
se ter uma ideia, apenas na venda dos ingressos dos jogos no Rio arrecadou-se R$ 960
milhdes, apresentando 92% da receita total de R$ 1,045 bilhdo, conforme divulgado pela
midia (trecho acrescido). O evento proporciona (supressdo de virgula) um “contato” maior
com a cultura de outros paises abrindo portas ao conhecimento ou até mesmo o incentivo as
pessoas a praticarem algum esporte.

A tocha (grafada com inicial mintscula) Olimpica ¢ um dos maiores (acréscimo)
simbolos do evento (substituindo “dos jogos”), e a sua (alteracdo “dela”) passagem pelas
cidades brasileiras foi um marco para todos, especialmente para a populagdo araxaense,
(emprego da virgula) isso porque a data escolhida — dia 8 de maio — por coincidéncia
também foi o dia das mées (enunciado alterado). Araxa, uma pequena cidade mineira, pode
homenagear suas maes de uma forma especial: recebendo a tocha Olimpica (trecho
alterado).
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Quadro 7 (continuacdo) — Analise do texto |1, segunda versdo

Mas sera que realmente esse acontecimento (substituindo “isso’’) se tornard um fato
histérico? Certamente a resposta é afirmativa. Com certeza, as pessoas se lembrardo disso?
Pois digo sim, (acréscimo de virgula) isso ira se tornar um fato que sempre sera lembrado
por alguém em algum lugar (trecho suprimido) o sentimento de estar carregando o fogo
sagrado (modificacdo de “o simbolo das Olimpiadas”) € realmente gratificante, afinal
(acrescido) foram escolhidas para participar de um momento Unico (trecho alterado).

Essa chama, portanto, ndo se trata apenas de uma simples tocha (trecho
reformulado) que saiu por ai passando por cidades sem motivo algum. (emprego de ponto
final) Na verdade, ela representa ndo sé os Jogos Olimpicos, mas também respeito, unido
e paz entre os paises. (enunciado reformulado)

Uma leitura do texto Luz que n&do se apaga (quadro 7, apéndice H), depois de ter
passado por um segundo trabalho de reescrita, permite verificar que houve um avango
qualitativo em sua reconfiguracdo. E tal avanco, em certo sentido, esta associado ao uso de
modalizadores e operadores argumentativos bem como a um trabalho mais sistematico no que
se diz respeito a recursos da referenciagao.

Em relagdo ao paragrafo inicial dessa produgdo em andlise, um ponto modificado se
refere a0 emprego do operador argumentativo “conforme divulgado pela midia” produzindo
um efeito de esclarecer a fonte de tais informacdes, no caso, a midia; isentando o autor da
responsabilidade sob os dados apresentados.

No segundo paréagrafo, o acréscimo de “maiores” para se referir a tocha olimpica,
colabora para reforcar o conteido argumentativo do texto, justamente porque acrescenta traco
positivo ao termo que qualifica. Nesse paragrafo ha uma recomposi¢do do trecho “passagem
dela (paragrafo dois, linha um) que passou a ter o seguinte arranjo “sua passagem”. Pode-se
mencionar também o emprego dos sinais de pontuacdo (travessdo e dois pontos) um arranjo
gue coloca em destaque a data (dia das maes e passagem da tocha).

Ja no terceiro paragrafo, as mudancas dizem respeito a substituicdo do pronome “isso”
pela expressdo “esse acontecimento”, correspondendo, portanto, a uma modificagdo na forma
de se referenciar o contetdo expresso no segundo pardgrafo. Percebe-se também no terceiro
paragrafo, o uso do modalizador “certamente” ratificando a ideia de que “esse acontecimento
se tornard um fato historico” além, ¢ claro, da substituicdo da expressdo “simbolo das
Olimpiadas”, em alusdao a Tocha Olimpica, pelo termo equivalente “chama olimpica”. E a
explicacao dada pelo aluno, ¢ a de que havia “gostado mais dessa expressao”.

Outro ponto importante a ser considerado diz respeito as altera¢gbes promovidas no
ultimo paréagrafo. Embora tenha havido uma intengdo de realizar um ajuste mais profundo em

sua organizacao, a impressdo que se tem € de que o paragrafo ainda continua apresentando
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fragilidades, pois a troca de “Podemos concluir que ha muito mais do que uma simples tocha”
por “Essa chama, portanto, ndo se trata apenas de uma simples tocha” ndo parece ter
conferido um incremento qualitativo, mas de todo modo correspondeu a uma tentativa de
aperfeicoar o texto. A impressdo que se tem, nesse caso, é de que falta uma referencial para o
aluno empreender seu trabalho de reescrita. Nesse sentido, ndo basta deixar um recado ou um
comando, sugerindo ao aluno que reveja esse ou aquele ponto.

No caso desse ultimo paragrafo, por exemplo, havia sido proposto que o aluno
repensasse a seguinte passagem (por representar uma espécie de cliché), “representa ndo s6 o
esporte, mas sim o nosso direito, o direito de viver, de amar, de participar, de sentir”, a

modificacdo realizada esta ancorada nas leituras dos textos partilhados em aula.

Quadro 8 — Anélise do texto Ill, segunda versao

O nosso pais recentemente sediou (troca de “recebeu” por “sediou”) um importante
evento e consequentemente arcou com gastos que (particula acrescida) excederam o
orcamento planejado e junto com as Olimpiadas veio como abertura a Tocha Olimpica,
(acréscimo de virgula) que percorreu 36 mil quildmetros em 300 cidades. Sinto que as 12 mil
pessoas que as levaram durante um pequeno percurso se sintiram honradas (concordancia
nominal revista) com tal acontecimento, mas serd que o pais da corrup¢do assim chamado
por muitos (acréscimo) estava preparado para receber tal evento?

Dentre todas as cidades que receberam o famoso (acréscimo) fogo sagrado, a minha
(supressao do termo “cidade ”) teve a honra, (acréscimo de virgula) ou a infelicidade de ficar
horas sob um sol escaldante, esperando o maior simbolo olimpico (em substituicdo a “fogo
sagrado”) como muitos a apelidaram (enunciado suprimido) para percorrer apenas 4,5
quilémetros, e isso tudo ocorreu no dia das maes. (em substituicao a virgula) A propdésito,
(expresséo acrescida) eles aproveitaram (expressao modificada) o evento como forma de
presentear as méaes, porém ndo concordo com isso, (em substituicdo a “o mesmo”) pois, a
meu ver, (acrescido nesta versdo) trata-se de um descaso com as pessoas que ali estavam
esperando por horas, (alterado pelo aluno nesta versdo) para ndo conseguirem ao menos ver
um pedaco dela (trecho alterado nesta versao), devido a multiddo ali presente.

Logicamente as prefeituras ndo divulgam o investimento (em substituicdo a “preco
gasto”) para sediar um espetaculo dessa natureza, entretanto as midias divulgam o valor
de (expressdo alterada) aproximadamente 50 mil. Tendo em vista que os habitantes das
cidades ndo usufruiram de tal investimento (expressao alterada), muito pelo contrario, elas até
foram prejudicadas, ja que esse valor poderia ser usado para investir em outros setores
(expresséo alterada).

Apesar de todo o valor sentimental que a tocha agrega, os gastos para esse
acontecimento foram desnecessarios, levando-se em conta a atual situacdo do pais. Ha que se
valorizar o esporte, contudo de forma consciente, investindo em projetos sociais que
promovam e capacitem as pessoas a ingressarem construtivamente na sociedade. (trecho
totalmente reformulado)

Consideremos agora o trabalho de reescrita do texto de ndmero Il (ressaltando que
essa ultima producgdo ndo recebeu um titulo de seu autor, conforme o quadro 8, apéndice I).

Considerando o aspecto global do texto apds o trabalho de reescrita, a avaliacdo geral que se
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pode fazer é que, tal como no texto I, avaliado anteriormente (quadro 6, apéndice G), as
alteracOes realizadas assumiram um carater apenas superficial, praticamente ndo promovendo
mudancas substanciais na organizacao geral do texto.

Por exemplo, em relacdo ao primeiro pardgrafo, o que se nota € uma substituicdo da
forma verbal “recebeu” por “sediou”, de certa forma, procurando dar uma maior precisdo ao
conteudo da passagem, considerando que “sediar” ¢ mais especifico do que “receber”. Trata-
se de uma mudanca, mesmo que singela e pontual, que atua no nivel da reformulacdo dos
sentidos do texto, mas que deve ser inserida num ambito bastante restrito. Também houve o
acréscimo de uma informagdo de carater explicativo relacionada a expressdo “pais da
corrupgao”, que decorreu, provavelmente, de uma observagao nossa feita no corpo do texto, a
de que se tratava de uma afirmacdo acentuadamente generalizante.

Em relacdo ao segundo paragrafo, destacamos a modificacdo da expressdo “fogo
sagrado”, realizada por meio do acréscimo do adjetivo “famoso” em sua composi¢ao. Trata-se
de um dos poucos casos em que um termo referencial passou por algum tipo de reformulagéo
nesse primeiro momento de reescrita.

Ainda sobre mudancas relacionadas a retomadas anaforicas, pode-se mencionar a
reescrita da expressdo “um pedago da mesma”, cuja ocorréncia se encontra nas duas Ultimas
linhas do segundo paragrafo, tendo assumido o seguinte formato “um pedago dela”; embora a
alteragdo nao tenha resolvido o problema do emprego da forma pronominal “mesma” para
retomar o referente tocha olimpica, fez-se uma tentativa pelo menos.

Para finalizar, convém fazer algumas observac6es sobre as mudancas empreendidas no
ultimo paragrafo da producéo. O trecho alterado corresponde a seguinte passagem da primeira
versdo: “Mesmo com o pais tendo lucro nessa histéria, vemos o quao despreparado 0s n0ssos
politicos estavam” (quadro 5). Nessa passagem, a alteracao foi significativa, vale lembrar que
a aluna fez uso do recurso da parafrase (textos lidos anteriormente) com o intuito de

reformular o trecho em questéo.

5.2 SEGUNDA ETAPA

As producdes analisadas passaram por um segundo processo de reescrita, porém, antes
da realizacdo desse trabalho desenvolvemos uma atividade de intervencdo em sala de aula que
consistia em investigar como um editorial do jornal Estaddo, que abordava justamente a
organizacdo das Olimpiadas, construia sua argumentacdo (ver o anexo D). Ao todo, foram

gastas seis aulas, nas quais abordamos questfes ligadas aos géneros do argumentar, suas
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condicBes de producdo e circulagdo, seus possiveis leitores, entre outros aspectos. Chamamos
a atencdo dos alunos para a presenca de operadores argumentativos, de modalizadores e de
expressdes usadas para fazer a retomada/remisséo de diferentes referentes textuais.

Como se tratava de um segundo trabalho de reescrita, houve uma certa resisténcia em
retornar a0 mesmo texto produzido anteriormente, com a turma de alunos alegando que era
uma atividade muito cansativa e que “ndo terminava nunca”.

Certamente, essa correspondeu a maior dificuldade enfrentada naquela ocasido.
Contudo, ap6s um tempo de conversa, finalmente houve certa concordancia em realizar o

trabalho proposto, e é justamente o seu resultado que analisaremos a seguir.

Quadro 9 — Andlise do texto I, terceira versao

VALEU A PENA?

Seré que valeu mesmo a pena todo este esfor¢o do Brasil para receber as olimpiadas?
Havera pessoas que discordardo desse posicionamento (substituiu “de mim”), e até dirdo que
estou desvalorizando os atletas os quais (modificou) se prepararam tanto, e até poderdo
alegar (expressdo modificada) que estou apoiando o homicidio da cultura, até porque as
Olimpiadas do (acréscimo da preposicdo “do”) Rio 2016 tiveram um grande valor cultural,
porém (substituindo o operador “mas”) cabe uma reflexdo (expressao alterada), o pais
estava realmente preparado para isso?

Ora, o Brasil ndo estava (nem estd) em uma boa situacdo econdmica. Embora tenha
movimentado mais de 960 milhdes e reais, isso hdo chega nem perto das espectativas que
algumas pessoas tinham em relagdo a movimentagdo da economia, lembrando que sem
guerer generalizar, sabemos que o Brasil é o pais (agora grafado com inicial minGscula) da
corrupcdo (trecho alterado significativamente). Entre outros tantos problemas como a
violéncia para com os turistas, e/ou poluicdo extra gerada durante a estadia de nossos
visitantes. (enunciado suprimido)

A Tocha Olimpica passou pela minha pequena cidade. Foi bem no dia das maes, o que
fez o evento parecer ainda mais atrativo, e uma boa opg¢ao para um programa familiar, e o que
ndo faltaram foram homenagens as queridas maméaes. Nem mesmo o sol escaldante atrapalhou
0s animados araxaenses. Foi com um belo atraso e muitos policiais que o Fogo Sagrado
passou fugazmente perante os (supressdo da preposicdo “a’’) olhos de quem ali (supresséo do
acento da vogal “i”) estava. Os mesmos olhos que esperavam mais ndo s6 da passagem da
Tocha, mas também do Pais.

Uma comparagdo dessa versdo (quadro 9, apéndice J) com a anterior (quadro 6,
apéndice G) nos permite tirar algumas conclusdes. N&o ha duvidas, por exemplo, de que o
texto passou por mudancas significativas, a questdo € saber se isso ocorreu devido ao duplo
trabalho de reescrita apenas, ou se 0s avancos decorreram principalmente do referencial
apresentado ao aluno para guiar seu segundo trabalho de reescrita.

Sabemos que quantas vezes mais um texto passar por um trabalho de refaccgéo,
maiores sdo as chances de elevar o seu nivel de qualidade. Nessa producédo, por exemplo,

percebemos que modificacGes ainda poderiam ser empreendidas. A primeira modificacdo



64

(“discordardo de mim”/ “discordardao desse posicionamento”) revela que o aluno refletiu sobre
a adequacdo de empregar com certa énfase um pronome de primeira no inicio do texto.

Quanto a escolha lexical, comentamos com o aluno a expressdo “homicidio da
cultura” e a forte carga expressiva do termo “homicidio”, ponderando se se ajustava com
“cultura”. No entanto, a resposta foi enfatica: disse que outras palavras ndo produziriam 0s
efeitos que desejava imprimir ao trecho. E, de fato, a expressdo é bastante autoral.

Interessante observar, ainda no primeiro paragrafo, a substituicdo do pronome “que”
por “os quais” e do operador “mas” por “porém”. Quando das atividades de reescrita, os
alunos conversam e discutem diferentes possibilidades de (re)escrita. Um critério que
costumam levar em conta é a palavra ser “diferente” daquelas que empregam no dia a dia.
Parece-nos que a substituicdo dos itens pode ser explicada por conta desse critério.

Sobre a passagem abrupta entre o acontecimento das Olimpiadas (primeiro paragrafo)
e a passagem da tocha por Araxd (Ultimo paragrafo), orientamos que buscasse mais
informagdes na coletanea de textos oferecida. Podemos observar que o aluno n&o acatou nossa
sugestdo, o terceiro paragrafo ainda ficou “isolado”, sem articulacdo explicita com os
anteriores.

Ao analisar o segundo paragrafo com o autor do texto, chamamos-lhe a atencdo para o
trecho “N&o acho que foi a melhor solugdo para tentar reverter o quadro econémico nacional”,
questionando se o objetivo das Olimpiadas em nosso pais era melhorar a economia. Diante da
resposta negativa, o0 aluno reelaborou o enunciado e suprimiu o fragmento citado
anteriormente. Conforme comentamos anteriormente, trata-se de uma estratégia que, em
alguns casos, confere a producdo escrita o sentido pretendido pelo sujeito autor.

Ainda nesse paragrafo, o aluno substitui “tirando que”, expressdo tipica do uso
coloquial da lingua em nossa cidade (Araxa), escrevendo “isso ndo chega nem perto das
espectativas que algumas pessoas tinham quanto a movimentacdo da economia”, uma boa
reformulacdo, embora com alguns desvios de grafia e acentuacao.

Em relacdo a construcdo da argumentacéo, conversamos informalmente com o aluno,

propondo-lhe que lesse novamente sua producao textual atento aos aspectos do quadro 10.

Quadro 10 — Aspectos da producdo textual a serem levados em conta pelo aluno

— 0S argumentos sdo convincentes?

— seré que poderia escrever outros argumentos?

— convenceu o leitor a aderir ao ponto de vista?

— 0 que poderia ser feito, caso esse leitor ndo se convencesse?

Fonte: Autoria propria (2016)
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Perante esses questionamentos, o autor alegou de forma segura que o texto ficara
convincente, visto que abordara a realidade (situacdo econdmica do Brasil) e afirmou que
tinha feito uso de ironia, recurso que, segundo ele, havia enriquecido sua argumentacdo. Na
verdade, compreendemos que essa atitude denota um certo cansaco de retomar a producdo
textual e fazer novas tentativas de reescrita e construcdo de argumentos em defesa do seu
ponto de vista. Somado a isso, 0 aluno ainda lembrou que o titulo tinha o objetivo de envolver

o leitor, de leva-lo a refletir sobre a questdo tratada no artigo de opinido.

Quadro 11 — Analise do texto Il, terceira versao

LUZ QUE NAO SE APAGA

Os Jogos Olimpicos sdo sem davidas um dos eventos mais importantes do mundo, para
se ter uma ideia, apenas na venda dos ingressos dos jogos no Rio arrecadaram-se
(concordancia verbal) R$ 960 milhGes, representando (troca de palavra: “apresentando”
por “representando”) 92% da receita total de R$ 1,045 bilhdo. O evento proporciona
(supressao de virgula) um “contato” maior com a cultura de outros paises abrindo portas ao
conhecimento ou até mesmo incentivando (troca de “o incentivo” por “incentivando”) as
pessoas a praticarem algum esporte.

A Tocha Olimpica é um dos simbolos dos jogos, e a passagem dela pelas cidades
brasileiras foi um marco para todos, especialmente para a populacdo araxaense. No dia 8 de
maio, que por coincidéncia também era o dia das maes, Araxa, uma pequena cidade mineira,
teve o prestigio de receber o fogo sagrado pelas suas ruas.

Mas serd que realmente isso se tornard um fato historico? As pessoas se lembrardo
disso? Pois digo sim, (acréscimo de virgula) isso ira se tornar um fato que sempre sera
lembrado por alguém em algum lugar. O sentimento de estar carregando o simbolo das
Olimpiadas é realmente gratificante, as pessoas que participaram desse evento (supressdo de
virgula) se sentem especiais de alguma forma, pois havia muitas pessoas ali que batalharam
para conseguir participar daquele momento unico.

Essa chama, portanto, ndo se trata apenas de uma simples tocha (trecho
reformulado) que saiu por ai passando por cidades sem motivo algum, ela recebeu esse nome
pois representa ndo s6 o esporte, mas sim 0 nosso direito, o direito de viver, de amar, de
participar, de sentir.

Analisando a reescrita da producédo textual Luz que ndo se apaga (quadro 11, apéndice
K), podemos delinear um quadro geral sobre as mudancas colocadas em pratica. Antes de
tudo, convem destacar que ndo houve mudanca que implicasse uma reconfiguragdo mais
abrangente do texto, ou seja, as alteragdes atuaram apenas na superficie da producdo e
correspondem a ajustes pontuais, embora o aluno tenha recebido sugestdes para reconsiderar a
reescrita de algumas passagens.

No entanto, optou por elimina-las ratificando a ideia de, que para o aluno, é mais
comum retirar um trecho do que pensar em uma nova maneira de reescrevé-lo. Quando isso
ocorre, h4 o risco nesse contexto, de se perderem elementos importantes na fundamentacéo

dos argumentos.
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No primeiro pardgrafo, observamos a mudanca na concordancia do verbo
“representar”, que passa para o plural, e a troca do verbo “apresentando” por “representando”,
na terceira linha. No caso desse Ultimo, sugerimos ao aluno que repensasse a respeito de seu
emprego, uma vez que a forma verbal “apresentando” parecia ndo se encaixar de forma
adequada naquele contexto.

Propusemos a esse autor os mesmos questionamentos que fizemos ao autor do texto |
no que diz respeito aos argumentos empregados para sustentar seu ponto de vista, se
realmente conseguiam convencer o leitor do artigo de opinido. Ele se posicionou com firmeza,
alegando que acreditava que ndo apenas a tocha, mas também as Olimpiadas promoviam
muito mais o esporte. Enfatizou ainda que o mundo precisa ir além de um simples evento,
precisa enxergar que € possivel a unido e a paz no planeta. Defendeu a ideia de que seu texto
conseguiu mostrar isso, portanto, ndo seria necessario acrescentar novos argumentos.

A leitura dessa terceira versdo mostra que aluno continua a empregar os anaforicos
“iss0” e “diss0” sem substitui-los por outros recursos da coesao referencial (por exemplo: a

repeti¢do de “a passagem da tocha”).

Quadro 12 — Analise do texto Ill, terceira versdo

O nosso pais recentemente sediou (em substituicdo a “recebeu’) um importante evento
e consequentemente arcou com gastos que (particula acrescida) excederam o or¢camento
planejado e junto com as Olimpiadas veio como abertura a tocha olimpica que percorreu 36
mil quilémetros em 300 cidades. Sinto que as 12.000 pessoas que as levaram durante um
pequeno percurso se sentiram honradas (concordancia nominal revista e verbo grafado
corretamente) com tal acontecimento, mas sera que o pais da corrupgao (assim chamado por
muitos) estava preparado para receber tal evento?

Dentre todas as cidades que receberam o famoso (acrescido no trabalho de reescrita)
fogo sagrado, minha cidade teve a honra ou a infelicidade de ficar horas sob um sol
escaldante, esperando o fogo sagrado, como muitos a apelidaram, para percorrer apenas 4,5
quildmetros, e isso tudo ocorreu no dia das mées, muitos usaram o evento como forma de
presentear as maes, porém nao concordo com 0 mesmo, pois, a meu ver (acrescido nesta
versdo), trata-se de um descaso com as pessoas que ali estavam esperando por horas
(alterado pelo aluno nesta verséo), para ndo conseguirem ao menos ver um pedaco dela
(trecho alterado nesta versao), devido a multiddo ali presente.

Logicamente as prefeituras ndo divulgam o investimento para sediar um espetaculo
dessa natureza, entretanto as midias divulgam o valor de aproximadamente 50 mil. Tendo
em vista que os habitantes das cidades ndo usufruiram de tal investimento, muito pelo
contrario, elas até foram prejudicadas, ja que esse valor poderia ser usado para investir em
outros setores.

Apesar de todo o valor sentimental que a tocha agrega, 0s gastos para esse
acontecimento foram desnecessarios, levando-se em conta a atual situacdo do pais. Ha que se
valorizar o esporte, contudo de forma consciente, investindo em projetos sociais que
promovam e capacitem as pessoas a ingressarem construtivamente na sociedade (trecho
totalmente reformulado).
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Analisando o trabalho de reescrita do texto de nimero trés (quadro 12, apéndice L),
notamos modificacdes pontuais no primeiro paragrafo, como na forma verbal “sentiram” ¢
forma nominal “honradas”.

Ja no segundo paragrafo, destacamos a modificagdo da expressdao “fogo sagrado”,
realizada por meio do acréscimo do adjetivo “famoso” em sua composi¢do. A reformulacao
contribui para construir a argumentacdo uma vez que confere a expressao um tom irénico,
adequado a critica do autor sobre a passagem da tocha por Araxa.

Ainda em relagdao ao segundo paragrafo, percebemos a substituicao do trecho “pois
acho um descaso” por “pois a meu ver trata-se de um descaso”, mais apropriado ao estilo do
género artigo de opinido. Também ¢ produtiva a substitui¢do de “um pedaco da mesma” por
“um pedaco dela”.

No terceiro paragrafo, a forma remissiva “um espetdculo dessa natureza” em
substitui¢do a “o espetdculo” enriquece a argumentacdo do autor, pois atribui um valor
“reflexivo” a expressdo. A substituicdo de “na educacdo e saude” por “outros setores”
compromete o efeito de precisdo que a primeira opcao produzia.

Em relacdo ao Gltimo paragrafo, o aluno percebeu a falta de conexdo que havia entre o
valor sentimental da tocha e a corrupgao dos politicos, substituindo o Gltimo enunciado por

“Ha que se valorizar o esporte, contudo...”.

5.3 (RE)ESCRITA: UM NOVO OLHAR

Sobre as modificagcBes empreendidas na producdo acima o que se pode dizer é que o
trabalho de reescrita mostrou-nos que escolher certos locais dos textos para trabalhar o
processo de refaccéo textual constitui-se um meio bastante relevante para estimular o aluno a
repensar certas questdes do seu texto, retrabalhando-as com mais consciéncia e, acima de
tudo, incrementando tanto seu repertdrio de usos da lingua como também sua competéncia
textual-discursiva.

Acrescente-se ainda que nossa opcao recaiu sobre os fenébmenos da referenciacgéo,
modalizacdo e emprego de operadores argumentativos porque tal escolha nos afigurou como a
mais oportuna para discutir com o aluno formas de se retomar seu texto e elevar seu dominio
sobre o género artigo de opinido.

E claro que ndo se trata de um formato rigido, outros aspectos poderiam ser
igualmente tratados, por exemplo, o emprego de adjetivos num viés argumentativo; porém, o

que se faz necessario é dar o primeiro passo e ir adotando novas formas de trabalho a medida
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que a aprendizagem do aluno vai se consolidando a respeito desse e daquele ponto em que se
considerava seu dominio como insatisfatorio.

Quando se discutem questdes ligadas ao ensino de producdo textual, muitas
alternativas sdo oferecidas para a sua conducéo e fazer escolhas, neste caso, pode até se tornar
uma tarefa dificil para o docente. H4 um ponto, entretanto, em que as divergéncias cedem
espaco ao consenso e isso diz respeito justamente a importancia que se atribui ao trabalho de
reescrita textual como etapa fundamental para que o aluno desenvolva habilidades de escrita.

Entdo a questdo que se coloca é por que ha uma resisténcia tdo grande em adotar a
pratica de (re)escrita nas aulas de lingua portuguesa? Ou, dito de outro modo, por que quando
tal trabalho é realizado sua conducéo se da de forma superficial apenas, voltando-se a atencdo
para questdes de pouco relevo e periféricas do texto do aluno, como aquelas ligadas a
correcdo dos aspectos gramaticais?

Certamente podemos aventar algumas hipdteses para que esse trabalho, conforme ja
afirmamos, seja negligenciado: a falta de tempo ou de material adequado para a sua
realizacdo, resisténcia dos alunos a ideia de reescrever 0 mesmo texto mais de uma vez (uma
vez apenas, em certas circunstancias ja € mesmo quase um desafio), dificuldade por parte do
professor em conduzir essa atividade, ou mesmo o desconhecimento de que o trabalho de
refaccdo textual também faz parte do processo de aprendizagem da escrita, de modo que sua
realizacdo corresponderia, neste caso, a uma perda de tempo e um desgaste indtil.

Outro ponto que interfere na pouca receptividade conferida ao trabalho de reescrita
textual diz respeito as representacdes que se faz de tal pratica no interior de uma intervencéo
pedagogica. O professor precisa estar convicto de que a realizacdo da reescrita, constitui, sim,
uma etapa decisiva do processo de desenvolvimento da competéncia textual e discursiva dos
aprendizes. Partimos do pressuposto de gque se ele realmente estiver imbuido dessa convicgéo,
podera mobilizar argumentos e conseguir a adesdo do aluno para empreender a reescrita.

Talvez devesse ser incorporado algum “conteudo” mais palpavel, de modo que
servisse de orientacdo a superacdo do problema, considerando que ndo ha como enfrenta-lo de

forma efetiva se se desconhecem seus contornos e natureza.

Em outras palavras: considerar um texto mal escrito, avalid-lo negativamente, é
pouco ou nada se essa avaliacdo ndo puder ser comprovada no préprio texto e,
ressalte-se, com observacgdes que enfoquem aspectos textuais e discursivos. Depois
disso, ap0s essa etapa, segue-se a mais importante — a de apontar 0 que precisa ser
revisto e como isso poderia ser feito (CAVALCANTI, 2015, p. 162).

Com certeza para o estabelecimento do “como” de que trata a autora na citagdo acima
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€ necessario antes que se instrumentalize o aprendiz de meios para que ele possa intervir em
sua producdo textual e realizar de forma efetiva e consciente 0s ajustes que se fazem
necessarios. E 0os meios a que nos referimos anteriormente devem focar aspectos discursivos
da producdo e ndo meramente questBes relacionadas a aspectos de ordem gramatical, como
usualmente acontece.

Diante desse contexto e apds a analise do trabalho de reescrita das trés producoes,
podemos fazer um balanco geral dos resultados alcangados. Primeiramente, € preciso observar
que, a cada nova reescrita, mais atencdo o aluno da a aspectos discursivos de suas producdes
reavaliadas, deixando em segundo plano uma preocupacdo com a revisdo de aspectos
gramaticais apenas, ligados, por exemplo, & concordéncia verbal, acentuacdo ou ortografia.

N&o que tais questdes devam ser deixadas de lado, pelo contrario, uma vez que
também fazem parte do processo de aprendizagem da (re)escrita, exige-se igualmente que
sejam trabalhadas.

Por outro lado, é necesséario destacar ainda que o fato de ter sido proposto um
referencial para a conducdo de todo o trabalho de refaccdo textual também foi bastante
importante para dar um direcionamento a questdo tratada, uma vez que por meio de tal
referencial sinalizamos forma clara ao aluno que tipo de mudancas ele poderia empreender em
seu texto, o que pode ter contribuido, enfim, para o enriquecimento das producdes.

Diriamos que esta pesquisa nos mostrou uma nova forma de analisar o texto do aluno;
as estratégias de correcdo que até entdo adotdvamos tomaram outro rumo. Atentamo-nos para
outras possibilidades de explorar os recursos linguisticos, o que refletiu em nossas
intervengdes no processo de reescrita.

Nessa perspectiva retomando o0s itens que priorizamos nas analises das producdes, a
saber: operadores argumentativos, coesdo referencial, marcas de autoria; acrescentamos
outros que consideramos relevantes na constru¢do de um texto e organizamos quadros, que
denominamos “quadros de reescrita”, com a finalidade de nortear e facilitar andlise das
producdes textuais (apéndices de G a L).

Certamente, se pautarmos nossas corre¢des priorizando os aspectos elencados, 0 nosso
trabalho se tornara mais produtivo, além desses itens subsidiarem as atividades com a analise
linguistica.

Faz-se necessario frisar que o professor deve adotar uma compreensdo responsiva
ativa diante dos enunciados do aluno a fim de que este também possa contestar, contra-
argumentar em relagdo as intervencGes do professor. Afinal, ninguém melhor do que o aluno

para falar sobre o proprio processo de escrita e, assim, fornecer informacdes que ajudardo o
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professor a conhecé-lo melhor. Ficou claro que precisamos dar espaco para que o aluno se
manifeste e ndo acate o0 nosso discurso como verdade absoluta.

Como trabalhamos com um pequeno grupo de alunos, o dialogo permeou todas as
atividades de reescrita e foi possivel avaliar os artigos de opinido produzidos, na perspectiva
deles. Podemos afirmar com propriedade, que essa interacdo é decisiva para a construgdo de
um sujeito que sabe o que diz. Percebemos também que ha que se tomar cuidado a fim de que
a nossa intervencdo nao resolva todas as situacfes que precisam ser reformuladas, tornando os
alunos menos ativos, menos envolvidos e mais dependentes dela, quando, na verdade,
precisamos desenvolver neles autonomia para aperfeigoar o proprio texto.

Em sintese, consideramos que as producgdes analisadas mostram a importancia da
reescrita, uma etapa do ensino de producdo textual que precisa ser, assim, sistematicamente
trabalhada em sala de aula. Esperamos contribuir com essas estratégias de correcdo para um
trabalho que ndo foque apenas o produto final, mas que se constitua um caminho para um
novo olhar sobre o processo de escrita como préatica discursiva que possibilite ao aprendiz
autonomia para selecionar recursos linguisticos, construir textos em diversos géneros, avaliar
a sua producdo e enriquecer sua competéncia discursiva.

O quadro de reescrita (apéndice M), de forma sintética, visa a explicitar algumas
formas de se considerar o trabalho de reescrita textual. Trata-se de uma maneira de se
promover um levantamento dos recursos que o aprendiz usou em sua producéo, reforcando
seus pontos fortes e criando condicBes para ele repensar formas alternativas de se lidar com
alguns problemas de linguagem que aparecem com frequéncia em sua escrita textual.

Somado a isso, levamos em conta, principalmente, um modo que ele possa agir de
maneira mais critica nas transformacGes de seu texto, num viés que reforce, enfim, sua
posicdo de autor e o torne mais consciente do potencial inesgotavel dos usos da lingua,
adequando-os de forma cada vez mais refinada aos diferentes contextos de interacdo
discursiva com os quais é o tempo todo confrontado.

Assim, a um s tempo, o professor pode explicitar para o aluno os sitios de seu texto
em que, empregando uma forma referencial especifica, foi assinalado um posicionamento
sobre a questdo discutida, e exatamente por que isso ocorreu, bem como demonstrar em que
sentido algumas expressdes linguisticas destoam do formato do género em estudo, como é o
caso da presenca de marcas de oralidade, que refletem, em muitos casos, formas de uso local

da lingua.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo de base dessa dissertacdo foi discutir a importancia do trabalho de reescrita
para o desenvolvimento da competéncia textual e discursiva do aluno, propondo alternativas
para a sua conducdo em sala de aula. Sem davida ndo se trata de um ponto que recebe muita
atencdo nas aulas de lingua portuguesa, e entender as razdes de sua auséncia pode contribuir,
de alguma forma, para criar mecanismos de intervencao que visem a mudanca de tal quadro.

De acordo com os PCNs: “Tais procedimentos [de reescrita] devem ser ensinados e
podem ser aprendidos” (BRASIL, 1998, p. 77), importa, aqui, considerar o emprego do verbo
modal “devem” da passagem em destaque, uma vez que ele pressupde que ndo se trata de uma
possibilidade trabalhar ou ndo questdes relacionadas a refaccdo textual, pelo contrario, sua
realizacdo em aula se impde como uma necessidade.

Obviamente, a condugdo de um trabalho envolvendo atividades de reescrita textual
demanda que ao aluno sejam oferecidas condi¢cbes minimas para a realizacdo dessa tarefa. De
nada adianta apenas propor ou exigir que ele revise seus textos, realizando o0s ajustes
propostos pelo professor, sem saber exatamente como realizar tais operacdes sugeridas. Do
que decorre que antes de se iniciar essa tarefa € necessario que se crie um contexto para
discutir questdes acerca do uso da lingua em que o aluno tenha revelado mais dificuldade ao
produzir seu texto, de forma que essa discussdo lhe ofereca meios para reformular os trechos
que precisam ser revistos.

Uma preocupacdo durante a trajetoria de desenvolvimento dessa dissertacdo foi fazer
um contraste entre o que diz o saber teodrico a respeito da matéria sob foco e o que de fato é
mais comum nas de aulas de lingua portuguesa em se tratando de atividades de producédo
textual. E nesse sentido o que se percebe é que hd um consenso no que diz respeito ao papel
central das praticas de refaccdo textual como meio para o aprimoramento do dominio do
aprendiz sobre sua escrita. Schneuwly e Dolz, por exemplo, tratando da questdo da reescrita,

afirmam;

O texto permanece provisorio enquanto estiver submetido a esse trabalho de
reescrita. Podemos até dizer que considerar seu proprio texto como objeto a ser
retrabalhado é um objetivo essencial do ensino da escrita. O aluno deve aprender
que escrever é (também) reescrever (SCHNEUWLY; DOLZ, 2013, p. 95).

No entanto, esses postulados tedricos nem sempre (ou raramente) sao observados nas

aulas de lingua materna. Com certeza, a desconsideracéo pelo trabalho de reescrita também é
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indicativa da concepcgéo que se tem acerca da acdo de produzir um texto em sala de aula (ou
sua transformacdo em objeto de ensino) e também sobre a concepgdo de lingua adotada.

Parece-nos que neste caso corresponde mesmo a uma negligéncia ou desconsideracdo
a pergunta “Para que ensinamos o que ensinamos?” formulada por Geraldi (2006, p. 40), ou
seja, escreve-se na escola, ainda de acordo com autor supracitado, e somente para a escola, de
modo que se trata de uma tarefa realizada com um fim em si mesmo, sem levar em conta o
aspecto interlocutivo a que esta ligado qualquer ato de comunicacdo, em que se inclui
igualmente um texto produzido por um aluno.

E se nédo se reconhece a atividade de producdo textual como uma acdo interlocutiva,
cuja finalidade primeira e Gltima é interagir com o outro, respondendo-o ou suscitando suas
respostas, deixando de lado, assim, sua dimensdo dialdgica, tal como descrita por Bakhtin
(2011), a consequéncia inevitavel é que o trabalho se encerre justamente apds a entrega da
producéo corrigida pelo professor, com a assinalagdo dos erros cometidos pelo aluno, quase
sempre de ordem ortogréafica ou ligados a questdes gramaticais mais pontuais, sem nenhum
enfoque ao contetdo discursivo da producdo. Do que decorre que em tal situagdo “[...] o
aluno, solitario diante de seu texto, é levado a limpa-lo ortograficamente, numa atitude
esvaziada de reflex&o sobre a escrita e sobre sua condi¢do de autor, uma vez que essas duas
instancias sdo colocadas a margem de processo de reescrita” (JESUS, 2000, p. 103).

Importante ressaltar ainda que a maioria dos alunos prioriza a “nota” quando realiza
qualquer trabalho escolar, considerando que a refaccdo constitui-se em uma tarefa que exige o
acionamento de mecanismos diversos, e, considerando ainda que, nesse processo, com
certeza, o saldo é positivo: o aluno desenvolve habilidades e gradativamente, melhora sua
competéncia discursiva; atribuir nota seria a valorizagdo de uma atividade que resultou em
aprendizagem; objetivo principal do professor. Nessa linha de raciocinio, reconhecemos que
seria uma forma de estimular o aprendiz a retomar seu texto e proceder a reescrita.

Outro ponto abordado durante o desenvolvimento da pesquisa relaciona-se a uma
apresentacdo e discussdo sobre as formas de interacéo professor/aluno materializadas na folha
de producdo textual, tendo como referéncia os quatro tipos de corre¢des catalogadas por Ruiz
(2010), com base em Serafin (1989), a saber: correcdo indicativa, corre¢do resolutiva,
correcdo classificatoria e correcao textual-interativa, com énfase a essa ultima, na medida em
que ela permite uma interacdo mais direta com o aluno, envolvendo a elaboracdo de
comentarios, em formato de bilhetes, sugerindo 0s pontos em que o texto precisa ser
reformulado.

Retornando a questdo da auséncia do trabalho de reescrita textual em sala de aula, ou
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sua realizacdo com baixa frequéncia, é preciso acrescentar ainda que usualmente, isto é, nos
casos em que ela é trabalhada, a atencdo do professor € dirigida exclusivamente a problemas
periféricos do texto (ortografia, concordancia, acentuacdo), quase ndo sendo tratados aspectos
discursivos de sua organizacdo. E essa preocupacdo excessiva com questdes de ordem
gramatical, isto é, tendo como referéncia a gramatica normativa, de modo algum significa

garantia de aprendizado da lingua, ou, como adverte Possenti:

Seria interessante que ficasse claro que sdo os gramaticos que consultam os
escritores para verificar quais sdo as regras que eles seguem, e ndo 0s escritores que
consultam os gramaticos para saber que regras devem seguir. Por isso, ndo faz
sentido ensinar nomenclaturas a quem ndo chegou a dominar habilidades de
utilizacdo corrente e ndo traumatica da lingua (POSSENT], 1996, p. 54).

Enfim, a pratica de reescrita deve ter como finalidade desenvolver as “habilidades” de
uso da lingua de que fala o linguista na citagdo acima, e ndo o enquadramento do texto do
aluno, de forma rigida, as exigéncias da graméatica normativa, embora esse ponto ndo deva
necessariamente ser negligenciado, uma vez que é objetivo da disciplina de lingua portuguesa
levar o aluno a escrever “bem e correto”, ainda de acordo com Possenti (2005).

O reconhecimento da importancia da pratica de reescrita textual demanda, pois, uma
mudanca de postura acerca da forma como ela usualmente é realizada, isto é, sob a
perspectiva aqui defendida, o foco deve recair sobre a reestruturagdo do texto em sua
dimensdo discursiva e ndo constituir-se exclusivamente em um exercicio de higienizacdo de
problemas pontuais de ortografia e acentuacdo. Ou seja, no bojo desse formato de ensino de
producdo textual predomina uma concepcao interativa de uso da lingua, de forma que as a¢des
pedago6gicas empreendidas tém como referéncia imediata a discussdo de formas e meios
linguisticos a que pode recorrer o aprendiz na organizacao de sua produc¢édo textual, caminho
que trilhamos no desenvolvimento desta pesquisa.

Em nossas intervencgdes, elencamos alguns aspectos textuais-discursivos que serviram
de base a conducéo do trabalho de reescrita, aspectos ligados ao estilo do género artigo de
opinido. E uma constatagdo a que chegamos ao fim desse processo é que a cada nova reescrita
realizada pelo aluno ha grandes chances de o nivel de qualidade de sua producdo textual se
elevar, porém por meio de um trabalho dirigido, isto é, com o desenvolvimento de um
referencial com que o aluno possa trabalhar nas atividades de reorganizacdo de seus textos, 0s
ganhos sdo bem mais evidentes, como demonstramos na secdo que tratou diretamente da
anélise dos textos.

Para finalizar, é preciso dizer umas Gltimas palavras sobre o trabalho docente. Fazendo



74

um levantamento bibliogréfico sobre o assunto que resolvemos abordar nesta pesquisa de
mestrado, e lendo uma série de obras especializadas, a impressdo que se tem € de que em
muitos casos se julga que uma simples mudanca de postura do professor em sala de aula e a
adocdo de um referencial tedrico bastante moderno para enfrentar os problemas de
aprendizagem a que é rotineiramente confrontado sdo condicdes suficientes para evolucdo da
qualidade do ensino publico do pais.

A despeito de ser incontestavel que uma abordagem tedrica mais sofisticada tem o
potencial de melhorar a préatica docente, os problemas de ensino do pais nao se reduzem a essa
questdo apenas, pois mesmo o aparato tedrico mais moderno e refinado é organizado e
desenvolvido longe das salas de aula, de modo que ao ser confrontado com a realidade,
parece-nos que em seu desenvolvimento foram abstraidos justamente os elementos mais
importantes de sua configuracdo, isto €: professor e aluno reais, e, principalmente, sua relacéo
nem sempre harménica, dado que embora ocupem 0 mesmo espaco, ndo quer dizer que
compartilhem o mesmo foco de interesses.

E como é o professor que estd na linha de frente da sala de aula, enfrentando os
desafios de ensinar sob as condi¢Ges mais adversas possiveis, ndo poderiamos deixar de

concluir a escrita desse trabalho sem fazer-lhe uma mencéo:

[...] as uUnicas pessoas em condi¢cBes de encarar um trabalho de modificacdo das
escolas sdo os professores. Qualquer projeto que ndo considere como ingrediente
prioritario os professores — desde que estes, por sua vez, fagam o mesmo com 0s
alunos — certamente fracassard (POSSENT], 1996, p. 56).
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APENDICE A - Enquete aplicada

Caro aluno (a), leia atentamente as questfes abaixo antes de respondé-las. Caso o0 espaco
reservado seja insuficiente, utilize o verso desta folha, tendo o cuidado de numerar a sua
resposta de acordo com o numero da questao.

Escola:

Série: Datadenascimento: _ / /  Datadehoje: [/ |/

1.  Vocé gosta de escrever?
() Sim
() Néo

2. O que vocé escreve?

3. Tem o hébito de reler aquilo que escreve?
() Sim
() Néo
() As vezes

4.  Costuma partilhar com algum leitor o que escreve?
() Sim
() Néo
() As vezes

5. Em sua opinido, 0 que uma pessoa precisa saber para escrever bem?

6. O que gostaria de escrever?
() carta argumentativa
() conto
() noticia
() artigo de opiniéo
() poema
() textos de divulgacéo cientifica
() textos autobiograficos ou memorias
() outros



RESULTADOS

1. O que vocé escreve?

B AnotagGes (na escola ou das aulas)
B Mensagens
H Bilhetes
M Redagdes
B Redes Sociais
B Poemas (as vezes)
M Lista de Compras
m Copias de Musicas
W Textos
Textos na Internet
Contos

Histdrias de Fic¢dao

Fonte: Autoria propria (2016)

2. O que gostaria de escrever?

M Carta Argumentativa
m Conto
H Noticia
B Artigo de Opinido
® Poema
B Textos de Divulgagdo Cientifica
I Textos Autobiograficos ou Memoaria
% Outros
Crbnica

Texto Dissertativo-argumentativo

Fonte: Autoria prdpria (2016)
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3.

O que uma pessoa precisa saber para escrever?

B Vocabulario
B Modo Formal das Palavras
H Criatividade
B Regras Gramaticais
M Pontuagdo
M Ortografia
1 Saber algo sobre o que vai escrever
[ Habito de ler
Informacao

Gostar de escrever

Fonte: Autoria prdpria (2016)
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APENDICE B - Proposta de redacéo

Leia os textos motivadores abaixo e em seguida produza um artigo de opinido para ser
publicado no mural da nossa escola, com o propésito de emitir um posicionamento critico

acerca da passagem da Tocha Olimpica por nossa cidade.

TEXTO I - O sentido das coisas (LUFT, 2015, p. 22)

Sempre procurei, tantas vezes em vao, encontrar o significado de tudo. Por exemplo,
por que ha pessoas boas e mas, por que as pessoas boas fazem coisas mas e vice-versa, por
que entre pessoas que se querem bem pode haver frieza ou até maldade, por que... lista
infindavel, ainda mais para quem tem um pouco de imaginacdo. A cada momento
reinventamos o mundo, reinventamos a ndés mesmos, reinventamos nossos afetos para que
seja tudo menos doloroso.

Escrevendo sobre a situacdo do Brasil um pequeno livro que deve aparecer em breve,
observo ainda mais intensamente o0 que acontece, tanta coisa inacreditavel, mas real. Assim
reflito quase constantemente sobre todas as loucuras, baixezas, perigos, sustos, desalentos
atuais, aqui e ali uma luzinha minudscula que logo bruxuleia. Vai se apagar para sempre? Nada
é para sempre. As coisas mas, as fases ruins, também hdo de passar. Mas, no momento, ndo
sou otimista. Falsidade, mentiras, arzinho superior e palavras fantasiosas sobre questdes
fundamentais, apontar o dedo para o adversario, tudo € pior do que a dura verdade. Assustam-
me discursos com que neste momento dramatico alguns negam ou diminuem a gravidade da
situacdo, revelando-se o desvio de inacreditaveis fortunas que deveriam atender o povo mais
carente, a maior vitima desse desastre, um povo despossuido, sem as coisas essenciais que lhe
tém sido negadas — ndo por uma fatalidade, mas por ganancia de quem ja tinha uma boa
fortuna, mas queria mais, e mais.

Hoje, os acusados reagem com ironias, ameagcas, invengdes: mas fizeram de n6s um
dos piores paises do mundo em quase tudo, sobretudo educagdo e seguranca. Ninguém
assume sua responsabilidade, antes critica adversarios ou paises mais adiantados, como se
fossemos todos uns pobres crédulos. Comecamos a perceber o que se passa no nevoento
territorio da politica que fragilizou a economia, e € cenario de tdo grave incompeténcia e
irresponsabilidade. Na grande negociata nunca vista, quase todos tinham seu prego: néo foi
barato. Pouco sobrou para o brasileiro que ignorava esses fatos que atingiram seu bolso, sua

esperanca e suas possibilidades de uma vida decente.
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A politica influenciou e dominou nossa existéncia nos ultimos anos, com gestéo
incompetente, péssimo planejamento, desorganizacdo nas contas publicas, maquiagem do
desastre que foi escondido de um povo mal informado porgue mal escolarizado (ndo € por
acaso que negligenciamos tanto a educacdo). A patria-mée desvia o rosto; nos, os filhos,
largados na floresta como num conto de fadas sinistro. Os proprios investigadores das
gigantescas fraudes, impressionados, admitem estar diante de tramas de dimensdo e
sofisticagcdo nunca vistas.

A paisagem brasileira estd de pernas para o ar: nada faz muito sentido, tamanho o
escandalo. Para comecar, os salarios com que tentamos manter uma vida honrada séo
patéticos diante das cifras roubadas, apresentadas pelos competentes e corajosos
investigadores. Irresponsabilidade e incompeténcia comandaram as facanhas que esfacelaram
0 pais, agora rebatizadas de “malfeitos”. Espantoso: os desvios ndo eram efetuados por
bandidos oficiais, mas por grandes empresarios que admitem, talvez forgados pelo medo, que,
se ndo tivessem entrado no esquema de corrupcdo e pagado as irreais propinas, suas
companhias teriam ficado “de fora” da roda dos mafiosos, prejudicando seus acionistas e
trabalhadores. Quase todos afirmam com veeméncia que de nada sabiam: viviam em outro
planeta. N&o saber de nada passou a ser um triste refréo.

Os investigados, denunciados e presos continuam protestando contra tamanha
maldade: todos vitimas do lobo mau da Justica. Seus defensores encenam uma 6pera-bufa de
delirantes explicacBes: roubalheira mascarada de comportamento legal, nos parametros da
decéncia. Se essas ficghes patéticas fizessem sentido, nunca teria havido tantos inocentes no
mundo: as elites e os estrangeiros seriam os culpados. Essa farsa acabou: ndo ha desculpa

perante uma nacdo ferida.

TEXTO Il — Os jovens querem outra politica®

Para eles, a politica tradicional perdeu seu poder de apresentar solugdes aos problemas que

lhes interessam

Nos idos da decada de 1980, a banda Engenheiros do Hawaii dizia — em tom de
melancolia — que a juventude era uma banda numa propaganda de refrigerantes. Nao fosse

encarada apenas como uma musica para entreter a gurizada, mas como um alerta, a cangdo do

3OS JOVENS querem outra politica. [Editorial]. Gazeta do Povo. Curitiba, 13 ago. 2016.
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grupo de Humberto Gessinger bem poderia ter se tornado o estopim de um programa de
politica juvenil para o Brasil.

De la para c4, o cenério ficou ainda mais caido. Em qualquer enquete que se faca, 0s
jovens alegam sua decepcdo com o pais, com a classe politica, com a economia. Pudera. Esta
entre eles a maior taxa de desemprego e é a eles que se imp&e um Ensino Médio incapaz de
preparéa-los para o0 mundo do trabalho. Estudos do BID calculam que perto de 70 a cada
centena de brasileiros entre 15 e 19 anos ndo tém preparo para Se manter numa corporacéao.

O reflexo desses nimeros nas urnas € instantaneo — os brasileiros “muito jovens”
representam a particula de 0,95% dos 143,3 milhdes de eleitores. Podendo ndo ir as urnas, ndo
véo. Podendo gazetear o horério eleitoral, gazeteiam. Mas um alerta — negar a politica é um
jeito de juvenil de fazer politica. Eis o ponto.

Os jovens continuam se encantando pela politica. A questdo é que o fazem a sua
maneira, nem sempre verificavel. Uma extensa pesquisa sobre juventude, publicada em 2008
pelo Datafolha, endossava o que os especialistas dizem sobre essa faixa etéria: sdo pessoas em
busca de uma experiéncia. Como os jovens ja sabem que ndo vdo salvar a Africa da pobreza
nem o Oriente Médio de seus conflitos, procuram o que lhes é possivel: tocar uma parte do
mundo. Dai a preferéncia por participar de uma religido, de uma ONG, de um projeto social, a
se filiar num partido.

A lamentar? Nao, a considerar. O pesquisador Jean Pisani-Ferry — da Hertie de Berlim
e da France-Stratégie de Paris, esta entre os muitos que pdem como principio que os “jovens
do milénio”, como se diz, nasceram e crescem em meio ao medo por um cataclismo
ecoldgico, em paises atolados em dividas publicas e brindados com a possibilidade nefasta de
um futuro sem ocupacdo formal. Eles tém de se virar com altissimas doses de complexidade.
Logo, a terem de tentar de explicar o inexplicavel, preferem fazer o que podem, nem que seja
se resumir a levar agasalhos num asilo. Para os jovens, a politica tradicional perdeu seu poder
de apresentar solucGes aos problemas que Ihes interessam.

A tendéncia de pulverizacdo do engajamento juvenil € mundial. Uma pesquisa séria do
American Press Institute e da Associated Press, publicada em 2015, mostrou que 85% dos
jovens americanos acompanham o noticiario, a maior parte o faz todos os dias, mas o fazem
via redes sociais, debaixo da mediacdo de seus amigos e grupos de interesse. Empresas,
governos, igrejas e escolas precisam entender que ndo havera futuro nenhum sem que se fale
o idioma da turma mais nova desse grande ginasio universal.

Uma politica centrada na juventude exige renunciar, por exemplo, a tecnologias

estéreis (sem a presenca humana), a fomentar espacos de producdo cultural juvenil —uma bela
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licdo, por exemplo, das bibliotecas de Bogotd —, a colocar os jovens na engrenagem das
politicas pablicas. Eles ndo estdo mais em um mero periodo de transigdo — ficam jovens por
mais tempo e definem que tipo de sociedade teremos. A propdésito: 60% deles concordam que
0 pais estaria melhor sem os partidos politicos, segundo levantamento do Data Popular de
2016. Ao mesmo tempo, 70% acreditam que o voto pode transformar o Brasil. Ndo é

contradicdo. E sinal de que o descasamento entre os jovens e o mudo politico tem solug&o.

TEXTO IlI - Significado da Tocha Olimpica®

A Tocha Olimpica, ou Fogo Olimpico, é um importante simbolo das Olimpiadas.
Comemorando o roubo do fogo do deus grego Zeus por Prometeus, sua origem reside na
Grécia Antiga, onde o fogo era mantido por toda a celebracdo nos Jogos Olimpicos da
Antiguidade. A Tocha Olimpica, com seu significado ancestral, foi reintroduzida nos Jogos
Olimpicos de 1928, e faz parte das Olimpiadas Modernas desde entdo. O percurso da Tocha
Olimpica foi introduzido nos Jogos Olimpicos de Berlim 1936.

Atualmente, a Tocha Olimpica é acessa varios meses antes da Olimpiada no local dos
Jogos Olimpicos da Antiguidade, em Olimpia na Grécia. Onze mulheres, representando o
papel de sacerdotisas, realizam uma cerimdnia na qual a Tocha Olimpica é acendida pela luz
do sol com seus raios concentrados por um espelho parabdlico.

O revezamento da Tocha Olimpica termina um dia antes da ceriménia de abertura dos
Jogos Olimpicos. A Ultima pessoa a levar a tocha € tradicionalmente mantida em segredo até
0 ultimo momento e geralmente € uma celebridade esportiva do pais anfitrido. Ela corre até a
pira, geralmente colocada no topo de uma grande escadaria, e entdo a acende com o Fogo
Olimpico. Depois disso, 0 Fogo Olimpico queima na pira até ser apagado na cerimdnia de

encerramento dos Jogos Olimpicos.

TEXTO IV - Tocha olimpica transforma o Dia das Maes de Araxa (MG)®

Chama percorreu 4,5 km pelos principais pontos turisticos da cidade

Domingo costuma ser dia de descanso, mas a populacdo da charmosa Araxa, em

4 SIGNIFICADO da Tocha Olimpica. Tradugdo de Hélio Augusto Ferreira Fontes. Copacabana Runners, 2008.
Disponivel em: <http://www.copacabanarunners.net/tocha-olimpica.html>. Acesso em: 11 jan. 2017.

> TOCHA olimpica transforma o Dia das Méaes de Araxa (MG). Portal Brasil, 9 maio 2016. Disponivel em:
<http://www.brasil.gov.br/esporte/2016/05/tocha-olimpica-transforma-o-dia-das-maes-de-araxa-mg>. ~ Acesso
em: 11 jan. 2017.


http://www.copacabanarunners.net/histolimpia.html
http://www.copacabanarunners.net/histolimpia.html
http://www.copacabanarunners.net/amsterda1928.html
http://www.copacabanarunners.net/amsterda1928.html
http://www.copacabanarunners.net/olimpiadas.html
http://www.copacabanarunners.net/berlim1936.html
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Minas Gerais, quebrou a rotina de calmaria para abrir alas a tocha olimpica. A chama acesa
em Olimpia, na Grécia, percorreu, neste domingo (8), 4,5 quildmetros pelos principais pontos
turisticos da cidade, em pouco mais de duas horas. O forte calor ndo atrapalhou o dia festivo,
embalado por grupos culturais que espalharam musica pelas ruas.

Quem percorreu o tracado urbano a pé se deparou, a cada esquina, com rodas de
capoeira, fanfarras, dangas indigenas, bandas percussivas e a congada, expressdo religiosa
fundamental para a tradicdo mineira. O batuque ecoou por todos os cantos da cidade, a
terceira do Estado a ser visitada pelo comboio olimpico.

No Dia das Mées, muitas delas elegeram a cerimonia de revezamento como programa
de familia e ndo faltaram homenagens publicas. Nascido e criado em Arax4, o vendedor Aldo
Benatti, 45 anos, ndo se deu por satisfeito e confeccionou uma réplica da tocha, em cartolina.

Em homenagem & mae e a esposa, escreveu a mensagem “Viva as maes!”.

Waguim

Perto da casa de Benatti, um dos personagens mais queridos da cidade fez o papel de
condutor do fogo sagrado. [...] Recentemente aposentado, ele foi garcom durante toda a vida
e, aficionado por corrida, disputou diversas vezes a Sao Silvestre, em Sdo Paulo, de uniforme
e bandeja em punho. Na cidade, até o guarda de transito o conhece pelo apelido. Durante 0s
200m em que conduziu a tocha, Wagner foi empurrado pelos gritos de “Waguim! Waguim!”.
“Esse € um momento Unico para o Brasil. Ver a cidade de Araxa colorida e com tanta festa
nédo tem preco. Subindo aquela ladeira, senti-me fazendo parte da Olimpiada”, disse.

O amadorismo nao deixou Ana Claudia Borges Martins, de 33 anos, de fora dos Jogos
Rio 2016. Atleta de ciclismo e taekwondo, ela também sentiu-se inserida no maior evento
esportivo do mundo ao conduzir a tocha da porta do Teatro Municipal até alguns metros antes
da Igreja Matriz. A participacdo foi quase uma surpresa, ja que 0 pai a inscreveu no processo
de selecéo feito por uma das empresas patrocinadoras. “Por saber que, como atleta amadora,
eu ndo tenho chance de chegar a uma Olimpiada ter a honra de carregar a tocha como uma das
representantes da minha cidade é bastante prazeroso”.

Heraclita Ramos de Jesus, uma das remanescentes da comunidade indigena Canelas
em Araxa, deixou o descanso tipico do domingo para levar a neta e as bisnetas ao
revezamento. Aos 67 anos e com cocar na cabeca, ela lembrou dos Jogos Mundiais dos Povos
Indigenas, ano passado, em Palmas (TO). “As aldeias tém 0s seus jogos, e é importante que

nossos jovens vivam isso de forma plena. A cultura precisa ser mantida em todas as partes”,
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lembrou.

Mirante de Cristo

O gran finale foi também o momento mais emocionante de todo o trajeto. Aos pés da
escadaria do Mirante de Cristo, um dos pontos turisticos mais tradicionais de Araxa, a
secretaria de Esportes e atleta, Jane Porfirio, foi a escolhida para galgar os 327 degraus que
conduzem ao topo do monumento. Na adolescéncia, Jane tornou-se tenista e chegou a entrar
no ranking mundial. Depois, encantou-se pelo mountain bike e, competindo por esse esporte,
chegou a ser camped mineira, brasileira, e conquistou o quarto lugar em um campeonato
mundial.

Mas um acidente desviou a rota e levou a araxaense para o triatlo. Em breve, ela
representard o Brasil em um torneio internacional em Oklahoma, nos Estados Unidos. Além
da excelente forma fisica [ela deixou para tras a esbaforida escolta], Jane trouxe os moradores
da cidade para dentro de sua experiéncia pessoal. Em diversos niveis da subida, parou para
cumprimentar conterraneos, distribuiu beijos com as maos e saudou a multiddo de bracos
abertos. Ao chegar aos pés da estatua de Cristo, ela ergueu a chama em direcdo a imagem e,

discretamente, rezou. “Foi a maior emogao que tive na vida”, admitiu.

Negécios

Por onde passa, a chama olimpica traz consigo um rastro de gente e,
consequentemente, oportunidades de negécios. Rian Ribeiro Costa, de 13 anos, chamou a
atencdo para a importancia ndo so6 festiva da passagem da tocha por Araxa, mas pela
movimentacdo financeira que um evento dessa magnitude levou a sua cidade. Segundo ele,
todo mundo sai ganhando. “A passagem da tocha, além de histérica, movimenta a economia e
gera lucros”, dizia animado com a possibilidade de acompanhar tudo de t&o perto.

Pipoqueiro ha mais de 13 anos, Sinval dos Reis, mais conhecido como Tapira da
Pipoca, precisou administrar a fila que insistia em se formar diante de seu carrinho. “Hoje
vendi o dobro do que costumo vender”, comemorava. Ambulantes, com frequéncia,
precisavam reabastecer seus carrinhos com produtos.

A maior fonte de economia de Araxa vem da mineragdo, mas o turismo, sob o apelo do
Grande Hotel, construido na cidade na década de 1940, é um dos propulsores na atracdo de

milhares de visitantes todos os anos. Em 2015, o municipio registrou 102,2 mil habitantes,
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segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). A exploracao de suas
aguas medicinais e a fabricacdo de sabonetes e cremes para a pele sdo outras peculiaridades

econémicas do municipio [...].

CHARGE - Tocha Olimpica®

E comum encontrar circulando no radio, na TV, nas revistas, nos jornais, temas
polémicos que exigem uma posi¢do por parte dos ouvintes, espectadores e leitores, por isso, 0
autor geralmente apresenta seu ponto de vista sobre o tema em questdo através do artigo de
opinido. E importante estar preparado para produzir esse tipo de texto, pois em algum
momento poderdo surgir oportunidades ou necessidades de expor ideias pessoais através da
escrita.

Nos géneros argumentativos, o autor geralmente tem a intencdo de convencer seus
interlocutores e, para isso, precisa apresentar bons argumentos, que consistem em verdades e

opiniBes. O artigo de opinido é fundamentado em impressdes pessoais do autor do texto e, por

6 JOTTIL. Tocha Olimpica. Porto Alegre: ZH Opinido, 7 jul. 2016. Disponivel em:
<http://zh.clicrbs.com.br/rs/opiniao/noticia/2016/07/iotti-tocha-olimpica-6436072.html>. Acesso em: 11 jan.
2017.
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isso, sdo faceis de contestar. Para produzir um bom artigo de opinido é aconselhavel seguir

algumas orientagoes.

Observe:

a)

b)

f)

9)

Ao compor seu texto, leve em consideracdo o interlocutor: quem ira ler a sua
producdo. A linguagem deve ser adequada ao género e ao perfil do publico
leitor.

Escolha os argumentos, entre 0s que anotou, que podem fundamentar a ideia
principal do texto de modo mais consciente, e desenvolva-os.

Pense num enunciado capaz de expressar aideia principal que pretende
defender.

Pense na melhor forma possivel de concluir seu texto: retome o que foi exposto,
ou confirme a ideia principal, ou fagca uma citacdo de algum escritor ou alguém
importante na area relativa ao tema debatido.

Crie um titulo que desperte o interesse e a curiosidade do leitor.

Formate seu texto em colunas e coloque entre elas uma chamada (um importante
e pequeno trecho do seu texto).

Apo6s o término do texto, releia e observe se nele vocé se posiciona claramente
sobre 0 tema; se a ideia estd fundamentada em argumentos consistentes e se
estdo bem desenvolvidos; se a linguagem esta adequada ao género; se o0 texto
apresenta titulo e se é convidativo e, por fim, observe se o texto como um todo €

persuasivo.



APENDICE C - C6digo de correcdo das producdes de texto

Cadigo Descrigao
@) Verificar acentuagdo
A Repeticdo desnecesséaria
O Emprego de letra maitscula
AN Substituir palavra ou expresséo
? Confuso
n Observar concordancia
. Fique atento(a) a grafia da palavra
Q0 Trocar palavra ou expressao de lugar
T Titulo
@] Retirar do texto
/ Paragrafo
= Empregar letra mindscula
> Reelaborar trecho
- N&o é paragrafo
- Escreva até o fim da linha

Fonte: Autoria propria (2016)
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APENDICE D — Texto I, primeira vers&o
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APENDICE E — Texto I, primeira versio
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APENDICE F — Texto I1, primeira vers&o
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APENDICE G - Texto I, segunda verséo
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APENDICE H — Texto |1, segunda verséo
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APENDICE I - Texto 111, segunda vers&o
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APENDICE J - Texto I, terceira versdo
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APENDICE K — Texto |1, terceira verséo
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APENDICE L — Texto 111, terceira verséo
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APENDICE M — Quadro de reescrita
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Autor #leitor

Haveré pessoas
que dirdo...

A Tocha
Olimpica passou
pela minha
pequena cidade...

Autor = leitor
Mas sera que o

pais da corrupcéo
estava...

Lugar de
circulacéo do
texto

Posicionamento
nas formas
referenciais e
remissivas

...até dirdo que
estou
desvalorizando os
atletas os quais...

...0 pais
realmente estava
preparado para
iSS07?...

Pais-
retoma Brasil
citado na primeira
linha do texto

Isso-
retoma a ideia
presente nas
linhas iniciais, ou
de forma mais
precisa, faz alusdo
a0 suposto
esforco
empreendido pelo
pais para receber
0s Jogos
Olimpicos. Seu
sentido é mais
neutro e menos
preciso do que a
expressao “esse
evento” que ja
denota um arranjo
um pouco mais
complexo.

Marcas de
oralidade

...até porque...
...tirando
que...expressao
usual na
linguagem de
Araxa

...n&o chega nem
perto...

Fonte: Autoria propria (2016)
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ANEXO A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

MINISTERIO DA EDUCACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO TRIANGULO MINEIRO
Rua Madre Maria José, 122 - 2°Andar - Bairro Nossa Senhora da Abadia - CEP: 38025-100 - Uberaba (MG)
Telefone: (0**34) 3318-5776 - E-mail: cep@pesqpg.uftm.edu.br

TERMO DE ESCLARECIMENTO

B Titulo do projeto:
A FORMACAO DO PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA:
Reflexdes sobre teorias e praticas

A(O) crianca (ou adolescente) sob sua responsabilidade esta sendo convidada(o) a participar
do estudo A formacdo do professor de lingua portuguesa: reflexdes sobre teorias e praticas
por ser aluno da Educacdo Basica em escola publica. Os avancos na area do ensino de lingua
portuguesa ocorrem através de estudos como este, por isso a participa¢do da crianca (ou do
adolescente) € importante. O objetivo deste estudo é enriquecer a competéncia textual dos
alunos e professores de lingua portuguesa da escola bésica e, para isso, sera produzido um
material destinado a esse publico. Caso a crianga (ou o adolescente) participe, sera
necessario que ele (o aluno) desenvolva atividades de leitura e de escrita propostas pela
professora pesquisadora, que serdo por ela recolhidas. Ndo sera feito nenhum procedimento
que traga qualquer desconforto ou risco a vida da crianca (ou do adolescente). Esperamos,
como beneficio(s) desta pesquisa, contribuir para melhorar o ensino de lingua portuguesa em
nossa regido e para formar estudantes que escrevam e leiam de forma exitosa. Como risco, temos
consciéncia de que a técnica utilizada — coleta de textos/atividades e posterior analise —, as
vezes, pode ocasionar desconfortos/incbmodos, pois o0 participante sabe que sua escrita sera
analisada. Por isso, solicitamos a permissao do responsavel legal (respeitando-se o previsto na
Resolucdo 466/12 CNS) e destacamos que 0s participantes da pesquisa ndo terdo seus nomes
divulgados.

Vocé e a crianca (ou o adolescente) sob sua responsabilidade poderdo obter todas as
informacBes que quiserem; a crianca (ou o adolescente) poderd ou ndo participar da pesquisa
e 0 seu consentimento pode ser retirado a qualquer momento. Pela participacdo da crianca (ou
do adolescente) no estudo, vocé nem a crianca (ou 0 adolescente) receberdo qualquer valor
em dinheiro, mas havera a garantia de que todas as despesas necessérias para a realizagdo
da pesquisa ndo serdo de sua responsabilidade. O nome da crianca (ou do adolescente),
como ja mencionado, ndo aparecera em qualquer momento do estudo, pois ela (ou ele)
sera identificada (o) por um numero ou por uma letra ou outro codigo.
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MINISTERIO DA EDUCACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO TRIANGULO MINEIRO
Rua Madre Maria José, 122 - 2°Andar - Bairro Nossa Senhora da Abadia - CEP: 38025-100 - Uberaba (MG)
Telefone: (0**34) 3318-5776 - E-mail: cep@pesqpg.uftm.edu.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE APOS ESCLARECIMENTO

~ Titulo do projeto:
A FORMACAO DO PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA:
Reflexdes sobre teorias e préaticas

Eu, (nome do voluntéario), li e/ou ouvi 0 esclarecimento acima e compreendi para que serve o
estudo e qual procedimento ao qual a crianca (ou o adolescente) sob minha responsabilidade
serd submetida(o). As explicacfes que recebi, a saber, que ndo serdo divulgados os nomes dos
participantes e que ndo serdo atribuidas notas as atividades recolhidas esclarecem os riscos e
beneficios do estudo. Eu entendi que eu e a crianca (ou o adolescente) sob minha
responsabilidade somos livres para interromper a participacdo dela (ou dele) na pesquisa a
qualquer momento, sem justificar a decisdo tomada. Sei que o nome da crianga (ou do
adolescente) ndo sera divulgado, que ndo teremos despesas e ndo receberemos dinheiro
por participar do estudo. Eu concordo com a participagdo da crianga (ou do adolescente)
no estudo, desde que ele (a) também concorde. Por isso ela (ou ele) assina (caso seja
possivel) junto comigo este Termo de Consentimento. Apos assinatura, receberei uma via (néo
fotocdpia) deste documento.

Uberaba, de de 2016.
Assinatura do responsavel legal Documento de Identidade
Assinatura da crianga (ou do adolescente) Documento de Identidade (se possuir)

(caso possa assinar)

Assinatura do pesquisador orientador

PREENCHIMENTO OBRIGATORIO:
Telefones de contato e e-mails de todos os pesquisadores:
Jauranice Rodrigues Cavalcanti: (0**34) 99155-1514 - jrodriguescavalcanti@terra.com.br
Sandra Helena Martins Costa: (0**34) 99250-3761 - sanhelmartins@hotmail.com

Em caso de davida em relacdo a este documento, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa (CEP), da Universidade Federal do Triangulo Mineiro, pelo telefone (0**34) 3318-5776.



ANEXO B - Principios e procedimentos para um debate democrético

Principios e procedimentos para a realizacio de um debate democratico

1. Todos os participantes tém o direito de:
¢ falar e ouvir livremente (néo se deve interromper a exposicao do outro; portanto,
cada um so6 deve falar quando for a sua vez);
expressar suas ideias com liberdade e ter seu ponto de vista respeitado (ndo se
deve, por exemplo, zombar ou provocar o debatedor durante sua exposigao);

estar em igualdade de condi¢des uns com os outros (por exemplo, quanto ao
tempo para falar).

. O debate € uma exposicao de pontos de vista sobre determinado assunto. Nele, nao
se julgam pessoas, e sim ideias; por isso, a discussio nunca deve ser levada para o
plano pessoal.

. Quando um participante apresenta um contra-argumento ao ponto de vista do outro,
pode haver réplica, dependendo do acordo feito pelos participantes antes do inicio
do debate.

. Durante o debate, deve-se anotar o nome da pessoa que fala e os argumentos apresen-
tados por ela e, posteriormente, ao retomar ou combater algum argumento, consultar
as anotacoes feitas.

. E essencial respeitar as regras estabelecidas; caso contrério, pode-se comprometer o
andamento e o sucesso do debate.

. Deve-se expor a ideia principal logo no inicio da fala e nao perder tempo com infor-
macdes secundarias; se possivel, o restante do tempo deve ser usado com exemplos.

Apos a realizagio do debate, avaliem-no junto com o professor e os colegas. Que aspectos foram

positivos e quais foram negativos? O que pode ser feito para alcangar um melhor resultado em um
novo debate?

Entre outros, levem em conta na avaliagao os seguintes aspectos:

a) As regras estabelecidas foram justas e respeitadas pelos debatedores?

b) O uso da palavra se deu de maneira democratica? Houve alguém que monopolizou a palavra? Por
que isso aconteceu?

¢) Os argumentos foram aprofundados, com explicagdes e exemplos? Houve argumentos repetidos?

d) Os debatedores souberam identificar os pontos de vista a que se opunham e se posicionar diante
deles (a favor, contra ou parcialmente contra)?

e) Os debatedores falaram de modo claro, com altura de voz adequada? Falaram olhando para o
publico?

f) Os debatedores se trataram de maneira educada, sem agressividade?

g) A linguagem dos debatedores foi adequada a situagdo? Houve emprego exagerado de girias ou de
expressdes como tipo, né, ta e outras, a ponto de ter prejudicado a qualidade da exposi¢do ou a
concentragdo dos ouvintes?

136

Fonte: Cereja e Magalhées (2012, p. 136)
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ANEXO C - Paginas ilustrativas do Contetdo Basico Comum de Minas Gerais

Eixo Tematico |
Compreensao e Producao de Textos

Tema 1: Géneros

K PRODUCAO DE TEXTOS ORAIS OU PARA
COMPREENSAO (ESCUTA) DE TEXTOS ORALIZACAO

L ..+ Producao de textos orais ou para oralizacao
* Debate, exposicao, palestra e seminario

de divulgacao cientifica « Debate, exposiciao e seminario de temas de
» Comentario radiofénico, debate, divulgacéo cientifica

depoimento e entrevista
«  Anuncio publicitario » Debate, depoimento, entrevista e noticia

» (Cancao e texto dramético ) :
» Cancao e texto dramatico

COMPREENSAOQ (LEITURA) DE TEXTOS PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS

* Artigo de divulgacao cientifica, texto .+ Esquema e resumo de artigos de divulgacdo
d|dét|c9 & enunclr-..\do fje qgestqes, cientifica e de verbetes de enciclopédia; relatério
relatério de experiéncias cientificas, e

de experiéncias cientificas; resumo e resenha de

verbete de dicionario, verbete de il ol bras literri
enciclopédia ilmes, espetaculos e obras literarias.

» Artigo, carta de leitor, editorial,
entrevista, noticia, perfil, reportagem,
charge e tirinha

* Anuncio publicitario

¢ Cartilha educativa, instrucoes de uso,
confeccdo, operacao e montagem, operacao e montagem, textos de aconselhamento
textos de aconselhamento e auto-ajuda € auto-ajuda, andncio.

* Poema, conto, crénica, novela,
romance e texto dramatico * Poema, conto e crénica.

« Artigo, carta de leitor, entrevista, noticia e
perfil.

« Cartilha educativa, instrucoes de uso, confeccao,

JAN

Fonte: Souto, Sousa e Leal ([s.d.], p. 33)
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Competéncia:

Compreender e produzir textos, orais ou escritos, de diferentes géneros.

Subtema: Operacao de contextualizacao

: ‘ HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
TOPICOS E SUBTOPICOS DE CONTEUDO HABILIDADES

1.0. Considerar os contextos de producao,
circulagdo e recepcao de textos, na com-
preensao e na producao textual, produti-
va e autonomamente.

1.1. Reconhecer o género de um texto a partir
de seu contexto de produgao, circulagao e re-
cepgao.

1.2. Usar indices, sumarios, cadernos e suple-
mentos de jornais, livros e revistas para identifi-
car, na edicao, textos de diferentes géneros.

1.3. Situar um texto no momento histérico de
sua producao a partir de escolhas linguisticas
(lexicais ou morfossintaticas) e/ou de referén-
cias (sociais, culturais, politicas ou econémicas)
ao contexto historico.

1.4. Reconhecer semelhancas e diferencas de
tratamento dado a um mesmo tépico discursi-
vo em textos de um mesmo género, veiculados
por suportes diferentes.

1.5. Reconhecer semelhancas e diferencas de
tratamento dado a um mesmo tépico discursi-
vo em textos de diferentes géneros.

1.6. Ler textos de diferentes géneros, conside-
rando o pacto de recepcao desses textos.

1.7. Reconhecer o objetivo comunicativo (finali-
dade ou funcao sociocomunicativa) de um texto
ou género textual.

1.8. Identificar o destinatario previsto para um
texto a partir do suporte e da variedade lin-
guistica (+ culta/ - culta) ou estilistica (+ formal
/ - formal) desse texto.

1.9. Analisar mudancas na imagem dos
interlocutores de um texto ou interacdo verbal
em funcdo da substituicao de certos indices
contextuais e situacionais (marcas dialetais, ni-
veis de registro, jargao, giria) por outros.

Fonte: Souto, Sousa e Leal ([s.d.], p. 34)
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TOPICOS E SUBTOPICOS DE HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
CONTEUDO HABILIDADES

12.6. Reconhecer e usar mecanismos de coe-
sao nominal em um texto ou sequéncia argu-
mentativa.

12.7. Reconhecer e usar recursos linguisticos e
gréficos de estruturacdo de enunciados argu-
mentativos.

12.8. Reconhecer e corrigir problemas de tex-
tualizacdo do discurso em um texto ou se-
quéncia argumentativa.

12.9. Retextualizar, produtiva e autonoma-
mente, discursos argumentativos orais em dis-
cursos argumentativos escritos, ou vice-versa.

12.10. Recriar textos argumentativos lidos ou
ouvidos em textos do mesmo género ou de gé-
nero diferente.

12.11. Usar, na produgao de textos ou se-
gléncias argumentativas orais ou escritas,
recursos de textualizacao adequados ao discur-
S0, ao género, ao suporte, ao destinatdrio e ao
objetivo da interacao.

Fonte: Souto, Sousa e Leal ([s.d.], p. 47)



Tema 1: Géneros Subtemas e tépicos de estudo dos géneros

Tema 2: Suportes

Tépicos de estudo dos suportes

15. Organizacao do suporte jornal: relacdes com
o publico-alvo

16. Primeira pagina do jornal
17. Credibilidade do suporte jornal: linha edi-

torial, publico-alvo e tratamento ideol6gico-lin-
guistico da informacao

18. Perigrafia do livro literario

Tema 1: Géneros

A defini¢io de ambos os temas do Eixo I — Géneros e Suportes — se fez considerando
que todo texto se realiza como género, e todo género circula em algum suporte. Ja a sele¢do dos
géneros por praticas (escuta e leitura, produgao oral e escrita) levou em considera¢io nio s6 a
proposta dos PCN (1998, Terceiro e quarto ciclos, p. 54 e 57), mas, principalmente, os critérios de
selecio de contetidos, comentados anteriormente nesta proposta. Sio géneros que funcionam em
instancias publicas de interacdo lingliistica, pertencem a diferentes dominios da atividade humana,
representam setores onde é bastante visivel o dinamismo da lingua e exemplificam possibilidades
variadas de textualizacdo. Além disso, como circulam intensamente na sociedade, sao faceis de
encontrar, o que ¢ uma vantagem quando se pensa em avaliagdes como as previstas para todo o
Estado. Sabemos que a avaliagio de uma mesma habilidade de compreensio ou de produgio de
textos pode ter resultados muito diferentes, dependendo da familiaridade que o aluno tenha ou

AN

nio com o género escolhido para testa-la.

Fonte: Souto, Sousa e Leal ([s.d.], p. 23)
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ANEXO D - Editorial: Depois da festa’

E uma grande honra para o Pais receber esse evento extraordinario, que mobiliza bilhes

Comecaram ontem os primeiros Jogos Olimpicos realizados em solo brasileiro. E uma
grande honra para o Pais receber esse evento extraordinario, que mobiliza bilhes de
espectadores e lanca sobre a sede as atengdes do mundo inteiro. Para os atletas e os turistas
que participarem dessa que é a maior festa do esporte, certamente a experiéncia sera
inesquecivel e, provavelmente, sem grandes incidentes, porque a organizacdo das
competicdes, a cargo de experientes entidades privadas, costuma ser impecavel. Contudo,
para os brasileiros, que daqui ndo sairdo ao final da Olimpiada e terdo de conviver com 0s
problemas de sempre, o chamado “legado” dos Jogos ¢ obviamente muito mais importante do
que as pouco mais de duas semanas de disputa e confraternizacdo. E a realidade é que, como
de habito, se prometeu muito mais do que o Pais sera capaz de entregar.

Ja no discurso em que defendeu a candidatura do Rio de Janeiro para sediar a
Olimpiada, em outubro de 2009, o entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva mencionou esse
“legado” e bradou: “Chegou a nossa hora. Chegou!”. Como sempre, o petista ndo perdeu a
chance de explorar a ocasido para fazer propaganda de seu governo e acabou por vincular uma
coisa a outra: se 0 Rio fosse escolhido para receber 0s Jogos, tanto a realizagcdo da competicéo
como as obras de infraestrutura e de mobilidade seriam, antes de tudo, conquistas pessoais de
Lula.

Desde o nascedouro desse projeto ambicioso, portanto, os petistas e seus associados
tentaram criar um vinculo da Olimpiada do Rio de Janeiro com Lula, como se a escolha da
cidade brasileira fosse o reconhecimento mundial da revolucdo social e econémica que 0 ex-
sindicalista pensava estar liderando no Pais. E, claro, seria a chance desse “novo” Brasil de
provar que, sob a lideranga do petista, poderia desafiar os incrédulos: “Os que pensam que o
Brasil ndo tem condi¢des de receber os Jogos vao se surpreender”, discursou Lula apds a
escolha do Rio. “Finalmente o mundo reconheceu a hora ¢ a vez do Brasil.”

Como hoje os brasileiros comecam a perceber, da maneira mais traumatica possivel, a
revolucdo prometida por Lula estava assentada em grossa corrupcdo e em incompeténcia
cavalar. As promessas revelaram-se embustes. A arrogancia deu lugar a vergonha. Assim, a

alegria proporcionada pela escolha do Rio como sede olimpica converteu-se rapidamente em

7 ESTADAO. Depois da festa. S&o Paulo, n. 44.853, p. A3, 6 ago. 2016. Disponivel em:
<http://opiniao.estadao.com.br/noticias/geral,depois-da-festa,10000067364>. Acesso em: 11 jan. 2017.
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receio de ver o Pais ser motivo de vergonha planetéria.

Razdes ndo faltaram, a comecar pela poluicdo da Baia de Guanabara e pela epidemia
de zika, para citar apenas dois dos maiores focos da imprensa estrangeira na cobertura da
preparacdo do Rio para a Olimpiada. As obras destinadas as competicGes ficaram prontas a
tempo, mas isso s6 aconteceu porque o Comité Olimpico Internacional, quando percebeu que
era real o risco de atraso, mandou para 0 Rio um interventor, responsavel por coordenar 0s
projetos. Ademais, 0s grandes investimentos prometidos por Lula e companhia para
transformar o Brasil em poténcia olimpica ndo passaram de lorota.

Tudo isso, somado & imensa crise econémica, politica e moral que o Pais atravessa,
acabou por fazer da Olimpiada ndo um sonho, mas um estorvo. Ndo foram poucos 0s
correspondentes estrangeiros que se surpreenderam com o clima de pessimismo e desalento
dos brasileiros as vésperas dos Jogos, algo nunca visto em outras edi¢des da competicéo.

Mas eis que, enfim, chegou a hora da Olimpiada e muito provavelmente o clima de
prostracdo dos brasileiros dara lugar, a0 menos momentaneamente, a um genuino interesse
pelo evento em si e pela festa proporcionada pela vinda dos maiores atletas do mundo ao
Brasil. Passado esse momento, porém, teremos de voltar de imediato ao doloroso exame de
nossas mazelas, e muito provavelmente concluiremos que a Olimpiada pode ter feito algum
bem para o Rio de Janeiro, mas pouco significado teve para o Brasil. A menos que se
considere positiva a comprovacgdo de que algumas autoridades cultivam como qualidades a

demagogia e 0 improviso.





