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RESUMO

Este trabalho pretende realizar um levantamento e refletir, a respeito de como o texto literario
esta sendo inserido no cotidiano dos alunos do oitavo ano do Ensino Fundamental de uma
escola da rede municipal de Uberaba. Com vistas a estabelecer a fundamentacdo tedrica da
dissertagédo, pesquisamos em alguns estudiosos, como por exemplo, Magda Soares, Marisa
Lajolo, Rildo Cosson, Regina Zilberman, os principais conceitos relacionados ao ensino de
literatura na escola, como a leitura literaria no Brasil, a escolarizacdo da literatura, a formacéo
de leitores literarios e o letramento literario. Considerando que o livro didatico se faz presente
em quase todas as escolas, constituindo um dos elementos basicos da organizacdo do trabalho
docente e, na maioria das vezes, o unico meio de acesso a leitura dos nossos alunos,
pesquisaremos, entdo, como este material adotado pela escola concebe, apresenta e
desenvolve o trabalho com o texto literario em sala de aula, principalmente em relacdo as
atividades propostas e a contribuicdo para a formacdo de leitores literarios. A partir das
concluses resultantes da analise do livro didatico, elaboraremos uma sequéncia didatica
centrada na proposta de letramento literario, utilizando como ponto de partida, um dos textos
literarios presentes no livro em questdo. Esta pesquisa se faz necessaria por, a0 mesmo tempo,
se propor tracar um retrato atual do ensino de literatura numa unidade escolar especifica e,
como resposta a possiveis dificuldades a serem identificadas, ensejar uma intervencdo nessa
realidade, por meio de atividades sistematizadas. Neste caso, desenvolveremos uma sequéncia
didatica que possa contribuir para a formacéo do leitor literario. Portanto, nesse estudo iremos
abordar o trabalho com textos literarios na sala de aula e o papel da escola na formacao de

leitores criticos e competentes.

Palavras-chave: Ensino de literatura. Letramento literdrio. Formacdo de leitores. Livro

didatico.



ABSTRACT

This work intends to carry out a survey and reflect on how the literary text has been worked
into the 8th grade students’ daily routine in a municipal middle school in Uberaba. In order to
establish the theoretical foundation of the dissertation, we studied into some researchers, such
as Magda Soares, Marisa Lajolo, Rildo Cosson, Regina Zilberman, the main concepts related
to the Literature teaching in school like the literary reading in Brazil, the Literature schooling,
the formation of literary readers and the literary literacy. Considering that the didactic book is
present in almost all schools, that it represents one of the basic elements of the organization in
the teaching work, and most of the times, it is seen as the only means for our students to
access reading, we will then do a research on how this material, which is adopted by the
school, conceives, presents and develops the work with the literary text in the classroom,
mainly in relation to proposed activities and to the contribution to critical literary readers
formation. From the consequent conclusions of the didactic book analysis we will elaborate a
didactic sequence that will be centered in the literary literacy proposal by using for that one of
the literary texts presented in the book, previously mentioned, as a starting point. This
research is necessary because it proposes to draw a current picture of the Literature teaching
in a school unit as well as to give a response to the possible difficulties to be identified, to
give rise to an intervention in this reality through systematized activities. For that reason, we
will develop a didactic sequence which may contribute to the literary reader formation.
Therefore, we will approach, in this study, the work with literary texts in the classroom and

the role of the school in the critical and competent readers formation.

Keywords: Literature teaching. Literary literacy. Readers formation. Didactic book.
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1 INTRODUCAO

O ato de ler ndo tem sido tarefa agradavel para muitos alunos. A escola, que
acreditamos ser ainda o lugar privilegiado para a formacéo de leitores, muitas vezes deixa de
desenvolver atividades que despertem no aluno o desejo pela leitura. Quase sempre 0s textos,
inclusive os literarios, sdo utilizados para resolucdo de exercicios rotineiros, como cépias,
resumos, questdes de interpretacdo e exercicios gramaticais. Geralmente, os textos sao
impostos pelo professor na intencdo de meramente cumprir o conteddo do livro didatico e do
planejamento anual e ndo abrem espaco para discussdes que estimulem a formacdo do
pensamento critico dos alunos.

Estes, geralmente, ndo sentem motivacdo e nem prazer para realizar tal atividade.
Assim, a leitura literaria, na maioria das vezes, é relacionada ao utilitarismo, tornando o
momento que deveria ser de descontracdo e conhecimento em minutos enfadonhos. Outros
fatores também distanciam os aprendizes do contato com o livro, a biblioteca, por exemplo,
nem sempre esta preparada para receber os estudantes. Os profissionais que ali trabalham,
geralmente, ndo sdo bibliotecarios e sim funcionarios de outro setor (em remanejamento ou
desvio de funcdo), portanto ndo estdo preparados para esta funcdo. O horario de empréstimo
acontece no periodo de aula e muitas vezes os professores ndo autorizam o aluno a sair para
buscar um livro, ou seja, 0 acesso ao livro € dificultado por profissionais que deveriam fazer
justamente o contrario.

O atual cenario pode ser mais bem resumido pelas conclusdes da 3% edi¢do da
Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, realizada pelo Instituto Pro-Livro em 2011, que
partindo da definicdo de leitor como todo aquele que leu, inteiro ou em parte, a0 menos um
livro nos altimos trés meses antes da pesquisa, revelou que o pais é composto por 50% de
leitores. O publico leitor é maior entre as mulheres, constituido por 57% dos leitores do sexo
feminino e 43% masculino.

Foram entrevistadas 5012 pessoas com idade entre 5 anos ou mais, em 315 municipios
de todos os Estados brasileiros. Dados apresentados pela pesquisa mostram que a média de
leitura da populacéo brasileira é de quatro livros por ano, sendo 2,1 lidos completamente e 2
em partes. O estudo contempla livros, incluindo livros tradicionais, livros digitais, livros em
Braille e apostilas. Excluindo manuais, catalogos, folhetos, revistas, gibis e jornais.

Em relagdo a 22 edicdo, realizada em 2007, o indice de leitores caiu 5%, de 98,6
milhdes (55% da populagéo) para 88,2 milhdes (50%), em 2011. A quantidade de pessoas que
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declararam gostar de ler no tempo livre diminuiu de 36% em 2007 para 28% em 2011. Destes,
58% leem frequentemente. Porém, nota-se que este habito esta sendo substituido pelo réadio,
pela televisdo ou outras atividades.

Um dado, bastante significativo da mesma pesquisa, aponta que 64% dos entrevistados
consideram a leitura como fonte de conhecimento para a vida e meio de ascensdo, ao
concordarem que ler bastante pode fazer uma pessoa ‘vencer na vida’ e melhorar sua situagdo
socioecondmica.

Quanto a penetracdo de leitores por regido, a Centro-Oeste registra a maior média,
possuindo 68 milhdes de leitores, ou seja, 53%. Em seguida, aparecem as regides Nordeste
(51%), Sudeste (50%), Norte (47%) e Sul (43%).. Com excecdo da regido Nordeste, onde a
penetracdo da leitura subiu de 50% para 51%, as demais regides sofreram diminuicdo no
namero de leitores.

Os leitores entrevistados leram em média 1,85 livros nos trés meses que antecederam a
pesquisa, numero menor que a média constatada em 2007 (2,4). Destes, 0,81% foram
indicados pela escola, sendo 0,18% de literatura e 0,63 didaticos.

Em relacdo aos escritores brasileiros, Monteiro Lobato manteve-se em 1° lugar e
Machado de Assis passou do 4° lugar em 2007, para 2° em 2011. Em 32 colocacdo esta o
escritor Paulo Coelho. Durante o estudo foram citados 197 escritores. Em 2011, Ruth Rocha,
Castro Alves, Raquel de Queiroz e Luis Fernando Verissimo deixaram de estar entre 0s 25
mais citados.

De 844 obras mencionadas, Ninguém é de ninguém, A escrava lIsaura, Poliana,
Gabriela Cravo e Canela, Pindquio, O primo Basilio e Peter Pan também deixaram de ser as
25 mais citadas.

Quando os entrevistados sdo questionados se leem mais por prazer ou por obrigacao,
75% afirmam ler por prazer, enquanto 25% leem mais por obrigagdo. Em relacdo a motivacéao
para a leitura, 55% disseram que leem para a atualizacdo cultural e aquisicdo de
conhecimentos gerais. No entanto, 78% afirmaram estar lendo menos do que ja leram e,
apontam o desinteresse como principal motivo.

O estudo mostra que 85% dos participantes ndo compraram nenhum livro nos trés
ultimos meses que antecederam a pesquisa. Outro dado bastante preocupante é apontado

quando 56% dos entrevistados disseram que nunca compraram um livro.
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De 48% dos livros comprados, apenas 5% séo didaticos e de literatura indicados pela a
escola. O ensino superior registra a maior penetracdo de compra de livros, sendo 47%.
Enquanto o Ensino Médio 20% e o Ensino Fundamental 19%.

Segundo a pesquisa, 75% da populacdo nunca frequentou uma biblioteca, 17% a
utiliza de vez em quando, e apenas 7% usa frequentemente. Sendo os alunos do Ensino
Superior os principais responsaveis pelo maior indice do uso de biblioteca. Quanto aos
participantes que afirmaram ndo frequentar a biblioteca, 33% disseram que nada os faria
mudar de atitude, nenhuma melhoria seria capaz de convencé-los a frequentar uma biblioteca.

Em relacdo ao gosto pela leitura, apenas 25% disseram gostar muito, 37% gostam
pouco, 30% ndo gostam e 9% n&o sabem ler.

O levantamento mostra também as novas tendéncias, como e-books e os livros
digitais. Interessante notar que 52% dos entrevistados acreditam que apesar de toda evolucgédo
tecnoldgica, os livros impressos nunca vao acabar (continuardo a ser publicados) e irdo
conviver, igualmente, com os livros digitais.

Dado bastante relevante é apontado quando 37,7 milhGes (21%) dos entrevistados, dos
5 aos 17 anos, revelam que leem por indicacdo da escola.Quanto a freqiiéncia por tipo de
suporte, os textos escolares séo lidos com maior frequéncia: 44% dos leitores leem esse tipo
de texto todos os dias, e outros 44% declararam que leem textos escolares de vez em quando.

No que diz respeito ao item preferéncia dos leitores, 53% afirmaram que preferem ler
revistas, 48% jornais e 47% preferem os livros indicados pela escola. Dos livros indicados,
30% sdo didaticos e apenas 17% sdo de literatura.

Os géneros mais lidos no Brasil sdo: a biblia, alcancando 42%, seguido por livros
didaticos (32%), romances (31%) e, posteriormente livros religiosos (30%), contos (23%),
literatura infantil (22%), poesia (20%) e literatura juvenil (11%).

Como 0s numeros nos mostram, o brasileiro 1€ pouco e 1é-se menos ainda literatura. A
falta de estimulo pela familia e uma série de inovagdes tecnologicas que aparentemente sdo
mais atrativas, por exemplo, que ler um livro, s@o alguns fatores que contribuem para indices
tdo baixos. No entanto, os principais influenciadores do habito pela leitura continuam sendo
os professores e as maes (ou responsavel do sexo feminino). Em 2007, os docentes
registravam 33% em indice de influéncia, atualmente 45%. As mdes registravam 49% em
2007, atualmente 43%. Em seguida, figura-se o pai (ou responsavel do sexo masculino),

representado por apenas 17%.
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Desse modo, se a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil confirma a influéncia
positiva da escola para o desenvolvimento do habito da leitura, cabe & instituicdo promover
cotidianamente situacfes que contribuam de maneira eficaz para a formacdo do cidadao
critico e competente. Cabe ainda, envolver toda a comunidade escolar neste processo.
Acreditamos que as praticas de letramento literario realizadas na escola podem contribuir para
que a leitura de textos literarios aumente no Brasil. Nesse sentido, nossa pesquisa tem como
objetivo contribuir para que esse processo se efetive com éxito.

Diante deste contexto, motivar nossos alunos para que se tornem leitores € um dos
principais objetivos do professor de Lingua Portuguesa. Assim, vemos o ensino de literatura
como disciplina que proporciona o desenvolvimento de diversas habilidades e, que ultrapassa

o simples ato de decodificar, como defende Zilberman (2012):

Que a leitura é importante, todos sabemos: a leitura ajuda o individuo a se
posicionar no mundo, a compreender a si mesmo e a sua circunstancia, a ter
suas préprias ideias. Mas a leitura da literatura é ainda mais importante: ela
colabora para o fortalecimento do imaginario de uma pessoa, € é com a
imaginacdo que solucionamos problemas. Com efeito, resolvem-se
dificuldades quando recorremos a criatividade, que, aliada a Inteligéncia,
oferece alternativas de agéo. (ZILBERMAN, 2012, p.148)

Cabe a escola, na figura do professor, despertar em nossos alunos, o interesse pela
leitura, capacita-los para compreender o que se I&, torna-los capazes de aprender a ler também
0 que ndo estd escrito e, com isto, ensinad-los a identificar elementos implicitos, nos quais
estabelecam relaces entre o texto que Ié e outros textos ja lidos com a realidade vivida; ter
consciéncia de que um texto pode ser interpretado de diferentes formas, sempre considerando
a visdo e conhecimento de cada um.

Nessa perspectiva, o texto literario € de suma importancia na sala de aula,
contribuindo para a sensibilizacdo do ser humano, além de desenvolver o senso critico e
melhorar a escrita. Antonio Candido, um dos mais conhecidos defensores do papel central do
literdrio na construcdo do humano, em seu famoso ensaio “O direito a literatura”, afirma,

peremptoriamente, o valor indispensével da criacéo literaria:

Entendo aqui por humanizacdo [..] o processo que confirma no homem
aqueles tragos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a
aquisicdo do saber, a boa disposi¢do para com o préximo, o afinamento das
emoc0es, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a
percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A
literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na medida em que nos
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torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante
(CANDIDO, 2011, p. 182).

Diante do exposto, dentre os problemas relacionados ao ensino de literatura, optamos
por pesquisar como o livro didatico adotado pela escola concebe, apresenta e desenvolve o
trabalho com o texto literdrio em sala de aula, principalmente em relacdo as atividades
propostas e a sua contribuicdo para a formacgdo de leitores literarios. Assim, temos como
objetivos especificos, a partir das conclusfes da analise do material didatico, elaborar uma
sequéncia didatica centrada na proposta de letramento literario, utilizando como ponto de
partida um dos textos literdrios presentes no proprio livro didatico, aplicar a sequéncia
didatica para os alunos participantes da pesquisa e, posteriormente, avaliar a aplicacdo destas
atividades.

Para atingir os objetivos determinados para esta pesquisa, a dissertacdo foi organizada
na maneira que se segue.

No proximo capitulo, trataremos do referencial tedrico que embasa toda a dissertacdo
ao abordarmos os temas: “a escolarizacdo da literatura”, “a formacdo do leitor literario”, “o
letramento literario” e “a sequéncia bésica”.

No terceiro capitulo apresentamos a metodologia € no quarto analisamos o livro
didatico Portugués Linguagens, do oitavo ano. Visamos destacar como o texto literario é
apresentado e trabalhado pelos autores Cereja e Cochar Magalhées. E ainda, diante dos textos
literarios verificaremos se € possivel desenvolver atividades de letramento literario como as
propostas por Rildo Cosson.

No quinto capitulo, abordamos a pertinéncia de um trabalho sistematizado, como a
sequéncia didatica, com fundamentos nas ideias de Cosson (2014) e de Dolz, Noverraz
Schneuwly (2004) e, também enfatizaremos a importancia de o professor desempenhar o
papel de mediador da leitura de seus alunos.

No sexto e ultimo capitulo, apresentamos o relato e analise da aplicagdo da sequéncia
didatica desenvolvida, na qual observamos o envolvimento e a participacdo dos aprendizes em
relacdo as praticas de leitura.

Por fim, apresentamos as consideragdes finais acerca da relevancia desta pesquisa e da

contribuicdo da sequéncia didatica como alternativa para a formacao de leitores.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Neste capitulo apresentaremos alguns dos principais conceitos referentes ao ensino de
literatura como: a escolarizacdo da literatura, a formacao do leitor, o letramento literario e a

sequéncia bésica proposta por Rildo Cosson.

2.1 ESCOLARIZACAO DA LITERATURA

Antes mesmo da existéncia formal da escola, a literatura tinha como finalidade o
principio basico de educar moral e socialmente o povo, exemplo disso, sdo as tragédias
gregas. E dai a subvencdo dos dramaturgos pelo Estado e a importancia do teatro entre os
gregos. A partir dessa tradi¢do, cristaliza-se no ensino da lingua nas escolas que a literatura
serve tanto para ensinar a ler e a escrever quanto para formar culturalmente o individuo.
Assim, acontece com o ensino de literatura que, no ensino fundamental, tem a funcdo de
sustentar a formacdo do leitor e, no ensino médio, integra esse leitor a cultura literaria
brasileira, quase sempre sendo em algumas instituicdes escolares, uma disciplina a parte da
Lingua Portuguesa.

Regina Zilberman (2012) em Que literatura para a escola? Que escola para a
literatura? afirma que temos como legado o processo de aprendizagem da Antiguidade,
principalmente dos gregos e romanos, em que privilegiava-se o conhecimento dos classicos e
do cénone consagrado.

Do século V ao Il a.C, a escola se amplia , adota identidade particular, contetdos
disciplinares e metodologia contemplando o conhecimento da linguagem e da poesia. A
poesia, transformada em matéria de ensino, tinha como objetivo a aprendizagem da escrita e
da leitura. Porém, essa aprendizagem ndo abrangia todas as classes sociais e, privilegiava,
sobretudo 0s meninos.

Os atenienses estudavam quatro assuntos basicos: grammatike (linguagem), mousike
(literatura), logistike (aritmética) e gummastike (atletismo). Desses assuntos, a transmissao
dos estudos literarios sobressai como a maior preocupacédo da escola. A instrugdo dependia da
memorizacgdo do alfabeto e, posteriormente de frases inteiras. Os estudos literarios consistiam
na leitura em voz alta, explicagdo da métrica e do vocabulério até chegar & compreensdo do

“mérito especial dos textos estudados”.
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Este modelo vigorou por muitos séculos. A poesia constituia a principal e mais nobre
manifestacdo da linguagem, servia para a aprendizagem verbal do cddigo e de modelo para
transmissdo de regras e principios a serem seguidos pelos cidaddos. A formacdo de bons
leitores ndo era objetivo da literatura, mas contribuiu para isso.

A partir da década de 1970, a escolarizacdo se torna obrigatoria. O ensino passa por
diversas alteragdes para atender as novas circunstancias sociais: 0 crescimento urbano
populacional, a modernizacdo acelerada do pais e a insercao dos grupos de baixa renda no
processo produtivo e na cadeia do trabalho assalariado. Sendo assim, a escola que antes era
destinada a elite deve inserir um novo publico ao mundo da escrita.

Algumas mudangas foram notadas no &mbito do conhecimento da literatura. A
literatura infantil teve a producdo e a circulacdo expandidas, sendo uma das principais
beneficiarias desse processo.

A denominagdo “Comunicacdo e Expressdo” ¢ caracteristica da amplitude da
concepcao de obra em circulacdo na escola. A instituicdo passa a aceitar autores vivos, obras
atuais e materiais ndo necessariamente literarios ou linguisticos.

Atualmente, segundo Zilberman (2009), o novo panorama escolar caracteriza-se pela
ruptura com a historia da literatura, pois se dirige a um publico do qual ndo fez parte dessa
tradicgéo.

Os Parametros Curriculares privilegiam a nogao de discurso e de texto, conceitos que
abrangem diversas manifestacdes verbais, podendo se apresentar na forma oral ou escrita.
Nesse sentido, a escola visa contribuir para que o aluno aprenda a utilizar a linguagem de

modo adequado nas diversas situagdes comunicativas:

As discriminaces, que se encontravam no seio da sociedade, migram para o
miolo das teorias da leitura que circulam através da educacdo do leitor. Até
um certo periodo da histéria do Ocidente, ele era formado para a literatura;
hoje € alfabetizado e preparado para atender textos, ainda orais ou j& na
forma escrita, como querem os PCNs, em que se educa para ler, ndo para a
literatura. Assim dificilmente a literatura se apresenta no horizonte do
estudante, por que, de um lado continua ainda sacralizada pelas instituicdes
gue a difundem; de outro, dilui-se no difuso conceito de texto ou discurso.
(ZILBERMAN, 2009, p.17-18).

Zilberman (2009) afirma que hoje a escola parece nédo precisar da literatura e, para
gue esta recupere o status que ja teve anteriormente, é necessario encontrar algum significado
que justifique sua presenca na escola ou entéo, outra escola que aceite a literatura condizente

com o formato que adotou no decorrer do tempo.
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O grande problema reside na maneira como este processo esta sendo realizado nas
escolas, principalmente no que se refere ao ensino de literatura. A literatura parece servir
apenas durante a vida escolar do individuo, primeiramente porque € dividida em literatura
infantil, juvenil e adulta. Segundo, por que € inserida para outros fins, ndo sendo o literario o
aspecto mais importante.

Para a nossa pesquisa, as contribuicbes de Zilberman sdo de grande relevancia, pois
nos permitem analisar como a literatura esta sendo inserida na sala de aula e também nos faz
refletir em praticas que garantam o verdadeiro lugar da literatura na instituicdo escolar. Da
mesma forma, os estudos de Magda Soares também nos auxiliam, pois abarcam importantes
concepgdes, como sobre o conceito de escolarizacdo, o qual, a autora salienta que € sempre
tomado como vocabulo de cunho negativo, depreciativo, mas que constitui um processo
natural e indissociavel na constituicdo dos “saberes escolares”, que se materializam em
disciplinas, curriculos, metodologias e programas.

De acordo com Magda Soares (2001), o modo como a escola é organizada é o que

determina o processo de escolarizacao.

Assim, a escola é uma instituicdo em que o fluxo das tarefas e das acGes é
ordenado através de procedimentos formalizados de ensino e de organizagao
dos alunos em categorias (idade, grau, série, tipo de problema, etc.),
categorias que determinam um tratamento escolar especifico (horarios,
natureza e volume de trabalho, lugares de trabalho, saberes a aprender,
competéncias a adquirir, modos de ensinar e de aprender, processos de
avaliacio e de selecdo, etc.). E a esse inevitavel processo — ordenacdo de
tarefas e acdes, procedimentos formalizados de ensino, tratamento peculiar
dos saberes pela selecdo, e consequente exclusdo, de contetdos, pela
ordenacdo e sequenciacdo desses contetdos, pelo modo de ensinar e de fazer
aprender esses conteldos — é a esse processo que se chama escolarizacéo,
processo inevitavel, porque é da esséncia mesma da escola, € 0 processo que
a institui e que a constitui. (SOARES, 2001, p. 21).

Soares (2001) destaca trés principais instancias de escolarizacdo da literatura, em
geral, e principalmente da literatura infantil: a biblioteca escolar; a leitura e estudo de livros
de literatura; e a leitura e o estudo de textos.

Na biblioteca, escolariza-se a literatura em diversas estratégias. A determinagdo de um
lugar para acesso a literatura caracteriza certa relacdo escolar com o livro. A organizagéo do
espaco e do tempo de acesso aos livros, a oferta de livros e as estratégias de socializacdo da

leitura colaboram para a escolarizagéo da literatura.
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A segunda instancia, a leitura e estudo de livros, escolariza a literatura, a partir do
momento em que a leitura é solicitada e orientada, geralmente, pelos professores de
Portugués. Configurando-se apenas em um dever escolar, sejam quais forem as estratégias
adotadas em sala de aula, jamais proporcionarao prazer em ler.

A leitura também ¢ escolarizada no momento da avaliagdo, por mais que se
empreguem estratégias, que a bibliografia de uma pedagogia renovadora oferece, a leitura
realizada sempre devera ser confirmada, porque o contexto escolar exige a avaliacdo e, €
preciso verificar se a leitura foi feita e de que modo foi feita, ocorrendo mais uma vez a
inadequada escolarizagdo da leitura.

A terceira instancia, a leitura e estudo de textos, € 0 momento em que a escolarizacao
da literatura apresenta-se de forma mais intensa e erronea.

Tomando como exemplo os livros didaticos de 1% a 42 séries do ensino fundamental,
Soares (2001) considera quatro aspectos principais da leitura de textos para demonstrar e
caracterizar a escolarizagao da literatura infantil.

O primeiro aspecto refere-se a selecdo de géneros, autores e obras.

A maioria dos livros didaticos destinados as quatro primeiras séries do primeiro grau
aborda, predominantemente, os textos narrativos e poemas, embora estes sejam utilizados
apenas como pretexto para inserir outros contetdos nao considerando os aspectos literarios
que constituem o texto.

Quando ha a tentativa de abordar o literario, insiste-se, no caso da poesia, apenas no
enfoque de alguns aspectos formais como conceito de estrofe, verso e rima. Na maioria das
vezes, 0s poemas sdo empregados para que exercicios gramaticais e ortograficos sejam
realizados posteriormente a sua leitura, ignorando assim o momento que seria propicio para
despertar nas criangas a percepcdo dos elementos poéticos e 0 gosto pela poesia.

Nota-se nas colecdes didaticas, grande recorréncia dos mesmos autores e obras ao
longo dos quatro primeiros anos do Ensino Fundamental, colaborando para a inadequada
escolarizacédo da literatura.

Ao privilegiar certos autores e obras, o livro didatico restringe o conceito de literatura,
fazendo com que o aluno considere literatura, apenas aqueles escritores e obras privilegiados
pela colecéo.

Outro aspecto comum nos livros didaticos € a auséncia de referéncia bibliografica e de
informacdes sobre o autor do texto. Entdo, o texto apresenta-se independente da obra a que
pertence. Se houvesse a presenca destes elementos, poderiam ser trabalhados os conceitos de



27

autoria, de obra e fragmentacdo da obra, e assim, minimizar-se-iam 0s efeitos de uma
escolarizagéo deturpada.

O segundo aspecto diz respeito a selecdo do fragmento que constituira o texto. A
presenca de fragmentos de textos maiores é bastante recorrente nos livros didaticos, na
maioria das vezes, ndo tem como finalidade a leitura do texto, mas sim apresentar
informacdes e exercicios acerca do funcionamento da lingua.

A fragmentacdo das obras pelas colecbes didaticas, além de distorcer o texto ao ser
transferido do suporte literario para a pagina do livro didatico, pode prejudicar o
entendimento do aluno sobre a estrutura textual e proporcionar a ele um conceito falso de
texto.

Tendo como exemplo o “texto” que apresenta a historia em curso, corre-Se 0 risco de
que os alunos produzam textos com as mesmas caracteristicas.

Quando este processo inadequado de escolarizacdo acontece, o texto perde a esséncia
literaria, perde-se a textualidade e o sentido da obra é desfigurada pela fragmentacao.

Menos desastroso seria se os livros didaticos oferecessem estratégias como agucar a
imaginacdo da crianca sobre 0 que acontecerd em seguida, realizar inferéncias, apresentar a
continuidade da histéria nos préximos textos, minimizando os efeitos negativos da
fragmentacéo.

O terceiro aspecto enfatiza a transferéncia do texto de seu suporte literario para a
pagina do livro didatico.

O texto literario ao ser transferido para a pagina do livro didatico sofre transformacdes
que prejudicam a constituicdo da literariedade da obra. As alteracGes sdo consequéncias da
mudanga de um suporte para 0 outro.

Outro problema causado pela inadequada escolarizacéo € a distor¢do do texto quando,
por exemplo, até os géneros sdo modificados pelos livros didaticos. Poemas se transformam
em textos em prosa, textos jornalisticos sdo interpretados como textos literarios, textos
literarios como textos informativos e assim por diante.

O quarto e ultimo aspecto referem-se aos objetivos da literatura infantil nos livros
didaticos. Geralmente, os livros didaticos tm como objetivo as atividades de “estudo do
texto”, que também colaboram para a escolarizacdo inadequada da literatura. Grande parte
dos exercicios centra-se em conteddos com finalidade apenas de identificar informacoes
presentes no texto e servem de pretexto para exercicios de metalinguagem. Ou seja, utiliza-se

o texto literario, mas ndo o contempla como tal.
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Cosson (2014) alerta para a discrepancia existente entre o que se entende por literatura
no ensino fundamental e no ensino medio.

No ensino fundamental, a literatura tem sentido amplo e, engloba qualquer texto
escrito que se aproxima da ficcdo ou da poesia. Ha preferéncia por textos curtos,
contemporaneos ¢ “divertidos”. Nesse sentido, a cronica ¢ um dos géneros favoritos da leitura
escolar. Os textos literarios, como se verifica no livro didatico, estdo cada vez mais restritos
as atividades de leitura. Em seu lugar, adota-se a leitura de jornais e outros registros escritos,
sob a alegacdo de certos linguistas, de que o texto literario ndo seria adequado como material
de leitura ou modelo de escrita escolar, pois a literatura ja ndo serve como parametro nem
para a lingua padrdo, nem para a formacao do leitor. Na primeira situacéo, a linguagem por
ser criativa e irregular, ndo serve para ensinar a lingua portuguesa culta, pois esta requer um
uso padrdo. Justificando, assim, o uso de jornais e revistas cientificas em detrimento do texto
literario. Na segunda situacdo, afirma-se que o leitor s6 desenvolvera sua capacidade de
comunicagdo por meio do contato com um grande e diverso nimero de textos. Sendo assim, o
texto literario pouco contribuiria para a formacéo do leitor.

De acordo com o autor, o ensino de literatura, no ensino médio, restringe-se a histéria
da literatura brasileira. Quase sempre, apresenta-se apenas uma cronologia literaria
transmitida dicotomicamente entre estilos de época, canone e dados biograficos dos autores,
acompanhada de recortes tedricos sobre géneros, formas fixas e quando a retdrica é abordada,
ela se apresenta em uma perspectiva bastante tradicional.. Os textos literarios, quando
presentes, sdo fragmentados e servem apenas para exemplificar as caracteristicas dos periodos
literarios antes nomeados. Caso o professor prefira fugir a esse programa restrito e ensinar a
leitura literaria, este tende a recusar os textos candnicos por considera-los pouco atraentes,
seja pelo vocabulario de dificil compreenséo, seja pela sintaxe ou pela tematica antiga, que
pouco agradaria aos alunos de hoje. Entdo, o contetdo da disciplina na Literatura, portador do
prazer estético é substituido pelo entretenimento e outros produtos culturais. Assim como no
ensino fundamental, no médio, também se nega a insercdo do texto literario sob o argumento
de que a cultura contemporanea dispensaria a mediagdo da escrita ou a empregaria
posteriormente.

Para Cosson (2014), de acordo com o contetdo, as atividades desenvolvidas oscilam
entre dois extremos: “a exigéncia de dominio de informagdes sobre a literatura e o imperativo
de que o importante é que o aluno leia, ndo importando bem o que, pois a leitura é uma
viagem, ou seja, mera fruigdo.” (COSSON, 2014, p.22).
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A inadequada escolarizacdo pode ser observada no ensino fundamental, quando ha o
predominio de interpretacGes de texto trazidas pelo livro didatico, geralmente a partir de
fragmentos ou textos incompletos. As atividades extraclasses s@o constituidas de resumos dos
textos, fichas de leitura e debates em sala de aula, cujo objetivo maior é que o aluno reconte a
historia ou poema com as proprias palavras. Atividades de identificacdo e classificacdo de
informagdes servem apenas para confirmar a realizagdo da leitura, inibem o prazer que a
leitura pode proporcionar e pouco colaboram para o desenvolvimento da criatividade dos
alunos.

No ensino médio, também podemos presenciar a escolarizacdo sendo realizada de
maneira errbnea. Neste nivel de ensino, as aulas se tornam essencialmente informativas. O
livro didatico preocupa-se em apresentar dados sobre autores, caracteristicas de escolas
literérias e das obras. Poucas sdo as oportunidades de leitura de um texto integral e, quando
isso acontece, segue-se 0 modelo adotado no ensino fundamental. O texto literario,
usualmente serve como pretexto para abordar outros assuntos que ndo sejam aqueles que
contemplam o texto como cria¢do artistica, capaz de proporcionar prazer e de abrir novos
horizontes aos nossos alunos.

Cosson (2014) nos alerta para a critica situacdo que o ensino de literatura sofre

atualmente:

[...] estamos adiante da faléncia do ensino da literatura. Seja em nome da
ordem, da liberdade ou do prazer, o certo é que a literatura ndo esta sendo
ensinada para garantir a fungéo essencial de construir e reconstruir a palavra
gue nos humaniza. Em primeiro lugar porque falta um objeto préprio de
ensino. Os que prendem aos programas curriculares escritos a partir da
histéria da literatura precisam vencer uma nogdo conteudistica do ensino
para compreender quer, mais que um conhecimento literario, 0 que se pode
trazer ao aluno é uma experiéncia de leitura a ser compartilhada. [...] Depois,
falta a uns e outros uma maneira de ensinar que, rompendo o circulo da
reproducdo ou da permissividade, permita que a leitura literaria seja exercida
sem o abandono do prazer, mas com 0 compromisso de conhecimento que
todo saber exige. (COSSON, 2014, p. 23).

Adequado seria se 0s exercicios de estudo do texto literario favorecessem as
habilidades necessarias a formacdo do leitor, como por exemplo, a identificacdo de recursos
estilisticos e poéticos, assim, a escolarizagdo contemplaria o que é textual e literario.

Escolarizar a literatura, seja a infantil ou ndo, é imprescindivel. Mas para que este
processo seja realizado, as caracteristicas que preservem a literariedade do texto precisam ser

respeitadas.
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Um dos objetivos da nossa pesquisa é contribuir para que um novo modelo de trabalho
com o texto literario, baseado no conceito de letramento literario, seja adotado pelos docentes

das escolas publicas de Uberaba.

2.2 AFORMACAO DO LEITOR LITERARIO

Conforme revela a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2012), os brasileiros leem
pouco. Sendo assim, a escola, instituicdo formal de ensino, tem como uma das principais
responsabilidades a formacéo de leitores. No entanto, esta responsabilidade pode ser iniciada
pela familia antes mesmo do ingresso escolar.

Atividades que hoje parecem ndo ter importancia sdo essenciais para despertar na
crianga o gosto pela leitura. As narrativas orais, os contos, favorecem a imaginagdo, o
encantamento e permitem as criangas conhecer outros mundos. E costumes como estes
propiciam o primeiro contato com a literatura.

Segundo Candido (1995) “a literatura da forma aos sentimentos e a visdo do mundo
ela nos organiza, nos liberta do caos e, portanto nos humaniza. Negar a fruicdo da literatura é
mutilar a nossa humanidade.” (p.186).

Nesse sentido, mais do que ensinar a ler e a escrever, a literatura contribui para a

formacédo humana do individuo:

Entendo aqui por humanizacédo (ja que tenho falado tanto nela) o processo
que confina no homem aqueles tragcos que reputamos essenciais, como o
exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposicdo para com o
préximo, o afinamento das emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas
da vida, o senso da beleza, a percepcdo da complexidade do mundo e dos
seres, 0 cultivo do humor. A literatura desenvolve em nds a quota de
humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para
a natureza, a sociedade, o semelhante. (CANDIDO, 2011, p. 182).

A escola cabe ser o espaco privilegiado para proporcionar aos alunos o encontro com o
texto literario. Assim, o trabalho mais importante para se fazer com a literatura deve ser o de

ler os livros e, ndo usa-los como pretexto para estudar outros saberes.

Seja como for, a sua funcdo educativa € muito mais complexa do que
pressupde um ponto de vista estritamente pedagdgico. A propria acdo que
exerce nas camadas profundas afasta a nogdo convencional de uma atividade
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delimitada e dirigida segundo os requisitos das normas vigentes. A literatura
pode formar; mas ndo segundo a pedagogia oficial, que costuma vé-la
ideologicamente como um veiculo da triade famosa, — o Verdadeiro, o
Bom, o Belo, definidos conforme os interesses dos grupos dominantes, para
reforco da sua concepcdo de vida. Longe de ser um apéndice da instrucao
moral e civica (esta apoteose matreira do 6bvio, novamente em grande
voga), ela age com o impacto indiscriminado da prdpria vida e educa como
ela, — com altos e baixos, luzes e sombras. Dai as atitudes ambivalentes que
suscita nos moralistas e nos educadores, ao mesmo tempo fascinados pela
sua forgca humanizadora e temerosos da sua indiscriminada riqueza. E dai as
duas atitudes tradicionais que eles desenvolveram: expulsa-la como fonte de
perversdao e subversdo, ou tentar acomoda-la na bitola ideoldgica dos
catecismos (inclusive fazendo edi¢Bes expurgadas de obras-primas, como as
denominadas ad usum Delphini, destinadas ao filho de Luis XIV.
(CANDIDO, 2002, p. 83).

Diante de tamanha importancia se faz necessario inserir a crianga no mundo literario
antes mesmo de ingressar aos estudos.
Caio Riter (2009), em A formacao do leitor literario em casa e na escola, afirma que a

familia cabe proporcionar aos filhos o contato com as palavras. Vejamos:

As leituras. Sempre elas.

A também necessaria intermediacdo do adulto na formacdo de uma crianca
leitora. Livros a disposicdo e, quando ndo eles (na minha casa os motivos
eram financeiros: familia grande, muitos filhos, pouco dinheiro), seres
contadores de histérias ou apaixonados pelas palavras podem ser
despertadores do desejo da leitura. Estar aberto a fantasia é condicdo
essencial para que os livros sejam procurados, suas paginas sejam abertas e
as escolhas possam comecar a serem feitas. O importante é a criacdo destes
espagos de troca entre 0 que conta e\ou canta e aquele que escuta. Este no
futuro, com certeza também sera ser de palavras. (RITER, 2009, p. 24).

Certamente a criangca que ndo tem contato com a literatura, ao chegar a escola
associara a leitura ao processo escolar e classificara tal atividade como algo entediante.

Formar leitores literarios € um desafio constante. Muitos alunos, por razdes diversas,
tém contato com o texto apenas no livro didatico. As bibliotecas escolares, muitas vezes, ndo
favorecem a formagdo de leitores, pois sdo verdadeiros depdsitos de livros antigos ou lugar de
siléncio que ndo permitem o dialogo entre professores e alunos acerca das obras.

Cabe ao professor ser para seus alunos, exemplo de leitor e inspiragédo, para que estes
despertem o gosto pela leitura. Nesse sentido, Riter (2009) salienta as trés faces do professor
que podem contribuir para a formacéo de leitores, ou seja, trés possibilidades de atuacdo no

ambiente escolar.
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A primeira possibilidade é o professor atuando como contador de historias, a segunda
como o guia na biblioteca e a terceira como o orientador da leitura.

Para Riter (2009) ouvir e contar histdrias € o primeiro passo na formacéo de leitores.
Quem ouve histdria desde crianca tem a oportunidade de suscitar o imaginario, de indagar e
de entender o mundo que nos cerca, e de solucionar problemas que nos incomodam.

Valorizada ha séculos, a pratica de contar histérias tinha como finalidade a
manutencdo da memdria de um povo, proporcionava prazer e partilha. Atualmente, por
motivos econdmicos e sociais, esta funcdo foi delegada a televisdo, e ndo as familias.
Resultando em um empobrecimento cultural.

Na escola, a contacdo de histdrias é restrita a educacao infantil e aos primeiros anos do
ensino fundamental, pois parte-se do pressuposto que a partir do sexto ano o aluno perde o
gosto por ouvir historias.

A contacdo de historias €, sem divida, momento de partilha e de iniciagdo ao mundo
da leitura. Mas, para atrair criancas e adolescentes ao mundo da leitura é necessario que o
professor tenha conhecimento da histéria que ird narrar, além de muito amor e dominio pelo
ato de contar histérias. Somente assim, o resultado sera positivo, conquistando total atencao
dos alunos.

A segunda face, o guia na biblioteca, enfatiza a importancia de o professor ser um
aliado do profissional que atua na biblioteca.

Muito comum, na maioria das escolas, a biblioteca ser explorada como depdsito de
livros antigos; como lugar de castigo para alunos indisciplinados ou que chegam atrasados e
até mesmo como lugar “sagrado” em que se deve permanecer em siléncio, banindo a alegria e
a partilha de conhecimento neste local.

Riter (2009) ressalta que o professor tem como missdo transformar a biblioteca
naquilo que de fato ela merece ser: local de pesquisa, lugar de descoberta de universos
literérios e de conhecimento de novos autores, espaco de troca e de partilhas literarias, local
para indicacao e orientacdo de caminhos de leitura, e contato com acervo de qualidade.

E preciso aproximar a comunidade escolar, principalmente os alunos, do espaco da
biblioteca. Portanto, cabe ao professor ser o guia responsavel pela aproximacéo entre alunos e
livros, abrindo varios caminhos para a leitura.

A terceira face, o orientador da leitura, tem como objetivo direcionamento da leitura.
O professor deve despertar nos alunos o gosto pela literatura. Deve ensina-los a reconhecerem

a beleza artistica de cada obra.
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Segundo Riter (2009), para que o professor seja um bom orientador, é necessario que
ele seja um bom leitor, que seja um leitor apaixonado, que tenha conhecimento do acervo
disponivel na biblioteca da escola e nos catadlogos das editoras. Torna-se imprescindivel que
os textos indicados aos alunos ndo apresentem ideologia doutrinaria, fechada e limitadora,
pois “textos assim nao provocam miragens, ndo incentivam a imaginacdo e a fantasia, néo
despertam sonhos, ndo formam cidadaos criticos.” (p.73).

Como revela a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, o professor representa 45% dos
influenciadores na indicacdo de leituras, principalmente as literarias, sendo assim, a
contribuicdo deste profissional é de suma importancia para que o processo de formacéo de
leitores aconteca.

Importante destacar que a construcdo do leitor acontece em tempos diferentes, cada
aluno entrara no universo da leitura do jeito que pode, e este tempo deve ser respeitado.
Assim, compete ao professor detectar e minimizar as possiveis dificuldades apresentadas
neste momento.

As contribuicbes de Caio Riter ressaltam o trabalho incansavel e essencial do
professor para a formacéo do leitor literario, sendo o letramento literario o eixo norteador para

esta formacao.

2.3 LETRAMENTO LITERARIO

De acordo com Magda Becker Soares em Letramento: um tema em trés géneros
(2014), ha indicios de que a palavra letramento apareceu pela primeira vez no livro No mundo
da escrita: uma perspectiva psicolinguisica de Mary Kato, em 1986.

Depois da referéncia de Mary Kato, em 1986, a palavra letramento aparece no livro
Adultos néo alfabetizados: o avesso do avesso, de Leda Verdiani Tfouni, que pode-se dizer,
lancou a palavra no mundo da educacéo ao distinguir letramento de alfabetizacéo.

H& duas décadas, a palavra letramento tornou-se bastante corrente, aparecendo até
mesmo em titulo de livros, por exemplo: Os significados do letramento, coletanea de textos
organizada por Angela Kleiman, livro de 1995; Alfabetizacéo e letramento, da mesma Leda
Verdiani Tfouni, anteriormente mencionada, livro também de 1995.

Traducgdo do inglés literacy, segundo Soares (2014), o letramento dé visibilidade a um

fendmeno que os altos indices de analfabetismo ndo nos deixavam perceber. Trata-se ndo da



34

aquisicdo da habilidade de ler e escrever, como concebemos usualmente a alfabetizacdo, mas
sim da apropriagdo da escrita e das praticas sociais que estdo a ela relacionadas. Soares

reitera;

[...] um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo
letrado, o individuo que vive em estado de letramento, é ndo sé aquele que
sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita,
pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de
leitura e de escrita. (SOARES, 2014, p. 39-40).

Atualmente, a palavra “letramentos” tem sido empregada no plural para designar as
diversas préticas sociais da escrita. Expressfes como letramento digital, letramento visual,
letramento informacional sdo exemplos da amplitude do significado do termo letramento para
todo processo de construcdo de sentido em determinada area de atividade ou conhecimento.

Segundo Souza e Cosson (2011), o letramento literario, sendo um dos usos sociais da
escrita, faz parte da difusdo do uso deste termo. No entanto, o letramento literario tem uma
relacdo especial com a escrita, constituindo assim um tipo de letramento singular.

Primeiramente, o letramento literario é diferente dos outros tipos de letramento porque
a literatura ocupa um lugar Unico em relacdo a linguagem. Depois, o letramento realizado com
textos literarios propicia um modo privilegiado de inclusdo no mundo da escrita, posto que
conduz ao dominio da palavra a partir dela mesma. Finalmente, o letramento literario
necessita da escola para se efetivar, ou seja, ele requer um processo educativo exclusivo gque a

simples prética de leitura de textos literarios ndo consegue sozinha concretizar.

E por entender essa singularidade que se define o letramento literario como
“[...] o processo de apropriacdo da literatura enquanto construgdo literaria de
sentidos” (PAULINO; COSSON, 2009, p. 67). Nessa defini¢do, é importante
compreender que o letramento literdrio € bem mais do que uma habilidade
pronta e acabada de ler textos literarios, pois requer uma atualizacdo
permanente do leitor em relagdo ao universo literario. Também n&o é apenas
um saber que se adquire sobre a literatura ou os textos literarios, mas sim
uma experiéncia de dar sentido ao mundo por meio de palavras que falam de
palavras, transcendendo os limites de tempo e espaco. (SOUZA; COSSON,
2011, p. 103).

De acordo com Souza e Cosson (2011), o objetivo maior do letramento escolar é nos
formar como leitores. Leitores que ndo s6 compreenderdo o texto no ambiente escolar, mas

gue também utilizardo a literatura em seu contexto social.
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Para esta pesquisa, é imprescindivel compreender o conceito de letramento literario.
Denominada por Rildo Cosson em Letramento literario: teoria e pratica (2014), a proposta de
letramento literario assinala sua inser¢do em uma concep¢do maior de uso da escrita, cuja
competéncia ultrapasse a mera decodificacdo dos textos, uma concepcdo que va além das
praticas escolares usuais, que tem como centro a formagdo de um leitor que se apropria de

forma auténoma das obras e do proprio processo da leitura, enfim, um leitor literério:

O letramento literario, conforme o concebemos, possui uma configuragdo
especial. Pela prépria condi¢cdo de existéncia literaria, que abordaremos
adiante, o processo de letramento que se faz via textos literarios compreende
ndo apenas uma dimensdo diferenciada do uso social da escrita, mas
também, e sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio. Dai sua
importancia na escola, ou melhor, sua importancia em qualquer processo de
letramento, seja aquele oferecido pela escola, seja aquele que se encontra
difuso na sociedade. (COSSON, 2014, p. 12).

Ainda, de acordo com Cosson (2014), na préatica pedagdgica, o letramento literario
pode ser efetivado de varias maneiras, mas ha quatro caracteristicas que Ihe sdo fundamentais.
Em primeiro lugar, ndo ha letramento literario sem o contato direto do leitor com a obra, ou
seja, € preciso dar ao aluno a oportunidade de interagir ele mesmo com as obras literérias.
Depois, o0 processo de letramento literario passa necessariamente pela construcdo de uma
comunidade de leitores, isto €, um espaco de compartilhamento de leituras, no qual ha
circulacdo de textos e respeito pelo interesse e pelo grau de dificuldade que o aluno possa ter
em relacdo a leitura das obras. Também precisa ter como objetivo a ampliacdo do repertério
literario, cabendo ao professor acolher no espago escolar as mais diversas manifestacdes
culturais, reconhecendo que a literatura se faz presente ndo apenas nos textos escritos, mas
também em outros tantos suportes e meios. Finalmente, tal objetivo é atingido quando se
oferecem atividades sistematizadas e continuas direcionadas para o desenvolvimento da
competéncia literaria, cumprindo-se, assim, o papel da escola de formar o leitor literario.

Ao oportunizar a interacdo entre alunos e obras literarias é essencial selecionar o livro
e trabalha-lo adequadamente, pois ndo basta apenas pedir para que os alunos leiam, é preciso
estabelecer objetivos e metas que colaborem para o processo do letramento literéario.

Até pouco tempo atras, a escolha dos livros se baseava apenas nas obras candnicas,
hoje se destacam trés proposi¢des bésicas adotadas no momento da selecdo de textos pela a
escola. Primeiramente, muitos professores preferem adotar o canone por acreditar que existe
uma essencialidade nas obras que ndo pode ser questionada, pois essas obras trazem um

ensinamento que transcende o tempo e 0 espacgo e, exigem do leitor certa profundidade de
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leitura. Outro ponto se concentra na defesa da contemporaneidade dos textos como o critério
mais apropriado para a escolha da leitura escolar. Entende-se por obras contemporaneas
aquelas que sdo escritas e publicadas no tempo do leitor. Nesse caso, prevalecem nédo apenas
os diversos textos enviados pelas editoras aos professores para apreciacdo, mas também a
aparente facilidade de leitura desses livros por serem destinados a um publico especifico de
leitores. A Ultima e mais popular das proposi¢cbes é aquela que esta apoiada nas
recomendacdes dos documentos oficiais sobre o ensino de linguagem e defende a pluralidade
e a diversidade de autores, obras e géneros na selecdo de textos. Por meio desta ultima pratica,
acredita-se que a leitura na escola seja realizada de maneira democrética por contemplar e
refletir os mesmos principios da sociedade da qual ela faz parte.

Estas proposicGes ndo devem ser tomadas isoladamente, pois caso isto ocorra, ndo
estardo cumprindo os objetivos que competem ao letramento literario. Em sintese, se faz
importante combinar esses trés critérios de selecéo.

O céanone ndo deve ser desprezado, pois nele estd a heranca cultural de uma
comunidade. N&o se pode apoiar apenas na contemporaneidade dos textos, mas na atualidade
das obras. Entende-se por obras literarias aquelas que independente da época de sua escrita e
publicacdo tem significado para o leitor em seu tempo. “O letramento literario trabalhard
sempre com o atual, seja ele contemporaneo ou ndo. E essa atualidade que gera a facilidade e
0 interesse de leitura dos alunos.” (COSSON, 2014, p.34) E por fim é preciso adotar o
principio da diversidade.

Para Cosson (2014), o processo de letramento literario deve ser norteado por trés
etapas do processo de leitura. Sdo elas: a antecipacéo, a decifracao e a interpretacao.

A primeira etapa, a antecipacdo consiste nas diversas operagdes que o leitor realiza

antes de “entrar” no texto. A leitura inicia-se a partir da previsdo acerca do que diz o texto.
A segunda etapa é a decifracdo. Ocorre no momento em que o leitor decodifica letras e
palavras para compreender o texto. A terceira, denominada interpretagdo, refere-se as relagdes
estabelecidas pelo leitor quando processa o texto. Para melhor compreenséo as inferéncias séo
o centro desse processamento. O contexto é dado pelo o autor e reconhecido pelo leitor. Esta €
uma convergéncia essencial para que a leitura faca sentido.

Atividades de leitura sdo comumente presenciadas em sala de aula apenas como
confirmacéo do ato de ler. Apds a confirmacéo, o professor busca ampliar a primeira leitura

para outras abordagens que envolvem a critica literéria, e outras relagGes entre o texto, o aluno
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e a sociedade. Esses sd0 movimentos corretos, no entanto precisam ser sistematizados. E
necessario que se adote uma pratica que tenha como sustentacdo a propria forca da literatura.
Préatica esta que tenha o letramento literario como principio e fim. Assim, é importante que o
letramento literario seja acompanhado, por um lado, pelas trés etapas do processo de leitura e,
por outro, o saber literario.

Em relacdo ao saber literario, Cosson (2014, p. 47) ressalta a distin¢do realizada por
Halliday acerca dos trés tipos de aprendizagem: a aprendizagem da literatura consiste em
experienciar o mundo por meio da palavra; a aprendizagem sobre a literatura envolve
conhecimentos de histdria, teoria e critica; e a aprendizagem por meio da literatura refere-se
aos saberes e as habilidades que a préatica da literatura proporciona aos leitores.

No sentido de redimensionar essas aprendizagens, Cosson propde um novo caminho
para que o processo de letramento literario seja realizado de modo eficaz e, ressalta que o

ensino de literatura deve ter como finalidade a experiéncia do literario:

As praéticas de sala de aula precisam contemplar o processo de letramento
literario e ndo apenas a mera leitura das obras. A literatura é uma pratica e
um discurso, cujo funcionamento deve ser criticamente pelo aluno. Cabe ao
professor fortalecer essa disposicéo critica, levando seus alunos a ultrapassar
o simples consumo de textos literarios. (COSSON, 2014, p. 47).

O canone ndo deve ser 0 Unico objeto privilegiado da literatura, mas deve conceder
espaco as varias manifestacdes literarias. Por fim, o autor adota como principio do letramento
literdrio a construcdo de uma comunidade de leitores. Para constituir esta comunidade é
necessario que tanto a selecdo das obras quanto as praticas de sala de aula acompanhem o
movimento continuo de leitura, partindo do conhecido para o desconhecido, do simples para o
complexo, do semelhante para o diferente, com o objetivo de ampliar e consolidar o repertério
cultural do aluno (COSSON, 2014, p. 47-48).

Para que estes principios se facam presentes na escola, Cosson propde que as
atividades das aulas de Literatura sejam sistematizadas em duas sequéncias exemplares: uma
basica e a outra expandida.

As sequéncias sdo exemplos de possibilidades concretas de organizacao das estratégias
a serem utilizadas nas aulas de Literatura do ensino basico, sistematizando a abordagem do
material literario e, integrando fundamentalmente trés perspectivas metodoldgicas. A primeira
perspectiva é a técnica da oficina que proporciona ao aluno a constru¢do do seu conhecimento

pela pratica. Neste caso, o principio da oficina se faz presente na alternéncia entre as
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atividades de leitura e escrita. O registro ou uma atividade escrita é essencial neste momento
em que se projeta o ladico a atividade verbal. A segunda é a técnica do andaime. Ao aluno é
dividida e transferida, em algumas situacdes, a responsabilidade pela a edificacdo do
conhecimento. Cabe ao professor sustentar as atividades a serem realizadas de modo
autdnomo pelos alunos. O andaime esta vinculado as atividades de reconstrugdo do saber
literario, que abrangem pesquisa e elaboracdo de projetos por parte dos alunos. A Ultima
perspectiva refere-se ao portfélio. O uso deste recurso permite ao aluno e professor registrar
as varias atividades realizadas e, ao mesmo tempo visualizar o crescimento alcancado pela
comparacao dos resultados iniciais com os Ultimos, podendo ser do aluno ou da classe.

Vale ressaltar que o objetivo principal do letramento literério escolar é formar leitores,
ndo qualquer leitor, mas um leitor que seja capaz de se inserir em uma comunidade, manipular
seus instrumentos culturais e com eles conferir um sentido para si e para 0 mundo em que

vive.

Ser leitor de literatura na escola é mais do que fruir um livro de ficcdo ou se
deliciar com as palavras exatas da poesia. E também posicionar-se diante da
obra literaria, identificando e questionando protocolos de leitura, afirmando
ou retificando valores culturais, elaborando e expandindo sentidos. Esse
aprendizado critico da leitura literaria, que ndo se faz sem o encontro pessoal
com o texto enquanto principio de toda experiéncia estética, é o que temos
denominado aqui de letramento literario. (COSSON, 2014, p. 120).

Nesta pesquisa, nos interessa a sequéncia basica proposta por Rildo Cosson (2014),
que sera objeto do préximo item.

2.4 A SEQUENCIA BASICA PROPOSTA POR RILDO COSSON

Para o ensino fundamental, Cosson (2014) propfe a sequéncia basica como um dos
procedimentos que podem contribuir para a efetivacdo da proposta de letramento literario,
compreendendo que todo processo educativo precisa ser organizado para atingir os objetivos
desejados.

A sequéncia bésica divide-se em quatro etapas: a motivacdo, a introducao, a leitura
e a interpretacéo.

A motivacao consiste na preparacdao do aluno para que ele receba o texto. Esta etapa

deve ser realizada de modo lddico e tem como objetivo principal motivar a leitura proposta.
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Na introducdo é realizada a apresentacdo do autor e da obra. Cabe ao professor falar
da obra e da importancia dela, justificando assim sua escolha.

A leitura do texto é a etapa em que o professor acompanha a leitura de seus alunos.
Fica evidente que a leitura escolar necessita deste direcionamento, pois tem um objetivo a ser
cumprido.

A interpretacdo é dividida em dois momentos: interior e externo. O momento interior
é chamado de encontro do leitor com a obra. O momento externo abrange a “materializagao
da interpretacao” (Cosson, 2014, p. 65). Ressaltando que este € o momento para o aluno
refletir sobre a obra lida, podendo externa-la por meio de resenhas, dramatizacdes, feiras
culturais, dentre outras opcdes. Este estudo se faz necessario para detectar possiveis falhas no
ensino de literatura no ensino fundamental, promover a leitura literaria de modo eficiente,

formar alunos criticos e apresentar ao professor outros recursos além do livro literario.
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3 METODOLOGIA

Para atingirmos o0s objetivos expostos, essa pesquisa tem natureza qualitativa e
quantitativa, pois envolve pesquisa documental, estudo de caso (andlise do livro didatico
adotado na escola especificamente pesquisada), aplicacdo de questionérios, e analise de
textos produzidos pelos alunos do oitavo ano do Ensino Fundamental; entretanto, a principal
caracteristica metodologica desta investigacdo € a de ser uma pesquisa-acao.

Segundo Tripp (2005), a pesquisa-acdo € uma modalidade de investigacdo qualitativa
interessada na producdo de conhecimentos sobre a pratica e no aperfeicoamento desta prética.
E compreendida a partir dos critérios da pesquisa académica, embora a metodologia deva ser
subserviente a pratica. Caracteriza-se por ser participativa no sentido de incluir todos os
envolvidos e colaborativa em sua maneira de trabalhar. Ainda de acordo com Tripp
“pesquisa-acdo € uma forma de investigacdo-acdo que utiliza técnicas de pesquisa
consagradas para informar a acao que se decide tomar para melhorar a pratica” (2005, p. 447).

Considera-se a pesquisa-acdo um processo de interacdo entre o professor-pesquisador
e 0 objeto de pesquisa, 0 qual possibilita a reflexdo e, a partir da mesma, reporta-se a uma
nova acédo, neste caso, a intervengdo. De acordo com Bortoni-Ricardo (2008) o professor-
pesquisador distingue-se dos demais professores pelo “seu compromisso de refletir sobre a
prépria pratica, buscando reforgar e superar as proprias deficiéncias” (p.46).

Desse modo, a pesquisa-acdo € fundamental ao apontar as lacunas que devem ser
sanadas ou amenizadas no decorrer do estudo e promover alteracGes significativas na acéo
empregada. No entanto, esta modalidade de pesquisa ndo tem como objetivo resolver 0s
problemas identificados na investigacao “mais do que outra pesquisa suscita mais questoes

do que as resolve (BARBIER, 2002, p. 146)”.

3.1 ACOLETA DE DADOS

Com vistas ao estabelecimento da fundamentacéo teorica da dissertacao inicialmente,
foi feito o levantamento bibliografico mais atualizado a respeito do campo de pesquisa
escolhido e do tema a ser abordado.

O préximo passo foi realizar o estudo do livro didatico adotado para as aulas de
Lingua Portuguesa do oitavo ano, do Ensino Fundamental, que serd o objeto especifico da

pesquisa.
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Para a fase de coleta de informacGes sobre os habitos de leitura dos alunos do Ensino
Fundamental e de sua relacdo com a leitura literéria, foi aplicado um questionario dividido
em duas partes: a primeira mesclou questbes objetivas e discursivas sobre os habitos de
leitura e o apreco pela leitura de obras literarias; a segunda prop6s, a partir da apresentacéo
de um texto literario especifico e adequado a série pesquisada, atividades destinadas a
avaliar as habilidades de leitura e interpretacdo desses alunos.

Em seguida, foi realizada a analise de todo o material coletado. Em decorréncia dessa
analise, desenvolvemos uma sequéncia didatica de letramento literario baseada na sequéncia
basica proposta por Cosson (2014), visando contribuir para a formacdo dos alunos
pesquisados como leitores literarios. O impacto dessa sequéncia foi avaliado por meio da
aplicacdo de um segundo questionario, também dividido em duas partes: a primeira mesclou
questdes objetivas e discursivas sobre a propria sequéncia didatica; a segunda propds, a
partir da apresentacdo de um novo texto literario especifico e adequado a série pesquisada,
atividades destinadas a avaliar as habilidades de leitura e interpretacdo desses alunos; o
objetivo dessas atividades foi o de medir se a aplicacdo da sequéncia auxilia na elevacdo do

nivel de desempenho dos alunos em relacao as habilidades leitoras.

3.2 O CONTEXTO E OS SUJEITOS DA PESQUISA

Nossa proposta de intervencdo foi proposta para uma escola da rede municipal de
Uberaba, Minas Gerais. Esta instituicdo foi inaugurada em 2006, e iniciou suas atividades em
uma estrutura bastante precaria. Apesar de todas as salas de aula construidas, ainda ndo havia
uma sala especifica para os professores, assim estes profissionais ficavam em uma “‘casinha
de madeira”, sujeitos a poeira e chuva.

No decorrer desses dez anos, a escola passou por diversas construcGes e reformas.
Hoje possui trés blocos, sendo um de dois andares, totalizando dezessete salas de aula, um
laboratorio de informatica, uma biblioteca, uma sala de recursos para Atendimento
Educacional Especializado (AEE), cantina, banheiros adequados aos alunos com deficiéncia
fisica ou mobilidade reduzida, patio descoberto e area verde. Dispde também de uma sala
ampla para o corpo docente e, atualmente a “casa de madeira” tornou-Se 0 espago para 0s
jogos de xadrez.

As salas de aula tém capacidade para comportar até 35 alunos. Possuem mobiliario

novo, recebido pela prefeitura em 2013, adequado a estatura dos alunos dos anos iniciais e
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anos finais. A direcdo da instituigdo mantém um trabalho constante de conscientizagao sobre a
importancia de zelar pelos mdveis e pela estrutura fisica do prédio, pois muitos estudantes
danificam portas, janelas, cadeiras, mesas e armarios.

A sala de informatica possui apenas 15 computadores conectados a Internet,
quantidade esta que inviabiliza o uso individual. Assim, ao utilizar este espaco, os alunos sao
organizados em duplas ou trios. A sala deve ser agendada com as pedagogas, caso contrario o
professor deve aguardar a escala feita pela direcdo, pois 0 uso minimo é obrigatorio em todas
as disciplinas. A sala também dispbe de um projetor (Datashow) que pode ser usado pelos
professores mediante agendamento prévio.

A biblioteca ndo dispbe de espaco suficiente para comportar uma classe de alunos. Ha
apenas trés mesas, cada uma com seis cadeiras. O acervo é composto por gquatro estantes, nas
quais encontramos mais livros didaticos do que literarios. Ha também gibis, revistas e jornais
para leitura e recorte. Caso o professor queira trabalhar um Unico livro com a classe é
necessario xerocopia-lo, pois ndo ha exemplares suficientes de uma mesma obra. As copias
também sdo limitadas, cada professor tem uma quantidade maxima que pode ser feita por
més. Apesar do acervo reduzido, a biblioteca dispde de sistema de empréstimo para alunos e
funcionarios.

Este ano, a instituicdo conta com 931 alunos matriculados, sendo 457 frequentando os
anos iniciais (1° ao 5° ano), 322 matriculados nos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao
9° ano) e 152 na Educacdo de Jovens e Adolescentes (EJA)

A escola atende a um publico cuja renda média familiar é de até dois salarios minimos.
Os estudantes, na faixa etéria de seis a quatorze anos, sdo matriculados no ensino regular e
distribuidos nos periodos matutino e vespertino. Alunos em defasagem, ao completarem
quinze anos, sao convidados a frequentar a EJA, no periodo noturno, mediante a autorizacao
dos responsaveis.

Os alunos demonstram vérias caréncias, principalmente em relagdo a atencdo e ao
carinho. Muitos deles sé@o criados por familias desestruturadas, sem requisitos minimos para
se criar uma crianca. Ha relatos de estudantes que presenciam violéncia doméstica, trafico e
outros abusos dentro da propria residéncia, como consequéncia, alguns pais ja perderam a
guarda de seus filhos e estes foram morar com os avds ou outros familiares.

Visando inserir este publico em um ambiente saudavel e proporcionar melhores
condicOes a ele, a instituicdo escolar desenvolve vérios projetos, como PIBID, xadrez, karaté,

balé, flauta, violdo e outros, com enfoque na relacdo do homem com o meio ambiente. A
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escola possui uma excelente fanfarra. A coordenacdo e a dire¢cdo sempre orientam aos
estudantes que participem dos cursos de instrumentos musicais, pois assim eles podem ter a
oportunidade de participar da banda que é um dos projetos mais elogiados pela Secretéaria
Municipal de Ensino.

Em 2014, a direcdo propds um projeto de leitura para todos os professores. O regente,
uma vez por semana, deveria levar um texto para a sala de aula, ler e discutir com seus alunos.
No entanto, o projeto ndo passou de trés meses, pois muitos profissionais alegaram que seus
conteudos estavam ficando “atrasados”; também foi relatado que a leitura deveria ser
obrigacgdo do professor de Lingua Portuguesa.

Nota-se que apesar de varios cursos de capacitacdo, que visam a conscientizacdo dos
educadores acerca da importancia da leitura, ainda ha muita resisténcia por parte dos colegas,
gue ministram outras disciplinas, em reconhecer que podem colaborar para o
desenvolvimento de habilidades leitoras imprescindiveis a qualquer conteido ou matéria.

Para selecionar a série a ser desenvolvida a sequéncia didatica, a direcdo sugeriu que
eu, professora-aplicadora, assumisse as series que sou efetiva, neste caso, 0s oitavos anos.
Assim, adotamos como critério, o sorteio com os trés “oitavos” (A, B, C), sendo o oitavo ano
“B”, o contemplado. Esta classe é composta por 27 estudantes, a maioria do sexo feminino.
Mesmo explicando a importancia de os alunos participarem destas atividades, alguns pais néo
autorizaram, alegando que os estudantes poderiam ficar sobrecarregados por um contetdo que
ndo é obrigatorio pela escola. Assim, nossa intervencdo foi desenvolvida com apenas 20

alunos.

3.3 SELECAO DO CORPUS - O LIVRO DIDATICO

O livro didatico esta presente diariamente na sala de aula e constitui um dos elementos
basicos da organizacdo do trabalho docente. Sendo, na maioria das vezes, o Unico meio de
acesso a leitura dos nossos alunos.

Segundo Zilberman (2012), o livro didatico € um dos géneros literarios mais antigos
do Ocidente. No século IV a.C. apareceu a Retdrica para Alexandre, considerado
“provavelmente um livro didatico mais tipico dessa época”, redigido, segundo se especula,
por Anaximenes de Lampasco (sec. IV a.C).

O trabalho de Bunzen e Rojo (2005, p. 73) indica-nos que o livro didatico de Lingua

Portuguesa nasce entre as décadas de 50 e 60 e encontra seu lugar, tal como conhecemos hoje
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no Brasil, na década de 70, quando, na esteira do acordo do MEC/USAID, promulga-se a Lei
4024, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em 1971, que reestrutura a educacao
brasileira e acarreta mudancas curriculares de fundo, configuradas na Lei 5692/71.

Para refletir sobre 0 momento presente, tomemos como referéncia o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), desenvolvido pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo (FNDE) e pela Secretaria de Educacéo Basica (SEB). Os dois 6rgdos sdo ligados
ao Ministerio da Educacdo (MEC).

De acordo com Batista, Rojo e ZUfiga, o livro didatico foi criado em 1985, porém suas
caracteristicas se alteram a partir de 1996. Suas principais finalidades, hoje, sdo a avaliacéo,
aquisicdo e distribuicdo universal e gratuita de livros didaticos para o ensino fundamental
publico brasileiro, em seus dois segmentos: o de 12 a 42 série e 0 de 5% a 82 série. Para 0
primeiro segmento, sdo avaliados, adquiridos e distribuidos titulos de Alfabetizacdo, Ciéncias,
Geografia, Historia, Matematica e Portugués; para o segundo, de Ciéncias, Geografia,
Historia, Matematica e Portugués. A aquisicao e distribuicdo dos livros sdo feitas de acordo
com a escolha dos professores e das escolas, a partir do universo definido pela avaliacéo.

Por ser o livro didatico (doravante LD) essencial ao trabalho do professor, nesta
pesquisa pretendemos analisar a presenca do texto literario no livro Portugués Linguagens,
dos autores William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes, editora Saraiva, 72 edi¢édo
reformulada de 2012, utilizado no 8° ano do ensino fundamental, de uma escola municipal de
Uberaba, com o objetivo de identificar como o ensino de literatura é abordado. Verificaremos
como os textos literarios aparecem no livro, quais géneros estdo presentes, quais épocas
literarias e autores sdo privilegiados e, principalmente, que atividades sdo propostas para o
professor aplicar em sala de aula e, se estas contribuem para desenvolver praticas de
letramento literario.

Como embasamento tedrico, utilizaremos as contribui¢cbes de Magda Soares, Marisa
Lajolo, Regina Zilberman e, principalmente, as de Rildo Cosson.

Deve ser ressaltado que para analisar o LD, sdo importantes as contribui¢des de Lajolo
(1984), ao defender a ideia de que o texto ndo deve ser utilizado como pretexto para

atividades gramaticais:

O texto ndo é pretexto para nada. Ou melhor, ndo deve ser. Um texto existe
apenas na medida em que se constitui ponto de encontro entre dois sujeitos:
0 que 0 escreve e 0 que o Ié; Escritor e leitor, reunidos pelo ato radicalmente
solitario da leitura, contrapartida do igualmente solitario ato de escritura.
(LAJOLO, 1984, p.52).
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4 O LIVRO DIDATICO E A FORMACAO DE LEITORES: POSSIBILIDADES E
LIMITACOES

O volume analisado é composto por quatro unidades, e cada unidade por quatro
capitulos. No entanto, transcrevemos apenas o estudo acerca da primeira unidade, pois as
constatacdes se assemelham e se repetem em quase todos os capitulos do livro didatico
Portugués: Linguagens.

Os temas que organizam cada uma das unidades séo variados e levam em conta tanto
as recomendagOes dos Parametros Curriculares Nacionais quanto 0os temas transversais, a

faixa etaria e o grau de interesse dos alunos.

4.1 UNIDADE 1 - HUMOR: ENTRE O RISO E A CRITICA

As aberturas de unidade contém normalmente uma imagem artistica (fotografia,
pintura, quadrinho, ilustracdo, painel de imagens) e um pequeno texto, que inclui perguntas ou
referéncias breves relacionadas a imagem de abertura e ao tema da unidade. Esse texto serve
ao mesmo tempo de aquecimento para o tema da unidade e como elemento organizador dos
capitulos subsequentes. Ainda nas paginas de abertura, hd uma secdo intitulada Fique ligado!
Pesquise!, em que sdo sugeridas atividades, dentro ou fora da classe, que consistem em
pesquisar, ler, assistir a filmes, ouvir musicas, navegar pela Internet, etc.

O Intervalo, ultimo capitulo das unidades, contém um projeto e propde a realizacdo de
um conjunto de atividades que diversificam as formas de abordagem do tema da unidade e, ao
mesmo tempo, oferecem aos alunos oportunidade de operar os conteldos de uma forma mais
afetiva e criativa. Sdo apresentadas, por exemplo, propostas para novas producdes de texto;
para a realizacdo de uma mostra ou de confeccdo de um livro, de um jornal ou de uma revista;
para a representacdo teatral de textos criados pelos alunos; para a realizacdo de jogral,
exposicBes, seminarios e debates publicos; para a apresentacdo de filmes, shows musicais,
dentre outros.

Analisaremos a primeira unidade do LD Portugués: Linguagens do 8° ano do ensino

fundamental.
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4.1.1 Anélise do primeiro capitulo

A primeira unidade, intitulada Humor: entre o riso e a critica é constituida por quatro
capitulos. Analisaremos o capitulo 1, O humor nosso de cada dia!

O primeiro capitulo inicia-se com a cronica humoristica Sopa de Macarrdo de
Domingos Pellegrini. O autor aborda um tema bastante discutido na atualidade, os maus
habitos alimentares de criancas e adolescentes. Antes de iniciar a crdonica ha uma breve
explicacdo sobre o assunto que serd tratado pelo texto. Explicacdo esta que se melhor
explorada poderia ser o inicio da etapa de motivacdo, porém ndo contempla a interagdo por
parte dos alunos, ficando restrita a uma simples explicagéo.

A secdo Estudo do texto é composta por outras seis subsecdes, nem sempre presentes
em todos os capitulos: Compreensdo e interpretacdo, A linguagem do texto, Leitura
expressiva do texto, Cruzando linguagens, Trocando ideias e Ler é prazer.

Ap0s a leitura do texto Sopa de macarrdo, sdo propostos na se¢do Estudo do texto,
oito exercicios de compreensao e interpretacao.

A subsecdo Compreensdo e interpretacdo visa identificar os conflitos vivenciados
pelas personagens na crénica, permite ao aluno realizar inferéncias, atribuir significados as
expressdes, identificar os elementos responsaveis pelo humor critico constituidos pela ironia e
pela persuasdo. H& também exercicios com o objetivo de apenas identificar adjetivos e verbos.

A subsecdo A linguagem do texto trabalha as questdes de estrutura sintatica da oracao,
os efeitos de sentidos produzidos pelos advérbios e conjuncdes e a identificacdo de elementos

préprios da linguagem oral. Observe o recorte abaixo:

1. Observe este enunciado do texto:

“O pai come dolorosamente, a mae come furiosamente, o filho olha o prato
tristemente.”

O enunciado é formado por trés oragfes, que apresentam estrutura sintatica
semelhante: sujeito + verbo + advérbio de modo (dolorosamente,
furiosamente, tristemente). Considerando a situagdo vivida pelas
personagens, explique o efeito de sentido que essa construgdo e o emprego
dos advérbios produzem no enunciado. (CEREJA e COCHAR, 2012, p. 15).

Ja a subsecdo Leitura expressiva do texto incentiva a leitura em grupo. Os alunos
devem organizar e dividir as falas de cada personagem da cronica Sopa de Macarrédo para
cada componente do grupo. H& orientagdes para que se leia com entonagdo adequada a voz
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das personagens, caracterizando-as psicologicamente, demonstrando e diferenciando o
comportamento de cada uma delas.

A subsecdo Trocando ideias valoriza a opinido dos alunos em relacdo ao texto lido. O
aluno deve refletir e sugerir respostas para solucionar os conflitos levantados nas questdes

propostas. Vejamos:

3. Algumas iniciativas oficiais tém procurado impedir que lanchonetes
escolares oferecam aos alunos alimentos excessivamente gordurosos e
buscando incentivar a substituicdo deles por alimentos mais saudaveis,
como, por exemplo, frutas. O que vocé acha disso? (CEREJA e COCHAR,
2012, p. 17).

Podemos notar que as subsecdes Leitura expressiva do texto e Trocando ideias podem
ser 6timos momentos para trabalharmos a etapa de interpretacéo, pois permitem aos alunos
externalizar sua compreensao acerca do texto lido.

A segunda secdo, Producdo de texto, sugere aos alunos que assistam ao video O texto
teatral encenado, a fim de conhecer as varias linguagens e recursos que atuam conjuntamente
guando um texto teatral é encenado. PropGe a leitura de um fragmento da peca teatral Um
fantasma camarada, de Hellen Louis Miller. Apés a leitura, sdo propostas atividades que
abordam a analise de confrontos, posicionamento das personagens e a argumentacao utilizada.
Os alunos devem apontar as semelhancas existentes entre o texto teatral e o texto narrativo,
refletir as diferencas estruturais do texto teatral com as de outros textos narrativos ficcionais,
como, por exemplo, o conto, 0 mito e a fabula.

As atividades permitem que os alunos reflitam quais sdo as caracteristicas de um texto
para se tornar teatral, como o texto teatral deve ser redigido, além de trabalhar a variedade
linguistica.

Nessa secdo, hd também, um boxe explicando a adaptacdo dos textos teatrais famosos
para o cinema, alertando aos alunos que a exibi¢cdo da obra na tela nunca tem o mesmo
impacto que sua representacdo no palco. Sdo sugeridos alguns filmes que retratam um pouco
da historia do teatro para aqueles que desejam conhecé-la.

Apbs responder as questdes, € proposto que os alunos imaginem a cena sendo
desenvolvida no palco. H& a explicacdo dos elementos que compfem o texto teatral, como
cenario, mausica, luz, figurino, maquiagem, gestos, movimentos, etc., estabelecendo as

diferencas entre o texto teatral escrito e o texto teatral encenado.
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Novamente, em outro boxe h& sugestBes de vérias leituras sobre teatro e técnicas
teatrais.

A subsecdo Agora é sua vez, sugere que os alunos escolham, em grupo, uma das
propostas de texto teatral e facam a encenacdo para os colegas da mesma classe ou de outra
classe, para professores e demais funcionarios. Vale ressaltar que estas encenacles serdo
apresentadas no capitulo Intervalo.

Nesta subsecdo sdo propostas duas atividades. A primeira propde que 0s alunos
escrevam a continuacdo, baseada nos fatos que podem acontecer no contexto da histéria, para
a cena da pega teatral Um fantasma camarada, retratada no fragmento lido. A segunda
atividade propde que os alunos transformem o texto Sopa de macarrdo em uma cena teatral.
Lembrando que os estudantes tém autonomia para acrescentar personagens, imaginar outras
situacbes, mudar o desfecho, e o0 mais importante, conceder dinamismo ao diélogo,
observando a tensdo crescente entre 0S personagens.

A secdo Producdo de texto e a subsecdo Agora é sua vez propdem atividades
significativas que propiciam a realizacdo da etapa de interpretacdo. A encenacdo permite
aos alunos vivenciar o contetudo explicado pelo LD acerca do texto teatral.

No final do capitulo, na secédo A lingua em foco, ha a presenca de um pequeno poema
de Ulisses Tavares. Observe o recorte abaixo:

Leia 0 poema a seguir, de Ulisses Tavares, e
responda as questbes de 1 a 3.

Honoris causa

Ah, 0 amor é uma bobagem
Escrevi, li, conversei a respeito.
Mas depois de conhecer vocé
Baguncou tudo no meu peito
Perguntam se o0 amor é nada?
Ora, mais respeito se dé!
Bolas, isso é pergunta de quem
N&o conhece vocé!
(Diério de uma paixdo. Séo Paulo:
Geracéo Editorial, 2003)

1- Identifiqgue no segundo verso quem € o
sujeito das formas verbais escrevi, li e
conversei.

2- No poema, hd um verbo na 32 pessoa do
plural.
a) ldentifique-o.
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b) O sujeito desse verbo é desinencial ou
indeterminado? Por qué?

3- Honoris causa é um titulo que se da a
alguém que tenha passado hum exame ou
concurso. Com base nessa informacéo,
justifique o titulo do poema. (CEREJA e
COCHAR, 2012, p. 29).

Como podemos notar, as atividades relacionadas ao poema tém como finalidade maior
analisar aspectos gramaticais. A primeira visa identificar o sujeito oculto de algumas formas
verbais; a segunda tem como objetivo a identificacdo de um verbo na 32 pessoa do plural e
classificacdo do sujeito referente a ele; a terceira questdo é a Unica que propicia ao aluno
realizar inferéncias e propde que o aluno justifique o titulo do poema Honoris causa.

Parece-nos que o grande objetivo dos autores do LD é apresentar uma gama de
géneros e fazer com que os alunos tenham contato com o maior numero possivel. No primeiro
capitulo, sdo abordados a crénica humoristica, o texto teatral escrito, a histéria em quadrinhos,
0 anuncio e o classificado de jornal.

Podemos observar, neste capitulo, que pouca énfase é concedida ao texto literario
enquanto criacdo artistica. Momento significativo é propiciado aos alunos na se¢do Producao
de texto, quando é estudado o texto teatral. Porém, ao transportar o texto para o LD, por ser
extenso, este é fragmentado. Neste primeiro capitulo analisado, além de ndo haver nenhuma
contextualizacdo acerca das obras estudadas, ndo ha apresentacdo dos autores, também néo
existe nenhuma justificativa pela escolha das obras. Sendo assim, as etapas de motivacéo,
introducdo e leitura ficam bastante comprometidas e, com certeza, os alunos perdem uma
grande oportunidade de ampliar seus conhecimentos.

Novamente, perde-se oportunidade para explorar a literatura, ao utilizar o pequeno
poema Honoris causa como pretexto para analise linguistica, assim, ignorando todos os
aspectos composicionais do poema, sem dar nenhuma notoriedade ao autor e a obra.

Em seu conhecido ensaio, O texto ndo é pretexto, Marisa Lajolo (apud ZILBERMAN,
1984) denuncia o uso inadequado do texto literario na escola. Usado para ensinar gramatica,
moral, histéria da literatura, histéria patria, aumentar o vocabulario, ou como mote para
inspirar redacOes, o texto literario ndo cumpre o que a autora considera sua principal fungéo:

transformar o aluno num leitor. E ler, para Lajolo (apud ZILBERMAN, 1984, p.59):
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[...] ndo € decifrar, como num jogo de adivinhac@es, o sentido de um texto.
E, a partir de um texto, ser capaz de atribuir-lhe significacdo, conseguir
relaciona-lo a todos o0s outros textos significativos para cada um, reconhecer
nele o tipo de leitura que o autor pretendia e, dono da prépria vontade,
entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra ndo
prevista.

4.1.2 Anédlise do segundo capitulo

O segundo capitulo, intitulado Pilulas inquietantes, difere do capitulo anterior por ndo
apresentar texto verbal no inicio, assim, privilegia-se a linguagem ndo-verbal ao abrir o
capitulo com um cartum, de Quino. O cartum retrata, por meio da representagdo de um
labirinto, algumas transformac6es ocorridas ao longo do tempo, desde a Pre-Historia até os
dias atuais. Em seguida, a secdo Producao de texto aborda, novamente, o texto teatral escrito
e propde aos alunos que se relinam em grupos para escreverem uma cena teatral, a partir da
escolha da descricdo de dois cenarios. O primeiro cenario é um quarto escuro de um
aniversariante e o segundo é um escritdrio claro, com biblioteca e bastante espacoso.

Apds a escrita do texto, é sugerido que os alunos facam uma leitura dramética da cena
para a classe. Nesta secdo, ha um boxe explicativo com dicas para uma boa representacao,
ressaltando a importancia de se analisar o comportamento psicolégico de cada personagem:
quais sdo seus desejos; que fatos ou que personagens se contrapdem a eles; como ela reage,
dentre outros.

Depois de encenar para a classe, é proposto que os grupos facam a leitura dramética do
texto para uma plateia convidada.

A etapa de interpretagdo é novamente contemplada na secdo Producéo de texto. Ao
redigir a cena, a partir dos cenarios e realizar a leitura dramética, os alunos tém a
oportunidade de registrar todas as impressdes e externaliza-las, permitindo uma compreensdo
mais ampla do texto e um dominio maior da historia.

A secdo Para escrever com expressividade traz o texto A complicada arte de ver, de
Rubem Alves, em que o narrador descreve um olhar diferente ao cortar uma simples cebola.
Esta é vista como uma rosacea de um vitral de catedral gotica, transformada em obra de arte
para ser contemplada. Apds a leitura, sdo propostas duas atividades com objetivo de estudar

os discursos direto e indireto, analisando-o0s sob o ponto de vista gramatical, assim perde-se a
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oportunidade de ressaltar os aspectos composicionais e a linguagem utilizada pelo escritor.
Vejamos um exercicio acerca do texto estudado:

1. O texto apresenta a voz do narrador e as vozes das personagens.

a) Em que tipo de discurso sdo produzidas as falas das personagens?

b) Nesse discurso, quem s&o os locutores?

¢) Quiais sdo os elementos do texto que permitem identificar as personagens?
(CEREJA e COCHAR, 2012, p. 38).

A secdo Na construcdo do Texto apresenta o poema Quiproquo, do poeta africano,
Arménio Vieira. S&0 propostas seis atividades. A maioria tem como finalidade principal o
estudo da oragdo sem sujeito e a identificacdo de verbos impessoais. Vejamos:

1. Nas duas primeiras estrofes do poema, detaca-se o emprego do verbo
haver, que introduz cada um dos versos.

a) Nesses casos, haver é pessoal ou impessoal?

b) Ha sujeito nas oragdes introduzidas por esse verbo?

c) Logo, ha alguém que execute a a¢do de haver?

2. Observe os verbos da 32 estrofe do poema.

a) Eles sdo pessoais ou impessoais? Se forem pessoais, indique o sujeito de
cada um deles.

b) Logo, ha alguém que executa a acao expressa pelos verbos? (CEREJA e
COCHAR, 2012, p. 44).

A subsecdo Semantica e discurso também utiliza versos de Chico Buarque para
estudar o emprego de alguns verbos impessoais, que em determinado contexto, como efeito de
producdo de sentido, o principio de impessoalidade é desrespeitado, tornando-se verbos
pessoais.

Em seguida, a secdo De olho na escrita traz 0 poema Santa de casa, de Carlos
Queiroz. Como o proprio nome da se¢do nos indica, o objetivo maior das cinco atividades é a

utilizacdo do texto para trabalhar aspectos ortograficos:
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Figura 1- Poema Santa de casa

Leia este poema, de Carlos Queiroz Telles:

Santa de casa

- 1 - i

;’Sr]::i ?11:16( ;litoi?cfti? e I_\lﬁg sei por que minha maie :E
Se recusa a acreditar 3

Quando as amigas me convidam Que essa santa criatura, ¢
Para passar o fim de semana Sincera, inocente e pura,
Junto com suas familias, Seja sua filha querida...
Eu 56 recebo elogios Ideal pra uso externo,
Por meu bom comportamento Perfeita pra exportacio!

E minha fina educacio (Sementes de sol. Sap Paulo:
“Que menina atenciosa...” i L

“Tao ordeira e prestativa!™
“Um exemplo de garota!”
“Volte sempre que quiser..."

Fonte: Cereja e Cochar, 2012.

1. lIdentifique no poema palavras que
apresentam o som de /s/ (“s€”).

2. Em qual (is) dessas palavras o som /s/
(“s€”) é representado, na escrita, pela letra:

a) s?

b) x?

c) c/¢?

d) ss?

3. Em algumas palavras, a letra s possui som
/z/ (“z&”). Identifique no texto algumas delas.
4. Releia a 32 estrofe.

a) A palavra atenciosa origina-se de qual
palavra?

b) E a forma verbal quiser origina-se de qual
verbo?

5. Explique o titulo “Santa de casa”,
contrapondo a visdo da mde e da menina.
(CEREJA e COCHAR, 2012, p. 46).

Podemos observar que as trés secOes Para escrever com expressividade, Na
construcdo do texto, De olho na escrita e a subse¢do Semantica e discurso apresentam o texto
literario, nestes casos, poemas, com o simples intuito de realizar a analise linguistica e alguns

aspectos de aquisicdo da escrita. Assim, a esséncia literaria do texto ndo é considerada, 0s
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aspectos composicionais e a forma em que os poemas séo escritos séo totalmente ignorados,
resultando na perda de vérias oportunidades para inserir a literatura e aplicar as etapas da
sequéncia basica em sala de aula. Ou seja, neste capitulo, pouquissima importancia é dada ao
texto literdrio e, mais uma vez podemos constatar que a literatura esta perdendo sua
funcionalidade no LD.

Neste capitulo, além de ndo haver nenhuma contextualizagdo acerca das obras
estudadas, nao ha apresentacdo dos autores, ndo existe nenhuma justificativa pela escolha das
obras e também ndo contempla nenhuma atividade de compreensdo e interpretacdo. Sendo
assim, ndo encontramos no segundo capitulo do LD, possibilidades para trabalhar as etapas
de motivacao, introducéo e interpretagdo propostas por Cosson. A etapa de leitura pode
ser realizada por apresentar textos curtos e vocabulario compreensivel, porém ficard
prejudicada por servir apenas de pretexto para responder aos exercicios linguisticos.

Uma justificativa plausivel para o desinteresse que nossos alunos tém ao realizar
qualquer leitura, talvez seja pelo simples fato de saberem que exercicios que nada tem a ver

com a obra serdo cobrados pelo professor ao utilizar o LD.

4.1.3 Anélise do terceiro capitulo

O terceiro capitulo, sob o titulo de O povo: suas cores, suas dores, inicia-se com 0
texto Povo, de Luis Fernando Verissimo. O texto aborda a diferenca social existente entre a
patroa e a empregada. A narrativa explicita o desejo que a patroa tem de desfilar na mesma
escola de samba que a sua empregada. Porém, Geneci, a empregada, sugere algumas
condigbes para a patroa participar do carnaval, fazendo com esta fique pensativa e
desmotivada.

Em seguida, sdo propostas onze questfes de compreensdo e interpretacdo. As questdes
abordam o discurso direto, 0 emprego de pronomes de tratamento, a identificacdo de lugares
onde ocorrem os fatos, 0 uso de locucgdes adverbiais, a localizacdo de argumentos utilizados
para convencer a empregada de que a patroa poderia participar do carnaval e, por fim, propde
a reflex@o acerca das diferencas sociais e étnicas entre as personagens, até chegar a concluséo
da finalidade critica do texto Povo.

Vale ressaltar, na secdo Estudo do texto, a presenca de um boxe explicativo. Este faz

um breve comentario sobre o cronista Luis Fernando Verissimo e sobre a origem do género
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cronica. Porém, as informacGes séo irrelevantes e ndo exercem ligacdo com a obra estudada,
Povo. Se bem explorado, seria uma grande oportunidade para trabalharmos a etapa de

introducao favorecendo, assim, as praticas de letramento literario. Observe o recorte abaixo:

A cronica e o retrato do cotidiano

Luis Fernando Verissimo talvez seja o principal cronista brasileiro da
atualidade.

A cronica é um género que nasceu no jornal e esta diretamente relacionado
com os fatos cotidianos. Com seu olhar sensivel e muitas vezes critico e
humoristico, o cronista flagra momentos do cotidiano e da a eles uma nova
significacdo. E impossivel ver o mundo da mesma forma depois da leitura de
uma boa crénica. (CEREJA e COCHAR, 2012, p. 51).

A subsecdo A linguagem do texto utiliza trechos do texto Povo para estudar tempo,
modo e formas verbais, advérbios, pronomes, conjuncées e emprego da norma-padréo.

A secdo Leitura expressiva do texto propde uma atividade significativa, pois visa
desenvolver a expressdo oral. Nesta secdo, podemos encontrar uma chance para trabalhar o
momento externo da etapa de interpretacdo. E sugerido que os alunos, em dupla, fagcam a
leitura oral do texto Povo, de modo que, um leia as falas da empregada e o outro, as da patroa.
E proposto que os alunos caracterizem as personagens psicologicamente. Por exemplo, as
falas da patroa devem manifestar ansiedade, entusiasmo e, no final, irritacdo. As falas da
empregada devem expressar submissao, respeito, davida e, finalmente, concordéancia.

As subsecbes Cruzando linguagens e Trocando ideias apresentam dois cartuns
fazendo referéncia ao tema da diferenca social abordado na crénica Povo, de Verissimo. As
duas sec¢des analisam os efeitos provocados pelo humor e identificam o papel critico deles no
texto.

A secdo Producdo de texto aborda o género textual a critica, ou resenha critica.
Publicada na revista Veja em 2008, Amigo é para essas coisas, a resenha critica do filme
Marley & Eu, também ¢é utilizada no LD para o estudo de tempos e formas verbais, variedade
linguistica e, finalmente, a identificacdo de argumentos que comprovam a finalidade da
critica.

Em seguida, na subsecdo Agora é sua vez, € proposto que os alunos elaborem uma
critica acerca dos textos teatrais produzidos pelos colegas nos capitulos anteriores.

A secdo Na construcdo do texto utiliza o poema O acgUcar, de Ferreira Gullar, para

abordar as vozes verbais. Sdo propostas sete questdes. Apenas a primeira e a ultima questao
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abordam alguns aspectos préprios da constru¢do do poema. As demais tém como objetivo
estudar o papel das vozes ativa e passiva na construcao do texto. Veja o 0s exercicios abaixo:

1. O poema retrata inicialmente uma situacdo cotidiana: uma pessoa (0 eu
lirico) vai tomar um café e comeca a fazer uma reflexdo social sobre o
acucar que adocara sua bebida. Assim, nasce um a contraposicao entre duas
realidades: de um lado, o espago em que é produzido o aglcar e quem 0
produz; de outro, onde e por quem é consumido esse produto. Segundo o
texto:

a) quem produz e de onde vem o agucar?
b) onde vive o eu lirico, consumidor desse agucar, e qual é provavelmente
sua classe social?

2- O poema apresenta 0 emprego tanto da voz ativa quanto da voz passiva.
Observe estes versos:

“O branco agucar [...] / ndo foi produzido por mim”
“Mas este agucar / ndo foi feito por mim.”

a) Em que tipo de voz estdo essas ora¢fes?

b) Identifique nelas o agente da passiva.

c) O termo que €é agente da passiva nas oracdes corresponde a quem produz
0 agucar, na vida real?

7- Em “ndo foi produzido por mim”, 0 eu lirico se coloca fora do processo
de producdo do acucar, pois ele ndo é um trabalhador rural. Apesar disso,
também realiza um trabalho, com o qual denuncia a triste realidade dos
trabalhadores rurais brasileiros.

a) Qual é o provavel trabalho do eu lirico?

b) Apesar de seu trabalho néo interferir diretamente nos problemas sociais, o
eu lirico pode contribuir para as transformacdes sociais? De que forma?
(CEREJA e COCHAR, 2012, p. 65-66).

A secdo De olho na escrita traz 0 género cancdo ao abordar a letra da musica Emilia,
do grupo musical Pato Fu. Em seguida, sdo propostas trés atividades com enfoque em
aspectos ortogréaficos e estudo dos substantivos concretos e abstratos.

Como os demais capitulos, este também n&o concede espaco para 0 ensino de
literatura. O poema O agUcar que poderia ser bem explorado, ¢ utilizado como pretexto para
trabalhar aspectos gramaticais, sem ao menos destacar a importancia do poeta Ferreira Gullar.

Por meio desse estudo podemos confirmar a avaliagcdo realizada pelo Guia de livros
didaticos PNLD 2014:
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Todavia, os textos literarios, em geral, ndo sdo devidamente abordados em
sua singularidade. Nem sempre as atividades os contemplam como criacdo
artistica, valorizando sua linguagem e sua tessitura, e, assim, pouco
estimulam a fruicdo estética e ndo preparam os alunos para a apreciacao
critica da producéo literaria na dimensdo adequada a sua faixa etaria e a sua
escolaridade.(BRASIL, 2013, p. 88).

Podemos observar que o objetivo do LD, em andlise, é apresentar uma variedade de
géneros, porém negligencia-se a insercao do texto literario em sua verdadeira significacdo. A
escolha do género cronica em dois capitulos do LD pode ser justificada pelas palavras de
Cosson (2014):

No ensino fundamental, a literatura tem um sentido tdo extenso que engloba
qualquer texto escrito que apresente parentesco com ficcdo ou poesia. O
limite, na verdade, ndo é dado por esse parentesco, mas sim pela temaética e
pela linguagem: ambas devem ser compativeis com os interesses da crianca,
do professor e da escola, preferencialmente na ordem inversa. Além disso,
esses textos precisam ser curtos, contemporaneos ¢ “divertidos” Nao ¢ sem
razdo, portanto, que a crénica é um dos géneros favoritos da leitura escolar.
Alids, como se registra nos livros didaticos, os textos literarios ou
considerados como tais estdo cada vez mais restritos as atividades de leitura
extraclasse ou atividades especiais de leitura. Em seu lugar, entroniza-se a
leitura de jornais e outros registros escritos, sob o argumento de que o texto
literario ndo seria adequado como material de leitura ou modelo de escrita
escolar, pois a literatura ja ndo serve como pardmetro nem para a lingua
padrdo, nem para a formagdo do leitor, conforme parecer de certos
linguistas. (COSSON, 2014, p. 21).

4.1.4 Andlise do quarto capitulo

No final da primeira unidade, o Intervalo aborda a histdria do teatro ocidental desde a
Idade Média até os Tempos Modernos. Em seguida, sugere que os alunos escolham um tema
para a pesquisa, culminando na encenacdo teatral dos resultados alcancados. Vale ressaltar
que este capitulo também orienta os alunos quanto a montagem da mostra teatral, além de
incentivar a formacéo de grupos teatrais.

O capitulo Intervalo, que encerra as unidades, tem se mostrado bastante significativo,
pois permite a interacdo entre alunos, professores e demais integrantes da escola, alem de
retomar e aprofundar sob diferentes enfoques e linguagens o tema trabalhado na unidade,
propicia momentos de vivéncia ladica dos contetidos, desenvolvimento de outras formas de

expressdo do aluno e ampliacdo, de modo sistematizado e gradual, de suas habilidades de
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leitura. Este também é um momento para pdr em préatica 0 momento externo da etapa de
interpretacdo, pois o Intervalo concede oportunidade aos alunos em participar de diversos
projetos, incluindo grupo de pesquisas e encenacédo de textos teatrais produzidos nos capitulos
anteriores.

Inserir o texto literario em sala de aula e trabalha-lo como tal é um desafio para todos
nos, professores de Lingua Portuguesa e Literatura. A didatizacdo se faz necesséria, porém o
que ndo pode acontecer € a desvalorizacdo e a desconfiguracdo das obras. Os aspectos
literdrios devem ser sempre ressaltados, mostrados e estudados pelos alunos como fatores
constituintes de expressao artistica e ndo como pretexto para qualquer outro tipo de estudo.

A partir da anélise da primeira unidade podemos depreender que os textos literarios
estdo presentes no LD, porém servem apenas de modelo para andlise linguistica, estudo
ortografico e tentativa de sanar ou amenizar problemas de aquisicdo da escrita.

Em relacdo as etapas que propiciam o letramento literario, propostas por Cosson
(2014), a maioria sdo notadas de maneira muito superficial e, um Unico texto do LD nunca
contempla os quatro momentos.

A etapa de motivacéo geralmente ndo aparece no LD. Quando aparece uma pequena
explicacdo antes dos textos principais, ndo é concedida oportunidade para os alunos
interagirem, exporem opinides e demonstrarem expectativas ao receber o texto.

A etapa de introducdo é totalmente negligenciada, ndo existe apresentacdo de
autores, muito menos das obras. Por isso, para minimizar esta falha, cabera ao professor
fornecer aos alunos informacdes basicas sobre o autor, falar da obra e da sua importancia
nagquele momento e, também incentiva-los a frequentar a biblioteca.

A maioria dos textos sdo curtos, apenas a pe¢a Um fantasma camarada apresenta-se
fragmentada. Porém, mesmo sendo textos relativamente pequenos a leitura é prejudicada por
ter como finalidade encontrar respostas para um questionario superficial que ndo contempla a
visdo do aluno. A fragmentacdo da obra além de descaracteriza-la pode tornar o texto
incompreensivel, pois muitos alunos ndo conhecem a pega teatral em sua totalidade.

O momento externo da etapa de interpretacdo é contemplado pelas encenacbes e
dramatizagcbes, mas o0 momento interno praticamente ndo existe. As atividades de
compreensdo e interpretacdo assemelham-se as fichas de leitura, em que o aluno deve apenas
retirar informacdes explicitas do texto, negando a oportunidade para realizar inferéncias.
Outro ponto negativo e recorrente sdo 0s exercicios com finalidade apenas para trabalhar

aspectos de analise linguistica e de aquisi¢cdo da escrita.
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Podemos concluir que a primeira unidade analisada ndo contribui para o processo de
letramento literdrio e ndo favorece a formacg&o de leitores criticos e competentes, uma vez que
0s aspectos literarios e de criacdo artistica passam despercebidos pelos autores desta obra.
Outra constatacdo diz respeito a variedade de géneros textuais. Apesar de o material didatico
apresentar uma variedade de géneros, o género literério é apenas um entre os demais, pois ndo
h& destaque para a natureza e valor especificos deste tipo de texto.

Sendo assim, o professor que tem como compromisso formar leitores literarios devera
complementar o material didatico com outras fontes que contemplam o texto literario
enquanto manifestacdo artistica, encontrar ou desenvolver atividades que valorizem o como

tal.
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5 ALEM DO LIVRO DIDATICO: MEDIACAO DE LEITURA E SEQUENCIA
DIDATICA

A analise do livro didatico Portugués Linguagens, destinado ao oitavo ano, revelou
que os autores ainda utilizam textos literarios para ensinar os aspectos formais da lingua.
Vérias observacbes nos levam a esta conclusdo, pois o enfoque deste livro didatico em
atividades de cunho linguistico e ortografico deixa claro que a possibilidade de um trabalho

de formacdo do leitor é relegada a um segundo plano.

5.1 A FUNCAO DO TEXTO LITERARIO NO LIVRO DIDATICO

Notamos que os textos presentes sdo escolhidos de acordo com o tema da unidade,
porém algumas falhas sdo observadas em relacdo a auséncia de mencdo aos autores e de
informacBes relevantes acerca das obras, transferindo, assim, para o professor a
responsabilidade de amenizar estas lacunas e ampliar o conhecimento dos seus alunos, o que
pode ocorrer ou ndo, dependendo do empenho e da experiéncia do docente em relacdo a
leitura.

As atividades de compreensdo e interpretacdo quase sempre tém como finalidade
confirmar se realmente a leitura foi realizada pelo aluno e, geralmente, ndo contemplam as
diversas opinides dos alunos, pois a resposta esperada vem pré-estabelecida no manual
didatico do professor. Fato este ja analisado e criticado por Cosson (2006) ao afirmar que:

No ensino fundamental, predominam as interpretacGes de texto trazidas pelo
livro didatico, usualmente feitas a partir de textos incompletos, e as
atividades extraclasses, constituidas de resumos dos textos, fichas de leitura
e debates em sala de aula, cujo objetivo maior é recontar a histéria lida ou
dizer o poema com suas proprias palavras. [...] As fichas de leitura,
condenadas por cercear a criatividade ou podar o prazer da leitura, sdo no
geral voltadas para a identificacdo ou classificacdo de dados, servindo de
simples confirmacéo da leitura feita. (COSSON, 2006, p. 22).

Outra lacuna detectada referente ao material didatico analisado é a constante presenca
de textos fragmentados. A auséncia do inicio ou do fim do texto comprometem o

entendimento do leitor, colaborando até mesmo para a desmotivagdo da leitura, uma vez que
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as historias que ndo apresentam o desfecho deixam o leitor na expectativa, sem saber, por
exemplo, 0 que aconteceu com 0s personagens.

Menos desastroso seria se o livro oferecesse recursos para suprir o problema da
fragmentacdo, como pedir ao aluno que imagine 0s proximos acontecimentos, proporcionar
momentos para a realizacdo de inferéncias na tentativa de recuperar o que ndo foi explicitado
e, apos esta atividade mostrar a continuidade original da escola, porém o0s autores néo
demonstram ter este cuidado.

Magda Soares (2001) alerta que historias em andamento podem influenciar
negativamente na construcdo da concepg¢do do aluno acerca do que € uma narrativa e, alerta

que, ao transportar o texto do seu suporte original para o suporte escolar, neste caso o LD:

“¢ preciso fazé-lo respeitando o que é a esséncia caracterizadora do texto, é
preciso fazé-lo sem distorcer, desvirtuar, desfigurar, em sintese: se é
inevitavel escolarizar a literatura [...] que essa escolarizacdo obedeca a
critérios que preservem o literario, que propiciem & crianca a vivéncia do
literario, e ndo de uma distor¢do ou uma caricatura dele. (SOARES, 2001, p.
42).

Os textos poéticos sdo frequentemente encontrados nas se¢des “De olho na escrita” e
“A lingua em foco”, nos quais sdo utilizados, na maioria das vezes, como pretexto para
abordar questbes linguisticas, ortograficas e até mesmo de identificacdo de classes de
palavras. Observamos ainda que as atividades relacionadas a estes textos, nem ao menos
solicitam que seja feita a leitura em voz alta pelos alunos, o que poderia instigar o leitor a
perceber o ritmo e a sonoridade dos poemas. Quando 0s autores tentam aproximar a poesia a
uma aula de literatura que valorize os textos enquanto manifestacOes artisticas, focam apenas
em aspectos formais como defini¢do de estrofe, verso e rima. O modo inadequado como se
trabalham as classes de palavras também poderia ser amenizado se 0s autores destacassem,
por exemplo, o sentido que elas assumem no texto. Esta constatacdo nos permite afirmar que a
poesia esta presente no LD, no entanto sua principal finalidade ndo é explorada, pois de
acordo com José Paulo Paes (1996), o principal objetivo da poesia é o de:

mostrar a perene novidade da vida e do mundo; aticar o poder da imaginacao
das pessoas, libertando-as da mesmice da rotina; fazé-las sentir mais
profundamente o significado dos seres e das coisas; estabelecer entre estas
correspondéncias e parentescos inusitados que apontem para uma misteriosa
unidade césmica; ligar entre si 0 imaginado e o vivido, o sonho e a realidade
como partes igualmente importantes da nossa experiéncia de vida.
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52 O PAPEL DO PROFESSOR MEDIADOR NA FORMACAO DE LEITORES
LITERARIOS

Considerando que muitos alunos tém contato com o texto literario apenas por meio do
livro didatico, seria de bom tom se os autores atentassem para estes detalhes e destacassem a
dimensao estética das obras, reconhecendo assim, as sutilezas e particularidades de cada uma
delas. Assim, diante das falhas apontadas pela a analise e enquanto os autores do LD nao
valorizam a especificidade do texto literario, cabe ao docente pensar em meios para amenizar
estas deficiéncias, assumindo a responsabilidade de ser o principal mediador das leituras de
seus alunos.

Tamanha importancia do professor € revelada pela pesquisa Retratos da leitura no
Brasil. Os dados revelam que o profissional docente € quem mais influencia leitores. Entre as
cinco mil pessoas ouvidas em todo o Brasil, 45% apontaram o0s mestres como o principal
responsavel por instigar o habito pela leitura. No entanto, faz-se necessario que o professor
seja um leitor assiduo, que compartilhe as experiéncias enriquecedoras com seus alunos e que
também ouca as deles. Lajolo (1988) ratifica esta constatagdo ao afirmar: “se a relagdo do
professor com o texto nédo tiver um significado, se ele ndo for um bom leitor, sdo grandes as
chances de que ele seja um mau professor.” (1988, p.53) A autora ainda acrescenta: “[0]
primeiro requisito, portanto, para que o contato aluno/texto seja 0 menos doloroso possivel é
que o mestre ndo seja um mau leitor. Que goste de ler e pratique a leitura” (p.54).

Assim, compreendemos que o professor deve ser aléem de um leitor assiduo, um
profissional comprometido com a formacéo de leitores, porém esta pratica exige a superacdo
de alguns obstéaculos: salas de aula lotadas, o fascinio dos alunos pelos aparatos digitais e o
menosprezo pelo livro, livros didaticos que ndo contribuem para a formagdo de leitores,
profissional da biblioteca ndo capacitado para esta fungdo, acervo reduzido, a falta de
exemplares suficientes para o trabalho com a classe, falta de incentivo por parte da familia
dos estudantes e até mesmo da diregdo escolar. No entanto, acreditamos que este deve ser um
trabalho coletivo de conscientizagdo acerca da importancia da referente disciplina; estas
barreiras ndo devem servir de motivo para que o docente desista de sua misséo, pelo contrario,
devem ser motivo para a nossa constante capacitacdo. Diante destes fatos, devemos ir a luta,
recorrer a outras esferas se necessario, utilizar a criatividade e os recursos oferecidos pela
instituicdo no enfrentamento desta situacdo, mobilizando os parceiros familia e escola em

busca da reversao do atual quadro que nos encontramos.
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Conforme afirma Silva (2009), é preciso vencer os problemas sociais que fazem com
que a escola, o educador e o aluno ndo tenham acesso as boas condicGes para ler, como um
bom espaco fisico, novos livros, tempo e qualidade. Cabendo a escola, e consequentemente
aos profissionais que nela atuam descobrirem novos rumos para amenizar estes problemas.

Nesse sentido, algumas dificuldades podem ser vencidas com o aprimoramento nas
acOes de leitura que jA vém sendo realizadas em diversas unidades escolares, subsidiando
teoricamente os educadores envolvidos com a intencao de aperfeigcoar suas a¢des docentes, a
partir da leitura. Pois, a experiéncia leitora do professor € um dos componentes essenciais no
trabalho que ele desenvolverd em sala de aula com a finalidade de formar novos leitores
literarios.

Atualmente, o professor deve ter como papel o de permitir que a leitura literaria nao
seja exercida somente pelo prazer, mas também com o compromisso da constru¢do do
conhecimento; para isso a instituicdo escolar deve mobilizar seus professores, a fim de
organizar, planejar e pensar em maneiras adequadas que contribuam para a formagdo do
sujeito intelectual e mais humanizado. Ao docente cabe proporcionar varios encontros entre o
leitor e as obras literarias de qualidade e utilizando-se de uma metodologia propria para que o
leitor construa, a partir de cada leitura, o significado com as demais leituras com que se
depara ao longo da vida.

Sabemos que a leitura, além de conduzir a novas experiéncias dotadas de
sensibilidade, seduz, desperta indagagdes, emociona e transforma, propiciando ao leitor uma
melhor organizacdo do conhecimento de si mesmo e do mundo em que vive. Nesse sentido,
Petit (2008, p.74) afirma que a leitura pode ser “um caminho privilegiado para conhecer-se a
si mesmo, para pensar-se e dar-se um sentido a propria vida, [...] para dar forma a seus
desejos e sonhos.” E, sendo o professor, o principal mediador das relagdes entre literatura e
seu interlocutor, cabe a ele repensar e questionar quais sdo os métodos utilizados para a
formacéo dos seus aprendizes.

Silva (2009, p. 28), em seus estudos, insiste na mesma direcéo e ressalta a necessidade
de os professores serem apaixonados pelos livros, uma vez que tém como tarefa formar para o
gosto e para além dos muros da escola. Segundo o autor, “caso ele proprio - 0 professor - ndo
seja um leitor assiduo, rigoroso e critico, sdo minimas ou nulas as chances de que se possa
fazer um bom trabalho na area da educagdo e do ensino da leitura.” Justamente “porque
nossos alunos necessitam do testemunho vivo dos professores no que tange a valorizacéo e

encaminhamento de suas praticas de leitura.”
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Grotta (2001, p. 148) confirma a opinido de Silva a0 mostrar em sua pesquisa a
importancia do papel do professor na constituicdo do aluno enquanto leitor e principalmente a
relevancia de se ter o professor como o modelo de leitor para os alunos. A autora enfatiza que
para 0s sujeitos pesquisados, “mais do que ouvir historias contadas pelos professores, era
significativa a forma como eles - os professores - liam, a desenvoltura e o prazer que
demonstravam pela leitura, quando se propunham a ler em sala de aula.”

Para Fernandes (2007), “ao priorizar a formacdo e o fortalecimento do leitor, a
instituicdo escolar precisa oferecer aos estudantes oportunidades para trocar experiéncias e
debater o que leram, tornando essa atividade plural, instigante e significativa, tanto para
alunos como para o professor”, assim a pratica adotada valoriza as escolhas do aluno e
contribui para a aproximacdo do aluno as praticas de leitura literdria, mediante a troca da

construcdo de sentidos.

“Outro ponto a considerar diz respeito a cultura. O professor é agente
cultural e, portanto, mediador entre os objetos e eventos culturais que devem
estar a seu alcance, para que ele possa assim dar condic¢Ges de, pelo menos,
conhecer e dar a conhecer as criangas aspectos da cultura. O livro literario
inclui-se entre esses objetos culturais. Ele promove a socializacdo, a
informacdo, a formagdo de opinido e o desenvolvimento da capacidade
criadora e inventiva sobre tematicas dos mais variados contextos. Ser
mediador da leitura é conseguir compartilhar com a crianca. Quando o
professor € um entusiasta da leitura e comunica esse entusiasmo as criangas,
existe grande possibilidade de que estas sejam seduzidas pela leitura, por
conta da curiosidade sobre o que esta sendo lido. E muito importante que a
crianca veja o professor lendo. Nos momentos em que as criancas leem
silenciosamente, é interessante que o professor o faga também, de modo que
0 ambiente escolar seja visto como lugar agradavel do exercicio da leitura
para ambos.”

Ao mediador é necessario que ele detenha concepces e praticas eficientes em relagao
a leitura, leitura literaria e formacao do leitor literario. Perroti (1999), também assevera que
aos professores mediadores, antes de tudo, sera preciso que se apropriem do ato de ler e das

estratégias pedagdgicas ajustadas a tal perspectiva:

Fazer do mediador leitor e, a0 mesmo tempo, profissional competente na
area é condicdo que impBe a qualquer programa serio de formacdo de
leitores. Como lembra Barthes, a leitura ndo é um conceito abstrato. E antes
uma préatica concreta, um jogo, um exercicio linguistico. Desse modo, sem
que se pratique, serd dificil o dominio do processo, o reconhecimento de
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suas dificuldades, limites e possibilidades pelo mediador. A estratégia do
faca 0 que mando e ndo faca o que faco na parece ter muitas chances de
vingar no campo de que nos ocupamos. (PERROTI, 1999, p. 38).

Se almejamos para nossos discentes o habito da leitura e o desenvolvimento do
espirito critico, devemos utilizar recursos e propor atividades que permitam a expansdo dos
conhecimentos das habilidades intelectuais e da criatividade. Cabendo a nds, mediadores da
leitura, contextualizar e problematizar as leituras tanto de obras consagradas quanto as de
outras literaturas. Porém, tal missdo exige uma metodologia para que o aprendiz sinta-se
motivado a ler e a reconhecer a importancia da leitura, sabendo que esta o ajudara
compreender o0 mundo.

Michéle Petit (2008) ao descrever o papel do mediador de leitura na formacédo de
novos leitores, menciona que ele pode influenciar destinos, proporcionando mudancas na
forma de se conceber e compreender o mundo. Para Petit, 0 mediador é “aquele que lhe da
uma oportunidade de alcangar uma nova etapa”. Nessa relagao estabelecida entre obras e
leitor, o papel do docente é fundamental, pois é ele quem concedera oportunidades aos jovens
de ampliar acesso o universo cultural do alunado, sugerir leituras, acompanhar o leitor no
momento da escolha, orientar, enfim, dar oportunidade para o aprendiz fazer descobertas,
possibilitando flexibilidade de leitura dos acervos, para que o leitor ndo fique restrito entre
alguns titulos.

A partir das contribui¢cdes dos estudiosos mencionados acima, compreendemos que o
gosto pela leitura e o desenvolvimento de habitos de leitura exigem alguém que incentive, que
ouca e mostre aos seus alunos outros caminhos possiveis de interpretacdo, e principalmente,
que mantenha o aprendiz em constante contato com os livros. No entanto, nota-se a relevancia
de se estabelecer metas e objetivos, pois a op¢cdo metodoldgica de ensino seja ela qual for,
deve estar comprometida com a formacdo de leitores competentes para lidar com a
complexidade do mundo contemporaneo. Ou seja, o resultado do trabalho com a leitura
depende ndo s6 do contato direto dos estudantes com o livro, mas também, e muito do

estimulo oferecido pelo professor e das interacdes estabelecidas por eles.
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5.3 A SEQUENCIA DIDATICA COMO MODO DE PLANEJAR AS AULAS DE
LITERATURA

Tendo em vista que o ato de ler € muito mais que simplesmente decifrar codigos, e que
demanda um intercdmbio constante entre texto e leitor, envolvendo um trabalho ativo de
compreensdo e interpretacdo do texto, a partir dos objetivos do leitor, do seu conhecimento
prévio sobre o assunto, também sobre a linguagem, ainda € comum encontrarmos instituicdes
de ensino que conferem a leitura o estatuto de um ato enfadonho e sem muita importancia. E,
além disso, perpetuam a crenca de que a literatura ndo se ensina, restringindo-se apenas a
simples leitura das obras, como se faz ordinariamente fora da escola. Porém, ndo € isso que 0s
estudos demonstram. Ao contrario, é preciso pensar em estratégias e a¢des que propiciam o
engajamento e o gosto do aprendiz pela leitura literaria. Na acepc¢do de que todo processo de
ensino-aprendizagem exige planejamento e organizacdo, Cosson (2006) ressalta a necessidade

de um método para se trabalhar a literatura na escola:

Depois, falta a uns e a outros uma maneira de ensinar que, rompendo 0
circulo da reprodugdo ou da permissividade, permita que a leitura literaria
seja exercida sem o abandono do prazer, mas com 0 compromisso de
conhecimento que todo saber exige. Nesse caso é fundamental que se
coloque como centro das préticas literarias na escola a leitura efetiva dos
textos, e ndo nas informagfes das disciplinas que ajudam a construir essas
leituras, tais como a critica, a teoria ou a historia literaria. Essa leitura
também ndo pode ser feita de forma assistematica e em nome de um prazer
absoluto de ler. Ao contrario, é fundamental que seja organizada segundo os
objetivos da formacdo do aluno, compreendendo que a literatura tem um
papel a cumprir no &mbito escolar. (COSSON, 2006, p. 23).

E pensando em um trabalho organizado e comprometido com a formacéo de leitores, a
nossa analise revelou a necessidade de o professor abordar o texto literario diferentemente do
modo que o LD o faz, complementando e repensando as atividades e exercicios oferecidos por
esse material. Nesse sentido, adotamos como estratégia de intervencdo, a sequéncia basica
proposta por Rildo Cosson aliada a sequéncia didatica criada pelos pesquisadores Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), por entendermos que a abordagem sistematizada, ao
contemplar as praticas de leitura e de escrita, favorece o desenvolvimento de diversas

habilidades, como o manuseio da palavra, a capacidade discursiva, a interagdo entre colegas e
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docente, o pensamento critico e reflexivo, a vivéncia de novas experiéncias, contribuindo
assim, para praticas de letramento literario.

A sequéncia didatica ¢ um instrumento pedagdgico constituido por um “um conjunto
de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género oral ou
escrito” (p. 97), desenvolvido pelos pesquisadores Dolz, Noverraz e Schneuwly, da
Universidade de Genebra, e tem como objetivo ajudar o estudante a dominar melhor um
género de texto, possibilitando-lhe assim, escrever, ler ou falar de uma maneira mais
adequada numa dada situacdo de comunicacao.

A sequéncia didatica ¢ utilizada na “busca de intervencdes no meio escolar que
favorecam a mudanca e a promocdo dos alunos a uma melhor mestria dos géneros e das
situacdes de comunicag¢do que lhes correspondem” (Dolz e Schneuwly, 2004, p. 53). Este
instrumento visa selecionar as atividades complexas que os alunos ainda ndo sdo capazes de
produzir sozinhos, para que possam estudar um a um, 0S componentes que se mostrarem
como barreiras & aprendizagem e a realizacdo do género textual.

A sequéncia didatica funciona como eixo norteador do trabalho a ser desenvolvido
pelo docente, pois direciona a atuacao deste profissional rumo a sistematizacdo do ensino da
leitura, da escrita e da oralidade, propondo etapas de organizacéo do processo educacional.

O esquema abaixo, elaborado pelos pesquisadores da Universidade de Genebra (2004,
p. 98), ilustra as quatro etapas que constitui a estrutura de base de uma sequéncia didatica.

Figura 2 — Representacdo da sequéncia didatica.
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Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004.

De acordo com os autores, a primeira etapa de uma seqlencia didatica é a

apresentacdo da situacdo, “na qual é descrita de maneira detalhada a tarefa de expressdo oral
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ou escrita que os alunos deverdo realizar, estes elaboram um primeiro texto inicial, oral ou
escrito, que corresponde ao género trabalhado; é a primeira producdo (Dolz, Noverraz e
Schneuwly, 2004, p. 98). Essa fase permite ao professor reconhecer as capacidades ja
adquiridas e adaptar as atividades previstas as possibilidades e dificuldades reais da classe.

Diante do cunho real da atividade, torna-se indispensdvel a execucdo de duas
dimensdes: “apresentar um problema de comunica¢do bem definido” e “preparar os conteudos
dos textos que serdo produzidos” (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p. 99-100). Na
primeira dimensao, é dado aos alunos um direcionamento a cumprir no projeto de producéo
textual. Tal direcionamento diz respeito a definicdo do género, seja ele oral ou escrito, a ser
trabalhado; definicdo do destinatario da producéo; definicdo dos participantes e da forma que
a producdo assumira. Na segunda dimensdo, é essencial que os alunos saibam com quais
conteddos irdo trabalhar e qual a importancia que estes exercem na elaboracdo do género
escolhido. Ou seja, neste momento, a classe deve saber o que serd elaborado e como esse
texto deve ser organizado.

A segunda etapa de uma sequéncia didatica é a producao inicial ou primeira producao.
Nesta fase, “os alunos tentam elaborar um primeiro texto oral ou escrito e, assim, revelam
para si mesmos e para o professor as representacdes que tém dessa atividade (Dolz, Noverraz
e Schneuwly, 2004, p. 101) e, nela reside o ponto preciso em que o professor precisa intervir
melhor e apontar diregdes ao aluno, tornando-se, assim a esséncia da avaliacdo formativa,
pois ndo tem como objetivo a atribuicdo de nota, mas sim valorizar o0 momento para fazer
levantamentos de informac6es sobre o que cada aluno sabe e necessita saber.

A partir da producéo inicial dos alunos, o professor € capaz de visualizar as
capacidades que cada um desenvolveu; entdo, podera realizar acbes que favorecam a
progressédo das potencialidades dos estudantes.

Dolz, Noverraz e Schneuwly afirmam que todos os alunos independentes das

dificuldades podem produzir um género oral ou escrito:

[...] se a situacdo de comunicacdo é suficientemente bem definida durante a
fase de apresentacdo da situacdo, todos os alunos inclusive os mais fracos,
s8o capazes de produzir um texto oral ou escrito que responda corretamente
a situacdo dada, mesmo que ndo respeitem todas as caracteristicas do género
proposto. Cada aluno consegue seguir, pelo menos parcialmente, a instrugéo
dada. Esse sucesso parcial é, de fato, uma condicdo sinequa non para o
ensino, pois permite circunscrever as capacidades de que os alunos ja
dispdem e, consequentemente, suas potencialidades (DOLZ, NOVERRAZ,
SCHNEUWLY, 2004, p. 101).
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Ressalta-se que a apresentagdo da situacdo ndo contempla necessariamente uma
producdo inicial completa. Assim, a sequéncia inicia-se pela determinacdo do que €
necessario trabalhar, a fim de contribuir para o desenvolvimento das capacidades de
linguagens dos alunos que, apoderando-se dos instrumentos de linguagem especificos ao
género, estardo mais preparados para realizar a producéo final.

Por meio da produgdo inicial, os pontos positivos e negativos sdo evidenciados, as
técnicas de escrita ou de fala podem ser discutidas e avaliadas, solucdes para as falhas
encontradas podem ser sugeridas, 0 que permite iniciar um primeiro contato entre aluno e
professor, no sentido de ampliar ou delimitar o arcabougo dos problemas que serdo objetos de
estudo nos madulos.

A terceira etapa da sequéncia didatica € constituida pelos modulos. Conforme
propGem os pesquisadores Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), nos mddulos o docente
trabalha os problemas que aparecem na primeira produgdo. Os problemas detectados podem
se referir a representacdo de comunicacdo; a elaboracdo de contetdo; ao planejamento do
texto; a utilizacdo da linguagem, dentre outros. A quantidade de mddulos sera determinada de
acordo com as necessidades apresentadas pelos alunos, identificadas pelo diagnostico
realizado na primeira produgéo.

Segundo os pesquisadores, durante os mddulos ¢ necessario trabalhar “problemas
relativos a varios niveis de funcionamento” (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p.104),
podendo ser detectados quatro niveis principais na producdo textual: representacdo da
situacdo de comunicacdo (a fim de saber seu papel enguanto interlocutor, saber focalizar o
destinatério, saber qual é a finalidade do género e qual a funcdo social que este exerce);
elaboracéo dos contetidos (conhecer as técnicas para elaborar contetidos em funcdo do género
escolhido); planejamento do texto (organizagdo do texto de acordo com a finalidade que ser
alcancar ou do destinatario almejado, mantendo certa padronizacdo da estrutura
composicional do género textual a ser abordado); realizacéo do texto (escolha do vocabulario
apropriado de acordo com a situacao, uso e variacdo correta dos tempos verbais em funcgédo do
tipo e do plano do texto, introdugdo de argumentos).

Os pesquisadores ressaltam a importancia de se oferecer atividades variadas, pois este
é um principio essencial na elaboragdo dos modulos que visa enriquecer o trabalho de sala de
aula e, aumentar as possibilidades de os estudantes aprenderem. “Em cada mddulo, ¢ muito
importante propor atividades as mais diversificadas possiveis, dando, assim, a cada aluno a
possibilidade de ter acesso, por diferentes vias, as nocbes e instrumentos necessarios,
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aumentando, desse modo, suas chances de sucesso” (Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly, 2004, p.
105).

Trés grandes categorias de atividades sdo destacadas pelos autores: as atividades de
observacao e de analise de texto, que podem ser realizadas a partir de um texto completo ou
de uma parte de um texto, podem comparar varios textos de um mesmo género ou de géneros
diferentes; as tarefas simplificadas de produgdo de textos sdo atividades que permitem
descartar certos problemas de linguagem, concentrando-se mais especificamente num aspecto
da elaboracdo do texto; a elaboracao de uma linguagem comum que consiste em uma abertura
para a discusséo acerca das producdes, a fim de contribuir para a melhoria do texto.

Os pesquisadores ressaltam a relevancia de se chamar a atencdo dos estudantes para
um vocabulario técnico proprio do género abordado, o qual pode ser resumido em listas,
lembretes ou glossarios. Nesta fase, as partes de instrucdo de montagem do género devem
permitir ao aluno fazer a revisdo do préprio texto.

A Ultima etapa da sequéncia didatica é a producédo final. Ela possibilita ao aluno p6r
em préatica as ideias e as habilidades desenvolvidas separadamente nos modulos; também
“permite ao professor realizar uma avaliacdo somativa” (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004,
p. 106), ou seja, a que se refere a atribuicdo de notas.

Durante a producao final, é no pdlo do aluno que o documento de sintese ganha sua

maior importancia, pois:

[...] indica-lhes os objetivos a serem atingidos e da-lhe, portanto, um
controle sobre seu proprio processo de aprendizagem; serve de instrumento
para regular e controlar seu préprio comportamento de produtor de textos,
durante a revisdo e a reescrita; permite-lhe avaliar os progressos realizados
no dominio trabalhado (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p. 107).

Assim, a sequéncia didatica € um instrumento de ensino que proporciona condi¢cdes
favoraveis ao desenvolvimento da leitura e da escrita por contemplar o constante movimento
entre ler e escrever, numa perspectiva sociointeracionista da lingua, além de considerar o
aprendiz como sujeito de sua prépria aprendizagem ao lhe conceder oportunidades de reflexdo

acerca do que se sabe e de como reorganizar suas ideias e textos.
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6 A SEQUENCIA BASICA COMO PROPOSTA DE INTERVENCAO

Ao elaborar a sequéncia, tivemos como inten¢do propor uma abordagem do texto
literario diferente do que é feito pelo livro didatico. Preparamos atividades que, além de
contribuir para a formacéo do leitor, visam valorizar a interacdo aluno-texto, a conceder aos
estudantes espaco para expressar suas opinides, suas davidas e angustias e, relacionar o texto
com suas vivéncias, sem a preocupacdo de ensinar contetidos ortograficos, gramaticais ou de
analise linguistica.

Em nossa sequéncia, escolhi trabalhar a “cronica” por ser o primeiro género abordado
e 0 mais recorrente no livro didatico Portugués: Linguagens. Selecionei um texto presente no
LD e desenvolvi as atividades a partir dele, esta escolha justifica-se por pretender apresentar
uma proposta de intervencdo que valorize o texto literario enquanto manifestacdo artistica e

que seja capaz de contribuir para a imaginacdo e para o gosto literario dos alunos.

6.1 APLICACAO E ANALISE DE RESULTADOS DO QUESTIONARIO PERFIL LEITOR
DO ALUNO

No primeiro encontro com a turma do oitavo ano, expliquei a intencdo do meu
trabalho, disse que durante um ou dois meses iriamos realizar diversas atividades de leitura.
Deixei claro que no proximo encontro daria maiores detalhes sobre as proximas aulas, pois
minha intencdo era de que o primeiro questionario fosse respondido sem interferéncias ou
expectativas.

A fim de conhecer o perfil-leitor da classe, o questionario foi dividido em duas partes,
a primeira constituida por 10 questGes fechadas e 5 abertas sobre habitos de leitura; a segunda
parte, por 11 questdes acerca da leitura do texto “O homem trocado”, de Luis Fernando
Verissimo. Para a aplicagdo, os alunos foram organizados em quatro fileiras, durante o tempo
de duas aulas, de cinquenta minutos cada.

A andlise do questionario revelou que o tempo livre dos alunos esta sendo cada vez

mais ocupado por uma variedade de atividades.
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Gréfico 1 — Dados relativos as respostas da pergunta n°1 do questionario perfil do leitor.

O que vocé mais gosta de fazer quando esta
em casa (ou nas horas vagas)?

W Acessar a internet.
W ler.
= Quvirmusica.

B Praticar algum esporte.

Fonte: Elaborado pela autora, 2016.

De acordo com o grafico, enquanto 70% optaram pela opgdo “acessar a Internet”,
apenas 5% dos alunos afirmaram que nas horas vagas preferem ler. Os demais alunos ocupam
o tempo livre ouvindo masica ou praticando esportes.

No entanto, apesar de os dados apresentados pelo grafico 1 revelarem uma preferéncia

pela tecnologia, o grafico 2 mostra outra tendéncia,

Gréfico 2 — Dados relativos as respostas da pergunta n°2 do questionario perfil do leitor.

Para vocé, ler é:

B Muito bom, pois aprendemos
mais, ampliamos nosso
vocabulario e desenvolvemos a
imaginacao.

W Bom, pois lendo conhecemos
outros lugares, outras culturas.

1 Chato, pois ndo consigo
entender o que leio.

Fonte: Elaborado pela autora, 2016.
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Quando os estudantes foram questionados sobre o que pensam a respeito do habito de
ler, 50% afirmaram que ler é muito bom, pois aprendem mais, ampliam o vocabulario e
desenvolvem a imaginacdo; 25% disseram que ler € ruim, por isso preferem fazer outras
atividades, como assistir TV, acessar a Internet, entre outros; 20% responderam que é bom,
pois ao ler ttm a oportunidade de conhecer outros lugares, outras culturas e apenas 5% se
referiram ao ato de ler como algo chato e, como justificativa, os alunos afirmaram que néo
compreendem o que leem.

Ao responderem sobre a quantidade de livros lidos trés meses antes da aplicacdo do
questionario e adotando como critério a definicdo apresentada pela Pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil, sendo considerado leitor aquele que leu, inteiro ou em partes, pelo menos 1 livro
neste periodo, a classe apresenta dados positivos, pois 60% dos alunos afirmaram ter lido 2 ou
mais livros, 15% apenas um, outros 15% estavam lendo o primeiro livro do ano e 20%
afirmaram que ndo estavam lendo nenhum livro no momento.

Dos livros que estavam sendo lidos pela classe, a Biblia se destaca. Apds o livro
sagrado, outros livros, como O Pequeno Principe, Diario de Um Banana, A Bela Adormecida,
As Meninas e o Poeta foram mencionados.

Ao citar os trés livros que mais gostaram, os alunos mencionaram os cléssicos, como
Chapeuzinho Vermelho, Os trés Porquinhos, Jodo e o Pé de Feijdo, A Bela Adormecida, O
Pequeno Principe. No entanto, os best-sellers, como A culpa é das estrelas, Harry Potter,
Cidade de papel também figuraram entre as escolhas dos adolescentes. Ressaltando que a
Biblia novamente foi citada por varios estudantes.

O grafico 3 revela a falta de reconhecimento da familia acerca do estimulo que 0s

filhos necessitam receber para que possam desenvolver o gosto pela leitura.
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Gréfico 3 — Dados relativos as respostas da pergunta n°6 do questionario perfil do leitor.

Vocé ja ganhou livros de presente? De
quem?

B Sim. J& ganhei livros dos meus
pais.
B Sim. Ja ganhei livros da escola.

 Sim. Ja ganhei livros de amigos.

B N3o. Nunca ganhei livros.

Fonte: Elaborado pela autora, 2016.

Ao responderem a questdo “Vocé ja ganhou livros de presente? De quem?”, apenas
30% afirmaram ter ganhado livros dos pais, 25% receberam da escola, 15% disseram ter
ganhado livros de amigos e 30% nunca ganharam livros. Assim, podemos visualizar como é

pequeno o incentivo a leitura por parte da familia.

Gréfico 4 — Dados relativos as respostas da pergunta n® 8 do questionario perfil do leitor

Vocé tem o habito de ir a biblioteca?

M Vou quando a professora pede
algum material.
M Vou raramente.

M Vou sempre.

M N3o gosto de ir a biblioteca.

Fonte: Elaborado pela autora, 2016.
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Sobre a freqliéncia com que os alunos vao a biblioteca, o gréfico aponta que 45% dos
alunos raramente frequentam este espaco, 25% nédo gostam de ir & biblioteca, 15% vdo sempre
e 0s outros 15% véo apenas quando os professores solicitam algum material.

Quanto ao género preferido dos alunos, a aventura ficou em primeiro lugar com 16
votos (61%), o romance em segundo com 8 votos (31%) e o suspense, em terceiro, com
apenas 2 votos (8%). Lembrando que os alunos poderiam escolher mais de uma opg¢do como
resposta.

Ao responderem a questdo “Vocé ja teve aula de literatura na biblioteca?”, 60%
responderam que sim, 40% que ndo. Considerando que a classe é composta pelos mesmos
alunos desde o sexto ano e pouquissimos novatos vindos de outras escolas, acredito que estas
aulas devem ter acontecido nas séries iniciais (1° ao 5° ano) quando a maioria estudava em
turmas distintas.

Ao serem questionados acerca do empréstimo realizado pela biblioteca da escola, 95%
afirmaram que podem pegar qualquer obra emprestada, apenas 5% disseram que podem
realizar empréstimos desde que sejam solicitados pelo professor. No entanto, pude confirmar
com a propria bibliotecaria que o empréstimo pode ser feito sem nenhum critério de
indicacdo, o que confirma a falta de informacdo e de interesse por parte deste aluno. O
estudante pode ficar com a obra escolhida por até sete dias e renovar quantas vezes forem
necessarias.

Sobre as apresentacdes de textos literarios realizadas pela escola, o grafico abaixo

revela a participacdo dos alunos nesses eventos.

Gréafico 5 — Dados relativos as respostas da pergunta n® 11 do questionario perfil do leitor.

Voceé ja participou de pecas teatrais ou
dramatizagoes de textos literarios nesta
escola?

10%

. B Sim. Participei de muitas.
H Sim. Participei de poucas.

75% N3o. Nunca participei.

Fonte: Elaborado pela autora, 2016.
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Quando questionados se ja haviam participado de pecas teatrais ou dramatizages
organizadas pela institui¢do escolar, 75% dos alunos afirmaram que nunca participaram, 10%

participaram de muitas apresentacfes e 15% afirmaram ter participado poucas vezes.

Gréafico 6 — Dados relativos as respostas da pergunta n® 13 do questionario perfil do leitor.

Normalmente, depois da leitura do texto, o
gue vocés fazem?

0%

H Respondemos questiondrios.
B Comentamos o texto com a
professora e com os colegas.

Copiamos o texto no caderno.

M Produzimos outro texto.

Fonte: Elaborado pela autora, 2016.

Continuando as questBes sobre como o texto literario é trabalhado na sala de aula,
45% dos alunos disseram que apos a leitura eles respondem aos questionarios, 35% afirmaram
que comentam o texto com a professora e colegas, enquanto 20% afirmaram que copiam 0
texto no caderno. A opg¢do “produzimos um novo texto” nao foi marcada por nenhum
estudante.

Quando perguntados a respeito de qual texto do livro didatico Portugués Linguagens,
eles mais gostaram, a maioria ndo respondeu o porqué nao havia levado o livro. No entanto,
aqueles que responderam citaram a crénica Sopa de macarrdo, de Domingos Pellegrini,como
0 que mais gostaram, em seguida foram mencionados o poema Quiproqud, de Arménio
Vieira, e 0 texto A complicada arte de ver, de Rubem Alves, todos pertencentes a primeira
unidade do LD.

Ao responderem a questdo “Vocé gosta das aulas de literatura?”, alguns alunos
utilizaram a expressdo “mais ou menos” COMO resposta, porém, a maioria afirmou que gosta
das aulas porque podem conhecer novas palavras e podem aprender a interpretar melhor.

Outros alunos afirmaram que ndo gostam da aula, pois ndo se sentem participativos.
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Figura 3 — Resposta do aluno A referente a pergunta n° 14 do questionario perfil do leitor.
14-Voed sosta das aulas de literatuea? Justifique sua resposta,
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Fonte: Elaborada pela autora, 2016.

Figura 4 — Resposta do aluno B referente a pergunta n® 14 do questionario perfil do leitor.

14-Vocé gosta das aulas de literatura? Justifique sua resposta.
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Fonte: Elaborada pela autora, 2016.

Figura 5 — Resposta do aluno C referente a pergunta n® 14 do questionario perfil do leitor.

14-Vocd gosta das aulasg de literatwa? Justifique sua resposta,

NOe "YDQE}—MG@D M

Foe s

Fonte: Elaborada pela autora, 2016.

Para finalizar a primeira parte do questionario, pedi aos alunos que escrevessem
sugestdes que pudessem contribuir para uma boa aula de literatura. Visita a biblioteca foi a
sugestdo mais mencionada pela classe, seguida de outras sugestdes, como dramatizacgéo,

socializacgdo e discussdo sobre as leituras realizadas e leitura em ambiente silencioso.

Figura 6 — Resposta do aluno A referente a pergunta n® 15 do questionario perfil do leitor.

15- Como seria uma boa aula de literatura?
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Fonte: Elaborada pela autora, 2016.
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Figura 7 — Resposta do aluno B referente a pergunta n® 15 do questionario perfil do leitor.

15- Como seria uma boa aula de literatura?
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Fonte: Elaborada pela autora, 2016.

Figura 8 — Resposta do aluno C referente a pergunta n° 15 do questionario perfil do leitor.

15- Como seria uma boa aula de literatura?
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Fonte: Elaborada pela autora, 2016.

Apesar de a metade da classe afirmar que ler € muito bom, os dados da primeira parte
do questionario revelam que durante os momentos livres dos estudantes nao é o livro que esta
presente, e sim o celular ou computador. Outros dados preocupantes sdo: 0 pouco incentivo
concedido pela familia e a baixissima frequéncia a biblioteca escolar. Assim, torna-se
necessario que a escola promova trabalhos que conscientizem tanto os pais e responsaveis,
quanto os filhos acerca da importancia da leitura para a formacdo de cidaddos criticos e
competentes.

Ao responderem como o texto é trabalhado na sala de aula, a impressdo que tive é que
na maioria das vezes, as atividades sdo aplicadas como confirmagdo de leitura, havendo
pouquissima discussdo e pratica de producdo textual, o que talvez justifique a resposta dos
alunos que afirmaram néo se sentirem participativos nas aulas de literatura.

Acredito que os dados acima reforcam o papel da escola na formacdo de leitores.
Assim, cumpre ao professor proporcionar momentos em que a leitura seja praticada de
maneira significativa, com objetivos definidos que possam despertar o gosto pela leitura,

favorecer o desenvolvimento das habilidades leitoras e conceder voz aos nossos alunos.
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Apo6s o término da primeira parte do questionario, expliquei aos estudantes que
leriamos o texto “O homem trocado” em voz alta e que eles responderiam as questdes sobre o
texto individualmente, sem interferéncia da professora-aplicadora ou de qualquer colega.

Antes de lermos o texto, pedi aos alunos que respondessem a questdo n° 16. A questao
explorava a imaginagdo da historia a partir do titulo. Muitos alunos responderam que o titulo
referia-se a um homem que foi trocado na maternidade, alguns afirmaram que deveria se tratar
de alguém que ja sofreu muitos enganos na vida. Sendo assim, ao lerem o texto, os alunos
tiveram suas impressdes confirmadas, o que gerou bastante alvoroco e empolgacao na classe.

Dando continuidade ao questionario, perguntei aos alunos se alguém gostaria de ler o
texto. Apenas quatro alunas se prontificaram, entdo, organizamos de modo que cada uma
ficasse responsavel pela fala de um personagem. Antes mesmo da selecdo, uma aluna cedeu
seu lugar e concordou em participar em uma nova oportunidade.

Durante a leitura pude notar algumas dificuldades em relacdo a pronincia de algumas
palavras, porém nenhuma que pudesse indicar qualquer defasagem. Recorrentes deslizes
foram notados durante a leitura dos verbos no pretérito mais-que-perfeito, como “enganara”,
“conseguira”, “conhecera” e “tivera”, confundindo-0s com o futuro do indicativo.

Como o intuito era o de realizar uma sondagem, solicitei a classe que lesse as questdes
com bastante atencdo e se necessario lesse 0 texto novamente, pois neste momento eu iria
auxilia-los apenas nas dificuldades em relacdo a compreensao dos enunciados.

Quando questionados acerca do ambiente em gque 0 homem se encontra quando 0s
fatos sdo apresentados ao leitor, apenas um aluno pareceu ndo ter compreendido a pergunta,
os demais alunos responderam que o “homem trocado” estava na sala de recuperagao de um
hospital.

Em seguida, solicitei aos alunos que lessem o trecho abaixo:

“A enfermeira parou de sorrir.

_ Apendicite? _ perguntou, hesitante.
_E, aoperagéo era para tirar o apéndice.
_ Nao era para trocar de sexo?”

Entdo, perguntei-lhes qual seria 0 motivo de tamanha surpresa demonstrada pela
enfermeira; dezoito alunos apontaram o erro médico como resposta e dois ndo souberam
responder.

Sobre o tom da cronica, 80 % afirmaram ser humoristico, 15% critico e 5% lirico. Tal

justificativa pode ser confirmada quando € pedido que os estudantes escolham um trecho
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engracado. O fragmento mais citado como o que mais lhes chamaram a atengéo foi quando a
enfermeira avisa ao paciente que a cirurgia de troca de sexo foi realizada com sucesso.

Explorando os elementos que compdem a narrativa, todos os alunos afirmaram que o
conflito se referia aos varios enganos que o homem havia sofrido ao longo da vida, alguns
ressaltaram que o maior conflito era o proprio erro cirdrgico.

Em relacdo ao foco narrativo, apenas um aluno respondeu corretamente e afirmou que
se tratava de um narrador-observador. Os outros dezenove alunos afirmaram que o narrador
também participava da historia como personagem.

Quando indagados acerca do tipo de discurso que prevalecia no texto “O homem
trocado”, a maioria disse que o discurso direto era o mais recorrente € como justificativa
apontaram a presenca dos sinais de pontua¢do, como o travessao e 0s dois pontos indicando se
tratar de um didlogo, assim caracterizando o discurso direto. Apesar de ndo ser 0 mais citado,
os alunos reconheceram o discurso indireto quando o narrador, na terceira pessoa, apresenta

os fatos.

Figura 9 — Resposta do aluno A referente as pergunta n® 23 e n° 24 do questionario perfil do
leitor.

23~ Que tipo de discurso prevalece neste texto?

a-({ ) discurso direto b-( ) discurso indireto

24- Como vocé chegou 4 resposta da questio acima? Quais as caracteristicas deste tipo de discurso?

Fonte: Elaborada pela autora, 2016.

Finalizando a discussdo sobre a cronica, mas ainda sem explicar as caracteristicas
deste género, perguntei aos alunos se realmente o texto correspondeu as impressdes que eles
criaram. Apenas dois alunos apresentaram respostas negativas e um deles justificou que

imaginava se tratar de um triangulo amoroso. Vejamos:
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Figura 10 — Resposta do aluno A referente a pergunta n® 25 do questionério perfil do leitor.

25- Suas impressdes iniciais acerca da cronica estavam corretas? O titulo correspondeu a suas

expectativas?

Fonte: Elaborada pela autora, 2016.

A realizacdo destas atividades mostrou que a maior parte dos alunos ndo gosta de ler
ou tem vergonha de realizar este ato perante aos colegas e professor. Durante a leitura em voz
alta, quando alguns tiveram dificuldades de pronunciar certas palavras, percebi que eles
ficavam retraidos, sendo necessario que eu o0s estimulasse a continuar.

Os estudantes também demonstram algumas dificuldades em identificar os elementos
gue constituem a narrativa. Muitos alunos ndo sabiam identificar o foco narrativo, nem
diferenciar os tipos de narradores e tipos de discursos. Outros até questionaram a diferenca
entre autor e narrador. Assim, a segunda parte do questionario foi decisiva para que eu
pensasse a maneira como elaborar a sequéncia didatica.

Para encerrar o questionario, pedi aos que continuassem a histdria a partir da saida do
“homem trocado”, do hospital. Ressalto que neste momento a maioria ndo quis ler e até
pediram que eu também nao lesse o texto deles para a turma. Algumas producgdes seguiram a
mesma linha do autor e apresentaram novos enganos na vida do personagem. Outras
producdes apresentaram a reversao da cirurgia como desfecho da historia, houve ainda
aqueles que retrataram um homem conformado com a nova vida e aceitando 0 novo sexo.

Vejamos:
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Figura 11- Producdo do aluno A.

26- Pense: o gue vood gostaria que aconfecesse com o homem trocado apds a saida do hospital?

Agora, escreva um novo desfecho para este texto,

Fonte: Elaborada pela autora, 2016.

Figura 12 — Producéo do aluno B.
26- ‘Pense: o que vocé gostaria que acontecesse com o homem trocado apos a saida do hospital?

Agora, escreva um novo desfecho para este texto.
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Figura 13 — Produgdo do aluno C.
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Fonte: Da autora, 2016.

6.2 APLICACAO E RELATO DA SEQUENCIA BASICA

No segundo encontro com os vinte alunos do oitavo ano, iniciamos o primeiro modulo
da sequéncia didatica, constituido pelas etapas de motivacdo, introducdo, leitura e
interpretacdo, como propde Rildo Cosson. O primeiro médulo foi planejado para ser

ministrado em sete aulas.

6.2.1 Primeiro moédulo

Primeiramente, ressaltei aos alunos a intencdo do meu trabalho e disse que durante um

ou dois meses iriamos realizar diversas atividades, pois dependendo da necessidade da
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professora titular, ndo poderia executar as atividades em duas aulas semanais conforme

combinado com a diregdo escolar.

6.2.1.1 A motivacao

Entdo, iniciei a primeira fase, a motivacdo, projetando a imagem de Varios
adolescentes, uniformizados, se abracando. Questionei a classe o que a imagem transmitia-
Ihes. Quase todos responderam que a fotografia retratava a amizade, mais precisamente a
unido entre amigos de uma mesma escola. Outras respostas, como carinho, amor ao préximo,
também foram apontadas.

Em seguida, discutimos sobre o h&bito que muitos adolescentes tém de ficar na porta
de escolas. No entanto, nesta classe, apenas trés estudantes disseram que gostam de
acompanhar a entrada e a saida dos colegas do contraturno para ver as meninas bonitas. Os
alunos que ndo tém este costume justificaram que isto pode ser perigoso, pois devido a
aglomeracédo pode haver assaltos, trafico de drogas e até mesmo acidentes.

Continuamos a primeira aula falando sobre os principais assuntos presentes nas rodas
de amigos. Quase todos relataram que falam sobre namoros, mas que também falam sobre o
futuro, principalmente, a escolha da profissdo. Entdo, pedi que escrevessem em um cartaz,
fixado na lousa, a profissdo que eles pretendem exercer futuramente. As profissdes mais
citadas foram: professora, jogador de futebol, engenheiro, médica e recepcionista. Quando
pedi que justificassem a escolha, todos afirmaram que haviam se inspirado em alguém da
mesma profissdo. Alguns alunos citaram nomes de jogadores famosos; outros citaram nomes
de professores que contribuiram de alguma forma para o desenvolvimento deles.

Ao finalizar a etapa de motivacdo, solicitei aos alunos que redigissem um paragrafo
sobre as observacgdes que fazem do trajeto de suas casas até a escola. Quase todos escreveram
gue costumam observar o comportamento das pessoas, alguns afirmaram que costumam
observar os animais brincando na rua, dentre outras. Como faltavam poucos minutos para o
término da aula, apenas cinco alunos leram suas observagfes. Muitos pediram para ndo ler
suas producdes em voz alta. Alguns alunos revelaram uma observacdo mais sensivel do que
as apresentadas pelos demais colegas. Dentre elas destaco as seguintes: “bom, eu vi uma mée
cuidando do seu filho, e 0 que me chamou a atencdo foi o amor que a mée tem com o filho

dela.”.
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Figura 14 — Resposta do aluno A referente a pergunta n° 5 acerca das discussdes realizadas na
etapa de motivagéo.
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Fonte: Da autora, 2016.

6.2.1.2 A introducéo

Na aula seguinte, iniciei a etapa de introducdo questionando os estudantes se eles ja
haviam lido alguma obra do escritor Affonso Romano de Sant’ Anna. Todas as respostas
foram negativas. Entdo, projetei uma imagem do escritor, destaquei oralmente algumas obras
dele e entreguei um texto com maiores explicagdes acerca da biografia de Sant’ Anna. Quando
uma aluna leu o texto, outra colega disse que ja havia lido um livro da esposa do escritor, mas
ndo sabia que eles eram casados. Alguns alunos fizeram questdo de dizer que pelo nome
Affonso, eles imaginaram se tratar de um homem mais velho mesmo e, que a imagem
comprovou que eles estavam corretos.

Continuei questionando aos alunos se eles ja haviam lido um texto chamado “Porta de
colégio”. Mais uma vez as respostas foram negativas. Pelo menos por meio desta obra,
realmente foi comprovado que a classe ndo conhecia Affonso Romano de Sant’Anna. Pedi a
eles que imaginassem qual assunto poderia ser abordado pelo texto e, todos disseram que
deveria se tratar de aglomeracdes de adolescentes na porta de alguma escola.

Como na escola em que a sequéncia foi desenvolvida ndo havia um exemplar para
cada aluno, projetei a imagem da capa e pedi que eles falassem sobre as impressdes que

tiveram ao ver aquela imagem.
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Figura 15- Capa do livro Porta de Colegio

Fonte: Da autora, 2016.

Ao observar a projecdo, a maioria dos estudantes fez referéncia a primeira imagem
exibida na etapa de motivacao e, afirmou que a figura se tratava de um grupo de amigos que
estudavam na mesma escola. Alguns alunos disseram que a imagem parecia antiga, outro
aluno completou dizendo que a capa retratava as diferencas, que apesar de amigos terem algo
em comum, nés ndo somos iguais.

Apds ouvir a turma, entreguei meu livro aos alunos para que pudessem observa-lo
melhor. No entanto, dois alunos nem tiveram a curiosidade de abri-lo, passando rapidamente
para o préximo colega. Finalizei a aula explicando que no préximo encontro fariamos a leitura
e a discussdao do texto “Porta de Colégio”, de Affonso Romano de Sant’Anna. Nesse
momento uma aluna veio me perguntar se apds o término do trabalho eu emprestaria o livro

para ela. Diante da resposta positiva, ela afirmou que iria cuidar bem dele.
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6.2.1.3 A leitura

No terceiro encontro iniciamos etapa de leitura, todos os alunos receberam uma cépia
da cronica “Porta de Colégio”, em seguida, li o texto em voz alta para que a classe pudesse
acompanhar. Ao término da leitura, perguntei se os alunos gostaram da cronica. A maioria
disse que sim; alguns ressaltaram que o narrador parecia pessimista em relagcdo ao futuro dos
jovens, por isso ndo gostaram.

Apds ouvi-los, apresentei a proposta de atividades e comecamos analisar quais fatos
poderiam ter motivado o escritor a redigir esta cronica. Grande parte dos alunos disse que o
escritor se sentiu preocupado com o futuro dos adolescentes que sempre estavam reunidos na
porta da escola. A partir das colocacbes dos aprendizes, completei explicando que a
observacao de simples fatos do cotidiano pode ser inspiracao para a composicao de grandes
crbnicas. Também entreguei um texto de apoio para cada aluno, li e expliquei as
caracteristicas do género cronica a eles e, destaquei alguns dos elementos que compdem a
narrativa, como tipos de narradores, tipos de discursos, caracterizacdo do tempo e do

ambiente, climax e desfecho.

6.2.1.4 A interpretacao

Em seguida, iniciei a etapa de interpretacdo, os alunos receberam um questionario
com questdes que contemplavam justamente os elementos da narrativa explicados
anteriormente. Muitos alunos tiveram dificuldades em respondé-las, principalmente a que se

referia ao tempo. Vejamos o recorte abaixo:
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Figura 16 — Respostas do aluno A referente as perguntas n° 1,2 e 3 da etapa de interpretacéao
do texto Porta de Colégio.
1-Qual acontecimento deu origem a esta crénica? Geralmente este fato é considerado

importante? Comente.

2- Em que espago acontece estes fatos? Como este lugar € caractenizado?
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3- E possivel saber qual ¢ o tempo da duragio da observagiio destes fatos?
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Fonte: Da autora, 2016.

A maioria conseguiu observar que os personagens foram individualizados por meio
das caracteristicas fisicas mencionadas pelo narrador. Uma aluna ainda ressaltou oralmente
que estes adolescentes eram desconhecidos, pois estes jovens ndo foram identificados pelos

nomes.

Figura 17 — Resposta do aluno A referente a pergunta n° 4 da etapa de interpretacdo do texto
Porta de Colégio.

4- (Quem séo os personagens do texto? Como eles sdo individualizados pelo narrador?

Fonte: Da autora, 2016.
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Figura 18 — Resposta do aluno B referente a pergunta n° 4 da etapa de interpretacdo do texto
Porta de Colégio.
4- Quem s3o os personagens do texto? Como eles sdo individualizados pelo narrador?
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Fonte: Da autora, 2016.

Quando a turma foi questionada se o narrador estava proximo ou distante dos
personagens, grande parte respondeu que parecia que estava distante. Uma aluna justificou
sua resposta observando o uso dos pronomes demonstrativos e disse que ha momentos em que
0 narrador ndo parece tdo distante, principalmente quando ele emprega 0 pronome
demonstrativo “ali’. Outro aluno completou dizendo que teve a impressdo de que o narrador
estivesse escondido para observar melhor os acontecimentos, pois a presenca de um adulto
poderia mudar as atitudes dos jovens que estavam na porta da escola.

Ao analisarem o trecho “Pudesse passava a mao nos seus cabelos ¢ contava-lhes as
ultimas estorias da carochinha antes que o lobo os assaltasse na esquina”, os alunos se
mostraram bastante criticos. Alguns responderam que por meio deste trecho o narrador
demonstra bastante preocupacdo com o grupo de jovens e, que apesar de todos
desconhecerem as histérias da carochinha, todos falaram que o lobo fazia alusdo ao
personagem de Chapeuzinho Vermelho ou da histdria dos Trés Porquinhos. Questionados
sobre quem poderia ser este lobo na crénica, a maioria dos alunos afirmou que se tratava do
préprio mundo ou dos perigos que todos corremos, que poderia ser um assaltante ou até

mesmo uma fase dificil da vida.
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Figura 19 — Resposta do aluno A referente a pergunta n® 8 da etapa de interpretacédo do texto
Porta de Colégio.

8- Leia o trecho abaixo:

“Pudesse passava a mio nos seus cabelos e contava-thes as Gltimas estérias da carochinha

antes que o lobo feroz os assaltasse na esquina”.

a)0 que 0 nanador demonstra com esta fala?

s S00s ool o o

b) Neste trecho percebemos a intertextualidade com outra estoria? Qual?
Qﬂgiam 3@\) WWiinreihd

¢) Quem seria o lobo mencionado pelo narrador?

{m doolgh

d) Vocé ji len alguma estéria da Carochinha? Ja ouviu esta expressdo? Do que se trata?
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Fonte: Da autora, 2016.
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Figura 20 — Resposta do aluno B referente a pergunta n° 8 da etapa de interpretacédo do texto
Porta de Colégio.

8- Leia o trecho abaixo:

“Pudesse passava a miio nos seus cabelos e contava-lhes as Gliimas estdrias da carochinha

antes que o lobo feroz os assaltasse na esquina”,

a) O que o narrador demonstra com csta fala?

b} Neste trecho percebemos a intertextualidade com outra estoria? Qual?

AR 0 J._Jg;-.'r;ﬁ. i)

¢} Quem seria o lobo mencionado pelo narrador?

d) Vocé ja leu alguma estoria da Carochinha? J4 ouviu esta expressio? Do que se trata?
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Fonte: Da autora, 2016.

Indagados sobre a finalidade do texto “Porta de colégio”, muitos alunos ficaram
pensativos, alguns afirmaram que esta cronica tem como objetivo fazer com que o leitor
jovem reflita sobre o futuro deles mesmos. Finalizando a aplicacdo do primeiro médulo da
sequéncia didatica, conversamos um pouco sobre a fase que os alunos, do oitavo ano estao
vivendo; muitos deles relataram que é uma fase de muitas responsabilidades; outros
afirmaram que estdo passando por muitos conflitos, mas que nao é uma fase totalmente ruim.

Vejamos as respostas abaixo:
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Figura 21 — Respostas do aluno A referente as pergunta n°® 9 e n° 10 da etapa de interpretacdo
do texto Porta de Colégio.
9- Para vocé, qual ¢ a finalidade da cronica Porta de Colégio?
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10- Como vocé descreveria a fase (adolescéncia) que estd vivendo?
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Fonte: Da autora, 2016.

Figura 22 — Respostas do aluno B referente as perguntas n® 9 e n° 10 da etapa de interpretacdo
do texto Porta de Colégio.
9- Para vocé, qual ¢ a inalidade da crénica Porfa de Colégia?

GM@MMQ_\?&J LU _
18- Comeo vocé descreveria a fase (adolescéncia) que estd vivendo?

Fonte: Da autora, 2016.

A partir dessa conversa e por ser mencionada na cronica “Porta de Colégio”, perguntei
aos alunos se eles ja haviam lido alguma obra de Clarice Lispector. Diante da resposta

negativa, decidi que na proxima aula levaria uma cronica desta autora.

6.2.2 Segundo modulo

Para iniciarmos o segundo modulo da sequéncia, constituido pelas etapas de

introducdo, leitura e interpretacdo, no quarto encontro levei a cronica “A descoberta do
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mundo”, pois imaginei que muitos alunos poderiam se identificar com a historia pelo fato de

retratar as davidas e angustias préprias dos adolescentes.

6.2.2.1 A introducéo

Ao iniciar a aula, projetei a imagem da capa do livro “A descoberta do mundo” ao
lado de uma fotografia da escritora Clarice Lispector. Em seguida, perguntei a classe se
alguém conhecia aquela obra e, novamente obtive uma resposta negativa. Entdo, aproveitei

para falar um pouco sobre a vida e destacar algumas obras de Clarice.

6.2.2.2 A leitura

Como o texto “A descoberta do mundo” ¢ relativamente extenso, entreguei uma copia
para que cada aluno pudesse acompanhar minha leitura e explicagdes. Antes mesmo da
metade do texto, uma aluna pediu para continuar a leitura e assim organizamos a leitura de
modo que cada paragrafo fosse lido por um aluno. Durante este processo, pude perceber por
meio das expressdes fisiondmicas que os alunos estavam gostando do texto, alguns chegavam
a falar baixinho que parecia histéria de vida deles, outros se mostraram timidos e
envergonhados.

Logo depois da leitura, abri espaco para a discussdo acerca do texto. Uma aluna
relatou que a todo o0 momento imaginava uma velhinha contando esta histéria para uma roda
de adolescentes. Outra aluna confessou ter se identificado com a personagem, pois nédo
consegue demonstrar como realmente ela é ou como se sente. Antes mesmo que terminasse
sua fala, um colega a interpelou dizendo que ndo havia nenhum motivo para a personagem se
sentir escandalizada. Entdo, ressaltei que o contexto em que a crénica foi redigida ndo era o
mesmo que vivemos. Muitos alunos ainda observaram que poucos pais instruem seus filhos a

respeito das questdes sexuais, porém a escola realiza este papel.

6.2.2.3 A interpretacao

Ap0s a discussao, propus a turma que respondesse a um questionario composto por

dez questdes acerca do texto. Apds responderem por escrito, organizamos a sala em
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semicirculo para socializarmos as respostas. Este momento foi bastante enriquecedor, pois 0s
alunos que no inicio demonstravam-se apaticos ou retraidos tiveram a iniciativa de expor suas
opiniBes, empregando argumentos convincentes ao apresentar suas respostas.

A primeira questdo teve como objetivo explorar o titulo da cronica. Para os alunos a
expressao “descobrir o mundo” referia-se ao ato de viver novas experiéncias, de conhecer a si
mesmo, de encarar as fases boas e as ruins da vida, de aprender sobre o comportamento
humano. Houve alunos que interpretaram a expressédo literalmente e afirmaram que conhecer

0 mundo seria viajar por todos os paises.

Figura 23 — Resposta do aluno A referente a pergunta n® 1 da etapa de interpretacdo do texto
A descoberta do mundo.

1- O titulo do texto sugere algumas interpretagdes. Em sua opinifo, o que seria descobrir o
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Fonte: Da autora, 2016.

Figura 24 — Resposta do aluno B referente a pergunta n® 1 da etapa de interpretacdo do texto A
descoberta do mundo.

1- O titulo do texto sugere algumas interpretacdes. Em sua opinido, o que seria descobrir o
Ry &'.}.L“ﬂ’ﬁ}"n\iﬁf‘l Crlfee, =

mundao?

Fonte: Da autora, 2016.

Figura 25 — Resposta do aluno C referente a pergunta n® 1 da etapa de interpretacdo do texto A
descoberta do mundo.

1- O titulo do texto sugerc algumas interpretagdes. Em sua opinido, o que seria descobrir o
mundo? i hOYUS YLD Jdood el . C\,u"'”-jf" Lo 25
- o :
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Fonte: Da autora, 2016.
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Sobre a segunda questdo, quatorze alunos afirmaram que j& precisaram fingir para
conseguir algo, no entanto, apesar de ter atingido os objetivos, muitos estudantes se

mostraram arrependidos por enganar alguém do convivio deles.

Figura 26 — Resposta do aluno A referente a pergunta n° 2 da etapa de interpretacdo do texto
A descoberta do mundo.

2- Em algum momento da sua vida vocé ja precisou fingir para conseguir determinado

objetivo? Como foi esta experiéncia? | 10U . I il e Ay
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Fonte: Da autora, 2016.

Figura 27 — Resposta do aluno B referente a pergunta n° 2 da etapa de interpretacdo do texto A
descoberta do mundo.

2- Em algum momento da sua vida vocé ja precisou fingir para conseguir determinado
objetivo? Como foi esta experiéncia? j—;-wﬂ _j/jyu ma Ve A S Turd 1 7/%?7.444{&*
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Q( Ly

Fonte: Da autora, 2016.

Ao abordar os elementos que constituem a narrativa, diferentemente da atividade sobre
o texto “Porta de Colégio”, muitos alunos afirmaram corretamente que o narrador também
participa dos acontecimentos apresentados pela cronica “A descoberta do mundo”. Alguns
alunos ainda explicaram que o texto € narrado na primeira pessoa do singular o que garante a

participacao do narrador na historia.
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Figura 28 — Resposta do aluno A referente a pergunta n® 3 da etapa de interpretacédo do texto
A descoberta do mundo.

3- No texto A descoberia do mundo, o narrador participa ou apenas observa os
acontecimentos? Qual o efeito dL 5Lntidr.::- este recurso gerou no texto lido?
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Fonte: Da autora, 2016.

Figura 29 — Resposta do aluno B referente a pergunta n® 3 da etapa de interpretacdo do texto A
descoberta do mundo.

3- No texto A descoberta do mundo, o narrador participa ou apenas observa os

acontecimentos? Qual o efeito de sentido este recurso gerou no texto lido?
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Fonte: Da autora, 2016.

Figura 30 — Resposta do aluno C referente a pergunta n® 3 da etapa de interpretacdo do texto A
descoberta do mundo.

3- No texto A descoberta do mundo, o narrador participa ou apenas observa o0s

acnnt\eﬁjmcnmﬁ" Qual o efeito de sentido este recurso gerou no texto lido?
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Fonte: Da autora, 2016.

Quanto ao conflito, a classe identificou rapidamente algumas situacdes consideradas
dificeis, como o medo do desconhecido, o receio de confessar as amigas que nao sabia de
muitas coisas em relacdo ao mundo adulto e o escandalo ao saber como o homem e a mulher
se une.

Mesmo sem citar nome do personagem, os alunos rapidamente perceberam que se

tratava de uma mulher. Um aluno até mesmo brincou dizendo que o tipo de “frescura”
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retratado no texto s6 poderia ser manifestado por personagem feminino. Como justificativa da
questdo, os alunos citaram algumas passagens que evidenciam a marca feminina, como “Eu
Me sentia pronta, entdo.”, “E eu queria poder usar a delicadeza que também tenho em mim, ao
lado da grossura da camponesa que € o que me salva”, “Porque eu sempre soube coisas que
nem eu mesma sei que sei”’, “Ja entdo eu me transformara numa mocinha alta, pensativa,

rebelde, tudo misturado e bastante selvageria e muita timidez.”

Figura 31 — Resposta do aluno A referente a pergunta n° 4 da etapa de interpretacdo do texto A
descoberta do mundo.

possivel sz}_ber sea p-ﬁrs;;nagﬂm pru_-u,__lpal € um homem ou uma mulher? Que trecho iste
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Fonte: Da autora, 2016.

Figura 32 — Resposta do aluno A referente a pergunta n° 4 da etapa de interpretacdo do texto A
descoberta do mundo.

4- E possivel saber se a personagem principal é um homem ou uma mulher? Que trecho isto
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Fonte: Da autora, 2016.

Quando questionados acerca da percepcdo das reacdes demonstradas pela personagem
ao “desvendar o mundo”, os estudantes citaram varias sensagdes, como o medo do
desconhecido, a 0 espanto, a perplexidade, a indignacdo, a vergonha, a inseguranca e, por
final, a felicidade.

Figura 33 — Resposta do aluno A referente & pergunta n°® 5 da etapa de interpretacdo do texto A
descoberta do mundo.

3- Comao este personagem se sente ao desvendar um mundo desconhecido?
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Fonte: Da autora, 2016.
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Figura 34 — Resposta do aluno B referente a pergunta n® 5 da etapa de interpretacdo do texto A
descoberta do mundo.

5- Como este personagem se sente ao desvendar um mundo desconhecido?
i A
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Fonte: Da autora, 2016.

Figura 35 — Resposta do aluno C referente a pergunta n°® 5 da etapa de interpretacdo do texto A
descoberta do mundo.

5- Como este personagem se sente ao desvendar um mundo desconhemdo?

Q@?[V mg_ﬁf_lzz \«Kéﬁ Al Reii g___@ é: 7,
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Fonte: Da autora, 2016.

Ao continuar a atividade, perguntei aos alunos quais sensacdes eles tiveram ao ler o
texto e, rapidamente alguns afirmaram que se sentiram tristes e comovidos pela adolescente,
outros relataram que se sentiram esclarecidos, pois o texto explicou algo que ndo havia sido
dito a eles, uma aluna ainda afirmou ter percebeu uma demonstracdo de carinho na

composicao de Clarice.

Figura 36 — Resposta do aluno A referente a pergunta n° 9 da etapa de interpretacdo do texto
A descoberta do mundo.

9- Ao ler somos tocados por diversas sensagfes. O que vocd sentiu ao ler este texto?

Ao, UL (mlm £in rb nb'lln und (ngelicl
J.ln;ﬂ.;_u“; L{Lﬂ LLJT olih -

Fonte: Da autora, 2016.
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Figura 37 — Resposta do aluno B referente a pergunta n® 9 da etapa de interpretacdo do texto A
descoberta do mundo.

9- Ao ler somos mt_adus por diversas sensagdes. O que vocé sent:u a0 ler este texto?
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Fonte: Da autora, 2016.

Figura 38 — Resposta do aluno C referente a pergunta n® 9 da etapa de interpretacdo do texto A
descoberta do mundo.

9- A ler somos weados por diversas sensagdes. ) que voce sentiv 2o ler este oxto?
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Fonte: Da autora, 2016.

Finalizando a atividade pedi que cada um lesse o trecho que mais gostou da cronica e
justificasse a sua escolha. Os trechos mais citados referiam-se aos mistérios da vida. Fiquei
bastante surpresa, pois 0s alunos se mostraram bastante sensibilizados ao escolher as

passagens da crénica.

Figura 39 — Resposta do aluno A referente a pergunta n® 10 da etapa de interpretacdo do texto
A descoberta do mundo.

10- Q'uai o trecho da crénica vocé mais gostou”
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Fonte: Da autora, 2016.
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Figura 40 — Resposta do aluno B referente a pergunta n° 10 da etapa de interpretacdo do texto
A descoberta do mundo.

ll] (Qual o trecho da crémica vocé mais gostou?
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Fonte: Da autora, 2016.

Figura 41 — Resposta do aluno C referente a pergunta n® 10 da etapa de interpretacdo do texto
A descoberta do mundo.

LU- Qual 0 trecho da Cronica vooe mals gm_:lml'f
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Fonte: Da autora, 2016.

6.2.3 Producéo final

Ap0s a socializacdo, pedi aos alunos que fossem, um a um, até a lousa e escrevessem
um assunto que eles gostam de ler e conversar. Os assuntos mais citados foram: amizade,
esportes, carros, viagem, relacionamento, tecnologia e profissdes. Para melhor organizacéo
agrupei 0s assuntos esportes e viagem em um unico grupo, o do lazer. Em seguida, pedi que a
classe votasse em apenas um e expliquei que desenvolveriamos um trabalho a partir da
escolha deles. O lazer foi 0 assunto mais votado.

Em seguida, solicitei aos estudantes que delimitassem o assunto. Como a turma estava
bastante envolvida na realizacdo de um trabalho, da disciplina de historia, acerca dos lugares
turisticos da cidade, uma aluna sugeriu que fosse realizada uma pesquisa sobre como 0s
uberabenses ocupam o tempo livre e quais lugares eles frequentam. Diante da aprovacao da
turma, solicitei aos estudantes que para o0 proximo encontro, todos deveriam levar uma

reportagem ou noticia sobre o tema proposto.
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Ap0s uma semana, nos encontramos novamente. Apenas quatro alunos ndo levaram o
material requisitado, estes alegaram que ndo tinham jornais ou revistas em casa. No entanto,
na biblioteca havia varios para pesquisa e recorte. Para que todos se envolvessem com a
atividade, pedi que eles prestassem a atencdo na leitura dos colegas para participar das etapas
seguintes.

Organizados em semicirculo, os alunos iniciaram a leitura, a maioria apresentaram
textos atuais retirados da Internet. Alguns textos antigos foram lidos por alunos que
pesquisaram em jornais disponiveis na biblioteca da instituicao escolar.

Ap0s a leitura e discussao dos dezesseis textos, expliquei aos alunos que eles deveriam
escrever uma cronica a partir das reportagens lidas. Rapidamente, os alunos observaram que
textos sobre os passeios pelas pracas da cidade foram os mais presentes nas reportagens lidas.

Antes mesmo que eu direcionasse a producdo textual, um aluno disse que iria escrever
sobre um show que assistiu em uma praca da cidade (ha Praca Concha Acustica). Por ser esta
e outras um lugar que quase todos frequentam, logo, a turma iniciou uma discusséao a respeito
das pracas que conhecem e inclusive sobre a do bairro que moram. Alguns estudantes
relataram que sempre vao ao local para soltar pipas, jogar futebol, encontrar os colegas;
outros comentaram que ndo frequentam este lugar por receio de usuarios de drogas e
traficantes.

Como percebi que a classe estava bastante envolvida com este simples assunto, sugeri
aos estudantes que redigissem uma crénica a partir de um fato ou comportamento observado
em uma praca da cidade. Com ajuda da classe, o tema “Do banco da praga” foi definido e
aprovado pela maioria. No inicio da proposta houve bastantes reclamacgdes e murmdrios,
alguns alunos afirmaram que ndo conseguiriam produzir um texto adequado ao género
solicitado e usaram as frases comuns a sala de aula, como “ndo sei escrever” para justificar a
dificuldade.

Entdo, retomei rapidamente a explicagdo sobre o género cronica,expliquei também que
todas as producbes seriam organizadas em um livro e que este seria um presente para a
biblioteca da escola. Logo os alunos se mostraram bastante ansiosos para escrever, apenas
dois continuaram reclamando de que ndo gostavam de escrever. No entanto, insisti bastante,
elogiei, demonstrei que confiava na capacidade deles, e assim consegui com que todos
participassem deste momento.

Todos os estudantes redigiram as produgdes em uma Unica aula. Faltando poucos

minutos para o término da aula, quatro alunos pediram para ler os textos. Depois da leitura,
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recolhi todas e fiz apontamentos necessarios para a melhoria dos textos, como adequacao ao
género e a linguagem, ortografia e pontuacdo. A maior dificuldade observada foi em relacéo
ao género, pois muitos apenas relataram algum fato assemelhando a uma noticia.

No encontro seguinte, escolhi uma producdo, pedi autorizacdo ao aluno-autor e
juntamente com os demais colegas tecemos alguns comentarios acerca da producédo textual
selecionada, mostrei 0s pontos positivos e 0s negativos, até que alguns alunos comegaram a
dar opinides que contribuissem para o aperfeicoamento do texto. Este momento foi muito
significativo, pois consegui fazer com que a maioria dos alunos visualizasse suas préprias
falhas. Alguns alunos observaram que o texto ndo havia emogéo e que, portanto, parecia uma
noticia, outros afirmaram que o texto parecia um diario.

Entdo, sugeri aos alunos que a partir dos meus apontamentos realizassem a reescrita
das producdes. Apds recolher os novos textos, avisei a classe que na proxima aula iriamos
digitd-los no laboratorio de informatica. Os alunos receberam o recado com muito
entusiasmo, pois além de adorarem este local, grande parte tem acesso aos computadores
somente na escola. Também pedi como atividade de casa que todos ilustrassem os textos, pois
realizariamos a escolha de um desenho para a capa e as demais ilustracbes acompanhariam as
respectivas produgdes.

Apos a digitacdo das producdes, voltamos para a sala de aula e organizamos todas as
carteiras em semicirculo. Todos os alunos leram suas crénicas. Alguns alunos se
emocionaram, alguns criticaram fazendo observacdes sobre os finais dos textos que
apresentavam desfechos tristes ou infelizes. Terminamos a aula com muitos aplausos, todos
pareciam contentes com este momento e demonstravam muita ansiedade para ver o livro da
classe pronto.

Como faltava escolher o desenho para a capa e este processo seria bem rapido, voltei a
escola ap6s uma semana e utilizei a aula da professora-regente para que o0s alunos pudessem
votar na melhor ilustracdo. Feito isso, combinei que eu levaria o livro no meu proximo e
ultimo encontro com a turma e todos nos levariamos o livro para fazer parte das estantes da
biblioteca. Fiquei responsavel pela montagem e impressdo das produgdes, pois na escola este
recurso é oferecido apenas para o professor-regente.

Vejamos trés producdes elaboradas pelos alunos do oitavo ano:
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Figura 42 — Produgdo textual do aluno A.
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Fonte: Da autora, 2016.
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Figura 43 — Produgdo textual do aluno B.
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Figura 44 — Produgdo textual do aluno C.
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Fonte: Da autora, 2016.

A avaliacdo de cada etapa da SD foi processual, pois pude avaliar cada aluno de
diversas maneiras, como a participacdo, o envolvimento, a oralidade e a producéo escrita. No
entanto, acredito que as producdes finais s&o um dos indicativos de que meus objetivos foram
satisfatoriamente alcancados, pois a maioria dos discentes demonstrou entendimento de um

género especifico para desenvolver o tema proposto.

6.3 APLICAGAO E ANALISE DE RESULTADOS DO QUESTIONARIO DE
AVALIACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Ao chegar para o Ultimo encontro, no qual os estudantes responderiam ao questionario
de avaliagdo da SD, tive uma grande surpresa, eles haviam organizado uma despedida com
direito a salgadinhos, refrigerantes e flores colhidas no trajeto que fazem de casa até a escola.

Mas antes da confraternizagéo, a turma atendeu ao meu pedido. A fim de avaliar a
aplicacdo da sequéncia didatica, organizei o segundo questionario em duas partes. A primeira
composta por quatro questdes fechadas e uma aberta sobre a aplicagéo da SD, a segunda, por
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nove questdes abertas e duas fechadas acerca da leitura e compreensdo do texto “Cobranga”,
de Moacyr Scliar.
Os dados revelados pelas respostas dos alunos mostram resultados positivos acerca do

desenvolvimento da SD.

Gréfico 7 — Dados relativos as respostas da pergunta n® 1 do questionario de avalia¢do da SD.

Sobre a sequéncia didatica, o que vocé mais
gostou?

0%

M Discutir o texto com os colegas
e professora.

W Escrever um novo texto.

" Responder as atividades de
compreensao e interpretagao.

B Ndo gostei de nada.

Fonte: Elaborado pela autora, 2016.

45% dos discentes afirmaram que o momento que eles mais gostaram foi quando
aconteceram as discussdes sobre os textos, 30% gostaram de escrever um novo texto e 25%

preferiram responder as questdes de compreensdo e interpretacgao.
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Gréfico 8 - Dados relativos as respostas da pergunta n® 2 do questionario de avaliagdo da SD.

Em sua opiniao, as atividades (a sequéncia
didatica) realizadas nas ultimas
semanas, foram:

0%

M Interessantes, pois fizeram com
que eu entendesse melhor o
texto.

m Semelhantes aos exercicios
propostos pelo livro didatico de
portugués.

m Cansativas, porém me envolvi
mais com a disciplina.

Fonte: Elaborado pela autora, 2016.

Sobre as atividades desenvolvidas com a turma, 80% dos alunos afirmaram que elas
foram interessantes, pois puderam compreender melhor os textos. Dos 20% restante, 10%
disseram que as atividades foram cansativas, mas que se envolveram com a disciplina e, 10%
afirmaram que foram semelhantes aos exercicios propostos pelo LD.

Fiquei bastante satisfeita e realizada ao ver os resultados apontados pelo gréfico 9,
pois este é um dos principais objetivos do meu trabalho, que contribuird para o letramento

literario e consequentemente para a formacdo de leitores.
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Gréfico 9 - Dados relativos as respostas da pergunta n® 3 do questionario de avaliacdo da SD.

Vocé acredita que atividades como estas
podem despertar o interesse pela leitura?

BSim

H Ndio

Fonte: Elaborado pela autora, 2016.

Quando questionados se as atividades da SD poderiam despertar o gosto pela leitura,
95% responderam sim e apenas 5% afirmaram que néo.
O décimo gréafico revela a preferéncia dos alunos ao comparar as atividades propostas

pelo livro didatico com as apresentas pela SD.
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Gréfico 10 - Dados relativos as respostas da pergunta n® 4 do questionério de avaliacdo da SD.

Comparando as atividades realizadas
durante a sequéncia didatica aos exercicios
propostos pelo livro didatico de
portugués, as atividades mais interessantes
e agradaveis foram as:

W Dasequéncia didatica.

MW Do livrodidatico.

Fonte: Elaborado pela autora, 2016.

Ao comparar o0s exercicios propostos pela SD aos exercicios do LD, 65% dos alunos
responderam que as atividades da sequéncia foram mais interessantes e agradaveis, enquanto

35% preferiram as do livro didatico.
A gquestdo seguinte solicitou que cada estudante citasse dois pontos positivos e dois
negativos a respeito dos desdobramentos da SD. Os pontos negativos mais recorrentes foram:

ler e escrever. Os pontos positivos foram os mais citados. Destacam-se algumas respostas:

Figura 45- Resposta do aluno A referente a pergunta n° 5 do questionério de avaliagdo da SD.
3- Cite dois pontos positivos (o que vocé gostou) e dois pontos negativos (o que vocé nio
gostou) acerca da aplicagiio da sequéncia didética.
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Fonte: Da autora, 2016.
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Figura 46 - Resposta do aluno B referente a pergunta n® 5 do questionério de avaliacdo da SD.

5- Cite dois pontos positivos (o que vocé gostou) e dois pontos negativos (o0 que vocé ndo
gostou) acerca da aplicagiio da sequéncia didatica.
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Fonte: Da autora, 2016.

Figura 47 - Resposta do aluno C referente a pergunta n° 5 do questionario de avaliacdo da SD.
5- Cite dois pontos positivos (o que vocé gostou) e dois pontos negativos (o que vocé nio
gostou) acerca da aplicagfo da sequéncia didatica.
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Fonte: Da autora, 2016.

Como se tratava de um questionario de avaliacdo, a segunda parte também foi
realizada sem a minha interferéncia. Primeiramente, pedi a classe que lesse apenas o titulo e
logo respondesse a questdo n° 6 e, em seguida poderia continuar a leitura do texto “Cobranga”
para responder as demais questoes.

A partir da leitura do titulo, os alunos registraram suas expectativas e impressoes
acerca da cronica. A maioria imaginou que o texto se tratava de diversos tipos de cobranga, no

entanto, menos de um marido cobrando a propria esposa.

Figura 48 - Resposta do aluno A referente a pergunta n® 6 do questionario de avaliacdo da
SD.

6- A partir da leitura do titulo, da para imaginar o assunto do texto? O que o titulo sugere?
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Fonte: Da autora, 2016.
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Figura 49 - Resposta do aluno B referente a pergunta n® 6 do questionario de avaliacéo da SD.

6- A partir da leitura do titulo, d4 para imaginar o assunto do texto? O que o titulo sugere?
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Fonte: Da autora, 2016.

Figura 50 - Resposta do aluno C referente & pergunta n® 6 do questionario de avaliagdo da SD.

6-_A parlir da leitura do titulo, dd para imaginar o assunto do texto? O gue o Hiulo sugere?
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Fonte: Da autora, 2016.

Acerca da percepcdo dos elementos que compdem a narrativa, houve uma significativa
melhora em relacdo ao primeiro questionario. Todos os alunos identificaram corretamente 0s

personagens, o conflito e descreveram adequadamente o ambiente em que se passa a historia.

Figura 51 - Resposta do aluno A referente a pergunta n°® 7 do questionario de avaliacdo da SD.

7- E possivel saber onde se passa a historia? Como vocé chegou a esta conclusio?
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Fonte: Da autora, 2016.

Figura 52 - Resposta do aluno A referente a pergunta n°® 8 do questionario de avaliacdo da SD.

8- Quem sdo os personagens do texto?

Fonte: Da autora, 2016.



112

Figura 53 — Respostas do aluno B referente as perguntas n°® 7 e n°® 8 do questionario de
avaliacdo da SD.
7- E possivel saber onde se passa a histdria? Come vocé chegou a esta conclusio?
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Fonte: Da autora, 2016.

Figura 54 — Respostas do aluno C referente as perguntas n°® 7 e n°® 8 do questionario de
avaliacdo da SD.

T--,E possivel saber onde se passa a histéria? Como vocé chegou a esta conclusio?
i,

A it ]
ap f 2 o D0 0010

8- Quem sdo os personagens do texto?
O cotnadd w G opens

Fonte: Da autora, 2016.

Figura 55 — Resposta do aluno A referente a pergunta n°® 11 do questionario de avaliacdo da
SD.

11- O texto apresenta alguma situag@o conflitante? Qual?

S a0 Muhia vwaa pO_%L\/x_,J.LL } o ale,

Jeor  poliamile

Fonte: Da autora, 2016.
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Figura 56 — Resposta do aluno B referente a pergunta n° 11 do questionario de avaliacdo da
SD.
11- O texto apresenta alguma situaqﬁo conflitante? Qual?
A f ~% ot o -
ATRULOAT TONSLALT SURUATVIEC NN VORI S  NaalE S
(g Do, ,W L0050 (@dF QA0 WD

> -
\I\B’a D Tnd “;,';_‘ W) e A EITIATIES Y
o _;;l

Fonte: Da autora, 2016.

Figura 57 — Resposta do aluno C referente a pergunta n° 11 do questionario de avaliacdo da
SD.

11- O texto apresenta alguma 31tua<;ao conflitante? Qual‘7
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Fonte: Da autora, 2016.

Por meio da leitura, os alunos também conseguiram perceber que o estado emocional
do cobrador, pois a maioria observou que 0 personagem estava nervoso. Apenas quatro
estudantes deram respostas diferentes, dois afirmaram que o homem estava calmo e dois
disseram que ele parecia indiferente.

A classe também conseguiu identificar o fato motivador que possivelmente originou a
crbnica. As respostas mais recorrentes foram: a divida de uma pessoa, a honestidade, muitas

pessoas compram e ndo pagam, dentre outras.

Figura 58 — Respostas do aluno A referente as perguntas n°® 9 e n° 10 do questionario de
avaliacdo da SD.

9- Podemos afirmar que o cobrador esta:

a-{ )calmo  b-(X) nervoso c-( ) indiferente

10- A cromica surge a partir da observagao de um fato do cotidiano. Qual fato pode ter

A
|"-". e w ™
motivado o autor a escrever este texto? \ 00 Ny f\ |

Fonte: Da autora, 2016.
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Figura 59 — Respostas do aluno B referente as perguntas n°® 9 e n°® 10 do questionario de
avaliacdo da SD.
9- Podemos afirmar que o cobrador esta:

a-( Jyecalmo  b-(>) nervoso c-( ) indiferente

10- A cromica surge a partir da observacio de um fato do cotidiano. Qual fato pode ter

. i N e ~ ™y A 1 f AT Ta Y
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Fonte: Da autora, 2016.

Figura 60 — Respostas do aluno C referente as perguntas n°® 9 e n° 10 do questionario de
avaliacdo da SD.

9- Podemos afirmar que o cobrador esti:

a-( )calmo  b-{iflj nervoso c-( ) indiferente

10- A crénica surge a partir da observagdo de um fato do eotidiano. Qual fato pode ter

L i '-‘! j-‘ i III'. ~I
motivado o autor a escrever este texto? \ '& A{T{U—f L 1,(‘}")&5',_. \_RE'A_:: L f{_hﬂ\_n.\_.i-_ s

Fonte: Da autora, 2016.

Quando questionados se acharam o texto engracado, apenas quatro alunos
responderam que ndo. Os dezesseis disseram que sim e apontaram os trechos abaixo como 0s

que mais lhes chamaram a atencéo:

Figura 61 — Resposta do aluno A referente a pergunta n® 13 do questionario de avaliacdo da
SD.

13- Vocé achou o texto engracado? Qual fato mais lhe chamou a atengéo?
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Fonte: Da autora, 2016.
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Figura 62 — Resposta do aluno B referente a pergunta n°® 13 do questionario de avalia¢do da SD.

13- Voce achou o texto engragado? Qual fato mais Ihe chamou a atengao‘7
C)J ) O, G WY AL I AMMha YA

Fonte: Da autora, 2016.

Figura 63 — Resposta do aluno C referente a pergunta n® 13 do questionario de avalia¢do da SD.
13- Vocé achou o texto engragado? Qual fato mais lhe chamou a atengéo?
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Fonte: Da autora, 2016.

Ao responderem as questdes “O texto € narrado em qual pessoa do discurso: 1* ou 3*?
Qual ¢é a importancia deste discurso para a organizagdo do texto?” e “Entdo, qual discurso
prevalece o direto ou o indireto? O narrador participa dos acontecimentos ou apenas
observa?”, os alunos apresentaram algumas confusdes, mas observaram que o narrador apenas
conta a histéria sem interferir nela, observaram também que o texto inicia com o discurso
indireto, mas ha reproducgdes das falas dos personagens empregando o discurso direto. Alguns

99 ¢

alunos ainda apontaram em suas respostas o uso dos pronomes pessoais “ele”, “ela” presentes

no texto para explicar como se da o discurso indireto.

Figura 64 — Resposta do aluno A referente a pergunta n® 14 do questionario de avaliagdo da SD.

14- O texto € narrado em qual pessoa do discurso: 1* ou 3*? Qual € a importincia deste

discurso para a organizagio do texto?
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Fonte: Da autora, 2016.
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Figura 65 — Resposta do aluno B referente a pergunta n° 14 do questionario de avaliacdo da
SD.

14- O texto € narrado em qual pessoa do discurso: 1* ou 3*? Qual é a importincia deste

discurso para a organizacio do texto?

Fonte: Da autora, 2016.

Figura 66 — Resposta do aluno A referente a pergunta n°® 15 do questionario de avaliacdo da
SD.
15- Entéo, qual discurso prevalece: o direto ou indireto? Entdo, o autor faz parte da situagfo

narrada ou apenas observa os fatos?

Fonte: Da autora, 2016.

Figura 67 — Resposta do aluno B referente a pergunta n® 15 do questionario de avaliacdo da

SD.
15- Entdo, qual discurso prevalece: o direto ou indireto? Entdo, o autor faz parte da situagio

narrada ou apenas observa os fatos?
Nappendaly. L9 AWNGUE omBualo (oD O oy ole.
L...L\‘,}}..qllru - — — S —

Fonte: Da autora, 2016.

Para encerrar o Ultimo questionario pedi a classe que lesse novamente o texto
“Cobran¢a” e inventasse um novo desfecho. Os alunos elaboraram desfechos bastante
criativos, inclusive muitos estudantes ndo optaram pelo final feliz, contrariando a expectativa

de vérios colegas.



Figura 68 — Produgdo textual do aluno A

16- Agora vocé € o (a) autor (a)! Leia o texto novamente e invente um novo desfecho.
Imagine o que pode ter acontecido com o cobrador. Sera que ele conseguiu receber o valor da

geladeira? Sera que perdeu o emprego? Serd que continuaram casados? Seja criativo (a)!
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Fonte: Da autora, 2016.
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Figura 69 — Produgdo textual do aluno B

16- Agora vocé ¢é o (a) autor (a)! Leia o texto novamente e invente um novo desfecho.
Imagine o que pode ter acontecido com © cobrador. Serd que cle conseguiu receber o valor da

geladeira? Sera que perdeu o emprego? Serd que continuaram casados? Seja eriativo (a)!
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Fonte: Da autora, 2016.

Apos a leitura de todas as produgdes, uma aluna teve a iniciativa de criar um grupo em
uma rede social para mantermos contato. Demos ao grupo o nome de “Somos todos leitores”,
adicionamos alguns alunos, pois muitos apesar de possuirem celulares ndo tém o sistema
operacional necessario para instalar o aplicativo. Passadas algumas semanas do término das
atividades, ainda recebo mensagens de alunos pedindo que eu volte para dar aula “diferente”
para eles. Acredito que este também seja um indicativo de que meus objetivos foram
alcancados, pois de certa forma a SD contribuiu para uma maior interacdo entre alunos-
professora e alunos-colegas, consequentemente resultando em uma maior compreensdo dos

textos e propiciando seguranca aos estudantes durante as discussoes.
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Sem duvida, os questionarios respondidos pela turma sobre o desenvolvimento da SD
sdo referenciais para a avaliacdo da minha préatica docente, apontando que alteracées e ajustes
sdo necessarios e devem ser realizados por mim ou por outros professores que queiram aplica-
la, sempre de acordo com o nivel de aprendizagem dos discentes e do contexto que estdo

inseridos.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo deste trabalho trouxe muitas contribuicdes para minha qualificacdo
docente, primeiramente porque tive a oportunidade de desenvolver um olhar critico frente ao
livro didatico adotado pela rede municipal de ensino e, depois porque tive a satisfacdo de
realizar uma proposta de atividade que contribuisse para amenizar as lacunas existentes neste
material referente a abordagem do texto literario.

Conforme constatado na analise do LD, o material é insuficiente para agucar no aluno
0 desejo pela leitura. A utilizacdo de textos literarios apenas para propor atividades
mecanicistas que tém como objetivo trabalhar conteidos linguisticos e de aquisicdo da escrita
revelam a desvalorizacdo do texto, enquanto manifestacdo artistica. Pois, segundo os PCNs “o
tratamento do texto literario deve contribuir para a formacdo de leitores capazes de
“reconhecer as sutilezas”, as particularidades, os sentidos, a extensdo, e a profundidade das
construcdes literdrias” e ndo para outros fins.

Creio que o tratamento dado aos textos literarios pelos autores, do LD pesquisado,
engessa as possibilidades de interacdo entre o leitor e o texto e, 0 que poderia aproximar 0s
estudantes da leitura pode contribuir para o afastamento, pois o livro silencia a voz do aluno
ao apresentar apenas uma resposta adequada ou correta. Ressalto que o LD néo deve ser
abandonado pelo professor, até porque a maioria ndo dispde de tempo para elaborar seu
préprio material, mas que seja complementado sempre que necessario, COmo propomos na
sequéncia didatica aplicada ao oitavo ano.

Ciente de que despertar em nossos aprendizes o gosto pela leitura continua sendo uma
tarefa complexa é que propus minha contribui¢cdo na forma de uma intervengdo. Mais facil
seria se tivéssemos todas as familias, todos os professores e todas as escolas comprometidos
com a formacdo de nossos estudantes, enquanto leitores. Porém, lamentar também néo é e
nunca serd a solucao plausivel para esta aflicdo. Precisamos de acdes, € imprescindivel que
ajamos no intuito de inserir o educando e manté-lo no mundo da palavra. E, € nesse sentido
gue acredito que o desenvolvimento de sequéncias didaticas de literatura possa ser uma das
melhores estratégias para o professor abordar o texto literario com propésitos e objetivos
definidos.

Acredito que a escolha pelo género cronica contribuiu significativamente para que
cada estudante pudesse associar 0s textos discutidos aos acontecimentos vividos ou

presenciados por eles, facilitando assim a participacdo e a depreensdo de significados.
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Durante o desenvolvimento da SD alguns critérios foram privilegiados, como o de sempre que
possivel conceder voz aos alunos por acreditar que as aulas de literatura devem se pautar na
atribuicdo de sentindo dada pelo leitor ao interagir com o texto.

A partir da experiéncia do desenvolvimento da SD conforme a organizacdo proposta
por Cosson, pude constatar que todas as etapas sdo importantes, no entanto as duas primeiras
etapas (motivacdo e introducdo) sdo essenciais no processo de letramento literario, pois
realmente elas preparam o aluno para “entrar no texto” ¢ oferecem condi¢des para que o
discente desperte o interesse pelos textos e se envolvam na realizacdo das atividades com
entusiasmo e seguranga, tornando assim as aulas mais prazerosas e interativas.

Alunos que inicialmente se mostravam timidos ou apéaticos foram se envolvendo com
as atividades até se sentirem seguros para expor davidas, opinides e ideias. Considerando o
curto espaco de tempo, foi muito gratificante conseguir que toda a turma engajasse ativamente
em cada etapa da SD. Outro ponto que merece destaque € a valorizacdo da vivéncia do aluno,
pois quando o professor ouve o discente e este consegue socializar suas experiéncias, ele se
sente valorizado, se sente realmente importante no processo de ensino-aprendizagem que esta
acontecendo.

Levando em consideracdo o carater social da literatura, a etapa de realizacdo das
producdes textuais foi bastante significativa, pois os alunos tiveram a oportunidade de
trabalhar efetivamente com o uso das palavras ao manuseé-las e ao selecionar o vocabulario,
de acordo com as intencBes, enquanto autores de seus proprios textos e ainda, a fim de
sensibilizar os leitores.

Nessa perspectiva, Cosson e Paulino (2006) enfatizam a importancia de o professor de

literatura promover atividades de escrita:

N&o se trata, como argumentamos, de formar escritores, mas sim de oferecer
aos alunos a oportunidade de se exercitarem com as palavras, apropriando-se
de mecanismos de expressdo e estratégias de construcao de sentidos que sdo
essenciais ao dominio da linguagem e da escrita.(...) Observe-se que esses
procedimentos devem ser concebidos no &mbito das respostas a leitura dos
textos, da experiéncia da literatura, e ndo gratuitamente, como acontecia com
0s antigos exercicios composicionais (p.76).

Na mesma dire¢do, Colomer (2007, p. 117) reitera a necessidade de se aliar as préaticas

de leitura e préaticas de escrita ao destacar que:
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“¢ imprescindivel dar aos meninos e meninas a possibilidade de viver, por
algum tempo, em um ambiente povoado de livros, no qual a relacdo entre
suas atividades e o uso da linguagem seja constante e variada. Trata-se de
um principio tdo aceito, em teoria, que parece 6bvio, mas continua ndo o
sendo na pratica”.

Observamos que a sequéncia didatica, enquanto conjunto de atividades sistematizadas,
possibilita ao professor identificar os melhores momentos tanto para intervir quanto para
expandir o repertorio dos seus alunos e oferecer-lhes novas obras, no sentido de avancar para
niveis mais elevados de leitura. Apesar da satisfacdo de desenvolver esta intervencdo, uma
angustia ainda me incomoda, confesso que meu desejo era o de possibilitar ao aluno o contato
com o livro e ndo com textos xerocopiados, no entanto esta vontade ndo pdde ser colocada em
pratica pelo motivo de o acervo bibliotecario ndo oferecer a quantidade de exemplares
necessarios, de uma mesma obra, de maneira que atendesse toda a classe.

No entanto, ndo ¢ pela a auséncia do livro fisico que iremos cruzar os bracos e fugir
das nossas responsabilidades, pelo contrario, é diante deste fato que devemos promover acdes
no intuito de suprir as necessidades dos alunos enquanto leitores.

Concordo com Colomer (2007), ao afirmar que o Ensino Fundamental é a fase de se
conquistar os leitores. E realmente nesta fase que observo o quanto mudancas precisam ser
feitas, principalmente, em relacdo as atividades que tém como principio o correto e 0
incorreto. E visivel a necessidade de se conceder espaco para que 0 aluno possa atuar como
sujeito ativo, capaz de posicionar-se criticamente diante da leitura realizada e das diversas
interpretacdes possiveis, ndo existindo apenas uma interpretacdo aceitavel e, sim varias
possiveis. Pois, de acordo com Chartier (1996, p. 20), “cada leitor, a partir de suas proprias
referéncias, individuais ou sociais, histdricas ou existenciais, da um sentido mais ou menos
singular, mais ou menos partilhado, aos textos de que se apropria”.

Dessa forma, acredito que cabe ao professor abrir espago para novos textos que véo
além dos fragmentos expostos em qualquer material didatico e também promover atividades
que contribuam para a percepcao dos aspectos composicionais e estéticos de cada obra que a
caracterize como manifestacdo artistica. Somente assim, poderemos despertar em nossos
alunos o habito da leitura e favorecer a constituicdo destes na qualidade de sujeitos criticos e
autdbnomos.

Enfim, a concretizagéo deste trabalho realmente confirmou que o leitor ndo se forma

sozinho, é imprescindivel que um mediador Ihes indique horizontes a percorrer e direcione-0s
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a partir de atividades e estratégias planejadas que conduzam e mantenham o aprendiz no

universo literario para além da sala de aula e dos muros da escola.
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APENDICE A - PRIMEIRO QUESTIONARIO PARA O ALUNO

1- O que vocé mais gosta de fazer quando esta em casa (ou nas horas vagas)?
a- () Acessar a internet.

b- ( ) Ler.

c- () Ouvir masica.

d- () Praticar algum esporte.

2- Para vocé, ler é:

a- () Muito bom, pois aprendemos mais, ampliamos nosso vocabulario e desenvolvemos a
Imaginacao.

b- ( ) Bom, pois lendo conhecemos outros lugares, outras culturas.

c- () Chato, pois néo consigo entender o que leio.

d- () Ruim, prefiro fazer outras coisas (jogar, acessar a internet, assistir TV).

3- Quantos livros vocé ja leu nos ultimos trés meses?
a- () Li 2 ou mais.

b- ( ) Li (inteiro) apenas 1.

c- () Estou lendo o primeiro deste ano.

d- () Nenhum.

4- Atualmente, vocé esta lendo algum livro? Qual?

5- Cite os 3 livros que vocé mais gostou de ler.

6-Vocé ja ganhou livros de presente? De quem?
a- () Sim. Ja ganhei livros dos meus pais.

b- () Sim. Ja ganhei livros da escola.

c- () Sim. Ja ganhei livros de amigos.

d- () Nao. Nunca ganhei livros.

7- Que tipo de livro vocé gosta de ler?
a- () Aventura b- () Suspense c- () Romance d- () Nenhum

8-Vocé tem o hébito de ir & biblioteca?

a-( ) Vou quando a professora pede algum material.
b- ( ) Vou raramente.

c- () Vou sempre.

d- ( ) N&o gosto de ir a biblioteca.

9-Vocé ja teve aula de literatura na biblioteca?
a- () Sim.
b- () Néo.

10-Vocé pode pegar qualquer livro emprestado na biblioteca ou somente aqueles que a
professora solicita?
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a- () Posso pegar qualquer livro emprestado.
b- () Posso pegar apenas o livro que a professora solicita.

11-Vocé ja participou de pegas teatrais ou dramatizacdes de textos literarios nesta escola?
a-( ) Sim. Participei de muitas.

b-( ) Sim. Participei de poucas.

c- ( ) Ndo. Nunca participei.

12- Do livro de portugués (Portugués: Linguagens), qual texto vocé mais gostou? O que mais
te chamou a atencdo nessa historia?

13- Normalmente, depois da leitura do texto, o que vocés fazem?

a- () Respondemos questionarios.

b- () Comentamos o texto com a professora e com os colegas.
c- () Copiamos o texto no caderno.

d- () Produzimos outro texto.

14-Vocé gosta das aulas de literatura? Justifique sua resposta.

15- Como seria uma boa aula de literatura?

Leia o texto abaixo:

O homem trocado

O homem acorda da anestesia e olha em volta. Ainda esta na sala de recuperacdo. Ha
uma enfermeira do seu lado. Ele pergunta se foi tudo bem.

— Tudo perfeito — diz a enfermeira, sorrindo.

— Eu estava com medo desta operagdo...

— Por qué? Ndo havia risco nenhum.

— Comigo, sempre ha risco. Minha vida tem sido uma série de enganos...

E conta que 0s enganos comegaram com Sseu nascimento. Houve uma troca de bebés
no bercario e ele foi criado até os dez anos por um casal de orientais, que nunca entenderam o
fato de terem um filho claro com olhos redondos. Descoberto o erro, ele fora viver com seus
verdadeiros pais. Ou com sua verdadeira mae, pois o pai abandonara a mulher depois que esta
ndo soubera explicar o nascimento de um bebé chinés.

— E 0 meu nome? Outro engano.

— Seu nome ndo é Lirio?

— Era para ser Lauro. Se enganaram no cartorio e...

Os enganos se sucediam. Na escola, vivia recebendo castigo pelo que ndo fazia. Fizera
o vestibular com sucesso, mas ndo conseguira entrar na universidade. O computador se
enganara, seu nome nédo apareceu na lista.

— Héa anos que a minha conta do telefone vem com cifras incriveis. No més passado
tive que pagar mais de R$ 3 mil.

— O senhor néo faz chamadas interurbanas?

— Eu néo tenho telefone!

Conhecera sua mulher por engano. Ela o confundira com outro. Nao foram felizes.



— Por qué?
— Ela me enganava.

129

Fora preso por engano. Varias vezes. Recebia intimacOes para pagar dividas que nédo

fazia. Até tivera uma breve, louca alegria, quando ouvira o médico dizer:
— O senhor esta desenganado.

Mas também fora um engano do médico. N&o era tdo grave assim. Uma simples

apendicite.
— Se vocé diz que a operacao foi bem...
A enfermeira parou de sorrir.
— Apendicite? - perguntou hesitante.
— E. A operacao era para tirar o apéndice.
— Nao era para trocar de sexo?

Luis Fernando Verissimo

16- Pelo titulo d& para imaginar o assunto do texto? O que ele sugere?

17- Onde 0 homem esta quando relata os fatos vivenciados por ele?

18- Leia o trecho abaixo:

“A enfermeira parou de sorrir.

— Apendicite? — perguntou, hesitante.

— E, a operaco era para tirar o apéndice.

— Nao era para trocar de sexo?”

a) Por que a enfermeira ficou surpresa? O que deve ter acontecido com o homem trocado?

19- Vocé achou o texto engragado? Transcreva o trecho que mais Ihe chamou a atencéo.

20- Esta cronica apresenta um tom:

a-( ) humoristico b-( )critico  c-( ) lirico

21- Este texto apresenta alguma situacdo conflitante? Qual?
22- O narrador do texto participa como personagem ou somente observa a a¢do narrada?

23- Que tipo de discurso prevalece neste texto?

a-( ) discurso direto b-( ) discurso indireto
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24- Como vocé chegou a resposta da questdo acima? Quais as caracteristicas deste tipo de

discurso?

25- Suas impressdes iniciais acerca da cronica estavam corretas? O titulo correspondeu a suas

expectativas?

26- Pense: 0 que vocé gostaria que acontecesse com o homem trocado apds a saida do

hospital? Agora, escreva um novo desfecho para este texto.
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APENDICE B —- SEGUNDO QUESTIONARIO PARA O ALUNO

1- Sobre a sequéncia didatica, 0 que vocé mais gostou?

a- () Discutir o texto com os colegas e professora.

b- (' ) Escrever um novo texto.

c- () Responder as atividades de compreensao e interpretacao.

d-( ) Néo gostei de nada.

2- Em sua opinido, as atividades (a sequéncia didatica) realizadas nas ultimas semanas, foram:
a- () interessantes, pois fizeram com que eu entendesse melhor o texto.

b- ( ) semelhantes aos exercicios propostos pelo livro didatico de portugués.

c- () cansativas, porém me envolvi mais com a disciplina.

d-( ) chatas, pois ficamos varios dias discutindo o0 mesmo texto.

3- Vocé acredita que atividades como estas podem despertar o interesse pela leitura?
a- () Sim

b- () Néo

4- Comparando as atividades realizadas durante a sequéncia didatica aos exercicios propostos
pelo livro didatico de portugués, as atividades mais interessantes e agradaveis foram as:

a- () dasequéncia didatica
b-( ) do livro didatico

c-( ) Nenhuma das alternativas anteriores

5- Cite dois pontos positivos (0 que vocé gostou) e dois pontos negativos (0 que vOcé nao
gostou) acerca da aplicacdo da sequéncia didatica.

Leia o texto abaixo:
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Cobranga

Ela abriu a janela e ali estava ele, diante da casa, caminhando de um lado para outro.
Carregava um cartaz, cujos dizeres atraiam a atencdo dos passantes: "Aqui mora uma
devedora inadimplente".

— Vocé ndo pode fazer isso comigo — protestou ela.

— Claro que posso — replicou ele. — Vocé comprou, ndo pagou. Vocé ¢ uma
devedora inadimplente. E eu sou cobrador. Por diversas vezes tentei lhe cobrar, vocé ndo
pagou.

— Nao paguei porque ndo tenho dinheiro. Esta crise...

— Jé& sei — ironizou ele. — Vocé vai me dizer que por causa daquele ataque 14 em
Nova York seus negdcios ficaram prejudicados. Problema seu, ouviu? Problema seu. Meu
problema é lhe cobrar. E é o que estou fazendo.

— Mas vocé podia fazer isso de uma forma mais discreta...

— Negativo. J& usei todas as formas discretas que podia. Falei com vocé, expliquei,
avisei. Nada. VVocé fazia de conta que nada tinha a ver com o assunto. Minha paciéncia foi se
esgotando, até que ndo me restou outro recurso: vou ficar aqui, carregando este cartaz, até
voceé saldar sua divida.

Neste momento comecgou a chuviscar.

— Vocé vai se molhar — advertiu ela. — Vai acabar ficando doente.

Ele riu, amargo:

— E dai? Se vocé esta preocupada com minha satde, pague o que deve.

— Posso lhe dar um guarda-chuva...

— Nao quero. Tenho de carregar o cartaz, ndo um guarda-chuva.

Ela agora estava irritada:

— Acabe com isso, Aristides, e venha para dentro. Afinal, vocé é meu marido, vocé
mora aqui.

— Sou seu marido — retrucou ele — e vocé é¢ minha mulher, mas eu sou cobrador
profissional e vocé é devedora. Eu avisei: ndo compre essa geladeira, eu ndo ganho o
suficiente para pagar as prestacfes. Mas ndo, vocé ndo me ouviu. E agora o pessoal la da
empresa de cobranca quer o dinheiro. O que quer vocé que eu faga? Que perca meu emprego?

De jeito nenhum. Vou ficar aqui até vocé cumprir sua obrigacéo.
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Chovia mais forte, agora. Borrada, a inscri¢do tornara-se ilegivel. A ele, isso pouco
importava: continuava andando de um lado para outro, diante da casa, carregando 0 seu
cartaz.

(Moacyr Scliar. O imaginario cotidiano. Sdo Paulo: Global, 2001)

6- A partir da leitura do titulo, da para imaginar o assunto do texto? O que o titulo sugere?

7- E possivel saber onde se passa a historia? Como vocé chegou a esta conclus&o?

8- Quem sdo os personagens do texto?

9- Podemos afirmar que o cobrador esté:

a-( )calmo  b-( ) nervoso c-( ) indiferente

10- A crobnica surge a partir da observacdo de um fato do cotidiano. Qual fato pode ter

motivado o autor a escrever este texto?

11- O texto apresenta alguma situacdo conflitante? Qual?

12- Podemos dizer que esta cronica apresenta um tom:

a-( ) humoristico b-( ) critico, reflexivo c-( ) lirico

13- Vocé achou o texto engracado? Qual fato mais Ihe chamou a atencao?

14- O texto é narrado em qual pessoa do discurso: 12 ou 3#? Qual € a importancia deste

discurso para a organizagao do texto?

15- Entdo, qual discurso prevalece: o direto ou indireto? Entdo, o autor faz parte da situacéo

narrada ou apenas observa os fatos?
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16- Agora vocé € o (a) autor (a)! Leia o texto novamente e invente um novo desfecho.
Imagine o que pode ter acontecido com o cobrador. Sera que ele conseguiu receber o valor da

geladeira? Sera que perdeu 0 emprego? Sera que continuaram casados? Seja criativo (a)!
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

MODELO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
PARA PARTICIPACAO DE CRIANCAS E/OU ADOLESCENTES COMO
PARTICIPANTES DE PESQUISA

Titulo do projeto: O ENSINO DE LITERATURA E A FORMACAO DE LEITORES NUMA
ESCOLA PUBLICA DE UBERABA

TERMO DE ESCLARECIMENTO

A (O) crianca (ou adolescente) sob sua responsabilidade estd sendo convidada (0) a participar do
estudo intitulado “O ensino de literatura ¢ a formagdo de leitores em uma escola publica de
Uberaba”, que é parte do projeto de pesquisa “O ensino de literatura em escolas publicas de
Uberaba e regido: diagnosticos e intervengdes”. Os avangos nas areas das ciéncias ocorrem através
de estudos como este, por isso a participacdo da crianca (ou do adolescente) é importante. O
objetivo deste estudo é analisar como acontece 0 ensino de literatura na escola publica
selecionada e propor uma intervencdo no trabalho com o texto literario e caso a crianca (ou o
adolescente) participe, sera necessario responder perguntas de dois questionarios e realizar
atividades que serdo desenvolvidas em sala de aula envolvendo textos literarios. Nao serd feito
nenhum procedimento que traga qualquer desconforto ou risco a vida da crianca (ou do
adolescente). Espera-se que os beneficios decorrentes da participacdo nesta pesquisa sejam suas
experiéncias de leitura literaria e a oportunidade de partilhar os seus conhecimentos com a sua

comunidade leitora.

Vocé e a crianca (ou o adolescente) sob sua responsabilidade poderdo obter todas as informacdes
que quiserem; a crianga (ou o adolescente) podera ou ndo participar da pesquisa € 0 seu
consentimento podera ser retirado a qualquer momento, sem prejuizo no seu atendimento escolar.
Pela participacdo da crianca (ou do adolescente) no estudo, nem vocé nem a crianga (ou o
adolescente) receberdo qualquer valor em dinheiro, mas haverd a garantia de que todas as
despesas necessérias para a realizagdo da pesquisa ndo serdo de sua responsabilidade. O nome da
crianca (ou do adolescente) ndo aparecera em qualquer momento do estudo, pois ela (ou ele) sera
identificada (0) por um namero ou por uma letra ou outro codigo. O tempo que o participante
precisard estar com 0s pesquisadores, participando das atividades em sala de aula (aplicagdo dos

questionarios e trabalho com os textos literarios) seréd o correspondente a 12 (doze) horas/aula.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE APOS ESCLARECIMENTO

ad
-~
-~

y 4

Titulo do Projeto: O ENSINO DE LITERATURA E A FORMACAO DE LEITORES NUMA
ESCOLA PUBLICA DE UBERABA

Eu, (nome do voluntario), li e/ou

ouvi o esclarecimento acima e compreendi para que serve o estudo e qual procedimento ao qual a
crianga (ou o adolescente) sob minha responsabilidade serd submetida (0). A explicagdo que recebi
esclarece os riscos e beneficios do estudo. Eu entendi que eu e a crianga (ou o adolescente) sob minha
responsabilidade somos livres para interromper a participagdo dela (ou dele) na pesquisa a qualquer
momento, sem justificar a decisdo tomada e que isso ndo causard nenhum prejuizo ou coagédo. Sei que
0 nome da crianga (ou do adolescente) ndo serd divulgado, que ndo teremos despesas e nado
receberemos dinheiro por participar do estudo. Eu concordo com a participacdo da crianca (ou do
adolescente) no estudo, desde que ele (a) também concorde. Por isso ela (ou ele) assina (caso seja
possivel) junto comigo este Termo de Consentimento. Apds assinatura, receberei uma via (ndo

fotocopia) deste documento.

Uberaba, ................ Lo, Lo,
Assinatura do responsavel legal Documento de Identidade
Assinatura da crianga (ou do adolescente) (caso ele possa assinar) Documento de Identidade (se possuir)

Assinatura do pesquisador orientador

Telefones de contato de todos os pesquisadores
Carlos Francisco de Morais: (34) 3315-5768/99928-0407
Thais Cristina Silva Ferreira: (34) 3311-8942/99989-5183

Em caso de duvida em relagdo a este documento, vocé podera entrar em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa — CEP da Universidade Federal do Triangulo Mineiro, pelo telefone 3700-6776.
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ANEXO A - TERMO DE AUTORIZACAO DA UFTM

ls\
WUV

MINISTERIO DA EDUCAGAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO TRIANGULO MINEIRO

Rua Madre Maria José, 122 - 2°. Andar - Bairro Nossa Senhora da Abadia CEP: 38025-100 — Uberaba(MG)
Telefone: (0**34) 3318-5776

Uberaba, 15 de fevereiro de 2016.
A Direcéo da Escola Municipal
Assunto: Solicitagdo de autorizagédo para realizacdo de pesquisa cientifica

Prezada Senhora:

Na qualidade de docente do Programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS)
da UFTM — Universidade Federal do Triangulo Mineiro, venho, respeitosamente, solicitar sua
autorizagio para que THAIS CRISTINA SILVA FERREIRA, mestranda do referido programa, colete
dados para sua pesquisa desenvolvida sob minha orientacdo, para a preparacdo de sua dissertacdo de
mestrado. Ressalto que os nomes da escola, de seus servidores e de todos os alunos envolvidos na
pesquisa serdo mantidos sob sigilo; nos textos da pesquisa e da dissertacdo, todos o0s participantes da
pesquisa serdo tratados apenas por cédigos numéricos ou alfabéticos.

Caso a autorizacdo seja deferida, solicito, por favor, que o resultado seja langado abaixo e que
também constem deste documento a assinatura e o carimbo do responsavel pela unidade escolar.

Contando com seu apoio, coloco-me & disposicdo para qualquer esclarecimento que se faga
necessario.

Atenciosamente,

Prof. Dr. Carlos Francisco de Morais
Docente do PROFLETRAS/UFTM
Orientador da pesquisa
(carlosfdemorais@gmail.com/34 3318-5942)
RESULTADO
() Deferido
() Indeferido

Data da autorizagao:

Assinatura e carimbo do responsavel pela unidade escolar



138

ANEXO B — UNIDADE 1 - HUMOR: ENTRE O RISO E A CRITICA

WILLIAM ROBERTO CEREJA
THEREZA COCHAR MAGALHAES

Ministério da
Educacdo
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Humor: entre o riso
e a critica
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O humor nosso
de cada dia!

Duranee muilos anos, o5 pais determinam o que as filhas podem ¢ nio poden: comer. Mas chega uma hora
em que as fithas querem alfornia, querem decidiv soainhos coma se alimentar. E nesse mamente gue ndscem
conflites, gue 6 podem ser contomados com muita compreensa ¢.. muito humar,

Sopa de macarriao

O filho olha emburrade o prato vazso, o pai pergunta se ndoe estd com fome.

— Com lome en td, ndo 3 ¢ com vontade de comer comsda de velho,

La da cozinha a mae diz que decretou = Deecredei! — que
ou ele come legumes ¢ verdurss, ou val passar fome,

— Ndo quero filbo tmeu engordando agora para ter proble-
mas de satde depois. SO quer batata frita ¢ came, carne ¢ batara
[rita

Ela vem com a travessa de bifes, ¢ pai ura um, ¢la senta
¢ tira outro, o fitho cominua com o prato vazio.

~ Nas Estades Unidos — contimia ¢lz — wm Jornalista
passou wim mes 6 cotmendo a 1al fast-food, engordou mais de
seis quilos!

— E como ¢ gue ele aguentou um mes comendo isso?!
— pergunta o pai, o fitho responde:

— Porque cle ¢ gostoso! — E pega com nojo uma folhinha
de alface, pde no prate ¢ fica olhando como se fosse um bicho,

A mde diz que € preciso a0 Menos experimentar parm seher
© que € ou 1o gestaso, £ o pai diz que, quando era da wdade
dede, comia cenoura Crua, pepine, manga verde com sal, comia
1€ milho verde cru.

— E deverava ¢ cozldo de Jegumies da sua avd! E essa alfa-
ce? Pra comer, ¢ preciso batar na hoca..,

O Nlhe enfia a alface na beca, mictiga fazendo carela, pega um bife, a mée puls na cadeira, pega
o bile de volia:

— Nzo-senhor! So com sakada pra valer, arroz, feijao, tudo!
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Ele continua olharsdo o prato vazio, s que resmunga:

— Se vocis sempre cameram 1o bem, cotmno € gque acabaram barmgudos assim?

O pail diz que isso ¢ da idade, 0 ympostante ¢ ter saude.
w E voor, se continuar comendo $6 friturs, came., doce ¢ refrigerante, na nossa wdade va pesar

mals de cem quilos!

w No Japdo — resmunga ele — padia ser lutador de sumd e ganhar wna noa,

— E no Natal — cantarofa @ mae — vai ser Papai
Noel, ng? E Rei Momo no carmaval, .

— Nio tripwii — diz o pai, — Ele ainda vai comer
de tudo. Quando eu era menino, detestava sopa. Al um
dta minha mae fez sopa com macareaa de letrinhas, passei
2 gostar de sopa!

Q fitho perguna o que ¢ macarrto de letrinhas, o pai
explica. Ele pde na boca uma rodela de tomate. o paica
ma trecam wm vitoriaso olhar, © pai faz voz dooe

~— Estd descobrindo que salada ¢ gostoso, ndo esin?

— Nao, peguei somate pra tirar da boea o gosto
nojento de alface, ms acabo de descobrir que tomate
também ¢ nojento.

— Mas cadchup vood come, ndo ¢7 Pois ¢ feito de
romare!

— E ke ambém ndo come ovo — emenda a made —
mas come maionese, que € feita de avo!

O filho continua olhande o prato vazw,

e Comna a0 menos feijdo com arree — diz o pai.

Ele pega uma colher de feijao, owira de arroz, dizen:
do que viu um filme onde num campo de Conoentragho
=6 comiam assim pouquinho, 56 o suficiente pra sobrevi
ver... Mastign tristemente, sté que o pai the bota o bife no
PTG NOVE, MAs A Mie relira novamente:

— Ou salada ou nada! Sem chantagem sentimental!

O pai come dolorosamente, a mie come furicsamen-
12 0 filho olha o prato wisiemente. Depols a mde retira 2
comida, ele continua plhando 2 mesa vazia. Na cozinha,
o pal sussurta para ela:

— Mas ecle comen duns folhas de alface, n¥o pode
comer dois pedagos de bife?!.

Ela diz que de jeite nenhum, desta vex € pra valer;
entdo o pai vai ler o Jomal mas, de passagem pelo filho,
pergunia se ele nao quer um sanduiche de bife — com
satada, claro. Nao, dix o filhe, s6 quer saber uma corsa da
13l sopa de letras, O pai se anima:

— Pergunte, pergunte!

— Voot poddia escrever o que quisesse com as letrs
0o prato?

— Claro! Por que, o que vock quer escrever?

— Hambarguer, maioness ¢ carchup.

A dieta do palhago

Mocgan Spuriock, dirsor do filme
Super Saze Me, o ket b pulbge, doci-
e ser wooobela de ouma expersincle
altmemacse apenas em restaurntes da
rece McDonad's, realizando neles tris
refeicoes 20 diz duranie wa mis. Durane
a realizaghy da experizoca, documenada
no filme. o dirctor fala sobee o cultums
do festosd nos Egadoys Unidos, akem de
mirk vy <m s mesmo ok eleitos [sioos ¢
menias gae o5 alimentos desse vpo de

fesaunante provecam

13
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E teimosy que-rem o p, iz & mae Teimasa
£ e timn comigo, diz o ped. O fidke v para o
guarie, s 2ai na lwoes da janiac sepn de macarmio.
Enrlo val eserevends e enpolinds as palaveas! escra-
vidia, carrasees, pajo, ¢ enfim escreve Amar, o i e
A T Igu,',rin'r:u-t:_'iaurl.'|I i ek ::-r_nl'ih:

— Airdz ndo acabed, vk fRlando leita pra escres
wors amin roshile com baiaga [t

[Thoepinzsm Dellmpriel Tt heomivirn corfopondnen. Tt Fadie
Sedwgrda, S05 | 11D

 Estudo do texto
 COMPREENSAO E INTERPRETAGAD

L. O rewee aprescnia vma Farrsilia & mess, v hora do almacs. Porem, ha v conflivo: & fithe 23tk
cam fome, i ndo tem vonede de comer *eomida de velho™
a1 O gue ok chams de “comida de velhe™?
B Cual ¢ o comida preferida dele?

2. Cailauma das persomagens asume umd aiitide diante do confifo, 6 qié revela muitis sobee elas: -
Leia orgue elbas dizem ¢ camoenze-as com um das sdjelives a seguir.

©oal @ e S— Manesenhoar B4 com salads pea valer, arroz, f2jio, odet”

. b} o pai: *Mae eripadie [ Ele alda vl comer de tude.”

b oo Gilke: “Hae, peguet somise pra tioe da ko o geats nojents de alface. mas acahs de desed-
birir que tomats tambséo € aojere.”

comeiliadorfa)  inflestvel © tEineseda) - condescendents

3. Beletd este tracho, da anicio di v

“Li choeveinha g mde diz gue decrsion — Teecmesiei! s
ijua ot gl oo legames @ verduras, oo vad passar fome ™

al O gue o verbe decrelat expresss nessa, Sinangia?

k) O epnprego desse verho Tessa siiuncla conlinma oo nEgd S RE-
pesta na ilem o da questls ankericn? For que?

&, A e 1sdo queer e o filha engrede e tenha prablemss de saiide mais tarde, Pava convenctlo. ek
nsa de dilerentes recwrses, enre eles a informaglo, 0 froni e pogio direts, Obseroe e50es oo

* “a e pals na cadein, pegeoa bile de vola® |
* E 1y Mecal [...] v ser Fapa Moel, nf? E Rei Mot ra camavel.” :
* "um jarnalisia passon am med s oo 3 18] fast-feed, engeedou mais de seis quilos!”
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Gual dos wwechos exemphifica a temaniva de convencer:
) pela informacao?

b) pela tronia?

c) pela agia direta?

3. Dante da pressio que recebe, o filho 1ambem se vale de difeventes recursos para convencer os
pais. Observe estes argumentas:

» "Se vools semipre comerans 1o bem, como & que ascabaram barngudos 2am!®
+ “No Japda |...] podia ser latador e sumd ¢ gankar uma nota,”

* “Torque el ¢ gostoso!”
* " campo de consentEacho 56 cotmim wssin posquinho, so o suficerse poa sebreviver..”

a) Desszs argumentos, qual ¢ ¢ nico que tem relagae dirctz com @ preferéncas alimensares do
menine?

b) Qual deles protum'esvazlar o forte argumento da preocupacio com g sxide?
<) Quat deles tenta provocar remorso nos pais?

6. O pai, por duas vezes, relembra habitos alimentares de sua infancia,
2} Como eram esses habites? Com que finolidade ele os aa?

by Um dos habites do pai atraiu o imeresse do menino, Qual foi ele? Por
que o menino ficou interessado?

. No jantar, o6 pais tentam rovamente fazer o filko comer, oferecenda. b
copa de macanhe de letrinhas

Al Que mensagem o filho tewa transmitic 205 pais com as palavis que
esereve?

b Uma das palavrss formadas pelo menino no prata parece ser uma
tentativa de trégua e reconciliagho com os pais, Qual ¢ essa palavia?

<) Por que a complementagdo dessa palavia pravoca humey ne inal do texo?

SO rexto “Sopa de macando” € uma cronica humoristica. Quase sempre, além de provocar o 11se,
o texta de humaor tambem faz critieas. Que criticas o texto lido faz?

# A LINGUAGEM DO TEXTO

1. Observe este enunciado do wexxo:

“0 pal come dolocosmamente, a mae come funiosamente, o filbo elba o praso tristemente. ™

O emunctado ¢ formado por iis oragdes, Gue apreseniam estnuum sintaica semelhante:
suieito + verbo + adverbio de mode (dolorosamente, furicsamente, tristemente).

Considerande a situagio vivida pelas persomagens, explique o efeito de sentido gue esss constru-
a2 o emprego dos advérbios produzem no enunciado
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2. A expressao fast-fand & de ongem inglesa ¢ desig-
a2 alimentacio de preparo ¢ consumo rapides,
principalmente lanches,

a) Que owiras palavras de origem estrangrim
aparecem no texto para designar elementos
da culinana?

b) Dv que pais, principalmente, vem, na awa-
lidade, a nfludncia sobre nossos habites ali-
mentares?

3. A palava mas ¢ empregada vanas vems no
lexio.
a) Que sentido essa palavra expressa: de

adigao, de oposigae, de explicagto ou de
causa?

b) Considerando o assunto do texto e o didlogo
mantido entre 85 personagens, coma vood
Justifica tantas repetiooes dessas palasras?

4. A expressdo que-nem, utilizada em “E teimoso que-nem o pal”, € bastame empregada na lingus-
gem cologuial,
a) Que sercido ela tem nessa situpgio?
b) Que outra palavra gu expressao pedena substitud-la?

(> LEITURA EXPRESSIVA DO TEXTO

Junte-se a trés colegas ¢ [agam a leiturm expressiva do texte, Um deve Jer 4 falas do narrador,
owtro a5 do pai, outro as da mae ¢ owtro as do fitho, Deem uma emonacdo adeguada & voz das per-
sonagers, o fim de caracteriza-las psicologicamente © expressar 2 mancina auloritaria ¢a mae, a con-
clliandrs do pai, 2 tiste eu icdnica do flho.

Trocando @ ideias

1. Na texto “Sopa de macarrae”, o filho diz que ndo quer comer “comida de selho’, Vace mbém
acha que existe comida de velho e comida de jovem?

2. Para convencer o fitha, 2 mae cita 2 expeniéncia de um jomalista AMEAcano que passou U ms
comendo lanches e engordou seis quilos (lea o boxe “A dieta do palhago”).

al Voo considera esse tpo de Informagio eficaz pars mudar o comportamento alimentar des
jovens?
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3

O menine contra-arguments, slegando que ez tipo de alitmento, o fast-food, € gostoso. O que
azer para concilior ¢ alimento saudivel com o alimento gostazo?

mas niciativas oficiais wm procurado impedir que Tanchonetes ezcolares oferecam aes alu-
nos alimentos excessivamente gorduroses ¢ buscado incentivar 3 substituicio deles por alimentos
mais siuddvels, coma, por exemplo, frutas. O que vood acha disso?

Producao de texto

( Acosseovideo 0o reataf socensds, afine |

\ de coahacar as wiras InQuajoens @ recarsds |
» O TEXTO TEATRAL ESCRITO ( l) Gua MDUMn canustanante quasds un laade i
ety el & wroario

Vace 3 fai ap teatro alguma vez? Neste capitulo, voce
Leda, a segulr, um fragmento da pega tes
Margarita Schulman.

poca conta 3 hestdna do casal |
a casa lugada, cujo pro

Vit estudar o texto wearral
al Ui fantasmoa camanada, de Helen Lowise Miller, adap-

e ¢ Emifia, Eks tém um fitho adeleseente, Reberto, & moram
wting € o sr. Souz, pai da jovern Marganda (Margo), com quem
Roberio tem saido. Na cena reproeduzida, o s Seuza teleforsa para Jorge

:
x
:
i
2
3
4
X

PA (a0 relefome) — Mas se eu i lhe dizse mil vezes que temos procuraso casz, sins. Panece gue
mio existem tasas para alugar ou vender nesa cldade, (Pauss) A sel que 2 el |he faculia, como
proprietino, o dircito de ocupar a casa em ses meses. Mas guz posso fazesT Sea razatvel. Se 20
meras vood nos vendesse a casa, (Pansa) Esta bem, ¢4 bem, J4 sei que [alamos nesse assurzo mas
&3 vezes mesmo um homem to decidido como voo? pode mudar de xlen. Excute, Soum, por que
VOO i pessa por qut Logo mads, pam cometsarmos pessoalmente? (Punse) Emao estd resolvi-
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do. Estaremos a sua espera. (Pansa) Sim, creto que veremes a sta filha amres disse: [L..] Ax¢ loge
(Dediga)

ROBERTO (entrands) — Ola papal, gue tal? Estou tweconhectvel? Eu e Margd vamas a um
baile de miscaras. Ela vai tmazer @ minha famasta logo mats.

PAl - El vivh, com cerieza com o pal dela. Ele ingare para que nés nmidemas logn que expirar
0 poaze de s&s meses.

ROBERTO - Nae £ coma aguede velho ranzinza cosegiu ter una fiths tio boazmba come a
Margarida, E por que rdo nos vende logo este "harraco®, e acaba duma vez com toda esta hisora?
Eles 1dm uma casa para morar, ndo precisam da nessa.

PAL = Nao adianra ciscutir comigo, A culpa ¢ do Souza Voct j& imaginea o mabalho que
vamos ter pars madar dagquil 1odos estes trastes? Mesina se cansegulrmas a casa, por malagre?

ROBERTO - Simy, s e continuar gankando 10ckas os concursos do radio ¢ da TV, 1ere-
MBS CUE N5 OGN Pari wm museik .,

PAL = 1510 aqui i estd parecendo um. Olhe b para esta sala, ()

ROBERTO - E e=te anmirio?

PAl - Este 512 mde compeoa cotem. ||

ROBERTO - Mo me diga que mambe comprou este armarin? Se ch esperasse um pouco
ceramente dasta um pelto de ganhi-lo em algum concurse.

PAL - Mcelhor serta se ela concentrasse sua habnlidade em ganhar uma casa.

ROBERTO — Fu [4 me contenraria com um “reboque”. Mas code es1a a minha gemal mdezt-
nkal Goarana que viesse logo pots estow more de fome. O que ¢ que ba pama o jantar?

Ll

(Entra a senhore MEIRELLES, honifd ¢ multo endrgica)

MAE ~ Serd que ouvi falar em coonida? Aposie que o6 homers da minka vids eseio faminzos.

AMBOS - E verdade.

MAE - Bem, aguentem mats um pooco que ji vou peeparar um sximdo delicxso e ums salada
de Reljdo.

to]

MAE - [...] Nao chegou alguma carta para mim?

ROBERTO — Aqul 1em uma porgho,

MAE (ohondo as cands) = S6 queria saber s¢ 4
vesa & Tesposta daguele comcurso da fabrica de aveia,
N&o, nada, Talvez amanha. Veam 5o este envelope
Naa parece esquisico?

ROBERTO — Nae digs que entron mum cancur-
0 de propaganda de agentes funerings, mamie!

MAE = Mo diga tolices, wew filho (Jeadn) Me
acardam!

PAL = O que [oi?

Il

MAE — Alguém esta sentando se divertir 4 minha
cusa. Vep voct, Jorge (passa a carta para o PAI.

PAl (Jendn) = Da Sociedade Sobrenatumal das
Ameérxas. Hummm. Nunc penset que existisse tal
soctedode: tenmvas o pezer de informar que o seu
artigo “Tor que ndo acredito em Breasmis™ mocbeu
o primeiro prémio, Por conseguitte vai 2 senhora
receber um Gntsms walmente equipada ¢ poosto
para seevi-l
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ROBERTO — O qué? Lea de novo. Voce disse um [antasma?

(]

ROBERTO ~ Ar¢ que =eria divertido.

l.).-\l « Imagine 54! Gambar um fantasma!

MAE - Bem. agora chega de fantasma, Vamos todos pam a cocinha & esquecamas esta cama

idioa.

PAl - Dz ncorda. (Quando esulo saindo) Espere wm pouco, Emilia: Vool vii deisar esie armsinio

phmaio no meso da =ala?

MAE - E mesmo, eun. ew tem tinha reparxcdo nele. Que bom que entregzram o depressa

Nids vamrs levd-lo para cima depats o Janiar,

ROBERTO — Ista stgnifica que eu vou kevi-lo pars cimps. Toda vez que vood diz Nos, ¢) gue

se refere o ese burro de carga

MAE ~ Esperem um nomento. Acho melhor verificar sc este ¢ o ormario guz comprel. Eu
disse que goerka que fosse dessnontdvel, Venkam me ajudar!

PAl - E bem grande. Podemos guardar nele uma porgde de cotzas, Emilia, voed promere nio
ganhar mais nada pelo menes enquanto rae nos mudarmas?

MAE - Mudarmes? Nao me dign que o Souza ndo concords em nos vender esta casa?
(Experimenta o armdrio} Vieja 56 que beleza. E exatamente o gue queris. E as portas & abrem fsal-
menie. Vejam, (Abre @ parta ¢ aparece o Pamacwa) (Bsrd wodo vestido de Branca, tnedusive grovata,
sapatos, maas ¢ luvas, ¢ tew o rosto pontads de Branco tambens)

TODOS (gntando) — E o fntasma!
Acugam!,

MAE - Jorge, me ajude, ndo passo
segurar 3 pecta! Ele quer sar!

FANTASMA {cafmo) — E claro que
quero sailr. Esaun mulro surpiese <om a
senborz, dona Emdia. A zznhom e medoe
de mim?

MAE  (bvitendhs s dhenites) = E claro que
nlol Veod nia exsie!

PAl - Quem ¢ o senhor? Algum trugos
Pars nos matar de susto?

FANTASMA - Nio julgo necessirio
explicar 8 minha presencs, (Mg o corta)
Veje que foran avisados da minka chegada,
(para a MAE) Meus cumprimentos, minha
senhore. Seu antipo fot o mals comvinoents
de todos. Quase gue comecel a ndo acredicar
TS LM Min M.

MAE - Quer dizer que cu o ganbei
UM Concurso?

FANTASMA — 3im. senhoss, ¢ embots,
nas ciseordemos eny gguns peotos furxda-
mentals, peea que acelie o mais sinceros
pamabéns do Rundo do mew espirito. Onde
poszo dewar a minha mala?

ROBERTQ - Voo vewo para ficar?

FANTASMA — Nawrlmente.

MAE = Nas temos muito powco lugar
¢ IeCeH) ue N ¥a s senlir msilo con-
forudvel

0O teatro no cinema

E tomum a wdaptacio pars ¢ <inems de toxics
1w fuseson. A mudans de velulo pode modilica
profancamznie o chra. Se, por um lado, o ctnema dispde
de mais recursss pars explonar o dedocaumrento epocil ¢
esponal, pee exemplo, por aulro 2 exibigdo da o m
165 NUNCA 18T O Bt NPacto qUe SU Tepresacndo
no paloc.

Se voct goata de teatro € cinema, miv deove de zesis-
tir am (ilmes Shabsspeaie igneconads, de John deadden;
A tltiesa dorbolera, de Kore! Kachyma: Cyraio de Bérgerac,
de Jean-Panl Rappenen; Aendeus, de Milos Feeman;
Riwew ¢ dielg, de France Zelbicell; Sonby de weea nate
de v, e Michad Hoffaen, S0 lllmes e ndream
de maneira oo interessante um pouce da hisieca do
teairg

19
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L. O rexto apresenta um confronto de interesses entre Jorge £ o sr. Souza, revelade pela conversa ao

FANTASMA — De mado algum, minha seshor. O mea lugar € ne sébo. Suponho que 4
senhory tenha um sécso,

f..]

PAT = O senbor var pensar gue sou wn pows urkss, Senhot Fantasma, mas...

_ FANTASMA ~ Ora, naila de cenméalas: Agora que somos 1odos da mesma fmilis, pode me

chamar de Espeque, que € o diminutivo de especirn, e ew o chamarel de Jorge, |, |

ROBERTO ~ Perdov-me, Espeque, mirs que roupa ¢ essa? Parece enfermelio

FANTASMA — Ora, & 2 menha roupa. Aflnad de contas, voct ndo espesava que eu andasse por
af westindo 6 o meu ectoplasma. Now sena decenre. E agora eu postaria de ir a0 sdtdo; preciso
experimnentar 4 minha sonoplstia

MAE - Sonoplasiia?

FANTASMA — Sim. a5 elenios de som, Bu o5 1180 sempre cormpgo, Gemidos, gntos, uivos de
<hes, mnger de correntes, tudo completo ¢ bem gravicdo.

ROBERTO - Papagaio! Que ongimizacio!

MAE - Isto ¢ dermais para mim. Acho que vou desmasar, {Vai cair, o FANTASMA faz mengas
de a apudar, ela gnta) « Afasie-se de mim! Jooge, obrige-o 4 ir embota!

PAL - Realmente, Espeque! Voo estd passanda da comia. Nie w8 que e5t4 assustando minka
mulher?

FANTASMA - Nitg 5¢ preocupe comigo. Com o bemspe el val se acostumar e moe atrevo a dizer
que seremas muite bons anmgos, Podemes nes yudar mutaamenie,

PAL= Ajudar? Camo pode um fantasma apudar um ser bumana?

FANTASMA — Espere ¢ werd, jorge, Robetto, mdo quer me mostrar o caminho?

1Teods sy Avewtacke 530 P Senwtarg de falece don eptein 30 Commey Tarsimiio o’ 6o Tamna 1561 5 $1464

wlefene.

) Come Souza se posiciona diante do problema?
b) Que argumento Jorge witliza para wentar convencer Souza a mudar de ideia?

¢) “Estd bem, estd bem. J3 set que falamos nesse assunto mas & vezes mesmo um bomem o
decidido come vocd pode mudar de ideia”, diz Jorge em certo momento, Levante hipdteses:

Pela veagio de Jorge, o que voce acha que Souzz disse a ele?

d) Qual ¢ 2 ltima proposta que Jorge oz & Souzs?

2. O texto reatral tem semelhangas com o texto narmatvo: apresenta fatos, personagens, tempo ¢

lugar.
a) Onde ocorre essa cera?
) Qual ¢, aproximadamente. © lempo de duragio dessa cena?

3. Comparando g estrutura do texto teatral com a de outros wextos naratives fcclonals, cotno, por
exemplo, 0 conta, o mito ¢ & fabuls, chservamas que o texto tetral se constrdi de forma diference,

a} Hi. no exto teatral, um narador que conta a kisoria?
b} De que manelyd, entdo, wmamoes conhecimento dela?

4. O dilogo entre 38 persanagens constitus o elemento essencial de um texto watral. Nums Bbula
ou conzo, a fala das personsgens aparece geralmente depois de verbos como dizer, perguntar,
afirmar, chamados dicendi. No texto teatml escrito, como ¢ introduzida a fala das personsgens?
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5. O texto temral escrito apresenta alguns trechos em letras de tipa diferente, em geral conhecido
par italico, Veja:

“MAE (hatendo cs dentes) < E claro que ndo! Voce ndo existe!”
“MAE - Isto ¢ demais para mim. Acho gue vou desmaiar. (Vai cair, 0 FANTASMA faz mengio
& o qindar, el gritat = Afasie-se de mim! Jorge, cbrigue-v a i emboral”®

Esses treches, chamades rubricas, tém uma fungio especial. Qual é ela?

6. Observe a linguagem empregada pelas personagens. Que tipo de vanedade linguistica predo-
mina: uma variedade de acordo com a norma-padrio formal ou com o norma-padrio Informal?
Justiligue.

7, Quando um texto teatral € lido, ¢ leitor ¢ ¢ interfocutor da histona vivida pelas personagens.

Quando ele é ercenado, quem € o interlocutes?

8. Troque ideias com os colegas de grupo e, juntos, concluam: Quais sto as carxzeristicas do texto
teatral escrito?

lmagine esst cena se desenvalvendo num paleo. Haveria um cendrio, que setta wma sala de estar
de familia de classe medla; a sala estarla chesa de radios, televisores, liquidificadores, aspimdores, ctc,,
« haveria um armaria bem no meio dela. E a conversa enire as personagens ndo serla contada por
um narvaclor, mas mostrada pelos atores, que, Tepresentando 25 PErsONIEens, se MOVIMENANAT €
falarzam,

Quando o 1exto teairal ¢ encenado, ele exige ousros elementos, como cendrio, misica, luz, figu-
ino, maguisgem, gestos, movimentos, ete.

No texto tearral escnito, esses elementos esilo presentes nas rubricas, que aparecem em feims de
tipos diferentes (e texto em estudo, em itdlico). As rubncas indicam como as personagens desem
falar (rubricas de interpretacao) ¢ coma devern se mavimen-
tar em cena (nabricas de movimento), dando ao leitor infor-
magdes sobre aquilo que, na representagia, = vé no palco.

Quando a peca tearral ¢ longa, ela ¢ nermalmente divi- 200

dida em partes, chamadas atos. exXeTCiclos ¢ ] Og( % &
par a O ator
Teutro: quer saber muis? ¢ 0 N3O ator
Parn vict aprolundar seis voahecamenios sowre (oo ¢ wod-  RES AL vontade dL
cas seatrals, sigerioon: O eatrs explicals aos wieas flkos de Barbara a4 paca s ;glg() atraves
Hellodora (Agir); O que ¢ reatrod, de Femande Peinxo (Brasiliense); d( featro
Teatro brasiairo dostcaio XY, de Samim Youssed CampedeT (Scipeane); [l SRSt
200 exerciion ¢ JoRn par ¢ Aot ¢ 0 s or (ot voniade & dizer aliy
airans de teatro, de Augieo Boal (Qvitzagio Smestletral; Infclagdo &0
seatro, de Sabaco Magakdi (Arsca, O ivre do atew; de Flavio de Souza

{Companhis das Letrinhasy, O testro no mundo, che Paerre Marchand
(Melhoeamentos)
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Reona-se com seus colegns de grupa, pam, juntos, escolherem uma das seguintes propoestas de
produgio de texto teatral. Se quiserean, enoetem o 1eX10 para os colegas de sua ¢lasse ¢ de outms, pro-
fesscres ¢ funclomanios da escola, parentes € amigos, na mostra ateal propoesia no capituie Intervalo

desta unsdode.

0

Hido. Sigam &

SCTCVAT LI CORNUALHo park & cend da peca teatral Um fantasma camarada retratada no texto

5 INSITUCOSS!

2) Baselemese nos seguintes latos:

o Roberto, mexr sssisiado, val pars 0 50130 com o Famtasma. Boplica guez estd espermddo sua gare-
L2 para lyem juntos a uns baile de mascaras € que ndo guer que ¢ motes de medo, O fanasma
aramete ndo assustd &, Diz querer conbeo-la, s ficard invistvel,

* Jarge ¢ Emilin conversam e ala, tentande achar uma forma de se hivrar do lantastma. A compii-
ilta roca. Margd chega ¢ o casal val culdar do fancar

* Robero e o Fantasma voliam para o sal O Fastasma, invistvel, senta-sz e uma polzrona,

* Robero diz a Margd que 2 famssia dela e dolva ¢ pergamia e ela ronse s dele. Margd diz que
% fantisia, ce esqueleto que quenia lbe trazer j4 tinha sido alugada e, entdo, trouxe um kool para
cle by Gsshacke de Banasma. O Fantasma ¢ do sofd, exclamando “Que cotnckigncia!”. Roherto
comega a discutir com Margd sobre & fanrasta, dizendo-lbe que kol ndo € fantasin adequada
pore um fantasma, Margd lhe pergunm desde quancdo ek viron uma suiondade no assunto
Raberto e responde que desde que viu um. Ela The diz pam nbo ser hobo e vl s& sentar na
pokrona onde es14 o Fantasma, Roberto, ARONiA-
do, lhe dz para ndo sencar . Ela quer saber por
que. ¢ ¢le lhe pergunta s= ela gostaria de ver um
fantasox Ela diz que sim e goe rdo wm medo
de nada guando esia junto dele. O Famasma fica
visivel, Margd == langa nos brogos de Robeno
<om wm grito, O Fanasma s spresenta o Mamgo.

* Jorge e Emilta voltam 2 ssh. Jorge pergunta &
Marpd - sobre o pai, dizendo-lhe que travario
urna botslha delioniva pela casa. Margo diz gue
o pal 3o vird ¢ que senke bl peko Be de o
pai estar sendo o teimeso em relacho & casa, O
Fantasem, diz o Morpd que agora 2 casa tmbém
¢ o far dele, que ede gosta do lugsr ¢ sdo tem
1 menor inengdo de se mudar, Jorpe pede ao
Fantasma que o ajuce a perstadir o s1. Soua 3
nidd vender 3 o O Fantasma cornida Roberio
pard lrem 50 56130 4 Gm e verificar 3¢ a sono-
plastia esta funclorando,

* A campainba toca. Joege vai atender 3 pona.
EDra e cend 0 & Souzs, Aty (0 gase’ & pox. de Caonired Dorrericn Fered

E
|
;
i

b} Imaginem outres fatos que possam aoentacer no contexto da histaeia, a partir da entrada do
SY. SCUZA e cena.
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i <) Comecem a continuagdo da cena, reprodu-
zindo 2 altima f&la do texto lido. Coloquem Avalie seu texto teatral
0 nome das personagens antes de suas falas e Observe s¢ o ditloge e que @ sorw

procurem dar ao didlogo um dinamisno qQUe  cus esnnursdo mosti o dewnvdvimeno

| mostre o <lima da situacao em que S0 a5 Per-  das agdes ¢ seu desfecho, se hd iIndicagdo
sanagens. Se possivel, insitam nas rubricas de  de cendrio 2 s s rubricas de movimento ¢ e
movimento ¢ de interpretagta informagdes que inzerpretzcdo estto indicadas com letrss
tormem engracados alguns momentos da cena. de lipeo diferene; ¢, flualvente, s¢ & lingua.
Q desfecho pode s¢ dar por meio de um fato  ##m empregada estd odequada s perscaa:
iresperado. Observem e a variedade linguistl- 360 € 00 commeaa
ca empregada ¢ adequada s persenagens e ap
cantexto.

d) Fagam v rascunho ¢ sb passem o texto a bmpo depeis de nealizar wna revisio culdadosa,
seguindo as orentagdes do boxe Avalie seu texto teatral, Refacam o texto quantas vezes
[orem necessdrias.

1 Translormem em cena teatra] o exio “Sopa de macarrnio®, de Domingos Pellegrini, lido ro ini-
a0 deste capitulo. Se quiserem, acrescentem PETSONIQeNs, IMAZINem outras situagdes, mucem
o desfecho. eic. Precurem dar dinamismo 20 didlego. charvando a tensio crescente entre as
personagens. Insimam rubricas de movimento ¢ de interpretache. Observem também 2 insirucio
apresentada no ttem d da proposta anterior.

Para escrever com expressividade

» © DISCURSO CITADO (1)

Lela este antncto: [

PT—

“QO SONHOACABOU.”

HAN LD, WO

“O soNHO ACABOU. "

W bagamma e e a LF Anro o Oule &
oo dv Mo Pkt p 10

3



1. H4, no andncio, duas frases iguais, mas
com sentidos diferentes.

a) O que a frase *0 sanho acabou” zigni-
fica. considerando-se que lai dita em
1970 por John Lennon, integrante dos
Beatles?

b) O que a frase *O sonho acabou” signi-
fica, considerandeo-se que fol dita por
Paulo Cruz, um padeiro?

L

. Como vect ve, o sentido cde um enun-
ciado ndo depende aperas de seus cle-
MENLS interms, is1o €, das palavas e da
ordem sintdtica dessas palavras, mas tam-
bem de Bores extemes. Conclua: Que
owtras fatores conribuem para construir
o sentido dos enunciados?

O texto, o contexto o o discurso

O sonho acabou

A segunchy mewatle da décaca de 1900 (o 3 ¢poca
de kema “Paz ¢ amor’, bandelra do movisserea higpe,
Fl fambem 3 décoch de anva parciipacio polkic da
jusentude. Em 1567, o guerrideiro Che Guevara S
mora nx Bolivia 30 tentar mplanuar wis goersk de
guerdihas semethante 0 qoe 1inha sido vitorcss en
Cubs, an 1959, Depors de mono, Che toeno-se um
Idebo yace i jovens, Emx 1968, o3 movimentos de peo-
1o fralizwks por eles explodiram em tedo o munde.
Nos Estados Unidos, o protesto era contra @ guerm do
Vietnd, Na Franga, os jovens coupavam s univessidades
& lutavam pura derrubar o governo. No Beastl, o preses-
Lis contetavies o poder dos militares.

A dscadi s¢ encorrou, o Brasl e no peundo: as
rebselides Joeam sukocedss, 3 goerma do Viema ndo o
20U, & o6 evenms conservadors hoaram mals fares. Em
1970, 2 banda The Bexekes S dissoluidz, e John Lennon,
i G seus integgriedes. dadeon: "0 wonho acabon”,

Toda vez que produzimos um texto, oral ou escrio, nae o fazemos de moda automatice. Sempre
Jevames em conta a situacda ou contexto em que ele ¢ produzido. Dessa situagao, além da pessoa
que fala ow escreve, participam fatares comar a quem se fala ou se escreve, com que finatidade, qual
0 ginero mals adequado a esss fimalidade, qual a vanedade linguistica mass adequada ao genero ¢ a0
interdocutor, $1c.

A esse canjunta de fxtores que compdem i situagao na qual ¢ preduzido o wexto chamamos con-
texto discursivo. E ao conjunto da atividade comunicativa, ou seja, © texio e o contexta discursive,
Juntes, chamarmos discarsa.

N

Discurso ¢ a atnvddade comunicativa — constitulda de texto e contexto discursive —
capaz de perar sentido deserwolvids entre interlocutores.

.

O discurso citado

Geralmente supomos que 0 Nosso 1eX10 € original e inico e que cle expressa apenas i nossa voz.
Mas n2o ¢ bem assim. Na verdade, ndo hd discurso inteiramente origmal, pois todo discurso £ uma
TESPOSIA & outro.

Ao falar ou escrever, estamas sempre dialogando com oULES vozes & cutros discursas com os
quals temos ou tivemos contata. Numa conversa cotidiana, por exemplo, quando damos um conse-
Ibe que julgamos ser nosso, estamas quase sempre repraduzindo o que ouvimas de nassos pais ou
amiges o lemas em um livio ou jormal.

24
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O diseurso citado em lingusgens nio verbais
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O dizcurso chiado pode ocorrer tenbém em Snguagens ndo verbals ou mestas Na tira de Fernando Gonsales
o, por exenyo, 2 hisioria de © patteho feie ¢ ctoda direia ¢ noounalmente no 19 quadnnbo e de forma ind:-
reta, pela rectiagdo, no 3% quadrinho. © heesor da v e ne =vadanga. de awribeno do patinho, que, de suposta-

merke foin, pesss a o,

Ema'amomﬁtd»m bovre...

ol de S Food, 31 100000

O discurse citado nos textos ficclonals

Leta © ex10 a seguir, ahservando a presenga e 3 convivéncia de vdrios discurses,

O siral ficou vermelho « 1 52 ot
Q menino jornakiro cantar a manchete
e jormal:

— Vinte ¢ dois adulios erganados
pec um menino! Uma criancs engana vinie
e dois adultas! .

Um motorsia sbaa o vidro,
paxa o dmheiro e pede a0 menino que,
por favor, The &2 um jermal. Ao ler
& primeita pagina, percebe que fof
engarada: o jormal era de um ono atras
Ficow furloso, mas jusiamente
ragquele momento o sinal abau,

© sujeito anda wve 1empa de olhar
pelo retronvisar ¢ viv 0 pening grcando:

— Vinke ¢ wes pessons engaradis
por um menino! Uma crisngas engans
vinte e trés aduhos!

(o Recwars, oo Andn s ond oo S 17, B HoAat L0 3004, 2.41)

Forwrco Corason

| Nesse 16X10, NOSAMOS A presenca ce trés vozes, ou s discurses: a do nareador, 3 do menino
jornaleiro ¢ a do motorista. Quando se trata da voe do menino. suas falas sdo reproduzidas inte-

gralmente. Identifique essas falas e o sinal de pontuacao utilizado para Intreduzi-las.,

5
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2. Cheenve ede trecho:

‘L motorsta snakxa o vidro, puasa o dinhelre ¢ pede a0 menina gque, por favor, Ihe de
um jormal *

No trecho, a voz da personagem ndo aparece integralmente. O narrader € quem conta como foi
o didloge. Reescreva na forms direta s frice dita pelo motonsta, is10 €, do medo comao ele prova-
velmente a disse na siiuagdo contextual. Como voce acha que foi a fala do motorista? Escreva-a
em seu caderno ¢ invente uma fala para ¢ menine ambém

3. A reproducio integral de didloges no texto lido ndo ocoree por acaso; ela iem uma fungio.

a) Faga uma experiéncia: reconte essa histdria a um colega, passande 35 falas para a forma indi-
reta. Voce, fazenda o papel de narrador, € quem contard ao colega 0 que as personagens dis-
seram.

b) Compare o texte onginal com o texto que vood preduziu. Qual deles & mais expressive? Qual
¢ mais divertido?

<) Conclua: Qual ¢ a finalidade de reproduzic integralmente &8 falas das personagens num 1exeo
fiecional?

No discurso direto. a fala das personagens é reprodurich intagealmente ne dscurse nar-
rativo, conservando sua forma de expressic: wmpo vesbyl, pronsmes, ete. Ele & paralmente
Iirsroduzido por travessio ou delmitado por aspas,

No discurso indireto, a fila dis perscoagens ¢ raproduxich pelo rarradar, o que pro-
vota neh alteragdes quAnto a pessca, tampos vartais @ Pronomes o © emprego das palavras
que ou se.

]
~

A escolha de um tipo de discursa ou de outro depende do tipo de texto que se produz e da fina-
lidade que o auror tem em Vista,

Numa anedota, par exemplo, o uso do discurso direto 10ma 8 narracio mas dinkmica ¢ visa e,
assim, mals divertida. Por outro Jado, quande contamos oralmente 2 alguém uma comversa que tive-
mos Com outra pessca, geralmente tendemos a empregar o discurso indireto, pos reproduzir 1wdo o
dsdlego pode tomar nossa narrachoe longa ¢ cansativa.

[ EXERCICIOS |

1. Indigue o tpe de discurso, direto ou indireto, empregado nes textos:

al ‘
‘Eu tentei negociar com ela’, diz americano ’l

Birote, que ¢ chefe de cozinha, afirma que ex-jogadora de volei dissc que
viria ao Brasil de férias ¢ decidiu nido voltar, |

Voo de £ Aol 3492000)
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b
O homem trocado

O homem 2cceda da anestesa = olha em volta,
Amch esid na =0 e recuperagho. HA uma enfamet-
ra o seu lado. Ele pergunia a2 ke taco bem

— Tudo perlehie — diz 2 eefenueied sorrindo.

e LU eStva OOML MeCO Gesa 0peragdo,.,

— oz qui? Mo havia naco nenbyam

— Coemiga, sempee hi risco. Mmin wuls tem
sido uma série de ergancs...

Thuss Fneamcy Messnno, (O (dne 52 Sy o csrsi. %0 O Jrewy Dtgetva, 2000 p 212

¢} — Foa duro apeender a andar de bicelels?
— Arlar de Bleickia, ndo, Dures eram o5 Mutos ¢ 35 Anarnes.

e Lelonge. 533 (radkiss « Mg 000 o (Ol de oo Baaerv 8% G 2908
1. O emprega do discurso direto nas anedocas, além de tornar o ato de conar mats dindmivo, dircio ¢ engra-
o, Faz 2 situsgho reliiads ficor mass porecich com @5 siuagdes reas, Na anedotink a saxir, 0 recho
em dicursa diveio fol tansfarmado em discurse indireio. Reescreva.a, empregando o discurse direto.
Para 50, ok 2 f22a do narrador e wse o traves=Ao para imtroduzir 2s lalas dis personapens,

Um homem compra tngressos para o temro, O homem da bilheteda pergania &2 ¢ para “Romeu ¢
Jubeta®. O comprader responde oz ndo, nio, ¢ diz cpaz € para 3 malher dele € para ¢le mesmo.
(Fabie Leege. 09 &)

A lingua em foco

¥ O SUJEITO INDETERMINADO

ConstRuInDO 0 conCEITO w

Leia esza ibra, de Laene:

(Ossladn. 530 P
Cowdmay ) p )

b4
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1. Nas [rases *Ful assaltade” e “eu me mudet daqul ontem”™

a) Qual ¢ o sujeito da forma verbal fui?
b) Qual é a funcio sintatica do termo oo qual a lorma verbal muaded se refere?

e

. No halde do 2¢ quadninho, fol empregada a forma verbal levaram.

a) Em que pessca oia csta?
b) Esse verbo se relere a um sujeito 4 mencionado anteriormente?
¢} Nesse contexto, ¢ possivel determinar o sujeito da acio verbal?

3, Ao observar a placs, 0 homem wentifica o responsavel pele “assalto”.
a) Quem é ele? b) O que essa descaberta revela em relagdo ao bomem?

Concerruanno *

Chserve que a persenagem da ura ndo sabe Guen €TI0 6T Sua Sass & kevou tudo; por isso, ela
emprega o verbo levar na 3 pessea do plural, sem fazer referéncia a wma pessoa determinada. Veja:

“Levaram o™

Nesee caso, 0 sujelto do verbo ¢ indeterminado

( Sycito indeterminado & aquele que nio aparece exprasso na aragio nem pode sar den-
,\_Mo. cu porque nio 3e quer o por se desconhecer quam pracic a agio.

Na lingua portuguess, indetermina.se o sujeito de duas formas.
+ colocando-s¢ o verbo (ou o auxiliar, s¢ houver locugso verbal) na 3¢ pesson do plural:

s
-

Telefonaram pasa voo! hoje cedo. Estao telefonando para vocs desde cedo,

+ empregando-se © pronome se junto com vetbes Intransitves, transitivos indiretos ¢ de ligacio na
¥ pessoa do singular:

Fala-se muito &os efenes dos mics infravermelhos. (verba intrnsitiva)
Precisase de profsionais competentes. (verbo trarsiuvo mdireto)
Erase mais calmp antigamenie. (verbo de ligagsa)

O pronpme se, ¥sse Caso, recebe ¢ nome de indice de Indeterminagio do sujelto

Nio confunda sujeito desinencial com sujeito indeterminado

Ohserve que. no texto do quadrinho ceceral do um aberso, o yujeite da loma verbal marcim ¢ desinencial
(eles), porque by = relere 1 ursos ¢ pinguins, | [ gy pgipanesic !

.
eknunw’oqurjﬁfomnmndosmltcmh ﬁ,-l; M

cuaaddnsdsos, J4 em um enmmechido oo T | e
serim que vocd etd me chamyndo®, se infor.

magdes complementares, & sujelto ndo ¢ desi- %
nencal, pots, em s asslm, 0 komor ndo gbe | ™

ou nio ques dentiScar cuem praticon 2 ek, (Forsends Corees. Rl d & Mk, 4475004

%
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| EXERCICIOS |

-

Lei o pocm 3 seguir, de Ulisses Tavares, ¢ responda &5 guestacs de [ 2 3.

Honoris causa

Ak, o amoe ¢ wa bobegem
Escren, 11, conversa o respefio,
Mas depots de conkecer voce
Bagemcou wido no mew peite
Perguntam s o amor ¢ nada?
O, s sespeito s de)

Bolss, ts0 ¢ pergunia de spoem
Nao conbece vool!

1D e 0w o, S30 Mauke. Cisordo £, 2001 |

entifique ne segundo verse quem ¢ o sujeita das farmas vernals escrev, i e conversel,

L Noopoema, ba o verbo na 20 pessos do plural
3) Identifique~0.
9 O sujeine desse verbe ¢ gestnencial ou indererminadal Por qud?

Haworls causa & um ek que s= da 2 alguém gue wenha passado ooy exame ou conoursa, Coon hase
nes=a informagioe. justifique o tle do poema.

.-

Reescreva as frases a seguir, mdeterminando o sujeito das omgdes. Empregue o verbo na 3 pessea do
pluml. Veja o exemplo:

a1 com meu wmio hope.
Salram <om mey irmio hoje.

2} Aaluna ganhou peemics no sonelo.

o) Contel o que ocontecew comige no colégo.
1 Minky amigs rasgou 2 minha camisa no yogo.
41 En vopedet o escach rolamte

Reescreva 25 frases o seguar, empregando o verbo na 3t pessoa do singular 4 o promome se. Veja o exernploc

Nesie colégho, o8 ahumos esudam em dols turmos.
Neste coléglo, estudarse em dows tumos.

3] Nesia siaagho, ela precisa de colaboragko

b) Cs professoces acreditam na educacto do pats.

z} As pessoxs f2laim muiro scbre a viclencia no mando,
d) Osaluncs pensam munto nas lerias.
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Lesa a tira a seguir, de Ziraldo, e responda i questdes de 628

ADORE|
SINNDO
ELE

Tk

ChuEesss

(0 Ghein) Modmints - s wellones 0%, Porio Abgre: LAMNL 190 . 423

6 O Menino Maluguinhe e s¢0s amigos vao 30 ¢inema. No 2¢ quidrinha, eles opinam sobre o Rime visto,

Na fila das personagers aparecem trés forwas verbais adorel, morrd, chored. Qual £ o tipo de sxjeso
chessas formas verbals?

T Ha na v, duas otagdes cujos supILas S indetermiradas, Quais sho ¢has!
1. A swacie mosttada ra tiea ¢ Informal e, por isse, as prseREens wilizam uma linguagem cologuial,

Como flcasiam as [rases @ seguir caso & situacha oagsse 0 CMprega & nornsa-padeda formal?

1) G v o ason? B *Cuase choret quando afogaram cle!”
9q [

O sujeito indeterminado
NA CONSTRUGAO DO TEXTO

Leia €=t4 tira, de Jean Galvdo:

_’_F,;-F"

'pl;\:».\r
TG J

M A
PO Fluvrs

1. O 1¥ quadrinho da tira retrata uma sala de aula. Levante hipeseses: Qual eta o assunto da aula?
Jusilique sua resposta.

2. Observe as oragdes que estio no quadra-negro.
2) Qua! ¢ 4 predicasdo dos verbos precisar ¢ assistir ro contexto?

b} Caso o professor quisesse analisar a funclo simatica dos termes de empregados ¢ & bons
filmes. o que deveria anotar 1o quadro? Por que?

30



1. Observe que & otagho “Vende-se casas™ est riscada e sobre ¢la ha uma seta. Com base em seus
corthecimentes gramaticais, interprete as anotagdes do quadro-negro ¢ responda:

a) Por que & expressio estd riscada?

B) Caso essa constragdo fuja 3 norma-padrdo. que alteragdes deveriam ser feitas para que ficasse
de acordo com ela?

¢} Com a se19, 0 professor chamava s atencio dos alunos para qual aspecto gramatical?
d} Em que tipo de voz verbal estd 2 3 ovagho?

= Se a aula traava de upos de sujelto da oraglo, responda: As wes aragdes apresentam o mesmo
tipo de sujeito? Justifique sua respasta,

3. Observe a 2% ¢ o 3 quadnnhos

4} O gue a aparéncia do rapaz sugere quanta 20 seu estado? Por que ele teria ficado desse Jeito?
b) Por que ¢ gareto, a0 chegar em cas, e identifics como “supeito indeterminado™?

Semantica 6 e discurso

Leia o anuncio ao lado para responder as questoss de
lat,

L Jdentibgue o sujeno da oracdo "Estdo fazendo de wdo
para sarpreender o cotisumidor”,

I A hinalidade do antncie publicitanio ¢ promover um
produto.
a) Que tipa de produto esse anungio oferece?

bl A gquem g refere a palavra vocd na omgse “E
melhor voor acevdar™

VA Imagem do antncie mostre om pdo partido, com
um buraco no centro, de omde parece ter saklo uma
emhalagem plastica com algo dentro, Que outro pro-
duto essa imagem Jembra? Justifique sua resposia

- J
00 G £25 Fouiy, | 23000

£ 0 texo cam letras menores diz: “Encontre Nactonal de Anunciantes 2005, Como ganhar van.
Lgen compelitiva usando a cristividade de forma ética no markenng mix®, De scordo com o
Diclanario Hewalss da lgua portuguesa, marketing mix ¢ um “confunto de estratégiss para ade-
quagio da preducio e oferta de mercadorias ou servigos as preferencias dos consumidores”. Essa
expressia ¢ compesia de marhieding, do verbo o marker ("negociar em mereado”) e mix (Cmistura,
combinacho™. Considerando essas informagoes, responda: O que 2 imagem do antncto quer
mostrar?

31
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5. O emprego do swjeito indeterminado ¢ muito comum em situagdes. ¢m que ¢ falanie tem, por
slgum metiva. & intencdo de nao se referir 3 uma pessca especifica. Por exemplo, se um dos
morsdotes de uma c2sa diz a seus familiares “Usaram a minha toalla de banhe”, ele espera que
alguem sssuma o gue fez ou se jusifique.

14, 2 seguir, alguns textos com sujelto indeterminado. Considerando cada contexto, slentifique
4 intengdo do falante 20 empregar esse Lipo de sujeito.

) Um amigo =eu chegd, no meio da turma 1063, ¢ diz a vock com ar misterioo.
— Mandaram dizer que € pra vocd esperar no lugar de sempre.

by Os aluncs esio jogando bols no pdtio da escola, De repenie comesa uma discussao. Dois
meninos = gracam e os autros ficam incentivando & briga. Um dos que assistiam 20 jogo
corre para avisar o inspeter de alunos,

— Seu Marcos, estdo brigando [4 ne pasio
— Quem esia bragando?
— N sei, ndo. 56 sel que virow uma confusio.

& Um grupe de meninas esta conversanda. A Gisele faz pante do grupo. De repente, chegs mais
uma menira e di com ar marceo:

— Exdo querendo ssber o nimero do celular da Gisele. Digo gual &

DWIRTA-SE
Resolva, se puden:

O primeiro-ministro

Um rei quenia llvrar-se do seu primetnominssteo. Celocos
dois pedagas de papel num chapén e disse #0 minisira para
escobher um. Se no papel estivesse escrmo “VAT, 0 ministro deve-
ria i emboara. Se uo papel estivesse escrio “Flaque”, o minisiro
corsinuaTa NA sua posigio. Pars assegurarse de que e ma
embora, o rel escreven V" nos dots papéis. Erqretanio, o
ministro conseguiv licay, Coma ele coasaguiul

(Hioms Taamo & Ml 45 G ¥ G Fromeder, & S0 &8 Jo0s & o breesdesy
e ox o e, Sl HOAOMS LaR ) THRT.R T
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------CAPiTULoz

Pilulas inquietantes

De repente, abrimos o jomal ¢, numa charge cu nwm cartum, nos deparamas com tradas genials,
pilulas de kumor gue, alén de nos divertir, vetraram situagdes inusitades do nosso did a dia. Rimas,
SHEd0, mas de nas mesmos; ¢ Hesse Hise hé oritica ¢ também o Lerme da mudange

Leta este cartum, de Quino:

Sy Bty Lt (Dt

(dare Sam, grooa (¥ wsnP, Baisioad Lormy, 1305 2 11}

13
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L. O canum ¢ dividide em vanas cenas. Ohserve 2 19 cena:
) O gue aconece nela?

b} Loge, em que épo supostaments poorTe essa cena?
<) Que fenomene geoldgico s¢ v @0 funde?

1. Depols da 1% cona, b4 dols caminhos possivels para continuar a kitura do carnwm: nm, come-
cando pela esquerda, € outro, pela divelta. Os dois caminhos mostram wransformagdes historicas
ecorridas ao longe do tempo. Observando as indicagdes de sequéncia de letwura. percorra o cami-
nha que comega a esquerda,

1) O gue acontaten com ¢ dinossauro e com & arvores que apareclam na 1* cena? Qual & pro-
vavel causa dissa?

bl Com o passar do tempo, em que esses clementes orginices = transformaram?
¢) No [inal desse caminhe, qual ¢ o elemento que sparece como stmbolo da modemidade?

3. Percorra agora o caminho que comega & dircita do carum,

a) Nesse caminho, qual € o elemento tomado como referéncia da “evolugao™
b) De que ¢poca ¢ caga uma das personagens retratadas? Justifique sua resposta,
¢} Como € possivel chegar a eszas conclusdes?

4. Qs dots caminhos percorridos conduzem & mesma cena final,

a) Que elementas resultaram dos deois caminhos de evelugdo hisiorica?
b} Compare a 17 ¢ a &ltima cenas do canum: em que se assemelbam?

¢ Com base no cartum, ¢ possived dizer que houve eferivamente uma evolugio histanca? Jusifique
SU Tesposiy

5. O cartum ¢ um tipo de desenho humortsieo. No caso do cartam lido, vood diria que ele visa
apenas pravor o riso? Justifique sua resposta.

( ‘ 25;! Azesse 0 jogo Camunisis brasieins :onoobmmﬁ ¢§rﬁ§éoro u—r;bvallovt-i; ai;l;u
S cartunises hrasikins @ chsarver de qea fornae atordem o tama do Mo mBiente.

Producdo de texto

= O TEXTO TEATRAL ESCRITO (It)

Reunaese com seus colegas de grupa e esoolham uma das seguintes propestas pata & predugio
de wm texto weatral,

1. HA, o seeulr, duss descrigdes de cendrto. Escolham uma delas ¢ escrevam nma cena de texto
teatral. Introcuzam personagens no cendrio ou camcterizem melbor as que [ aparecem. Fagam
Indicagdes de mierpretagdo ¢ de movimentagdo em <ena. de cendrio, de figurino, ete,

kL)
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Cenario |

Nore. E o aniversitio de dez 2005 & Kl € todos vdo domir o casa dede, Kal Mal, Beoif, R,
Tilly ¢ jaz seonamese ens semicirculo de frente parn a plaeia. L] A luz esta apagnda, mas cada um
tem uma nfena acess. Os ks de luz beilkam ne qoano

(Caem Ranoodies, [onkd Py, Maruado Rvowrs P, bid Mobrson oo X7 - Avs
SRR Dvd jovets. S Pl kg M Yoot Sude p 11G)

i

Cendrio 2 :

0 cersirio ¢ o Interior o “Reltigo” do |
popa, um extiléno espagasa aom hiblicteca, \ 1+ J'
poltrora de papat. tilvez um barzicha discreso, .
betrpere, elc, um luger sgracivel. e suma
Follunha nia mess marca 31 de outalieo - saba.
o, Persocugers; pipat (scu Felipel marme
(doea Lidial; Hilda (oceinbeire supersiciosal;
Ravi (jovern de uns 17 anos), Su Govem de uns
L6 ancs) Zeguinka (menina de uns 810 anos).

(A0 aboir o paro estho em cena apenss D
€ S0 Davi e=ta no ahe dums escxda, ocahando
de pendutsr um cordso com “decoracdes” para
“o din das bousss™: mascams dentudas, bruoas
montadas em vassouris, okéboms reconadas
= Wiko em papelso penado. S o chserva, sepu-
mndo 1 mdo um gmo preie de papelso, de
tamanko maior que o natural, sem ¥bo — viros
rabos para © gAta 30 1R sua R MBS, 1IN
oo iz cavanha de perceveios.)

bl e

POl Teotrs sb Maemiacle S0 P Sooees
£ Gl Epoter » mwwyCoornte Baadad de
Tewxo, a2 €
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2. O roteiro a segute inclul facos, personagens, lugar € tempo, Criem uma gena de texto teatral com

base nesses clomenios ¢ acrestenen GUINes (ue jUIgATOm Necessanios,

¢ Fao; erunevista de emnprego,

 Persoragens. uma moca de uns 25 anos, alegre ¢ educada; uma baba de mais ou menas 40
ancs, com um tigue qualquer, que s¢ veste com elegincia e fala carregando nos esses; uma
senhora esnobe, clegantemente vestida, de uns 60 ancs, mae da moga.

o Lugar uma sala com mdveis mademos

o Tempo: épeca stual: & tarde.

3, Crem uma cena teatral com cendrio,
personagens, fatos, tempa ¢ lugar ima-
ginados por vooes.

Escolhids a proposia. signm estas ins-
1rugoes:

a) Flancjem o Que w0 ¢screver: gue
ROVaS personagens pademn sy Inelul-
das, como 38 Apdes Ao & encamanhar
para criar um conllito epite as perso-
nagens ¢ prender a sengo da plateia,
como encaminhar o condlite para um
desfeche nste o alegre, ete,

b) Procurem dar dinamismo ae didlo-
go, ¢riande um clima de tensho cres-
cente entre a3 persona@ens. Insiram
rubricas de movimento e de interpretagio, Lembremse de observar s a vanedade linguistica
empregada ¢ adequada 3s persoragens e 20 contexto.

&) Eacam um rascunhio e 59 passern o 1ex10 & fimpo depois de realizar uma revisto cudacdosa,
seguinda as orientagées do boxe Avalie seu texto watral, que se encentra na pagina 23.
Refacam o texto quantas vezes forem necessanis

d) Concluido o texto, fcam a letwra dramatica da cena para & classe, seguindo 23 oriemacies
apresentadas a seguir. Se quiserem, encenem depois o texto na mostra Fazendo cena, pro-
pasta no capitulo Intervalo.

Leitura dramatica

1. Formem um grupo com um nemen de integrantes igual o nimero de personagens do texto
Caca componente do grupo deve Jer o texto individuwlmente pelo menos una vez

2. Fagam, em grupo, urma sepurdi lenura da rexto, em voz aita, <ada aluno lendo as falas e uma
FpC B - ]
personagent. Leiam procuranddn rer uma compreensdo niais anpa dotexta ¢ um domink maic
da histéeia

3. A partly da terceira Jelura, comecem 3 BUSAr & TROMESENLACIO, 1510 €, COmEDe i wransformar a
leitura em agdo. Lembrems-se: o atot & wn fingidor, alguém que cria Husdes,
a) Para uma bea inzerpretacio, analisem ¢ debatam o comportamento psicolagico de cnla per-
soougem: quais s seus desejos, que [atos ou quE PRISERAEENS S€ CONtTARSETT A cles, como
els reage, e



bl Em seguada, cada vm
deve bescar a methet
forma de Interpretar
20 peTsOnagEm

¢) Considetem a pontua-
G0 30 1exte ¢ as rubrs-
cas de interpretagio

d) Nao deixem cair a
emtonncde no  final
dis [rases. Observem
camo Glam es locuto-
res de ridlio e televisio
€ procurem imil-ks.

e) Se Julgaem neoessad-
0, MATGqUent © texto
COM PaUSIS para res-
pirnde ¢ destaquem
a5 verbas das frases para dar um aposo mator 2 inflexto de voz

) Pama ajudar no volunw da voz, imagirem - comoe {azem no mew teatral — gue na Gltimas
fileira do teatro hd vma velhinha meio surda e que socts devee representar prrs els

4. Depots que cada um dos integrantes do grupe tver encantrado & expressho propria de sua per-
sonagem, Bgam a lenurs drarsdtica do wxio para ura plaea convidada

Para escrever com expressividade

»» O DISCURSO CITADO (1)

No capitubo anteriar, vact viu que o5 discursos direto € indirelo 30 importanies recurss para
A Organizacio das vozes no mzeror de um texto namatvo ¢ fava a cnachoe de cenos clehos de sen-
tido. Agora vamos conhecer mais a furslo esses tipes de discurso, examinando-os do peato de vista
gransarical

Leia esie wexto, de Rubem Alves
A complicada arte de ver

Elx entrow, deitou-se no diva € disse: “Acho que
eston fleando loucs™ B fiquei em siléncio agusrdando
gue ela me revelasse o6 sinats da sua loecun, "Um dos
mens prazerss ¢ cozinhar. Vou pama a cozinha, corto as
cebalas, 08 tomales, 08 pimentdes — & wina akgria!
Entrerango, fa2 uns clizs, cu ful para a cozinha para fazer
aquika gue J4 fizern centenas ide vezes: comar cebolas.
Aro banal sem surpresas. Mas, conixda 2 cebela, eu olhei
para el e tive um susto, Peroebi gue nunga havia visto

37
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uma cebola. Agueles oneéis perfeitamenae 2ustados,
a Juz se refletindo reles: Live a impressho de
CHAE Yendo & rosioea de um vital de credeal potcs
De repente, a cebala, de objeto a ser comido,
2 transformou em cbra de arte para ser vista!
E 0 pror ¢ que 0 meand asceateceu quando
cotel s tamates, o5 pmentdes, . Agora, twdo o
que Ve me causa sspanto.”
Ela =e calou, esperandlo o mew diagnéetico.
Eu me devamten, fui & estame de livros e de
I retired as “Odes Ekeoeriakes™. de Pablo Neruds
Procares 2 *Ode & Cebola® ¢ lhe disse:
“Es=a penturbacto ccular gue 2 acometeu
€ coenum entre o8 poetss, Viejo o que Nerada
disse de uma cebola igual Aquela que The
causon assomhro: ‘Rosa de &g com escamas Ge cristal',
No, voot nlo cstd bouca. Vord gamhou olhes de poeta...
Qs poetas ensinam 3 ver’,

Foags e

S Ler Ui el IR e MetA, A0 SC VLTI

I O texto apresenta a voz do nerrador € as vozes das personagens
al Em que tipo de discurso s3o reprodundas as fakas das personagens?
h) Nesse discurso, quem s3o as locutores?
¢} Quals 3¢ os elementos do wxto que permitem identificar & personagens?

L

. Veja agora outea forma, e discorse indireto, em que poderia estar a fala tniclal de v das
personagens:

Ela enitren, deitou-se no diva € disse que achava que estiava ficando loud.

a} Na passagem do discurse direio para o discurso indirete. que alieragdo sofren o verbo achar?
8] O que acenteceu com o verbo achar, quanto a pessoa grammatical?
¢} Que palavea nova fol introduzida na frase?

Na passagem do discurso dircto para o discurso indireto, ocorrem alteragdes gramaticais
imporanies. Os verbos apresentados ne presenie do indicativo, por exempio, passam pam o pre-
1érito imgperfeilo, os pronomes na 14 pessoa ao substuidos por pronomes da 3¢ pessca ¢ toma-se
necessaria A utilizaghe de um novo verbo, do tipo chamade dicendi, pam introduzir a lalz do locuior.
Verbos dicendi 3o o3 verbos que indicum o 1o de falar ¢ o modo come se fala: dizer, pedir, excla-
mar, suplicar, eshravejar, ecc,

Vejit, no quadro a seguir, &8 principais transfotmacdes que ocorrem na passagem do discurse
direto para o indireto, e vice-versa

%
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'vwbonopmmdolndluﬂvo
OImposmarmm <
— Suspeito 0e W0dos

 Verbo na pratérito perfeito do Indicativo

A esposa confirmau:

— Meu mando N30 esteve em c:5a ontem.
Verbio no futuro do presents

0 rapaz gacantiu:

— Eu levarei &5 00Mpras para o senhor daqul
3 pouco.
Varbo no presente do subjuntivo

—Nbo mquem\hamaisnd em minha
¢asa — dissedhe oMzinho.

'\mbo no Imperativo

— Faga-me um favar Nao espalhe — pediudhe

avtima,

eu, s, vocks), senhortals)
O rapaz sLssLTo:

— Bu s o tuc

meuls), minhais), nossola)(s)
~ — Minha me v gastar deste lvro — dize o
gmoa, entusiasmado.

estelal(s), isto, isso
e EU VO Nesta cazal — graou.

Verbo no imperfeito do indicative
@ Impaster afirmau que suspelitava de todas.

Verbo no mais-que-parfeita do Indicativo

A psposa confirmou gue seu manco nss
estivera (tinhe estado) em cas3 no dia anterior.

Verbo no futuro do pretérito

D 1apaz garantiu que levaria a5 compras para
ele dali 2 pauco.

Varba no imperfeito do subjuntivo

' Ouanhodsse-hq»e a3 Gerls que e
viesse mais all, em sua casa

Varbo no imperfoito do subjuntivo
Avdtima pediudbe que e ihe fizesse um favor,
Noo espathasse.

© rapaz sussuriou que ele sabis de 1.

seuls), suals), dele(al(s)

© garoto, entusasmaco, 4hse que sua mag ina
gastar dagqueks inra.
aquele{a)s), aquilo

El(3) gritou que vva naqueda casa,

haje, antem, amanha
—omnao nosmnuamosml\oraﬁode
.se.m.m.— dsse eu,

~ Nao valto mais aqui — disse & crianca:

‘naquele dia, no dia anterior, no dia seguinte

Eia dsse que no dia anterior nda se encontre-

ram no heednia ce sempee,
ali, 14

A crianga tisse que ndo voltava mais 3.
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. EXERCICIOS |

Lem o gquadrinho a seguir, de Mailena, pors responder 38 quesioes de 153

ESTIVEMOS (ONVERSANDC DURANTE VARIAS SEMANAS,
TRACAMOS EMALS. BLE IV QUE € ALTC, MAGROD, MORENC
€ DE OLHOS VERDES, MAS AD Sei S6 DEVO CONMECE(0.

PORGNE BU LHE DVSSE Que
ERA MAGRA ALTA, RUWA £

Colode 5 Ak, J8WA0 Fola Bysdrn p 1)

L. Que iipo de discurse predoming nog guadrmbas?

2. Nesge guadrinbo, uma das personagens usa o discurso indireto em duns Lalas
a} Identilique os enuncindos em que isso acomiece
b) Passe pars o disearsa direto o discurso indireto empregada messes enuncacos.

3. Uma das mogas tem conversado com um rapaz pels Internet
2} Por que el estd em dovidha se deve conlbseed-lo pesscalmente?
bl O que Jevi & moca & nko acreditar no tapae?

4. Reescreva as frases a seguir, passando o discurse direto pama o discurso indireto. Faga as adaplagdes medes-
sdras.
A — Tenho anta colsa park lazer hop! — reclansou a secretania pard a assistence
b} Mamde acordou da clrurgla e pergunic 20 medsco
— Fod tudo bem?
~ Tudo vorrew bem. Agora, voct 56 previss descansar — respondeis ¢ midico, tranquilzando-a.

5. Leia o teato 3 segubr. Depals, recacreva o tloimo parkgralo, passando o discursa mdireto para o discurso
direro. Faga as adapeagdes necessdnas.

40



O cachorrinho tem telefone!

Atire  primeira pedm quem nusca passou homs em
frente ac espelbo enssmando come s dechirar pana o grane
& amor. Ou guem nunca vsou o pobre cachominbo da
vizmha come desculpa pora proar papo.

Fara evitar posstveis vexames ¢ melhorar seu repers
tano, o livro “Eu preciso dizer que te amo” pode ajudar
com beoss dicas de come = declarar pora algoem. |..],

© autor Paule Tadeu diz que 20 seheconar is
citagOes = ideia era & de fzer um Mo par quem
Mo — mas os apaccados que ndo namoram
(wmda) tambem pedem fazer bom uso delas. Disse que
quetia transmitir uma mensagem sobre o amor ¢ achou
que b boes examplos no cmema € na Exeratura, por
=0 resohven reven-los.

Charme Vs falo oy S Sl 10500 Pahvten, . 12)

A lingua em foco

¥ A ORACAO SEM SUJEITO

ConsTRUINDO © CONCEITO »{—v%‘,‘ﬁ

Leia 0 cartum 20 lado.

(Rodand ickdy: B Aoty sbe Gior, Labo Cors Duache, 19020

1. O carum ineegra um ltvro publicado em Fortugal. Observe & fala do menino. No baldo, uma frase
apresenta um modo de falar (prosédia) diferente do brasileira.

a) Qual & essa frase? b Como nds, brasileiros, o falaramos?

“

171



1. Compare simaticamente 3 duas lrases do balio.

a) Qual ¢ o sujeito da Jecugdo verbal podemos brincar?
b} A locugho verbal estd a chover refere-s¢ 2 um sujeite mencionado antericrmente?

Foand Fosy

3. As criangas tém varios brinquedos; no entanto, uma delas diz que ndo podem brin-
car, porque esta chovendo.

a) Levante ipateses: Por que ela diz 1ss0 50 pal?
B} O que a expressdo do pai demonstra? Por que ele tem ess2 expressio?

Concermuanoo *
Ao responder 4s questdes anteriores, vood pdde constatar que:
= hi oragoes em que a declamgdo expressa pelo predicado € atnibusda a0 sujeito:
“Mas como ¢ que (nas) padenws beincar, palt”

* k2 oragoes em que a declarmgap expressa pelo predicxdo nao pode ser atmbuatda 2 nerhum ser:
Eszd chovendo,

Nesse dltimo caso, trata-se de uma oracio sem sujeito. Observe que o verba & impessoal, 510
¢, ¢le nie e refere a nenhum sujelo, ¢ ¢ epregado ma 3¢ pessoa do singular,

i Oﬂﬁos:ma*boétquhemqucadechn;ﬁowpclopuduadonh{;ﬂ;\'l
. manenhumser. /

- "

Yerbos impessoais

Os verbos impessoais, como ndo 1#m sujetto, 1o sempre usados na 3 pessea do singular. Os
principals so:

* o5 que indicam fenomenos da patareza: choser, nevar, rovejar, anoitecey, fazer (frio. calor),
entardecer, ete.

Trovejou o dia intero.

o verbo haver com o sentido de “existir™;

Havia alunos por toda 2 escala. (havia = extsiam)

-

o3 verbos fazer, haver e ir, guando indicam tempo decorrido:

Faz tempo que ele passew por aqul.

HA meses fiz um curso de inghs

Val para um mes que ¢k viajou pars o sl
* 0 verbo ser, quando indica tempo:

Ja era muite tarde quando ele chegou do trabalhe.
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: EXERCICIOS |

Todos a3 meses, o revists Mondo Ecranko langa utna pergunta aos seps leitoees, Aqueles que erdam a

respoata considerada a mais correta £ a mats aimiva ganham um aro de assinatura da revisia e 12m sua respasta
publicada.

ra

Leta 2 seguir as melhores respostas de leviores a uma dessas perguntas. Depots responda 2 questdes L e 2.

Qual € a diferenca entre biscoito “cream eracker™ ¢ bisoaito “agua ¢ sal™?

A mais criativa: Nenhumas, o6 dois blscoltos engaram o consumidor. O cream cracker nio & cremoso,
e 0 dzua e sal também ndo & 26 fato de agua e sal!
(L D Sazm Andre. 3.
A mals correrx: Tecnicamente, ndo ha diferenca alguma, j3 que apreseniam exatamente o= mesmos
mgredierees ¢ a5 mformagdes nutrcionas coincklem em cads grama
IV 5 A, ele Horticeit, B!

¥k Bruvia, ot 50}

Nax resposta constderala s mais correta”, Tid uma araglo sem sujeiio
2) ldennifique essa oragdo,
b) Nessa oraglo, gual ¢ o tenmo que funcionz comoe objeto direto?

Em relagho & oragho “Teenicamente, ndo bt diferenga alguma”, responda:
a) Como el ficaria, caso substimissemos o verbo haver por existird
k) Na nova oragio, que funcio simatica o expressio diferenca alguma passaria a ter?

. Reescreva as frses & seguir, empregandd no presence do indicasiv, na 3% pessas do singular, os verbas

indicados.

a) (Fazer) muwo calor no verdo do Nordeste.

b} Sikncio! Neste hardrio, (haver) muitss cringas estudmndo.
¢ Ja (ser) varde! Vames dormir

&) Coloquet (haver) das sua encomenda na carreto.

c) Ja (se7) quase noite ¢ eles ainda ndo chegarom,

. Revscreva & frases w seguly. complerando-as com wma dis formas verbals entre pardnieses, de acorde com

a nomma-padrio da lingua

a) ~J anes que cu ndo o via. (fazafaziam)

b} = na escola virios debotes sobre o assunto. (hewvehouveram)

¢ Nao vl dar para assistir a0 filme; 14 T mels hora goe ele comegou, (fazffazem)
d) Fenso que U uma semana que el viajew parz o exterior. (faz'fazem)

a3
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A oragao sem sujeito
NA CONSTRUGAO DO TEXTO
Leia este poemia, de Arménto Vieira, poeta altiano de Cabo Verde,
Quiproquo “

Ha umss tommeira sempre o dar haras
hi um rédégie a plogar oo hvabo
hi um candelibes goe morde na isca
h um cescalabra de pelxe no wio

Ha um boilcdrio pronto para a guesra

i um soldsde verdenda remédios

ha um vensno (14 man) que ndo maia

ha um antidoto poara o suicklio de um pobee

Sentbor, senhor, g G eu

que archo vestido pelo avesso

¢ furto chapéu e ronbo sgatos

£ sgo descako e vou descoberic?
(v comm bo'gea oAl | )

1. Nas duas primeiras estrofes do poema, destaca-se o emprego do verbo haver, que inroduz cada
um das versas

a) Nesses casos, haver € pesseal ou impessoal?
b) Ha sujetto nas oragtes introduzidas por esse verbo?
c) Lago, ha alguem que execute a agio de haver?

1. Observe os verbos da 3¢ esrole do poema,
a} Eles sdo pessonis ou impesseais? Se forem pessonis, indigque © ujeito de cada um deles
b} Logo. ha alguém que executa a s¢do expressa pelos verbos?

3. Na 1ve s 2 esprofes, o eu lirkoo menclorsa uma série de elementes que 5130 & sua volia: tormei-
1a, relogio, candelabro, ete, Observe o vinculo estabelecido entre esses clementos ¢ seus arributes
(qualidades, caracteristicas). Ha logica nesse vinculo? Justifique sua resposia com exemplos do
tExto.

4 Observe, agors, 3 2 estrefe ¢ o tiulo do posma.

3) Como o eu firco s¢ sente num murdo como esse? Justifique sua resposta com elementos do
LEX10.

b} O tiulo do poema ¢ coerente com o conteddo? Por que?
4
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5, O discurso verbal sempre expresss uma visho da realidade.
a) Come o eu lirco v o murdo?
b) Ele s sente em condigdes de modar a realldade? Por que?

) Troque ideiss com os colegas: Escrever um poema denunciande a realidade ¢ uma forma de
comribuir para a mudanga da realidade?

6. Indique entre os itens a seguir aqueles que apresentam afirmagees que relacionam devidamente
s escolhas linguisticas feltas no poema ¢ o cotteddo dele.

a) Para [alar da existéncis de um mundo contraditéno ¢ ilégico, o #u linco apraxima situagdss
dispares, cotmo a lomeira que indica horss ¢ o reldgio que pinga.

b) Para dar ideia de que 2 ocotrencia de situagdes contraditéeias independe da vontade ou das
agdes do eu lirico, o poema empregs oragdes sem sujeilo, nas quais nao hi o agente da agho
verbal.

¢} Para dar ideta da falta de agdo do ew lirico, o poema empregn ma altima estrole apenas verbos
de ligacgio.

db A wlima estrofe apresenta verbos de a¢do cujo sujeito € o e lirico; apesar de ativo, entrelan-
10, 0 sujeile realizt agdes desencontradas ¢ sente-se fmpotente para resolver as contradigoes

da realtdade.
Semantica G e discurso

Lela o anonclo ao lado ¢ responda 4s questdes
lel.

1. O andncio promoeve ema marca de desodoranse,

ay Em desiaque, vemoes urma pirdemide, com virios
objetos, Guais slo esses chjetos?

Bb) Na sua opinido, o anincio ¢ voltado ao pablico
masculing ou feminine? Por qui?

2. Em relacae ao enunclade verbal que estd no ceniro
do antncio: Oty ok,
oM O 00 hatoote

a) Qual ¢ o sujeita da omcie “ndo ha produgac™
Justifique sua resposta,

b} Expligue a relagio entre e enunclado ¢ a
posicio do desodorante na pirdmide.

¢ Voot acha que o argumento do anuncianie ¢ ) Dy
convineente, principalments para o pablice i
feminino? b et ag 001}
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1 Lem estes versos

Mas sub o peso dos stculos
amanbecen o espeticulo
Como uma chuva de petalas
Como s¢ o céu venilo as penas
Motresse de pena

E chovesse o perddo

(Cheo Buorge

Como vaed sakhe, 05 verbos que exprimem fendmenos da natureza sio impessoais e, portanto,
45 Orgdes em que she empregados 3o wm ajelto, HA Cases, entretanto, em que ¢sse pringipio

¢ desrespeitada

Chwrve o emprego dos verbos amanhecer ¢ chover no exie

a Qual & a predicache deles?

b) Qual ¢ o sjeito a que cada um deles se refere?
) Por que, nesse contexto, esses verbas deixaram de ser Impessoais?

4. Crie fruses empregando como pessoals, 1510 €, com sueito, os verbos trovejar, orvalhar, anoitecer

¢ ZATCAr

DE @LHO NA ESCRITA

* EMPREGO DA LETRA S (1)

Leia exte peema, de Cardos Quedroz Telles:

Santa de casa

Eu juro que nlo entendo
Por que tanta bronca em csa...

Quamdo as amigas me convidam
Pama passar o fim: de semana
Junto com suas lamdhas,

Eu 5o recebo elogros

Por mea bom compestamento

E minha fina educagio

“Que MeRIng Mencwasd. .
“Tae ordedra ¢ prestaival”
‘Um exemplo de garosa!®
“Vale sempre que quiser...”

Nie se1 por que minha mae
Se recusa 2 acrednar

Que ess2 samea cnalura,
Sincera, inooente ¢ pury,
Sejo s ilkba quersda...
Ideal pra use externo,
Perkita pea exportagdo!

1. Hdentifique ne prema palavras que apresentam o som A/ ("92),

a6
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2. B quakis) dessas palaveas o som /8/ ("s¢") ¢ representado, na escrita, pela letra:
a) s? ¢ ofg?
b) x? d) ss?

5. Em algumas palaveas, a bt s possui som 2/ (*2¢°), Identifigue o texio algumas delas
4. Releia a 3¢ estrofe,
a) A palavrs, atenciosa origina-se de qual palavra?

b E a forma verbal quiser origina-s= de qual verba?

. Explique o titulo "Santa de casa”, contraporxdo a visto da mie e da menina.

W

Ao responder 3s questdes anteriores, vocd notou que, No sistema ottografico da lingua portugue-
S8, ¢ som A/ (="} pade ser represemado, no escrita, por diferentes letras, entre ownras x, ¢, §, s, S¢.
ss, ¢ 0 som /2 ("2¢7) pode ser representado, na escrita, pelas letras § ¢ 2, entre outras.

Assim, conforme vocs observou, emprega-se 4 letra s:

* quando a palavra ¢ formada com cs sufixas -0s0, -0sa, que Indicam qualidade em abundancia,
intersidade:

Aenciosa cheiroso charmosa furlosa

* nas formas verbais doz verbos por e querer e seus derivados:

puser quaser SUPUSSINOS Quisermas

Também se ermprego 2 letrm s
* nas sufixas -85, -esa, que indicam origem, procedencia:

wilandes  wnbndesa  japonds  japonesa

* no sufixe -ense, que indica origem, naturalidade:

amapaense  espirito-samlense

|
{ EXERCICIOS |

I Obmerve as bandeiras abaixe ¢ mdxque a macionalidade dos habantes dos parses goe elas repeesentam.
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. Complere coday wema das frases a segalr

Identifique no maps do Brasil os
Estados que estdo numenados. Em
segaida, mdique o adjetivo patno cor-
respordenie a cada um desses Estades.

com o verbo indicada enire pardneses,

fexsonando-o de seoedo com o cortex-

1.

2) Sevoct T, eu fre comn voct 40 cime-
ma (querer)

I} Omiemy, eu T fazer o irabatho, mos
ele nap L {quener)

©) e o 0 Lo na lixedra, nio suja.
riymos o pailo. [pee)

) Sevocas, fareros a pronas na pré- 3 a2 L
xima semana. (quenet) : R B rron
Tew S é‘“‘:* s oy
. Obagrve o exempla: o
b
Exte almogo esrd uma delica,
Fae almogo esa deliooso,

a) Nao goste de pessass chelas de rancor.

b} E ums joix de mulo valor.

¢) A alura ¢ cheia de mengdo ¢ capricho,

d) A perseoagem do il ¢ cheia de nusieno,

DIVIRTASE

1]

. Ao entrar numa sala, Sandn viw doze pés

Na martena de matematics, Marcela foi 20 mesma tempa a décima terceira mais bem classificada
¢ a déctnya terocira mais mal chssificada. Quanios eram os concorrentes?

al 23 h) 13 ¢t 28 d) 27 e} 26

calgados, Se apenas as mulberes usavam
sandalias, incluindo ek, Sandra pode
contar 415 pés com sandalias, Quantas
mulheres estavam na saka?

a6 d) 4
b) 13 ¢) 3
¢l 3
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--~---CAPiTUI.03

O povo: suas cores,
suas dores

e vepente, uquela pessoa acostumada a lentas regalias — roupa levada,
casa limpa, cormida feitd — tem um sentimento diferente:
QUET ser como tadas s pessoas, quer ser povo. Send isso passival?

Povo

— Genedt,

— Senhora?

— Preciso falar com voce.

— O que foi? O almogo nao estava bom?

~ O almogo estava Mimo, Nio ¢ isso, Frecisamos
CONVETsar.

— Aqul rsx coztnla?

— Aqui mesmo. O seu patrie nao pode ouvic

« Sim, senhara,

— Voge,

— Fol 0 copo que ew quebrei?

— Quer [ear quiets € me escuar?

— Sim, senhor.

— Nao fot o copo, Vool val salr na escola, ceno?

— Vou. stm senhota. Mas « a senhora quiser que
eu venha na lerca. .

w Nito £ is50, Genoaa!

— Desculpe,

— E que eu... Genecl, ew queria sair ra sua escala

— Mas. .,

— Ou fzer alguma coisa. Qualquer coisa. N0
aguenio ficar fora do Camaval,

— M.
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— Voces ndo tém, el [3, uma ala das patrcas? Qualquer coisa

— S¢ 3 senhora tivesse me falado anes..,

~ Eu sei. Agora € tarde. Pam a fantasia ¢ tudo o mais. Mas eu improvisa uma baianz. Deusa
arega, que € <0 um lengol.

— Nao s,

— Saio na bateria. Empurrande alegoria.

— Olhe que nao ¢ facil ..

— Eu sei. Mas eu quero partxaipar, Eu aié sambo
direitinho. Voo nurka me vie sambar? Nos bailes do
clube, por exemplo, Toca um samba ¢ 4 vou e Ard
acho que tenho um pé na cozinha. Quer dizer. Desculpe.

— Tudo bem,

— Eu também sou pove, Genedl! Quande vejo uma
escola passar, fico tada arrepiada.

— Mas a senhora pode assistly,

— Mas ¢u quero pamticipar, voce nao entende? No
meio da massa. Sentir o que o povo sente. Vibrar, caniay,
pular, suar,

— Othe...

— Por que $6 vocts podem sey povo? Eu também
tenha diresto,

- Nilo wi...

— 5¢ precisar pagar, cu pago,

— Nap ¢ issa. E que...

— Ead bemn. Olhe aqul. Nie precio nem salr na avenida. Posso costurar, Ajudar a orgamizar o
pesscal, Ajudar no ransposte, O Alfa Romeo esta al mesmo. Tem a Camavan, se o patrio ndo der falta
E a emoglo de pacticipar que me interesse, entende? Poder dizer “a minha escola " Eu ena assumo
para o reste do ano. Minhas amigss ficarsam loucas de fnveja. Alguns @am toreer o nariz, claro, Mas e
nAo sou assm. Eu sou legal. Eu nao sou legal com voc, Geneci? Sempee tratei voe? de igual par jgual.

— Trateu, sm senhora,

— Mew Deus, a ama de Jeite da minha mae era presal

e Sim, senhora.

— Geneci, ¢ um favor que vocd me f32. Em notne da nossa velba amizade. Fago qualguer corsa
pela nossa escola, Genecy,

~= Bom, =& a senhom estd mesmao disposta...

— Qualguer colss, Genecl

— E que o Rudinei e Fitima Araci ndo tem com

“""“‘_rg;'m_, alec i, ki, partes de uma escols de.
— Minhas criangas. zzma' de um mm‘ de w pfe-,
— Ab. abgodn na camaval, cada uma das figu-
— 5S¢ a senhora pudesse ficar com eles enquanto 1as ou Grmamertagies que lustram o

eu deshlo... enfedo de M3 eseola 08 sambs.
— Certo. Bom. Vou pensar, Depols a gente W ama de lefte: mulher que amamenta
— Eu posso trazer elps ¢, filho ou filha de cutrs mulher,
— Ja disse que vou pensar, Geneci. Sirva o cafe-

zinko na sala

(1o Fernande aaodnen, (0 cior A roeddos oA i arvese Re e Besex Cbptve © Lan ferarda ermasra |

0
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Estudo do texto

[» COMPREENSAO E INTERPRETACAO

- A patroa deseja parucipar do desfile da escola

Ohserve que 10do o texto ¢ cengmido em
forma de didlogo, 4o €, ele reproduz dire- A cronica e o retrato do cotidiano

tamente as lalas das personagens, sem intro-
3 S Lids Fernamdo Verissomo talvez seja o pringd-
missdo do narradoer. Que eleito esse recurso pol <roesiia brweileice da stvalidade.

Provoca ne texio? A crdomica € um gEnere que nasces oo jormal ¢
ed chiretamente relaclonado com os fincs cotidia-

. A patroa conversa ¢om g empregada, s, Coom sen olhar sensivel © muitas vezes arrko
¢ humor=tico, o cro- ~
a) Em gue lugar acorre o conversa? résta flagra momenios .}'ta'v B % 9
B} O que Genecl Imaginava que & patrod 8o catidiang ¢ <l w 7-9'4
fasse dizer? cles uma Tova. signt gl b

o

&) Pelo Inicse da conversa, como sood achg el £ Impossi.
que temn sido a relagio entre 2 patroz e 3 ¥ T © mERde &

mesma (o depols
empregaga ant o momeno? For que? &l A unié boa

crdaics

de samba de Geneci. Até entdo, a patroa tinha
mositado interesse pela escola de samba ou
pelo Gamaval? Justifique sua resposta.

Para convencer Gened, a patroa utiliza virios argumentos. Veja:

* rdo quer fxcar fora do carmaval * pode pagar

= samba bem * pode ajudar ne SFRNSPOITE, NA5 CASIITS
= ela também ¢ povo * val ter assumto o resto do ana

* arrepia-se quande 3 escolr de samba passa * Vi CausaT INVEJ Nas amigas

* GUET Sentir O Que O povo sente

a) Quais desses itens 10 argumentos que visavam convenaer Genecl?
b} Quass defes revelam os metivos reals de a patrca querer participar do carmaval?

- Parn aproxamar-se de Genecl ¢ conseguly seu apoie, a patrea se diz parte do pove ¢ afitma que

sempre tratow a empregada de “igual pars igual”. Observe os pronomes de tratamento wtilizados
pelas duas,

2} Com que pronome a patroa trata a empregda? E que pronome Geneci utiliza para dingir-se
a patrea?
b} Essss formas de irtamento conlirmam a supesta igualdade entre elas?

- Alérn de abordar o questao da diferenga social, o texto também faz releréncia 2 diferenga ¢tnaca

CnLre as PerSOnagens,
a) Qual é a cor da patrea e da empregada?
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10.

1.

b) Para justificar que samba bem, a pairoa diz "Aré acho que tenbo um pe na cozinha”. O que
ela quis dizer cotn isso?

&) Levante hipdteses: Par que a patrea se desculpa por fer dito que tem "um pé na cozinha™?

. Segundo o 1ex10, 3 ama de leite da mde da patroa era preta. Conclua:

a) Que semethangs ha entre Genect ¢ a ama de leite da mae da patrea quanto a camcierslicss
profissionais, socials ¢ Cnicas?

b) Que semelhanga ha entre a patroa ¢ @ mae dela, do ponto de visia social ¢ emica?

&) Com que firalidade a parrca menciona a ama de lelte de sua mae? Justifique swa resposta,

, Deixando de lade a relagho de patroa ¢ empregada que tinham, a patroa diz: “Em home da nossa
velha amizade. Fago qualquer coisa pela nossa escola, Geneei™. Que sentxlo tem no Conlex1o
palavra nossa, da expressdo “nossa escola”™

. Como A patroa insistisse et colaborar com a escola de samba, Genecs enconted U meio de ela

participar: cuidando de sews filkos.

a) Entre amigas, ¢ normal wna cuidar
dos filhos ds ovra?

by O famo de a patros nao saber quem
sao Rudinei ¢ Fatima Amci confirma
o nea a amizade entre & duas? Por
qué?

¢) E a reagto da patroa; confinma ou
negas & amizade?

DObsenve as duas frazes do final do texto.

a) Como vood acha gue a patrod esd se
sentirzlo quando diz Ja disse que vou
pensar, Geneci™? Por que ela se seote
assim?

b) Qual ¢ o modo verbal wiilizado na
irse Sina ¢ cafezinho na =la™ O
emprego desse madoe vetbal revela o
lador patroa ow o Tado “amiga” da per-
sonagem?

¢} A patroa quer ser servida na sala. ©
cenprego da locuso adverbial na sala
¢ fundamental parn a merpretacio
geval do texto. Explique por que.

d) e suz opinido; A “velhn amizade”
entre Genegl ¢ a patraa deverd conti-
nuar? Por qu?

Q texto “Payo” ¢ humoristico. Contudo,
alkém de promover o riso, ele tem outra
finalidade. Qual ¢ ela?

Designaldades ¢ disparidades

0 Rebnone Nusad de Acompembomenty dos
Objelives de Desenvolvimento do Miltso (ODM)
divulgado, esta semany, n she da Mowd aponta poam
o deiraacdo das disparidades snoe negros ¢ brancos
£ educnCiin S SO (Ue  MENTIO JOCEUECERw: ONIL O
e da desiguatdade de rench, e teVe apenas’um
Tireve reoso exvore balbadones vegros ¢ hrancos

11

Entre o populaghs que rabatha. o rendiserno de
peetos cu purdos melhoron wm pouan s qoe o dos
beancos, ¢ a inequidade s Na populagho como wn
rodo p pobeeza eocolben, mas a redugdo fm semelianie
emre 05 dois grupos — a desgokiade, pocanto, s
manteve. Ny avaliagio do exudo, “vs dados indicom
4 perstsigocn. de pritics de discommogio”. [L] "0
Rnero, 3 g, einid ¢ o local de pascenemo de nma
criangw beasikin oo derenmimam, em grande pane,
suss opoaunidades funsres Exwes desigoaldades 12m
repercussdes dingias tambem s sudde da mulher ¢ ns
ez chy memtaldadke matema®, aflema 3 codeddenadion -
reidente ierina do Sstemn dis Naptes Unids no
Brll, Mane Prrme -

Poiner, 3 apre- :
sentagto do rels-
e
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> A LINGUAGEM DO TEXTO

[

. Cbserve 0 emprego does verbos nesa frse:

Ohserve o emprego da palavra direttinho neste wecho do texto:
"Mis eu quero participor. Eu at¢ sumbe direstinhe.”

#) A que classe gramacical pertence a pabawra dircitinho?

b} Essa classe gramatical geralmente ¢ invanvel, ou s¢ja, ndo sofre lexdo de género e de nime-
ro, No enianto, a8 vezes apresenta [ormas no diminutivo, como ccorren com direitinho.
Observe outro caso:

Fale devagarzinho paro eu ancear.

Nesses casos, que seraldo o diminutivo acrescenta 38 palavras?

"— Se precisar pagar, ea pagn.”

a) Em que tempo e modo estdo as formas verhais precisar ¢ pago?

b) No conrexto, 2 forma verbal pago tem um valor semantico diferente daguele que Lhe € comum.
Elz expressa uma a¢io que estd ocorrendlo no presente on que ainda val ocorrer no futuro?

€) De que outro modo poderiames dizer o mesmo enunciado, sem alteragio de sentido?

. Nt frase “Eu posso trazer elas e, dita por Geneci, 2 personagem nio empregou o pronome clas

de acordo com a notma-padrio.
a) Considerando quem 530 o5 interloCutones € ¢ CONICXIO ¢M UE 35 PEISONAZENS ¢ CNCORIYam,
o emprege do proneme elas € adequado & situacio? Por que?

b} Caso Gened estivesse em uma situaglo em que fosse obngatonio o emprego da nerma-padrio,
como e¢la deverta dizer 4 [rase!?

. A petlaves mas € empregada varias vezes no texto.

a) Que sentido essa pakivr expressa: de adicio, de opesigho. de explicagae ou de causa?
b} Corsiderando o assunto do dialogo mantido cnire & personagens, como vocd jusitlica wntss
repetgdes dessa palaves?

€) Em duas dessas situagtes, Geneel consegue falar apenas “Mas...", pois ¢ interrompida pela
patrea. O que as interrupedes da patroa representam quanto ao papel de cada uma na casa?

¢ LEITURA EXPRESSIVA DO TEXTO

Junie-se & um colega e fagam a leiturd oral do texto, de modo que um leia 25 falas de Geneci e o

outro, as da patroa. Durante a leiwura, deem uma Impostagse adequada b voz das personagens, ten-
tando coracterizi-Ras psicologicamente. As falas da patroa devern manifestar, por exemplo, arsiedade,
entusiasmo ¢, na final, irritagdo, As falas de Genect devem expressar submissdo, respelio, dovida ¢,

finalmente, concordingia
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Cruzando'alinguagens

Leix o cartwm abaixo, de Quino.

Ewta cristurriue & flba Je
gorts tumids dm rgn, B
N COMPrANS 2070 A
4 rovgirha, 06 Ivinguadod,
fudo, porsue, na serdede,
nis aoatarros arls como se
5a0s da fardis,

o /SR S —— ". .‘r"p:d'."
PO precome rpreoybt Busnos Ases Tecones de b For, X84 5 2 Todgle 3o
)

. A dona da casa faz win comentirio a respeite da menina que esid brincando po cho. Pelo que
diz as visitas, ela parece gostar da criangal Por qui?

2, Observe 0 mode como a mening csxd vesikda ¢ os bringuedos que essfo & sua volta
a) Que tipo de roupa ely estd vestindo?
b) Identifique os bringquedos que estio & volia da mening.
) Conclua: Pam que a menina esia sendo preparada?

3, Compare a que diz a dona da casa no cartum de Quine ¢ o que diz a patrea da personagem
Geneci no texto “Povo”.

“Eu sow kegal, Eu nko sou lepal com voce, Genect? Sempre tratel vool de tgual para iual”

al Em que s¢ assemelham?
h) © humer é leito para divertir. Contudo, 25 vezes, ele pode cumprir cutres papéis. Com base
nos dois 1exzos, responda: Que cutro papel o humor pode wr?
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Trocando @ ideias

I A patroa de Geneci acha que 1ambém € povo. Na sua opimido, ela faz parte do pove? Par vace,
o que ¢ ¢ povol

' Para convencer 3 empregada, a patroa se diz amiga dela. Voce acha possivel haver amizade
verdadeira entre patro & empregado? Par qué?

1A patred, em certo momento, diz: *Se precisar pagar, eu pago”, e Genecs responde: “Nao ¢
issa. E que...”. Levante hiptteszs: O que Genect difa, se nda tivesse sida interrompida pela
patrog?

1 Assim como a patroa de Geneci, muitas pessoas sem envolvimento real com o carnaval —
como artistas de televisao, jogadores de futebol, cantores, etc. — ligam-se a uma escola de
samba para desfilar.

a) Qual ¢ o interesse dessas pesseas em participar das escolas de samba?
b) Voee acha que a8 escolas de samba devem permitic em suas alas a presenga de pessoas

n#o vinculadas & escola? Por qué? ;
i Leta este cartum, de Hubert;
J');;."“[)p—x——z |||v ':“I_LLLJ'l“H
A RS I}' N0 AR, O |

i) { MADAME, SEU

Lty PROGBAMA .l!t PROGRAMA '»
| JLfl A AKLHER SHL | |\ comeco! /] ! t
AMMBIOE BMM‘LE’RAl “'

Pacoxode - 30 coon de Sumer. S0 Packx rgreras Oluad do Raads 2001 p. S

D¢ sua opinido: Por que a mulher desse carum nao se inclui enire as mulberes brasileiras?
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Ler é:; sdiversa

Sabe aquele que ri no velorio? Nio ¢ ele.

E fal identilicar um bumorists, Num veldng, por exemplo. Em qualguer velodo rem sempere
uis pessoa rindo, Todes ésiia wises, o pelo menos finginde ques e5150 1stes, tas um 510 rndo,
ou pelo menes se esforgando para nio rir. N&o, ndo ¢ ele 0 humeeista. Tambem ndo € o que extd 50
seu lado, dizendo colses que provocam o riso. Humodisty € quemn rota o cena. Porgue humerisa ¢
is50: € 0 que s i conta, O gue v a incongruénes. peroehy o Insdlino, reglstra o usizado, fagraa
anomalia ¢ identifica o odmico, Como nicgadm, O que esta rinda po veldno tem sensa de humor,
mas nda basta ersender piadas para ser humorista, O que esta ao seu lado fazendo-o rir obviamente
sabe comar piadas, mas nio basta ser engragado pard Ser humarista, O verdadetro humorisa ndo
precis nem ter senso e bumar nem saber contar pladas. Precisa, Lo sio, ter a sensibiidade pan
o womenta revelador, para ¢ detalhe que na homa as outros ndo ddo imponadncia, ¢ sua relogio
COM O CONLEXIO.

No nosso hipotético veldeto alguns s indignariam com o rise fora Go lugar, #lgans aré fariam
“Ssals™, puttos nem ligariam, ourras ambém achanam engragaco. Mis s¢ o humorista guardaria 2
cera para usar depals. Humorista & 1ssoc ¢ o gue guanda a cena

(L1 Ferando Vremarso bx 0 melor by Aasogar Srou) o coltas e, Susribe: Pediva )

Produgdo de texto

(> A CRriTICA

0 texto 2 seguir ¢ uma critica, ou resenha critica, ¢ se refere a um filme do diretor David
Frankel. Leia-o com atengio.

2 A

Amigo
€ para essas coisas

Em Marfey & Eu, odapeado do bestseer de fohn Grogan,
o homem € ¢ makor amgo do o — um febrodor sfegm
e omorsa. mas de hobtas destnagines e tampieramentc
incovitraldeel

om TG Vb gy G ol
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Marlcy & Eu (Marley & Me, Estados Unkdos,
2004), a versio para o onema do sucesso
editestal do jornalista amenicano John Grogan sabee
a vida movimentada que seu cio Marley Ibe propor-
cionow, € ums prograa familiar que i Também
esse jelro. anngavel e meto bagunsado dos labrado-
res. Nao ¢ difial identificar os meomentes em que
um puxdo maid determisado s guia teria impe-
dido o Kime de andar a esno — quase 1w0dos eles
procagonizades par Owen Wilson, que Interpreta
Grogan naquele seu regsiro costumeiro, entre o
bem-hunsorado € 0 preguigass, & 56 panede ot
de verdade nas ceras que daide com o inesitmavel
Alan Arkin, que faz seu chefe. Quando ¢ Jenntfer
Antston quem estl no comardo, no papel da sen-
sita ¢ generosa fennoy, & mulher de John, o titmo s
torma mais decidido ¢ o propésico da hisrdria, mals
claro; ¢ de ser uma espécie de marafesio sohre 2
aleigdo inceexdicional. Nao e ecta folando aqui ape-
nas dda proverbinl kaklade dos cies a ses donos. O
desastrado Marbey, com sua capacidade infintea para
estorvar, 1esiot a mdo dupla desse relacionamento
de todas 25 maneiras possiveis durante o3 (reze 30s
em que viveu com o5 Grogan, A cotclusio a que
o filme. que estreta neste dia 23 no pats, leva cam
muita graca (asm como o livia) € gue Marley e,
sime, urs dor de cabega, Mas era wma dot de cabega
qQue 06 Grogan i trocarkm por nada,

Na hisiéna, que segue bem de perto o Evro,
recemcasado John teme que Jermy queins comegr
urss faenilia de imediano. Para aplacsr o8 insitieos
maems que cle suspesa esarem aflorndo, pens
numa sohugdo aparemiemnerse mas simples: dar-lhe
um filhote de labrador, John ¢ Jenny ndo ouvemn o
#arme wear quando, no cnil, a odadara diz gue
squele clozmho semmhado que Soge s mirou sobre
eles esta samdo per um peego especial — 200 déla-
res, em vez dos 275 de pee. “Que graga, um filhoce
de Bquidacio”, anima-se Jenny. O descocza de 73
cadares vai vimar um pegyatze incaloulivel com mevels
armomhadas, esoludos edsoerados, paredes mastgi-

1. A eritica ¢ um genero textual que tem como finalidade ecentar o leitor de um jomal o revista,
estimulando.o au desestimulando-o a consumir wn objeto cultural, 1520 & wm Tiveo, wm e, wms
paca de teatro, um concerto de mosica clissica, um shaw de rock ou de outro lipo de masic, wma

exposigia de antes plisticas, ete.

éas, ehyesos queboados, emnharigas coen a vizinbanga
e mé uma coerente de curo engelida no exato momen.
to em g saia da o da jalhena (pum Gtimo bince
de esalaio, 08 "wores” que Baem Madey ©m um
APLTE MENANIOE0, 30 MINOG CAL Cera).

O roresro nlo exaamerse angnal, mas aiccda
asam peestativo, traga um bom parskdo enire 2
convivirria dos Grogan com Marky € 06 a0emos ¢
negecagtes exigidos por outm religie um antinho
mys comphcads = a defes mesmos. Com does
filhos sincy em fraklas em Gusa Jenny etaura 2, par
alguiras horas, quer se Tnvvar do ] mals provavel-
mente foarana de ter mandado Jobn passear naguele
instante, mas as consequéncas teriam sxdo mirs
drasticas. Do mestmn Lrma que ¢ Ineo ¢ a colona
et um jorval de Mtann que primeiro fez a repuiagsa
de Grogm, na qual Masley ema personagem asstduo,
o filme fala 3 ewes sentimentos bisicos de kitones ¢
cspeetadones — sobre impeedes, espocnsnsidade,
sobye s encantar & depais perder a pociEnca com
Quem s ama, ¢ também sobez o dom inexplicivel
GOe as mascotes, e a8 incontreliveis como Marky,
Ly che Sabet O MOMENTIO et ge seu dona mats pre-
et de amparo. Trawa, em especial, da conuingincia
fundamental da vida e Smdlic o necessichude de
que 100K SObTEVAAN UNS a6 onas ¢ aprendam a
aprectarse pelas qualidades ¢ também pelos deleiios

Nesse aspecto, o tmbeiho de diretor David
Franiel se destaca. Conhecido até aqui pels mordaci-
e dhe @ Diado Veste Prvdi ¢ o sertado Entoarage,
ele anima o filme com wma alegria e uma afabilidade
que somnam mezo a0 qeu sldo fnal — @, ro
entanto, foer do Bbeador wn bicho fofo, o que, de
aporcky com o religo de Gropan, ele runca passou
peta de ser. Quando, potximo do desfcho, Marley
2 esta velhe e camsado, as trés crisnias dos Grogn €
que aprendderda, por meo debe. & compresnder que
exlste doenga, Wade ¢ um fim. Tanta cotsa, argamen.
1a Markey & Eu, em troca de 180 pewco — alguma
pocitnda, algum carinko e urs saoos de tagdo. On
oS, nd case desse grandalhio,

DNy 01200}

a) Qual € o obzeto cultural em exame nessa crinea?
b) Qual fol o ehjetivo do cineasta Davad Frankel oo fazer ¢ Blme comentado no texio?
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1. A crinica apresemta uma estratura
relativamente lovre, que varia muito,
dependende de autor, do  puilco
¢ do wicule em que ¢ publicada.
Apesar dsse, apresenta alguns cle-
mentes essenciass, como a descricho
do obgeto cultursl em exame, sua
sitiagao no conjunto das obras do
autor, diretoy ou MUsKe, a opinito
sobre a qualidade da obm, e, Em
relagdo 4 critica “Amigo ¢ para essas
colsis”, responda;

a) No inco do 1% pardgrafe, ¢ dio
que Marley & Fu & “a versdo para
o cirema do sucesso editorial do
jornalista americane John Grogan
sobre a vids movimentada que seu cho Marley lhe proporciorou”. Marfey & Eu ¢ um filme
ficcronnl on surphogralico? Explique

B} O que sgnilizs 3 afinnagio de que o filme & “a versto para o cinena do sucesso editorial” da
Jomalista John Grogan?

¢y Em gue pangnrlo especificamente ¢ apresentada um resumo do filme? O flme ¢ *fiel” 20
tivro?

3, Na descrigio do objeto cuhural em avaliaglo, € comum sevem destacadas as qualidades e 0s pas-
sivels defritos dele.

a) Releia o seguinte trecho da critics lida:

“Nao = esta [alaxlo aqui apenss da proverbial kealdode dos cies a seus donos. O desssion-
do Markey. com sua capacidade infinna para estorvar, testou 3 mxdo dupla desse elaclcoamento
de 1odis @5 manelns posstvels dumnte os treze 3nos ¢ Goe viver com o5 Grogan.”

Com base nesse trecho, qustilique o twlo da eritica.

by Quaal foi a impressdo geral que a myors da critica teve sobre o trabalho do diretor do Alme
Marley & Fu?

¢) Na opinido da sutora da <ritica, qual ¢ a principal qualidade do filmse?

d) E qual ¢ o ponto frace do Flme?

4. Uma critica costuma também contextualizar o objeto cultural em avsliagdo, siiuanda-o no con-
junto das obms do autor. A critica faz 1550 em relaga 2 predugto do diretor David Frankel?
Justifique.

5. Observe a Lnguagem empregpda no texta lido

4) Em que 1empo estdo as formas verbais, predominantemente?
b) Que tipa de variedade hnguistica foi empregada?
&) A que tipo de poblico se desting a critica lida?
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& Uma critlca expressa @ opimiso do critico

que awalia © objeto cultural. Assim, esse
ginero pode ser mais pessoal, o que ocor-
re quando seu autor se coloca no texte de
forma explicita, empregando expressoes
coma Na minha opinide, Eu acho que. Eu
penso que, ele., ou pode ser impessoal, o
que acontece quando o autor se coleca de
forma indirets, empregando a 3 pessoa, A
critica em estude ¢ pessoal ou impessoal?

, A fradidade de uma critica € avaliar um
objeto cultural e onentar a esootha do ki-
tor, estimulande-o & consumir cu nio esse
ohjeto. Pelos argumentos apresentados em
"Amigo ¢ para essas coisas”, voct assisiiria
20 filme criticado? Por qué?

. Troque wdeias com o5 colegas e, juntos,
cotcluam: Quais slo as caracteristicas da
critica?

Malavo e irresistivel

Mardey & Ex 1oca na vela
sentimessal de tedes o8 que j4
HVCrom um CJ0 — 0u OREro
bicho de extimogdo.

Ha man Je quareens
semanas na lista dos weas ven-
didos de ndo flogho do The Now
York Tima — na quol ocupava
2 prissteted cobocedi o semany
passads —, Marky & B (..,
cho jomaksta amerkcano Joba Grogan, & um dagqueles
woceksos que parcoem dessfiar toda compreenaio.
Tratase de uma cstmica da tonvirinea do omar
com seu cachomro trapadhio € hipesative, o Marky
o truko. Com excecho de uns poncos episodios s
pitaresecs (oo o [mceso do indisciplnodo Marky
em uma partidpacio mo ceema), ¢ v hetdeis bem
commrm, =em radda de extraordlednio [ ), S mas
fo Geogan quem teve a tdeta de faze.lo, E com tso
acetlon na wia sentimessal de todos os que amam
cachorros — um pablico nade despeezivel, a ulge

ko 15 mibyo de exemplares que o liveo vendeu
noe Eadas Unidos Markey, o bbradoe, merece esse
sucesso platanmc ele & & peova de que o mor encar-
o e um oo e na sua personalidide

LeyBra Ty, Vo, S0 0'0000.)

56 a sy
\‘L’. ofd Sua yse

Retna-se com seus oolegas de grupo ¢ escolham uma das seguintes propostas para a produgio
de uma critica.

I, Fagam a critica de um cbjete cultural da preferencia de todes: uma pega de 1eatro em cantaz na
cidade, um livro, um filme, um CD, um jogo em CD-ROM, um shew muscal, uma exposicio de
arte, Antes de produzirem o texto, assistam i pega, ao llme ou a0 show, lelam o livro, ougam o
CD, joguem o jogo no compuwiador, Visiem & CXposiCao,

2, Fagam a critica de um dos textas teatrals produzidos pelos colegs nos capliulas anzerores.

Escolhida 2 proposta, sigam estas instrugdes:
a) Anotem os dados wéenicos do objeto cullural: titulo, autorles), diretor{es), atores ¢ oures dados
que julgarem importantes,
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h) Facam ambeém ors anstagdes que passam ajudar na desericao do objeto cultural. No ¢ase de
<e tratar de livro, anotem trechos interessantes, pensando na possibilidade de cind-los na erilca.
¢ Antes de comearem a redigir, persem no piblico Jeitor ¢ em qual serd o velculo do texto! o poural

ou o jomal da escols ow o mural da classe.
d) Com base vos dados coletades ¢ sem perder de Avalie sua critica
vista © poblicoalvo, escrovam a oy, estumi-
lando au desssumulondo o leiter a conhecer ou
consumir o objeto anah.@do: Lembrem-se de poniis poshivos ¢ Segkivs; se estimula’ 0
empregar uma variodade linguistica adequada 80 .cimuls o Yeiar a conhecer oo oesumir o
publico ¢ g0 veiculo. objets em quesdo; se 05 verbos estio predomi-
¢) Facam um mascunho ¢ s0 passem 0 wxio 2 limpo  samemee 7o presente do indicoeivo; 5 a lin-
depois de realizar uma revisio cuidadosa, seguin-  guaem empregyils e3d adecuady 2o veitulo e
do as orientacdss do boxe Avalic sua critica, que sera pubbada ¢ 20 poblizo a que s desitna,
Refacam o 16x10 quanias vezes lorem necessings,

Chaerve s€ 0 16X10 Jpresenta wita Gescrigdo
do cbjero ulioml om osame, 3¢ destaca s

A lingua em foco

w VOZES DO YERBO

CONSTRUINDO O CONCEITO -}Iﬁ

Lein esta tra, & Fermando Gonsales:

Fow a0 Gorenen

(Riaed Iowoe - A porrad s ainho, Sia Faukty Dase. Mot p 1)

| A tica cits uma Gbula conhecids, estabelecendo com el wi relagdo de intentextualidade.
a) Qual ¢ a fabula citada?
b} Na fabub ¢iiads, por que a taranga vence a cornda?
&) Que fato surpreendente ¢ aal modifica a fabula cada?
d) Por que a tartaruga manifesta surpresa?
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S Em relagio i frase “Vooe foi sorteado gara o exame antidoping™

4l Indique o sujento & ¢ predicado.

b) Quem recebe a agho verbal expressa em foi sorteado?

¢) Levante hipSteses: Quem pratica a agdo verhal?

d) Reescresa & frase, empregando a expressdo a comissko como sujelto da oragdo,

Concerruanno ¢
Observe es1a cragio

A tartarugn for sorteads pela comissdu para ¢ exame antidoping.

Nels, a tartaruga desempenha a fungdo de sujelto, mas ndo ¢ ela quem realiza 3 agio verbal,
Como a tartamga ¢ quem sofre a aglo expressa pela forma verbal foi sorteada, dizemas que esse
termo desempents funcio de sujeito paciente.

Comudo, s¢ tivéssemaos “A CoOmISI0 SOMeaU a Wrargs’, ¢ sujeito serl X COmissao ¢ s tratar
de wm sujeilo agente.

O sujeito ainda pode ser, 20 mesmo tempo, agente e paciente da acio verbal, 150 @ verifica
e Oragdes Com A traruga ferta-s2”, em que o sujelto pratica ¢ vecebe @ aghe expressa pela torma
verbal,

Vefa cutros exemples,

|4 chuvajpeovecau inundagdes ne centro da cidale.
wapko agerad

{As [olas)faram encontradas no porta-mahis do carro pela pelicta.
S0 padene

As crisngas|machucarames: naguries bringuedos velhos

PR BEKTAL
€ pacierae

.’f Vozialemadtmemlndlurawocnmauhwmmpornlnc\'

& wijeite, Essa relagho pode ser de atividade, de passividade ou de atvidade ¢ passividade ac
L MASMS 1EMpo.

Asgim, as vozes verbais s30 Lrés: ativa, passiva ¢ rellexiva

Voz ativa

Indica que a agd0 expressa pelo verbo ¢ praticada pelo sujzito:

|A comisshojsorteow A tarfarug pars o exame antidiying.
S aptde WL S
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Yoz passiva

Indics que a 3¢do expressa pelo verbo ¢ recebida pelo sujelto:

| A tanarugs| foi sorteada pela comisslo para o exame anhdogng.
L =

Como nessi oragdo o sujeite ¢ paciente, © Lermoe Gue EPresenta
quem realiza a acdo verbal (aguele que age? — a comissdo — € o
agente da passiva

v 3’
Agente da passiva & o termo da oragio que, M vox passh
‘ n.mpmdqaowqumanaadomeuawommj

Fsse termo ¢ sempre introduzido pela preposicio por (ou per) €,
em alguns casos, por de. Veja outro exemplo:

| O ladroes jestavam cercadaspde pohoais |
nynic pxerie XN L2 pEnny

A voz passiva pode ser

» analitica: [ormada pelos verbos ser ou estar « participio do verbo
principal + agente da passiva:

A tnarugs | fol soreada [pely comssdo|pars O eXAME GRAdRNE
e werto acdbar aprie
packTar * [anmciro s passiss

- sinlética: formada por verho transitivo diteto na 3 pessoa + se (pronome apassivador ou particula

apassivadom) + sujeito paciente:

Sartean-se[a tananiga’

verto « pankua wakan
Huearadan e

Voz reflexiva

Contraponto

O conceio de voz ver-
bal es2a rebaonado com cn-
terios semdntioos, ou e,
pera . determiinar a wvoz, ¢
necessirio saber quem reali-
za 0 20 verbal: s 0 sujdio
(casn die woe i) oo se o
ageege da pasdva (cazo de
voz passad, Alguns Tmguis-
e, entretama, tém questio-
mado kel Crudrice.

Por exemplo. 3 gramati-
2 DOrMT eolenehs gt em
frases como "0 vavio ofi
dou” o O feljio quetmon”
exige vor atva, No enbsdo,
eua chiro Gue sessencamen.
e O Seino mats sofre do que
Teediza a 0330 verbal,

Apesar desses dwvengtn-
CErs, MM SMMS 0U culmas
skuagdes formals, em cpae
esse combecrmemto ¢ avidis-
do, <comvém adowar a andlise
tradiciceal, de accrdo com a
granielcn nocmativa

Morfossintaxe do agente da passiva

O agrmee da passiva pode ser representado

Indica que 3 #30 expressa pelo verbo € pra-

por wm subsianivo cu uma palavra substantie-

ticada ¢ recehida pelo sujeito: da, por um peanome ou por um rwme Rl
A garona ol aceita pelo grupe.
As fichas foram entregass por assbos.
%{5&1":" no lag, Sua sugestdn b rgesads por todos:
: el
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- Atengao -

Para admitir flexao de voz, o verbo precisa ser teansitivo direto ou transitivo diveto
¢ indireto.

Ohserve as transformagoes que ocorrem em uma omgao quandoe ha mudanga da voz atva para
# VOZ passiva.

Conforme s ve, aoontecem as ssguintes transformagdes:
* O ahjeto direto da voz ativa passa a supeito da voe passiva,
» O 1empo do verbo principal {no caso, sorteon, pretérite perfeito do indicalivo) € transferido para
o verbo auxtliar ser {foi), a0 paszo que o verbo principal vai para o participle (sorteada)
* O verbo no participio coacorda com o sujeito em génere e numero: “A tartaruga [0 sorteada”

(feminino, singular).
* A preposicio por {(ou per) se juna 20 sujeito da voz ativa pam lormar o agente da passiva.
o O sujeito € pactente Lo na voz passivi analiila quanto na vor passiva sintética,
* O verba, na voz passiva, concorda com ¢ sujeito paciente,
o Navoz passiva sintélica nunca ha agente da passiva.

fsxencicnosj

Lela 2 1iza 8 seguir, de Angeli, ¢ responda 3s quesides 1 e 2.

2 TRPS PANCOOPS MAS ARG PO
COMANDO FRINCUICONARI0

Vady o I Ry, WOR00)
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A coacia do balda do 37 quadrinhe esid na voz dtive. Passe-a para uma das
modalidades da voz passaa.

=)

- Chaerve agors 2 kegenda do 29 quadrinho

al A ceagha dela o5tk na vog miva ou ni possiva?

b} A concordincta do verba com o sufeito es de scordo com 6 regras da norma-padnie? Por que? Se
ndo, qual sera a forma adequada?

b Leth st oo, extraldo da revisla Lingua Fortaguesa:

“Cene de 300 Hnguas alncanas loram trazdas a0 Drasil, principalmente da Africa Ocidental (grapo
bante ¢ doniha). Ao que tlo indica. vieram 3,8 milhoes de negros, bem mats qoe 05 500 mil enviades ace
Estaados Unidos.”

Wmgwa Sogona, 17 1. p. 25

a) Em gue voz verbal e514 2 praimeina oragda o texio?
b} Passe essa oragdo para a voz passiva siniéitca

No tedho A que wae indics. vieram 3.8 milhoes de negros, bem mais que os 800 mil envindos oos
Esundos Unidas”, hia 1rés verboes ¢, consequentcmente, (s ormedes, Idemtibique a voz em que esta cada
uma delas.

-l

Trrslome o vor pussny amliticn dos verbas dis seguintes
OERGOCS M VWO PRissiva Sntelca. Arenie para & concordincia do
werbo com o sajeico, Veja o exemplo:

As irscripdes para o orneio de waled 7 lanen encernacas
Enceraaram-se as Recrides peed o weneio de wile

a) O lanches raturats focam vendidos rapidanmente

by O carro Sl comprado por um bam peego.

) Foram mencionados outras aluras pora o campeonato,
d) Esta marca de compurackar ndo ¢ conhecida.

€} Flores toram atiradas nos manifestames,

O N frises a seguiy

* identifique aquelis cugo verba ¢ imansitivo direto ¢ passe-as pur & vz passiva analitics;
* desiaque o agente da passiva

Assisty 30 oo Vor ates @ vz |
FOS5v2 © participe o Lma otivi.
dade comntoda & dassa, afimde |
deszulic » grecsio fox concai-
105 g0 yor bVS & vOZ pasSHE.

a) O despenador noa scoeda a garona
b} Ele blew muita alto.

¢) O poneiro sbriv o poriso de entrada.
dy O polical parana qualguer suspeita.
e) A prokssoma iterrompeis & #ala

0 Ela eserevens & cana sem reflenis.

@) O menino chorou muito.
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As vozes verbais

NA CONSTRUGCAO DO TEXTO

Leta este poensa, Ge Ferreira Gullar:

O agucar

O brarco scucor que 230528 mea cafs

nesta rmanhd de [panema

nio foi produzido por mim

nem surgii dentro do agucareino pec miligre
Cje-0 puro

¢ allved a0 palackr

<ot beifo che moga, Agun

na pele, loe

que se dissahy na bosa, Mas este ikocar

nio fol feite par mim

Este agicar wlo

da mercearia da esquira ¢ tampoeco o Bz o Oliveira

dono da mercearia

[ste agocar vele

de uma usina de acicar emy Permambuco
ou oo Estade do Rio

¢ tampouco o fez o domo da usina.

Este acucar ema coma

¢ voo dos commiais extenscs
YuE NSO NASOCID PIT ACI20
ni rego do valke

Em lugares distantes, onde ndo ha hospital
nem ok,

homens guae edo sabem e ¢ morrem de fome
ans 37 ave

planaram ¢ colberan 3 cana

que virark agcar,

Em usings escuras,
homens de vida amarga
¢ cdura

produziram esie agdcar
branco ¢ puro

com que adogo meu cafe esta manhd am lpanems

Paru que servem ay vozes verhais?

As vooss veshubs estdo dirctamesse selacio-
nadas 4 mencdo o hlame. Quando dizemos
"0 bomem comou 2 dnvore”, damos destagque ao
Bomess ¢ 3w o, Quanda dizemos A arvoce 5o
comadh’. o deangue ¢ dado & drvore ¢ & agdo que
el solren. Assan, se queremos soeraissr @ ideoe e
A, CTETETNOS A Y07 JINE 8¢ GQUETTINGS 300N~
twar @ v de pasevidade do sujeito em r2bio o
B0, EMOIEERINMOE 4 VoI pasiva

Dentn ce aody wiee. Sio fade Dodo i Lo p 519

I, O poema retrata inlcialmente wma siteacho codldiama: uma pessoqn (¢ e 1) val tomxr um calé
¢ comeca @ fazer uma reflexde secial sobre o agicar que adogard sua bebida. Assim, msce uma
conraposico entre dugs realidades: de um lade, o espago em que € produzide o agicar e quem

o produz; de euro, onde e por quem € corsemido esse produto. Segundo o texto:

a) quem proxcluz e de eade vem o agocar?

B) onde vive o eu lirico, consumidor desse acucar, & qual & provavelmente sua clagse soctal?

Errers Lk
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1. O poema Fpresenta o emprego 1anta da voz ativa quanto da voz passiva. Obsenve estes wersos:

*0 branco agocar [...] 4 ndo o produzido por mim”
"Mas este asucar / ndo foa feito por mim.”

a) Fm que tipo de voz estio essas oragdes?
b) tdentifique nelas o agente da passiva
) O termo que & agente da passiva nas eragdes corresponde a quem produz o agicar, na vida real?

1 Observe, agora, s1es versas:

“homsns que no sabem ler € morrent de fome / plantaram e colheram a cana®
“homens de vidy amsarga £ e durk £ produziram este aghcar”

a) Tdenuifique o suieito das formas verbais plantaram, cotheram e produziram e, em segulda,
verifigue ¢ se (rata de Sueilo agente ou pacienie.

b) 1dentificue ¢ 1ipo de voz em que essas aragées Lo,

4. Observe o sujeito ¢ o verbo destes versos:

*Este aqtcar velo / da mercearia da esquing”
“Tiste nodcar veio £ de uma usina de agicar em Pernamboco™

2) Essas amgbes estio ma voz aliva ou passival

b) O verbo dessss oragdes confere ao sujeito umma ideia
de agente (o sujeito realiza a a¢3o) ou de
paciente (ele sofre 3 ag30 que alguém realiza)?

5. Compare a 2¢ estrofe com a nltima, A delicadeza do agicar, spontada na 2* estrofe, contrasta com
a vida dificil dos trabalhadores dos canaviais. Que palavrais) da ultima estrofe contrasta(m) cotn:
a} awdeia de delicadezy da 2* estrofe?

b) @ ideta de dogura do agucar?

¢} a xiew de clandade do agtcar?

¢ Indique as alirmativas corretas quanto ao papel das vozes verbals na construgao do texto:

a) O eu lirico se coloca 3s veass come sujeito agente para indicar que ele € apenss o consumador
do agtcar: “(en) adogo meu calé”.

b) O eu lirico diz: “|o aghear] ndo foi produzido por mim®. Apesar de o eu lirico desempenhar
na oragdo a fungie sintitica de agente da passiva, sua condigdo de agente, de transformador
da cana, ¢ negada.

¢r O eu lintco corsidera © wrabathador das usiras o verdadeiro agente wansformador da nareza e
Ibe &4 o papel de sujeso agente: “homens de vida amarga / ¢ dura / produziram este 200car”,

d) Os trabalhadores ruriis, por ndo ssberern Jer nem escrever, sdo incapazes de, na vida real,
transformar a returezas ow a secledade,

33
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i Em “ndo fot preduzide por mim®, o ew lirico se coloca fora do processo de produgao do agn-
car, pois ele ndo ¢ um trabaihador rural, Apesar disse, ambém realiza wm trabalho, cont o qual
denumncaa a wste realidade dos 1rabalhadores ruris brasileiros,

a) Qual ¢ o provavel trabatho do eu lirioo?
b} Apesar de seu trabalho nto interferir diretamente nos problemas socials, o en lirice pode con-

tribuir para as ransformagdes sockais? De que forma?

Semantica ! e discurso

* . . - - - - - - -

O anincio a seguir compde-se de duas partes. Leia-o e responda as questaes de 1 a 2.

v
=

NAO IMPORTA

QUEM SEJA CONVOCADD.
A HYUNDAI ESTA

COM 0 BRASIL

Yolta v My, 110N

I Esse anuncio foi publiado em 2010, no dia em que o técnico da selecdo brasileira, Dunga, ina
divulgar o nome dos jogadores convocades para 2 Copa do Mundo da Alrica do Sul. Observe esie
enunclado

“Nio imparia quem sejz convocado. A Hyundal esi4 com o Brasil®

a) Txplique ¢ senudo do enunclado, no contexto relative a0 momento da publicagio do
anincio.

h) Considerando que a Hyundal ¢ uma empresa sul-coreana, Wdentifigue dols seatidos possivels
para a frase “A Hyursdai estd com o Brasil™.

2. Asepurdda parte do antincto complementa a primeira ¢ evidencia a intencionalidade do anoncio
Explique como se di a relaglio emtre 45 partes e comente o sentido construldo & partir do jogo de
|ulavr;u ¢ unagens fe110 no anunce

&7
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§. Dhserve eitas rases:

*N&a impena quem s2ja convocado,”
"Esta sekeglo ji el escalada

# Fm gue voz elas eselo?

b) Nas frazes, nic ha zpentes da passiva expressos. De acordo com o coatexto. indique o6 posst-
veis agentes da passiva

¢) Na sua opiniae, por que o anuncknte ndo explicita os agentes da passiva?

4. Compare estas [rases

“Esta selega fa esud escalads”
Escalou-se etz seleio

a) Qual delas demonstra wasor formalidade? Por que?

b} A primetra delas, empregada no anincio, estd mis adequada ao tipo de anuncio e ao publico
que 0 anuncante pretendia atngic? Por qué?

Lela o 2nuncio 40 lado pam responder s
questées de 5 a 8,

5, Observe & tmagem e leia 3¢ duas frazes princi-
pass do anuncio. Emboara o sujetto ndo &Sl B Abencoadoe por Dews.
expliciio nas frases, guem O Representa em Huminado por uos.
cada uma delas? o :

A e O Brden

. Embora nem o sujeilo nem © verho auxilir ser
estejaum explicitos nessas [rases. ¢las esido na
voz passiva analitica,

a) Identifique o agente da passiva de cada uma
defas,
b) Qual ¢ o produio anuncixdo?

7. Nas [rases principais ¢e snoncio, o sujeito
esta implicito, Na sua opinido, por que o
anunciante optow por colofar a Imagem
do Cristo Redenter em lugar de um sujeito -
explicito? (g, v 1650

8, Ao delxar o sujesto implicito nas frases, o anuncianie acaba destacando o predicado. Observe o2
logotipos das enttdades ¢ empresas colocados na parte inferior do antnco.
a) A que sé refere o agente da passiva por nos?
b) O anunciante deseja apenas fazer publicidade da tlhumimagio GE ou destacar também o esforco
cobetivo na thuminagao do Cristo Redenor?



DE @PLHO NA ESCRITA

v EMPREGO DA LETRA S (i)

"

Leta & letra de uma cangdo do grupo musical Pae Fu

Emilia

Emilsa!
Faz o que ninguém mais faria
E ¢ diferente o cada dia
Fex wa confisio

Um <irco no meou corgde

Marquesal

Falando com 10¢k franqueza
To boboe com tua bekeza
Perto de vocd

Eu sou um pano de chio

Emudia, Emilia!
Como [ago pra ser
Agaéen como vogd

Emdlia, Emilia!

Un 56 remendo seu
Me msira que cu
Fosso tudko alcangar
Emdlia!

Boneca!

Cacla dia mais experta
Mesmo ermando, ela 14 cena
Pirlimplmpim

Faz de comna gL ew sou 3ssim

1y e o om B B 1202

- Quals 3o os substantivos que apresentam o som /2 (2
. Desses subtantivos, quais sio concretes? Quais sdo abstanos?
. Em todas as estrofes, o e lirico manifesia admisicio por Emilia.

a) Quem vool acha que ¢ Emilia?
b) Como ¢ eu linco s sente quando comparado a ela? Comprave sua resposta com um verse da

Cangla.
69
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Na letra da cangdo, hi palavras com 0 som /2/ ¢ escritas com a letra s ¢ ha palaveas com o mesmo
SN Mas escritas com a legm 2,

As palavras franqueza ¢ beleza, por exemplo, siio substantivos abstratos, formados o panir de
adjetivas com o acréscimo do sufixo -eza. Veju

franco + -e23 = lrangquezs belo « -eza = belezs
Jia palnm marquesa ¢ escrita com . Veja a regra em que se basela o emprego de s nessa palavea:
* Emprega-se s nos substaniivos concretos e titulos de nobreza terminados em -8 ou -esa:
marqués  burgués  amponés  prncesa  duguesa
Exce¢des xadrez, ez

Além desss ¢ das regras vistas no capiiulo anterior, b também as seguintes regras para o empre-
gode s

Emprega-se s:
» nos adjetivas derivados de substantivoes:
vories {de corte)  montés {de monte)
o opds ditengos:
lovsa  matsena
* nas palavras detivadas de outras que contém s:
aralisas (de analise)  casehre (de casa)

| EXERCICIOS |
I Faga como i exemplo:
Pesquisa = pesquisar
al liso c) Inso
b} cartlee d} araso
I Olserve o rétulo ao lado.
A palavia maizena esta grafada com a letra 2, 0 que esta em desacordo com
urnz das regris de emprego de s
2] Com que regra essa gralia estd em desacordo?

b) Levamie kapeteses: O que pustifics essa grafia no réculo de produno?

b Mdencifique enire as palavras a seguir as gue esido grafadss em desocordo com as regras omegrficas viste.
Jussifique sua resposis,

Viruse defesa canzs inves arazado
Ars fesouTn e2oura niisea
2051050 vaidoso avizo diversio [Hrisa
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Leta esta tira:

[leerte Ohmmficodhe. o Paska Dove, 2082« ), 2 10)

al De acordo com o regra cctogralica, por que a polavra marques ¢ gralads com s7
L) Se o lugar de margues fosse empregada 2 forma feminina comrespoedente, como ela seria grafaca?
¢y O que a ira zaviriza?

- Dy TASE e

Somente olhando este labirinte, sem tragar o caminho, vocé pode dizer se a formiga conseguird
sair sem atravessar a linha?

PRty e Embiws

Preys dajees pow gron peoars. Sepaae, Mrece Charndes, 1991)

[
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Para encerrar as atividades desta unddade, parnicipe com seus colegas de grupa de pesquises
sobre temas relacionados o teatro ¢ du preparagio de wma encenacdo de textos tearais,
Depxss, junte com ox colegas da classe, participe da montagem de wma mostra de teatro,

|

., Pro] to Fazendo cena

Lez o texto 2 seguir para saber um poucd da histéria do teatro osidental

Pequena historia do teatro

O teatro que surglu ra Gréca Antiga eva difarame do atual, Os gregos assstiam as
pagas de graga, mas nap Iraquentavam ¢ 18a10 quando guisassem. ir 4o 1ealra e un dos
comnpramissos sooas das pessoss, A5sm como havia riluas raigicess e assembleias para
decidi &4 rumos das cidades, sxistiam os fesivas da tealo. Dedicades 3s ragddas ou 3s
comedias, eles evirn firarciadss pelos cidaddos ricos. E © govame pagava &0s mais pabres
DEra COMparacer 3s apcesentagtas,

Os leetivais dedicacos A iragéda acorlam em 1eatros de pedra, 80 ar livie, cnde se
agcalhia © malhor auler, Embora algurs atorss flzessem sucasso, 08 grandes idoos do
1ealre aram o3 sutores. As apresentages duravam vanos digs € comegavam com una
©£rocissdo em homenapgsm 2o deus Dionlsio, considarado protetor do teatro. A plateia
acomganhava 83 pegas o dia fado e reagia ingnsamente 4s eNcenaglas.

Alres 2 um coro participavam das apresentagtes. No palco, o6 Slores pareciam gigan-
8. Usavam s3palos de £ola &ta, roupas acclchoadas & mascsaras faias de panos engoma-
Q05 e pintados, decoradas com perucas e capazes oa amplificar 83 vozes.

A partir S0 Inpéna Romand — que sucedeu @ civilZagao grapa —, & 16310 antrou am
declinio. Os romence preter@am o crea — na época, voitada para U1as entre glediadores e
animas —, que predomind Nos lealros das sencipais cidades do Impdno

Mo iricio d& Idade Média, em 478,
a tealre quase sumiu. Na Europa, as
cidades entraram em decinio & &3 pee-
S0a5 rAloeNEem &0 CEMP0. A IgreE
Catdica, que datinha o padar, comba-
ia 0 fealrp. pois CONSKIErBVE Pacato
imitay 0 munds crlado poe Deus

Poucas manlfestacies teairais
parecem far rasshido nessa Apoca
Apenas alguns artistas parcoriam &s
cortes da reis @ Nobees, Coma mMalabs-
rstxs frovasores (poelas que Centa-
VAT Poemas 80 50m de nsrumentos
mUSCAs), IMHadores @ jograls (ndngre-
les de poeTas ou cangles romanticas,
dramiticas ou sobna feltos haroicos) RS o seans grego o Sk, s

el -

W, » '* -
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De volta a cena

Na sacuio 11, 3 producad agricola Cresteu, © camanco e copandy, cidades & feiras
fESsUgicam), 4 populagio aumantoy, .. E o tealro reaparaceu! Onde? Na Igrejal Para dividgar
SHUS BNsINEMentos, 813 PEsS0U A USAr LB 18aYES NAs missas — como ddogas entre o
sacevdote @ o fids. Long surgiram representagdss do nascimento @ da mone da Crisko dentra
ca Igraja e fors cala, [..)

i)

O crascimanto das comas da reis & Cos 5306 da Noas (e &S pessons a apraciaram
O lEalo como diversSo. No final ¢ Idade Madia 6 inlcio do Rsrascimento, compantias de
anstas e taatros orivades @ pabicos foram criados. A paxdo grega pela arle teatral parsca
ar ressurgids. Enrétanta, passousse 2 pagar para ir ao tsatro,

~ Naltala, duas vedicdas \Balreis oram criades: a commedia e, que encenava ros

TRalr0s 181035 da grandas aultres, & a commadiy dolans. na qual & trama /s spenss asbo-
cada & 05 arstas reapresantavam com IMroso saus papéis — come Caornbing, Partaledo
& Arleguinm. Alares & Slizes, emn geral, fazern o mesmo personagem a vida 10da 8 88 apresan-
AV peva SUropa o Uma C3AM0GE & LM (300,

Para inglés ver

A0 CONtraro da commsaia delane, ¢ 18EY0 Ing¥Es ndo admitia mulheres. Hamens repra-
sertavam os papds lemininos. 45 mulkeres tnham de usar véus cu mascaras para assistic ao

| ezperaculo, pols 0 tealro era conzidarata um IUger impraprc pera elas,

As apresentagdas aconteciam A tarde & 0s pragos dos ingressos vanavam, Os espectado-
188 Mals pobres ficavan na plateia & 05 QUS COTIEM DEgaT MAE OCUPAYEM 36 Gakvias, ANdaee
 circulares 8o redor da cena. As représemagdes eram cercadas de confusdo e os Irajes ricos
- dos atoras tentavam prandar & alengao ¢a plateia Inquieta.
N (-]
O mais famesso taatre irglés era ¢ Globo, de Willam Shaloaspeans (qus rescau am 1564 &

marreu em 1616), conetruida emm 1584, Shakespeare & consderads o maiar autar de tealra de

tozas o= tempas. Ele ahuou ¢ drigiu mutcs dos saus W@xIos, come Aamey 8 Juleta Ral Lasr,
Machath & Scnha de uma ol 0F Yaio.

O teatro pela Europa

[..]

Ma Espanha, © lealra lanalaceuse duranle © s de ovo, pericda de §
intenso triho cultural Nos saculcs 16 € 1T Bl revsloy grandes poetas
de cana, coms Lope da Vega o Cervantas, que também fzeram suceszo na
Iharatura, A comédia — pa de taxio que reunis L3106 alegres ouU s&rins, Mmas
SEMpre com um fingl el — Kmou-se dorminants,

O espetaculo teatral esparhol sWQU em spacos Irprovisatos — o5
covraes — pAlios ou drees nos Undes de cesas onde S8 erguia um tabiado.
Cs aspectadores ficavam nas pnelas dos mévels vionhos ou de ps. O canéro
&3 ACENEs uma corling.

O primairo teatro piblos francés surgu em 1848, mas 3penas no s8culn 17
SLEGTEM 08 MAis cElebiras auomes riancasas dos EMpos mogdamos: Comeile &
Racine, que escrevaram ragédias, e Molérs, crador de adoravsis comédias,
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Cormo a plateia francesa ara barulhenta e agkada. a3 peges irham uma cena inicied RN
para acalmar o poblico & mpor 0 Sléncio. Com o masmo chijstive, Maidre cnoy irés panca-
das ou sinas, 152005 até hoje para avisar 4 oletela qua o espalaculo vai COmegser.

QO taalro francés lomau-se mada na Eurcpa e impds regras 1igidas para a oragio de
= iexios teatrais. Uma delfas daterminava que o 1exto Hirha ¢a ser 88Crio am Cinos a10e & am
L varsos de 12 sllabas. Oura, que & paga daveria ler apenas wna acio, gue aconteceria am
24 horas, o mesma lgar & Com pouses sMocdes.

|
¢ No final doste sécuo [18), na Alemanta, surgiu o Romantismo, modmento contra &5

Normas NENCESas para escraver pegas. Bla valorizava a libardada na ane, a mistura do
cémico com o rdgico, os valores nacicnals & a INte sxpressio dos sentimentoe. & Franga
reciEtiu 80 movimanto &ié 1830, quando um dos s8us prinCipas aueras aderiu & alg

Tempos modernos

Na sécula 19, ¢ tealrd firmou-58 como Clversan @ 06 Atores tomaram-se astrelas, Nessa
4poca, © a0 populdr volicw-g6 para 0 Melodrama. As pecas expiorEvam senlinentos
smples e fares, qua encantavam o pave. O3 atoras vilaram o centra das atengles, Mo finsl
00 SACUI0, ECArecersm a3 primeiras esvalas infamaconss.

Mas o reinada dos atores nap durau muike. Ainda ro século 19, surgiu um mavimenio
para transformar O 19E0 M arle, em QUE dreicras ou encenadores lam o teune da paga,
o analgavam, pensavam como fazer o espetdculs ¢ coentavam aiores « demais atistas a
seQuir & il de leatre formuiada por 8ks. o %

Os primeiros direlores devarn onigem 2o (Balrd de noszo tempo, chamada de tesio |
modame, @m qua a producan de uma paca ervohe o esforgo de criagao oa varlas pas- |
sces. E uma atividade da equipe. O lextc escrio pelo dramalurgo & anaisado pelo dretor,
que Sebate com o cardgrals, ¢ figurinista @ o iminador como marsa-o, Erzan, o projen 8
levado aos aloras, qua criem saus papdis demro deesas caantagdas.

[.-]

Téarea Brarvdio,
Escola de Teatro,
Universdade do Ris de Jansira,

080 Mg oy Oz, 121)

| Fxcendn petiuinay whes watro

Com seus colegas de grupo, escolha um destes emas
panL pesguisy;
o O eatro grego: x comvbdin e tragddia
* O teatro na Idade Meédia
« A commedia dell'arre ialiars
= O teatro ingls: William Shakespeare
o O wearo brastielro
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Cada um dos temas sugeridos & bastante amplo ¢ oferece inbmers possibilidacles de
enfoque. Por isso, comecem a PeFqUISa com um consulta a wma enclelopadsa, para terem
utma ideia do todo, A seguir delimitem: o tema, seleclonasdo 05 dspectss relacionados 4 ele
que queiram conhecer com mais profundidade, como: angens, tipos de histonas encenadas,
locais de apresentaco, atares, diretores, cendrios, figutinas, paricipacao do pablico, ewe.
Se quiserem, escolham uma peca para encerar, no teco ou e parte (vejm orientagtes no
boxe “Encenagia”). Além de amsr como arores, os integrantes do grupo deverio ter curro
tipo de participaglo na montagem do espeldculo, como diregio, criacio de figurines, cena-
to, sonaplastia, etc

Na primeira pante da mosra, um dos Integrances de cada !
Erupa pode ler os textos resultantes da pesquisa, enguUAnto o5 g
demais dangam ou fazem mimicas ou representam. Ou deern-
¢ 0% textas sobre o tema pesquisado ¢ em sepuida faz-se uma
ripida encenagda de um trecho, Ou apresenta-se o resubis-
do da pesquisy de forma teatral, com ofs) apresentadones)
vestido(s) a cardzer. Se 08 grupos quiserem, poderio, mspéra-
dos na pesquisa, montar um poinel fotogrifico que sirva de
Cendnia ¢, %0 mesma tempo, de foate de informagio. - =%
Na segunda parte, cada grupo faz a leiturs dramatics ou a enennglo dos textas teatras
produzides nes capéulos da uridade.
U alura pode conduzir teda a PEOTAIRCAC, anunciando a apresentacio dos grups, |
A mosina podera acontecer na classe, no pdtio ou no anfitextro da escols. Escolhido o
local, com & orientacao do professor, mantem um cendrio Que 5inva 3 1odas 35 apresentacics.
Unlizem, par exemplo, material reciclado, panas velhos, papel colorido, miscans, boneces,
cartazes alusivos acs temas, etc. Frocurem ambém eriar trilhs SOMOISS Par2 s Apresenacdes.,
Convidem pars assistir s apresenragdes colegas de cutras classes, professores o funciord
tlos da escola, amigos ¢ familsares.

Encenacio

1. Fagam a ki dramizica do 1o teatral, (Vefam, nas piginas 38 ¢ 37, como realiza-la.}

& Cadaumd«cuasbhsdnmpw.lmmmmbu skuases vividas per oo, o cendria o 35
SUIRS persdfagens com quem e se relicion.

3. Adém das rubeicas de interprecycio, olsurveen tambdm as de movimens,

4 Criem o ceniris, 2 sonoplistia (o “om qea acompanha tedo 0 wxw), os figurines. Fira k<o, caream
tom 3 ofacividade de todes,

5. Eraaiem quesseas vezes forem necessdris

&. Para apudar, casa alguém se esqeec de ura parte do tieto dUrante as snmlos cu na apresentagio,
fecoram 30 panto, Ponto & umo pessos QUK NO Tealre, val lende © que as atores devem dzer, para
Ihes audar a meméeiy,

T. Tudo procco, marme= o cipeticuo & preparem 3 apresentacha,

O.Dcmosmulcuasaprmmw:, & nNturdmence fo fugar dos persorgnns ¢ vivan-
G, o seja, Comesnm 3 fazer tearo,

9. Case gostem awito dessa atividade, formen um FUPC C teatro com seus colegas ¢, wguindo
& rhasmas orientagtes, encensm cutros textos &, quem sake, wm2 pega de ceatro camplnta,

o
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Clarnas LaadyCatty Inagm

Necessidades

Preciso muito de uma amiga

Ou Amigo

pra sentar comigo na praga,

pra descobrirmos ¢oisas no céu:

uma estrela se deslocando, a lua brincando de esconder,

as nuvens formando desenhos
¢ muitos objetos nio identificados.

Preciso muito de uma amiga
Ou Amigo

pra gair comigo descobrindo

o mundo

com as suas tristezas e alegrias.

Alguém que escute os meus segredos
saindo de mim feito enxurrada,
Alguém que saiba dos meus medos,
QU rid muito com s meus risos

que fale abobrinhas ou coisas sérias

¢ que, a8 vezes, respeite

o meu siléncio de peixe.

(Dias Josd. Asvor odulesoanse
§20 Padar Mzl 1959, . 19)
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