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RESUMO

ransformacfes sociais profundas mediadas pelo avadg globalizacdo e

desenvolvimento das tecnologias digitais afetamuenamidade em sua dimensao
cultural, econdémica, social, politica, demografiedigiosa. A complexidade se intensifica e 0
conhecimento é posto em questdo. Nesse cenarie;odae levada a refletir sobre novas
formas de ensinar, construir e reconstruir conhectos, uma vez que a ldgica do
conhecimento fracionado e do racionalismo ndo aeoimp o ritmo dessas mudancgas; dai a
busca por uma epistemologia que integre os sabdm@sde compor um conhecimento global
relacionavel com a realidade e seus contextos. iRgrar saberes e disciplinas e fazé-los
interagir em prol de um conhecimento globalizantpremover a formacédo educacional
integral, surge a interdisciplinaridade, enfocadest& estudo, que trata de como a
universidade se posiciona quando se propde a &fetinterdisciplinaridade. O objetivo da
pesquisa foi analisar como a UFTM organiza a imerndlinaridade nos projetos:
pedagodgicos, institucional e das licenciaturas,ands identificar as concepcdes, a
fundamentacdo e as metodologias das propostasqupdas A investigacdo se desdobrou
como pesquisa documental e revisdo de literatudd, (8008), associada a analise de
contetudo (BARDIN, 2011). A fundamentacao teoricaamitual adveio de Fazenda (2011),
Morin (2002), Assmann (1998), Japiassu (1976) eosuOs resultados revelam que projetos
pedagogicos dos cursos de licenciaturas ndo esthcados. Existem duas propostas para o
trabalho interdisciplinar. Uma proposta para o euwle Letras — com reagrupamento de
conteudos afins, formando nucleos nos quais seeplalcancar a interdisciplinaridade nas
correlagBes tematicas; uma proposta para as déo@isiaturas — organizada com base no
curriculo em rede, ciclo comum e educacdo gentaliselacionados com a
interdisciplinaridade. Considerando separadameata proposta, a analise permitiu verificar
que a interdisciplinaridade é focada como princfideador e que sua concepgao se associa
a integracao curricular. Mas ndo ha detalhamento definicio do marco integrador e das
técnicas integrativas. Como entrave a concretizalgdtrabalho interdisciplinar, a pesquisa
ratifica a falta de conhecimentos profundos sobterdisciplinaridade, a necessidade de
investir na preparacdo docente e a falta de resimsmanos, financeiros e espaco fisico.

Palavras-chave Interdisciplinaridade. Epistemologia. Educac&oehciaturas.



ABSTRACT

Severe changes mediated by advancements in glotiatizand in digital technologies
development affect mankind in its economic, so@aljtical, demographic, cultural, and
religious dimensions. Education and school are asgg to think of new ways to teach, build
knowledge and rebuild it, for rationalism and tbgit of knowledge split into disciplines do
not follow these changes pace; that is why oneckearfor an epistemology to integrate
knowledge fields into a global knowledge, whichregdatable to reality and its contexts. To
integrate disciplines, to make them interact inl@al knowledge and to promote integral
education, interdisciplinarity emerged. This studgldresses it in connection with the
perspective the university is when this latter kagput interdisciplinarity into practice. It
aimed to analyze how a public Brazilian univergfgderal University of Triangulo Mineiro
region) organizes interdisciplinarity in the pedgigoand institutional projects, as well as in
the undergraduation courses projects, in searatooteptions, theoretical background, and
methodologies underlying its pedagogical proposdtss inquiry unfolded as a bibliographic
research that drew its data from documents in adiorewith content analysis (BARDIN,
2011). Theoretical and conceptual foundations céoma authors such as Fazenda (2011),
Morin (2002), Assmann (1998), Japiassu (1976) artters. Results reveal that
undergraduation courses’ pedagogical projects ateunified. There are two proposals for
interdisciplinary work. One proposal is for gradaatin Letras (major in language, linguistics
and literature); it regroups related content bymimig nucleus where interdisciplinarity is
aimed in thematic correlations. The other propasédr the rest of the graduations courses. It
is organized based on the so-called network cuueuon the common cycle, and on the
generalist education; all relates to interdiscility. By taking each proposal separately, the
analysis made possible to see that interdisciptinas seen as guideline and that its
conception relates to the curricular integrationefe is, however, no detail or definition of an
integrating milestone and of techniques for integra This study ratifies the lack of deep
knowledge on interdisciplinarity, the need for istraent in teacher training, and the lack of
human, financial resources and physical space asefsato the development of the
interdisciplinary work.

Keywords: Interdisciplinarity. Epistemology. Education. Uardraduation.
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INTRODUCAO

Pensar em educacdo na perspectiva da interdisciplatte demanda a busca do sentido
humano da existéncia para estimular virtudes e@sld\s concepc¢des materialistas que
dominam os espacos da sociedade contemporanegenmssm afastar do homem a
possibilidade de reconhecer-se, assumir-se conegrarite e integrado na vida, em sua
realidade maior e tomar consciéncia de suas nadtiplimensdes. Nesse cenario,
solidariedade, espiritualidade e fraternidade siomelos necessarios aos projetos de uma
nova sociedade. A fragmentacédo do conheciment@léaade sensibilidade dificultam a visao
real do mundo e fazem com que a ciéncia e a edudegi@m os problemas humanos, em
especial os afetivos, culturais e sociais, de fosmgerficial, quando ndo os silenciam, por
nao admitirem examinar e refletir sobre algo que Ih&s seja palpavel. Nessa logica, faz
sentido o que diz Assmann (1998, p. 26): “[...] aué a mais avancada tarefa social
emancipatoria [...]"; e a educacdo detera papabecna formacdo da sensibilidade social
necesséria na reorientacdo da humanidade.

Materializa-se um quadro de conhecimentos parei&isao estreita, em que a ciéncia
e a técnica sdo protagonistas, é necessario wwltdhar a educacdo e a seus propositos.
Pensa-se numa educacao integral que possibil#dasablidade e humanizacao das diretrizes
da sociedade atual, distraida nos habitos do casswme esquecida do cultivo do
conhecimento como caminho para se (re)construi, neeomada dos valores ofuscados pelo
brilho das aquisi¢cdes imediatistas. E cogente chamaentro da questio o homem como ser
fisiobiopsicoldgico, assim considerar seu papelividdal e social e as multiplas
possibilidades de transformacdes. Nas palavrasreiee H{2005), “[...] mais uma vez 0s
homens, desafiados pela dramaticidade da hora, agaapropdem a si mesmos como
problema”. Nessa vertente, é notério que “[...]soosistema de conhecimento conduz a
importantes erros no autoconhecimento” (MORIN, 2ql3.83).

Vivemos num mundo, e pelas novas revelacdes daiai&m universo, complexos
por natureza. Ha incertezas e imprevistos. Ha suidjgdes que envolvem a existéncia e |he
dao sentido e ndo pode ser analisada com métaupéifeiadores e reducionistas. Ignorar a
complexidade da vida é excluir uma face da reafidadjue pertencemos. Essas condicdes
colocam em questdo o paradigma simplificador dosgmento cientifico em bases

positivistas e propdem novas reflexdes sobre nosisgdo com o conhecimento e, por
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consequéncia, com a educacdo e a escola, que saangmconstruindo quanto divulgando
saberes na formacéo de pessoas.

Os aspectos apontados desafiam a sociedade de hepensar a educacéo vigente,
promovendo discussbes e estudos sobre possiveismesf porque, nesse cenario, 0
conhecimento se impde ndo s6é como necessario, amalsétn como significativo para
enfrentar o contraditério, o incompleto, o diversojmpermanente, o imponderavel e o
incerto. E precisa ser “[...] pertinente quandoagaz de situar toda informacdo em seus
contextos e, se possivel, no conjunto global nd spiasere” (MORIN, 2007a, p. 15). Aflora
a relevancia de um conhecimento que propicie ursdovio mais proxima possivel da
realidade multidimensional para pér em xeque o Ipapeial da escola. Na comunidade
escolar, pesquisadores e tedricos da educacaoaatn@ejescola a superacao para conseguir
acompanhar o ritmo das coletividades. Em vez dedsgosito do saber”, ser espaco para
questionar e refletir sobre o conhecimento, solmentido da educacgéo e sobre a ciéncia.

Por ndo conseguirmos pensar no préprio conhecimeotie-se dizer que vivemos
uma crise cognitiva. Embora haja desenvolvimentaved das comunicacbes — Uteis para
atualizar os sujeitos —, ndo se pode confundirraurocar com o compreender. Propiciada
pela comunicacdo, a informacdo nem sempre € congidze e interpretada em sua
subjetividade por quem a recebe (MORIN, 2001); aadificuldade de contextualizar o
conhecimento, associa-lo a vida para |he dar sent&bciais e humanos. Impde-se uma
miopia que restringe a visdo de mundo porque impeeeas pessoas possam haurir de uma
educacao que prime pelo desenvolvimento do pensancemplexo ou multidimensional,
com que possam divisar os diversos angulos deesiidade.

E facilmente verificavel o fortalecimento da tendé@n & hiperespecializacéo,
compartimentacdo e fragmentacdo do conhecimentéstnaido em disciplinas que nédo se
comunicam, que nao propiciam a integralizacdo doheomento nem habilitam os
individuos a uma leitura global do mundo, a umagagédo do todo e da complexidade da
realidade em que vivemos. A relagédo entre segmeaifimentes do conhecimento € tema de
estudos e pesquisas em busca de uma unidade pod3éspontam nos debates a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade oopmopostas que sugerem a superacao da
fragmentacdo por advogarem o didlogo entre os eaberuma educacdo que habilite a
percepcéo ampliada da vida e seus complexos prableassegurando o desenvolvimento do
pensamento multidimensional.

Com efeito, esse panorama se projeta em estudOsgadamizacdo das Nacdes Unidas
para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura/lUNESCO (IH3,(2016) sobre perspectivas da
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educagcdo para o século XXI, em que apontam qualacep da formacdo educacional
integral:aprender a conhecer tornar-se apto a integrar conhecimentos pargpoeender a
realidade e seus problemagrender a fazer— tornar-se capaz de relacionar e construir
conhecimentos e suas aplicacfes no contexto sapi@nder a conviver— ter aptidao para
viver em comunidade e trabalhar em equipe, aceitaitro e as diferencaaprender a ser—

ter a capacidade de respeitar e cultivar as dinesnisdmanas (corpo, espirito, inteligéncia e
afetividade). A proposta sugere que a pedagogianoceiéncia, se ancore nesses
conhecimentos porque fornecem mapas e bussolangaegar num mundo complexo e
instavel.

Tal abordagem da educacéo presume aspectos mgjltgdoquais Masetto (1997, p.
14) explicitou nestes termos: “[...] o desenvolvnteda pessoa como um todo: inteligéncia;
afetividade; padrbes de comportamento moral; retachento com a familia, com o bairro,
com a cidade e com o pais; desenvolvimento da enagdio motora; capacidades artisticas;
comunicacao [...]", além do foco nos aspectos husasociopoliticos e técnicos — diriamos.
Mais que isso, a educacao para a contemporaneedage um aprimoramento de métodos
que vao além do dominio de conteudos especifiaos#yém a formacédo de um novo perfil de
professor — aberto a mudancas, a inovacao e aallicabm equipe — e uma distingdo mais
clara entre educacéo, formacéo e ensino. Assimdosadores nas escolas de todos 0s niveis
séo levados a rever conceitos sobre a formacasendalvimento dos individuos, buscando
superar modelos baseados na ideia de transmisséontiidos para estabelecer uma nova
relacdo com o conhecimento.

Convém diferenciar ensino, educacéo e formacaa Marin (2007b), todo ensino
tem de ser educativo, pois a educacgéo € a utibzdedmeios que assegurem a formacao e o
desenvolvimento do ser humano, que o torna melhmais feliz. Ensino é a arte de transmitir
0s conhecimentos aos alunos; portanto, tem semi#i® restrito, ou seja, cognitivo. Quando é
educativo, o ensino transmite ndo um simples sab&s a cultura que possibilita
compreender o0 mundo, pensar aberta e livremengevpar melhor. Na formacédo prevalece
o sentido de moldagem e conformacdo associado cagravante de desconsiderar que a
didatica precisa estimular o autodidatismo, o deslgimento da autonomia.

De fato, a escola é desafiada a construir camiehagicular a sala de aula com os
problemas nascidos do cotidiano, promovendo a xtrgkzacdo. Mas, vigora na educagao
contemporanea — inclusive na universidade — a @ltlo conhecimento fragmentado,
dividido e sitiado em conteudos disciplinares. Dacacéo basica a universidade, ao aluno se

ensina a separar os objetos de seus contextoss@dglitias sao fragmentadas e isoladas entre
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si. Como diz Morin (2003, p. 14), “A supremacia @mhecimento fragmentado de acordo
com as disciplinas impede frequentemente de operarculo entre as partes e a totalidade, e
deve ser substituida por um modo de conhecimergazcde aprender os objetos em seu
contexto, sua complexidade e seu conjunto”. Em dalaula ndo se consegue integrar 0s
conhecimentos para compreender o todo, analisaproBlemas, captar a totalidade e
multidimensionalidade que envolvem o individuosmeiedade.

Esse quadro ndo contribui para a formacdo de gsijeiiiticos e reflexivos aptos a
lidar com a instabilidade e a promover transfornreaco mundo globalizado. Busca-se
substituir o paradigma simplificador fundado najutisdo e reducdo dos saberes pelo
paradigma que propde pensar o conhecimento nagoéikep da disjuncao e da conjuncéo,
associando reflexdo, contextualizacdo, multidinmreinento e complexidade (MORIN,
2015).

Para enfrentar o desafio da complexidade, intaplisaridade e transdisciplinaridade
sdo propostas e caminhos. Interdisciplinaridade iBteavencdo de vérias disciplinas na
analise de um mesmo objeto de conhecimento, prapimeracdo e integracdo de diferentes
saberes. Transdisciplinaridade vai aléem dessegtidfderdisciplinar, vai além das fronteiras
dos territorios proprios pela transmigracédo doseios para resultar em um pensamento que
une os conhecimentos diferentes, admitindo e sendlal das diferencas, em prol de uma
analise da realidade. Essa transcendéncia profige a@as fronteiras disciplinares; e é uma
tendéncia forte na busca de um novo paradigmauwzaedo.

A relacdo entre interdisciplinaridade e transdigt@pidade estd no nivel de
intensificagdo das interagbes. Piaget (19Fgud GADOTTI, 2000) afirma que a
interdisciplinaridade é um jeito de pensar e nélinkeracéo e reciprocidade entre as ciéncias,
sendo também um modo de se chegar a transdiscigida, na qual as fronteiras entre as
disciplinas estariam superadas. Morin (2011, padjyoga o pensamento complexo que
presuma o multidimensional, que aspire ao “[..jesando fragmentado, ndo redutor e o
reconhecimento do inacabado, da incompletude dedodhecimento [...]” e que capacite a
perceber e relacionar o todo e suas partes. Nadelsse teorico francés, interdisciplinaridade
e transdisciplinaridade se relacionam com a tetaiaomplexidade antevendo necessidade de
reformas e derrubada de fronteiras entre disciplina ciéncia e na educacédo para que
prevaleca a tendéncia transdisciplinar fugindo gick linear de ser precedida pela
interdisciplinaridade. Tudo isso tem destacadolevémcia desses conceitos, pois impelem

mudancas de paradigma epistemoldgico.



15

Gadotti (2000) sintoniza com Piaget quando esaaregue 0s termos
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade téemtglos diferentes (complementares e néo
antagonicos) e sdo usados, por falta de conheanapnbfundado, quase indistintamente para
designar a construcédo de um saber ndo fragmergadgossibilita relacionar o sujeito com o
mundo numa viséo de conjunto para transformar @ Wessa relacdo de complementaridade
e ndo antagonismo, o objetivo fundamental da irgeiglinaridade é experimentar a realidade
global que se inscreve no cotidiano. Nesse senti@adotti (2000) afirma que
interdisciplinaridade € um caminho para se chegareédisciplinaridade.

Interdisciplinaridade e transdisciplinaridade est&omendadas nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) para Ensino Médiotad@uanto nas mais recentes Orientacfes
Curriculares para o Ensino Médio (OCN). Entretantocaso das politicas educacionais para
0os cursos de licenciaturas, que formam professpea 0 ensino médio, somente a
interdisciplinaridade é destacada pelo ConselhaoNatde Educacgéo, na resolucao 1, de 18
de fevereiro de 2002, e sua reedicdo de 2015, goigra diretrizes curriculares nacionais
para formar professores da educacdo basica em supekior, cursos de licenciaturas, de
graduacédo plena. Como tais politicas objetivamntairea organizacdo das licenciaturas —
que formam professores para educacao basica eengerior —, o fato de ndo se referirem
a transdisciplinaridade € intrigante, consideragde os PCN foram divulgados em data
anterior as DCN de 2002.

Fazenda (2012) destaca a importancia da intertiisaijslade no ensino superior. Nas
sociedades capitalistas em que o cotidiano dagladies profissionais esta envolvido em
situagbes complexas, as universidades contemparaapfientam a inadequagdo e o
despreparo das disciplinas convencionais, funda@asompartimentacdo de contetdos
estanques. A interdisciplinaridade p6e em questiiagmnentacdo do ensino nas instituicdes
pleiteando uma pedagogia favoravel a comunicacdi® e&s conhecimentos para que 0S
estudantes se tornem aptos a articular conteldogextualizar e integrar conhecimentos
diversos e Uteis a sua formacdo como cidaddos fesgpomais prontos para atuar com
seguranca e preparo numa realidade multipla e exapl

Segundo Japiassu (1976, p. 34), a interdiscipiade “[...] supbe reformular
estruturas das disciplinas cientificas porque pretlar ndo apenas a pedagogia destas, mas
ainda o papel do ensino na educacédo basica ecagiui de conhecimentos psicopedagdgicos
construidos”. A interdisciplinaridade surge commpmsta para inovar, pois enseja a
contextualizacdo dos conhecimentos para compreesdeoblemas intrincados do cotidiano.

Logo, interdisciplinaridade na graduacdo e poéstgedo, com destaque nos cursos de
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licenciaturas, efetivamente impacta tanto na Edicdgasica, quanto no Ensino Superior,
uma vez que esses cursos formam professores cur@@tem todos os niveis da educacéo,
inclusive superior. Podemos inferir que a intergigtaridade se projeta como método para
superar a fragmentacdo do conhecimento e resgaaperto da totalidade que encerra os
mais amplos aspectos da vida e do individuo peat@ahizacdo do conhecimento, na ciéncia e
no ensino.

Como enfatizou Gusdorf (1976, p. 24), a falta dardisciplinaridade expressa “[...] a
perda do sentido humano, o desaparecimento déenbagem reguladora que preservaria a figura
do homem num mundo a sua escala “[...]" e o esveito dos valores. Tal expressao se reflete
na organizacdo do ensino universitario, de modo aslepoliticas publicas educacionais
sinalizaram sua insercdo em todos o0s niveis daae#@loc Desde entdo, o tema da
interdisciplinaridade tem sido objeto de investigace estudos. Discussfes e debates surgiram
sobre o tema e se refletiram nas politicas pubdioasgganizar os cursos de licenciaturas.

Entretanto, ainda sdo escassas investigacoes fosomam interdisciplinaridade e
licenciaturas. Dai a necessidade de mais examegjuda incentivou esta pesquisa a fazer um
recorte, a fim de investigar como a interdiscipiith@ade, proposta nas diretrizes curriculares
para licenciaturas, segundo as orientagcbes do MisE sendo organizada no seio da
universidade. A investigacdo se ancora nos estddsgesquisadores Ivani Fazenda, Edgar
Morin, Hilton Japiassu e Hugo Assmann, que aprasentelevantes trabalhos sobre
interdisciplinaridade e educacéo.

Subjacentes a esta pesquisa estdo reflexbes oiuddanossa graduacdo em
Pedagogia, concluida em 2014, numa universidadieydar de Uberaba. No caminho dessa
formacao, a interdisciplinaridade foi pouco aboedah teoria e ignorada na pratica. Nas
vivéncias ao longo dessa graduacdo, ndo se pdssileixperiéncias interdisciplinares, pois
0s conteudos eram ministrados em fragmentos isslddessa lacuna, derivamos o tema de
nosso trabalho de conclusé® agora retomamos o assunto interdisciplinaridedeurso de
mestrado, aprofundando-o nesta pesquisa, onde rbascdirimir questdes relativas ao
conceito, a organizacdo e as contribuicbes dadistaplinaridade para a construcdo do
conhecimento como espaco de dialogo e incentivdramalho conjunto, colaborativo e
favoravel ao desenvolvimento do espirito de egaies docentes e discentes.

Buscamos pesquisar e refletir sobre a organizagddicenciaturas e 0 compromisso

das instituicbes formadoras com a interdisciplolaie, como método para superar a

! Cf. Carvalho (2014).
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fragmentacao do conhecimento e o individualismo igqueera nas instituicdes educacionais.
Nesta dissertacdo, analisamos a interdisciplindeidea organizacdo do projeto pedagogico
institucional e projetos politicos pedagdgicos dasos de licenciaturas, tomando como base
uma universidade federal. Escolhnemos a Universidadderal do Triangulo Mineiro
(UFTM), para averiguar como implantou a interdiBogridade em seus cursos de
licenciatura. Nossa pesquisa parte do seguintdganab como essa universidade organizou e
fundamentou a interdisciplinaridade em seu propdagdgico institucional e nos projetos
pedagogicos dos cursos de licenciaturas?

No plano geral, a pesquisa objetivou investigarganizacdo e fundamentacéo da
interdisciplinaridade com base em enunciados espeesnas diretrizes curriculares
nacionais propostas pela resolucdo 1 do Consellcooha de Educacdo (CNE), de 18 de
fevereiro de 2002, para considerar seus reflexos poojetos pedagogicos das
licenciaturas da UFTM, bem como analisar como ardisciplinaridade foi pensada na
organizacdo dos cursos Ciéncias Biologicas, Fiditiatéria, Letras portugués/inglés,
Letras portugués/espanhol, Matematica e Quimica.

Como objetivos especificos, a pesquisa busdentificar as bases epistemoldgicas e
educacionais da interdisciplinaridade, conhecer etigem, conceito, condicbes e as
possibilidades de consolidacdo na educagéo superiorespecial nas licenciaturas de uma
universidade federalexaminar na legislagdo educacional pertinente, as propesige
sustentacdo da interdisciplinaridade aplicada ascps educativas nos cursos de formacéo
inicial de professores para a educacao basxglicitar como a interdisciplinaridade esta
posta e organizada nas licenciaturas da UFTM segosdenunciados contidos no projeto
pedagogico institucional, no projeto pedagdgico lad@nciaturas adentificar os possiveis
obstaculos a sua efetivacao.

A pesquisa tem comoorpuso projeto politico institucional da UFTM, sete jetos
pedagodgicos das licenciaturas da UFTM ja reconbeqgiélo Ministério da Educacédo (MEC).
Utilizamos metodologia ancorada na pesquisa doctahemevisao bibliogréafica (GIL, 2008)

e os dados foram lidos a luz dos procedimentosdhbsa de conteudo (BARDIN, 2011). A
discusséo dos resultados do levantamento e asvab8es estdo apresentadas na dissertacao,
que se desdobra em quatro capitulos, compondo efitex&o sobre a organizacdo da
interdisciplinaridade nos cursos de licenciaturasUffFTM ante as politicas educacionais e
concepcoOes epistemoldgicas ja construidas.

No capitulo 1, tratamos da metodologia e do coatald pesquisa. Em sintese,

focamos o locus da investigacdo, realizamos a igéscda trajetéria historica da UFTM,
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contexto da pesquisa. Identificamos a origem, oftibs e o reflexo das politicas
educacionais para expansdo do ensino superior ganigacdo das licenciaturas e a
apresentacdo da interdisciplinaridade com propakainovacdo no ensino superior.
Trabalhamos na definicdo de um caminho metodol¢gigjo percurso nos levasse aos N0sSsos
objetivos nesta investigagdo. Explicitamos os pdisoentos para o levantamento do
referencial tedrico e dos dados documentais exisaid a selecdo dessas informacdes e a
analise dos resultados.

No capitulo 2, levantamos as bases epistemologieaseducacionais da
interdisciplinaridade, formacdo conceitual, prina$p obstdculos e desafios. Buscamos a
compreensao das relagbes possiveis entre dissipiinsuas implicagées. Perscrutamos os
fundamentos para construir um entendimento maisangente da natureza da
interdisciplinaridade. Acompanhamos um pouco d#&hes da interdisciplinaridade atraves
dos movimentos que delinearam os aspectos atuaisglesenvolvimento dos estudos no
Brasil.

No capitulo 3, apuramos os marcos legais da istgptinaridade no contexto educacional
e 0s possiveis sentidos na educacao formal. Lewasta arcabouco legal que sustenta a pratica
interdisciplinar no Brasil e repercute nas licetuwees, pois a formagéo de educadores se organiza
a luz das politicas educacionais para a educagcab@uscultamos as diretrizes curriculares
nacionais para identificar os posicionamentos quantinterdisciplinaridade. Sondamos a
legislacéo-base que impeliu sua introducéo na fgaimanicial. Enfocamos suas perspectivas na
formacéo docente: os aspectos significativos ado@m do perfil do professor interdisciplinar
idealizado e sua importancia para a educacdo dws€xl.

No ultimo capitulo, procedemos a analise e discugk#s dados levantados nos
documentos identificando a concepcdo, a organizagioa fundamentacdo da
interdisciplinaridade nos projetos pedagogicoscéndo elucidacbes para as estratégias e 0s
caminhos propostos a pratica interdisciplinar riasntiaturas, bem como identificando
possiveis dificuldades.

A relevancia social da pesquisa reside em sua iboigifio para o debate sobre
reformas pedagdgicas nas universidades e na fdksillei de refletir acerca da educacéo
oferecida nas licenciaturas em prol da formacaerdigciplinar do educador, considerando
que sua acdo docente futura impactara em todos/eis educacionais. 1Sso porque vemos o
professor, a universidade e os alunos como vetldésansformacdes sociais. Sob inspiracao

dessas ideias, iniciamos NOSSO percurso.



1 METODOLOGIA

I nserida na esfera educacional, a pesquisa aquritdesttencionou analisar, critica,
dialética e reflexivamente, a interdisciplinaridadas licenciaturas da Universidade
Federal do Triangulo Mineiro (UFTM), em Uberaba, M& constatarmos a escassez das
pesquisas sobre interdisciplinaridade nas licem@at buscamos averiguar as providéncias
tomadas para efetivar uma pedagogia interdisciplim@ ensino superior. Vemos nossa
reflexdo como tentativa de aquecer o debate daskanoe estimular o conhecimento da
teoria e insercdo das praticas interdisciplinaressipeis com a premissa de que a
interdisciplinaridade é importante nos cursos amégéo inicial. Nesse sentido, entendemos
gue o l6cus da pesquisa merecia ser apresentadonasrpropriedade por ser um fator que
da credibilidade a analise aqui empreendida nestied@ Uma compreensdao minima da
instituicdo UFTM daria mais bases para a intergéetalos dados.

1.1 Locus da pesquisa

Nascida de ideais politicos da década de 1950 esnabde expansdo do ensino
superior no Brasil, a Universidade Federal do Tudm Mineiro que conhecemos hoje surgiu
da transformacdo da FMTM - Faculdade de Medicinadéngulo Mineiro. Almejada por
uberabenses como Mozart Furtado e com a forca tho eteputado Mario de Ascencéo
Palmério e do governo de Minas Gerais, represemadduscelino Kubitschek de Oliveira,
gue em 1954 proferiu a aula inaugural da primairanéd da Faculdade de Medicina do
Triangulo Mineiro. Estudos historicos mostram gupaca as instituicdes de ensino superior
eram vistas como simbolos do progresso e da madeé&o — assim como hoje. Havia entao
um movimento propicio a ampliacdo do acesso a edogcanclusive aos cursos superiores,
com énfase em cidades interioranas (LOPES, 2016).

Recentemente, o governo de Luiz Inacio Lula da aSiémpreendeu reformas
educacionais com trés diretrizes gerais: demoaratizacesso e garantia de permanéncia; a
qualidade social da educacéo e instauracdo do eedencolaboracdo e democratizagcdo da
gestdo. Essas politicas se refletiram no prograasgdia para o tamanho do Brasil”; que
concebeu a educacdo como relevante para melhotensformar a realidade social e
econdmica; também a considerou como forma de exerda cidadania, portanto, direito de
todos. No ensino superior, esse governo propOssag@®o o programa Universidade para
Todos. Criado em 2004, pela lei 11.096, de 13/B2@hvolvia concessao de bolsas de

estudo (integrais, de 50% e 25%) para alunos seledos pelo Exame Nacional do Ensino
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Médio (ENEM) em instituicbes privadas com ou sens flucrativos e ampliacdo das vagas
em instituicdes publicas, além da criagdo de usigades.

Em 29 de julho de 2005, através da lei 11.152, euldade de Medicina do
Triangulo Mineiro, que se dedicava as ciéncias dads, medicina, enfermagem e
biomedicina, foi transformada em Universidade Falddo Triangulo Mineiro (UFTM).
Foram criados os cursos de Fisioterapia, Terapigp@wonal, Nutricdo e licenciatura em
Letras, com habilitacdo em portugués/inglés e pméds/espanhol. Em 2009, foram
criadas as licenciaturas em Fisica, Geografia, cTadmBiologicas, Histéria, Matematica e
Quimica.

No contexto de expansdo, destacou-se 0 ProgramaApieo a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Fed&BIUNI), instituido pelo decreto
6.096, de 24 de abril de 2007, que objetivou auanenticesso e assegurar a permanéncia na
educacdo superior. As universidades que aderiraamfalestinados recursos financeiros
mediante compromisso do cumprimento das metaeeides estabelecidas, dentre as quais a
atualizacdo de metodologias de ensino e aprendiza@eREUNI foi impulso do projeto
Universidade Nova, que pleiteava mudar a estruturdcular do ensino superior buscando
inovacdo e apontando para préticas interdisciggar— dai os bacharelados
interdisciplinares, experimentados pioneiramenta paiversidade Federal do ABC, na qual
a inovacao prop6s dois conjuntos curriculares: wmjunto de formacdo geral, outro de
formacdo especifica.

Sobre o reflexo dessas inovacfes nas licenciattalg, dizer que a época ja estavam
estabelecidas diretrizes para incentivar desenvelnio de agfes e praticas inovadoras. O
Conselho Nacional da Educacéo havia elaboradorasizes curriculares nacionais para a
formacdo de professores da educacdo basica em suipetior — licenciatura, graduacao
plena —, instituindo principios, fundamentos e phmentos para organizacao institucional
e curricular. Tal instituicdo foi consolidada naakicdo 1 de 18 de fevereiro de 2002, que
incentivou os cursos de formacdo de professores @dncacdo basica a se adaptarem a
flexibilidade curricular, além de apontar que sbeangéncia incluiria dimensdes tedricas e
praticas de interdisciplinaridade e encarregounastiicbes de ensino de se organizarem
nesse sentido.

Em 2009, a comunidade UFTM revisou e atualizou ¢, RPresentando como
motivacdes as transformacdes pelas quais passanaivesisidade na expansao e o pacto com
o REUNI. Dentre os objetivos estabelecidos, destasao de transformar as praticas

pedagodgicas para firmar compromisso com o0 procggmanente de construgdo do
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conhecimento, com o atendimento das necessidadesissee formacgdo profissional
humanizada. Igualmente, a UFTM apresenta seu pienalesenvolvimento institucional
propondo uma organizacéao e gestao de filosofiaviséxcomprometida com uma dinamica de
trabalho baseada em relagcbes transversais, conr wemigalizacdo, caracterizada na pratica
pelo dinamismo das relacdes interdisciplinares.sSdieetrizes para a educagao superior
propdem como missao “[...] atuar na geragao, difussgpromocado de conhecimentos, e na
formacdao de profissionais comprometidos com o dedeimento socioecondémico, cultural e
tecnoldgico, proporcionando a melhoria da qualidddevida da populacdo”; isto €, “[...]
objetivando formar profissionais, em nivel técnesuperior, para o exercicio profissional,
promovendo educacéo humana integral, conscienigad|...]” (UFTM, 2013, p. 5-6) em
prol da exceléncia em educacao, pesquisa e te¢aolog

Nesse sentido, como alicerces para mudancas sigtivas na cultura do ensino
superior, Zabalza (2004) elenca aspectos prim@dassumir uma concepc¢ao de aluno e
do processo de aprendizagem em conjunto; manter onmentacdo baseada em
desenvolvimento pessoal, atualizacdo e flexibiledadrricular. Enfatiza, ainda, que as
circunstancias sociais da atualidade requerem umricalo que reforce modelos
interdisciplinares. Aduz ainda que a fragmentac&m abnhecimento se junta a
fragmentacdo da producdo, da divisdo do trabalhé estrutura e hierarquia das
instituicdes que se alinham nas organizac6es soeipoliticas.

A universidade precisa de reformas que possamngastigropostas inovadoras. Para
isso se apresenta a interdisciplinaridade. Porém,efetivacdo, segundo Paviani (2014, p.

74), requer mais flexibilidade.

O processo produtivo, em geral, e do conhecimeetutifico, em especial,
exige uma objetivacdo institucional capaz de mediade efetivar as
exigéncias da cultura e da época. Em outros ternoss, projetos
interdisciplinares requerem uma relativizacdo dastrukiras, uma
desburocratizacdo dos processos de ensino e pesqlas padrdes de
curriculos e dos modelos de departamentalizacamtekdisciplinaridade
ndo pode ser plenamente praticada na sala dermgsldaboratorios, sem a
flexibilizacdo da estrutura e do funcionamento uigersidade.

Pensamos que seria ingénua nossa reflexdo se mddasdemos essas questdes
subjetivas que permeiam o movimento educacionaBrasil. Além da realidade politica,
econdmica, cultural e social intrincada, hd um odmientremeado de subjetividades em que
as mudancas envolvem o modo de pensar a educdéga@-ka acontecer. O percurso que nos

trouxe ao apice de nossos propoésitos investigataropliou nossa visdo de mundo ao



22

percebermos o qudo complicado € o contexto eduwcim Brasil. S&o muitas as forcas
atuantes no cotidiano escolar. Os entraves a e@locagversitaria sdo oriundos de questdes
politicas, administrativas, econémicas e relactmsptexas de poder. Como envolvem
pessoas e culturas, impactam sobre os individuas,\8das e suas comunidades.

Zabalza (2004) aponta dois obstaculos a aproximdedaniversidade do contexto
mais amplo. Um deles é a tendéncia a considerambecimento como algo préprio das
universidades. O outro € considerar o conhecimeatno perene, estavel. Entretanto, na
sociedade que valoriza 0 conhecimento, esse ppaitiento é oportunamente questionado e
converge para o entendimento de que o conhecinsmntpresenta em muitas fontes e se
desenvolve de muitas maneiras diluidas em processcigis multiplos, muito além do
contexto das instituicbes de ensino.

Nessa perspectiva, a interdisciplinaridade é poataducacéo superior, sobretudo na
formacao de professores, pelas DCN, como politc@alcacdo e formacgéo de perfis para
uma nova realidade econdmica e social. Gatti (20d@glisando as condi¢des dos cursos de

licenciaturas no Brasil, enfatiza que:

A forte tradi¢cdo disciplinar que marca entre noglentidade docente e

orienta os futuros professores a se afinarem mam as demandas

provenientes da sua area especifica de conhecimdotgque as demandas
gerais da escola basica, leva ndo s6 as entidadissipnais como até as
cientificas a oporem resisténcias as soluc¢des rd¢ecanterdisciplinar para

o curriculo, o que ja foi experimentado com sucemsodiversos paises
(GATTI, 2010, p. 1.375).

Em tal conjuntura, a interdisciplinaridade se nme&tomo estratégia de inovagdo e
desafio maior, cujas dimensdes precisam ser enl@sdseja a pratica, seja tedrica. Do ponto
de vista tedrico, o olhar pode se voltar aos docwimseque formalizam as intengdes relativas
a interdisciplinaridade mediante esforco de mediajtnbdlica — a da linguagem — para
reflexdes que oferegcam bases para possiveis pajetonudancas. Como quer Vasconcelos
(2010, p. 11-2), “[...] a reflexdo precisa ajudadentificar os elementos que condicionam a
pratica e a entender como 0s mesmos interferenem&gcdo que 0s sujeitos constroem da
existéncia”. Ou seja, o sentido maximo da teomae¢horar a pratica. Ao analisar os projetos
pedagogicos da UFTM, percebemos que esses docusmaptesentam muito sobre a
concepcao e pratica da interdisciplinaridade nesstexto. Esse acervo de dados nos instigou

avancar no processo de pesquisa.



23

1.2 Caminho metodoldgico

O desenvolvimento deste estudo dependeu primoreiéda escolha de um caminho
metodologico. O que foi um desafio. A modalidade pgsquisa documental associada a
revisdo de literatura (GIL, 2008) e a analise deteiaddo (BARDIN, 2011) pareceu-nos a
opcao mais coerente com 0s objetivos de pesquésa.tBl exame, delimitamos a pesquisa
documental ao projeto pedagdgico institucional @gtos pedagdgicos das licenciaturas
da UFTM tendo em vista que apresentam a proposi@ida e pedagdgica do trabalho
docente. Consultamos ainda a Lei de Diretrizes se8ala Educacdo Nacional/LDBEN
(lei 9.394), de 1996, a Constituicdo Federal deB819& resolucdo 2 do Conselho Nacional
de Educacédo (CNE), de 18 de fevereiro de 2002,imstduiram as diretrizes nacionais
curriculares para as licenciaturas. Depois procedem busca e impressao dos citados
documentos disponivea-line— nowebsiteda UFTM.

Paralelamente, procedemos a leituras e fichamedtss materiais selecionados
organizando a revisao de literatura, na qual tonsaci@ncia de fontes tedricas diversas —
publicacdes cientificas, legislacdo pertinente m®lle autores relevantes que estudaram o
tema. Esses procedimentos possibilitaram adenttanbecimento produzido até entdo sobre
a interdisciplinaridade para fundamentar a an@eeados. Com esse material, construimos
dois capitulos da dissertacdo, nos quais levantasdmses epistemoldgicas e educacionais
da educacéo e acercamos dos fundamentos teérisadomentos.

Enquanto pesquisa documental, a leitura de docuselat UFTM propiciou organizar
0 corpus da pesquisa, ou seja, a coleta de dados. De daisnentos — expressado da
organizacdo institucional de ensino —, pudemos eggpler intencdes, politicas,
procedimentos e concepgdes que facilitaram compegenobjeto de estudo da pesquisa aqui
relatada — a interdisciplinaridade. Ao refletir sola estrutura organizacional das instituicdes

universitarias como elemento basilar para inova¢oasalza (2004, p. 67) diz que

As peculiaridades da estrutura e da dinamica ustibal da universidade
influenciam bastante suas atividades e surgem eommevitavel marco de

suas condicbes. De qualquer maneira, a estrutgemiaacional ndo sé é e
[ndo sd] serve de contexto (isto é, como caraticaigeral que define o
marco em gue 0S processos e as atividades instiisiocorrem e do qual
temos necessariamente que contempla-los), mas acdr®o texto (isto é,

como objeto de estudo e de intervencao).

Tal inferéncia permite afirmar que direcionamerigggis de instancias superiores se

refletem no (con)texto de cada universidade de donmmica. Por isso, precisam ser



24

considerados de modo particular quando relacionados contextos culturais diversos da
comunidade universitaria. O texto dos projetos gédmo, institucional e dos cursos
imprime caracteristicas da instituicdo e de sejgstss; retratam o desempenho da escola ante
as politicas estabelecidas interna e externam®#e.que influenciam em suas praticas;
mesmo que reste a diferenca entre texto e contentseja, a discrepancia entre discurso e
realidade — comum em nossos dias —, pois nem semngiszurso tem o significado daquilo
que esta escrito. Como diz Foucault (2010, p. B@nunciaremos, pois, a ver no discurso
um fendmeno de expressdo — a traducdo verbal desumtese realizada em algum outro
lugar; nele buscaremos antes um campo de regudarigmra diversas posicbes de
subjetividade”.

Com efeito, a educacéo no Brasil esta delineadtertos legais que, em parte, ndo se
concretizam na realidade escolar. Carregam intasngdiéicas emanadas de uma reflexdo que
nao ausculta o processo socio-histdrico do univessolar. As propostas tendem a destoar da
realidade objetiva. Como se trata de um campo tis lam que se debatem intencdes,
possibilidades, interesses e culturas, convém dzereste estudo ndo reserva a intencdo de
ter a palavra final, pois examina analiticamente negorte de dado momento historico e
social focado na organizacdo da interdisciplin@igd@&m documentos institucionais que
tratam dos procedimentos didatico-pedagdgicos|ganmaciaturas.

Nesse plano fundamentou nossa leitura dos dadonélse de conteldo; ou seja, o
conjunto de ferramentas metodoldgicas que permitema interpretacdo fundamentada na
deducéo e inferéncia, que podem abranger tantojadividlade quanto a fecundidade da
subjetividade de um conteudo ou discurso (BARDIRN11D). Tal metodologia ajuda a
entender o sentido subjacente as palavras e Vjsg ao conhecimento de variaveis de
ordem psicoldgica, sociologica, historica e etor, meio de mecanismo de deducdo com
base em indicadores reconstruidos a partir de unustaa de mensagens particulares” (p.
50). A analise se desdobra em trés fases consasupvé-analise; exploracdo do material;
tratamento dos resultados, inferéncia e interpéetac

Na pré-analise, selecionamos documentos (projetdagdgicos) para realizar o que
Bardin denomina “leitura flutuante”. O objetivo életar impressfes e orientacdes iniciais que
constituam um acervo inicial de conhecimentos sobiema. Feita essa leitura, delineamos as
primeiras hipoteses relativas a interdisciplinatelam relacdo aos cursos de licenciatura da
UFTM, quando confrontamos os documentos instit@sras politicas contidas nas diretrizes
do MEC e nosso referencial tedrico. Nesse momeletinimos ocorpusda investigacdo e o
objeto de estudo — ja referidos.
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No segundo momento, passamos a exploracdo dos dotasn codificando-os
mediante recortes dos fragmentos do tema em ursdBeleegistro (menor registro de ordem
semantica do texto, que pode ser tema, palavraase)fseletados na unidade de contexto e
organizados em unidades de sentido. Para selecimmafragmentos, seguimos regras
estabelecidas por Bardin (201&xaustividade— analise de todos os dados encontrados no
corpus representatividade— cada fragmento é parte representativa do umuvggsquisado;
homogeneidade— os documentos selecionados sdo homogéneosurazetno género e na
origem;pertinéncia— os documentos sao adequados aos propoésitosgaige

Na exploracdo dos documentos, considerando poad@ide contexto o planejamento
didatico e pedagogico das licenciaturas, organizaquadros com fragmentos selecionados
das unidades de registros que elegemos — as p&l@vma: interdisciplinar e
interdisciplinaridade. Oito quadros reuniram refierés dos projetos politico-pedagdgicos dos
cursos, do projeto politico institucional da UFTM.

As (re)leituras desses quadros, da legislacdonpett e dos referenciais tedricos nos
permitiram delinear categorias de analise. Esskaltta demandou grande esforco de
observacéo para cumprir o critério de coerénciausaa dos sentidos dos textos e sua relacédo
com a realidade das pesquisas educacionais asnexefoco de nossa pesquisa: a
organizacao e o fundamento da interdisciplinarided&FTM.

Em seguida, no processo de categorizagdo, tendeisten a unidade de contexto
(planejamento didatico e pedagodgico das licen@sjure as unidades de registros
(interdisciplinaridade, interdisciplinar), elegemas categoriazoncepcap fundamentose
metodologia por razbes empiricas e tedricaBmpiricas porque estdo presentes nos
documentos de forma expressa ou diluida na unidadm®mntexto; tedricas porque exprimem
as questbes mais relevantes dos estudiosos do Adéma. disso, essas trés categorias se
entrelacam em seus sentidos, pois a concepc¢aamrévelamentos e metodologias, tanto
quanto fundamentos e metodologias revelam uma pgéoe Nessa trilogia, percebemos o
sentido em que foi construido o arcabouco teoricedologico da interdisciplinaridade nas
licenciaturas da UFTM.

No terceiro momento, empreendemos o que Bardinlj2@dsigna de tratamento dos
dados e interpretacdo. Tentamos usar o crivo dagargas separadamente na interpretacao.
Mas, como esses conceitos ou essas categoriamaagrezes, encontravam-se expressos e,
outras vezes, diluidos nos documentos, tal incoosténos levou a andlise concomitante
dessas categorias nos projetos pedagogicos. Quimdgmsse das analises significativas,
passamos a interpretacao, sintese e selecado dadesu— oriundas da inter-relacdo dos
dados derivados dos documentos com os fundameitosas. Propomos ilagdes relativas ao
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nosso problema de pesquisa, bem como as posseasskgbrtas que poderiam levar a uma
investigacdo cientifica. Do diadlogo entre referahdeorico e documentos, advieram
revelagcdes que traduzem possibilidades de reflex&mntribuicdes para amadurecer as
abordagens interdisciplinares na organizacdo dsosurniversitarios de formacdao inicial de
professores. Destacamos ainda que o fruto de rmsdlise tem carater aproximado e
provisorio, uma vez que, em ciéncia, ha semprecegpara a reconstrucao do conhecimento.
E assim que a andlise de contelido — diz Bardin1(261 amplia as possibilidades
criativas pela flexibilidade admitida no passo aspada investigacdo. Isso assegura a
originalidade da pesquisa sem dispensar critémosathsisténcia e credibilidade, o que nos
facultou a liberdade de caminhar para a descokeatonstrucdo de um sentido novo para

uma realidade envelhecida que solicita mudances@/acao.



2 BASES EPISTEMOLOGICAS E EDUCACIONAIS DA INTERDISCIP LINARIDADE

2.1 Epistemologia e complexidade

Odesafio da complexidade propds novas reflexde@recial, por conseguinte a educacao,
em especial a forma de relacionar com o conheconehtcomplexidade abalou
certezas ao sugerir a incompletude de todo salerguestionar a simplificacdo, o
reducionismo, a dogmatizacdo, ao avocar um saberbgsque a totalidade, ao articular
aspectos fisicos, biologicos, sociais, culturassgpicos e espirituais (MORIN, 2010). Aspira-
se ao conhecimento multidimensional, em que o0 hom&emeconhecido como ser
biofisiopsicolégico posicionado no universo, que Ise impde inexplorado, repleto de
fendbmenos de toda ordem que se entrelagam em disen#®\ complexidade surge
ameacando rupturas em epistemologias estabelecatas,a da antropologia, por exemplo.

Derivado do latimcomplexuso conceito de complexidade designa o que fodteci
junto, o que foi composto de elementos diferentés, separaveis do todo e determinados
pela interdependéncia e inter-retroatividade do tmamn as partes, do objeto de analise com o
contexto — como esclarece Morin (2003; 2015). Aavidianetaria expressa-se no cotidiano
como totalidade. Ela envolve problemas sociaidgyiddais, culturais, politicos, econémicos,
ambientais e psicologicos, que se interligam eefletem no todo, tal qual este se reflete em
cada dimensdo. Desse entrelagamento se origin@ @ast enigmas da natureza ainda nao
decifrados.

A epistemologia tradicional, caracterizada pelafrantacdo do conhecimento em
campos disciplinares distintos e pela hiperespeaigio, baseia-se no paradigma cartesiano:
formulado pelo francés René Descartes (1596—1650)pesto pelos desenvolvimentos da
histdria. Nesse modelo se opera o reducionismegstangir o conhecimento do complexo a
elementos supostamente simples, ao binarismo, @ag®r tudo que existe a condicdo de
falso ou verdadeiro ou, simultaneamente, a amlsansalidade linear, que ignora circuitos
retroativos; e no maniqueismo, ao admitir apenapasicdo entre bem e mal. Impera a
separacdo entre sujeito e objeto, alma e corpadtitesp matéria, qualidade e quantidade,
finalidade e causalidade, sentimento e razdo,déukr e determinismo, existéncia e esséncia.
Essa epistemologia aponta a posse e 0 controleaisss, das pessoas e do mundo. Morin
(2008a, b e c; 2011; 2015) a caracteriza como ficgulora.

Nesse contexto, impde-se o problema epistemoldégicue se dedicou Morin ao

advogar a necessidade de um pensamento complexeigtegre o observador e 0 objeto de
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conhecimento, permitindo cruzar disciplinas, realaventuras da inteligéncia e fazer viagens
no saber. Assim € que na teoria da complexidade significa pensar e produzir
conhecimento através da complicacéo, das incertdaascontradicdes. Ela comporta ainda a
imperfeicio e o0 inacabamento. Sao caracterizaces fgzem dela uma proposta
paradigmatica, pois tais ideias supdem mudar paraat epistemoldgicos. Supde uma nova
maneira de analisar, construir e lidar com o coimeeto. Logo, ela impacta diretamente nas
teorias e formas do conhecimento tradicional; oja,sea ciéncia e nas formas de
investigacdo. Como quer Morin (2008b, p. 31), |‘[a.epistemologia complexa tera uma
competéncia mais vasta que a epistemologia class®oa todavia dispor de fundamento, de
lugar privilegiado, nem de poder unilateral de oaet. Ele a designa como epistemologia
aberta, sem dogmas, que admite o inacabamento essbitidade de desconstrucdo e
reconstrucdo do conhecimento. As caracteristidasipais da epistemologia tradicional e da
epistemologia da complexidade podem ser comparemtasbase na sintese apresentada no

quadro a seguir.

QUADRO 1 — Caracteristicas das epistemologiasdi@ual e complexa.
EPISTEMOLOGIA TRADICIONAL EPISTEMOLOGIA COMPLEXA

Base no pensamento cartesiano (Descartes) e nc Base na teoria da complexidade — Edgar Morin
positivismo (Comte)

Fragmentac&o do conhecimento Dialogo entre os diferentes campos do conhecimento

Superespecializagéo Interdisciplinaridade e transdisciplinaridade

Reducionismo (simplificacdo dos elementos) Pensar e produzir conhecimentos através da
complicacéo, incerteza e contradicbes

Binarismo (falso/verdadeiro) Inacabamento, a construcao e reconstrucdo do

conhecimento

Causalidade linear (ignora circuitos retroativos)  Circuitos retroativos
Maniqueismo (bem/mal) Subjetividades e os aspectos qualitativos
Separar sujeito do objeto de conhecimento Integra sujeito e objeto

Fonte: dados da pesquisa

A epistemologia tradicional configura o paradigmgente. Sobre o conceito de
paradigma, Assmann (1998, p. 93—4) esclarece guftincionam como filtros na percepc¢éo
do mundo, [...] modelos de compreensdo do mund®,squulam sempre uma consisténcia
isenta de contradi¢Oes para poderem direcionaranakexpectativas”. Se assim o for, entdo

h& o risco de uma paralisia paradigmatica, pois
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[...] agudizam, por um lado, a capacidade percagiara alguns aspectos e,
por outro, criam uma verdadeira cegueira para ¢o,res escolha da
informacéo tida como relevante, selecionam as péaguidas como validas
e tendem a estabelecer um parametro de crenca

N&o é conveniente pensar em um novo paradigmaapeisdéncia é surgir “[...] uma
perspectiva convergente de fundo, sinalizada pt@goaas-pistas, apontando uma direcéo
para além das herangcas mecanicistas e positivibtde. existe ciéncia como campo
inteiramente unificado” (ASSMANN, 1998, p. 94). Hé tecer um chdo comum de conceitos
transversais capazes de inaugurar atitudes te@ipeiticas, que busquem situar-se para além
das fronteiras dos paradigmas.

Morin (2007c, p. 261) propde a seguinte definigén:paradigma contém os conceitos
fundamentais ou as categorias-mestras de intdiggde para todos os discursos sob o seu
dominio. Nessa perspectiva, os individuos pensaageen conforme os paradigmas neles
inseridos culturalmente. “Os sistemas de ideiagadicalmente organizados em virtude dos
paradigmas”. Por isso uma reforma paradigmaticassenta na reforma do pensamento.
Nesse caso, 0 pensar abarca contexto e complexiRagéuras e transformacdes envolvem
tempo e uma “[...] nova geracao de teorias abadagnais, criticas, reflexivas, autocriticas,
aptas a se auto-reformarem, ou mesmo a se autirecer@mrem” (MORIN, 2007c, p. 310).

Morin ndo pensa em um Uunico paradigma. Antes, parsapossibilidade de
coexisténcia pacifica — ou ndo — de varios paradgyrBeria uma revolucdo que admitiria a
concepcao de transparadigmatologia, em que hawvemaunicacdo e dialogo entre as

concepg¢des de mundo. Como anota Assmann (1988),p. 8

Os epistemologos, que discutem as armacdes e tercdmgtorico das
epistémes, que os humanos foram elaborando paraaiss diversos fins
interpretativos e pragméticos, brigam muito enir@cerca do que seria
universal a todos os seres humanos no que se refesquema
epistemoldgico, e 0 que ndo passa de constructom-adturamente
situados.

Nas ultimas décadas, uma revolugdo paradigmaticep@s em campos da ciéncia
com a fisica, a astrofisica, as biociéncias e mote@nica, com as inovagbes complexas das
tecnologias digitais da comunicacdo e informacaocilerespaco, o mundo virtual, a
inteligéncia artificial, etc. Origina-se uma muligidade de linguagens e categorias analiticas
gue pbem em xeque principios cartesianos e pasés/ide analise dos fenbmenos, além de

acender o debate, no meio técnico-cientifico, sebreecessidade de novas configuracdes
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epistemoldgicas para dar conta da realidade gkamEi que se materializa dia a dia
(ASSMANN, 1998).

Essas reflexdes sdo importantes para compreemdicao da teoria da complexidade
e um possivel paradigma emergente, necessariaaist®, que considere o inacabamento, a
incompletude de todo conhecimento e a contradigém negar e sem esquecer oS pontos
intrincados. Da ebulicdo e efervescéncia dos dslsatem novas propostas epistemologicas e
teorias que apresentam novas perspectivas ao agesfw olhar sobre a realidade, para
reconfigurar o cenario epistemoldgico e abalar ainthis os parametros organizadores do
conhecimento estético.

Com efeito, destacamos a teoria dos sistemas aétigps (aupoiése — palavra de
origem grega que significa autofazer-se, autofazimjeautoengendramento), de Humberto
Maturana e Francisco Varela. Neurocientistas cbdgems dois buscam entender como os
seres vivos conhecem o mundo unindo conceitos dedm e evolugdo. Centram-se nos
sistemas biolégicos como sistemas geradores dastigignicas e linguagens, portanto, que
funcionam como sistemas cognitivos. Identificam cpesos auto-organizativos da vida.
Trazem a luz o entrelacamento entre vitalidadegaitwidade, processos de vida e processos
de conhecimento. Revelam que a vida € um processorthecimento (ASSMANN, 1998).

Os teodricos chilenos destacam o problema da comdplds. Segundo eles, do
microcosmo ao macrocosmo, ha uma interligacdo estigeres numa perspectiva evolutiva.
A trajetdria da vida leva o ser humano a consttoimhecimentos e uma visdo de mundo,
assim como o mundo constroi um conhecimento sobserohumano. Noutros termos,
influenciamos o mundo e ele nos influencia comoseqgnéncia da propria condicdo de
vivente. Nessa visao, o conhecimento ndo se limpeocessar informagdes advindas de um
mundo anterior a experimentacdo do observador. nHetee que 0S seres Vvivos Sao
autbnomos, autoprodutores: produzem seus propoiogp@nentes ao interagir com o meio.
Isso os leva a viver no conhecimento e a conheoewviver. Entretanto, autonomia e
dependéncia sdo complementares. Ao interagirem oomeio, h4d uma relagdo de
complementaridade sem que se perca a autonomia (IMANA; VARELA, 2001).

Maturana e Varela destacam que o maior problensespolégico do momento esta
na dificuldade de lidar com a subjetividade e gmee®s qualitativos. Para que o homem se
sinta parte do mundo natural, sera necessaria preenmsao de que nao existe hierarquia nem
separacao entre ser humano e mundo, observadoreto aibservado; ha — sim —
cooperatividade na circularidade. Concluem quessérecia das dificuldades do homem esta

seu desconhecimento do conhecer. Dai que idemtiftcaroblema da fragmentacao.
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A autopoiése se afina com pensadores da educagéaomo John Dewey (1859—
1952) e Rousseau (1712-78). Entendem que comegamas instruir quando comegamos a
viver. Dai o sentido de contextualizacdo, de coomoar o saber significativo e enlacar todo
processo educativo a realidade social e cultunal wmas as subjetividades humanas, com o
imenso continente de fendmenos ignorados, negaekplecidos, que estdo além do
conhecido. Com efeito, a teoria da complexidaddengia o que sempre existiu; representa a
inquietacdo em meio a certezas do saber institemojida a renovacéo da forma de pensar e
construir conhecimentos.

Segundo afirma Morin (2008b, p. 17), “[...] estansitsiados diante do paradoxo de
um conhecimento que ndo somente se despedaca @qwdl@eira interrogagdo, mas que
também descobre o desconhecido em si mesmo e igi®mque significa conhecer”. Tudo
iSso aguca a policrise que a sociedade enfrent® @fgta as instituicdes sociais e familiares,
as escolas e as universidades, os laboratorio®deia e as bibliotecas. Em todos os niveis
imperam a insatisfagdo e o anseio de rever idesasb&lecidas como verdade para
reconsiderar a cultura da exclusdo, da exploragédapora, dos conflitos humanos, do
radicalismo religioso, das posturas politicas ti@tahs, da fragilidade da ética e da economia
— do sistema capitalista.

Essa conjuntura instigadora, acirrada pela globgéin, abrange aspectos multiplos
numa composi¢cao em que individuo, coletividadesuadn se tornam uma unidade com
varias dimensdes. O termo globalizacao, explicaiM@O015, p. 162), constitui o estado
atual da mundializacdo e deve ser entendido nawaapeela forma tecnoeconémica, mas
também como relacdo complexa entre o global e ggplaridades locais que se acham
englobadas em que “[...] os componentes da globddéidao elementos e momentos de um
grande circuito recursivo no qual cada um €, aonmeempo, causa e efeito, produtor e
produto”.

Mundializacdo e globalizacdo n&o sao fenbmenos s1oMas, em decorréncia da
revolucdo técnico-cientifica, tornaram-se mais acaios, apdés segunda metade do século
XX. Compreendem a expansdo capitalista marcada iptdasificacdo das interacdes dos
mercados num panorama mundial, mediada pela ewldgé tecnologias da informacéo.
Fato que propiciou uma vida em perspectiva mundiah consciéncia do todo planetario, na
qual se destaca o obstaculo da complexidade, quersa intensificada, apontando a
necessidade de entender ndo s6 o contexto, magramtsubjetividade humana submersa

nas multiplas culturas que se aproximam.
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O fenbmeno da globalizag&o pleiteia a conjuncéicéce econémica entre 0s paises;
entretanto, muito além do fato econémico, proveaasformacdes profundas em segmentos
variados das coletividades hodiernas. Essa undicaproxima realidades diferentes num
processo em que a diversidade se pronuncia; peanfprte pressdo para homogeneizacao e
padronizacdo da sociedade segundo modelos esidbslepor grupos econdmicos
dominantes. Ou seja, a unificacdo ajudou a formaa grise sem precedentes e repleta de
problemas cuja complexidade desafia as mentes Ipn#tintes. Aumentam a tensdo e as
complicacbes na vida cotidiana. Pronunciam-se @asspoliticas, culturais, ambientais,
etnograficas, religiosas e outros problemas irddios suscetiveis de detonar conflitos de toda
sorte — mesmo que vivamos numa sociedade-mundo emal @ropensa a paz e a
solidariedade entre as nacoes.

Convém destacar que o desenvolvimento promovida glelbalizacdo trouxe em si
sua antitese ao promover subdesenvolvimersiectual— ao facilitar a dissociacdo do
conhecimento pela hiperespecializacdo, nos inabdid de religar saberes para pensar em
problemas essenciais na perspectiva global e domdezada e perceber as implicacdes
humanas e sociaigpsiquico — quando somos levados a reputar tudo pelos aspect
guantitativos e materiais, seguindo a légica ecacénsustentada numa politica de
crescimento e desenvolvimento a qualquer custofippmoral — pelo esmorecimento dos
principios de solidariedade humana e recrudescomgmtegoismo pelo hiperindividualismo
(MORIN, 2015). A hiperespecializacdo danifica astiesa complexa da realidade, e a
simplificacdo ndo permite a apreciacdo da realidsdlgetiva, em especial os aspectos
psicoafetivos do ser humano e a interacdo do mgod@l com o meio ambiente e seus
elementos naturais. Assim, resultam a crise doemntento — provocada pela fragmentacao
dos saberes — e a dificuldade em contextualiza-ggor se desconsiderar a complexidade
que a tudo permeia.

A reflexdo deste estudo se norteia rumo as poskildés de um conhecimento que se
aproxime ao maximo da totalidade, que possibititen a colaboracdo de conhecimentos ja
repertoriados, divisar nossos proprios horizonesdd a esperanca de transformacao.
Totalidade esta sem simplificacdes: entendida cpossibilidade de considerar os aspectos
objetivos e subjetivos dos problemas nas persectioldgica, fisica e antropossocial; de
permitir observar e analisar um fendmeno socialividual, fisico, psicolégico, ambiental,
etc. porque compreende que ha interligacdo, e mdidsalamento, quando lidamos com

quaisquer aspectos da vida.
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Nesse caminho, Morin (2010) propde a possibiliddalpensamento multidimensional
como aquele que, sendo logico, pode integrar endeber a formalizagdo e a quantificagéo,
mas que nao fica restrito a isso; que admite &desld antropossocial como multidimensional
por conter a extensao individual, social e a bickgque reconhece o dado econémico,
psicolégico e demografico como passiveis de cooredgr a categorias de disciplinas
especializadas suscetiveis de ser distintas elésteomo tais. Ainda assim, sdo facetas de
uma so realidade. Séo interdependentes. Nao deareisokdas.

Sobre o caminho e 0 método para chegar a essectm@mo complexo, buscamos
subsidios em Morin (2010, p. 335-9), que aclaram@ntendimento. Método ndo deve ser
interpretado como receita, como aplicagdo mecamomo modo de fazer que objetiva
excluir o sujeito de seu exercicio e fazer da éeom programa a ser cumprido. O método é a
acdo pensante do sujeito. E a “[...] atividadegaoizadora necessaria a teoria” — a teoria
ndo supde solugcdo, mas proposta para tratar deabtema. Portanto, o0 método se refere a
uma atividade pensante consciente, considerand{{.qli® conhecimento ndo é acumulagéo
dos dados e informacdes, mas sua organizacado’oratedo faz sentido sem o método:
ambos quase se confundem.

No caso da complexidade, o método € a problematizd¢a educacgéo, isso significa
aprender a questionar o conhecimento em um contgx¢oconsidere sua complexidade.
Nessa proposta, a interdisciplinaridade e a traogdinaridade ensejam pensar no
conhecimento religando os saberes. Ao definir mgira, Piaget (1972) a define como forma
de pensar, enquanto Fazenda (2011) a concebe ditnte apois € uma forma de relacionar
conhecimentos, desconstruir, reconstruir e prodonawos conhecimentos. Segundo Morin
(2008b, p. 36-7),

Assim, efetivamente, o método se autoproduziu. éessidade de pdr em
comunicacdo 0s conhecimentos dispersos para desambaum
conhecimento do conhecimento e a necessidade dzasugiternativas e
concepgbes mutiladoras (que separam ou unificamsiabuente)
contribuiram para a auto-elaboracdo de um métodibtadeo para o
pensamento menos mutilador possivel e a maior iéntéa das mutilacdes
inevitavelmente operadas para dialogar com o real.

Portanto, ensejar uma reforma da educacédo setégpleima reforma dos espiritos.
Sera encetar uma reforma mental para dar sustent@c¢udancas efetivas no campo
educacional. Sera a superacao da separacao dosssatees disciplinas e das ciéncias para
habilitar mentes na capacidade de conectar os condetos para identificar problemas
globais e fundamentais, individuais e sociais, gadb consciéncia da complexidade
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imanente da realidade humana no universo (MORIN72D Alguns estudiosos do Brasil
vém trabalhando nessa logica. Também se movimeptditicas educacionais em direcdo a
implementacédo da interdisciplinaridade no ensingesar, por exemplo, nas licenciaturas,

que estrategicamente podem reverberar nos demvais etlucacionais.

2.2 Interdisciplinaridade na educacéo: conceito

Quando pensamos em mudancas na educacdo, temossdaten a reforma do
pensamento e ndo nos restringirmos a socializagdoodhecimento apenas. E preciso o
exercicio mental que envolva reflexdo e acdo sabrealidade da vida; a ruptura com o
método instrucional em vigor a fim de buscar um auét baseado no principio da
complexidade para atuar e compreender o mundo defioe cotidianos. Espera-se a
superacao da pedagogia das certezas pela pedagogiablematizacdo; em outras palavras,
a “pedagogia da complexidade”, na expressao de #w3r(1L998), que ndo se engessa em
visdo determinista e dogmatica e admite o impresis o surpreendente para saborear o ato
de conhecer numa realidade multidimensional evekta

Como a escola podera trabalhar isso? Como esséedstiare o conhecimento e a
complexidade se reflete na universidade, na formega professores?

Héa direcionamento de politicas publicas para ardigeiplinaridade na busca de
inovacgao, seja no ensino médio ou no superior. Eoesolucdo 1 de 18 de fevereiro de 2002,
que organizou as diretrizes curriculares naciopaia a formacéo de professores da educacao
basica, as universidades tém trabalhado parazdualirenovar seus projetos de cursos e seus
curriculos para formatos interdisciplinares. Tdretdzes apresentam a interdisciplinaridade
como elemento de inovagao nos cursos de licenamteirvém ao encontro da proposta de
interdisciplinaridade sugerida nos PCN para ensigdiom atualmente OCN. Essa mudanca
reflete debates ocorridos mundialmente, além dedeste trabalhos desenvolvidos no Brasil
e Nno exterior.

A interdisciplinaridade busca transcender a divisate as disciplinas possibilitando
o didlogo entre os saberes e o enfrentamento dplerigiade. A palavra interdisciplinaridade
— assim como qualquer outra — nao tem sentido els&winico, ou seja, sujeita-se ao
contexto e as intengfes de uso; aceita uma conga@erriada. Sua natureza polissémica se
depreende das circunstancias em que € usada,epps falar em interdisciplinaridade na
esfera profissional, cientifica e escolar. ComotparFazenda (2011), a cada uma dessas
modalidades existem variantes pesquisadas. Actessena iSso a nocdo de pratica

interdisciplinar: adotada na pesquisa e no ensfw,aceita uma diversidade de acepcdes
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tedricas e préticas, pois haveria muitas formasx@gcé-la (RAYNAUT; ZANONI, 2011),
caso se considerem a diversidade de sujeitosrasileucontextos.

Estudos apontam trés tendéncias da interdisciplede no ambito mundial,
perspectivas decorrentes de questdes sociais weaisiltA perspectiva da Franca salienta a
racionalidade maior e o cuidado epistemoldgico #icor em busca da unidade do
conhecimento como sintese conceitual e da unificad@is ciéncias hierarquizadas em
disciplinas. Na perspectiva dos Estados Unidosygieee a forma pragmatica, operatoria,
instrumental, metodolégica, caracterizada pelo rstzer para interceder no meio social e
aprender a ser ou saber-ser. Na perspectiva dal,Btaestaca-se a atitude direcionada a
subjetividade dos sujeitos e fundamentada na caag@o estabelecida na construcdo e
reconstrucdo do conhecimento, essencial para qudisaeplinas se relacionem no nivel
interdisciplinar. Essas trés concepcfes — a logicanal, a légica instrumental e a légica
subjetiva — completam-se e sdo inseparaveis no @aupcacional; sintetizam as bases da
educacao para o terceiro milénio: aprender a cenheprender a fazer; aprender a ser e
aprender a conviver (LENOIR, 2006).

Diz Fazenda (2011) que, embora a terminologia fitseiplinaridade” seja tomada
por neologismo, designa um campo de estudos esdi@es que nao é recente. De maneira
que as concepcdes atuais derivam de tentativatcalecar o conhecimento e compreender
suas implicagfes, na educacao e na pesquisa. EBEmberde 1969, foi publicado o relatério
699.01 do Centre pour la Recherche et I'lnnovatiens I'Enseignement/CERI/HE,
elaborado por pesquisadores da Alemanha, Francaglatdrra, que se reuniram para
identificar as estruturas institucionais das ursiiEdes e sua organizacdo de estudos. O
relatério foi desenvolvido para incentivar a colapdo entre paises membros da Organizacdo
para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (QCDE

Os pesquisadores concluiram que havia imprecisaon@ogica relativa a integracao
pelo desconhecimento dos pressupostos basicos cam @ecessarios para haver
interdisciplinaridade. Assim, a fim de elucidaricifdades terminoldgicas, Guy Michaud
apresentou a proposta de distincdo para os niggslacdo entre as disciplinas; ou seja, ele as
classificou segundo os prefixos multi-, pluri-, ent e trans, agrupaveis ao vocabulo
disciplinaridade. Em 1970, o Seminaire sur la Bladiplinarité et I'Interdisciplinarité dans
les Universités traduziu a continuidade dos estagosbjetivar esclarecer a multi-, a pluri-, a
inter- e a transdisciplinaridade a luz da epistegial Na visdo de Fazenda (2011, p. 69), os
resultados dos estudos apresentados indicam umjavdriacdo no nome, no conteudo e

forma de atuagao”.
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Consideramos aqui a classificagdo vigente na lgitdiea internacional anotada por
Fazenda (2011). Nela esta a gradacao dos conaddtiesminada pelo nivel de coordenacgéo e
cooperacao entre as disciplinas. A sintese dosettoecque apresentamos a seguir supde
disciplina como conjunto de conhecimentos com ¢eristicas, métodos, teoria e
mecanismos especificos; de tal modo, pode-se oakacicom outras disciplinas e, assim,
possibilitar transferéncias, sobreposi¢coes, migscdle ideias, de concepgbes e de
conhecimentos, articulaveis num sistema tedricourom

Na multidisciplinaridadeesta o primeiro nivel de relacéo, em que dis@ploe contetdos
heterogéneos propostas simultaneamente estudam esmonobjeto, porém sem estabelecer
cooperacao mutua. pluridisciplinaridadeé o segundo nivel de relagéo: nela ha justapodigdo
disciplinas do mesmo dominio cientifico ou proxifneatematica e fisica, por exemplo) para
investigar dado objeto ou problema — nesse nivele pbaver integracdo de teorias ou
conhecimentos e métodos, mas ndo ha coordenagécekast O terceiro nivel de relagdo é o da
interdisciplinaridade em que duas ou mais disciplinas estabelecemagéter integracéo e
comunicacdo no estudo de dado tema e envolvem @da Boca de ideias, conceitos,
terminologias, metodologias, procedimentos, dad@s agganizacdo relativa a pesquisa, mas
também a criacdo de instrumentos e linguagem; @cwna relagdo coordenada de mutualidade
(copropriedade), colaboragéo e dialogo entre esessados. Aransdisciplinaridadeé o nivel
maximo de relacdo disciplinar: atinge grau intenssla integracdo de Varios sistemas
interdisciplinares, sintetizados em um sistemadizatdor que possibilita ter unidade interpretativa
e objetiva, util para constituir uma ciéncia queligue a realidade sem fragmentacdes, numa
perspectiva de totalidade, para interpretar fenoserfatos.

Tais conceitos, observados assim, num primeirogénmno olhar, podem sugerir a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade oosolucdo ideal para os problemas da
educacdo. Entretanto, apresentam para a esferaosohel um desafio herculeo, pois
envolvem rupturas com o método tradicional, tane ehsino como de pesquisa. No
momento, nossa realidade padece de uma crise ddigraas sem precedentes, em que h&
uma tendéncia a persistir no modelo simplificaderivhdo do pensamento positivista;
entretanto, emerge uma nova perspectiva de pensanlecimento de forma a considerar
além do objeto, o sujeito e o contexto, abrindcagsppara a subjetividade que envolve e
interliga um fenbmeno a toda a realidade que wcda.

Fazenda (1991) concebe interdisciplinaridade coma torma de comunicagcao que
demanda considerar cada escola — sua cultura &ies @&nvolvidos; com isso, a pratica

interdisciplinar em cada contexto se torna singl&m disso, a interdisciplinaridade enlaca
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os elementos do conhecimento ao promover sua ag&gr ha uma dindmica continua na
construcdo do conhecimento que permite “[...] ag&o e recriacdo de outros pontos para
discusséo” (p. 34).

Assim, essa autora toma a interdisciplinaridade ccamtitude de abertura néo
preconceituosa, porque considera como igualmenperiantes todos os conhecimentos; ou
seja, porque ela acontece nas relacdes em quewmnioagao é a tbnica — comunicacdo ndo
s6 entre areas do conhecimento, como também eqtipes de pesquisa e ou ensino
(FAZENDA, 2011). Como “atitude de abertura”, a ndisciplinaridade como método sugere
algo “indiscutivel”, mas que ndo pode ser tomadaaéim em si, pois ndo se ensina nem se
aprende, ou seja, porque é vivida, exercida. PR, i§...] exige uma nova pedagogia, a da
comunicacao” (p. 11).

A autora faz uma distincdo importante entre intg@pae interacdo como fases da

interdisciplinaridade:

A integracdo refere-se a um aspecto formal dadisgplinaridade, ou seja,

a questdo de organizagdo das disciplinas num pnagde estudos. [...]

Entretanto, essa integracdo ndo pode ser apenai/gloda integracdo de
conteudos ou métodos, mas basicamente no nivelntbgracdo de

conhecimentos parciais, especificos, tendo em vistaconhecer global.

Interacdo: é condicdo de efetivacdo da interdiseiptade. Pressupde uma
integracdo de conhecimentos visando novos questemas, novas buscas,
enfim a transformacé&o da propria realidade (p. 11).

Exercer a interdisciplinaridade nessa logica suptieengajamento que permita ir do
momento da integracdo — quando se organizam amldiss no programa de estudos —
para a interacdo — momento essencial para coraretiz interdisciplinaridade como
comunicacao ndo s6 de conteudos e disciplinas tan#sm entre as pessoas envolvidas no
processo. Dito de outro modo, mais que integrag@iacalar, € preciso interacdo; mais que
interacdo, é preciso atitude para que a interdisaijdade aconteca na sala de aula.

Japiassu (1976, p. 138) se refere a compreensattaide interdisciplinar afirmando

gue o trabalho interdisciplinar requer do profesgaodo pesquisador a seguinte atitude:

[...] o verdadeiro espirito interdisciplinar corigisessa atitude de vigilancia
epistemoldgica capaz de levar cada especialistabra-se& as outras
especialidades diferentes da sua, a estar atemidoao que nas outras
disciplinas possa trazer um enriquecimento ao eauirdo de investigacao e
a tudo o que, em sua especialidade, podera desandgromovos problemas
e, por conseguinte, em outras disciplinas. O dgpinterdisciplinar nao
exige que sejamos competentes em Vvarios camposlsw, snas que nos
interessemos, de fato, pelo que fazem nossos wziaim outras disciplinas.
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Nessa perspectiva, a interdisciplinaridade aconterea relacdo dialégica em que,
numa atitude de pesquisa, docentes se aproximamagt conceitos e instrumentos de outras
disciplinas para aprimorar o processo educacidiagilitar a aprendizagem e ampliar as
possibilidades de interpretacao e visdo do fendéroarfcontetddo” para os alunos.

O sentido da interdisciplinaridade como atitude ZEAIDA, 2011) se assenta na
comunicacao fundada no didlogo possivel e necessad s6 entre conteudos disciplinares,
mas também entre atores da escola em busca deaongiseensao; é uma relacao de parceria
das disciplinas entre si e dos educadores compseas e alunos. A sala de aula se transforma
em lugar de encontro e didlogo; o rompimento dastdéiras disciplinares possibilita trocar
conhecimentos e experiéncias, e o produto dessa tre 0 conhecimento partiihado —
amplia-se ao infinito quando disciplinas, docentdedliscentes compartilham atividades e
experiéncias que permitam construir um novo sahex gprimorar a leitura e interpretacéo do
mundo. Eis o aspecto humanizador da interdisciptiade fundamentada na comunicagao.
Com efeito, Gusdorf (1970, p. 66) argumenta quegdimunicagdo, assim, tem uma forca
criadora. Ela d4 a cada qual a revelacdo de gieciprocidade com o outro. [...] Porque o
homem, reduzido a si proprio, € muito menos quenasmo; enquanto que, na luz do
acolhimento, se lhe oferece a possibilidade deaxpansao ilimitada”. Aqui, o sentido € unir
individuos para aproveitar potenciais e romper coimdividualismo, marcante na sociedade
capitalista.

Em que pese o esforco dos estudiosos para estabatacconceito que abranja todos
0S aspectos objetivos e subjetivos da interdis@pliade, entrelacando teoria e pratica,
observamos que, mais do que de um conceito foratwlizzm projetos pedagdgicos e
curriculos, ela nasce da convivéncia e da pratimajue sua natureza intrinseca — cabe frisar
— € a propria comunicacdo. Dai o cuidado de Faze@2@®3, p. 75) ao definir
interdisciplinaridade como atitude, pois Iisso tomnaindcuas as tentativas de
institucionalizacdo escolar que néo repercutenerpsriéncias de sala de aula e de constitui-
la como campo de especializacdo, o que a contadifinal, “interdisciplinaridade néo é
categoria de conhecimento, mas de acao”.

Contudo, a falta de compreenséo aprofundada dees#iglo continua a entravar sua
pratica. Dai que construir um entendimento maiglgdala interdisciplinaridade na educacéo
demanda conhecer os elementos fundamentais quer@es sentido humano de ensinar e
aprender que envolve pessoas, culturas, sabems/@é@ncia baseada na colaboragdo mutua.
N&o por acaso, seis fundamentos se representaraléicd, na memaoria, na parceria, na sala

de aula, nos projetos e na pesquisa, que seranaeéts em nossas reflexdes.
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2.3 Fundamentos

A interdisciplinaridade se impde como tema recde@m pesquisas cientificas ante a
necessidade de enfrentar desafios surgidos nangpotaneidade. Em grande parte, tais
desafios se associam com o atributo da complexidadecaracteriza a sociedade atual e
traduz os efeitos da globalizac&o: fendmeno inaiad fim do século XX que promoveu a
integracdo econOmica, politica, cultural e social ghises, além de acirrar o nivel de
complexidade dos problemas cotidianos. Mais que, i®sse fendmeno resultou em
valorizacdo do conhecimento e, logo, das formasxjfndi-lo e divulga-lo, gracas ao
aprimoramento das tecnologias da comunicacdo emaftio.

ldealizada para ampliar os potenciais de visdotergretacdo da realidade numa
perspectiva ampliada e aproximar o mais possivelotididade, a interdisciplinaridade é
proposta como forma de integracéo e interacao glaesgos diferentes da ciéncia aplicada a
educacdo. Nessa instancia, a metodologia intepliisai se sustenta em fundamentos,
arquitetados na perspectiva da acdo e consideeapdiica docente (FAZENDA, 2003).

Um fundamento reconhecido nas experiéncias de Bazg011) foi designado de
movimento dialéticoNo dizer de Faria (2015), a dialética é compraEndomo a relacao
entre objeto de conhecimento e sujeito cognoschaaicada por contradicdes sucessivas;
enquanto Fazenda (2003, p. 66) compreende taldelegmo o “[...] exercicio de dialogar
com as préprias producdes, com o propésito de iexdesse didlogo novos indicadores,
Nnovos pressupostos que nelas ainda ndo se havdoradavelar’. Nessa relacdo se destaca a
natureza teorico-pratica e pratico-tedrica da fg@doainterdisciplinar, ensejando tanto o
movimento que desdobra seus itens quanto a prépodi sinteses que redundem em outras
sinteses, num processo continuo de construcdo rdeecmentos. Seria a reflexdo sobre a
pratica, porque praxisfundamentaria a teoria; ou seja, a realidade ldadgaaula ensejaria a
construcdo de conhecimentos ao direcionar a ag&alisciplinar docente.

Memoariaé outro fundamento da interdisciplinaridade: a iandos registros escritos
impressos e manuscritos (livros, textos avulsohiatode anotacbes de aulas e palestras),
sintetizando experiéncias vividas nas praticas a-neemaoria puramente mental criada pela
aprendizagem. O importante — diz Fazenda (20087p— € “[...] considerar o recurso da
memoria como possibilidade de releitura critica @tiperspectival de fatos ocorridos na
pratica docente”. Ai estaria a ousadia de o supgtoo objeto de suas produgdes: o antigo
seria revisado para se tornar novo, de modo aitngtossibilidades de inovagédo e analise
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interdisciplinar. A leitura e a releitura das piiépr praticas sdo fontes interminaveis de
pesquisa.

Também fundamento da interdisciplinaridadepaaceria € a categoria-mestra dos
trabalhos interdisciplinares. Desponta da necedsidde compartilhar ao produzir
conhecimentos. No conhecimento, a parceria é fuadeouando se considera que nenhuma
forma de saber é racional em si, pois 0 é sO hagdes que estabelece com outros campos do
saber, seja na construcdo de conhecimentos, sgjaigrificados e nos sentidos atribuidos.
Na producéo, parceria € fundamento quando se ctithpar falas, espacos, presencas:
dividir para multiplicar, separar para juntar ecamhar, ver na parte o todo e, neste, aquela.
Nos projetos interdisciplinares, a parceria € fumglsto na necessidade de trocas como
condicdo propria do professor em seu processo astroor conhecimentos multiplos
continuamente. Na colaboracdo mutua consolidaiséeesubjetividade como possibilidade
de que um pensar complete outro pensar. Como denBa (2003, p. 70), “[...] a producéao
em parceria, quando revestida do rigor, da auidatile e do compromisso amplia a
possibilidade de execucédo de um projeto interdisaiy.

A sala de aula interdisciplinaé mais um fundamento da interdisciplinaridadeaNel

[...] a autoridade é conquistada, enquanto na éutimplesmente outorgada.
Numa sala de aula interdisciplinar a obrigacadefredda pela satisfacéo; a
arrogancia, pela humildade; a solidao, pela coggeraa especializacdo pela
generalidade; o grupo homogéneo, pelo heterogémeeproducdo, pela

producéo do conhecimento (FAZENDA, 2001, p. 71).

Tal fundamento alude a formacdo de um perfil inseiglinar no espago de
aprendizagem. Numa sala de aula tal, todos seljmrce formam parcerias; e ai residiria a
Unica forma de a interdisciplinaridade ser apresdab vivencia-la em situacdes praticas e
contextualizadas. A organizacao dessa sala sup@aras concepcdes e a administracéo do
espaco, do tempo, da disciplina e da avaliacddomea a manter os aspectos possiveis e
inovar, como pondera Fazenda (2003).

Outro fundamento da interdisciplinaridade sapragetos interdisciplinaresou seja, a
organizacdo de um plano detalhado de trabalho ntengéo, clareza e coeréncia, bem como
alicercado em pressupostos epistemoldgicos e métdos reavalidveis. O projeto precisa
refletir anseios individuais de respeito ao modaseede cada participante que reverberem
nos anseios da equipe. Para Fazenda (2003), essmiéa forma de evitar os modismos, a

falta de sentido, a improvisacgao.
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Enfim, pesquisas interdisciplinares, mais uma pedra furelgtal, caracterizada gda
atitude de pesquisa delineada na problematizagcdoguestionamento, no pensamento
reflexivo, na construcdo e reconstrucdo em protraasformacdo. No ensino superior, 0s
projetos interdisciplinares buscam a “[...] sup&magla dicotomia ensino/pesquisa para
transformar as salas de aula dos cursos de gradaatc#cais de pesquisa, e ndo esperar que
a pesquisa fiqgue apenas na pos-graduacdo” (FAZENIDA3, p. 73). Esse fundamento se
baseia na educacéo interdisciplinar baseada nedsolle problemas: aprende-se a pesquisar
desenvolvendo uma construcdo coletiva de conhetismienA compreensao da
interdisciplinaridade aplicada na educacdo assegueanadurecimento das praticas e a
melhoria na qualidade do ensino, considerando goenfessor é o ponto forte para encetar
mudancas que envolvam metodologia, didatica ereufta espaco educacional.

Esses alicerces identificados pelo grupo de estdddsazenda derivam de pesquisas
na realidade educacional objetiva da sala de dalpraxis escolar por exceléncia. Mais que
isso, resultam em sinteses norteadoras do ensimta e@prendizagem na perspectiva

interdisciplinar.

2.4 Principios, obstaculos e desafios

Articulados aqueles fundamentos, cinco principidssiliam a pratica interdisciplinar
na area escolar: a coeréncia, a humildade, a espeespeito e o desapego. Relacionam-se
com a atitude e os valores que solidificam a ingerglinaridade em educacao.céerénciaé
o elemento de harmonia que considera o todo epsutes, assim como estas naquele. E o fio
que comunica e elabora a trama do tecido do comeeto. E uma forma de pensar que
possibilita didlogos diferentes, circulacdo de linfacdes e apreciacdo da recursividade de
conversacfes multiplas. A coeréncia se liga a gtuabzacdo — forma de sintonizar o
conhecimento com o tempo, a realidade — e a andadgei — que permite oscilar entre
contextos diferentes (GIACON, 2001).

A humildade alia-se ao entendimento de incompletude de todahemmento.
Compreende os limites e a necessidade constamt@pieender novas buscas. Ser humilde é
se abrir ao outro: é admitir a presenca ativa doediite, firmar parcerias, ouvir e escutar o que
emerge das manifestagcfes diversas da comunicagaotrdoe ndo se considerar o centro do
processo pedagdgico. “A humildade é uma das cassgda teoria da interdisciplinaridade,
preocupada com a dimenséo da totalidade tanto wleecomento quanto do ser” (ALVES,
2001, p. 64).
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A esperaé um principio que envolve as sutilezas da salaulie e do processo de
pesquisa em que as pessoas envolvidas desvelgmotsegial a medida que caminham. Cada
individuo tem seu tempo de desenvolvimento, poiemgno e na aprendizagem acontece o
movimento de construcao e desconstrucado dos sabeeeg;0S e retrocessos que possibilitam
transformar o ato de aprender. Na espera vivemssernento das aproximacgodes e o fim das
barreiras a colaboracdo. Faz-se a comunicacasppéaacado das fragmentacdes (KACHAR,
2001).

O desapegose reflete na possibilidade de rupturas com farsat modelos
preestabelecidos para buscar o novo. A atitudedistaplinar propicia visdo de perspectivas
e linguagens novas e multiplas para reler a redgidetransforma-la. Nesse aspecto se destaca
a formacéao de parceria, ha quais — diz Fazenda @®9dJUSTINA, 2001, p. 160) — “[...]
nos nos unificamos pelas nossas desigualdadésgmpliando a abrangéncia de nosso olhar
sobre 0 mundo e seus problemas. Em sintese é das@gede seus conhecimentos para
abrir-se a novos saberes nascidos da relacdo cutnae com outras areas de conhecimento.

Enfim, orespeitoé uma atitude basilar porque permeia o estabedetorde relacbes
nas quais ajuda a sustentar o objetivo mutuo,aamitir. Com efeito, a interdisciplinaridade se
compde numa rede de ligagOes estabelecidas inteticiente para diminuir a fragmentacéo
do conhecimento e estabelecer uma visdo da realidadi que sua efetivacdo supfe
considerar toda area de conhecimento especializach® igualmente relevante. O respeito
esta no aprender a faleaomo outro, e nagara o outro, mediante uma escuta colaborativa
que facilite a comunicacao e a troca. Esse prio@psocia-se a organizacao do curriculo e a
flexibilidade (FAZENDA, 2011).

Os fundamentos e principios da interdisciplinaredad articulam como proposi¢cdes
gue encaminham a humanizacao dos envolvidos, umguese assentam na intencao de néao
s6 comunicar conhecimentos construidos, mas tancbémpartilhar praticas para alcancar as
subjetividades e formar valores que superem o igsple competicdo e o saber sem
contextualizacdo por enlacar os sentidos sociaigtdode conhecer. Os anseios de uma
ciéncia e uma educacao nessa perspectiva justificampratica interdisciplinar ancorada no
saber conviver, na aproximacao de sujeitos paracqastruam aprendizados muatuos. Como
sustenta Freire (1969), ninguém educa ninguém:nedseducamos uns aos outros, dando
sentido a comunicacdo como elemento de vitalizdedorelacfes e das trocas de saberes no
processo educacional. Gusdorf (1970, p. 85-6)reeit# raciocinio ao afirmar que “[...] a

experiéncia do dialogo, portanto, € a primeira eismdecisiva pedra de toque da
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universalidade. [...] O dialogo auténtico sela ocgrro dos homens de boa vontade, no qual
cada um leva ao outro o testemunho, ndo apenasrdassdos valores comuns”.

Num esforco de sintese compreensiva da interdisaidade como método baseado
em metodologias pedagogicas, ela se ancora maiglomo e na interacdo dos sujeitos do
que na integracdo de conhecimentos. Séo interag@gsadas do amélgama decorrente do
encontro de pessoas e conhecimentos na buscatttdamano para toda a ciéncia e toda a
educacdo. No movimento dindmico e ininterrupto ga@aade buscar o saber, o individuo
expressa um sentimento natural da humanidade.ehéihreento o inquieta e o faz encontrar
um entendimento maior de seu caminho evolutivotenesfim de um ciclo ativa o inicio de
outro. Principios sintetizam valores, 0s quais ramo um processo que reinicia sempre, por
isso é inacabavel, esta sujeito a relatividadgsssivel de procuras continuas e ininterruptas
para aperfeicoar o que se pode aprimorar sems&: ftumano e o conhecimento.

A arquitetura de seus principios — cujos elemeneffetem uma perspectiva
humanista — sustenta-se na intersubjetividade dfstes. Expressa valores e principios
éticos que garantem sua flexibilidade e o movimecaproximar os “outros”, valorizar,
compartilhar e somar potenciais humanos. A luzrdaip dialogal de que fala Freire (1996),
retomada por Fazenda (2003, p. 29), “[...] profe=sce alunos, juntos analisam uma
realidade, a denunciam e transformam em nome dadigfio do homem”. Propde-se uma
nova pedagogia com a expectativa de construir wo perfil humano, com uma cidadania
planetaria sustentada numa visdo unificadora doepdae de uma sociedade mundial,
expressa pelo conjunto de principios, valores,dgs e comportamentos que denotam uma
nova percepcdo da Terra como Unica comunidade (BQ®95 apud GADOTTI, 2000).
Pensamos que tais fundamentos sé&o provocativomandem tempo, pois sdo subjetivos e
dependem da vontade e de mudancas na forma deseandolvidos, uma transformacéo
cultural. Projetos interdisciplinares necessitamedgajamento de toda a equipe, sem o que
nao acontece.

Entretanto, essa concepcdo de pratica interdisaiplno universo educacional
apresenta desafios e obstaculos por conta da aultadicional alimentada pela ideologia
capitalista e sustentada pelo materialismo motivddamediatismo e do individualismo, que
sintetizam a angustia da sociedade hodierna. Nesspectiva, € que vemos a proliferacdo de
cursos técnicos e 0 enxugamento dos curriculog, gjasta-los as necessidades de formacao
profissional, em detrimento de uma educacéao integra

Em suas pesquisas sobre as perspectivas da iniglidexridade na educacao escolar,

Fazenda (2003, p. 50) levantou possiveis obsta@daindo do pressuposto de que “[...]
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disciplinas dialogam quando pessoas se dispdeto™a @s entraves seriam “[...] de ordem
psicossocioldgicas e culturais, de certa forma @&ambenfrentados através da disseminagéo de
estratégias diferenciadas, onde o medo de perdstigio social e a desinformacdo sao
contemplados”. Também seriam epistemoldgicos euicishais, metodologicos, de formacéo
e materiais — caso se possa dizer que estes domeiqms sejam suavizados pela
corroboracao de teorias como a da complexidadaueopoiética, entdo se pode sustentar que
enfrentam dificuldades na superacdo da fragmentd¢gmplinar em razdo de barreiras
impostas pelas estruturas institucionais, que dgor\ao capitalismo epistemolégico nos
campos da ciéncia.

Fazenda (2011) atribui mais importancia ao obstacuketodolégico porque a
elaboracéo e adocao de uma metodologia de traléirdisciplinar envolveriam a superacéo
prévia de todos 0s outros; ou seja, implicariararretilar a estrutura de ensino das disciplinas
diversas e questionar a validacdo de algumas, demasido o tipo de individuo que se
intenciona formar. A elaboracdo dessa metodologia que, cabe frisar, toma a
interdisciplinaridade como atitude — necessita caga um tenha conhecimento amplo para
perceber as relacbes de sua disciplina com assosé@ desconsiderar o campo de sua
especialidade; pressupfe clareza na construcaoraldema de pesquisa; supde uso de
linguagem de facil compreensdo para que todos mathaivel de sua participacdo; requer
que os dados coletados recebam a mesma importédenigdhierarquia rigida; enfim, demanda
uniformidade na analise e reflexdo sobre todosan®sl colhidos. A relevancia atribuida a
questdo metodologica se relaciona justamente cooonatrucdo de um diadlogo para a
formacao do trabalho em equipe. Portanto, é unfidesaer vencido.

A formacéo de educadores para atuar na perspeotesaisciplinar se impée como
obstaculo mais dificil de ser superado, pois acéelapedagogica entre professor e aluno
requer mudar a transmissdo de conhecimento pagtagio dialdgica, em que um e outro
interagem no processo de construcdo do conhecim@ntibcente assume uma posicao de
mediacdo na promocao da aprendizagem, o que levaoao paradigma da educacéo,
lastreado na aprendizagem, no ensinar a apremdeaqye o discente assume a centralidade do
processo. Toda a dificuldade se assenta nessa gaudamparadigma em tal relacéo.

Enfim, somadas aos demais obstaculos, as dificefdathteriais perfazem desafios
que suscitam planejamento adequado, espaco e t@iadgez por isso Fazenda (2003) afirme
que ha improvisacao nas tentativas de realizaalttab interdisciplinares em razéo da falta de
planejamento quanto a questdes de espaco e tengppogsibilite encontros e dialogos na

equipe escolar como um todo. Também importantesos&@cursos econdmico-financeiros
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que afetam a remuneragdo dos professores. A sapemdgsses desafios demanda um
posicionamento das instituicdbes educadoras que aomgm habitos solidificados e
empreendam novos objetivos, entendendo que edudar éentido as praticas e aos atos
cotidianos.

Estimamos que, na compreensdo da teoria da coratkxi é perceptivel o problema
epistemoldgico oriundo das ideias simplificadorasdricionistas do pensamento positivista e
de seus reflexos nos processos educacionais. géoekntre conhecimento e escola foi bem
delineada. Como pratica e em seus principios eafuedtos, a interdisciplinaridade conduz a
novas concepc¢des de saber e educacéo, sobretuddoge@nsideramos o desenvolvimento
do pensamento complexo, capaz de abranger as lasilfgcetas de problemas intrincados,
nas expressdes objetivas e subjetivas que a réalidas apresenta a cada dia. O terceiro
milénio impde o desafio de pensar nas formas daéemmento para inter-relaciona-las de
modo a romper com a fragmentacéo limitadora e pitissi novos olhares sobre problemas
antigos e novos para ampliar a compreensao do neordemporéaneo em favor da superacgéo

de desafios e de sua transformacao.



3 INTERDISCIPLINARIDADE: HISTORIA, NORMATIZACAO E
IMPACTOS NA FORMAGCAO DOCENTE

3.1 Um pouco de historia...

interdisciplinaridade surge no fim do século XD& teoria geral do conhecimento, como
A resposta a fragmentacdo causada pela epistemptisifigista, do filosofo francés Auguste
Comte (1798-1857). Ao admitir SO 0 observavel,atssfe as coisas mensuraveis, 0 positivismo
criou problemas para as ciéncias humanas, cujefoshje estudo ndo sdo tdo observaveis como
sdo os das ciéncias naturais, da quais advieramodslos que fundamentaram o paradigma
positivista. Num século marcado pela ascensdo gitaliemo industrial, o processo de
fragmentacdo do conhecimento acelerou e acentutivisdo do trabalho epistemolégico. “...]
explode[m] as disciplinas particulares, entre agsqas sabios se dividem ao se especializarem”
(JAPIASSU, 1976, p. 49). Surge a figura do esps@alAumentam as fronteiras disciplinares. A
fragmentagdo passa a representar um problema peogr@sso cientifico: precisava-se de outro
entendimento da relacdo entre o todo e as part@®@ETI, 2000). Nao por acaso, esse
movimento de natureza pragmatica ensejou a edutsagacista e hipervalorizou a especializacao.

Na perspectiva de Jacob (2002), a atomizagdo dbeconento seria reforcada por

trés fatores

* 0pcao, no século XVII, pelas ciéncias como Uni@msichos validos para analisar a
natureza — essa ideia se fortificou no século Xjbgndo os saberes foram ordenados
em disciplinas cientificas e se institucionalizaeEmcursos universitarios;

» racionalizagdo, no fim do século XIX, das atividadem setores diversos e na
producéo do conhecimento para alcancar a prodatieidghdustrial maxima — essa
ideia se destacou no sistema taylorista (teorgsida de Frederick Taylor e Henry
Ford sobre a administracao), que tencionava rgstanformacao do individuo para
responder as demandas do sistema operacional dacpm industrial, isto €, as
condi¢cdes da economia; a fragmentacédo dos salnerdsiina pesquisa e producéo
mediante a difusdo de conhecimentos padronizadias tpperespecializacdo e
segmentacao da formacao nos niveis intelectuaict&e executante;

» fragmentacdo na tomada de decisbes nos ambitde@odcondémico e cientifico
em virtude da constituicdo de grupos tecnoburcgratarcados pela divisdo de
tarefas e complementaridade das fungcdes — o rdsulfiai uma relagcdo de

dominio e de poder de um setor sobre o outro.
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O processo de fragmentacdo dos saberes foi intawdf em parte, para suprir a
necessidade de compartimentar o conhecimento ehdarampliagdo do dominio de uns
sobre outros. Sem se preocupar com a relacdo @mbd@o e a partes e com a funcdo destas
naquele, a divisdo por areas de especializacdauseryma tendéncia tecnocientifica — a
compartimentacéo pela especializacdo — que sdivefia cultura, no conhecimento e na
educacéo, obliterando a visédo global dos indivighara analise dos fendmenos, das situactes
e das decisbes. Como elucida Morin (2011, p. 5@xaesso de especializacdo aconteceu
como demarcacao de territérios em ilhas de conlestms favoraveis a criacdo de dominios
de poder e manipulacao de informacodes; por issdefende a unidade da ciéncia, que “[...]
s6 tera sentido se for capaz de apreender ao mésmpo unidade e diversidade,
continuidade e rupturas”.

Ante a divisdo da ciéncia em areas, a interdis@piiade veio representar o didlogo
entre elas. Mas nao representou uma recomposicénidiade e totalidade do conhecimento,
além disso continuou fiel ao positivismo em suasiiiédade de romper com os principios da
epistemologia positivista. De tal modo, foi desima de inicio, como neopositivista
(GADOTTI, 2000).

O conceito de interdisciplinaridade se desenvolwas ciéncias da educacéao
desde inicio do século XX. Em 1912, Edward Claparadstre de Piaget, fundou o
Institut Jean Jacques Rousseau, em Genebra, eumcdiscussao sobre a relagdo entre
as ciéncias-maes e as ciéncias aplicadas a edycsg8ocomo a sociologia e a
psicologia da educacdo (GADOTTI, 2000). Talvez mso, na segunda metade do
século XX, a ideia da interdisciplinaridade tenftbogepensada no dominio da ciéncia e
da educagcdo como proposta de integrar conhecimentestabelecer dialogo entre as
disciplinas para superar a fragmentacdo. Paracisstsibuem debates e discussfes sobre
a totalidade do saber, o saber global necessat® amrmomplexidade que caracteriza a
sociedade contemporanea.

Na Europa dos anos 60, em especial na Franca le, Itd ideia de
interdisciplinaridade surgiu em meio aos movimenesudantis préo-mudancas na
universidade e na escola. Entendia-se que a ciéragaentada representava a faléncia
do conhecimento, pois, ao nos afastarmos da ta@ddiddo conhecimento, teriamos a
ruina do humano e da civilizagdo. No inicio, o mmoento foi um tentame de
explicitacdo e organizacdo de propostas educasoo@n 0 compromisso de poucos

professores de superar uma educacao fracionada.afissde apareceu
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[...] como oposicdo a todo conhecimento que pgiglea o capitalismo
epistemoldgico de certas ciéncias, como oposicdlieaacdo da Academia
as questdes da cotidianidade, as organizacbesudargs que evidenciavam
a excessiva especializagéo e a toda e qualquengteoge conhecimento que
incitava o aluno numa Unica, restrita e limitadagho, a uma patologia do
saber (FAZENDA, 2001, p. 19).

O debate sobre a humanizacdo do papel do conhdoineena ciéncia levou as
primeiras discussfes sobre a interdisciplinaridatéerdada numa perspectiva de totalidade
na década de 70. Em 1961, Georges Gusdorf aprasamo projeto de pesquisa
interdisciplinar a fim de laborar pela unidade hnm&AZENDA, 2001). Gusdorf — cuja
atitude o situou com precursor — defende uma peglagta unidade fundamentada na visédo
antropolégica da unidade homem (GADOTTI, 2004). Ndw acaso, seu pensamento
influenciou pesquisadores do assunto interdis@pliade e discussbes sobre a importancia
da interdisciplinaridade na educagéo do terceitéma.

Piaget (2007) teve destacada colaboracdo no ddsengnto de pesquisas sobre
interdisciplinaridade para construir sua concepgao perspectiva da epistemologia na
educacao e na pesquisa. Ele a definiu como fornpexear, de modo que estendeu o sentido
do conceito além da metodologia e organizacaoalar ao associar a habilidade cognitiva
com o “aprender a aprender” no exercicio do ragiocina apropriacdo de conhecimentos e
em sua articulacdo para analises mais abrangeatesatidade. Também a defendeu como
necessaria as iniciacdes, aos niveis intermed&timiversitario; ou seja, a uma formacao
cientifica desde o comec¢o da vida escolar. Advogma reforma pedagdgica baseada na
unido de ensino e pesquisa. Sugeriu uma metodalpgiaconceda protagonismo ao aluno e
interdisciplinaridade na construcéo de solucea parproblemas trabalhados em pesquisas
grupais, reunindo docentes de varias especialiqaalastrabalhar em colaboracdo constante.

Suas palavras dao propriedade a essas constatagoes:

Do ponto de vista pedagogico, é evidente que aagdocse devera orientar
para uma reducdo geral das barreiras ou para tbde multiplas portas

laterais a fim de possibilitar aos alunos (tantonivel secundério quanto no
nivel universitério) a livre transferéncia de umegd& para outra, com

possibilidade de escolha para mdultiplas combinachtss também sera

necessario, nesse caso, que se torne cada vez bitatado o espirito dos

mestres, sendo as vezes mais dificil obter do messa descentralizacdo
gue do cérebro dos estudantes (PIAGET, 2007, p. 23)

Ao suscitar essa revisao de que fala Piaget, adistéplinaridade tende a inquietar

professores e pesquisadores mais tradicionalistasstumados a repassar conhecimentos
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prontos e incentivar a memorizagao, sem contextgio, questionamentos e reflexdes. Ela
se vale de questfes e indagacdes, préprias despaspte inovacao no ensino e na pesquisa.
E nesse tecido de ideias e concepcbes que as gmsgobre interdisciplinaridade tém
progredido.

O professor, filosofo, antropélogo e socidlogo Edgarin foi um dos pensadores e
tedricos que passaram a pesquisar e escrever ggigrsamento complexo ou a teoria da
complexidade a partir dos anos 70. Seus trabalpraduiendam o tema e tém contribuido para
o debate sobre a fragmentacédo do conhecimenton@egle, a segmentacédo consolidada na
hiperespecializacdo presente na pesquisa e nooenéim supre as necessidades de uma
sociedade globalizada, que se movimenta na ineedes crises sucessivas, que abalam
instituicdes fundamentadas na ideologia capitallSteas obras promovem reflexées sobre os
efeitos do pensamento simplificador positivista educacédo e na ciéncia e advogam a
libertagdo do raciocinio de sistemas fechados déemmentos para o desenvolvimento de
um sentimento democratico fundamentado no pensamstangente, que possa criar e
laborar saberes aptos a solucionar problemas sodamplexos. Nelas discutem-se
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, sugi a didlogo entre as disciplinas e o fim
das fronteiras entre elas.

No Brasil, Fazenda (2001) delineou o movimentontierdisciplinaridade nas décadas
de 1970, 80 e 90. Nos anos 70, buscou-se uma agfticfilosofica e uma definigdo. No
decénio de 80, procurou-se uma diretriz sociologaia determinar um método. Na década
de 90, as pesquisas visaram a um projeto antropoléga uma teoria. O debate ja elaborado
reverberou no fim dos anos 60; todavia com dises¢s- e muitas vezes absorvido como
modismo. Sem que se aprofundasse a compreensdaedé q interdisciplinaridade, esta
passou a permear reformas educacionais, comoE¥68ee 1971, para o ensino fundamental,
meédio e superior.

O aprofundamento surgiu em 1976, com as pesqueséasilbn Japiassu, publicadas
emInterdisciplinaridade e patologia do sabéivro dividido em duas partes. A primeira parte
sintetiza questdes inerentes a interdisciplinaggdad segunda trata da metodologia
interdisciplinar. Ele discutiu a interdisciplinaaide e os problemas do fracionamento do
conhecimento em disciplinas estanques. Abriu o tdebaaté hoje aquece os ambientes da
pesquisa e do ensino, pois incita a reflexdo sobdéalogo entre campos cientificos e a
promocao de uma educacao com metodologias intglilisces.

Na area pedagdgica, coube a Ivani Fazenda (FAZENIDA]L) iniciar os estudos.

Segundo ela, na década de 70 as pesquisas comegaasnar uma epistemologia mediante
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a estruturacdo conceitual basica. O objetivo deaituar interdisciplinaridade tinha vérias
razdes. Por exemplo, era dificil de pronunciar;cisera ser traduzido, decifrado; havia
desacordo sobre a grafia e o significado, 0 questesante ante a repercussao que a palavra
teve — anunciava “[...] a necessidade de constrdgdam novo paradigma de ciéncia, de
conhecimento, e a elaboracdo de um novo projetaldeacao, de escola e vida” (p. 18).

Na década de 80, seguiu-se 0 movimento de esferggeol de uma epistemologia da
interdisciplinaridade que abordasse a teoria —strato — partindo da pratica — o concreto.
Contribuiram para isso trabalhos cointerdisciplinaridade e ciéncias humangsublicado
em 1983 e de autoria coletiva — Gusdorf, Aposteli@nore, Dufrenne, Mommsen, Morin,
Palmarini, Smirnov e Ui. No Brasil, Fazenda encaiou projeto de capacitacdo docente da
rede educacional publica a fim de construir umaodwbgia de trabalho mediante uma
analise da atitude interdisciplinar e da propostaiaular interdisciplinar. Esse trabalho,
segundo a pesquisadora, ajudou a teorizar sobterdisciplinaridade na educacéo.

Desde a década de 90 tem-se construido uma tesmaaapinterdisciplinaridade. A
énfase € em seu sentido antropologico. Dadas aanpasl contemporaneas na concepcéao de
ciéncia — por exemplo, 0 erro passou a ser apreciadobjetividade e a subjetividade
puderam ser assumidas —, avolumou-se o numeroojletqe interdisciplinares em todos o0s
niveis de ensino e pesquisa (FAZENDA, 2001). Aigda a muitos subjazam a intuicdo ou
0s modismos, 0s improvisos, a falta de rigor. Anfalta de orientacdo, surgiu um nucleo de
estudos e pesquisas na Pontificia Universidade liGatde Sao Paulo, que desenvolve
pesquisas sobre a interdisciplinaridade com o iwbjete analisar as praticas intuitivas para
extrair principios teoricos.

O movimento dessas ideias que apontam a complexidaguestionam o método
utilizado em pesquisas na area de educacéo seueids politicas publicas educacionais do
Brasil, de forma direta e indireta; e tal reflexxcide em varios pontos, a exemplo da

normatizacao béasica da educacéo.

3.2 Normatizagao: Constituicdo Federal e a LDBEN

A promulgacdo da Constituicdo Federal em 1988 waax universidades autonomia
didatico-cientifica, administrativa, gestdo finangee patrimonial, o que se refletiu na
organizacdo de projetos pedagdgicos com a par@ipala comunidade — ou seja, a
possibilidade de contextualiza-los no ambiente efaatracia. O resultado foi, por exemplo,

em abertura para iniciar mudancas, inclusive aquedtativas as questdes que envolvem
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gestao do conhecimento, métodos e organizacaawlari gestdo democratica e flexibilidade
na organizacao do ensino.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacion®fED (lei 9.394) quase repete os
postulados do artigo 205 e 206 da Carta Constitatioao conceber a educacéo
vinculadamente a processos formativos da vida famitlo trabalho, das instituicbes de
ensino e pesquisa, dos movimentos culturais e dia social. Interliga educagdo escolar e
pratica social, ressaltando a necessidade denm di® conhecimento tedrico para garantir
experiéncias escolares validas, também, extramliedgampliacdo na concepcao de educacéo
apresenta aspectos positivos, visto que permite rafiexdo sobre a fragmentagdo e o
unilateralismo que marcam as praticas de escot@izea atualidade. Tal abrangéncia supde
a formacao integral, ou seja, envolve ndo sé dedeamento cognitivo, mas também o
aprimoramento do pensamento reflexivo para comstaui consciéncia cidada com
envolvimento em acgles transformadoras e respoitksdel social. Essa lei apresentou
avangos e incentivos a mudancas, entretanto nd@rexssu o caminho nem a metodologia
nem as condi¢cdes necessarias, tampouco as obrg&ssa falta de esclarecimento pode ser
lida como certo descompromisso da lei com suavelgnb (GADOTTI, 2000).

Nas disposicbes da LDBEN (BRASIL, 1996, art. 433, abjetivos da educacéo
superior se resumem a desenvolver o espirito fimntio pensamento reflexivo e o
conhecimento do mundo atual, a incentivar a criacéltural e a prestar servicos a
comunidade numa relacdo de reciprocidade. Tais caados sintetizam a missao da
universidade ante a sociedade; também confirmaomplexidade da educacao cujo processo
supde desenvolver a liberdade de criar, perqueiiletir e preparar sujeitos autdnomos,
criticos e compromissados com a criagdo e transighon do conhecimento como fator de
melhoria das condi¢des de vida do individuo e dmreecial. Nessa logica, a construcédo do
conhecimento denota a interacdo dinamica com o marskus problemas concretos para ser
significativa, formar o cidadao e profissionais ihtdzlos intelectualmente para os desafios da
vida contemporanea — uma vida complexa.

Relativamente a epistemologia e educacdo, subliobards pontos relacionados na
LDBN; primeiro, a concepcdo de educacdo baseadamem ensino (transmissdo de
conhecimento); segundo, a associacdo de ensin@l@aype (sentido de éxito e fracasso);
terceiro, o entendimento de conhecimento como alger adquirido e ndo construido e
reconstruido. Tais abordagens merecem atencdo esa movestigacdo vez que refletimos
sobre epistemologia e complexidade e as intercoagmessa relacdo na esfera educacional.

Considerando-se as atuais teorias da construcé&ordeecimento, € evidente o embasamento
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tedrico retrégrado relativo ao ensino e aprendizagae fundamentou essa lei, como anota
Gadotti (2000). Além disso, ela contém aberturdkexabilidade que deixam ao educador
estudioso a possibilidade de separar os aspect@sebauins em proveito de suas praticas e
seus anseios de modernizacao.

E inegavel que a Constituicdo Federal e a LDBN ipiam oportunidades de
transformacao na educagao brasileira. Com efeitampanhando a evolugao dos estudos e
debates no contexto educacional, o Conselho NdaienBducacdo (CNE) propds diretrizes
para os curriculos em ambito nacional, sinalizaadoinstituicbes formadoras mudancas
significativas. Nao por acaso, as propostas pamvam as licenciaturas incluem a

interdisciplinaridade.

3.3 Diretrizes Curriculares Nacionais

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) paranfagcdo de professores da
educacédo béasica em nivel superior — licenciatigeaduacao plena, publicadas na resolugéo
1, em 18 de fevereiro de 2002, pelo Conselho Natida Educacédo (CNE), orientaram a
organizacdo dos cursos de licenciatura da UFTMus peojetos pedagdgicos de cursos e
pedagogico institucional. As DCN constituem par&ogete regulacdo para elaborar projetos
pedagodgicos de cursos de formacgéo ao apresentaraipjps, fundamentos e procedimentos
de organizagéo institucional e curricular com cerdimento de que melhorar a preparacao
docente é qualificar mais a educacdo basica. Busgaoximar a educacdo da realidade
social marcada pela economia globalizada e mumd@p da cultura. Ddo énfase a
reorganizacgdo curricular e a interdisciplinaridadesiderando o impacto dessas mudancgas na
formacgao de professores e a relacdo da educacéo desenvolvimento econémico e social.
Logo, refletem um movimento mundial de reformas cadionais que se caracterizam
também por relacionar a educacéao e interesses aadoe

E importante destacar que a gestdo de competénatasmbasa as DCN é o modelo
gerencial que articula conhecimento, habilidadeatiides por meio de estratégias que
almejam a resultados sociais e econdmicos. E utaensisutilizado preferencialmente na
administracdo empresarial, mas adaptado nas igée de ensino com finalidade de
construir um modelo de gestéo de pessoas e condrgcisn

Para Assmann (1998), numa série de novas linguagen$m invadido o panorama
pedagogico, o termo conhecimento, por exemplo,siéimrelacionado com o fator produtivo
e como elemento basilar para a redefinicdo do donde trabalho. No contexto educacional,

tal perspectiva conduz ao resultado relacionado pooduto. Entretanto, convém superar
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esses limites propostos e refletir que a educagderih conduzir a experiéncias de
aprendizagem em situagcdes num processo persormlizaidtivo, com abertura para a
inovacado, e ndo somente a aquisicao de conhecimpruntos e acabados.

Como defende Morin (2015, p. 187), uma reforma dacacdo é inseparavel da
reforma do conhecimento e, logo, do pensamentonifiei@ aprender a pensar no
conhecimento religando os saberes a fim de constowos conhecimentos para ler o mundo
e sua complexidade. Significa que “[...] o conhemito deve saber contextualizar, globalizar,
multidimensionalizar, ou seja, ser complexo” (MORIRD15, p. 187). Inferimos que a
reforma do pensamento expressa a libertacdo desosuporque o0s torna aptos a pensar por
si mesmos, a atuar como construtores e transfomesdio conhecimento com possibilidade
de ativar mudancas pertinentes a sociedade.

O documento apresenta a interdisciplinaridade cestratégia articuladora de campos
diferentes do conhecimento, propondo critérios dgmizacdo do curriculo e objetivando
desenvolver competéncia profissional. Também a septa, dentre as competéncias
elencadas, como “[...] o dominio de conteudos iewat;ao”. Para Schneider (2010), essa é
uma tendéncia das politicas curriculares que viseganizar proposicées que legitimem as
reformas, inclusive a adoc¢édo da interdisciplinatedl@omo competéncia para inovar a lida
com o conhecimento e como forma de incluséo ncegtmglobalizado.

Entretanto, ha questdes complexas na organizacfoculsos. Elas incluem, por
exemplo, o envolvimento da comunidade na elaboragdexecucdo de um projeto que
presuma perspectivas diferentes e a falta de ureatagdo derivada de decisdo politica que
escute os atores da escola; ndo podemos despuazengortancia. Assim, a forma como as
coisas sdo (im)postas sugerem que ha muito a pensar

Com efeito, essas pontuacdes revelam a atuacastddoEna conducédo das politicas
educacionais, em que podemos observar. a intenedoeduzir a formacdo docente a
preparacdo especifica relacionada com mercadoalli@ale economia — isto €, com a
regulacdo do conhecimento; o reflexo de interfée@nexternas nas politicas locais; a
atividade interdisciplinar tomada como estratégianvacao e reforma curricular cujo ponto
central € o desenvolvimento de competéncias ne@ssa profissionalizacdo do professor
para atuar com eficiéncia.

Remanescem questbes complexas como a profissiagédize a profissionalidade
docente. E preciso considerar que o professor r&meéas um profissional técnico em uma
area especifica do saber, sobretudo quando seapardantextualizacdo. O trabalho docente

tem impacto social. Ndo ha como restringir a forfwacglocente a profissionalizacdo; é
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necessario pensar na profissionalidade do professw vez que seu fazer docente envolve o
trabalho educativo, a formacdo dos sujeitos, a maamke pensar e agir no mundo. Essas
dimensdes do trabalho do professor envolvem mascguohecimento técnico e especifico de
dado conteudo. Cremos que as experiéncias intgiiisces propostas podem, sim,
contribuir para o desenvolvimento profissional; aad, muito mais para sua
profissionalidade. Como diz Fazenda (2003), inseiglinaridade é categoria ndo de
conhecimento, mas de acao.

Alinhada nas discussdes de ambito nacional solrecassidade de problematizar o
conceito de interdisciplinaridade, Schneider (20&6hclui que as propostas das DCN
recontextualizaram o vocabulo interdisciplinaridaate destacar o aspecto funcional e ao
associa-lo a competéncia. Competéncia como capukcidie gerenciar o conjunto de

conhecimentos que envolvem o saber formal. Em gaiasras,

No caso das DCNs, o que se observa € uma recagligatfio que parece
mais buscar atender as novas finalidades de foordméente, “competente
tecnicamente e inofensivo politicamente” (SHIROM2Q03). O enfoque
propugnado reduz a interdisciplinaridade ao aspitivumental fazendo
vigorar o racionalismo pragmatico-utilitario naaeha curricular dos cursos
de formacao de professores da educacao basicap. 1

Nesse caso, € perceptivel a apropriacdo da corweppdque impera a logica
instrumental e a racionalidade em detrimento dagsuidades que envolvem o exercicio da
docéncia e da educagdo como processo formativeugesos nas suas dimensdes complexas

e multiplas.

[...] a construgdo de uma didatica interdisciplibaseia-se na possibilidade
da efetivagédo deocas intersubjetivad\Nesse sentido, o papel e a postura do
profissional de ensino que procura promover qualtgjpe de intervencao
junto aos professores, tendo em vista a construdgiouma didéatica
transformadora ou interdisciplinar, devera promoessa possibilidade de
trocas, estimular o autoconhecimento sobre a prdttccada um e contribuir
para a ampliacdo da leitura de aspectos ndo demdesiddas praticas
cotidianas (FAZENDA, 1999, p. 79; grifo da autora).

Interdisciplinaridade — cabe frisar — supde fatosebjetivos porque pressupde
comunicacao intensa entre os membros da comunigl@dersitaria para pensarem projetos
pedagogicos e curriculos que superem o problemafraigmentacdo e busquem o
conhecimento global tomando por base a complexidéelese sentido, as diretrizes pontuam,
o que chamam de outras formas de orientagdo parea¢do docente, dentre elas: praticas

investigativas, desenvolvimento de habitos de avk@io e trabalho em equipe, que sdo
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elementos fundamentais a pratica interdiscipliriamtretanto, a organizacdo do projeto
pedagodgico e o curriculo formal, por forca de pig8es legais, distante do curriculo real —
da pratica pedagogica e do cotidiano de professerakinos —, ndo garantem éxitos e
realizacdes se faltarem acodes internas e externresc@a que projetem e motivem tais
mudancas. Eis uma razédo por que os enunciadodamaado a interdisciplinaridade nos
textos legais, ainda ndo fazem sentido na salalde a
Como outras ideias suscetiveis de sugerir mudamgassistema de ensino,

interdisciplinaridade pode ser controlada mediaatenas e institucionalizada verticalmente.
Se por um lado pode haver intencdo de mostrar o @inovacao, por outro ndo existem
acOes concretas dirigidas para formar docentesatjuem de forma interdisciplinar nem
programas e recursos que sustentem o impositiveeZ @or isso Gadotti (2010, p. 26) diga

que

O carater basico dos sistemas atuais de educag@ecaoburocracia que os
torna cada vez mais ineficientes. A tecnoburocraém controla apenas os
aparelhos do Estado e a organizacdo, como tambpdeimovas crencas e
valores: supervaloriza o planejamento e o0 conhetimetécnico-
organizacional, a hierarquia, as estruturas, assgsidade.

Tecnoburocracia, segundo esse autor, € uma formargknizar a sociedade
percebida nos enunciados de planejamento, mode&uiza racionalizacdo do trabalho com
propoésitos politicos e econdmicos, mas ndo edutaisio Muitas ideias ordenadas em
planejamentos sdo colocadas apenas no papel. @sbteocratas ndo admitem discutir
valores, finalidades e ideologias; veem o profesearo controlador que deve seguir padrbes
burocraticos e avaliaveis do ponto de vista dosiltados. Morin (1986) afirma que o
pensamento tecnoecondmico apenas capta 0 aspeattitafivo da realidade técnica,
econbmica e demogréfica; entretanto, ignora a sidade, a multidimensionalidade da
realidade antropossocial. O homem é mutilado, diado e a politica é unidimensional, pois
essa forma de pensar é redutora e simplificadaralpalir e ocultar; “[...] reduz ao essencial
tudo o que nao se refere ao carater que ele coagideno maior ou o unico real” (p. 113).

Contudo, as DCN e demais normatizacbes citadagativeimpacto positivo:
motivaram a reflexdo sobre necessidades de mudiaversidade. As instituicdes formadoras
buscaram, dentro do possivel, caminhos para superalemas originados da fragmentacao e
do enfrentamento da complexidade, o que trouxeagesta interdisciplinaridade na esfera
educacional. A farta literatura sobre a formacagpagessores noticia a formacdo de um

aporte tedrico e experimental pontuando considesacggbbre a interdisciplinaridade na
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educacao. Esse fato permitiu apreciar o que persgums estudiosos sobre relagdes entre
interdisciplinaridade e docéncia e sobre as expaas interdisciplinares nas licenciaturas.

3.4 Impactos da interdisciplinaridade na formacéo docete

Com efeito, a preparacdao de educadores com halebdgara atuar de forma
interdisciplinar foi considerada por Piaget (20€Omo condicdo de avango para uma
pedagogia que queira transcender as barreiras gkriaézacdo estabelecida na cultura
cientifica e acatada pela educacédo. Entretanto,defacou que o maior obstaculo a
interdisciplinaridade seré obter a descentralizaigBosaberes em meio ao professorado; “[...]
sera necessario, nesse caso, que se torne mesladdib espirito dos mestres, sendo as vezes
mais dificil obter do mestre essa descentraliza(a?23).

Nessa linha de raciocinio, Fazenda (2003) destaooisuas pesquisas a formacgao
docente como o obstaculo mais dificil dentre osaent a efetivagéo da interdisciplinaridade.
Seré preciso mudar a relacdo pedagdgica fundanzentattansmissdo de conhecimentos de
dada disciplina para uma relacéao dialégica queiderescomo igualmente importantes todos
0s saberes e requer interacdo e parcerias erggrioadores.

Neves (2015, p. 497) vé a interdisciplinaridade roassos de formacao do
professorado como fator indispensavel, porque ageveara as caracteristicas da vida
contemporanea, marcada pela complexidade.

A interdisciplinaridade tem complexidade proprige ggombina os desafios
de ordem curricular, metodologica, tecnologica dagégica da educacao.
Sua aceitacdo, porém, amplia perspectivas, abrasniinhas de pesquisa,
une contextos plurais, promove sinteses capazagrdeimar areas e setores
gue se julgavam alheios ao objeto de estudo, geaacas cognitivos

gualitativos, induz a adocdo de novas modalidades ptbducdo e

compartiihamento de conhecimento. Essas caraatasstfazem da

interdisciplinaridade uma necessidade epistemadgc uma exigéncia

pratica do mundo contemporaneo, 0 que a torna Uimdaana busca da
exceléncia da formacao de professores.

Na perspectiva apresentada, a interdisciplinarid&deuma questdo didatico-
pedagogica, pois envolve repensar o método de eensidicionalmente vivenciado nas
escolas; ou seja, envolve dificuldades a ser e@flas na organizacdo do curriculo, nas
metodologias, nas tecnologias e na pedagogia at#io eempreendida; envolve
compartilhamento de conhecimentos e trabalho enipeqgu- bases para tal realizacao.
Também encerra dificuldades, porque abala a cuttur@nte do ensino restrito a transmissao

e memorizacdo de saberes. A formacédo docente rs necessidade relevante porque, mais
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que técnicas e conteudos, € necessario desenwatveperfil educador que presuma a
convicgéo da relevancia de sua profissao.

Igualmente, os cursos de formacdo inicial permanenas teorias da reproducéo,
restringindo-se a ilustrar professores sem propiaiiculacdo e transformacdo dos novos
saberes em novas praticas. Pimenta (2012) afirrmadgsenvolvem curriculos formais com
conteudos e estagio dissociados da realidade diaesom panorama burocratico e cartorial
gue nao capta as contradicOes presentes na satizd de educar. Portanto, ndo colaboram

para a gestacdo de uma nova identidade profissional

Dada a natureza do trabalho docente, que é ersinao contribuicdo ao

processo de humanizagédo dos alunos historicaméngelss, espera-se da
licenciatura que desenvolva nos alunos conhecirsertohabilidades,

atitudes e valores que Ihes possibilitem permaneiee irem construindo

seus saberes-fazeres docentes a partir das neckEssid desafios que o
ensino como pratica social lhes coloca no cotididspera-se, pois, que
mobilize os conhecimentos da teoria da educac&odiddtica necessarios a
compreenséo do ensino como realidade social, edgeenvolva neles a
capacidade de investigar a propria atividade apartir dela, constituirem

e transformarem seus saberes-fazeres docentesprogesso continuo de
construcao de suas identidades como professor&8)(p.

Essa autora defende a necessidade de superar gred@acdo de métodos e
sisteméaticas de organizacao escolar, envolvendmimagao curricular, interdisciplinaridade,
curriculos e estagios articulados com as escolap@aEla conclui que esta € uma proposta
para superar a desvinculacdo entre formacao doecitd e continuada e praticas escolares,
bem como a fragmentacdo dos saberes da docéndardsada experiéncia, saberes
cientificos e saberes pedagdgicos) muito destataslicenciaturas.

Pesquisa realizada por Saviani (2009) apontou dssequilibrio na organizacéo
curricular da formacao inicial ao constatar a viabgdo da aprendizagem dos conteldos
especificos em detrimento da preparacdo pedagéglmatica. Esse fato contribui para que a
pratica docente priorize o repasse de conteudosnugindo o foco das questdes de ensino e
aprendizagem. Nos cursos de formacédo inicial, efssociacdo entre saberes didatico-
pedagogicos e conteudos especificos reflete nascgwédescolares e em sala de aula,
evidenciando o despreparo quanto ao dominio doecimiento de como ensinar. A pesquisa
de Gatti e Sa Barreto (2009) ilustra a situacais panstatam que os curriculos dos cursos de
Pedagogia, por exemplo, apresentam desequilibresumem 30% de disciplinas para

formacdo especifica relativa goe ensinar, a@omoensinar e a habilidades especificas da
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docéncia e 70% para disciplinas de conteludos disefBessas porcentagens se deduzem
fragmentacao e relacdes limitadas entre teoriatcpr

O ensino da didatica, como teoria do ensino, e spe@os pedagogicos, mais
relacionados a teoria da educacdo, ndo ocorrem coeveriam, o que dificulta as
possibilidades de experiéncias interdisciplinagsl@céncia, pois envolvem o dominio desses
conhecimentos. O sentido da formac¢do do educadwrda experiéncia vivida, interna e
externamente, na instituicdo de ensino e da satgegerque — como diz Pimenta (2012, p.
17) — "[...] professorar ndo € uma atividade buatica para a qual se adquire conhecimentos
e habilidades técnico-mecénicas”. A experiénciamer criar e recriar continuamente
condicbes aperfeicoadoras do saber docente; aac®#sl de sala de aula propiciam
aprendizagem e motivacdes para a pesquisa e aa®fle que naturalmente leva a uma
formacdo continua. Entretanto, segundo essa autr®ieém na formacdo continuada, a
pratica, com frequéncia, é oferecer cursos de saiplé/ou atualizagcdo dos contetdos de
ensino e desconsiderar a dimensdo didatica e pgdagda docéncia tdo necessarias no
cotidiano da sala de aula, com suas ricas exp&Efarmadoras.

Nesse cenario, Fazenda (2011) define interdiseiptiade como “atitude”, expressao
para conceituar interdisciplinaridade na formacégowbfessores. Como formar professores
com atitude interdisciplinar? Em seus estudos tendeeparacdo de professores como objeto
de andlise e pesquisas defende a formacdo docetgelisciplinar como algo a ser
considerado segundo uma logica “circundisciplinag,qual os fundamentos das ciéncias da
educacao incluiriam principios, conceitos, méto@odins convergentes para o “plano

metacientifico”. Fala-se,

[...] nesse caso, do que poderiamos chamar deagdter envolvente,
sintetizante e dinadmica, reafirmando a necessiddgleuma estrutura
dialética, ndo linear e ndo hierarquizada, em quatco profissional de
diferentes saberes construidos pelos professoresrediiza apenas aos
saberes disciplinares. [...] A circundisciplinaddando exclui a necessidade
de uma formacéao disciplinar, indispensavel no msceade teorizacdo das
praticas, mas, como denomina Freitag, 1995, o #@ekémento de um
corpo sintético de conhecimentos debru¢ando-see aafor sistema tedrico,
visando a uma sintese explicativa, preditiva e ceamsiva (p. 156-7).

Nessa experiéncia, Fazenda esclareceu que a sdipiiiaridade na formacéo
docente demanda competéncias alusivas as manarasteivencdo e as condicbes que
contribuem para o exercicio da docéncia. Portaag@ompeténcias desenvolvidas requerem

conjugacdo de saberes disciplinares oriundos dariéxgia, da técnica e da teoria que
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interajam sem hierarquia ou linearidade, considkramgualmente as possibilidades
colaborativas dos conhecimentos diversos.

Segundo a autora, a formacado interdisciplinar defepsores supde interacdo e
envolvimento, sintetizacdo e dinamica para o theb&m equipe, a comunicacdo e as trocas
continuas na relacdo ensino—aprendizagem. Nessaeimtdo educativa, 0 processo seria mais
importante que o produto. Por isso, refere-se @giéeicia, no sentido de conhecimento do
conhecimento, numa abertura epistemoldgica. Teatlegjuestionar a natureza do conhecimento,
examinar sua validade, até chegar ao conhecimertiognte, no qual toda informacéo é situada
em seu contexto e no conjunto global no qual ast&ido (MORIN, 2003; 2008c).

Fazenda (2011) pondera que, se a interdiscipliadeidfor definida apenas como
juncao de disciplinas, entdo o curriculo vai serspeo apenas na organizacao de sua grade de
conteudos. Entretanto, se for interpretada comatuted de ousadia” e busca de
conhecimento, entdo sera necessario pensar naacdtiuugar onde se formam professores
para elucidar o espectro epistemoldgico e praxiotdgeis por que ela diz que entender
interdisciplinaridade como interacéo disciplinadeaugerir s6 a comunicacao de ideias e a
integracdo mutua de conceitos; 0 que seria uma reemgao muito abrangente e insuficiente
para fundamentar préticas interdisciplinares nan&mgao.

Segundo Fazenda (2011), para compreender a form@eédisciplinar de professores,
Fourez tomou duas ordenacgfes diferentes e compiamasna ordenacdo cientifica — que
destaca a cultura do saber-saber — e a ordenagiab-soque enfatiza a cultura do saber-fazer.
Na primeira, a construcao dos saberes tomou cosedalementar do conhecimento cientifico
para formar docentes com estruturacdo disciplinaratgyuica, organizacdo e dinamica,
interacdo de artefatos que as constituem, mobdidamhceitual, comunicacdo de saberes e
sequéncias organizadas; nessa ordenacdo, cadplimiis@era analisada ndo s6 na grade
curricular, mas também segundo os saberes quealcadmdes trazem e 0 movimento que criam
— especifico de sua area de cientificidade. Narsgywrdenacgdo, procurou-se relacionar os
saberes cientificos disciplinares com as necesssdadciais, econémicas e politicas; dai

emergiu o problema da dissociacdo entre o conhatineeentifico e a demanda social.

Tal concepcédo coloca em questdo toda a separag@oaenonstrucdo das
ciéncias e a solicitagcdo das sociedades. No lirditgmos mais, que esta
ordenacdo tenta captar toda complexidade que tonsi real e a

necessidade de levar em conta as interacfes gaesdel constitutivas.
Estuda métodos de andlise do mundo, em funcaoim&&des sociais,

enfatiza os impasses vividos pelas disciplinas tifiems em suas

impossibilidades de sozinhas enfrentarem probleasiti complexas

(FAZENDA, 2011, p. 151).
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Ainda conforme Fazenda (2011), uma terceira ordenae a interacional — foi
apontada por Lenoir como cultura do saber ser guata a forma tipicamente brasileira de
formar professores. Nesse “saber ser interdiseiglim experiéncia docente € considerada em
trés dimensodes: na dimensdo do sentido, da intengiofuncionalidade. Ficam distintos os
contextos cientifico, profissional e da préaticapssa distincdo, segundo Fazenda (2011),
requer atencdo as pressuposicdes teoricas refdendsza formacdo do professor; no
relacionar esses saberes com 0 espaco e temposipalo professor; na investigacdo dos
conceitos aprendidos pelo professor, que direciosi@nacao; e na verificagdo da coeréncia
entre o que se vive e 0 que se faz.

A interdisciplinaridade apresentada nessa persjeatevela que o0s cursos de
formacdo inicial ndo oferecem experiéncias enlagadascola e impossibilita a constru¢do do
conhecimento contextualizado, derivado da praegundo as pesquisas da autora, limitam-
se a simulagfes e estagios incompletos. Talvezsporimbernén (2005) diga que a pratica
deve ser o eixo central da formag¢do do conhecimertfissional basico nas licenciaturas,
assim como o curriculo formativo deve oferecer esithento basilar que promova
experiéncias interdisciplinares de formacdo paramipe ao licenciando integrar
conhecimentos e procedimentos das disciplinas ou dda&iplina com uma viséo
psicopedagdgica. Noutros termos, deve-se permitigralizar e relacionar conhecimentos
didaticos do conteudo com a dimensdo psicopedamdgica contextualizar os saberes
laborados nas muitas dimensdes da realidade dddundi e torna-los significativos.

A formacéo inicial precisa superar o modelo de dienéncia de conhecimentos
formais e formas culturais preestabelecidas, eagg fixas para propiciar aos estudantes o
desenvolvimento da atitude investigativa aliandariéee préatica, bem como incentivar a
observacdo, o debate, a reflexdo, a analise daadal social, o estudo de casos e a
aproximacdo da escola. A dissociacdo entre conleetime cotidiano tem resultado na
formacgao de profissionais imaturos e pouco criagtigpando defrontados por problemas
complexos que o mundo dinamico do trabalho apragéMBERNON, 2005).

Com efeito, no mundo em que as informacgdes estiimante acessiveis, percebemos
mudanca no trabalho docente impelida pela situagdqual compete ao educador mediar a
relagdo do aluno com o conhecimento disponivelierms|, revistas e outros meios de acesso
ao saber construido. Esse papel do professor ewigeextualizagdo e interdisciplinaridade
que possibilitem desenvolver habilidades para a@@mreranalisar criticamente a realidade e
atuar de forma criativa e transformadora. Tambémuee aptiddo para enfrentar o

emaranhado de problemas sociais e posicionar-sstrabmamente. Como diz Pimenta
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(2012), a educacao escolar deve se basear nohiwatizetivo e interdisciplinar de docentes e
discentes para que consigam elaborar sua humaaieagu desenvolvimento.

Ao analisar os saberes da docéncia, a autora nmencio fragmentacdo dos
conhecimentos nas licenciaturas e a necessidadestitelir a pratica interdisciplinar como
ponto central desses cursos, “[...] reinventandsai®res pedagdgicos a partir da pratica
social da educacédo” (PIMENTA, 2012, p. 25). Daiugestdo de um balanco critico da
formacdo inicial e continuada que presuma novascddgde organizacdo -curricular,
interdisciplinaridade, curriculos articulados acdss-campo de trabalho dos professores e ao
estagio, superando a fragmentagcdo tradicional danaigho docente em saberes da
experiéncia, cientificos e pedagdgicos. Em suas/pad,

Considerar a pratica social como o ponto de pamdideomo ponto de
chegada possibilitarA uma ressignificacdo dos eabea formacdo de
professores. As consequéncias para a formagéo rdesgores sdo que a
formacgédo inicial s6é pode se dar a partir da acfiisiga experiéncia dos
formados (ou seja, tomar a pratica existente coeferéncia para a
formacao) e refletir nela. O futuro profissionabrn@ode constituir seu saber-
fazer sendo a partir de seu préprio fazer (PIMENAWRY,2, p. 25-6).

Outro aspecto importante que a aprendizagem baseag@uacdes praticas propicia é

a problematizacdo com abertura ao desenvolvimemtsgirito de pesquisa que caracteriza a
pratica interdisciplinar. No fazer do professoexperiéncia € um espaco de investigacao e
reflexdo, campo fértil para construgdo e recondtrugo conhecimento. Como diz Fazenda
(2013, p. 21), “[...] o docente interdisciplinarapde a ser pesquisador da prépria pratica”, e
sé-lo supbe a atitude interdisciplinar: “[...] asadia da busca, da pesquisa: é uma
transformacdo da inseguranca num exercicio do pensen construir’ (p. 18). A atitude

interdisciplinar seria tipica entdo do professamcaalguém que rompe com a acomodacao,

gue luta contra a resisténcia.

[...] o professor interdisciplinar traz em si unstgespecial por conhecer e
pesquisar, possui um grau de comprometimento dif&do para com seus
alunos, ousa novas técnicas e procedimentos d@oengorém, antes,
analisa-os e dosa-0os convenientemente. Esse mofessta sempre
envolvido com seu trabalho em cada um de seugRAEENDA, 2001, p.
31).

Na visdo dessa autora, as caracteristicas priscidai professor em atuagéo
interdisciplinar incluem @ompeténcia— a formacao intelectual, seu espirito de pesqelisa

sua vontade de atuar transformando;emmvolvimento— a pratica docente dedicada



62

integralmente a projetos interdisciplinares, péis sabalhosos e exigem muito do educador;
e 0compromisse— a consciéncia critica e reflexiva que ponderagortancia de seu papel
no desenvolvimento e na qualidade da educacéo.

Ja destacamos neste estudo a necessidade de g&orsea vinculada a escola e de a
teoria ser enlacada a pratica para gerar conhetosianvos, significativos e propiciar espacgo
a pesquisa. Para formar-se, o educador se submetepocesso continuo extensivo a sua
vida toda, dados a singularidade de sua profiss&®we carater social, imediatamente
relacionados com o desenvolvimento histérico eucallt Por isso, cabe reiterar Leite et al.
(2013, p. 43), para quem “[...] a pesquisa coristiton instrumento epistemoldgico e
metodoldgico do processo de constru¢do do conhatinu® professor em formacéo inicial
ou continuada e eixo que articula teoria e prata@ente como fonte de pesquisa”.

Nessa logica, Alvarado Prada, Freitas e Freitag((2p. 370) focalizam a formacao
continuada em servigo. Sustentam que a formacde dew continua e realizar-se numa
proposta de pesquisa coletiva no espaco escolafprdea contextualizada, partindo de
problemas surgidos da realidade cotidiana e teddoaglores como pesquisadores. Segundo
eles, os docentes se desenvolvem precipuamentsontextos laborais da escola, “[...] onde
criam relacdes alicercadas em estruturas complgyasas sustentam ou permitem suas
alteragbes”. Assim, como campo de pesquisa, a fg@iamaontinuada contribui para que o
professor se desenvolva profissionalmente a firatdar nessa realidade pluridimensional.

Esses pesquisadores afirmam, também, que os adesé@macdo continuada nao
terdo sucesso se nao considerarem: as caractist@w professor, suas necessidades e
expectativas pessoais e profissionais, seus cogtelettrabalho e a cultura de sua escola. Por
isso, propdem a pesquisa coletiva associada aiprfipmacédo, pois educadores de dada
escola podem se unir para desenvolver um projefordeacdo continuada em seu ambiente
laboral e construir um objeto de pesquisa-formag@m problemas de seu contexto que
permitam compreender e transformar sua realidade.

A articulacdo entre pesquisa, formacdo, trabalho equipe encaminha a
interdisciplinaridade e educacao integral do licem#o porque propicia o desenvolvimento
do pensamento critico, criativo e transformadormreab realidade educacional. Disso pode
derivar a superacdo da formacdo tecnicista progaiaideologia capitalista, que visa a
repeticdo de teorias sem a pratica, que limitaéa dpcente a formacéo de individuos para o
mercado de trabalho. Como afirma Imbernén (20060p.a formacéo inicial precisa superar

o modelo profissional “[...] técnico-continuistayegreflete um tipo de educacdo que serve
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para adaptar criticamente os individuos a ordenmlsectorna o professor vulneravel ao
entorno econémico, politico e social”.

Entretanto, além da superacdo de todos esses adesafiumerados pelos
pesquisadores, a efetivacdo de uma formacgao dogaraeatuacao interdisciplinar precisa de
politicas publicas mais bem definidas, recursosnibeiros, estimulo para criagdo de espacos
dentro das comunidades escolares em parceria eonversidade para alcangarem vivéncias
da interdisciplinaridade em projetos contextualmadverificamos que um passo foi dado,
pois a legislacéo educacional ja sinaliza a preg@arde professores com base interdisciplinar
e alcanca a organizacao curricular das universgladeus cursos de licenciaturas.

Nessa vertente, retomamos a questao central de nmossstigacdo: como a UFTM
organizou e fundamentou a interdisciplinaridadesens documentos? Tentamos respondé-la

no préximo capitulo, onde apresentamos a analiseesdultados.



4 INTERDISCIPLINARIDADE E PROJETOS PEDAGOGICOS DA U FTM

4.1 O projeto pedagdgico institucional da UFTM

I\/I ais que exigéncia prescrita pela Lei do SINAESraeto pedagdgico institucional
(doravante PPI) de uma universidade € instrumemtpoiltante para enfrentar
desafios com que ela convive no dia a dia de siirddamles. E importante porque, quando
compartilhado com toda comunidade, o poder de @ecé descentralizado, propiciando
experiéncias democréticas a todos os segmentosidersidade, e isso a fortalece como
instituicdo que tem compromisso social. No asppettagdgico, a relevancia do documento
esta na definicdo do qué, do como e do quando ansnvolvendo poder de decisédo e
direcionamento do processo educacional. Razédo pey ele é indissociavel do aspecto
politico. E claro, essa concepgdo de PPI supdeesigendo pode ser redigido apenas para
cumprir formalidades; antes, precisa ser discuéidmnstruido ampla e coletivamente, para
ganhar sentido e forca de execucéo.

A Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTEPresentou seu PPI revisado
em 2009, com o objetivo de orientar seu traballitagégico mediante a proposicédo de metas
e acoes em prol da transformacédo de praticas pegidtagp de um processo permanente de
construcdo de conhecimento e formacéao profissiomadanizada focada na demanda social.
Como misséo foram definidas a criagao, a divulgagaopromocdo de conhecimentos, bem
como a formacéo de profissionais conscientes e nigsados com o desenvolvimento
cultural, social, econémico e tecnologico.

A educacdo que a universidade propde envolve a afghi;m humana integral
fundamentada no desenvolvimento da consciéncia @daaania, que transcende aspectos
técnico-cientificos e profissionais. Seu conceit aidadania ndo esta expresso. Mas é
possivel inferir, das propostas pedagogicas e dfil pe egresso, que envolve aspectos
politicos, sociais, econdmicos e civis; embora mficesente indicios da concepcao de
cidadania planetaria ou mundial a que Gadotti (R0flQde e que expressa uma nova
percepcdo da Terra como Unica comunidade.

A UFTM almeja, aos formandos, o desenvolvimento sgmso humanistico, do
posicionamento critico agudo, da sensibilidade sdlidariedade. Como base de valores na
formacado profissional, aponta o pioneirismo, a ag&o tecnoldgica, a sustentabilidade, o
acolhimento da diversidade, o respeito a vida seachumano, a valorizacdo da cultura, a

liberdade de expressdo e a participacdo democrdicacepcdo essa que se alinha nas
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politicas educacionais propostas na Lei de Diregriz Bases da Educacéo Nacional/LDBEN
(lei 9.394), de 1996, e na Constituicdo Federdl983.

Considerando a formacé&o do individuo e sua so@ablié, sua concepcao de homem
assenta-se num principio de autonomia, dignidablerdiade e responsabilidade para atuar
com determinagdo na sociedade sem riscos de seapufev. A preocupacdo é formar
pessoas autbnomas e criativas, capazes de traasfarsl mesmas. A visdo de mundo e de
sociedade parte do principio de que o ser humaricipa ativamente da construcédo social
como criador. Os individuos sdo estimulados a fa&seolhas e optar por caminhos da
convivéncia, solidariedade, justica e paz, tomaadirecdo do bem ou ndo. O resultado de
sua atuacgao reflete em sua realidade mediata eatacHis por que cabe dizer que a agao do
homem impacta nos aspectos sociais, politicos,éecimos e culturais.

A UFTM ancora sua proposta pedagodgica em principmso a inclusdo social, a
cidadania, a humanizacdo, a democracia, o profigksmo, a competéncia técnica, a ética, a
transparéncia, a qualidade, a sustentabilidadeoww¢do tecnoldgica e os valores culturais,
além de primar pelo interesse publico. Sobre emlssrces e propondo a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo, o item 5 d®Beapresenta as politicas institucionais.
Sobre o0 ensino, o item 5.1 reconhece a educacao doeito basilar e universal de todos e
compromete-se com a qualidade para assegurar n&@o d&senvolvimento do pais, mas
também a inclusdo social. Mais: afirma a intengéisuperar modelos tradicionais de ensino:

[Fragmento 1] [...] a funcéo social do ensino éstitrida como um processo de
socializacdo do conhecimento historicamente prddugela humanidade por
meio da investigacdo numa perspectiva dindmica destrticdo do
conhecimento e ndo da transmissdo passiva de dostquor disciplinas
isoladas. Supera-se, desse modo, a concepcéaotmatiida simples repeti¢céo
de dados e informacdes por meio de exposi¢cdesaflespor que exigiam dos
alunos somente a memorizagdo dos contetdos (URJ0, B. 24).

Como se |é, define-se o protagonismo do aluno cdifesencial de qualidade da
proposta pedagodgica, a atitude investigativa conmroncipio de aprendizagem, a
contextualizacdo do conhecimento, o dialogo ergrdisciplinas, a educacao continuada e a
articulacdo da teoria com a pratica. Para efetivagésses propdsitos, propfe-se uma
organizacdo curricular embasada em principios dgibilizacdo e interdisciplinaridade.
Flexibilizacdo como ampliacédo de conteudos distgpés e atividades académicas, cientificas
e culturais para que o aluno possa exercer aut@noaescolha daqueles contetdos coerentes
com sua area especifica de formacao. Interdisaiidiade como concepc¢do orientadora da

proposta para a gestéo curricular, pressupondaeédoe@ ensino contextualizado.
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Com essas perspectivas, o PPl faz alusdes diretagemisciplinaridade que
compdem as linhas gerais da proposta de trabalterdisciplinar e apresentam
posicionamentos de organizacdo nas categorias ppime metodologia e fundamentacéo.
Duas mencgdes constam no item “politica de ensinpia nos “principios metodolégicos”,
respectivamente, que apresentamos recortados e@mendos numerados para facilitar a

andlise, sem perder a noc¢do de totalidade do texto:

[Fragmento 2] [...] os curriculos serdo organizadokiindo os principios da
flexibilizagdo curricular e da interdisciplinaridgadsem perder de vista a
formacdo ética e humanista. A interdisciplinaridadgemo concepgéo
orientadora da proposta para a gestao curriculessppde a organizacao de
um eixo da educagdo e do ensino, contextualizategral e organico das
vérias disciplinas (UFTM, 2009, p. 24).

[Fragmento 3] Estara sob a responsabilidade dadenacdo de cada curso
assegurar espaco coletivo de planejamento dasdadies didatico-

pedagdgicas com a participacao inclusive de owtnesos afins. Assim, em
linhas gerais, as politicas para o ensino na UFam §..] redirecionar a

pratica pedagodgica dos docentes buscando uma ag#o importante e

referenciada ante os principios da interdiscipiitzate, flexibilidade e da

teoria da construcdo do conhecimento (UFTM, 20025

[Fragmento 4] Outro aspecto importante da metodal@p ensino é o

insistente trabalho direcionado a conquistar untegiacdo cada vez maior
entre as diversas areas do conhecimento. “Aosgsofes competira, ainda,
a busca de uma forma interdisciplinar ou integrddatrabalho entre as
disciplinas de um mesmo periodo, através da coéweig de objetivos e
respeitando a especificidade de cada uma delag®SEMTO, 1997, p. 55).

Nesse sentido, o aperfeicoamento desse procesdozienos a uma pratica
cada vez mais interdisciplinar, na qual “a coop@ragntre as varias
disciplinas provoca intercambios reais; isto €, stexia verdadeira
reciprocidade nos intercambios e, consequentemesteiguecimentos

mutuos”. (SANTOME, 1998, P. 70). (UFTM, 2009, p).31

No item de politicas educacionais — fragmentos32-e, a interdisciplinaridade esta
definida como principio norteador e metodologiasaopropor a integracdo das disciplinas.
Como principio, enseja uma perspectiva pouco clanas dominante nos projetos
pedagogicos, pois ainda ndo se tem no pais umdamento maior de interdisciplinaridade
na condicdo de método. Prevalecem concepcdes dasoem principios que admitem uma
visdo extensa e pouco aprofundada da questao do gewista da pratica.

Nos cursos de formacgéo de docentes pela e patardiseiplinaridade, esta precisa e
deve ser “[...] concebida sob bases especificasadgs por trabalhos desenvolvidos na area,
referendados em diferentes ciéncias que pretendentribuir desde as finalidades
particulares da formacao profissional até a atualgioprofessores” (FAZENDA, 2011, p.
23).



67

Como enunciadora de principios e indicadora deatégfias, procedimentos, praticas e
intervencdes educativas, a interdisciplinaridadesda acontecer de maneira concomitante e
complementar; dai a necessidade de clarificacdopgde ndo sé maturidade conceitual e
pratica, mas também reflexdo e sensibilidade. Sedsiinicdo traduzir apenas a juncéo de
disciplinas, entdo se restringe a organizacdo atlar e sua grade, ao curriculo formal na
dimensao prescritiva. Ela ndo se efetiva nas st sala de aula. Os aspectos técnicos do
curriculo possuem valor e sdo considerados; masdguse trata de interdisciplinaridade, o
como fazerdeve prevalecer, no curriculo real, ou seja, raigar cotidiana. Quando a
entendemos como atitude ousada ante o conhecimentoapoio na problematizagéo e na
complexidade, entdo se impde a necessidade derpamsautros sentidos que envolvem a
cultura da universidade e o aspecto humano.

Com efeito, € importante ampliar a analise do camponceitual da
interdisciplinaridade ante a possibilidade de @sclmento de seu sentido praxiolégico e
epistemoldgico; em especial, quanto as licenciatera formagédo de professores para atuar
interdisciplinarmente — como pondera Fazenda (2@b4)nalisar a interdisciplinaridade
relacionada com a didatica e a pratica de ensino.

O fragmento 2 afirma a organizacéo do curriculentaida pela interdisciplinaridade, na
qual anuncia a formagéo de um eixo para acOesubagib e ensino entendido como base para
0S cursos — base que presume ensino contextualezadegralizacdo organica ou aberta de
varias disciplinas. Em dicionarios da lingua paraga coma\urélio e Michaelis a palavra eixo
designa uma linha reta em torno da qual dado aapouta um movimento de rotacao, real ou
imaginario, numa figuracdo que presume a rigidem sistema fechado. Parece contraditério ndo
s6 a ideia de flexibilidade proposta, mas tambéie aterdisciplinaridade, que supde mais que
um processo e uma linha rigida de acdo: é umafidosle acdo para enfrentar problemas e
questbes preocupantes para a sociedade (SANTOME). 19

N&o ha detalhamento quanto aos procedimentos mégicims que serdo adotados;
somente as linhas gerais de um modelo a ser defimod projetos pedagdgicos dos cursos.
Para tanto, propds-se abertura aos debates e araglab de projetos pedagodgicos. A
concepcao de interdisciplinaridade tomada com@iatgio na organizacdo curricular pode se
tornar obstaculo a sua pratica. A integracdo — gpéazenda (2011) — é um momento da
interdisciplinaridade e se refere ao seu aspectodl ou seja, a organizacdo das disciplinas,
seja num programa de estudos ou num curriculo. tArdisciplinaridade vai além da
integracdo de conteddos ou meétodos: envolve adatitque leva ao segundo passo: a

interacdo, que presume sua efetivacdo no ato deecen no dialogo dos saberes mediados
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pelos sujeitos envolvidos no processo de constrdgamnhecimento global. O texto do PPI
nao aprofunda a organizacdo do eixo interdisciplicamo se pode deduzir dos projetos
pedagogicos dos cursos.

O fragmento 3, referente ao item n. 6.1, trata m@m@rwzacdo didatico-pedagodgica.
Dentre os principios metodologicos, destaca a ithpoia da interdisciplinaridade como
metodologia de ensino e objetivo a ser buscadaeimuptamente para efetivar a integragao
cada vez mais intensa das areas do conhecimespgitendo-se suas especificidades. Os
dois conceitos inspirados em Masetto (1997) e &ant(1998) revelam que a integracao
disciplinar é o sentido que a interdisciplinaridadsume no PPI, que influencia a organizacao
dos projetos pedagdgicos dos cursos. De fato, agmiento 2 se I1é que, a coordenacgdo de
cursos, cabe fazer a abertura de um espaco aassqoasa planejar atividades didatico-
pedagogicas e que, aos docentes, cabe redireaigmatica pedagdgica segundo 0s principios
da interdisciplinaridade.

A interdisciplinaridade consta das politicas deirensio PPI. Esse enfoque politico,
nos remete a Morin (2002), que defende a democcagaitiva e a reforma do pensamento
pela religacdo dos saberes, pois a fragmentacammizecimento consolidada na excessiva
especializacdo vigente na pesquisa e no ensinguye as necessidades de uma sociedade
globalizada que se movimenta na incerteza dasscsseessivas, as quais abalam as
instituicdes fundamentadas na ideologia capitalBtsca-se a humanizagédo da educacao e da
ciéncia para que ajudem a libertar os individuosideemas fechados de conhecimentos e
desenvolver um sentimento democratico fundamemadpensamento abrangente capaz de
criar e laborar conhecimentos para solucionar probk complexos.

A fundamentacédo tedrica do PPl vem da pedagogigressista, das tendéncias
libertadora e critico-social, que valorizam a ei®ria e a educacdo como pratica social
rumo a superacado da pedagogia tradicional. O dauionuita Paulo Freire, Marcos Tarciso
Masetto e Jurjo Santomé. Com esse embasamentmamrge 0s projetos pedagogicos das
licenciaturas, nos quais a interdisciplinaridadiecfimsiderada para organizagéo curricular e
das praticas de ensino e pesquisas.

Articulado ao projeto de desenvolvimento institmeb (PDI), o PPl é um marco
referencial para organizar os trabalhos pedagégiassnstituices educacionais; expressa 0s
anseios politicos, sociais e educacionais da widexte; apresenta o significado politico e
pedagogico dos compromissos sociais que apontaymegao do cidaddo com autonomia
para pensar, refletir, analisar, resolver problemasopiciar transformacdes em seu contexto

social. A construcdo do PPl e dos projetos poBtipedagodgicos dos curs(@PC) abarca a
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organizacao do trabalho educativo da instituicacsaatotalidade, delineando caminhos para
a comunidade universitaria (FELDMAN, 2013). Quamigior for a convergéncia desses planos
organizadores — tecidos de conhecimentos, intere@gdes do processo formativo —, maior
sera seu potencial realizador na perspectiva ist@pdinar.

Seguindo o caminho apontado pela questdo geradopgstuisa, esse entendimento
do PPI conduz ao momento de analisar a organizdgaaterdisciplinaridade segundo os

projetos das licenciaturas, que compdem a pameipél docorpusde dados da pesquisa.

4.2 Projetos pedagdgicos das licenciaturas da UFTM

A UFTM possui oito licenciaturas reconhecidas pdiaistério da Educacdo (MEC):
Letras portugués/inglés e Letras portugués/Espamieside agosto de 2006 (reconhecidos,
respectivamente, em dezembro de 2010 e abril dB);2015eografia, Histéria, Fisica, Ciéncias
Biol6gicas, Matematica e Quimica (em atividade deX09 e reconhecidos em novembro de
2012). Funcionam noampusde Uberaba. Os cursos construiram e atualizaramsejetos
pedagdgicos e suas propostas curriculares sob acimplas politicas de expansdo das
universidades consolidadas no Programa de Apolare® de Reestruturacdo e Expansao das
Universidades Federais/REUNI (decreto 6.096, di @r2007), e das Diretrizes Curriculares
Nacionais (resolucdo 18, de fevereiro de 2002)im\sa analise considerou dois grupos com
propostas diferentes, organizados em dois momddtogrupo abarca Letras portugués/inglés

e Letras portugués/espanhol; o outro, as demaisdiaturas, iniciadas em 2009.

4.2.1 Interdisciplinaridade no projeto pedagoégico dashciaturas em Letras

Criado nas modalidades portugués/inglés e portdgg@nhol, o curso de Letras
funciona com duracdo minima de quatro anos, oy 8¢485 horas-aula, projetadas para o
periodo noturno. Em 2009, os professores encetareanstru¢cdo de um novo projeto politico
pedagodgico, incentivando a participacdo discentadiraussdo e elaboracdo da proposta
didatico-pedagodgica. Aprovado pela comunidade usitégia, 0 documento atualizou
propostas e politicas educacionais. Por exemplmdiizou a ampliacdo da duracéo do curso,
de trés para quatro anos. Como essa mudanca amomntecprimeiro semestre de 2007,
apenas a primeira turma de ingressantes, em 20060@-se na duracdo de trés anos.

Analisamos o0 projeto politico pedagdgico das duaslaidades unificadamente,
tomando para referéncia o curso de Letras (porsfmgdés), por se tratar de documentos
com redacado idéntica. Seguimos as trés categoegiddas no caminho metodolégico —

concepgao, fundamentacdo e metodologia. Examinantixumento em seu inteiro teor e
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recortamos fragmentos, transcritos nesta anal@@&npcom o cuidado de considera-los na
unidade de sentido do texto, apreciando o seu todo.

No tocante a formacdo de um docente, 0 documetitee@desua missao nestes termos:
propiciar conhecimento amplo da linguagem, da ditem e das linguas estrangeiras,
habilitando o estudante a autonomia, criticidadgidadania para se inserir no mundo do
trabalho com aptidbes para criar, planejar, dedeexogerir e avaliar situacbes em prol da
resolucdo de questdes humanas, sociologicas e,étieatre outros problemas inusitados e
especificos do exercicio da docéncia.

A proposta de interdisciplinaridade se justificegliminarmente, conforme explicita o
item 3.4, como prioridade levantada no elenco destfies da comunidade interna e externa a
UFTM, considerando a necessidade de uma educagjuatidade ancorada numa organizacao
curricular que conte com um nucleo comum de ingggraara o trabalho interdisciplinar.

No fragmento 1, a concepc¢do de interdisciplinagdadta associada ao contexto
histérico da sociedade globalizada, sem fronteimasticultural e a inclusdo social. Apresenta
as possibilidades de a interdisciplinaridade atouarrede de conhecimentos universais,
provocando a relagéo interdisciplinar com o univeBestaca o trabalho docente em favor do
desenvolvimento de condutas para que a lingua®lgeeturas possam operar como “[...]
um instrumento de transito entre o local e o us&k...]” que

[Fragmento 1] [...] se faz urgente. Isso tanto ne ge refere a viabilizacéo
nao s6 do conhecimento, mas, também, de acBesatie d inclusdo do
sujeito-local a redes de conhecimento universaisiuindo-o em uma

relacéo interdisciplinar com o universo que o cefazendo entdo com que
sua voz atinja um patamar de audibilidade soci&ll(d, 2010, p. 24).

Propbe-se que o professor atue como mediador, aieagialize sua acdo com usos
das tecnologias digitais na educacdo para desarvatompeténcias e habilidades
comunicativas, literarias, linguisticas e pedagagjidNa referéncia “a relacao interdisciplinar
com 0 universo”, o estudo é pensado no que seerefazompeténcias abrangentes e ndo
estaticas, uma vez que se considera a lingua caioole ndo s6 da comunicacdo, mas
também da transmisséo de culturas, tradicdes eeconéntos.

Com efeito, Freire (1969, p. 2&pud FAZENDA, 2003, p. 36) enfatiza que é
necessario considerar “[...] as relacbes homem—ouer se tratando de conhecimento, ja
que este é tarefa de sujeitos, ndo de objetosinbecrimento € construido nessas relacdes —
relacdes transformadoras que se aperfeicoam né&epratizacéo critica delas. Igualmente, ao

relacionar interdisciplinaridade e linguagem, Falzeii2003) a define como comunicagéo
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entre areas do conhecimento mediada pela interdgdigessoas numa relacdo em que o
conhecer nasce do questionar e da busca de respassaos problemas do mundo.

O fragmento 1 faz referéncia, ainda, ao problem&atwonamento do conhecimento
ao distinguir o conhecimento local do conhecimentoversal e propor uma relacéo
interdisciplinar para superar a fragmentacéo eilizab acdes de inclusdo a um saber global.
Morin (2015, p. 187), ao advogar a teoria da comgéele, afirma que o conhecimento deve
saber contextualizar, globalizar e multidimensiooarseja, ser complexo, ao abarcar o local
e o global, estabelecendo relagdes das partes dooce deste com aquelas. Isso implica
uma educacao contextualizada em que a constru¢c&erta&los enlace vida cotidiana e
mundo. Pensamos que a inclusdo esteja na poszilglide conhecer para pensar e agir com
mais acerto no mundo globalizado do presente em@at;ao da consciéncia cidada.

Quanto a proposta metodolégica, emerge a relacdon@edisciplinaridade e
integracdo. Como podemos verificar no fragmento &em 3.5, “Administracdo académica
dos cursos”, sobretudo no subitem “atribuicdes dims® — e nos fragmentos 3 e 4 — item

4, “Abrangéncia do curso no ensino, pesquisa ensdtg, subitem 4.1, “Ensino”:

[Fragmento 2] Considerando o desenho curriculagrelifciado que busca
promover integracdo e propiciar interdisciplinadeao perfil do docente
para desenvolver o trabalho nas unidades temdioade um professor com
ampla visdo, tanto de conhecimentos especificoantqude formacdo e
pratica pedagogica. O profissional devera tambémceenpetente para
trabalhar em equipe, desenvolvendo habilidades maracretizar um

trabalho coletivo no curso com a integracéo necdiessatre pesquisa, ensino
e extensdo (UFTM, 2010, p. 31).

[Fragmento 3] A organizacao curricular marcada pelase nas disciplinas
contribuiu para que os diversos dominios do comfetio fossem vistos de
forma fragmentada e desconectada de um todo hazmérintegrado, pois,
o volume do conhecimento produzido em cada umaadespecializagdes e
a diversificacdo do conhecimento contribuiu para sgl perdesse uma Visao
global do dominio cultural. Até no @mbito de umasma disciplina, ndo se
tem mais uma visdo global do desenvolvimento dasw&ubareas e dos
diferentes objetos tedéricos. Pensando nisso, ooCdeslLetras da UFTM
busca solucdes de integracdo entre os componamésulares, através de
sua organizagdo em nucleos que deverdo promoveivasas linhas que
cada area comp6e (UFTM, 2010, p. 31).

[Fragmento 4] Um outro aspecto de suma importanwsse pensar em
busca de uma visdo mais totalizante da sociedadeyltira e da educacéo,
€ a questdo do trabalho coletivo. Atualmente, imperos trabalhos
individuais, por isso faz-se necessario implememtasjetos de maior
abrangéncia, que mostrem a indiscutivel essenagdidda é&rea de
humanidade e, sobretudo, do carater de univergabizala universidade
(UFTM, 2010, p. 33).
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Nesses fragmentos acima transcritos, a interdisanidade € proposta na condigcéo de
metodologia que integra conteudos como forma deeraupa fragmentacdo disciplinar.
Pleiteia-se desenvolver um trabalho organizadoupafades tematicas em que se espera do
docente um conhecimento amplo da formacéo e dagm@eédagogica, assim com habilidade
para o trabalho em equipe, para a integracao dneosm a pesquisa e a extensao.

Os PPCs dos cursos de Letras aludem a necessigadebdilhar nos alunos a
habilidade de pesquisa e o intento de integraiatemipratica em projetos de extensdo. No
perfil do egresso e na definicdo das competéndmbiidades, isso fica claro ao se afirmar a
capacidade de desenvolver pesquisas nos campomgimgem. Nessas proposi¢ces, a
integracdo tem multiplos sentidos. Além de junc@aadntetdos, converge para uma pratica
interdisciplinar que, conforme Fazenda (2003), éepesquisa e o trabalho em equipe dentre
seus fundamentos; porém — cabe destacar —, embsea @spectos estejam associados a
pratica interdisciplinar, séo partes do processw@ceo todo.

Para consolidar tais propdésitos, o fragmento 3ndiliuma proposta curricular que
também considera a fragmentacédo no ambito de umeadisciplina, dificultando a visao
global das subareas e dos diversos objetos teofeddo, foi arquitetado um curriculo que
propiciasse a integracdo de seus componentesudargs afins pela organizacdo em nucleos
promotores das linhas de cada area. Como issmfuaiei

No item 9, “Operacionalizacdo do curso”, subitem, 9'Concepcao curricular”,
encontramos esclarecimentos sobre a organizacdoicutar e sua proposta de

interdisciplinaridade. Os fragmentos de 5 a 7 e®plin sua estrutura e funcionamento:

[Fragmento 5] O curriculo do curso de licenciateama Letras, na UFTM,

esta inserido em quatro ndcleos, cada um articidadonidades teméaticas
relacionadas a lingua e literatura vernacula e téarggira, a serem

desenvolvidas nos oito semestres letivos. Os nsidéo os relacionados a
seguir: 1. Nucleo de Estudos em Linguistica e Langartuguesa (NELLP).

2. Nucleo de Estudos em Literatura (NEL). 3. Nuct® Estudos em

Educacéo e Praticas de Ensino (NEPE). 4. NuclebBstiedos em Linguas
Estrangeiras e de Especialidades (NELEE) (UFTMP20146).

[Fragmento 6] Esses nlcleos se constituem em espagmpriados ao
desenvolvimento de pesquisas, de materiais didgateode publicacdes
técnicas. Para fomentar a participacdo docentesdsbalhos, cada nucleo
poderd receber apoio financeiro (por exemplo, rooait bolsas PIBIC,

etc.), além de recursos tecnoldgicos e bibliogn&ficDe cada nucleo
emanam disciplinas articuladas de modo a ndo peafeevista 0 ensino

interdisciplinar, a autonomia do aluno para deskevanvestigacbes em
areas diversas do estudo da linguagem e pesquis@areeria com outras
instituicdes que investigam a linguagem humana (WFA010, p. 47).
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[Fragmento 7] As disciplinas dessa estrutura aularcforam distribuidas
em um modelo inovador, a partir do perfil espergdma o egresso e
considerando-se as habilidades e competéncias rigagie a esse
profissional. A interdisciplinaridade foi organizadeunindo contetdos
pertinentes a disciplinas afins, de modo a contangdse perfil esperado. O
curso esta organizado em oito periodos nos qua#o sdistribuidas as
disciplinas de todos os nucleos, os quais aglutimemconteddos que
contribuem para o desenvolvimento das habilidadesompeténcias
necessarias a formacao do futuro Licenciado enma&étr] e suas literaturas
(UFTM, 2010, p. 47).

No fragmento 5, planeia-se uma formacao inteleayalofissional numa perspectiva
interdisciplinar em que, organizados os quatroeugle disciplinas afins, possa-se trabalhar
conteudos e praticas nessa integracdo. Os anexdsrépresentam uma sintese do desenho
curricular dos cursos de Letras (embora tal desedlbocomponha nossa analise especifica,
ajuda a elucidar a organizacao da interdiscipldede).

Destacam-se nessa proposta a interdisciplinariéade correlacdes tematicas em
todos os nudcleos, que se desenvolvem do primeirtoge do curso ao ultimo. As
correlacbes pontuadas se referem a possibilidagl@stelgrar conhecimentos. Embora nao
haja muita exatidao tedrica quanto ao funcionamelatonetodologia na pratica, restam
claras as possibilidades de criar condicOes palizee o trabalho interdisciplinar. Mas é
possivel cogitar que o objetivo € beneficiar-se dasexdes e relacdes logicas e naturais
dos conteudos e, através de situagdes-problemastenprojetos, alcancar uma prética
interdisciplinar.

Nos fragmentos 5, 6 e 7, ha propostas de orgamizkgduatro nucleos articulados a
unidades tematicas relativas a estudos de linouistica, literatura, educacao e praticas de
ensino, em torno dos quais serdo desenvolvidod@stuatividades e pesquisas. Existe
abertura para vivéncia da interdisciplinaridade esse caso, centrada no ambito do curso,
por reagrupamentos de conteudos afins para formatideos com disciplinas e correlacdes
tematicas pontuadas para trabalhar a interdisendiade.

Como sustenta Japiassu (1976, p. 117), falar deodwolelgia ao se referir a
interdisciplinaridade significa falar de discipléhaperantes e cooperantes, portanto ativas; por
iISSO é necessaria a clareza de propositos “[..th geabalhar em conjunto, torna-se
imprescindivel dizer de qué se fala, o qué sedamo se faz e com que objetivo”. E certo
que ha niveis de interdisciplinaridade e ndo ha orasodologia interdisciplinar padrdo. As
possibilidades sédo diversificadas, porém isso népedsa, nos projetos com intencdo de
interdisciplinaridade, o detalhamento do caminhsea percorrido, conforme esclareceu

Japiassu.
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Além disso, é preciso levar em conta o contextylra e os individuos. Os estudos
sobre lingua portuguesa, lingua estrangeira, l#tigai literaturas, educacdo e préaticas de
ensino, por exemplo, compdem o0s nucleos com ssamlilias que precisam atuar de forma
cooperativa e operante, o que nao € definido cleméanem um plano integracdo. Esses
nucleos representam a espinha dorsal que da fidailke aos movimentos das areas do
conhecimento. Articulam-se facilmente a temas gl trabalhaveis pelos professores de
forma interdisciplinar.

Contudo, é preciso evitar — como postula Japiak8d6) — o engano das nocdes de
disciplina-fronteira e pluridisciplinaridade, pasinterdisciplinaridade ndo ocorre apenas no
dominio da troca reciproca de informacdes.

Na organizacao por nucleos, o espaco da intertlismijglade foi pensado para reunir
conteudos afins, nos quais se intenciona desenvgbesquisas, materiais didaticos,
publicacdes e técnicas. Embora ndo haja pormeggéonzde procedimentos metodologicos
nem da integracdo; € possivel verificar coerénain cparte dos fundamentos da
interdisciplinaridade elencados por Fazenda (2Gdhretudo quando alude ao trabalho com
pesquisas e formacdo de parcerias, que envolveriudedi de questionamento,
problematizagéo e colaboracdo entre pessoas e salamnhecimentos.

Entretanto, sabe-se que o trabalho interdisciphmais intensivo ainda é incipiente nas
universidades e requerem sintonia entre os paatitgs — docentes, discentes, gestores e
colaboradores. Por isso, sdo sempre positivas agogficdes que almejam a
interdisciplinaridade, ainda que incompletas, urea gue se justificam pelas dificuldades e
pelos desafios culturais, psicossociolégicos, epistdgicos, metodolégicos e até materiais,
que envolvem tais projetos.

Relativamente a fundamentacéo, o item 10 do PRcdsos de Letras apresenta
a interacao dialégica como base tedrica para cnermdocente. Com efeito, o dialogo é
fundamento essencial do trabalho interdisciplircaja possibilidade envolve parcerias,
colaboracao, acao e reflexdo matua sobre as psiprigicas, além de abertura ao novo.
Os projetos se ancoram na necessidade de inovaroanproblemas da fragmentacédo do
conhecimento, ante a realidade globalizada e ant®rmacdo multiculturalista de
profissionais que desenvolvam habilidades e compe&é para ensinar e pesquisar.
Portanto, leva-se em conta a complexidade da viddéemporanea e pretende-se formar
docentes para uma sociedade globalizada, envatadeproblemas e desafios complexos.

A proposta pedagodgica dos cursos de Letras apeesema forma de trabalho que

pode viabilizar a experiéncia da interdisciplinadd. De fato, o curriculo se organiza em
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disciplinas, as quais admitem correlacbes tematicasno espaco para praticas
interdisciplinares; mas ndo ha explicitacdes pescda forma de integrar as disciplinas que
encaminhe a concretude. Entretanto, esclarece @&aze(®011, p. 123), “A
interdisciplinaridade pode efetivar-se a partirailganizacdo de contetddos ‘concomitantes’
(reunir professores, sob coordenagdo de um ou dedes, com a finalidade de ‘integrar’
contetdos)”. Por isso, sua efetivacdo apresentHidesomuns a qualquer empreendimento
interdisciplinar, tais como preparacdo e engajamel®@ professores, recursos e espagos
adequados; também o envolvimento de gestores @aestis na realizacdo desse projeto.

De fato, como afirma Fazenda (2011), a interdis@pidade na educacdo adquiriu
maturidade do ponto de vista da pesquisa e foi gstap oficialmente como principio
organizador de curriculo no ensino superior. Dessedo, restam desafios na
operacionalizacédo desse principio, “[...] quandosateradas as énfases em torno de eixos dos
quais devem se articular as dimensdes discipliadeide interdisciplinaridade, critério de
organizacao e implementacéo da matriz de formagdwafessor” (FERREIRA, 2013, p. 87).
Nesse sentido, impdem-se uma demanda por estsatégi@ vao do planejamento do
curriculo a efetivacdo na sala de aula, que raquispessoas com atitudes interdisciplinares.

Esta posto o desafio.

4.2.2 Interdisciplinaridade no PPC de Ciéncias Bioldgicddsica, Geografia, Historia,

Matematica e Quimica

Alinhada nas politicas de expansdo universitariasalidadas com o programa
REUNI, a ampliacéo das licenciaturas da UFTM pzimy, em sua organizacdo, a necessidade
de inovar nas metodologias de ensino e aprendizageievar sua qualidade de ensino.
Foram apreciadas sugestdes da comunidade de Upelamize as quais, o pedido pela
criacdo de licenciaturas voltadas aos componentesulares do nucleo comum da educagéo
bésica, o que considerou a possibilidade de orgg&izcurricular integrada para trabalhar a
interdisciplinaridade.

Em 2009, foram criadas as licenciaturas em CiérBiakgicas, Fisica, Geografia,
Histéria, Matematica e Quimica, cujos PPCs apresamt uma proposta voltada a
flexibilidade curricular, a metodologia de ensinmnc foco na aprendizagem, a
interdisciplinaridade, ao desenvolvimento do persdm critico e reflexivo e a
indissociabilidade entre teoria e pratica. Os seisos foram iniciados com dura¢cdo minima
de quatro anos e carga horaria média de 3.600-hatasprojetados para o periodo noturno.
Foram abertas 30 vagas semestrais.
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O objetivo dos cursos é formar profissionais dacadéo com habilidades e
competéncias nas areas especificas e pedagdégindleg@ando a pesquisa, conhecimentos
especificos consistentes e 0 desenvolvimento adtioal. Sobre o perfil do egresso, espera-
se formar profissionais que demonstrem conhecimsestbdos, ética, criatividade e senso de
democracia. Dai o foco em uma organizacdo do erfsmaravel a educagdo em bases
generalista e humanistica, a preparacdo de sujeifticos e reflexivos ante a sociedade
contemporanea e a formacdo de professores comgetentqualificados para produzir
conhecimentos em suas areas de atuacdo. Tambéomsdecou a flexibilidade curricular
para que os alunos possam exercer a autonomia dead®rmacao, propondo disciplinas
optativas para efetivar suas escolhas, além dapliigs de sua area especifica. Pensou-se
em metodologias inovadoras em que o0 discente passeo centro no processo educacional e
a interdisciplinaridade, o principio fundamentalaleprocesso.

Analisamos conjuntamente os projetos politicos gédiaos dos cursos de Ciéncias
Bioldgicas, Fisica, Histéria, Matematica e Quimikkas tomamos para referéncia o projeto
pedagogico do curso de Fisica, pois 0os documenbosérm 0S mesmos principios e
fundamentos que objetivam trabalhar um curriculorede para formar um ciclo comum
(ANEXO 3 e 4). Em 2015, o curso de Geografia refdom sua proposta pedagdgica; ou seja,
desligou-se do ciclo comum. Logo, situa-se foraalbance dos propdsitos da pesquisa; nao
consta nesta andlise.

De inicio, a concepcao de interdisciplinaridade pogjetos em analise aparece
como principio norteador para melhorar a qualiddoensino. Qualidade esta amparada
na reestruturacdo do curriculo para integrar dis@p que possibilitem ao formando
desenvolver habilidades e competéncias favordveisua atuacdo profissional na
sociedade. E o que podemos ler nos documentosteno rieferente & fundamentacgéo

tedrico-metodoldgica:

[Fragmento 1] Entendemos que o0 conceito de intdpfisaridade esta de
acordo com a visdo de conhecimento que se espezamexto atual, indo
além dos limites disciplinares para formas maiegrddas de saber. Nesse
sentido, compreender o que acontece no mundo eadmmanidade, numa
visdo interdisciplinar, seria um didlogo de compmeataridade entre os
diferentes pontos de vista e areas do conhecinger@godem explicar um
mesmo fendmeno. E como nos apresenta Masetto (20@6)
interdisciplinaridade nos permite esperar a produdd um conhecimento
cientifico novo a partir de duas ou mais difererdte=as de conhecimento
gue se integram para tal (UFTM, 2009, p. 45).

[Fragmento 2] Para a concretizacdo de um projeterghdo na visdo de
interdisciplinaridade, novamente percebemos a selze de um trabalho
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de equipe constante. SO o curriculo formal, nesssppctiva, é insuficiente
para dar “concretude” a nossa proposta. Para éfietjvtransforma-lo no

“curriculo em acdo” sabemos ser fundamental quéossntes incumbidos
de sua operacionalizacdo tenham afinidade de Bsn¢gSO6 assim a
dimens&o interdisciplinar podera ser desenvolvidafarme proposto. E
preciso, como afirma Fazenda (2003, p.67), estedieke parceria, um dos
fundamentos de uma proposta interdisciplinar, paisparceria consiste
numa tentativa de incitar o didlogo com outras &®nde conhecimento a
gue ndo estamos habituados, e nessa tentativa, saibiidade de

interpenetracdo delas” (UFTM, 2009, p. 45).

No primeiro fragmento, o conceito de interdisciplidade se associa a perspectiva de
construcdo de uma nova epistemologia esperada anatexto atual; uma epistemologia que
propicie compreensao do mundo e da humanidade wis@ia interdisciplinar constituida
pelo didlogo entre os campos do conhecimento qaeraplementam.

Para Fazenda (2001, p. 11), a interdisciplinaridaassocia a “[...] atitude diante da
guestdo do conhecimento, de abertura a compredesaspectos ocultos do ato de aprender e
dos aparentemente expressos, colocando-os em @ueNta dizer de Morin (2011), ela
requer o pensamento complexo para admitir a molgdsionalidade e, uma vez reconhecida
a complexidade, enfrentar o emaranhado, a soldide dos fendbmenos entre eles, as
contradi¢cdes, a bruma e a incerteza inerentes doclgjamamos realidade. Nesse plano de
ideias, a “[...] interdisciplinaridade deve entemse como a utilizacdo, associagdo e
coordenacao das disciplinas adequadas, numa alkandategrada de problemas” (CLARY,
1994, p. 28&pudFOUREZ, 2002, p. 70).

Também aqui se destaca o conceito de integrac&adeogomo interdisciplinaridade,
pressupondo a possibilidade de superar barreirdase eas disciplinas para criar
conhecimentos. Entretanto, a integracdo alude s@rameiro passo numa experiéncia
interdisciplinar e acontece no diadlogo entre duasiglinas ou mais. Como quer Fazenda
(2011), a integracdo tem sido o conceito liminareggante nas propostas de vivéncias
interdisciplinares nas escolas de todos 0s niveis.

Contudo, € preciso considerar que existe uma difareentre integracdo e
interdisciplinaridade. Esse entendimento se assenfaossibilidade de a integracdo se deter
em aspectos parciais como confronto de métodosasemodelo ou conceitos-chave. Para a
autora, a interdisciplinaridade supde integracémeasso a mais: sintonia e adesao reciproca
— expressas na mudanca de atitude de um fato eosbecido. Para atingir esse nivel de
interdisciplinaridade, é preciso haver transformagé® passo que na integracdo pode sugerir

acomodacao, por exemplo, em formatos curriculaesexpressdes na pratica.
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A tendéncia de tomar a integragdo como sinonimfetevacao da interdisciplinaridade
tem dificultado e até frustrado projetos de natmterdisciplinar. Mais que isso, tem confundido
e envolvido outros conceitos, como multidisciplidade e pluridisciplinaridade. De forma que a
integracao tem sido entendida como justaposicabsdglinas diferentes ou contetdos distintos
dentro de uma mesma disciplina. Nao h& preocupegéo interacio — que seria 0 passo
seguinte. Eis por que é necessario aprofundar essesitos e conhecimentos, caso se queira
concretizar projetos interdisciplinares ao dar sspaseguinte ao da integracédo: o da interacdo —
que implica integrar conhecimentos e pessoas emstigug&mnentos, buscas e transformacao da
realidade. E a passagem do conhecimento & aco.

O fragmento 2 destaca a importancia da parceragae a proposta se efetive na acgéo.
Dentre os fundamentos da interdisciplinaridade,ef@a (2011) designa a parceria como
categoria mestra para trabalhos interdisciplindPasceria se relaciona com a necessidade de
compartilhar conhecimentos adquiridos para prodoairos. A colaboracdo mutua se faz na
intersubjetividade, com a possibilidade de que ansar complete o outro. Importa salientar que
a interdisciplinaridade se efetiva na comunicacétree pessoas, pois ndo ha dialogo
interdisciplinar sem a interacéo dos sujeitos @dogsso. Esse aspecto alude a educacéo dialégica
como pratica social assim enfatizada por Freir®@32@. 90): “[...] ndo € no siléncio que os
homens se fazem, mas na palavra, no trabalhodoareiex&do”. Portanto, o trabalho em equipe
é fundamento e procedimento metodologico parajetprpedagdgico interdisciplinar.

Nesse seguimento, a metodologia para operacionaligeoposta pedagdgica tenciona
privilegiar a interacdo constante entre teoria &iqa, permeada de relacdes interpessoais.
Também presume o desenvolvimento de investigagdevaias areas do conhecimento,

pesquisas e parcerias com outras instituicbes, sen®a seguir.

[Fragmento 3] De cada unidade temética emanam wdodearticulados de
modo a ndo se perder de vista a interdisciplindgda autonomia do aluno
para desenvolver investigacfes em areas diversastddo e pesquisas em
parceria com outras instituicdbes que investigamnesmas tematicas.
Metodologicamente, espera-se que a pratica pedzgqQgiivilegie um
movimento constante de interacdo tedrico-pratiganpada pelas relacbes
interpessoais e desdobramentos do campo pedagdgesse sentido,
estudar os fundamentos das ciéncias so tera sigghifie relevancia se forem
oportunizadas ao ingresso experiéncias de conffdotaom a realidade,
além das discussdes conceituais, para que ele temdicao, inclusive, de
pensar a possibilidade de sua transformagéo (UZOBR, p. 58).

Note-se que, no contexto educacional, a pesquisagiderada por Fazenda (2003, p.
73) como elemento fundamental a interdisciplinat&jaé atitude de ousadia da busca e
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expressa pela inquietacdo continua com a descobertaovo e com as potencialidades
criativas do percurso da investigacdo. A pesquisaapéesentada como esteio da
interdisciplinaridade. Ela sintetiza o pensar cami&, o questionar e 0 construir. Na
universidade, projetos interdisciplinares conduzeém “[...] superacdo da dicotomia

ensino/pesquisa para transformar salas de aulascutsses de graduagédo em locais de
pesquisa’, em vez de aguardar a pés-graduacaonpcea a atividade de pesquisa. Aprender
pesquisando é o “aprender a aprender”.

A interdisciplinaridade possibilita a construir eiamente conhecimentos praticos e
tedricos através dos problemas complexos derivddqeopria educacdo. Fazenda (2013, p.
18) ressalta que “[...] pesquisas de naturezadist@plinar compordo 0s principios de um
redesenho curricular que ao acolher dialoga coerafifes instancias da universidade [...]" e
fora dela, produzindo e propagando achados e dslvids por que a autora defende a
pesquisa como eixo da formacgéo de docentes intgfliisares.

Flexibilidade, formacdo critico-reflexiva, indissaulidade ensino—pesquisa e
interdisciplinaridade s&o elementos elencados cpnmgipios fundamentais norteadores. Para
alcanca-los, foi pensada uma proposta pedagogiea pyopicie educacdo integral com
organizacdo de um curriculo em rede e um ciclo com@ proposta objetiva superar a
fragmentacdo presente na formacdo do professorduleagio basica e a profissionalizacdo
precoce.

Uma perspectiva nesse sentido € a necessidaderdactio generalista e humanista
apta a desenvolver a relagéo critica e reflexiteeers futuros educadores como sujeitos e
sociedade (ZAGO; SOUZA; LOPES, 2013). Com efeinfragmento 3 |1é-se que

[Fragmento 4] Nessa proposta pedagdgica, atendanth&s perspectivas
basicas em nossa concepcdo educativa: a necessldadema formacao
generalista e humanistica que concorra para uraga®lcritico-reflexiva
entre sujeito e mundo social no chamado Ciclo CondemFormacéao,
primeiro ano do curso, e também para a necessitadermar professores
competentes nos conhecimentos especificos e pddagdda respectiva
area de saber (UFTM, 2009, p. 43).

A educacgédo geral ainda é destacada na organizac&stddos interdisciplinares de
algumas instituicbes, uma vez que a concepcdo decaedlo profissional tende a
especializacdo em detrimento da formacdo integehda na cidadania. E assim que a
educacéo baseada em problemas, em temas e cugrtoumins pode contribuir para superar
a superespecializagéo.
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7

Entretanto, é importante pontuar que a interdis@pldade ndo seria entendida a
fundo se fosse associada primariamente a educaeéal. gNa referéncia a estudos
interdisciplinares, prevalece o conceito de inte@oa(KLEIN, 2010). A interdisciplinaridade
supde enfrentar a complexidade pelo confronto @b&res e seus pontos de vista com a
transferéncia de conceitos, modelos, processosramfentas de uma area disciplinar para
outra; o que implica reorganizacao institucionat@anca envolvendo os participantes, uma
vez que interdisciplinaridade objetiva “[...] tornas alunos capazes de exercer um ‘olhar
relacional’ (JACOB, 2002, p. 30) e exercer um na@mnportamento intelectual ante a
realidade.

A verdade € que a especializagéo atende a fornpagam trabalho; porém a educacéo
integral € um empreendimento que supera a trandondss conhecimentos técnicos relativos
a dada area do saber. Nos cursos superiores, agagdugeneralista oferece uma base de
conexdo com a vida, a sociedade e as subjetividpgegnvolvem a formacado do individuo
como cidaddo e futuro profissional, atribuindo gigado humano e sentido social ao
conhecimento. Essa questao € tratada por Morir2j2emo um problema em que a divisao
das disciplinas trouxe a vantagem da divisdo ddath® e a inconveniéncia da
superespecializacao: a fragmentacao, o fechamergalzbr.

Nessas condi¢fes, o cidaddo perde o direito aceconbnto integral, esta desprovido
do saber maior, englobante e pertinente. Ao edmajacabe o conhecimento técnico apenas.
A privacdo do saber global apresenta um problersrgo-chave: a democratizacdo do
conhecimento. Além disso, na educacao generdbigtza-se uma forma de unidade do saber
guando se considera a pessoa culta, aquela coridhdbide aprender os conhecimentos
considerados essenciais, ou seja, 0 oposto doiakgtacencerrado em um Unico saber.

Do ponto de vista pedagdgico, na formacao gentxadisnstituicdo funciona em molde
de compartimentacéo disciplinar. Em cada disciplan&ransmissdo do conhecimento ocorre,
com frequéncia, fragmentadamente, com objetos leimithdos, em que a situacao de ensino
e aprendizagem é dessincretizada e linear, em gsaber € repassado em partes, numa
progressao do simples ao complexo. Nessa situagamfessor € 0 Unico a contemplar uma
visdo global sobre a matéria. Alunos detém apemasvisao fragmentaria (JACOB, 2002).

Dessa forma, a formacé&o generalista ndo signifigaeréncia interdisciplinar,
porém a interdisciplinaridade conduz a uma formagdé@l mais completa quando, pelas
atividades desenvolvidas, os estudantes sdo mosvadlefinir seu papel social, a aprender
a aprender, a se situarem no mundo compreendendo cdtica, as informacdes de seu

cotidiano e identificando o vivido e o estudado ZIEAIDA, 2011). Tais possibilidades
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encaminham a humanizar o conhecimento através dadextoalizacdo dos saberes,

atribuindo-lhes significado social. Como esclaréegenda (2011), a interdisciplinaridade

objetiva construir a unidade humana na passagesnlgatividade para a intersubjetividade;

recupera a ideia inicial de cultura como formacéchdmem total, bem como a funcéo da
escola nessa formacéo tendo a realidade e o papebrdem como agente das mudancas
sociais.

Como se |é nos fragmentos 5 e 6, 0s projetos pgdagd se fundamentam na
flexibilidade curricular como medida essencial asmidacdo das intencdes da proposta. O
modelo de curriculo em rede faculta aos alunosipiiisas optativas e, no fim do ciclo
comum, a oportunidade de reopcao de curso. A fleedbdo foi estratégia para propiciar aos
estudantes o desenvolvimento da autonomia e a dagthance de opc¢éo profissional. O
discente tem, entdo, a possibilidade de “[...] toirs conhecimentos mais solidos, de
natureza generalista e humanista, em oposicéofisgionalizacdo precoce e especializada
que se verifica nos curriculos convencionais” (PRATNHARES et al., 2009, p. 10).

[Fragmento 5] Para que isso se concretize em rpyepasta, o aluno tera a
sua disposicao algumas possibilidades de escdllma jnicio do curso, que
constituirdo as unidades tematicas de naturezaveeldissa flexibilidade

oportunizara que o aluno possa escolher unidadeititas que ndo sejam,
necessariamente, da area do seu curso. Assimjmeitar ano da formacao,
no chamado Ciclo Comum de Formac&o, a partir uat tiet 02 créditos ou
carga horaria de 30h/a, o aluno podera eleger umade tematica no
primeiro periodo (UFTM, 2009, p. 44).

[Fragmento 6] Ainda tratando de flexibilidade, autpc¢éo prevista para o
aluno é, ao final do primeiro ou segundo periodoGicdo Comum de
Formac&o, ou seja, o primeiro ano, realizar umzatda sua opcao inicial de
curso, o que chamamos de reopc¢do de curso. Cdsamtanha percebido
maior afinidade por outro e este possua dispoddik de vaga, o aluno terd
essa possibilidade (UFTM, 2009, p. 44).

Considerando os desafios a serem enfrentados meEibpiolede de mudanca e
inovagcdo no curriculo, os projetos pedagodgicos lg&sciaturas da UFTM apresentam
uma proposta estruturada no desenho de curriculaegi®, organizada em um ciclo
comum com eixos e unidades tematicas para os doisios semestres. E 0 que se
explica nos fragmentos a seguir, constantes naafuedtacao tedrico-metodolégica dos

documentos.
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[Fragmento 7] O desenho curricular do curso derdizura desenvolve-se
através de trés eixos basicos de sustentacdoeidaociedade e Formacao
Pedagdgica Comum, Mdltiplas Linguagens e Espedifiteés da Formacao
na area de Licenciatura [...]. Desses eixos onginge unidades teméaticas
especificas (UFTM, 2009, p. 46).

[Fragmento 8] No eixo tematico Vida em Sociedaffi@mnacdo Pedagdgica
Comum, estdo articuladas unidades tematicas coitelmbos relacionados
com uma formac&@o geral e humanistica, além de wdoserelacionados
com a formacgéo pedagdgica dando a possibilidadlegaesso, de perceber a
complexidade dos fenbmenos naturais, sociais @reidte suas relacdes
com a vida em sociedade e a complexidade humamais§m a proposta
prevé neste eixo uma formacao integrada nas ae&iéhcias Humanas
fundamentadas em bases filoso6ficas do conhecinegtifico. A partir dai,
pretende-se que o ingresso tenha melhores condigdesnsar o mundo em
diferentes perspectivas: econdbmica, politica, tardis histdrica, filosofica,
sociologica, antropoldgica, social, entre outraBTM, 2009, p. 46).

[Fragmento 9] O eixo temético Multiplas Linguagénsm eixo integrador e
mediador. Por meio desse eixo os aprendizes terosaibilidade de
incorporar instrumentos e habilidades para constrefletir e exteriorizar
suas aprendizagens. Sera oportunizada uma formge@b a partir de
processos de comunicacdo e expressao diferenciqu®groporcionardo a
construcado de competéncias e habilidades para aleno tenha melhores
condicbes de assumir sua cidadania. Esta constpey@assara toda a sua
formacdo, dando énfase a utilizacdo da lingua matem suas dimensdes
falada e escrita, as linguagens corporal, visualist@o-cultural, as
metodologias de cunho cientifico e também as liggns relacionadas ao
uso de novas tecnologias na educagédo (UFTM, 20@9)p

[Fragmento 10] No eixo tematico EspecificidadesFdamacao na area de
Licenciatura (escolhida) os aprendizes construid® habilidades e
competéncias relacionadas as especificidades dadarsaber (escolhido),
gue o capacitardo para tornar-se um profission@zae criar e executar
um projeto politico pedagdgico na Educacdo Béasiom cexcelente

gualidade. Esse eixo proporcionara a construcdo hdbilidades e

competéncias para que o professor/educador se foan@eatuar como um
profissional da aprendizagem (UFTM, 2009, p. 47).

A proposta se estrutura em trés eixos, e suascteggeunidades tematicas articulam, no
ciclo comum, as licenciaturas da UFTM. O eixo Jaage “vida em sociedade” e “complexidade
humana” — s&o conteudos de formagdo geral, hurtanéstpedagogicos para levar o aluno a
pensar no mundo, na sociedade, na vida e em sydecaatade nas dimensdes social, econdmica,
politica, artistica, historica, filoséfica e antotjmica. O eixo 2, “mdltiplas linguagens” —
considerado integrador e mediador, por oferecétumgntos e habilidades com que o alunado
podera construir, refletir e exteriorizar suas agiEagens —, objetiva a uma formacéo geral via
processos de comunicacdo e expressdo, que propwEmocompeténcias e habilidades ao

exercicio da cidadania. O eixo 3 se relaciona caonatrucdo das habilidades e competéncias
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especificas para formar o professor/educador etsizgdo como profissional da aprendizagem
(ANEXO 3 e 4).

A configuracao referida acima pretende trabalharcieclo comum, conteidos sem
linearidade e sem sua fragmentacdo em disciplidassoante o fragmento 11, ela permite

articular um movimento processual aberto a mudamgasdificacdes:

[Fragmento 11] Em um curso com um desenho currcegruturado em
eixos o0 pensamento é de um curriculo em rede, @paltrar os contetdos
sem uma linearidade, evitando-se a fragmentacdo cdogeudos em
disciplinas e permitindo a articulagdo de um movitoeprocessual no
curriculo, garantindo, assim, de certa forma, gste enantenha suas
caracteristicas de ser e estar sempre em cons{ugEad/, 2009, p. 47).

A proposta nos projetos pedagoégicos ndo explicita método de integracdo de
disciplinas. Dai que esse pouco esclarecimento amgaco a reflexdes sobre a
interdisciplinaridade como principio de organizacaoricular. De fato, o curriculo em rede
aparece em propostas pedagdgicas que intencioraalhar a interdisciplinaridade no
ensino; mas, os estudos de Smet (2002) concluitenpigticas envolvendo saberes em rede
ou por competéncias, com frequéncia, consistem wstagosicdo de disciplinas porque
focalizam um tema, um problema, um conceito. TgmeBéncias tendem a operar no nivel da
multidisciplinaridade ou pluridisciplinaridade, @eja, distinguem-se do que designamos
interdisciplinaridade.

Segundo Smet (2002, p. 66), a pluridisciplinaridadege nalgumas situacées em
projetos voltados para formacédo humanista. Pleseiformar sujeitos completos com viséao
abrangente sobre as situa¢cdes do mundo e prepapa#a “[...] cruzar o social, o cultural, o
tecnologico, o econdmico, o cientifico e outrosuagss e contribui[r] para a formag¢do néo
somente do olhar critico, mas também de uma cag#eide ver o humano [...]” em suas
multidimensionalidades. Ante a ameaca da “[...Jrumeentalizacdo crescente das disciplinas
ao servico das expectativas de uma sociedade tatmcdominada pelo ‘Deus do Util”,
permite-se refundar o humanismo.

Fazenda (2011) esclarece ainda que a estruturiautarrlinear dificulta a realizacao
de um trabalho interdisciplinar mesmo que sejandisudidas as disciplinas em nucleo
comum e que parte delas seja diversificada, pbiestautura acarreta a fragmentacao dos
saberes. Assim, a mudanca da estrutura curricellmnga a outras providéncias a ser tomadas
para efetivar a interdisciplinaridade. Essa autmdaz ainda que a simples mudanca da

estrutura curricular linear para outra forma deudsta ndo levaria a interdisciplinaridade,
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uma vez que para alcangé-la hd necessidade, sidyrefe eliminar barreiras entre as
disciplinas para facilitar o inter-relacionamenture elas sem a soberania de umas sobre as
outras. E claro: a eliminacdo de barreiras naofetiva por simples formalizagéo; requer
eliminar entraves entre as pessoas envolvidasoue§so.

A proposta pedagodgica das licenciaturas em Ciérial®gicas, Fisica, Geografia,
Histéria, Matematica e Quimica ndo apresenta, ctareza e precisdo, sua proposta de
trabalho interdisciplinar. A organizacdo dos cwids € estruturada por componentes
dispensados em horas-aula e atividades que sdadagemo modelo disciplinar nos periodos
do ciclo comum e na parte de estudos especific®sulsos. As disciplinas podem colaborar,
por justaposicdo, por focalizacdo em torno de uuestdo, um tema, uma situagédo-problema;
porém, essa relacdo difere da interdisciplinariddd&@o ha explicitacdo de como sera
realizada a integracdo e a interacdo disciplinafa glefinicAo do marco integrador das
disciplinas representativas e técnicas integrativas

Ante as reflexdes desenvolvidas com base na olgserndge documentos confrontadas
com o aporte tedrico, podemos dizer que os priosige interdisciplinaridade intencionados
para as licenciaturas da UFTM nao se consolidarampratica. Em parte, isso se justifica
porque a interdisciplinaridade desafia a escolangper com praticas de ensino baseadas na
transmissdo de conhecimentos e informacdes; em, pantque as licenciaturas compdem um
projeto recente, iniciado em 2009, portanto ainclafase de organizacdo e que tém sido
objeto de preocupacdes, discussoes, avaliacOdsdoes

Além disso, o trabalho interdisciplinar em educaédacipiente ndo sé nas escolas,
mas também nas universidades; ainda requer estiieloates e aprofundamentos através de
cursos de formacado e pesquisas para elucidar ggegt@ envolvem a interdisciplinaridade.
Acrescente-se que esta pode se efetivar na orgaoizie conteudos concomitantes com a
reunido de professores sob a coordenacdo de usalelde mais de um com a finalidade de
integrar contetdos (FAZENDA, 2011).

Assim, cabe questionar: a interdisciplinaridades@idade ou ainda permanece no
campo das ideias?

A pesquisa abarcou os documentos abrindo perspegara aprofundamento de estudos
e analises no futuro. Todavia, outros estudos sabngerdisciplinaridade nas licenciaturas da
UFTM colaboraram para que pudéssemos ver o desfisdse investimento na organizagdo dos
projetos pedagodgicos e curriculos, assim comoabsltros desenvolvidos na realidade de uma

universidade federal motivada pelas politicas gaeséo do ensino superior.
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4.3 Outras consideracdes

Dificuldades, obstaculos e desafios estdo preseatesscolas de todos os niveis quando
se trata da interdisciplinaridade, porque estaleevapturas e mudancas paradigmaticas que
afetam a instituicdo, os professores e os estiglahéts mudancas impdem a necessidade de
tempo, preparacéo, trabalho, paciéncia, humildateegura para realizar estudos e trabalhos em
equipe. Para os obstaculos e dificuldades enfremtads experiéncias interdisciplinares na
educacao, Fazenda (2011) aponta a necessidaderéeaia, a humildade, a espera, o respeito e 0
desapego, como principios que subsidiam tal emgireento.

Interdisciplinaridade € vista como atitude, pais $entido quando se efetiva na préatica da
integracdo e interacdo, essencialmente entre dodsiparticipantes do processo; e ndo sO entre
disciplinas diferentes. Envolve integracéo estudadidautida, avaliada e planeada explicitamente. O
compartilhar envolve conceitos instrumentos e abjee campos de conhecimentos objetivando a
fusdo, transformacdes e criacdo de saberes Utasfamtamento de problemas complexos que
envolvem as muitas dimensfes da vida. Nessa exparidodas as disciplinas séo consideradas
igualmente. N&o ha hierarquizacéo. Todas séo gstas inacabadas, logo admitem incertezas. Os
trabalhos empreendidos com esse proposito sdoeseonsiderados positivamente, pois aprimoram
o fazer e levam a construcéo de uma teoria resutfas proprias praticas.

A interdisciplinaridade nas licenciaturas da UFTMag dificuldades relativas a
operacionalizacdo das proposi¢cdes de seus propetdagdgicos foram objeto de outras
pesquisas e estudos. Borges (2015), por exemplestigou a formagdao inicial de docentes
para a educacdo basical/licenciaturas nos procedssezpansao do ensino superior. Tomou
como base de pesquisa a Universidade Federal ddabdhie e a UFTM, analisando as
entrevistas com professores dessas instituicbese sab formagdo multidisciplinar e

interdisciplinar do curriculo. Em seus termos,

Pelas falas dos depoentes, percebemos que neméodasna ideia clara do
que seja uncurriculo ou uma prética interdisciplinarde fato. Todavia,
aparecem contradicbes nas falas: poucos acreditenfiagem um trabalho
interdisciplinar e a maioria assume que ndo o fazfaz parcialmente.
Porém, acreditam que houve avanc¢o nesse sentidee Deodo, verificamos
gue a postura e pratica interdisciplinar auténtica, ainda nao exst
Destacam-se também denuncias de problemas nosutosricomo excesso
de formagdo em humanidades, em detrimento da espteifica do curso e
repeticdo de muitos conteidos. Observamos, aingaa gdisciplinarizacao”
€ o tratamento dos conteudos especificos da foondg&o sinaliza a
necessidade de uma reflexdo e andlise profundasiessriculos e sua
necesséaria reestruturacdo, orientada por discussdletiva e boa
fundamentacdo tedrica (BORGES, 2015, p. 265; gof&s0).
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As entrevistas revelam dificuldades dos professarge a proposta pedagdgica
empreendida nas licenciaturas referente a pratieadisciplinar. Parte deles ndo acredita
que haja pratica interdisciplinar nas licenciaturas maioria afirma nao trabalhar a
interdisciplinaridade em suas aulas e atividadesiraD parte afirma prevalecer a
disciplinarizacdo nos conteudos especificos. Digsi@rimos que nem todos tém
concepcdes claras de interdisciplinaridade e deicdo. Com efeito, Fazenda (2011)
destaca que a introducdo de praticas interdisapm implica mudar a relacdo
pedagogica, a atitude ante outros saberes e armjaeoaprendem e 0os que ensinam. Dai
que a falta de preparacédo, de formacdo pode levalesinteresse e ao nao engajamento
na perspectiva interdisciplinar e, por consequéranialar as iniciativas que objetivam a
efetivacdo da interdisciplinaridade.

Borges (2015) ouviu docentes e discentes falarepodtos limitantes do processo de
expansdo. Para os professores, 0s pontos preparmganizacdo dos cursos de licenciaturas
foram o improviso e a falta de infraestrutura, dias de aulas, de biblioteca, de laboratérios,
de recursos audiovisuais, materiais e financelfosam, também, a sobrecarga de aulas, o
excesso de disciplinas, a contratacdo de profissotemporarios, a falta de projetos de
formacao continuada e a falta de formacéo didqenagogica dos professores. Esses fatores
dificultaram o trabalho interdisciplinar e a reafao da proposta inovadora para melhorar a
qualidade da educacéo.

Relativamente aos projetos pedagoégicos, Borgeshf2ifirma que néo resultam do
trabalho coletivo; por isso, tornaram-se desaaddg e as propostas curriculares na
perspectiva interdisciplinar ndo tém expressédo retaca sala de aula. A construgédo de um
planejamento nos processos de ensino e aprendizageinoliza um momento de
compartilhamento e unido nos ideais acordados gaiaunidade escolar; sintetiza a real
possibilidade de vivéncias democraticas na esant@ogrimeiro passo do caminho rumo a
realizagdo. Como disse Freire (1983, p. 84), “Réanento € producado de teoria; de teoria do
educador”; e o sentido da teoria € melhorar e foamar a pratica (VASCONCELLOS,
2010), pois a proposta pedagogica estabeleciddtaeda reflexdo sobre a realidade e
substancializa os anseios dos participantes, eendty as dimensdes social, administrativa,
politica, cultural e econémica. Torna-se o marderemcial para a acao educativa.

Vasconcellos (2010) conceitua o projeto politicdgaggico ou projeto educativo como
plano global de cada instituicdo; constitui a smstézacdo, nao definitiva, de um processo de
planejamento elaborado de forma participativa, gode ser aperfeicoado, que pode se

concretizar na propria caminhada e no qual se @efiom clareza, o tipo de agédo educativa a
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ser realizada. “E um instrumento tedrico-metodaidgpara a intervencdo e mudanca da
realidade. E um elemento de organizagio e integy@&atividade pratica da instituicio nesse
processo de transformacao” (p. 169). Dai a impoidate ser uma construcao coletiva; € um
esfor¢o para resgatar o sentido humano, ciengfidzertador do ato de planejar.

O descompasso na elaboracdo do projeto pedagbéggdicgnciaturas evidenciado
pela auséncia do didlogo na comunidade univessitifigigiliza as propostas de inovacao
carreadas pelas politicas do MEC e do CNE, a exendal interdisciplinaridade. O
planejamento tende a funcionar mais como forma efplacdo, por resultar de uma
composicao técnica. Como se |1é em Veiga (200369), 2m sua analise da relagdo entre
projeto pedagdgico e inovagao esclarece,

A inovagéo regulatoria ou técnica tem suas basegeamldgicas assentadas
no carater regulador e normativo da ciéncia coasiema, caracterizada, de
um lado, pela observacdo descomprometida, pelazeedrdenada e pela
quantificacdo dos fendmenos atrelados a um proceEsomudanca
fragmentado, limitado e autoritario; e de outrdppgio-desenvolvimento de
uma articulacdo potencializadora de novas relagfige o ser, 0 saber e 0
agir. Esse tipo de inovacao “[...] é uma rearticéta do sistema que se
apropria das energias emancipatorias contidasavag¢ao, transformando-a
numa energia regulatoria” (Leite et al., p. 10).

A falta de participacéo dialdgica no planejamerdadminho para busca de inovacgao
abafa eventuais conflitos e silencia propostas fenidées alternativas naturais em um
processo de construgdo coletiva de um plano deltrabPor essa razao, o projeto pedagdgico
tende a exercer uma forma de controle sem propicinvolvimento dos protagonistas do
contexto institucional, dificultando e até impodg#ndo sua realizacdo. “Os processos
inovadores continuam a orientar-se por preocupagégsadronizacdes, de uniformidade, de
controle burocréatico, de planejamento centraliza@@dEIGA, 2003, p. 269); em geral,
oriundas de l6gicas preexistentes e moldes deérafiaxs reguladores.

Ao analisar a preparacdo de professores no coniestijucional, Feldman (2014)
anotou que, nessa formalizacao, interpenetram conbatos e acdes para ensejar um espaco
institucional de possibilidades a formagéao intevigignar. Todavia — aduz a autora —, essas
possibilidades se amparam em duas dimensdes: ashmeo documento e a do movimento.
No caso da primeira, constam intencdes de uma f@manterdisciplinar registrada em
normatizacoes, relatorios e projetos; mas nao haimemto de concretizacdo de tais
postulados, ou seja, essas iniciativas ndo pasegmamkl. E na dimens&o do movimento que
se articulam concepcdes e condi¢cdes necessares pawéncia do proposto.
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Zago, Souza e Lopes (2013) analisaram o percurpoog@sta pedagdgica dos cursos
de licenciaturas na UFTM e identificaram dificuldadrelativas: a gestdo do ciclo comum
quanto a flexibilidade curricular e ao compartilleerto das unidades tematicas trabalhadas
por mais de um docente e as consequentes altersigbsmnciais no projeto pedagdgico; a
falta de regulamentos internos que tratassem doxipos norteadores dos projetos
pedagodgicos; a inexisténcia de dotacdo orcamemtaraaformar professores; a contratacao de
profissionais temporarios, dificultando a definigdo corpo docente e o engajamento nas
atividades propostas; as limitacbes orcamentarmaprdgrama REUNI; os problemas de
infraestrutura e a falta de professores. Tambéntupcem a construcao coletiva dos projetos
pedagogicos, esclarecendo que, em 2009, foi colgtituma comissdo, nomeada por reitor
pro tempore com o objetivo de organizar e acompanhar o projet criacdo das novas
licenciaturas.

Os projetos pedagdgicos das licenciaturas forantatndos a luz das Diretrizes
Curriculares Nacionais para formacao inicial defgesores da educacao bésica (resolucéo 1
do Conselho Nacional de Educacdo — CNE/ConselhooPle CP, de 18 de fevereiro de
2002). Entretanto, em 2015, o CNE publicou novastrlzes para formacao inicial em nivel
superior tendo vista as licenciaturas, os cursofaeacdo pedagogica para graduados, 0s
cursos de segunda licenciatura e a formacdo caatmuabrindo espaco a renovacao das
propostas. Na UFTM, a Pro-reitoria de Ensino e cdeulide desenvolvimento educacional
(NUDE) tém desenvolvido seminarios, estudos e @sbabm a comunidade universitaria,
preparando a reforma dos projetos pedagoégicosarmRortas possibilidades de repensar os
caminhos percorridos na organizacdo das licenaistastdo viabilizadas a comunidade da
UFTM.

No novo texto, a interdisciplinaridade reaparecem@mecessidade basica nos cursos
de formacéo inicial e continuada dos docentes diestos niveis da educacédo. Mas cabe dizer
que, na UFTM, a interdisciplinaridade ainda repm&éseuma idéia, um principio nao
consolidado — que reflete o anseio de modernizadacacional. O que ela significa como
transformacao na forma de criar, construir e cotilpar o conhecimento, o que ela supde de
rupturas e mudancas no jeito de pensar: tudo aindgesafio quanto a efetivacdo, no
cotidiano, de uma logica interdisciplinar de secomhecer. O caminho ao alcance de tal
mudanca esta aberto, mas ndo existe receita ppardaa experiéncia interdisciplinar. Ha o
senso de que a atitude de religar conhecimentogssoas pode ajudar a superar a

fragmentacao dos saberes.



CONCLUSAO

N 0ssa pesquisa objetivou investigar a organizacaotealisciplinaridade nos cursos de

licenciaturas da UFTM para identificar concep¢desidamentos e metodologias.

Nosso propdsito se ancorou na relevancia de umagpgd interdisciplinar nos cursos de
formacao inicial de professores, uma vez que pofigmionar como vetores das possiveis
inovacdes para transformacfes efetivas em todomiviss da educacdo. Nesse escopo,
verificamos que, nos projetos pedagogicos, vigoratmas propostas para a

interdisciplinaridade. Um modelo baseado no culwie@m rede, ciclo comum, educacao
generalista e humanista; outro, em um curriculamzpdo em nucleos de disciplinas afins e
possiveis correlacdes tematicas.

Certificamo-nos de que a interdisciplinaridade @cebida apenas como principio
organizador do curriculo e que o conceito de isighp esta restrito a grade curricular sem
efetivacdo de um plano especifico integrador deilisas, que oriente e defina uma pratica
concreta. Ainda nos certificamos de que tomam pterdisciplinaridade organizacdes e
estratégicas pedagogicas como o0 ciclo comum e oicolr em rede associadas a
conhecimento geral e humanistico, bem como agruptanae disciplinas afins em nucleos e
correlacdes tematicas. Numa metafora, podemos gli=eessas praticas atuam como preparo
do solo para a semeadura da interdisciplinaridd@i®piciam ambiente favoravel a
aproximacoes, relacdes dialdgicas e interacdoampa das ideias e da acéo.

Entretanto, tais praticas tém operado precariamends aulas acontecem em regime
disciplinar, nas perspectivas pluridisciplinar eltdisciplinar. Ainda assim, experiéncias
genuinamente interdisciplinares podem nascer detpsode integracdo com duas ou mais
disciplinas com a iniciativa de parceria de dois mais professores, motivados pela
coordenacdo de um ou mais cursos. Essas vivénicida podem servir como campo de
pesquisa e desenvolvimento da interdisciplinaridadensino; por exemplo, com professores
e professoras escrevendo sobre suas praticas @a@acilhar seus conhecimentos com a
comunidade docente e académica. Tal atitude podelaorar para o desenvolvimento de
um campo tedrico sobre praticas interdisciplina@gducacao superior; que contribuiria para
incentivar a comunidade docente.

Entre as expectativas do agora e as realizacbea guowersidade pode efetivar, estdo
muito trabalho, muito estudo e muita pesquisa. Carmterdisciplinaridade envolve rupturas
com a cultura tradicionalista de transmissdo deheomentos, a palavra de ordem é

(re)comecar — sempre. E para esse quadro convgrggasamento complexo: a articulacao e
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o didlogo dos saberes na busca de compreendeoncetedas partes, de admitir a ordem, a
desordem, a incompletude, as contradicoes e aezeePensa-se em interdisciplinaridade e
transdiciplinaridade e em suas possibilidades dabekecer o didlogo entre ciéncias e
disciplinas como caminhos para reformas. Tambémréme mudancas e melhorias o fato de
a UFTM estar, desde 2015, trabalhando na atuabzée&eus projetos pedagogicos.
Interdisciplinaridade e educagao séo temas complexnacabados. Fica entreaberta
uma porta a novos questionamentos, a mais buscasn®is reflexbes. Serd preciso
sensibilidade, olhar critico e abertura mental pafietir sobre o0 mundo e as subjetividades
humanas. Estamos inquietos e circundados por intemsplexidade. Ha desafios incontaveis

nos aguardando para novas empreitadas.
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ANEXO 1 — DADOS DO CURRICULO DE LETRAS — PORTUGUES/NGLES

9.3. DESENHO CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA
EM LETRAS PORTUGUES / INGLES
Constituem os seguintes nucleos:
NELLP - Nucleo de Estudos em Linguistica e LingoglRjuesa
NEL - Nucleo de Estudos em Literatura
NEPE - Nacleo de Estudos em Educacgédo e Praticeasiro

NELEE - Nucleo de Estudos em Linguas Estrangeiras e de Especialidades

NUCLE
0
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)
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INTERDISCIPLINARIDAD
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NELLP
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Lingua Portuguesa Il
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Lingua Portuguesa Il
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Lingua Portuguesa IV
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ANEXO 2 — DADOS CURRICULARES: LETRAS — PORTUGUES/ESPANHOL

9.3. DESENHO CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA

EM LETRAS PORTUGUES / ESPANHOL

Constituem os seguintes nucleos:

NELLP - Nucleo de Estudos em Linguistica e Linguadttuguesa

NEL - Nucleo de Estudos em Literatura

NEPE - Nucleo de Estudos em Educacgéo e Praticas Eesino

NELEE - Nucleo de Estudos em Linguas Estrangeirasde Especialidades

NUCLEO [PERIODO | DISCIPLINA INTERDISCIPLINARIDADE E
] CORRELACOE! TEMATICAS
NELLP [ Lingua Portuguesa | Sociolinguistica

Linguistica Sincrénica e Diacrdnica
Linguistica Historica

Portugués Brasileiro Instrumental
Dialetologia

Linguistica e Linguistica Textual Andlise do
Discurso Funcionalismo

Politica Linguistica e Normatizacao
Literatura Portuguesa , Brasileira e Infantp-
Il Lingua Portuguesa Il Textualidade e intertextualidade Linguistica
Textual -Coeréncia e Coeséo Articulagéo|do
Texto
Linguistica Aplicada Portugués Instrumental
Gramatica Normativa

Redacéo oficial, técnica e cientifica

I Lingua Portuguesa Il Fonética articulatéria

Fonética e Variacdo Fonoldgica Fonologi
segmental e supra-segmental Linguistica
Lingua Inglesa e Espanhola Letramento ¢
Alfabetizacéo Estruturalismo
Gerativismo Funcionalismo
Analise da Conversacao

j<)

v Lingua Portuguesa IV Morfologia Flexional Morfologia
Derivacional

Neologismos em linguagens especialize
Terminologias profissionaisradicais grego
e latinos

Linguagem jornalistica e publicitaria Lingua
\ Lingua Portuguesa V Gramatica

Aquisic@o de linguagem Mudanca e varia
linguistica Linguistica

Vi Lingua Portuguesa VI Literatura Pragmatica Semidtica
Terminologia Discurso Argumentacao

I Linguistica | Linguagem Lingua
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Signo lingliistico Gramatica histérica
Gramatica comparatista

Funcionamento da linguagem Competén
linguistica

cia

Linguistica Il

Signo lingdistico

Linguagem verbal e ndo verbal Linguage
em sociedade Usos da lingua
Preconceito linglistico Variages
linguisticas

m

Linguistica lll

Semantica Pragmatica Conversagéo Ato
fala Interacdo verbal

5 de

Linguistica IV

Texto e mecanismos de textualizagédo
Inferéncias, pressuposicdes e subentend
Discurso e ideologia

Condicdes de producédo do discurso Suje
assujeitamento Heterogeneidade discurs
Polifonia

Intertextualidade

idos

VI

Linguistica V

Ensino de lingua portuguesa Ensino de
linguas estrangeiras Formacao do profes

SOr

VIII

Linguistica VI

Ensino de lingua portuguesa Ensino de
linguas estrangeiras Formacao do profes

SOr

NEL

Teoria da Literatura |

Literatura Brasileira Literatura Portugues
Literaturas em Lingua Inglesa Lingua
Portuguesa Linguistica

Literaturas em Lingua Espanhola

152

Teoria da Literatura Il

Literatura Brasileira Literatura Portugues
Literaturas em Lingua Inglesa Lingua
Portuguesa Linguistica

Literaturas em Lingua Espanhola

152

Teoria da Literatura Ill

Literatura Brasileira Literatura Portugues
Literaturas em Lingua Inglesa Lingua
Portuguesa Linguistica

Literaturas em Lingua Espanhola

152

Literatura Brasileira |

Cultura Brasileira Teoria da Literatura
Géneros literarios

Literatura Brasileira Il

Cultura Brasileira Teoria da Literatura
Géneros literarios

VI

Literatura Brasileira Ill

Cultura Brasileira Teoria da Literatura
Géneros literarios

VII

Literatura Brasileira IV

Cultura Brasileira Teoria da Literatura
Géneros literarios

VIII

Literatura Brasileira V

Cultura Brasileira Teoria da Literatura
Géneros literarios Lingua Portuguesa
Linguistica

Literatura Portuguesa |

Teoria da Literatura Literatura Brasileira
Literatura em Lingua Espanhola Poesia

Literatura Portuguesa Il

Teoria da Literatura Literatura Brasileira
Literatura em Lingua Espanhola Lingua
Portuguesa

Pnaci:
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isa

pal

BXA0

ncia

\ Literatura Portuguesa I Teoria da Literatura Literatura Brasileira
Lingua Portuguesa Poesia Modernista
VI Literatura Portuguesa IV Teoria da Literatura Literatura Brasileira
Lingua Portuguesa Prosa
Romance Teatro
Vil Literaturas Africanas de Lingua |Literatura Portuguesa Literatura Brasileir
Portuguesa Literatura e nacionalidade
Oralidade, tradicdo e modernidade
v Literatura em Lingua Espanhola | |Teoria da Literatura Lingua Espanhola
Y Literatura em Lingua Espanhola Il [Teoria da Literatura Lingua Espanhola
Vi Literatura em Lingua Espanhola lll [Teoria da Literatura Lingua Espanhola
VI Literatura em Lingua Espanhola IV [Teoria da Literatura Lingua Espanhola
VI Literatura em Lingua Espanhola V [Teoria da Literatura Lingua Espanhola
Vil Literatura Infanto-Juvenil Géneros discursivos da literatura infanto-
juveril
NEPE | Fundamentos de Educacéo | Histéria da educacéo
A formacao do professor Praxis docente
Il Planejamento e Orientacdo de |Parametros Curriculares Nacionais.
Praticas de Ensino Legislacdes especificas
Formacao do professor de linguas
Conceanciec dlinniianen
I Metodologia Cientifica Tipos de conhecimentos Conhecimento
cientifico
Métodos e técnicas da pesquisa cientifica
Prniatn de neacniii
I Métodos e Teécnicas de Pesquisa [Pesquisa qualitativa e quantitativa Pesqu
com texto, imagem e som
Socializacdo da pesquisa no ambito
AradAmic
Vi Lingua Brasileira de Sinais Lingua Portuguesa Linguistica
Il Fundamentos de Educacéo Il |Filosofia da Educacdo Antropologia
Sociologia da Educacdo Educacédo e
cidadania
I Planejamento e Orientagéo de [Concepcdes de linguagem Interagéo verl
Préticas de Ensino em Lingua [Texto
Portuguesa Producéo de texto Redag&o escolar Reflg
linnnictic:
v Planejamento e Orientagéo de [Historia da linguistica Competéncia
Praticas de Ensino em Lingua comunicativa Aquisicdo de lingua matern
Espanhola |
Vv Planejamento e Orientacdo de (Competéncia linguistica Competéncia
Praticas de Ensino em Lingua |sociocultural
Espanhola Il
Competéncia léxico-semantica Competér
pragmatica Competéncia estratégica
VIII Planejamento e Orientacéo de |Literatura e ensino Literatura e leitura.
Praticas de Ensino em Lingua e literatura. Histéria da literatura.
Literatura Literatura e formacao do leitor. Literatura
\vestibular.
Avaliacdo no ensino de literatura.
VI Planejamento e Orientagéo de |Avaliagdo em lingua estrangeira Novas
Praticas de Ensino em Lingua tecnologias
Espanhola Il Metodologia e Didatica
Y Planejamento e Orientacéo do |A docéncia de lingua materna, literatura

Estagio Supervisionado em
Lingua Portuguesa |

infanto- juvenil e lingua estrangeira no
Ensino Fundamental. PCNs para o Ensin

Eiindamant:

(e}
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Wil Planejamento e Orientacdo do [Competéncia comunicativafbcompeténcig
Estégio Supervisionado em  |psjcologia da Educacéo
Lingua Espanhola | Sociologia da Educacio
VI Planejamento e Orientagéo do |PCNs para o Ensino Médio
Estagio Supervisionado em  |Matrizes Curriculares de Referéncia do S
Lingua Portuguesa I Metodologia e didatica do ensino de linglia
matarna nn Encinn MéAr
VIl Planejamento e Orientagcdo do |Didatica
Estagio Supervisionado em  |Metodologia do ensino de lingua estrangeira
Lingua Espanhola Il Psicologia da Educacéo
Qorinlnnia da Ediicac
NELEE I Lingua Espanhola | Gramatica normativa Linguistica Textual
Semantica
I Lingua Espanhola Il Gramadtica funcional
Morfologia flexional e derivacional Fonéti
e Fonologia
T Lingua Espanhola IlI Gramatica de uso Morfossintaxe
Sociolinguistica
v Lingua Espanhola IV Linguistica contrastiva Pragmatica
Leitura Critica Metodologia Reflexiva
Y Lingua Espanhola V Linguistica de corpora Aréilis
conversacdo Ensino-aprendizagem
Vi Lingua Espanhola VI Competéncia comunicativa Lexicologia e
Lexicografia Politica s linguisticas
VI Lingua Espanhola VII Morfossintaxe Fonologia Pragmatica

Variantes culturais




ANEXO 3 DESENHO CURRICULAR, EIXOS E UNIDADES
TEMATICAS DO CICLO COMUM

Unidade Tematica:
Homem, Sociedade E
Cultura

Unidade
Temaética:
Trabalho,
Sociabilida
dee
Cultura

Unidade Temaética:
O Aprender e 0
Ensinar Fisica/
Quimica/
Geografia/
Histdria/Ciéncias
Biologicas/
Matematica

Unidade Tematica:
Formagé&o Socio-historica
da Sociedade Brasileira

Unidade Tematica:
Leitura E Producé&o De
Textos

Unidade Tematica:
Comunicacé&o,
Tecnologia e
Educacao

Unidade Tematica:
Metodologia Cientifica

107
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LICENCIATURAS: 1° PERIODO

UNIDADES PERIODO CARGA CATEGORIA NUCLEOS TEMATICOS
TEMATICAS HORARIA/
CREDITOS
Homem, sociedade I 120h/a Obrigatéria NUCLEO DE FORMACAO
e cultura 8c GENERALISTA
(4 docentes)
Leitura e produgédo 30h/a Obrigatoria
de textos 2c
Metodologia | 30h/a Optativa
cientifica 2c
Comunicagéo, | 30h/a Optativa
educacéo e 2c
tecnologias
FISICA | 30h/a Optativa NUCLEO DE FORMACAO
2c DAS ESPECIFICIDADES
MATEMATICA - 30h/a Optativa
ESTATISTICA 2c
QUIMICA | 30h/a Optativa
2c
CIENCIAS I 30h/a Optativa
BIOLOGICAS 2c
GEOGRAFIA | 30h/a Optativa
2c
HISTORIA | 30h/a Optativa
2c
60h/a Obrigatoria NUCLEO DE ESTUD.
4c DESENVOLVIMENTO DE

PROJETOS




LICENCIATURAS: 2° PERIODO

EIXO UNIDADES PERIOD CARGA . CATEGORIA NL'JCL,EOS
TEMATICAS o HORARIA/CREDI TEMATICOS
TOS
VIDA EM Formacéo 1l 60h/a Obrigatéria NUCLEO DE
SOCIEDADE E A s@cio-histérica 4c FORMACAO
COMPLEXIDADE da sociedade GENERALISTA
HUMANA brasileira
Trabalho, 1l 90h/a Obrigatoria
sociabilidade e 6C
cultura
MULTIPLAS Leitura e 1l 30h/a Optativa
LINGUAGENS producgéo de 2c
textos
Metodologia 1l 30h/a Optativa
cientifica 2c
Comunicacéo, 1l 30h/a Optativa
educacéo e 2c
tecnologias
FORMAGAO DO FiSICA Il 30h/a Optativa NUCLEO DE
PROFESSOR E 2c FORMACAO
PRATICA DAS
PEDAGOGICA . ESPECIFICIDAD
MATEMATICA Il 30h/a Optativa ES
- ESTATISTICA 2c
QUIMICA Il 30h/a Optativa
2c
CIENCIAS Il 30h/a Optativa
BIOLOGICAS 2c
GEOGRAFIA Il 30h/a Optativa
2c
HISTORIA Il 30h/a Optativa
2c
Il 60h/a Obrigatéria NUCLEO DE
4c ESTUDOS E
DESENVOLVIME
NTO DE

PROJETOS

109
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ANEXO 4 — MATRIZ CURRICULAR DO CICLO COMUM DA FORMA CAO: LICENCIATURA E SERVICO SOCIAL

Matriz Curricular do 1° periodo do Ciclo Comum de Formacdo Cursos de Licenciatura e Servi¢co Social.

EIXO UNIDADES TEMATICAS PERIODO CARGA CATEGORIA | NUCLEOS TEMATICOS
HORARIA/CREDITOS ] _
VIDA EM Homem, sociedade e cultura I 120h/a Obrigatoria | NUCLEO DE FORMACAO
SOCIEDADE E A (4 docentes) 8c GENERALISTA
COMPLEXIDADE
HUMANA
MULTIPLAS Leitura e producgéo de textos [ 30h/a Obrigatéria
LINGUAGENS 2C
Metodologia cientifica I 30h/a Optativa
2c
Comunicacéo, educacéao e I 30h/a Optativa
) tecnologias 2C ] )
FORMACAO DO FISICA I 30h/a Optativa NUCLEO DE FORMACAO DAS
PROFESSOR E 2c ESPECIFICIDADES
PRATICA MATEMATICA — I 30h/a Optativa
PEDAGOGICA ESTATISTICA 2C
QUIMICA | 30h/a Optativa
2C
CIENCIAS BIOLOGICAS | 30h/a Optativa
2C
GEOGRAFIA I 30h/a Optativa
2C
HISTORIA | 30h/a Optativa
2C
| 60h/a Obrigatoria | NUCLEO DE ESTUD.
4c DESENVOLVIMENTO DE

PROJETOS




Matriz Curricular do 2° periodo do Ciclo Comum de Formac&o Cursos de Licenciatura e Servi¢o Social.
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EIXO UNIDADES TEMATICAS | PERIODO | CARGA ] CATEGORIA | NUCLEOS
HORARIA/CREDITOS TEMATICOS
VIDA EM SOCIEDADE E | Formacao socio-historica da| Il 60h/a Obrigatoria NUCLEO DE
A COMPLEXIDADE sociedade brasileira 4c FORMACAO
HUMANA Trabalho, sociabilidade e Il 90h/a Obrigatodria GENERALISTA
] cultura 6C
MULTIPLAS Leitura e producéo de textos I 30h/a Optativa
LINGUAGENS 2c
Metodologia cientifica I 30h/a Optativa
2C
Comunicacéo, educacéao e | Il 30h/a Optativa
) tecnologias 2C ]
FORMACAO DO FISICA Il 30h/a Optativa NUCLEO DE
PROFESSOR E PRATICA 2c FORMACAO DAS
PEDAGOGICA MATEMATICA - Il 30h/a Optativa ESPECIFICIDADES
ESTATISTICA 2c
QUIMICA I 30h/a Optativa
2C
CIENCIAS BIOLOGICAS Il 30h/a Optativa
2C
GEOGRAFIA [l 30h/a Optativa
2C
HISTORIA Il 30h/a Optativa
2C
I 60h/a Obrigatdria NUCLEO DE
4c ESTUDOS E

DESENVOLVIMENTO
DE PROJETOS






