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RESUMO

Ao longo da historia, a sociedade permeia constantes adaptacGes e mudancas nos formatos de
leitura e producéo de textos. Tais mudangas, ao encontro com as novas tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo, manifestam-se na constru¢do dos maltiplos letramentos (digital,
cientifico, académico, entre outros) com a possibilidade de inovacdo a metodologias e praticas
pedagogicas integradas ao ambiente educacional. Esta pesquisa se insere no contexto das
praticas de ensino de cartografia advindo da incorporacéo de recursos tecnoldgicos. Acredita-
se que, a ciéncia geografica e, especificamente, a cartografia corrobora para a apropriacdo dos
multimodais (videos, imagens, audios, etc) no processo de ensino e aprendizagem. Visto que
0 uso dos recursos tecnologicos esta cada vez mais frequente nos diferentes contextos da
sociedade, a linguagem cartogréafica torna-se importante na construgéo critica e consciente dos
questionamentos e realidades contemporaneas. Neste cenario de abordagem das multiplas
linguagens associadas aos seus contextos sociais (ROJO, 2009; 2012; SOARES, 2002; 2006),
apresenta-se também a pedagogia dos multiletramentos dos pesquisadores do The New
London Group (1996), com uma abordagem metodologica descritivista. Esta pesquisa baseou-
se nas analises de experiéncias desenvolvidas com 25 alunos do 8%ano do ensino publico de
Uberaba, sendo fundamental a representacdo do ensino de cartografia para além das simples
técnicas ou reproducdes dos conteddos, de modo que contribua com a formacdo dos
estudantes direcionados as reflexdes e incorporacdes das questdes sociais no estudo de
geografia (CASTROGIOVANNI, 2000). Portanto, os resultados da pesquisa fomentam no
desenvolvimento com a proximidade de leituras multimodais, tais como a criacdo
colaborativa de mapas digitais e impressos, a participacdo critica nos debates em sala e a
possibilidade de diferentes vertentes para trabalhar com a integracdo das tecnologias no
ensino de cartografia. Por fim, configura-se a criacdo de um Prot6tipo integrado as
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC), para possibilitar um auxilio aos professores

nas aulas de cartografia.

Palavras-chave: Multiletramentos. Leitura de mapas. Ensino de Geografia.



ABSTRACT

The society, throughout history, has been constantly adapting and changing its reading and
writing formats. These changes, in the encounter with the new digital technologies of
information and communication are manifested in the construction of multiple literatures
(digital, scientific, academic, among others) with the possibility of innovation to pedagogical
methodologies and practices integrated to the educational environment. This research is
inserted in the context of the teaching practices of cartography coming from the
incorporation of technological resources. It is believed that geographic science, and
specifically cartography, corroborates the appropriation of multimodal (videos, images,
audios, etc.) in the teaching and learning process. In view of the use of technological
resources is increasingly frequent in the different contexts of society, cartographic language
becomes important in the critical and conscious construction of contemporary questions and
realities. In this context of the multiple languages approach associated to their social contexts
(ROJO, 2009, 2012; SOARES, 2002; 2006), the pedagogy of the multiliteracies of the
researchers of The New London Group (1996), with a methodological approach descriptive
research. The research was based on the analysis of experiences developed with 25 students
of the 8th grade of public school in Uberaba, being fundamental the representation of the
teaching of cartography beyond the simple techniques or reproductions of the contents, so
that it collaborates with the formation of students directed to the reflections and
incorporations of social issues in the study of geography (CASTROGIOVANNI, 2000).
Therefore, research results foster development with the proximity of multimodal readings,
such as the collaborative creation of digital and printed maps, critical participation in
classroom debates and the possibility of different strands to work with the integration of
technologies with teaching Cartography. Finally, the creation of a Prototype on the mapping
contents integrated in the ICT is configured to allow an aid to the teachers in the classes of

cartography.

Keywords: Multiliteracies. Reading maps. Teaching Geography.
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1 INTRODUCAO

O cenério educacional contemporaneo proporciona discussdes acerca da importancia
dos contetdos geograficos no contexto das diferentes situacdes de aprendizagem.
Compreende-se que a ciéncia geografica é importante para o levantamento de
questionamentos e problematicas relacionadas as mudancas de (re)organizagdes politicas,
sociais, econbmicas, espaciais e tecnoldgicas da sociedade.

Os questionamentos, nos comportamentos e a¢6es da sociedade, provocaram reflexdes
sobre o estudo dos recursos tecnoldgicos, tais como mapas digitais e interativos, softwares
livres, hipertextos, multimidias interativas, entre outros com o ensino de cartografia
vislumbrando, neste novo cenario, novas formas de ler e de ensinar o conteudo de Geografia.
Além disso, o avanco das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TIC) foi
essencial para desencadear a necessidade de refletir acerca de uma formacdo em sua
totalidade (movimento, acdo, criatividade, etc.) e, ndo somente, pelo simples dominio do

alfabeto ou da compreenséo da palavra.

Este trabalho prop6s analisar as manifestacfes dos estudos com relacdo na
incorporacdo da linguagem cartografica associados a ascendéncia das novas tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo (NTDIC) no ensino de Geografia. Diante disso, faz-se
necessario uma analise de resultados acerca da pratica de cartografia desenvolvida com

estudantes do ensino fundamental em uma escola publica na cidade de Uberaba - MG.

Em didlogo com a fundamentacdo tedrica, aborda-se pesquisas vinculadas ao
desenvolvimento dos novos letramentos ou multiletramentos no contexto escolar. Pioneiro no
processo dos estudos da linguagem, o coloquio representado pelo The New London Group
(1996)?, destaca as transformagdes sociais emergentes do século XX e, com argumentos da
proliferacdo de uma sociedade -culturalmente diversificada com novas necessidades
emergentes para suas praticas sociais. Tal coloquio foi consolidado no manifesto “A
pedagogy of multiliteracies — designing social futures” (Uma pedagogia dos multiletramentos
— desenhando futuros sociais) na preméncia de refletir sobre as praticas letradas oriundas das

novas demandas sociais.

11 0 termo sera melhor discutido na secédo 2.2
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A partir de tais reflexdes sobre a producdo e leitura de textos, o termo letramento
ganhou forca no cendrio cientifico. A discussdo sobre o(s) letramento(s) (THE NEW
LONDON GROUP, 1994; COPE e KALANTZIS, 2000; SOARES, 2006; ROJO, 2009; 2012)
torna-se presente nas andlises sobre as novas exigéncias oriundas dos multiplos
conhecimentos, habilidades e metodologias da sociedade, sendo incorporadas as préticas
contemporaneas do ciberespago?.

A intensidade com que o avango tecnoldgico predominou no século XX nos diferentes
espacos geogréaficos, favoreceu o convivio dos estudantes nas atividades digitais. Sendo
assim, as representagcdes contemporaneas que permeiam as préaticas de leitura e escrita dos
individuos, implementam a possibilidade da apropriacdo aos textos multimodais (proliferacao
tecnoldgica que tem provocado novas composicoes textuais) relevantes na potencializacdo de

atividades produtivas na escola.

O espaco geografico tornou-se lugar de adaptacdes, reestruturacdes e recriagdes das
tendéncias educacionais. De acordo com Moura e Rojo (2012), os textos contemporaneos
exigem diferentes capacidades dos autores e leitores na compreensdo e producdo de

significados, e assim orientam a pedagogia dos multiletramentos:

Trabalhar com multiletramentos pode ou ndo envolver (normalmente
envolvera) o uso de novas tecnologias de comunicacdo e de informacéo
“novos letramentos”), mas caracteriza-se como um trabalho gque parte das
culturas de referéncia do alunado (popular, local, de massa) e de géneros,
midias e linguagens por eles conhecidos, para buscar um enfoque critico,
pluralista, ético e democréatico — que envolva agéncia — de textos/discursos
que ampliem o repertério cultural, na direcdo de outros letramentos [...]
(ROJO; MOURA, 2012, p. 08).

De acordo com Ribeiro (2016), as mudangas histéricas dos textos estdo refletidas nas
dificuldades de ensinar os alunos a ler e produzir textos multimodais em suas disciplinas. A
autora ressalta a necessidade de préaticas de producdo de textos integradas a construcdes

escritas, orais e visuais. Os novos modelos de textos (hibridos, interativos, fronteiricos e

2 0 termo [ciberespaco] especifica ndo apenas a infraestrutura material da comunicacéo digital, mas também o
universo oceénico de informacdo que ela abriga, assim como 0s seres humanos que navegam e alimentam esse
universo. Quanto ao neologismo ‘cibercultura’, especifica aqui o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais),
de préticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o
crescimento do ciberespaco (LEVY, 1999, p. 17).
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divergentes) com o desenvolvimento da linguagem, tornaram-se relevantes na interacdo de

distintas e novas préticas de letramentos.

A pedagogia dos multiletramentos envolve a possibilidade da construgdo do processo
de ensino e aprendizagem a partir de diferentes letramentos, seja pelo uso da linguagem visual
ou verbal, no intuito de focar a abordagem critica dos estudantes para melhores compreensdes
dos fendmenos geograficos. Nesta mesma direcdo, Freire (1993) afirma que a leitura ndo é um
exercicio de memorizagdo mecanica de certos trechos do texto, e sim uma relagdo da leitura
das palavras com a leitura de mundo, com uma visdo de letramento integrado as praticas

sociais.

Entretanto, é relevante ressaltar algumas problematicas que consistem no
enraizamento de tendéncias e correntes tradicionais® no ensino de Geografia. Sabe-se que um
dos grandes obstaculos para o envolvimento nas praticas sociais consiste no conservadorismo
arraigado das instituicdes escolares. Tendo em vista a necessidade das novas demandas
sociais, a utilizacao da linguagem cartografica como pratica social e significativa, direciona-se

de encontro aos pilares das tendéncias classicas da epoca.

No que concernem 0s novos textos interativos e contemporaneos, a abordagem da
memorizacdo e descricdo das antigas tendéncias geogréaficas, torna-se pouco expressiva em
relacdo a grande variedade de recursos tecnoldgicos possiveis na apropriacdo dos estudantes.
Além disso, ressalta-se o interesse e atracdo dos estudantes em estarem interconectados e

usufruirem do acesso a informacdo de qualquer localidade. (LEVY, 1999)

Para consolidar a fundamentacdo tedrica sobre o enfoque critico da representacédo
cartogréafica, Castrogiovanni (2000) destaca a importancia da possibilidade de relacionar as
questdes cotidianas: contextos sociais, politicos, entre outros. Assim, considerar o contexto
dos estudantes é premente para a constru¢do do conhecimento em sala de aula, a medida que

ha necessidade de considerar 0s aspectos intrinsecos dos sujeitos.

A motivacdo pela pesquisa acerca da leitura e producdo de mapas no ensino de
Geografia parte da observacdo crescente dos textos multimodais em diferentes ambitos da
sociedade, presente nos meios de comunicacdo (Facebook, televisdo, WhatsApp, etc) nas
instituicOes escolares e nas demais atividades no cotidiano. Com isso, torna-se importante a

discussdo sobre praticas que possibilitam o desenvolvimento reflexivo e critico dos sujeitos,

% A corrente tradicional do ensino de Geografia sera discutida na se¢édo 2.3
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com o comprometimento de induzir os estudantes a participarem ativamente dos

questionamentos da sociedade.

Para introduzir a linguagem cartografica nas novas tendéncias das tecnologias e gerar
uma compreensdo produtiva e significativa nos estudantes a respeito dos fendmenos
geograficos, o questionamento norteador da pesquisa é: como criar possibilidades
metodoldgicas para desenvolver a linguagem cartogréfica (especificamente, dos mapas)
significativa no ensino de geografia em uma escola publica de Uberaba-MG?

Sendo assim, este trabalho tem como objetivo principal desenvolver atividades com a
linguagem cartogréafica, incorporadas no contexto das novas tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo (NTDIC), propiciando aos estudantes a construgdo de multiplas

linguagens na aprendizagem dos fendmenos presentes no ensino de Geografia.
Os objetivos especificos sao:

e Promover atividades de leitura e escrita de mapas incorporados pelos recursos digitais
(Google Maps, Google Earth, Street View, entre outros)

e Mobilizar os alunos para a producdo de mapas digitais e impressos.

e Instigar a pesquisa sobre os elementos fundamentais para a leitura de mapas.

e Analisar as experiéncias do desenvolvimento de atividades com o PROUCA

(Programa Um Computador por Aluno) quanto ao ensino de Geografia.

Na segunda secdo, faz-se um levantamento bibliografico dos conceitos de
letramento(s) e multiletramentos baseando-se em Soares (2006), Rojo (2012) e Ribeiro (2016)
e nas (re)criacbes e (re)adaptacOes das praticas de leitura e producdo de textos na
contemporaneidade. Os contextos sociais, politicos, econdmicos e tecnoldgicos influenciam
na construcdo das praticas pedagogicas e, por conseguinte, no desenvolvimento critico do

aluno na producéo e leitura de textos multimodais.

A terceira segdo, intitulada “Abordagem critica da linguagem cartografica”, tem-Se a
preocupacdo em potencializar a contextualizacdo na leitura e producdo de mapas, 0 que
direciona o foco do capitulo para a relacdo da geografia critica com as praticas de ensino da

cartografia.

Na quarta secdo, tém-se um direcionamento das intervencGes de atividades

desenvolvidas na escola. Diante disso, o capitulo refere-se a descricdo do locus da pesquisa,
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do delineamento dos participantes do estudo, da metodologia da pesquisa e, por fim, da
descricéo da sequéncia didatica desenvolvida no decorrer do projeto.

A quinta secdo encaminha a pesquisa para uma analise e descricdo das praticas
desenvolvidas com os participantes da pesquisa. Os resultados e analises estdo sistematizados
para a compreensdo do leitor. E importante ressaltar que como resultado dessa se¢do, todo o
processo das atividades desenvolvidas durante a pesquisa deram origem a elaboragdo de um
prot6tipo para futuras pesquisas ou distribuicdo de uso pedagdgico para professores da area de
geografia. A elaboracdo do protdtipo apdia-se na contribui¢do para os programas de formacao
inicial e continuada de professores de Geografia da educacdo basica. Contribuimos também,
na disseminacdo das diferentes praticas no ensino de Geografia com a apropriacdo das novas
tecnologias digitais.

Na etapa de conclusdo da pesquisa, deparamo-nos com o rendimento e participacdo
alcancada pelos estudantes durante a pesquisa. Diante de uma realidade que contempla a
possibilidade do uso de diferentes metodologias, encontramos participantes instigados com as
discussdes e reflexdes acerca da producdo critica dos fendmenos cartograficos em dialogo
com a incorporacao das tecnologias digitais. Além de dialogar com os efeitos do estudo em
conjunto com os participantes envolvidos, ficou evidente no decorrer das atividades a

satisfacdo em participar das praticas exercidas pelo pesquisador.

2 LETRAMENTO(S) E MULTILETRAMENTOS NA ESCOLA

No novo cenario em que se apresentam diferentes habilidades e competéncias nas
escolas no século XXI, as praticas de leitura e escrita integram-se as novas exigéncias e
demandas emergentes da sociedade. O simples ato de ter fundamentos para a leitura de textos

escritos ndo € totalmente eficiente na compreensdo das diferentes linguagens decorrentes.

Para compreender tais mudancas nos modos de producdo e leitura de textos,
Gaydeczka e Karwoski (2015, p. 153) sintetizam como a incorporacao dos recursos digitais

foi responsavel por mudancas na formacgéo e circulagéo dos textos:

a) a intensa circulacdo da informagdo provocou mudancas significativas nas
maneiras de ler, de produzir e de fazer circular os textos na sociedade,
contribuindo para a consolidacdo dos suportes digitais;
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b) a diminuigdo das distancias sociais por meio das midias digitais criou um
efeito de aproximacdo das distancias fisicas. Além disso, o volume de
informacdes que precisam ser processadas, criadas e/ou sistematizadas criou
um efeito de contracdo do tempo fisico e cronoldgico;

c) a multissemiose que as possibilidades multimidiaticas e hipermidiaticas
trazem para o texto eletronico coloca o signo verbal (palavra) num
continuum de signos de outras modalidades de linguagem (imagens
bidimensionais, tridimensionais fixas ou em movimento, signo verbal escrito
ou oral com tipografias diversas, musicas, sons etc.).

Para tanto, torna-se relevante considerar que tais mudancas sdo oriundas do
desenvolvimento e de acontecimentos da sociedade, seja pelas revolugbes industriais e
tecnoldgicas ou pela maneira de adaptacdo as demandas emergentes. Entre outros aspectos, é
perceptivel analisar que tantos letramentos diferentes acarretam vastas possibilidades de

construir o conhecimento.

Assim, lidar com as praticas de leitura e escrita locais ou global, valorizada ou nao
valorizada (ROJO, 2009), permeia a necessidade de envolver a multimodalidade na formacéo
dos estudantes. Ha necessidade de vincular suas producgdes voltadas para uma construgédo
critica, reflexiva e democratica, com o desenvolvimento em diferentes modais de linguagem
(multimodalidade). Segundo Freire (1996, p.90) “a leitura de mundo, precede a leitura da
palavra”, de maneira que o uso da leitura e escrita adequam as condigdes variadas das
demandas sociais que diretamente, influenciam nos comportamentos e acfes dos grupos

sociais.

Para dialogar com a variedade de contextos decorrentes, estabeleceu-se uma
preocupacao em atender as novas praticas sociais diarias que emergiam na sociedade, dando
espaco aos debates sobre alfabetizacdo e letramento no final do século XIX, com as definicdes
e interacOes da leitura e escrita para 0 ambiente escolar. No Brasil, os conceitos de letramento
e alfabetizacdo se mesclavam e ndo construiam uma definicdo solida. E preciso considerar
gue o uso social da escrita foi legitimado a partir das necessidades de compreender a escrita
como pratica social, difundida principalmente com o consumo de textos verbais e ndo verbais,

com uma maior abrangéncia de intepretacoes e significados.

Visto que a leitura se desenvolve como pratica social a partir das consequéncias da
Revolugdo Industrial e do sistema escolar unico e gratuito, de acordo com Zilberman (1988),
a partir de tais fatos aumentou-se 0 nimero de leitores aptos a consumir textos e serem

incorporados no mercado de trabalho.
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O repensar das praticas pedagdgicas tornou-se alvo de discussbes para o ambito
educacional. Iniciam-se, assim, propostas que possibilitam o desenvolvimento de préticas
pedagogicas que utilizam as multiplas formas de linguagens, como exemplo a pedagogia dos

multiletramentos®.

As exigéncias dos textos contemporaneos foram responsaveis pela intensificacdo da
incorporacdo de ferramentas digitais nas atividades de sala de aula. A apropriacdo das
tecnologias digitais de informagdo e comunicacgdo, tais como 0 acesso remoto & internet,
smartphones, Global Positioning System (GPS), tablets entre outros, tornou-se presente nos
processos de leitura e produgdo da nova conjuntura de enunciados. Com isso, a linguagem

cartografica tornou-se visivel em sua utilizacdo nos diferentes contextos da sociedade.

Desvinculam-se, em partes, antigas correntes e tendéncias educacionais, como a
representacdo dos professores vistos como antigos detentores do conhecimento em décadas
anteriores. No século XXI, as tecnologias digitais sdo de livre arbitrio e plausiveis de
mediacdes com vistas a producdo de conhecimentos e aprendizagem. E importante ressaltar
gue mesmo com 0s avancos tecnoldgicos na area da educacdo, torna-se imprescindivel o
desempenho de préaticas pedagogicas que construam 0 processo do ensino de cartografia

voltado a aprendizagem criativa, critica, reflexiva e colaborativa.

E pertinente afirmar que todas as transformacdes e reestruturacbes da sociedade
coexistem com a atuacdo do espaco geografico. Assim, contextualizar tais mudancas é
fundamental para compreender os encaminhamentos das praticas com o0s estudantes. Pensar
nos contextos histéricos, geograficos e contemporaneos do espaco torna-se parte dessa secao.
Pesquisar sobre o ensino de cartografia requer olhar desde o desenvolvimento da linguagem
até as analises das praticas cartograficas desenvolvidas em sala de aula. Amparar-se nos
recursos tecnoldgicos ndo se torna preponderante para a construcdo critica e reflexiva do
individuo. Emerge, assim, a importancia das diversas possibilidades de ensinar e educar de

modo produtivo.

2.1 ALEITURA E ESCRITA CONTEXTUALIZADA

4 A abordagem do termo sera detalhada e discutida no capitulo 2.2
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O pleno dominio da escrita e a participagdo do aluno no universo letrado (integrago
do individuo com as demandas sociais) sdo elementos fundamentais para o ambiente escolar.
Vive-se em uma sociedade letrada, inegavelmente marcada pelo dominio do cddigo escrito
em Varios contextos e préaticas sociais. As préaticas de ler um jornal impresso nas bancas ou
sentado na tela de um computador; preencher formularios e criar listas de compras, por
exemplo, mediados pela escrita, representam agdes cotidianas com impactos diretos nos
sujeitos em virtude de novas habilidades e dominios linguisticos exigidos na
contemporaneidade tecnoldgica.

Inicialmente, sabe-se que o desenvolvimento da linguagem permeia antes mesmo de
conceituar os métodos de alfabetizacdo nas escolas. Em uma nocao bésica sobre as mudancas
da alfabetizacdo, a Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO, 1958) explicita como alfabetizados individuos capazes de ler e escrever
enunciados simples, relacionados a sua vida diaria. Aproximadamente vinte anos depois,
estudos e reflexdes sobre os modos de leitura e escrita no Brasil apropriam-se de novas
definigdes, ao passo que a UNESCO utiliza o termo analfabetismo funcional para novas

funcionalidades. Segundo Ribeiro (1997, p. 146), o termo passou a designar:

capacidade de utilizar a leitura e a escrita para fins pragmaticos, em
contextos cotidianos, domésticos ou de trabalho, muitas vezes colocado em
contraposicdo a uma concepcdo mais tradicional e académica, fortemente
referida a praticas de leitura com fins estéticos e a erudicao.

Além da pertinéncia em compreender as fun¢des do dominio dos codigos da escrita
para a aprendizagem dos alunos, ha necessidade da associacdo das praticas sociais como
componente essencial na representacdo de um sujeito social letrado, ou seja, considerar as
praticas de cidadania desenvolvidas e experimentadas além dos muros da escola. A
alfabetizacdo (ler e escrever) incorpora as praticas letradas (contexto social) para o
desenvolvimento de competéncias em atividades do dia a dia, tornando o exercicio da leitura e
escrita préaticas efetivas, ou seja, dominio pleno das habilidades da escrita, 0os diversos
letramentos. (SOARES, 2006)

Por conseguinte, o termo letramento emerge nos debates tedricos sendo considerado
uma versdo traduzida para o portugués da palavra literacy. Letramento aflorou na década de

1980 em alguns paises da América e da Europa. Define-se por nomear préaticas sociais de
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leitura e escrita mais avancadas e mais complexas nas novas realidades sociais. O letramento
torna-se parte dos contextos de natureza social, cultural, econdmica, politica e com

participacéo ativa dos grupos sociais. (SOARES, 2006).

No Brasil, em meados de 1980 e, simultaneamente, na Franca (illettrisme) e em
Portugal (literacia), tem-se a nomeacdo dos letramentos para distinguir das préaticas de
alfabetizacdo. Nos Estados Unidos e na Inglaterra, embora a palavra literacy, outrora, fosse
encontrada nos dicionarios, € em 1980 que suas discussdes ganham forca nas areas de
educacéo e linguagem. (SOARES, 2004).

Coincidéncia ou ndo, as repercussdes sobre os estudos do letramento oriundas dos
anos 80, em destaque nos paises desenvolvidos (Estados Unidos, Franca e Inglaterra) e em
desenvolvimento (Brasil), diferenciam-se pela énfase e direcionamentos explicitos na relacao
entre o conceito de letramento e alfabetizagdo. Ainda convém lembrar que no Brasil os
conceitos de alfabetizacdo e letramento se mesclam, se superpdem, frequentemente se
confundem (SOARES, 2004).

No que tange as definicbes sobre as praticas de leitura e escrita em paises
desenvolvidos, Soares (2004, p. 6) aponta:

Nos paises desenvolvidos, as praticas sociais de leitura e de escrita assumem

a natureza de problema relevante no contexto da constatacdo de que a

populacdo, embora alfabetizada, ndo dominava as habilidades de leitura e de

escrita necessarias para uma participacao efetiva e competente nas praticas
sociais e profissionais que envolvem a lingua escrita.

De acordo com Soares (2006), pode-se dizer que novos termos, como exemplo
letramento, foram criados pelas necessidades da sociedade em nomear as coisas e, por
conseguinte, o termo caracteriza-se pelo uso efetivo e significativo da leitura e escrita nos
mais variados contextos de interacdo social. O simples fato de ler e escrever de forma
mecanica, na maioria das vezes, ndo possibilita a interacdo plena com os diferentes géneros
textuais que circulam na sociedade, tais como os textos digitais, literarios, académicos e

outros.
Para Tfouni (2006, p.21), estudar o letramento

ndo se restringe somente aquelas pessoas que adquiriram a escrita, isto €, aos
alfabetizados. Buscam investigar também as consequéncias da auséncia da
escrita a nivel individual, mas sempre remetendo ao social mais amplo, isto
é, procurando, entre outras coisas, ver quais caracteristicas da estrutura
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social tem relagdo com os fatos. Pois, a auséncia tanto quanto a presenca da
escrita em uma sociedade sdo fatores importantes que atuam ao mesmo
tempo como causa e consequéncia de transformagdes sociais, culturais e
psicoldgicas as vezes radicais.

Atualmente, o termo letramento, no singular, causa certo estranhamento dos
estudiosos na area da educacgdo e linguagem, pelo fato da existéncia das variadas formas de
interacdo da linguagem escrita e multimodal; portanto, haveria letramentos diversos. Logo, as
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo integraram-se aos multiplos contextos
sociais €, em vista disso, possibilitaram a criagdo de novos suportes e novos recursos para o

exercicio da escrita e leitura.

Em decorréncia da diversidade de contextos sociais que, progressivamente, aderem
espacos na producdo e interpretacdo de textos, tem-se elevado o nimero de praticas de
letramentos, tais como letramentos sociais (STREET, 2014); letramento metamidiatico
(LEMKE, 2010); multiletramentos (ROJO, 2012); letramento multimodal ou multimidiatico
(BOWEN; WHITHAUS, 2013); letramento visual (KRESS; VAN LEEUWEN, 1996) para as
diferentes areas da linguagem e da educacao consolidando, dia apés dia, a preferéncia tedrica

pela expressdo letramentos. De acordo com Kleiman (1995, p.18,19)

podemos definir hoje o letramento como um conjunto de praticas sociais que
usam a escrita, como sistema simboélico e como tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos [...]. As préticas especificas da escola,
que forneciam o parametro de pratica social segundo a qual o letramento era
definido, e segundo a qual os sujeitos eram classificados ao longo da
dicotomia alfabetizado ou ndo-alfabetizado, passam a ser, em funcdo dessa
definicdo, apenas um tipo de pratica — de fato, dominante — que desenvolve
alguns tipos de habilidades mas ndo outros, e que determina uma forma de
utilizar o conhecimento sobre a escrita.

Posteriormente, a definicdo do termo letramentos considera importante ressaltar que
muitas definicBes levam a pensar sua representacdo apenas como leitura e escrita de textos. E,
na maioria das vezes, tal texto é formulado apenas de modo escrito. Entretanto, a existéncia
de uma variedade de letramentos, tem-se a necessidade de refletir sobre a transposicdo da

linguagem escrita em detrimento dos letramentos multimodais (ndo verbais, por exemplo).

Nesse sentido, analisar a linguagem cartografica como prética social reflete muito
mais que uma simples definicdo de textos visuais, escritos ou contas matematicas pertencentes

ao ensino de cartografia. Partir do principio de representacdes de mapas formados a partir de
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contextos diferentes, responsaveis por delimitacdes de culturas, religibes, conflitos,

nacionalidades, entre outros aspectos, resulta em uma expansédo do termo letramento.

As préticas de leitura e escrita estdo constantemente em transformacédo e adaptacéo. E,
nos Ultimos anos, os textos encaixam-se em sentidos e efeitos complexos, oriundos, na
maioria das vezes, de ambientes virtuais. Com isso, & pertinente compreender que 0s
encaminhamentos gerados pelas mudancas tecnologicas tém provocado alteragcdes na

producéo e leitura de textos e, consequentemente, influenciando mudangas sociais.

2.2 MULTILETRAMENTOS NA CONTEMPORANEIDADE

O debate sobre as mudancas de comportamentos, ambientes, culturas, ferramentas e
relagGes sociais, estdo vinculados as constantes modificagdes dos individuos e seus espacos.
Segundo Rojo (2009), devido aos fatores da globalizacdo, circundados pelo crescimento
exacerbado dos meios de comunicacdo, a rapida circulacdo de informacbes e a
multimodalidade (integracdo de textos escritos, imagéticos, audios, animagdes etc), criam-se

novos métodos de leitura e producao dos textos, sejam eles verbais, escritos ou imagéticos.

Para discutir sobre os multiplos letramentos, é importante ressaltar o pioneirismo de
um grupo de pesquisadores e professores (The New London Group) em 1996, que foram
precursores nos estudos sobre a multiplicidade de linguagens. Tal manifesto criado pelos
grupos insatisfeitos com as praticas de letramento em suas realidades locais, reconhecia a
importancia da pedagogia dos multiletramentos (A Pedagogy of Multiliteracie) para a

sociedade. Assim, a escolha pelos multiletramentos foi:

uma palavra que escolhemos porque descreve dois importantes argumentos
que devemos ter com a emergente ordem cultural, institucional e global. O
primeiro argumento se engaja com a multiplicidade de canais e midias de
comunicacao; o segundo com a crescente saliéncia de diversidade cultural e
linguistica. (NEW LONDON GROUP, 2006, p.5)
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Outro fato apontado pelo New London Group (1996) resulta das novas ferramentas de
acesso a comunicacdo e informacdo existirem na sociedade, tornando prementes novos
letramentos de carater multimodal ou multissemiotico®.

a necessidade de a escola tomar a seu cargo (dai a proposta de uma
“pedagogia”) os mnovos letramentos emergentes da sociedade
contemporénea, em grande parte — mas ndo somente — devido as
TICS, e de levar em conta e incluir nos curriculos a grande
variedade de culturas ja presentes nas salas de aulas de um mundo

globalizado e caracterizado pela intolerancia na convivéncia com a
diversidade cultural, com a alteridade. (ROJO, 2012, p.12).

Estudos acerca das multiplas linguagens incorporadas a leitura e producdo de textos,
ou seja, 0os multiletramentos associados ao conhecimento da letra, da imagem, do som e de
suas interatividades, preocupam-se em sustentar o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas
dos professores para 0 encaminhamento de uma pedagogia que garanta a construcdo de

conhecimento autbnomo, critico e reflexivo dos estudantes.

Como descrito por Ribeiro (2011), os novos suportes e as novas ferramentas, com o
passar do tempo, permitem a reestruturacéo de praticas de leitura e producédo dos leitores. De
acordo com as demandas dos leitores, tais como a comodidade, portabilidade, eficiéncia,

conforto, proporciona-se o reinventar e o repensar de materiais e recursos.

Ao pensar nas transformacbes da leitura e producdo de textos no contexto
geogréfico, percebe-se novos métodos de representacbes na compreensdo dos conteddos
escolares. Para exemplificar, quando se utiliza o atlas escolar, este € manuseado apenas como
instrumento de representacdo das nacdes, climas, ou divisao territorial, os demais aspectos
socioecondmicos, visuais, etc, deixando de ser representado na construcdo da aprendizagem.
Com a incorporacgdo das multiplas linguagens e dos recursos digitais, a possibilidade de criar

novas praticas € favoravel.

Outro destague para os debates sobre a maltiplas linguagens, é o grupo de estudos da
Localidade (ELO) da Universidade de Sdo Paulo (USP), com a participacdo colaborativa de

professores do ensino fundamental de escolas publicas e privadas do municipio de Ribeirdo

®> Segundo Rojo (2009), esses géneros colocam em foco a necessidade de se rediscutir questdes relativas a leitura,
uma vez que os textos que circulam socialmente sdo muitas vezes multimodais, ja& que nele encontramos as
modalidades de linguagem verbal (oral e escrita) e ndo-verbal e exploram também o multissemiose, ou seja,
exploram um conjunto de signos/linguagens.
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Preto - SP, alunos da graduacdo da USP, historiadores, professores da universidade, dentre

outros, participaram da construcdo de um Atlas Historico, Geogréfico e Ambiental da cidade

de Ribeiréo Preto —SP (mapa 1) desenvolvido em ambiente virtual.

Mapa 1 — Bairros de Ribeiréo Preto

Bairros de Ribeirao Preto

Na cidade de Ribeirdao Preto, ndo é possivel localizar o limite
entre alguns bairros. A Prefeitura Municipal de Ribeirdao Preto
criou, em 1983, uma lei que estabelece uma divisdo territorial
mais precisa, chamada Sub-Setor. Um Sub-Setor pode conter
varios bairros e seu limite é definido pelos cursos d’agua e pelas
principais avenidas da cidade.

Os mapas das proximas paginas estdo divididos por Sub-
Setor e o nome do mapa, que corresponde ao bairro mais
conhecido de cada Sub-Setor, esta listado na tabela abaixo.

CE - Centro

N1 - Campos Eliseos
N2-VI. Albertina
N3 - Jd. Pres. Dutra.

N4 - V1. Carvalho

N5 - Jd. independéncia
N6 - Jd. Heitor Rigon

N7 - Antonio Marincek
N8 - Adelino Simioni

N9 - VI. Elisa

N10 - Quintino Facci Il
N11 - Quintino Faccil
N12 - Jd. Planalto

N13 - Jd. Salgado Filho
N14 - Jd. Jockey Club
N15 - Galo Bravo

N16 - Distrito Empresarial
N17 -N17

N18 - Recra de Campo
N19 - Pq. dos Servidores
$1 - Bourlevard

$2 - Jd. Sao Luis

S3 - Jd. Irajé

$4 - Jd. Canada

S5 -Alto da boa vista
$6 - City Ribeirdo

S§7 - Jd. Botanico

S8 - Recreio das Acdcias
89 - Bonfim Paulista
$10 - Royal Park

L1 - V1. Seixas

L2 -Jd. Paulista

L3 - Iguatemi

L4 - Educandario

L5 - Jd. Castelo Branco
L6 - Ribeirania

L7 - Paimares

L8 - Lagoinha

L9 - Jd. Florestan Fernandes
L10 - Candido Portinari
L11 - Jd. Juliana

L12 - Recreio Anhanguera
L13 - Jd. Manoel Penna
01 - V1. Virginia

02 - V1. Tibério

03 - Pq. Ribeirdo Preto
04 - Jd. Morumbi

05 - Monte Alegre

06 -Ipiranga

07 - Jd. Marchesi

08 - Jd. Maria da Graca
09 - Faz. Experimental
010 - Jd. Recreio
011-USP

012 - Planalto Verde

013 - Quinta da Boa Vista
014-014

015- 015

016-016

Mapa 1 - Atlas Histérico, Geografico e Ambiental -
Bairros de Ribeirdo Preto-SP

Como ¢é abordado no mapa 1, o envolvimento das préaticas sociais (historicas,

geogréficas e ambientais) desempenham funcGes de representacdes dos bairros da cidade de

Ribeirdo Preto, consolidando assim, uma aproximacdo dos estudantes com contextos

fundamentais de suas localidades. Possibilitando aos estudantes e professores a reflexdo sobre

questdes sociais essenciais para a construcdo do processo de conhecimento e aprendizagem

dos envolvidos com a pesquisa. E, por fim, oportuniza dialogos entre diferentes linguagens na

interacdo do leitor com as questdes levantadas no mapa.
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O mapa 1 ilustra uma metodologia que aborda préaticas sociais em conjunto com a
incorporagdo da multimodalidade®, voltado para a compreenséo dos fendmenos geogréaficos e
que, consequentemente, inovam em préticas que diferem de exercicios de livros didaticos e

apostilas.

A abordagem de conteldos geogréficos, especialmente os fendmenos relacionados a
linguagem cartogréfica, é capaz de proporcionar a ligacdo entre o didlogo dos novos recursos
digitais e ferramentas disponibilizadas para professores e alunos, tais como o Google maps,
Google Earth, Street View e softwares livres. Estudos acerca do uso desses instrumentos para
0 ensino de geografia estdo cada vez mais presentes nas metodologias inseridas no ensino de
Geografia. A tese de doutorado de Fonseca (2010), explicita a relevancia do Google mapas
como recurso didatico para mapeamento do espaco local por criangas do ensino fundamental |
da cidade de Ouro Fino/MG. De modo que, os estudantes se identificavam com 0s recursos

digitais e a0 mesmo tempo, desenvolviam a aprendizagem dos conceitos geograficos.

Percebe-se nesta secdo, duas praticas que incorporam os recursos digitais no intuito de
produzir questionamentos e problematicas vinculados aos contextos locais dos individuos
envolvidos na pesquisa. Além do mais, os fendmenos geograficos estdo representados em
diferentes linguagens e com a possibilidade de diferentes interpretacfes, nas quais se cria

sentidos para legitimar um pensamento critico e reflexivo.

Em diversos momentos, o individuo em suas praticas cotidianas, entra em contato com
as praticas de multiletramentos. Uma reportagem televisiva, com audio, imagem e escrita
constréi um significado para o espectador. O contexto escolar necessita de um envolvimento
mais comprometido em caminhar na caracterizacao e valorizacdo das riquezas dos aspectos
verbo visuais emergentes das praticas dos novos letramentos, conforme Moita-Lopes e Rojo
(2004), para que ocorra um equilibrio entre os textos escritos (dominantes) e os demais textos

contemporaneos.

Evidente que para desenvolver algumas praticas que contemplem a formacéo critica,
reflexiva e democréatica dos estudantes, foi necessario a interacdo com alguns elementos

escolares. A priori, destaca-se a implementacdo do “Programa Um computador por Aluno”

& A multimodalidade ou multiplicidade semidtica configura-se pela composicdo de textos de mdltiplas
linguagens, tais como imagens, audios, animacdes, escrita etc, exigindo habilidades de compreenséo e producéao
de cada uma delas (multiletramentos) para dar significado.
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(PROUCA)’ desenvolvido pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo, com
alunos que tinham acesso individual a laptop para pesquisar e eram auxiliados na mediagao
pedagogica dos professores. De fato, alguns empecilhos com o decorrer da pesquisa serdo
apontados, e sobretudo, para possibilitar discussdes de intervencdo na escola. Dentre eles,
enfrentou-se dificuldade com redes wi-fi instaveis, o acesso a internet sofria limitacfes pela

coordenacdo e alguns computadores estavam desatualizados e ndo funcionaram.

Figura 1- Atividade desenvolvida em sala de aula com o PROUCA

Fonte: Do autor, 2016.

Apesar de enfrentar alguns empecilhos na utilizacdo dos laptops educacionais,
sustentou-se a importancia da utilizacdo dos recursos digitais para desenvolver diferentes
compreensdes na leitura e producdo das praticas. De modo que, quando hd um planejamento
para facilitar a compreensdo dos contetdos, a escola favorece o desenvolvimento das

maultiplas linguagens.

7 De acordo com o FNDE, instituido pela Lei n.° 12.249, de 14 de junho de 2010, o Prouca tem por objetivo
promover a inclusdo digital pedagdgica e o desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem de alunos
e professores das escolas publicas brasileiras, mediante a utilizacdo de computadores portéateis denominados
laptops educacionais.


https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=LEI&num_ato=00012249&seq_ato=000&vlr_ano=2010&sgl_orgao=NI
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Kleiman (2007) afirma que a escola € uma agéncia de promocéo de letramentos por
exceléncia em nossa sociedade e, € a criacdo de espacos para experimentar praticas sociais
letradas. Tais préaticas fundamentam a participacdo dos sujeitos em maltiplas funcdes e

diferentes contextos, bem como estruturam o trabalho escolar em todos os ciclos.

Desde os anos 90, com a disseminacdo dos estudos do termo letramento e a busca por
relacionar as préaticas sociais corriqueiras as producdes de leitura e escrita, o termo letramento,
vinte anos depois, emergiu novas expresses reestruturadas por contextos especificos. Os
letramentos tornam-se multiletramentos e acompanhados de uma variedade nas possibilidades

de criagéo, criticidade e inovagéo.

2.3 ASPECTOS HISTORICOS E CONTEMPORANEOS DO ENSINO DE GEOGRAFIA

Certamente 0s aspectos historicos da formacgéo da ciéncia geografica sdo fundamentais
na compreensao e debates sobre as tendéncias que influenciam as questdes contemporaneas.
Do ponto de vista de Lacoste (1988), as contribuicGes para a geografia escolar tornam-se
efetivas e pertinentes com o0s debates e reconhecimentos das correntes filoséficas e sua
legitimacdo como ciéncia.

A formacdo do ensino de geografia permeou entre os periodos histdricos, em
constante transformacéo, a geografia que desde o seculo XVIII perpassa entre correntes
filosoficas e torna-se efetiva no potencial de intervir nos aspectos culturais, sociais e politicos
da sociedade. Apresenta-se legitimada com o status de ciéncia, no século XIX, com a
incumbéncia de formar professores para lecionarem contetidos da Geografia.

O ensino de geografia era sustentado metodologicamente pelo Positivismo®, com o
estudo regional e explicacdes objetivas e quantitativas da realidade. Tendia a uma andlise ndo
politizada, no qual desprezavam-se as relacdes sociais, tornando o discurso cientifico

“neutro”.

8 O Positivismo foi uma corrente filosofica que surgiu entre os séculos XVII1 e X1X na Europa, precisamente na
Inglaterra, Alemanha e Franca, onde os intelectuais tiveram mais forca e apoio. A doutrina do positivismo
baseia-se principalmente na experimentacdo cientifica e empirica dos fendmenos sociais, filosoficos,
psicoldgicos, literrios e antropoldgicos, norteada pela observacgao desses fendmenos, vinculando-os com as leis
naturais. Durante a segunda metade do seculo XIXI, teve como principal tedrico e divulgador Auguste Comte
(1798 — 1857). Fonte: www.mundodosfilosofos.com.br/comte
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A complexidade do mundo pdés-guerra incorporou novas necessidades e ajustes nas
correntes de ensino da Geografia. A geografia tradicional, com seus métodos descritivos, ndo
sustentava o dinamismo e complexidade do espago. Ademais, a memorizagdo compunha um
dos elementos fundamentais da didatica escolar.

A visdo da escola francesa prosperou na década de 30, com a fundacdo de cursos
superiores de Geografia. As faculdades de Historia e Geografia em S&o Paulo, Rio de Janeiro,
Porto Alegre, Recife e Salvador, com professores franceses, sao influenciadas pelos ideérios e
pensamentos de Vidal de La Blache (Geografia Tradicional).

Em sintese, a trajetoria dos acontecimentos e mudancgas na Geografia, de acordo com
Melo, Vlach e Sampaio (2006), inicia-se na incorporacdo da geografia tradicional como
“método” de ensino que supervaloriza a “memoriza¢do de inlimeras informacdes” e seu
“distanciamento da realidade”, sendo seu referencial teérico 0s livros de Geografia
Classica/mnemonicos. Tal modelo de ensino permaneceu quase inalterado até a década de 30,
quando teve inicio a organizacdo dos cursos universitarios nas principais cidades do pais e a

criacdo de orgdos de assessoria ao Governo e ligados a Geografia, como o IBGE.

Ao nosso ver, as principais limitaces da Geografia Tradicional derivam
dessa auséncia de reflexdes a respeito do contexto politico — epistemoldgico
que aflorou, o que reduziu uma abordagem dos elementos naturais em si
mesmos, como se a localizacdo e a descricdo da natureza ndo tivessem um
significado especifico para a sociedade moderna, qual seja o de algo que nédo
era mais pura contemplacdo do universo, mas algo que, em primeiro lugar
vinha sendo instrumentalizado pelos homens (VLACH, 1991, p. 53)

Outro periodo importante para o direcionamento da Geografia € apontado
anteriormente a ditadura militar. Sabe-se que, antes ao periodo da ditadura militar de 1964,
havia uma preocupacdo nos dialogos com a pesquisa e com o ensino de geografia vinculado
aos contextos sociais e, durante 0 Golpe de 1964 tem-se um retrocesso de tais discussdes e
reflexGes para aderir a estrutura do sistema ditatorial. Tal fato proporcionou um atraso no

desenvolvimento da ciéncia geografica, ficando estatica ao dominio dos interesses militares.

(...) a atuacdo de grupos que defendiam esses ideais foi limitada durante o
periodo de vigéncia da ditadura militar que viveu o pais apds 1964, para s,
mais tarde, com o inicio da abertura democrética, reaparecer e tomar forga,
mesmo que sob novos rétulos. No caso da nossa disciplina, 0 movimento de
renovacgdo, que durante essa época ficou reprimido e marginalizado, surge,
no final da década de 1970, com o nome de Geografia Critica. (OLIVEIRA,
1999, p. 209)
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Posteriormente, na década de 70, tem-se uma renovacdo do processo de ensino e
aprendizagem na geografia. Os novos questionamentos e (re)dimensionamento das multiplas
relagdes e demandas emergentes da sociedade pautavam-se em uma Geografia mais préxima
da realidade dos individuos. Tal idedrio fundamentava-se nas formulacGes tedricas do
materialismo historico-dialético, propostas por Karl Marx, com o inicio da Geografia Critica
ou Radical no Brasil e no mundo.

Destacam-se as correntes historicas do pensamento geogréafico e outras influéncias de
pensadores e idedrios, que diferem das apontadas (Geografia Tradicional e Geografia Critica)
no inicio dessa secdo. Assim, tais correntes filoséficas como a Geografia pragmatica, Nova
Geografia, Geografia moderna entre outras, foram fundamentais para o desenvolvimento da
ciéncia geogréfica.

Na década de 80, quando a corrente critica apresenta as discussdes metodolédgicas da
sociedade, o ensino de geografia direciona seus ensinamentos dos recursos cartograficos,
principalmente para a compreensdo sobre guerras e interacdo com 0S contextos sociais.
Lacoste (1988) evidencia a importancia de saber ler os mapas para conhecimento do espaco e
para dar sentido a uma atuacdo mais eficaz. Configuram-se novas funcionalidades e
contextualizacao para o sentido da escola, devido aos aspectos de dominio e compreensédo das

transformacdes do espaco.
Neste sentido, Almeida (2001, p.17), afirma que:

Ha, portanto, uma implicacdo direta do que foi colocado para a
educacdo: o ensino de mapas e outras formas de representacdo da
informacAo espacial é importante tarefa da escola. E funcio da escolar
preparar o aluno para compreender a organizacdo espacial da
sociedade, 0 que exige um conhecimento de técnicas e instrumentos
necessarios a representacdo grafica dessa organizacao.

Tais inquietacOes tiveram impacto no desenvolvimento da ciéncia. A partir das novas
preocupacdes com o ensino e com os individuos, a formacdo de professores de geografia
torna-se comprometida com as reflexdes e compreensdes das questBes sociais. Pode-se
destacar que as licenciaturas em Geografia, por possibilitarem reflexfes e debates do espaco
geografico e suas alteracdes, viabilizam uma flexibilizacdo diversificada na construcdo e
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas. Tem-se observado nas praticas de alguns

professores, novos moldes da sociedade contemporénea na construcdo do conhecimento.
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Para Paulo (2016), a Geografia, suscita mudancas e transformagdes impulsionadas
pela Revolucdo Industrial, séculos XVIII e XIX e, posteriormente, pelos impactos do
fendmeno da globalizacdo. Nas Ultimas décadas, no meio educacional intensificou-se o uso de
novas tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo para 0 processo de ensino e
aprendizagem. Efetivamente, as transformacdes impulsionadas pelos novos suportes
tecnoldgicos e, consequentemente, a abertura para a integracdo tecnoldgica, sdo viabilizadas
pelas novas funcionalidades do trabalho docente. O ensino de geografia volta-se para a
integracdo com 0s recursos tecnoldgicos para possibilitar uma variedade de vertentes na

abordagem de praticas pedagogicas.

Segundo Silva (2009), nos dias atuais, as concepc¢des de educacdo, de ensino e
aprendizagem direcionam-se para outras tendéncias, uma vez que se apoiam em paradigmas
inovadores. Cria-se possibilidades no desenvolvimento de aulas dindmicas que desafiam
antigas concepgdes e tendéncias, estimulando a construcdo de pensamentos criticos e

convergindo com diferentes linguagens no cenario escolar.

Com isso, usar de diferentes técnicas e métodos para o processo de ensino e
aprendizagem torna-se valido e significativo para a Geografia. Neste sentido, a reestruturacdo
do ensino perpassa por significagdes na formacédo de professores. Com 0s encaminhamentos
dos periodos histdricos da educacao, a geografia direcionou suas definicbes de acordo com
acontecimentos marcantes de cada época, construindo sua identidade e seu poder de

interferéncia no processo de ensino e aprendizagem.

2.4 EXPERIENCIAS COMO ESTUDANTE DO CURSO DE LICENCIATURA EM
GEOGRAFIA

Compreende-se que a experiéncia, seja em qualquer ambito, emerge como um agente
transformador do individuo, pelo fato de tornar significativo o desenvolvimento da prética.
Torna-se pertinente debater sobre as experiéncias cotidianas decorrentes das praticas

pedagdgicas dos professores de geografia. Segundo Larossa (2002, p.21):

A experiéncia é 0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o
gue se passa, ndo 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam muitas
coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-ia que tudo
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0 que se passa estd organizado para que nada nos aconteca. \Walter
Benjamin, em um texto célebre, ja observava a pobreza de experiéncias que
caracteriza o nosso mundo. Nunca se passaram tantas coisas, mas a
experiéncia é cada vez mais rara.

Tocante as aulas de cartografia durante o periodo de graduagdo em uma Universidade
publica Federal de Minas Gerais, no periodo de 2010 a 2014, as experiéncias com 0S recursos
digitais serdo relatadas. Visto que, as aulas expositivas configuravam a maior parte da carga

horéria do curso.

Diante disso, os recursos digitais ndo foram tdo pertinentes na formacao profissional.
A projecdo de imagens ou videos foram os elementos principais advindos da interacdo com as
tecnologias. Outras praticas, como o desenvolvimento de atividades na transcricdo de cartas
cartogréaficas de um municipio e seus arredores, davam outros olhares para a compreenséo da

teoria.

Como participante envolvido no processo de aprendizagem, percebe-se que 0 ensino
de cartografia configura uma valorizacdo ao contetdo especifico desenvolvido durante o
curso. De modo que, outras problematicas também constituem o ensino, como o curriculo ndo
flexivel, projetos pedagdgicos que impedem a autonomia do professor, padronizacdo das aulas
e a falta de iniciativa no desenvolvimento de projeto de gestores e professores. De acordo com
Gatti (2009, p. 36), “no foco das licenciaturas, esse enfrentamento ndo podera ser feito apenas
em nivel de decretos e normas, o que também é importante, mas é processo gque deve ser feito

também no cotidiano da vida universitaria”.

A partir do convivio universitario sabe-se que ha uma predominancia da linguagem
escrita no desenvolvimento das praticas, seja pelas atividades de resenhas, provas, seminarios
e apresentacdes. A disciplina de cartografia era ministrada no laboratério de cartografia e nas
salas de aula. O laboratdrio de cartografia ndo dispunha de muitos computadores e poucas
vezes conseguimos utilizar o laboratorio para a disciplina. Ressalta-se que as mesas
retangulares favoreciam o desenvolvimento do ambiente colaborativo, sendo um aspecto

interessante para os debates dos fen6menos geogréaficos.

E pertinente evidenciar que, de modo geral, a estruturacdo das matrizes curriculares
contribuiram para a legitimagdo do uso da escrita, dificultando a elaboracédo de atividades que
contemplem diferentes linguagens. Durante os quatro anos de curso, a producdo de multiplas

linguagens (videos, stopmotion, charges, imagens, podcasts etc) relacionadas a cartografia
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foram quase inexistentes. O uso de videos, imagens, &udios, clipes, entre outros, eram
preestabelecidos pelo professor e, com isso, tornavam os alunos passivos no desenvolvimento

das atividades.

As atuais demandas e variedades culturais, sociais, politicas e tecnoldgicas em busca
do conhecimento, permeiam mudancas no cenario académico. O desenvolvimento da
formacdo de professor em tempos contemporaneos corrobora com a fundamentacdo de novas
metodologias, com uma abertura aos recursos digitais para favorecer a compreensdo e
abordagem dos estudantes.

Segundo Moreira (2009):

O ensino de geografia se apresenta como um dos grandes desafios de
profissdo docente, na medida em que exige que os docentes ndo somente
dominem os/aos conceitos/categorias intrinsecos a construcdo dessa
disciplina, mas principalmente que saibam escolher e valer-se de diversas
linguagens, adequadas para cada momento de ensino-aprendizagem.

Sabe-se que a construcdo do sujeito perpassa diferentes aspectos extraescolares. Os
estudantes desenvolvem seus conhecimentos a partir de experiéncias nos diferentes contextos.
Para Tardif (2012), os saberes docentes constroem-se em momentos distintos da carreira do
professor. Sabe-se que 0 espaco escolar ndo é o Unico espaco que articula e potencializa o
processo de ensino e aprendizagem de professores e alunos, considerando que as condicoes
sociais e historicas do individuo devem ser incorporadas aos saberes como construcdo do

processo de ensino e aprendizagem.

O que é preciso ndo é exatamente esvaziar a ldgica disciplinar dos
programas de formacgdo para o ensino, mas pelo menos abrir um espago
maior para uma logica de formagdo profissional que reconheca os alunos
como sujeitos do conhecimento e ndo simplesmente como espiritos virgens
aos quais nos limitamos a fornecer conhecimentos disciplinares e
informacGes procedimentais, sem realizar um trabalho profundo relativo a
crencas e expectativas cognitivas, sociais e afetivas através das quais 0s
futuros professores recebem e processam estes conhecimentos e informacdes
(TARDIF, 2012, p. 242).

Considerar a heterogeneidade dos individuos torna-se essencial para o estudo do
processo educacional. De fato, a constru¢do dos sujeitos ndo é linear nem igual. Cada
individuo configura-se ao seu tempo e aos preceitos desenvolvidos pela e sobre a sociedade a

qual esta inserido. Ndo hd como utilizar uma mesma pratica pedag6gica ou metodologia para
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todos os estudantes. Diante disso, a relevancia de conhecer as ferramentas geogréfica, que na
maioria dos casos encontra-se em modelos digitais, aprimora a necessidade do professor de
estar inserido no contexto dos estudantes.

Evidente que quando ha mencdo aos aspectos sociais contemporaneos, 0S recursos
tecnoldgicos tornam-se incontestaveis na interferéncia das préaticas na sociedade. De acordo
com Rojo (2013, p.13), é relevante que a escola “prepare a populacdo para um funcionamento
da sociedade cada vez mais digital e também para buscar no ciberespaco um lugar para se
encontrar, de maneira critica, com diferengas e identidades multiplas”.

Para Ribeiro (2016), as informacgdes disseminadas além dos muros das escolas
valorizam e proporcionam significados no desenvolvimento de préticas pedagdgicas dos
professores, associadas as heterogéneas realidades dos alunos. Dessa maneira, a valorizagéo
das tecnologias como parte de um momento historico é essencial no entendimento por parte

dos professores.

De fato, a tecnologia faz parte do contexto atual da sociedade, ndo como algo externo
as escolas. Os beneficios de (re)criacdes e possibilidades de apropriar-se dos novos recursos
tecnoldgicos sdo refletidos na formacdo e construcdo dos sujeitos sociais. Associadas a
cartografia, aponta-se uma serie de praticas pedagdgicas, tais como Google maps — no¢oes de
coordenadas; Street View — Visualizacdo de imagens em 3D; Google Earth- Coordenadas
geogréficas, projecOes, escalas, localidades, imagens, pontos de referéncias, entre outros a

serem desenvolvidos para qualificar e aprimorar as metodologias de ensino de Geografia.

E visivel que ha uma busca por mudancas no processo de leitura e producéo de textos
na escola; entretanto, conforme dialogado na pesquisa, o fato do enraizamento das praticas
pedagdgicas no decorrer da formacdo do ensino de geografia, provocou uma necessidade
contemporanea de reestruturar os conteudos em comum acordo com as demandas sociais dos
estudantes. E, com isso, corrobora o desafio de propiciar o uso eficiente dos recursos digitais,
sobretudo as linguagens cartogréaficas, para desenvolver praticas pedagogicas que auxiliem a

compreensdo e construcdo do conhecimento dos estudantes.

3 ABORDAGEM CRITICA DA LINGUAGEM CARTOGRAFICA

Desde a Pré-historia, a cartografia desempenha papel primordial nos trajetos

percorridos e nas relacfes sociais (COSTA; LIMA, 2012). Com a descoberta dos territorios e
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culturas pelo mundo, ou na demarcagdo e reconhecimento de espacos geogréficos, a
cartografia comegou a desempenhar novas funcionalidades e papéis na Geografia e na

sociedade.

Para Oliveira (2009, p.40) a linguagem cartografica “constitui uma atividade mental
que conduz ao conhecimento do planeta que habitamos e do qual dependemos para
sobreviver, e que teremos que habitar ainda por um longo tempo”. Fato é que o espaco
geografico, devido a suas constantes modificacdes e intervencdes, é estimulado a formar
conhecimentos sobre os modos de comportamentos e acoes.

Considerar que a cartografia é uma ciéncia ou disciplina que se dedica somente a
descricdo e localizacdo de lugares restringe a uma representacdo cartografica marcada pela
descricdo de fendmenos e localidades. Ademais, a leitura de mapas associa-se aos
conhecimentos de localizacdo de fendmenos e, simultaneamente, nas percepgdes e relacdes
cotidianas que sdo apropriadas e desenvolvidas pelos alunos, com o proposito de facilitar o
processo de ensino e aprendizagem. Segundo Cavalcanti (1999, p. 133):

a cartografia € um importante conteldo do ensino por ser uma linguagem
peculiar da Geografia, por ser uma forma de representar analises e sinteses
geograficas, por permitir a leitura de acontecimentos, fatos e fenémenos
geograficos pela sua localizacdo e pela explicagdo dessa localizacéo,

permitindo assim sua espacializacdo. Sabe-se que os alunos tém um interesse
diferenciado pelos mapas.

Portanto, a secdo dialoga com os direcionamentos do ensino de cartografia em sintonia
com as problematicas da corrente critica da geografia, com o intuito de desempenhar uma
funcdo social nas representacdes cartograficas dos participantes do ensino fundamental que
participaram do presente estudo. Para isso, incorporou-se Santos (1999) na construcdo teorica
e pratica da geografica critica e, sua relacdo, com Castrogiovanni (2000) na perspectiva de

incorporar a leitura critica para uso cotidiano.

3.1 O ENSINO DE CARTOGRAFIA NO ESPACO GEOGRAFICO

A linguagem cartografica é expressa por meio do uso de sistemas de signos com
informacdes sobre o espaco geogréafico concernente & Geografia. Tocante aos seus diferentes

conceitos-chave (espago, territorio, regido, paisagem e lugar), percebe-se que o0
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desenvolvimento de praticas que utilizam da linguagem cartogréafica é escasso nos conteddos
geograficos escolares (COSTA; LIMA, 2012).

Diante a essa lacuna nos contextos escolares, sabe-se que a representacdo cartogréafica
é fundamental para estimular o processo de construgdo do conhecimento tanto no ambiente
escolar como nos aspectos da realidade dos estudantes. De acordo com Castrogiovanni
(2000), as possibilidades de gerar um conhecimento de mundo, acaba propiciando ao ensino
de cartografia encaminhamentos para o desenvolvimento e participagdo junto aos processos
naturais e humanos, nos quais se vivenciam constantes mudancgas nos aspectos da linguagem e

dos contextos sociais.

Pensando no espaco geografico®, é importante ressaltar que a geografia critica, na
década de 70, estabeleceu nos debates escolares, um ensino afetado pela leitura critica frente
aos interesses e problematicas referentes as causas sociais. Com isso, a representacdo
cartografica comeca a emergir de preocupacdes e novos olhares nas reflexdes a respeito das
disparidades socioecondmicas e diferencas regionais constituidas nos diferentes ambientes
territoriais e ndo somente, voltado para um Unico olhar aos aspectos técnicos e cientificos dos
mapas. A mesma sociedade que produz “espacgos” ¢ as constantes modifica¢des necessita da
construcdo de consciéncia critica para ter uma leitura de mundo a respeito das questfes

sociais.

De acordo com Milton Santos (1999), principal filosofo da perspectiva da geografia
critica, “ao considerar que a cada disciplina corresponde a abordagem de uma parcela da
realidade, frisa que o objeto da geografia ¢ a analise do espago”. Ndo ha como desvincular a
linguagem cartografica das mutacdes do espaco, visto que a geografia, representada por um
mapa ou por um texto escrito, estabelece ligacbes com as problematicas do individuo com o

espaco.

Para consolidar a importancia dos estudantes nas transformacgdes do espaco, um dos
documentos oficiais da educacdo, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de geografia,
constitui outras maneiras de olhar para a leitura e explicacdo do espaco geogréafico. Volta-se
para a necessidade da fuga da passividade dos estudantes, no qual cria-se a relevancia de

leitores criticos e conscientes de seus atos.

% Roberto Lobato Corréa (2003) afirma que a expressdo espago geografico tem sido “utilizada vagamente, seja
como um ponto da superficie da terra, identificada pela natureza, ou por marcas do homem impressas na mesma,
ou ainda a uma simples localizag¢ao”.
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A cartografia no ensino de Geografia obteve grandes avancos tedricos e
metodoldgicos. Dentro da perspectiva de uma Geografia tradicional e
positivista, a cartografia significava muito mais uma técnica da
representacdo voltada para a leitura e a explicagcdo do espaco geografico
onde o leitor comportava-se como sujeito. Atualmente, comprometida com
as novas correntes do pensamento de uma Geografia da percepcdo e
fenomenoldgica, o aluno passou a ser orientado a desenvolver uma
consciéncia critica em relagdo ao mapeamento que estara realizando em sala
de aula. Isso significa dizer que existe sempre uma perspectiva subjetiva na
escolha do fato a ser cartografado, marcado por um juizo de valor. O aluno
deixou de ser visto como um mapeador mecanico para ser um mapeador
consciente, de um leitor passivo para um leitor critico dos mapas. (BRASIL,
1994, p. 75).

Para o ensino de geografia a corrente critica fundamenta-se em tedricos como Santos
(1999), Moraes (1999) e Moreira (1982). As discussdes dos autores remetem as necessidades
de incorporacdo do ambiente dos estudantes, realcando as demandas sociais para uma
construcdo critica. O documento oficial (PCN) fomenta as responsabilidades intituladas e
direcionadas ao ensino de geografia, apontando mudancas oriundas da transicdo da geografia

tradicional® para a geografia critica.

Tais mudancas modificaram o modo de interpretacdo e leitura dos mapas. Em um
primeiro momento, a de se pensar numa vasta quantidade de representacdo de mapas (politico,
social, ambiental, miséria, etc) para serem compreendidos. A leitura de um mapa néo se faz,
em grande parte das situacBes contemporaneas, de modo estatico. Vivenciam-se modelos
interativos e com uma vasta representacdo de significados. As representacdes dos mapas de
antigos livros didaticos de geografia (mapa 2) passaram a integrar os moldes interativos e

inovadores.

10 Adotou o método cientifico desenvolvido através da observagéo, da descricdo e da classificagdo dos fatos,
restringindo-se aos aspectos visiveis e mensuraveis do estudo. Teve seu alicerce nas idéias positivistas de
Augusto Comte.
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Mapa 2 — Mapa representativo das vias de transporte da regido Norte

Vias de transporte da regido Norte
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Fonte: ATLAS geografico escolar. 5. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2009. p. 143.

Fonte: Livro didatico “Geografia Espaco e Vivéncia” do 7.° ano do ensino fundamental.

E oportuno esclarecer que a cartografia, desde sempre, esteve ligada aos servicos de
poder, visando a apropriacdo de espacos e territorios. E com o avango da ciéncia e das
tecnologias, que ocorre as mudancas nos moldes de representacdo da linguagem cartografica
favorecerecendo as novas dinamicas dos individuos. Com isso, tem-se a vincula¢do do uso de
satélites e de processamentos de dados, tornando as simples representacfes estaticas dos
livros didaticos, em transmissdes online e interativas de informacoes, tais como o exemplo da
busca no Google maps de suas casas (mapa 3).

Mapa 3 — Estudante pesquisa sobre sua casa em Uberaba - MG
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© Antonio Leal
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Fonte: Google maps
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A principio, pensando nos acontecimentos anteriores ao seculo X1X, observa-se uma
pequena parcela da populagdo detentora do dominio da escrita e da leitura. Com a revolucao
industrial no século XIX, e a crescente oferta de médo de obra nas industrias, essa disparidade

comeca a ser desconstituida com o ensino gratuito nas escolas.

Para Castellar (2000, p.1), “ensinar a ler o mundo ¢ um processo que se inicia quando
a crianca reconhece os lugares, conseguindo identificar as paisagens”. Portanto, o exercicio de
ler e produzir mapas representa um modelo de comunicagdo apropriado pelo leitor, ao modo
que o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem resulta das propostas

metodoldgicas dos professores e nos interesses dos estudantes.

Ao deparar-se com uma infinidade de informacgdes presentes no mapa, emerge a
necessidade da construcdo do conhecimento de modo significativo ao conteudo. A leitura de
mundo ocorrera a partir da relagdo entre o0 modal e o contexto do contetido. Quando se utiliza
recursos digitais para produzir ou ler um mapa (mapa 4), explicita a importancia de identificar

os significados evidentes e ocultos na leitura de um mapa.

Mapa 4 — Criacdo de um trajeto da escola até a casa do estudante
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O desafio é, portanto, utilizar da linguagem cartografica, seja no campo virtual ou nos
mecanismos impressos (figura 2), a fim de estabelecer relagdes significativas com o contexto
referido. Evidente que cada mecanismo (digital ou impresso) tem sua configuracdo e seu
método de representar um contexto. Porém, quando incorporados sdo fundamentais para

melhores compreensdes do ensino.

Figura 2 — Criacédo do trajeto Escola-Casa na folha sulfite

Fonte: Do autor, 2016

A linguagem cartografica é influenciada pelas concepces e pelo desenvolvimento de
praticas pedagogicas desempenhadas nas escolas. Inevitavelmente, a cartografia possibilita a
abrangéncia de diferentes apropriacbes e designacdes para a ciéncia geografica. Como
acontece em muito dos casos, lidar apenas com a descricdo de localizagcdes e fendmenos
geogréficos torna-se limitante nas abordagens de outros aspectos da sociedade, como 0s

debates e conceitos culturais, religiosos, econdmicos, historicos, etc.

Portanto, quando se tem uma compreensdo da linguagem cartografica por meio de uma
diversidade de metodologias, concepcdes, teorias e praticas, criam-se vertentes na integracdo
aos multiplos recursos metodoldgicos e teodricos que facilitam o processo de ensino e

aprendizagem.

Para Cavalcanti (1999, p. 136) acrescente-se que:
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(...) a cartografia € um importante conteudo do ensino por ser uma
linguagem peculiar da Geografia, por ser uma forma de representar analises
e sinteses geograficas, por permitir a leitura de acontecimentos, fatos e
fendbmenos geograficos pela sua localizagdo e pela explicacdo dessa
localizacdo, permitindo assim sua espacializacdo. Sabe-se que os alunos tém
um interesse diferenciado pelos mapas.

A aprendizagem pelos sistemas de simbolos, o uso de signos ordenados e as técnicas
de projecdo (FRANCISCHETT, 2001), direcionam-se aos saberes disciplinares da
Matematica, por exemplo. Somam-se a isso, como afirma Souza e Costa (2011), contetdos
como fusos horérios, projecdes cartograficas e escalas, que podem ser abordadas pelo olhar da

ciéncia Matematica.

A linguagem cartografica, quando devidamente apropriada no ensino de Geografia a
partir, e ndo somente, na integracdo dos conhecimentos matematicos, histéricos, geogréaficos,
biologicos, tecnologicos, entre outros, pode viabilizar vantagens na qualidade de compreender
e produzir textos. Ter fundamentos para multiplas linguagens facilita a relacdo do estudante

com o meio. Ao propdésito de desempenhar diferentes leituras para 0 mesmo enunciado.
De acordo com Katuta (2009, p.133-134), no ensino de geografia

(...) a apropriacdo e o uso da linguagem cartografica devem ser entendidos
no contexto da construcdo dos conhecimentos geograficos, o que significa
dizer que ndo se pode usa-la per se, mas como instrumental primordial,
porém ndo unico, para a elaboracdo de saberes sobre territérios, regides,
lugares e outros. Se a supervalorizarmos, em detrimento do saber geografico,
corremos o sério risco de defender a linguagem por ela mesma, o que, a
nosso ver, a esvazia em importancia e significado tanto no ensino superior
guanto no basico.

Ao fato do ensino de cartografia ser obrigatorio no ensino fundamental e médio nas
escolas, é legitimado pelos documentos oficiais (orientagdes curriculares, parametros
curriculares, diretrizes, dentre outros) e, traz novos desafios para lidar com tais conteddos. A
preocupacdo existente na abordagem dos conteldos nos documentos oficiais reflete sua
importancia para tornar a cartografia, muito mais que simples decodificacdes de mapas. A
leitura de mundo, oriundo da interpretacio dos mapas, torna-se eixo norteador da

aprendizagem.

Mesmo que o foco da pesquisa se refira as linguagens cartograficas no ensino

fundamental, ndo se descarta a relevancia da interacdo de informagfes sobre a cartografia no
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ensino médio. Os conhecimentos cartogréaficos em ambos os periodos escolares, fundamental
e médio, efetivamente, sdo responsaveis pela percep¢do e discusses acerca dos principais
temas abordados na leitura cartografica.

De acordo com a caracterizagdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais de geografia
(PCN):
(...) a cartografia torna-se recurso fundamental para o ensino e a pesquisa.
Ela possibilita ter em maos representacGes dos diferentes recortes desse
espaco e na escala que interessa para 0 ensino e pesquisa. Para a Geografia,
além das informacdes e analises que se podem obter por meio dos textos em
que se usa a linguagem verbal, escrita ou oral, torna-se necessario, também,
que essas informacBes se apresentem especializadas, com localizagdes e
extensGes precisas, e que possam ser feitas por meio da linguagem
gréafica/cartogréafica. E fundamental, sob o prisma metodoldgico, que se

estabelecam as relages entre os fendmenos, sejam eles naturais ou sociais,
com suas espacialidades definidas (PCN, 1998, p. 76)

Discute-se que mesmo a cartografia ndo sendo criada para as exigéncias educativas,
tornou-se muito valiosa e significativa no processo de ensino e aprendizagem com
instrumentos e recursos didaticos essenciais para a apropriacdo do ambiente escolar, e
principalmente, das acdes no cotidiano dos sujeitos. Possibilitar a leitura e producdo de

“textos” constroi a importancia dos encaminhamentos ao desenvolvimento do senso critico.

3.1 AS TECNOLOGIAS E A CARTOGRAFIA

Primeiramente, é necessario compreender que a cartografia referenciada ou ndo pelas
tecnologias, possibilita o desenvolvimento de fungdes mentais, como a percepcdo, memoria,
imaginacdo, raciocinio l6gico e criatividade. Em conjunto com os recursos digitais, do final
do século XX e, principalmente no século XXI, ocorreram inameras reformulacdes de
elementos da cartografia, tais como mapas, cartas, globos, fotografias, imagens de satélites,

maquetes, croquis, producéo de textos e infogréaficos, perfis topograficos, entre outros.

A partir da intensidade nas formas de comunicacdo e informacao da sociedade, ocorre
uma reestruturacdo de novas atividades utilizando-se do dinamismo e da interatividade
associadas as demandas dos sujeitos. Para expressar qualquer fato ou fenémeno do espaco

geogréfico, utiliza-se da cartografia. E consequentemente, 0s recursos digitais proporcionaram
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melhores condicbes (para exemplificar, aponta-se as plataformas online que facilitam a
visualizacdo de estrelas, constelagdes, cometas, astros, etc.) para compreender e refletir sobre
os fendmenos geograficos do espago.

De fato, alguns programas se destacam como propulsores na interacdo da cartografia e
tecnologias, como a plataforma do Google maps, responsavel pela informagdo de diferentes
linguagens (visuais e ndo visuais) transmitidas ao redor do mundo. A partir de suas
valorizagbes na compreensdo do espaco, outros programas (Google Earth; Street View)
surgiam para satisfazer as necessidades dos individuos. Entretanto, é pertinente relembrar que
a cartografia, consolidou-se a partir das relacfes de poder de épocas anteriores. Pensa-se
assim, que tais satisfacdes, relacionam-se ainda, com o dominio tecnolégico dos paises

desenvolvidos.

A revolugdo tecnologica, nos anos 70, inevitavelmente, provocou mudangas em
diferentes setores da sociedade. A educacdo, por exemplo, mesmo que em pequenos passos,
caminhou na apropriacdo das tecnologias nas escolas. O contato dos estudantes com 0s meios
de comunicacdo e as informacgdes tornou-se instantaneo e agil. Dentre as transformacdes na
relacéo tecnologia e escola, tem-se a (re)formulacao estrutural dos textos e 0s hovos modos de

ler e produzir conhecimentos.

Ao caracterizar acOes cotidianas, tem-se a incorporacao das tecnologias associadas a
leitura e producdo de textos. De fato, ao entrar no Onibus, taxi, ou em outros meios de
locomocdo, torna-se perceptivel a linguagem cartografica representada em mapas (GPS e
catalogo de rodovias e ruas) relevantes para diversos elementos geograficos, como a
localidade, referencial, orientacdo, paisagem, representacdo e lugar para motoristas e
passageiros (CASTROGIOVANNI, 2001). Tais compreensdes sobre 0 manuseio e interacdo
aos recursos digitais, sdo originadas do conhecimento adquirido de cada sujeito. Sendo assim,
destaca-se a necessidade da valorizacdo da linguagem cartogréfica fora do ambiente escolar, e

principalmente, nas aulas de geografia.

As figuras 2 e 3 abaixo referem-se as atividades desenvolvidas em sala de aula com os
estudantes envolvidos na pesquisa. Acrescenta-se, a utilizacdo dos netbooks (PROUCA)
concernente a observacdo e reflexdo da localidade da escola e de seus arredores (pontos de
referéncia), visando uma interacdo com a plataforma do Google maps. A distribuicdo das
atividades formou-se a partir da divisdo de grupos para a pesquisa na internet. Enquanto um

grupo de alunos ficou responsavel pela localizacdo da cidade de Uberaba no mapa, outro
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grupo buscava na internet informagdes sobre a historia da cidade de Uberaba, como mostra na
figura 3. Posteriormente, integram-se ambas as atividades, das imagens de Uberaba no mapa
com sua historia, assimilando debates relevantes sobre a representacdo da cidade de Uberaba-
MG.

Figura 3 — Atividade desenvolvida em sala de aula com o Google Maps
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Fonte: Do autor, 2016

Figura 4 — Informac0es sobre trajetoria e histdria da cidade de Uberaba.

Origens e trajetoria historica de Uberaba

Uberaba tem sua origem na ocupagde do Tridngulo Mineiro, que ficou sob a jurisdicdo de Goids
até 1816.

A regido comegou a ter importancia preciosa, que consistia em uma das metas administrativas da
Coroa Portuguesa, o governador da Capitania de S3o Paulo e Minas Gerais articulou a abertura de
uma estrada. Esta missdo ficou a cargo de Bartolomeu Bueno da Silva Filho (filho de Anhanguera).
A expedicdo era compesta por 152 homens, entre os quais 20 indios carregaderes, 3 religicsos e
39 cavalos. Ela partiu de S3o Paulo pelos rios Atibaia, Camanducaia, Meji-Guagu, Rie Grande, Rio
das Velhas e penetrando em Goias pelo Corumba. Sequndo alguns relatos da €poca, a expedicao
passou por terras de Uberaba. Esta rota ficou conhecida come Estrada Real ou Anhanguera que
consistia em um importante caminho para que as autoridades portuguesas implementassem a
celenizacde, a preducdo e escoamento dos minerais precicses. Na verdade, a maieria das riquezas
minerais do Brasil foram levadas para Portugal e utilizadas para o pagamento de suas dividas em
relagdo a Inglaterra.

Posteriormente, a expedigdo do filhe de Anhanguera fundou em 1725 o povoade de Vila Boa em
Goids.

Outra estrada mais a Oeste fol aberta em 1736, passando por terras de Araxa em diregdo a Vila
Boa denominada Picada de Goids.

A exploragde e o povoamento de tode o Triangule Mineiro, de modo geral, se fez como em todo o
Brasil - Colénia, pelo amansamento e exterminio das populagdes indigenas e dos negros nos
quilembes.

As estradas para Goids tornaram-se palco de batalhas, entre os exploradores dos sertdes e os
nativos.

Diante disso, o governo de Goias viabilizou a sequranga das estradas e por isso nomeou em 1742,
o Corenel Antdnie Pires de Campes para policiar, amansar & até mesme exterminar os silvicolas
rebeldes, fato constatado com a matanga dos Caiapos.

Em 1766 foi criado o Julgado de Nossa Senhora do Desterro do Desembeoque, sob a administragdc
de Goids, local rico em minas auriferas e de intensa exploragdo. A posse desse Arraial por Goids
era vantajosa aos moradores, pois estavam livres do pagamento de imposto sobre minerais,
denominado "derrama”, cobrado em Minas Gerais.

Fonte: www.uberaba.mg.gov.br
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O intuito da atividade era vincular os grupos na representacdo da cidade de Uberaba.
Para que assim, a informacgédo incorpore o visual para facilitar a construgdo dos aspectos
sociais na localidade da cidade no mapa. De modo que, estabeleca novas visdes além dos
conhecimentos de fronteiras ou limites territoriais. Entre os relatos das discussfes da préatica
exercida, destaca-se em ambos 0S grupos, a experiéncia e surpresa com o0s elementos

presentes no site da prefeitura de Uberaba.

3.2 INOVAGCOES COM O PROUCA NA LEITURA DE MAPAS

O Programa Um Computador por Aluno — PROUCA é um projeto educacional, que
tem como objetivo promover a inclusdo digital pedagogica e desenvolver os processos de
ensino e aprendizagem dos alunos e professores das escolas publicas brasileiras. Esses
computadores portaveis sdo denominados laptops educacionais.

O Programa UCA integra planos, programas e projetos educacionais de
tecnologia educacional e inclusdo digital, vinculando-se as a¢des do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo — PDE, do Programa Nacional de Tecnologia

Educacional — Prolnfo (Decreto n.° 6.300, de 12/12/2007) e do Programa
Um Computador por Aluno — PROUCA (Lei 12.249, de 14/06/2010).

Os laptops educacionais constituem-se em sistemas operacionais especificos
(Metasys), de modo a facilitar o uso dos estudantes e a organizacdo das ferramentas
educacionais. Algumas escolas que trabalham com o PROUCA liberam os laptops para
estudos e pesquisas dos estudantes em suas casas, no qual os pais tornam-se responsaveis
pelos cuidados com o laptop. Até o ano de 2013, a escola publica envolvida no estudo,
participava da liberacdo dos computadores. Entretanto, devido a grande perda de
equipamentos por problemas técnicos ou de ndo devolucBes dos computadores, criou-se
empecilhos para a retirada dos laptops da escola. Além dos equipamentos, a parceria com o
Ministério da Educacdo (MEC) promoveu a instalacdo de banda larga e infraestrutura de rede
sem fio para as escolas publicas participantes do PROUCA. E, somando-se a isso, a
capacitacdo dos professores das escolas para incorporarem as tecnologias no processo

pedagdgico.
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Figura 5 — Utilizando o UCA com os alunos

Fonte: Do autor, 2016.

A cultura digital tornou-se um elemento premente de discussdes e reflexdes no
ambiente escolar. Com isso, incorpora-se as Novas Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacdo (NTDIC) na cultura escolar possibilitando aos professores, alunos e demais
membros da comunidade escolar, mudancgas no processo de ensino e aprendizagem tais como
metodologias diferentes e motivadoras para a conducdo dos conhecimentos e,

consequentemente, apropriar-se dos recursos digitais para a cultura pedagogica da escola.

Visto que, 0s equipamentos educacionais digitais estdo em foco nas discussdes acerca
da inclusdo tecnolégica nas escolas, tem-se uma relevancia em suas utilizagdes nos
fundamentos pedagdgicos com a perspectiva de transformacdo do ambiente escolar.
Entretanto, esharra-se nas dificuldades de transpor os desafios da incorporagdo ao ambiente
digital. Para questionar e refletir sobre tal aspecto criou-se no decorrer da pesquisa, um
questionario sobre o0 UCA para analise e reflexdo acerca da importancia do PROUCA para a

escola e a pesquisa.

Dos 25 estudantes envolvidos na pesquisa, apenas 15 participaram das respostas do
questionario. E pertinente ressaltar que nenhum estudante foi obrigado a responder as
perguntas dos questionarios. E os que participaram, ndo foram nomeados ou identificados. O



47

questionério foi aplicado posteriormente as atividades desenvolvidas com os estudantes da

pesquisa.

Grafico 1 — Vocé conheceu 0 UCA quando?
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2016

Percebe-se que 80% dos estudantes tiveram conhecimento dos laptops no periodo de 2
anos atras. O que mostra que a escola tem um trabalho com o UCA a partir do 6° ano do
ensino fundamental. Outro ponto a ser destacado, é que todos os estudantes, independente dos
anos, ja tinham certa habilidade e conhecimento com 0 UCA.

Outros aspectos importantes para analisar sdo 0s desempenhos e as acessibilidades dos
laptops educacionais, visto pelos olhares dos estudantes. Os graficos 2, 3 e 4 mencionam

sobre os formatos estéticos e seus desempenhos advindos dos sistemas operacionais.
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Gréfico 2 — E quanto ao UCA vocé acha que a tela é adequada?
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2016

Gréfico 3 — O teclado é confortavel?
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2016

Percebe-se que a maior porcentagem dos estudantes ndo demostra dificuldades com as
telas dos laptops. Como mencionado na secéo 2, os dispositivos digitais (celular, Ipad, tablets,
notebook, etc) sdo valorizados pela sua praticidade e acessibilidade de uso em qualquer
localidade e situacdo. E do mesmo modo, os teclados pequenos dos laptops, adaptam-se aos
modelos dos dispositivos digitais. Portanto, incorpora-se na cultura atual dos estudantes, a

utilizagdo de dispositivos com telas e teclados de pequeno porte, bem vistos para 0 uso e
conectividade em diferentes contextos.
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De acordo com Bernardo (2015, p. 18) tem-se as possiveis vantagens do Dispositivos
Moveis Digitais (DMD) representado na figura 6.

Figura 6 — Vantagens do Dispositivos Moveis Digitais (DMD)
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Fonte: BERNARDO, 2015

Grafico 4 — E quanto ao sistema operacional, vocé gosta do funcionamento?
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2016
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Percebe-se um descontentamento com o sistema operacional dos laptops educacionais,
de modo que a maioria dos participantes concordaram que os laptops poderiam ter melhores
requisitos técnicos de hardware e software. Visto que, em algumas atividades desenvolvidas
no estudo, alguns alunos utilizaram dos celulares pelo fato de seus processadores

corresponderem mais rapidos aos comandos exercidos.

Para finalizar as analises do questionario, perguntou-se acerca da quantidade de dias
que os professores utilizavam dos laptops.

Gréfico 5 — Em relacdo ao UCA, quantos professores usam constantemente nas aulas?

3.
2,51 O Portugués
21 B Matematica
1,5 O Histéria
1) O Geografia
M Ciéncias
015' ~ ;.
O Educagdo Fisica
0 . ~ ) H Outros
Ainda ndo usou 1vezno
neste ano semestre

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2016

Fica evidente nas analises, que o UCA foi utilizado poucas vezes durante o semestre
nas aulas de geografia e historia. Portanto, reflete os desafios de apropriar-se das tecnologias
digitais para fortalecer e aprimorar 0 processo de ensino e aprendizagem. Temos em mente
gue os obstaculos existem; entretanto, ha necessidade de consolidar tais recursos digitais para
distanciar 0 medo de seus usos, pois as escolas sdo ambientes propicios para o

desenvolvimento de préticas criativas, inovadoras e reflexivas.

Sabe-se que as tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo exercem um papel
importante na construcdo do conhecimento dos alunos e professores. Compreende-se que,
além de fornecer ferramentas para as escolas, viabiliza a apropriagéo de diferentes linguagens.

Entretanto, a apropriacdo dos professores com as inovacgdes, mobilidades, interatividades,
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colaboragéo e construcdo do conhecimento, torna-se fundamental para o desenvolvimento e

insercdo de recursos tecnoldgicos nos contextos escolares.

O programa UCA oferece aos alunos e professores a oportunidade de utilizarem o
computador para o processo do ensino e aprendizagem, sobretudo no caso do estudo das
linguagens cartogréaficas. A leitura de mapas e infograficos, propiciados nos ambientes
digitais, mediados pelos professores, possibilitam uma interatividade, visualizacéo,
colaboracéo e compreensao dos textos multimodais, como recurso pedagdgico transformador.
Propiciar experiéncias que integrem com o0s recursos digitais torna o desenvolvimento de

atividades com o UCA fundamental para a incluséo digital no ambiente escolar.

O desafio de trabalhar com o Programa UCA esta em potencializar os recursos digitais
e propor préaticas pedagdgicas para desenvolver habilidades e interacdes com 0s textos

multimodais que circulam pelos diferentes meios de comunicacgéo.

4 METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa buscou seu alicerce nas fundamentagdes teoricas da pedagogia dos
multiletramentos, permitindo analisar e refletir sobre as préaticas desenvolvidas em sala de
aula com alunos do 8.° ano do ensino fundamental de uma escola publica de Uberaba. Tem-se
como problematizacdo inicial a apropriacdo das linguagens cartogréaficas, principalmente
mapas e infograficos, agregados as novas tecnologias digitais de informacdo e comunicacao
como suporte no desenvolvimento e planejamento de praticas pedagogicas dos professores de

Geografia.

A pesquisa foi realizada com uma turma de 25 alunos do 8.° ano do ensino
fundamental, numa escola Municipal da cidade de Uberaba, com o auxilio da professora de
Geografia da escola. Tal experiéncia foi registrada pelas observacdes no caderno de anotacdes
e as fotografias tiradas no decorrer das praticas que desenvolvemos com o0s alunos. As
experiéncias construidas e observadas nas praticas da pesquisa, incorporadas nas aulas,
representam para 0 processo de ensino-aprendizagem a importancia do desenvolvimento

reflexivo dos professores ao analisarem suas metodologias e planejamentos escolares.

Tendo em vista a realizacdo da pesquisa envolvendo leitura e producdo de textos

multimodais, considerou-se o planejamento de atividades voltadas para a pratica em si,
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sobretudo na producdo de linguagens cartograficas a serem proporcionados pelos
participantes da pesquisa (estudantes do ensino fundamental) no contexto digital

contemporaneo.

O delineamento do estudo insere-se no campo das ciéncias humanas, com uma
abordagem de natureza qualitativa, como afirma Minayo (1993, p.247) “o estudo quantitativo
pode gerar questdes para serem aprofundadas qualitativamente, e vice-versa”. Utiliza-se da
pesquisa descritiva, pois tem-se a fundamentacédo de praticas de ensino desenvolvidas com os
participantes da pesquisa. Por meio da fundamentacdo tedrica da pedagogia dos
multiletramentos e da incorporacdo das novas tecnologias de informacgdo e comunicagdo no
ensino de Geografia, concebe-se a relevancia dos textos multimodais, sobretudo os mapas,
possibilitando a abundancia e vantagens de praticas pedagogicas para 0s professores.

Instaurou-se o planejamento de cinco praticas pedagogicas para serem desenvolvidas
com os estudantes. Com a identificacdo de lacunas (problemas) no ensino de cartografia, tem-
se 0 planejamento de atividades para solucionar as dificuldades dos estudantes em relacionar
0s conteudos geograficos com seus contextos, implementados pelas novas tecnologias digitais
de informacao e comunicacdo, no qual monitoramos os desempenhos dos alunos e avaliamos

suas produgdes no desenvolvimento das praticas.

De acordo com os procedimentos metodologicos, a pesquisa ocorreu na sala de aula
com os alunos. Visto que, foi realcado o ambiente colaborativo no desenvolvimento das
praticas, com a divisdo dos participantes em grupos para as discussdes e desenvolvimento das

atividades.

Vale destacar que as praticas foram auxiliadas pelo pesquisador e demais participantes
da pesquisa, tais como 0s proprios alunos e seus conhecimentos prévios. Com isso, tem-se um
enriquecimento dos debates em prol do conhecimento. Por fim, as praticas, resultados e a
discussdo a partir da analise dos resultados em dialogo com o referencial-teérico seguem nas

proximas secoes.

4.1 LOCUS DA PESQUISA E SEUS PARTICIPANTES
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As informacdes referidas sobre a escola locus da pesquisa fundamentam-se nas
analises e reflexdes do documento oficial (Projeto Politico da Escola) disponibilizado pelos
gestores da instituicdo. A Escola localiza-se na Cidade de Uberaba (mapa 5), oferece o ensino
nos anos iniciais e finais do fundamental (1.° ao 9.° ano) e, desenvolve parceria com a

educacéo integral, educacgéo especial e a Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA).

A busca pela acdo conjunta com a familia, a partir do desenvolvimento de projetos que
integram a comunidade externa ao ambiente escolar, a Escola Municipal mantém um acordo
de cooperagdo com outras instituicbes, sendo essas: UNIUBE e UFTM com o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), Policia Militar com o Programa de
Enfrentamento e Reducéo do Uso de Drogas (PROERD), entre outros.

Mapa 5 - Localizagdo da Escola Publica de Uberaba

Ministério do Trabalho

% Google

Fonte: Google Maps, 2016

A nova sede da escola conta com 25 salas, sendo 18 para aulas e as demais para
multimeios, multifuncional, administrativo e laboratérios de ciéncias, Proinfo e Positivo,

biblioteca, cantina e minirrefeitorio.

Figura 7 — Indicacdo dos dois prédios da Escola
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Fonte: Google Maps, 2016

Pioneira na implantacdo do PROUCA (Programa Um Computador por Aluno)
designou a distribuicdo de 499 computadores pelo Governo Federal, para os alunos do 5.° ao
9.° ano da escola, com pressupostos de incorporacdo dos contextos contemporaneos e,
consequentemente, da apropriacdo dos recursos digitais em desenvolvimento do processo de
ensino aprendizagem na sala de aula. Sendo assim, tornou-se um modelo de implantacdo do

PROUCA para as demais escolas do municipio.

Além dos alunos, os professores também receberam 0 equipamento e passaram por
cursos de capacitacdo. Alguns alunos treinados para serem monitores, tiveram participacdo

ativa na ajuda aos demais alunos com dificuldades de manuseio e apropriacdo da tecnologia.

Sobre a infraestrutura tecnologica da escola, tem-se a disposicdo uma sala de
informética, uma sala Multimeios (Datashow e lousa digital), e a disponibilidade de trabalhar
com o UCA os contetdos das diferentes areas do conhecimento. A escola possui acesso a rede
wifi conectada automaticamente com os computadores (UCA e computadores da sala de
informética e Multimeios) da escola; entretanto, os alunos ndo possuem 0 mMesmo acesso para

conectar aos seus dispositivos pessoais moveis.

O Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica'! (ldeb) de 2013 apresentou um
registro de 6,4 nos anos iniciais e 5,7 para os anos finais do ensino fundamental, resultado este

que se destaca entre as demais médias das escolas do municipio.

10O Ideb é calculado com base no aprendizado dos alunos em portugués e matematica (Prova Brasil) e no fluxo
escolar (taxa de aprovagao).
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Figura 8 — Dados do Ideb sobre a Escola

EM UBERABA

nos anos inicia
ser manter a si

de municipal atingiu a meta, cresceu e alcangou 6,0
para garantir mais alunos aprendendo e com um fluxo escolar adequado.

deb 20

Aprendizado Fluxo Ideb SITUACAO DA ESCOLA
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Manter
EVOLUGAO DO IDEB

Escola -8 Meta da escola

Atingiu a meta
Cresceu o Ideb

Alcancou 6,0

Fonte: 1deb/Inep 2013

Outro dado relevante para destacar no processo de leitura e producéo de textos, refere-
se ao indicador de proficiéncia de portugués e matematica resultante da avaliagdo da Prova
Brasil nas escolas publicas. Compreende-se que as disciplinas escolares devem transparecer a
interdisciplinaridade para que, assim, a leitura e producdo de textos sejam capazes de abranger
as multiplas linguagens em diferentes ciéncias do conhecimento. Segundo  trabalhos  de
Duarte (2008), a leitura de graficos é apontada pelos estudantes de sua pesquisa como objetos
de estudos de geografia e matematica, mesmo de forma irregular e ndo sistematica, porque ha

necessidade de desenvolver uma rede de integracdo das disciplinas para o conhecimento.

Com isso, observa-se a relevancia da ciéncia geogréafica na incorporacdo das maltiplas
linguagens. A partir das mudancas de habitos, percepcdes, posturas e, por conseguinte, de
demandas e interagdes com o0s textos, a escola torna-se um dos pontos centrais para o

desenvolvimento em redes de conhecimento.

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), o sistema de
avaliagdo da educacdo Basica (SAEB) referente ao resultado de sua escala (fig. 7),
proporciona a compreensdo do percentual de alunos que ja desenvolvem habilidades e

competéncias para cada ano.
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Figura 9 — Indicador de aprendizado e escala do aprendizado

INDICADOR DE APRENDIZADO Ver evolucio historica COMO FUNCIONA A ESCALA DO
APRENDIZADO?

Nota padronizada em portugués e matematica de acordo
'y com a Prova Brasil

Portugués Matemadtica Até o nivel 1 - Abaixo de 150
Média da Proficiéncia édia da Proficiéncia l‘

Nivel 2 - De

22891 236,26 el 3
Nivel 4 - De
* Nivel 5
Nivel 6
Nivel 7

$ Nivel 8

Nivel 9 - De

Fonte: QEdu.org.br. Dados do Ideb/Inep (2013). Organizado por Meritt (2014)

Fonte: Ideb/Inep 2013

Com os apontamentos da leitura e producdo de textos na Lingua Portuguesa, percebe-
se que ndo s a Geografia deve se preocupar em trabalhar com os textos multimodais e com a
leitura e producdo de diferentes géneros textuais configurados na sociedade. As provas de
avaliacdo, ndo entrando no mérito de suas eficiéncias e/ou lacunas no desenvolvimento da
aprendizagem, como a Prova Brasil, demonstram a imersao das maltiplas linguagens na busca
pela aprendizagem. Deste modo, tornam-se resultantes as dificuldades dos professores em
desenvolver praticas pedagdgicas que incorporem os multiletramentos. Percebe-se que a
média de proficiéncia da escola em 2013, foi de 228.91, encaixando-se ao nivel 3 da escala

SAEB, como mostra a figura.
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Figura 10 — Escala de proficiéncia de Lingua Portuguesa

Escalalde]proficiencialde]llingualBortuguesataoxano] -

{continua)
LINGUA PORTUGUESA - g° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
Nivel* Descrig3o do nivel - O estudante provavelmente é capaz de:

* Reconhecer expressdes caracteristicas da linguagem (cientifica, jornalistica, etc.) e a
relagao entre expressao e seu referente em reportagens e artigos de opiniao.
* Inferir o efeito de sentido de expressao e opiniao em crénicas e reportagens.
* Localizar informagdes explicitas em fragmentos de romances e crénicas.
¢ Identificar tema e assunto em poemas e charges, relacionando elementos verbais e nao
verbais.
* Reconhecer o sentido estabelecido pelo uso de expressdes, de pontuagao, de conjungoes
em poemas, charges e fragmentos de romances.
* Reconhecer relagoes de causa e consequéncia e caracteristicas de personagens em lendas
e fabulas.
Reconhecer recurso argumentativo em artigos de opiniao.
Inferir efeito de sentido de repeticao de expressoes em crdnicas.

Localizar informagdes explicitas em crénicas e fabulas.

Identificar os elementos da narrativa em letras de musica e fabulas.

Reconhecer a finalidade de abaixo-assinado e verbetes.

Reconhecer relagao entre pronomes e seus referentes e relagdes de causa e consequéncia
em fragmentos de romances, dianos, crénicas, reportagens e maximas (proverbios).

* Interpretar o sentido de conjungGes, de advérbios e as relagoes entre elementos verbais e
nao verbais em tirinhas, fragmentos de romances, reportagens e crénicas.

Comparar textos de géneros diferentes que abordem o mesmo tema.

Inferir tema e ideia principal em noticias, crénicas e poemas.

Inferir o sentido de palavra ou expressao em historia em quadrinhos, poemas e fragmentos
de romances.

Fonte: Saeb, 2013.

A escolha da turma direcionou-se pela praticidade e disponibilidade de horéarios pela
professora que privilegiou a disponibilidade de dois horarios consecutivos por semana para o
desenvolvimento das atividades propostas nesta pesquisa e intervencao na escola. A média de

faixa etaria dos estudantes € de 13 a 15 anos, sendo a grande maioria da faixa de 13 anos.

No primeiro contato com o0s alunos ocorreu a apresentacdo da pesquisa e uma
introducdo as linguagens cartograficas, sobretudo aos mapas digitais e infograficos. Diante
disso, apontou-se 0s principais recursos digitais associados a pesquisa, tais como o UCA e 0s
dispositivos méveis como possibilidade de buscas na internet e interacdo ao estudo. Pelo fato
de os alunos serem menores de idade, foi realizada a leitura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) e, por conseguinte, o envio do documento para a residéncia dos

alunos, em virtude da necessidade das assinaturas dos responsaveis.

Os critérios para a participacdo na pesquisa referem-se a aceitacdo dos alunos em
participar do estudo, a frequéncia nas aulas de Geografia e o compromisso com o
desenvolvimento das atividades propostas pelo pesquisador. A professora responsavel pela
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disciplina de Geografia na escola supervisionou e acompanhou o desenvolvimento de todas as
atividades.

O desenvolvimento do protdtipo!? foi construido posteriormente a elaboragdo das
praticas com os participantes da pesquisa. Em conjunto com o orientador da pesquisa,
tivemos a ideia de produzir um material (protétipo) que pode ser implementado de acordo
com os resultados alcancados para futuras incorporagdes pedagdgicas no ensino de
cartografia.

E importante ressaltar que o PROUCA foi fundamental para a execucéo das atividades
propostas. Pelo fato da acessibilidade de pesquisa, de contexto (sala de aula) e participacédo
dos alunos. Entretanto, nada obstrui a execucdo das praticas com demais dispositivos

eletrénicos.

5 A ANALISE DAS PRATICAS E RESULTADOS

ApoOs um primeiro contato com a professora de Geografia da escola publica de
Uberaba, ocorreram as praticas em sala de aula em acordo com o cronograma da professora
para ndo prejudicar o planejamento semestral das aulas. Ha de se destacar que antes do inicio
das praticas, os participantes foram informados sobre o desenvolvimento do projeto com uma

explanacdo do mestrando sobre os procedimentos do estudo.

Ao fato dos estudantes da escola Municipal serem menores de idade, o termo de
consentimento livre e esclarecido foi obrigatério para a participacdo da pesquisa. Entretanto,
ndo foi obrigatorio a participacdo dos estudantes na pesquisa, ficando livres para decidirem

suas participacoes.

A partir do desenvolvimento de praticas com os alunos, construimos e analisamos 0s
dados de todo o processo de ensino e aprendizagem. Durante as praticas, a sala foi dividida
em grupos para contribuir nas discusses e criacdes colaborativas. Destaca-se 0 ambiente
colaborativo para o estudo com os ideéarios de momentos de socializacdo/discussdo para dar

qualidade e diferentes olhares nas atividades.

12,0 Prototipo “A linguagem cartografica e as TICs no ensino de geografia” esta na se¢do 5.3
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5.1 AS PRATICAS

Inicialmente foi necesséria a escolha da turma para o desenvolvimento das atividades.
Ha de ressaltar que em conversa com a professora e direcdo da escola, foi selecionada a turma
que se encaixava na disponibilidade de horérios e conteldo da professora da disciplina na
escola. E o tema para o desenvolvimento dos trabalhos durante a execugdo da pesquisa foi
adaptado para relacionar aos contetdos (Continente Americano e Europeu) ministrados pela
professora no 8.° do ensino fundamental.

Com o auxilio do caderno de anotacGes e das atividades escritas propostas pelo
pesquisador, foi possivel transcrever as principais falas dos alunos oriundas do decorrer dos
encontros da pesquisa. Para destacar as falas dos alunos, utilizamos no texto as aspas para

representar e diferenciar as falas dos participantes e das sinteses do pesquisador.

5.1.1 LOCALIZANDO A AMERICA: CONTEXTO GLOBAL AO LOCAL

Nessa primeira pratica, os 25 participantes dividiram-se em duplas e trios para o
desenvolvimento da atividade. De inicio, foi ressaltado sobre a relacdo da pesquisa com 0s
conteldos (Continente Americano) ja iniciados pela professora de Geografia em aulas
anteriores. A apresentacdo da primeira pratica (figura 8) foi projetada por slides com o auxilio
do projetor portatil (Datashow) disponibilizado pelo programa de p6s-graduacdo em educacao
da UFTM. Destaca-se que a escola disponibiliza um Datashow na sala de Multimeios,
entretanto, estava distante da sala de aula e do objetivo da pesquisa em integrar contetdo e
tecnologia no ambiente de sala de aula, sem a necessidade de os alunos retirarem-se da sala

para irem a outro espaco fisico.
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Figura 11 — Apresentacdo dos slides

Localizando a América: Contexto
global ao local

l~f\ Jéferson Muniz Alves Gracioli

Fonte: Do autor, 2016.

Posteriormente, foram feitos trés questionamentos para reflexdo sobre a proximidade
com a leitura e uso de mapas. O primeiro questionamento “No seu dia a dia, como aparecem

0s mapas (digitais ou impressos)? De acordo com o quadro 1 abaixo, observa-se:

QUADRO 1 - RESPOSTAS DO PRIMEIRO QUESTIONAMENTO

Sintese das respostas do primeiro questionamento

“Aparecem na televisao nos jornais.”

“Vejo no GPS do meu celular”
(resposta apareceu em 3 diferentes
grupos de participantes).
QUESTIONAMENTO: NO SEU DIA A
“No google maps quando vou procurar | DJA, COMO APARECEM OS MAPAS
umarua.” (DIGITAIS OU IMPRESSOS)?

“Nos sites da internet (uol, globo). ”

“Tem nas revistas la de casa.”

“No livro de geografia tem alguns.”
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“Brinco de um jogo no video game
que tem muitos mapas.”

Fonte: elaborado pelo autor, 2016.

Nas respostas dos participantes da pesquisa percebe-se um direcionamento dos
estudantes com a proximidade dos ambientes digitais. Destaca-se a resposta do uso do GPS
em trés grupos diferentes. E importante ressaltar que apenas uma dupla lembrou dos mapas
nos livros didaticos dos conteudos de Geografia.

As comparacdes sobre a producéo e uso de mapas nos ambientes digitais e impressos
sdo recorrentes; entretanto, torna-se imprescindivel considerar que ambos sdo importantes
para a construcdo critica dos estudantes. Fato que o grupo que respondeu sobre a presenca dos
mapas no livro didatico de geografia da escola, salientou a importancia de entender os
conteddos do capitulo pela representacdo dos mapas. Considerar a interconvivéncia entre 0s
suportes torna-se importante para as diferentes interpretacfes e interagdes entre 0s mapas

digitais e impressos.

O segundo questionamento “Vocé utiliza mapas para desenvolver alguma atividade
em casa ou na escola? ” faz meng¢ao sobre as habilidades e interaces dos participantes com a
producdo ou utilizacdo de mapas. No quadro 2 abaixo, as respostas foram semelhantes no

desenvolvimento de mapas.

QUADRO 2 — RESPOSTAS DO SEGUNDO QUESTIONAMENTO

Sintese das respostas do segundo questionamento

“Sim, quando uso no GPS para ir em
QUESTIONAMENTO: VOCE UTILIZA
MAPAS PARA DESENVOLVER
maioria dos grupos). ” ALGUMA ATIVIDADE EM CASA OU

NA ESCOLA?

algum lugar” (respostas da grande

“Na escola usamos para aprender
sobre a localizagdo dos lugares.

“Quando entro no google maps para
ver um endereco. ”
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“Estamos estudando a América, € tem
mapas do contetdo.

Fonte: elaborado pelo autor, 2016.

Com o intuito de diagnosticar sobre a habilidade e contato dos participantes com a
linguagem cartografica, especificamente os mapas, as respostas sdo imprescindiveis para
compreender sobre a construgdo critica e reflexiva dos estudantes diante da linguagem
cartografica. A representacdo do espaco geografico ndo pode ficar limitada e centrada em
técnicas de representacdo do espacgo, tais como simples buscas nos suportes digitais de
localidades, falta de contextualizagdo com o cotidiano dos estudantes, entre outras.

Ter a destreza de observar 0 uso da cartografia voltada par além de uma técnica de
representacdo, a fim de despertar percepgdes sobre os conceitos e atribuicdes geograficas.
Segundo Cavalcanti (1998, p.134), a referéncia de um mapa é uma constante e que fica claro
para o0 aluno, que a Geografia tem muito com esse instrumento. Mapas servem para conhecer
e localizar lugares diferentes no mundo. E perceptivel que o mapa é utilizado no ensino de
Geografia de maneira superficial, sem uma devida reflexdo, com praticas que vao desde o
mero decalque (com a transposicdo de linhas) a pintura para o preenchimento de espacos sem
uma devida reflexdo, acdes que ndo potencializam o interesse pelo estudo da Geografia

através da utilizacdo de mapas.

Ao analisar a ultima resposta do grupo no quadro 2, “Estamos estudando América, e
tem mapas do conteudo”, percebe-se a importancia do professor em orientar e desenvolver
nos estudantes uma percepcao da totalidade de informacdes presentes em um mapa, para que

com isso construa uma consciéncia critica e reflexiva em suas observacoes.

Quando mencionado o terceiro argumento em conjunto com a sala, foram levantadas
duvidas a respeito da construcdo de um mapa. A priori, foi ressaltada a criacdo de mapas por
meio de papéis e cartolinas como representado nos livros didaticos pois o contato com a
criacdo de mapas digitais era perceptivel. A mencéo estabelecida ao Google maps (referido
nos questionamentos anteriores) estabeleceu novas respostas como a de criagcdo de trajetos

desenvolvidos no software.
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Os trés questionamentos levantados na pesquisa demostram um primeiro diagnostico
sobre as nogdes basicas dos participantes em compreender as funcionalidades e
representacdes da linguagem cartografica, no estudo descrito aqui, 0s mapas. O que se destaca
nas respostas dos participantes, refere-se a onipresenga da linguagem cartogréfica no
cotidiano dos estudantes fato que estabelece, ainda mais, a necessidade da contextualizacéo da
cartografia com as praticas cotidianas.

5.1.2 CONTEXTO HISTORICO DOS MAPAS

Essa pratica foi desenvolvida com o auxilio dos netbooks do PROUCA?®?, no qual a
pratica seria desenvolvida individualmente. Com isso, foi distribuido um computador por
aluno para exercicio das atividades. Inicialmente, projetou-se seis mapas historicos que
representavam desde os primeiros mapas (figura 10) documentados até os mapas que

representavam as relacdes de poder (figura 11) da época.

Figura 12- Um dos primeiros mapas documentados, o “Ga-Sur”.
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Fonte: Secretaria da Educacdo do Parana (SEED)- Geografia

13 Termo discutido na secdo 3.2
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FIGURA 13- A representacdo de poder do cristianismo

Fonte: Secretaria da Educag¢do do Parana (SEED)- Geografia

Com a projecédo dos dois mapas, foi sugerido para os estudantes acessaram a internet
(disponivel via wifi da escola) através de seus netbooks para pesquisaram sobre o contexto
(materiais para criagdo dos mapas, datas, representacé@o social e politica, sua importancia para
a época, entre outras) dos mapas mencionados acima. E importante ressaltar que foi permitido
0 uso do dispositivo eletronico, os celulares, para fins pedagdgicos, ja que alguns

computadores estavam com problemas de acesso a rede.

Interessante apontar que a maioria dos participantes tiveram um estranhamento com o
segundo mapa, representado pela figura 13 acima, por fugir da “padronizagdo”, tais como
mapas politicos e fisicos, encontrados nos livros didaticos e em suas atividades cotidianas.
Com a pesquisa, foi perceptivel o compartilhamento de dicas de sites e informacdes para a
eficicia da atividade entre os participantes. O desenvolvimento dessa atividade foi por meio

da oralidade, no qual os alunos explanavam suas respostas e duvidas.

Quadro 3- Analise sobre as respostas orais dos participantes

Mapa Ga-sur Mapa do Mundo século XIlII
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Percebe-se que as  principais |A Tepresentagio no centro de Jerusalém apenas

impressdes  dos participantes  se despertou a compreensdo dos participantes quando

referiu a criagio do mapa por meio foram pesquisar na internet. A percepgdo que o mapa

de tabletes de argila. Além de tem sua representacdo em detalhes de estruturas,

representar cadeias montanhosas e o formas, posicBes, entre outros, despertou a

rio Eufrates, ao invés de paises. curiosidade pela pesquisa de outros mapas do

mundo.

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2016.

Para concluir a segunda pratica com os participantes, foi relacionado o conteudo
proposto pela professora sobre a América. Diante disso, foi proposta a pesquisa de mapas
antigos do continente americano para comparacdes sobre as mudancas e evolugdes dos mapas.
Destaca-se que o livro didatico de Geografia contemplava mapas contemporaneos da

América, ja trabalhado anteriormente pela professora de geografia da escola.

Com a pesquisa, 0 resultado com mapas representativos de riquezas naturais, de
caminhos das navegacdes, das bandeirais nacionais e povoados, consolidou as discussdes
sobre os olhares da cartografia além dos tracados de linhas e limites territoriais (fronteiras). A
mediacdo do professor (no caso, o mestrando) em instigar os estudantes a perceberam 0s
principais impactos dessas mudancas nos cenarios politicos, sociais, tecnoldgicos, cientificos,

entre outros, é de extrema importancia.

5.1.3 MODELOS CONTEMPORANEOS DE MAPAS

Em outra pratica, elaborada em grupos e com suporte dos laptops educacionais, foram
projetados slides que configuram uma série de imagens do desenvolvimento dos mapas em
detrimento das novas necessidades dos seres humanos. Portanto, a representacdo das relacdes
de poder e acontecimentos marcantes de cada época fizeram emergir novas estruturas e
configuracbes de mapas. E com o avanco das tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo o0s recursos digitais foram iminentes na incorporagdo pela linguagem

cartografica.
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“Percebemos que os mapas antigos mesmo sem ser digitais, demostravam o0s acontecimentos
marcantes locais. Mas agora, 0s mapas digitais além de mostrar esses acontecimentos e
representacdes, interagimos com eles por meio das novas ferramentas desses programas. ”
(Grupo)

Tal comentario do grupo foi destacado pela argumentacdo da importancia em
compreender a construgdo ativa dos participantes, em estar presentes nas modificacdes e
consideracGes da linguagem cartografica

Para que o ser humano se engaje na reconstrucdo desse espaco-sociedade, é
preciso que ele seja antes de mais nada um gedgrafo critico, um leitor
competente do espaco e de sua representacdo. Um leitor critico do espaco é
aquele capaz de ler o espaco real e a sua representacdo, 0 mapa. E através
dessas leituras apreender os problemas do espaco e a0 mesmo tempo

conseguir pensar as transformacdes possiveis para aquele espaco (PASSINI,
1994, p. 17).

Na segunda parte da pratica, foi proposto o acesso ao site do IBGE!* para os
participantes da pesquisa terem a possibilidade de observar diferentes contextos de mapas, no
qual foi sugerido a escolha de um para leitura e observacdo de alguns elementos primordiais

(mapa 6) marcados com um X para o entendimento das noc¢des basicas de um mapa.
Mapa 6- Elementos primordiais para leitura de um mapa

¥ Politico x &2IBGE

Fonte: IBGE, 2010

14O site do IBGE (www.ibge.gov.br) conta com um enorme banco de dados de mapas escolares, politicos-
administrativos, fisicos, tematicos, interativos, bases e referenciais para acesso gratuito.


http://www.ibge.gov.br/
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Segundo Lopes (2014), destacam-se 0s elementos:

Titulo: O titulo no mapa deve ser visto como ocorre em uma apresentacdo de um texto

escrito, ou seja, é a primeira apresentacdo do contetdo do que se quer mostra.

Orientagdo: A orientacdo é sem duvida um elemento fundamental, pois sem ela fica
muito dificil de responder a pergunta “onde? ”, considerando que a carta, 0 mapa, a
“planta” ou outro tipo de representagdo espacial, sob os preceitos da Cartografia, ¢

uma parcela de um sistema maior, o planeta Terra (se for esse o planeta trabalhado).

Projecdo: A ideia de projetar algo em outro meio, no caso, a forma da Terra, deu
origem a técnica que definiu os tipos de projecdes cartogréaficas. Para isso, foi preciso
conhecer as dimensdes do planeta pois 0s modelos propostos para representar a Terra

precisaram ajustar as suas proprias dimensdes a superficie deste planeta.

Escalas: Na elaboracdo de um produto cartografico observamos dois problemas
importantes: 1.° a necessidade de reduzir as propor¢des dos acidentes existentes, a fim
de tornar possivel a sua representacdo num espaco limitado - esta ideia € a escala,
concebida a partir da proporcao requisitada pela representacdo dos fendmenos; e 2.°
determinados acidentes, dependendo da escala, ndo permitem uma reducdo acentuada,
pois se tornariam imperceptiveis, mas como sdo importantes devem ser representados

nos documentos cartogréaficos.

Legenda e convengdes: As representacdes espaciais sempre estiveram presentes, pois
antes mesmo da escrita e da fala os simbolos e desenhos representavam o meio vivido.
Com eles 0 homem delimitava e ocupava os territorios. Mas foi somente a partir do
século passado que os mapas passaram a ter o padrdo normativo atual, estabelecido
por leis e convencdes transformadas em normas aceitas pelos estudiosos e por todos 0s

que usam a cartografia.

As principais dificuldades encontradas pelos estudantes estavam relacionadas as

nocOes de escalas e projecdes. Sendo assim, foi mencionada uma busca mais detalhada na

internet para conceituar escala e projecdes. E importante mencionar que com a organizagio

dos estudantes em grupos para o desenvolvimento da pratica, observou-se outros grupos
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ajudando na explicacdo dos elementos pesquisados na rede. Portanto, com a pesquisa pela
teoria e depois aplicada a visualizacdo em outros mapas, 0s conceitos de escala e projecao

foram esclarecidos em discussao na sala.

Em meio as compreensdes sobre 0s elementos para a leitura de mapas, foi levantada a
pergunta: Se apenas houvesse uma leitura (teoria) sobre os conceitos dos 5 elementos

descritos aqui, vocés conseguiram entender?

“Nao professor, ja que tivemos dificuldade de entender como funcionaria a escala no mapa. E

s6 quando fizemos o teste com a régua, conseguimos entender no mapa. ” (Grupo)
“Acho que ndo, porque ler é diferente de ver como funciona no papel. ” (Grupo)

“De maneira nenhum professor, se até mesmo com 0 mapa na pratica tive que pesquisar

varias vezes para entender o que era projecdo (Grupo)

“A maior parte sim, mas ndo teria muito sentido se ndo conseguisse ver as orientacdes no

mapa, 0 desenho da rosa dos ventos (Grupo). ”

“O que deixa a cartografia legal é vocé poder olhar para 0 mapa e ver varias informacoes, o

contrario ndo faria muito sentido. ” (Grupo)

Podemos dizer que a leitura de mapas engloba elementos fundamentais para
compreender as informacGes. E que a partir desses elementos sdo resultantes os
desdobramentos e intepretacdes do leitor. Lidar com a especificidade dos contextos demostra
a necessidade de capacitacdo dos estudantes para relacionar os instrumentos cartograficos

com a realidade do espaco geografico.

5.1.4 INTRODUCAO AS COORDENADAS GEOGRAFICAS E ESCALAS

Nessa préatica desenvolvida em grupos, menciona-se a importancia de introduzir as
coordenadas geogréaficas e as escalas no cotidiano dos alunos. Com isso, € proposta para 0s
alunos em grupos, uma pesquisa no vasto banco de dados da internet sobre a importancia das

coordenadas geogréaficas e das escalas para a cartografia. Por fim, os grupos explanariam
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sobre as informagcbes encontradas na rede, e destacou-se como critério para busca, 0
apontamento dos sites para tal busca de informacGes.

Compreender a espacialidade que as linhas imaginarias (coordenadas geograficas)
cortam o planeta Terra, € muito pouco para o ensino de cartografia. H& necessidade de ir mais
a fundo. Sabe-se que a representacdo dos mapas, sejam eles medidos em graus, minutos ou
segundos, expressam conexfes com contetdos como populacdo, geologia, climatologia,
representacdo da paisagem, geomorfologia, entre outros, integrados na representacdo cultural

e social dessa ciéncia.

Quando h& uma definicdo sintética de ambos 0s conceitos, deve-se atentar nas

representacdes que o0s espacos modificam nos ambientes e nos individuos. Conceitua-se:

e Coordenadas geograficas: As coordenadas geograficas sdo um sistema de linhas
imaginarias tracadas sobre o globo terrestre ou um mapa. E através da intersecdo de um
meridiano com um paralelo que podemos localizar cada ponto da superficie da Terra. Suas
coordenadas sdo a latitude e a longitude e o principio utilizado é a graduacgdo (graus,

minutos e segundos).

e Escalas: utilizada para representar a relacdo de proporcdo entre a area real e a sua
representacdo. E a escala que indica o quanto um determinado espaco geografico foi
reduzido para “caber” no local em que ele foi confeccionado em forma de material

gréfico.

Os participantes ndo tiveram dificuldade para encontrar as definicbes de ambos o0s
termos na internet. Para consolidar os questionamentos sobre a importancia de construir
percepcOes criticas e reflexivas nos estudantes, debatemos sobre como os limites de territorios
interferem na desigualdade social de uma nacdo. Como respostas para o debate, um grupo
acrescentou a interferéncia nas questbes politicas, e exemplificou a falta de ajuda aos
refugiados de outros paises que, consequentemente, ocasionou o fechamento de fronteiras. As
coordenadas geogréaficas sdo diferentes em cada ponto pesquisado, pelo fato de estar em
contato com uma grande diversidade cultural no planeta e pelas relacbes de poder

determinantes para 0s questionamentos de desigualdade social.
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5.1.5 INTEGRACAO COM O GOOGLE MAPS

Nessa prética, voltada a interacdo com o Google maps, os estudantes desenvolvem
suas habilidades de manusear as ferramentas do site. Além de tornarem-se ativos no processo

de construgéo de mapas.

Em um primeiro momento da prética, foi proposto aos participantes para entrarem no
Google maps com o objetivo de ter um contato com as ferramentas. E importante ressaltar que
antes de todas as atividades, o mestrando-pesquisador explicava as ferramentas e auxiliava
nas davidas sobre as atividades. Com o Google maps, antes de iniciar o desenvolvimento dos
mapas, foi explicado como manusear no site e como visualizar enderegos, empresas, escolas,

teatros, supermercados, entre outras localidades.

Antes do inicio da atividade, tem-se um diagndstico sobre quem conhecia o site e se ja
havia feito trajetos ou mapas com a ferramenta. De 25 alunos participantes da pesquisa,
apenas 5 ndo tiveram contato com o site. Organizamos esses cinco alunos para desenvolver a

pratica em conjunto com alunos que ja tinham um contato com o google maps.

Posteriormente, organizados em duplas e trios, foi sugerida a busca de suas casas e de
sua escola para visualizacdo de informacdes e endereco no aplicativo digital. Observa-se que
0s estudantes que tinham uma maior facilidade com a busca, j& acessavam seus enderecos
para achar suas casas. Entretanto, dois grupos buscaram por “Uberaba-MG”, e assim,

seguindo suas referéncias (Habbibs e Correios) conseguiram encontrar suas casas.

Por conseguinte, 0 mesmo processo foi feito para a visualizacdo da escola. E
novamente, em grupos, os estudantes ajudavam os que ndo conseguiam encontrar a escola no
mapa. Portanto, com a visualizacdo dos dois enderecos, o Google maps constitui-se de
ferramentas, a saber: barra de pesquisa, informac6es dos locais pesquisados (pontos turisticos,

restaurantes, empresas, pracas etc), orientacdo geogréafica, escala e imagens visualizadas.

Chaves e Loch (2007), afirma que o ensino de Geografia, consequentemente da
Cartografia, muito tem a contribuir para a disseminacdo das inovacdes geotecnoldgicas, haja

vista o carater multidisciplinar da geografia escolar aliada as TIC.

Ap6s uma proximidade com as ferramentas do mapa, foi proposta a criagdo no my

maps (ferramenta do Google maps) de um trajeto das suas casas até a escola. Visto que, como
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estavam organizados em grupos, houve necessidade da escolha de uma casa por grupo, pelo
fato do pouco tempo decorrente para o desenvolvimento da atividade.

Para desenvolver essa pratica, criou-se um e-mail para a escola para entrar no My
maps e salvar os trajetos. Portanto, a instrucdo para a criagcdo era destacar os pontos de
referéncia e lembrar as ruas de seus trajetos todos os dias para a escola. A criacdo de um
trajeto no My maps € interessante para desenvolver as orientacfes dos participantes, 0s
aspectos referenciais e tracar rua por rua do seu caminho até a escola.

Os estudantes tiveram dificuldade de tragar alguns pontos no mapa, como em alguns
casos 0s pontos de referéncias ndo ficaram evidentes nos resultados finais dos mapas.
Entretanto, alguns alegaram que o proprio mapa do Google ja incorporava 0s pontos de
referéncias deles, como no caso do mapa 7 abaixo, com o ponto de referéncia o 4.° Batalhdo
de Policia Militar.

Mapa 7- Mapa criado no Google maps

4° Batalhao de
Policia Militar

cipal

Fonte: Google Maps
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Mapa 8- Mapa criado no Google My Maps
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Fonte: Google Maps

Mapa 9- Criacéo de trajeto da casa a escola

agens ©2016 , CNES / Astrium, Cn

Fonte: Google Maps

As experiéncias com a criagdo de trajetos no Google maps foram vivéncias novas para

os estudantes, pelo fato que nenhum havia ainda criado um mapa na ferramenta. Entretanto,
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devido as inconstancias da rede wifi (figura 14), e defeitos de rede nos netbooks, poucos
grupos conseguiram acabar seus trajetos durante a execucdo da atividade em sala. Muitos ndo
conseguiram salvar ou acessar 0 google my maps pela dificuldade de conex&o dos netbooks.
Além da falta de bateria de alguns computadores que ndo carregavam na tomada (Figura 15).

Figura 14- Problemas na conexao wifi dos laptops educacionais

Fonte: Do autor, 2016

Figura 15 — Suporte de carregamento dos netbooks

Fonte: Do autor, 2016
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Apesar de 0s pequenos problemas técnicos com a execucao dos computadores portétil
ndo ter influenciado no desenvolvimento eficaz e qualitativo das préticas da pesquisa.

Para concluir a terceira pratica com os participantes da pesquisa, foi proposta a
elaboracdo do trajeto de casa até a escola feito em uma folha sulfite ou de caderno. O objetivo
era comparar e discutir com os alunos quais trajetos causariam melhores compreensdes para
supostos leitores dos mapas. Sendo assim, elementos como pontos de referéncias,
coordenadas, escala, entre outros, seriam de grande valia para o entendimento do trajeto.
Portanto, os estudantes deveriam pensar no espaco geografico e participar ativamente da
construcdo desse espaco, de modo que desenhasse o trajeto de acordo com suas percepcdes de

localidades.

Sendo assim, Callai (1999, p. 68) enfatiza que:

Pensar o espaco supde dar ao aluno condigBes de construir um instrumento tal que
seja capaz de permitir-lhe buscar e organizar informacbes para refletir em cima
delas. Ndo apenas para entender determinado conteldo, mas para usd-lo como
possibilidade de construir a sua cidadania.

Quadro 4 — Considerag6es dos participantes

CONSIDERACOES DOS PARTICIPANTES SOBRE A CRIACAO DE MAPAS

MAPAS CRIADOS NO GOOGLE MAPAS DESENHADOS NA FOLHA DE

SULFITE
MY MAPS

“Achamos muito dificil porque ndo| “Eu ndo gosto muito de desenhar, entdo
estou acostumado a mexer no google | prefiro fazer no computador. ”
maps. ”

“Eu adorei fazer o caminho de casa a escola,
“Mesmo com meu computador |
) juntamos duas folhas para dar o tamanho. “
travando um pouco, consegui acabar e

achei bem legal. Acho que achariam
o “N@o consegui lembrar muitos pontos de
bem mais facil minha casa.
referéncia, s6 o bar, o restaurante e a praca

“E bem mais facil porque ja tem todos | em frente a escola.
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0s pontos de referéncias do bairro. E
fica mais facil de ver minha casa e| “Como eu moro muito longe, ndo tem como
minha escola. ” desenhar todo o caminho, mas lembrei de

. ) muitas ruas e pontos de referéncias. ”
“Né&o consegui fazer, meu computador

nao entrou na internet e meu celular
estd sem 3G.” “Muito legal desenhar as ruas perto de casa.

o ) Lembrei de quase todos os lugares que passo
“Quando vou viajar com minha
. ) | quando venho para a escola.
familia, eu uso o maps. Foi bem mais

2

facil por isso.

“Nao conseguimos fazer, os dois| “Achei bem mais facil que no computador. ”
computadores que pegamos nao
conectaram na internet. ”

3 ) _ “Como eu moro muito longe, desenhei até o
“Na@o consegui desenhar as linhas

terminal leste sd. ”

2

porque ndo achei minha casa.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2016

Podemos considerar que essa pratica levou um maior tempo para ser desenvolvida
com os estudantes na escola. Primeiro pelo fato de pequenos problemas com a conexao wifi;
e, segundo, pela explicacdo minuciosa das ferramentas do Google maps para o0s participantes.
Mesmo a maioria tendo contato com o Google maps, nunca tinham utilizado a ferramenta de

criar um mapa virtual.

Outro fato importante é que os alunos desenvolveram ambas as atividades propostas
(mapa virtual e impresso) com muito empenho e interesse, mesmo que alguns mapas nao
terem sido entregues. Destaca-se 0 desafio da criacdo do mapa virtual pelo fato da

colaboratividade entre os estudantes no auxilio da criacdo e acesso ao site.

Foi perceptivel uma maior facilidade na criagdo dos mapas impressos, ao fato que eles
ndo estavam acostumados com o uso dos netbooks e de ferramentas tecnoldgicas na sala. Com

isso, Moreira (2009, p.03) destaca que:
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O ensino de geografia se apresenta como um dos grandes desafios de profisséo
docente, na medida em que exige que os docentes ndo somente dominem 0s/aos
conceitos/categorias intrinsecos a construgdo dessa disciplina, mas principalmente
que saibam escolher e valer-se de diversas linguagens, adequadas para cada
momento de ensino-aprendizagem.

5.2 RESULTADOS DAS PRATICAS

Nota-se que o desenvolvimento das praticas da pesquisa teve como principio uma
abordagem critica e reflexiva da construcdo e transformacao do espaco geografico. Visto que
0 ensino de cartografia se relaciona com os aspectos da reestruturacédo do espaco e integra 0s
recursos tecnolégicos como possibilidades metodologicas que podem ser trabalhadas pelos
professores de Geografia assim, destacam-se como elementos norteadores da pratica no
quadro 5 abaixo:

Quadro 5 — Principais objetivos das préaticas cartogréaficas

PROPOSTAS DE ATIVIDADES — LINGUAGEM CARTOGRAFICA

CONSTRUCAO
ABORDAGENS DOS CRITICA E
CONTEXTOS SOCIAIS, PARTICIPATIVA DOS
LEITURA MULTIMODAL POLITICOS, HISTORICOS E ESTUDANTES COM A
TECNOLOGICOS DO PESQUISA
ESPACO GEOGRAFICO

Sabe-se que para desenvolver uma constru¢do critica nos sujeitos a partir dos

caminhos pedagogicos, ha necessidade de superar e transcender o0 senso comum,
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transformando a consciéncia ingénua em consciéncia critica do ser (CHARLOT, 1995).
Destaca-se 0 universo cultural da pesquisa com a construgédo coletiva e colaborativa entre 0s
alunos e a busca pela participacdo e contribuicdo dos participantes do estudo, fundamentado
pelos aspectos do planejamento e desenvolvimento das atividades, pautando-se no trabalho de

cooperacao entre os alunos.

Para aprimorar as discussdes e resultados das praticas desenvolvidas com o0s
participantes da pesquisa, criou-se um prototipo com o intuito de implementar e melhorar para
futuras préticas de incorporagdo no ensino de cartografia. E importante ressaltar que a
pesquisa contribuiu diretamente para o aprimoramento do prot6tipo pois os resultados dos
participantes foram fundamentais para integrar e aprimorar as atividades do protétipo.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Quanto aos objetivos da pesquisa, investigamos que a linguagem cartogréfica,
sobretudo os mapas, no ensino de geografia, aliada aos recursos tecnoldgicos, traz diferentes
olhares e compreensdes no estudo dos fendbmenos geogréaficos envolvidos na sociedade.
Diante disso, criam-se outras maneiras de abordar os conteudos geograficos para corroborar

na participacdo e construcdo critica do estudante.

Verificamos que 0 ensino de cartografia esta associado a um contexto histérico de
memorizacdo e muitas das vezes, distancia-se dos contextos sociais dos sujeitos. Sendo assim,
a leitura de mapas nas escolas configura-se enraizada aos modos de representacdo dos
conteddos especificos e técnicos. Pode-se inferir na abordagem de multiplas linguagens que
caracterizam a construcdo de uma leitura critica e reflexiva nos estudantes, possibilitando

outra abordagem dos contetdos geograficos.

E perceptivel que a atual geracdo dos estudantes é conectada aos dispositivos digitais.
Tal cenario tecnoldgico corrobora para a incorporacdo das praticas pedagogicas em
consonancia com a pedagogia dos multiletramentos, pois, com as atividades desenvolvidas no
estudo, o estudante tornou-se ativo na construgdo de suas bases teoricas e praticas. Quando

em umas das praticas desenvolvidas utilizou-se o Google maps (imagens, Vvideos,
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informacGes, entre outros) para pesquisar sobre as informacgdes de Uberaba, os estudantes

puderam pesquisar, observar e produzir seus mapas e fundamentos cartograficos.

Quanto ao processo de construgdo critica e reflexiva na leitura de mapas, a partir dos
relatos e desenvolvimento das atividades da pesquisa, percebeu-se que a principal dificuldade
em usufruir dos mapas digitais encontra-se na falta de uso dos recursos digitais nas préaticas
pedagdgicas desenvolvidas na escola. Em contrapartida, observou-se suas aptidGes sobre o
manuseio e interacdo com as ferramentas digitais advindas de praticas exercidas fora do
ambiente escolar. Portanto, observa-se a importancia de usufruir dos conhecimentos prévios
dos estudantes, principalmente se tratando dos meios digitais, para dialogar com o processo de

ensino e aprendizagem nas escolas.

Ademais, para contemplar diferentes recursos para a leitura de mapas no ensino de
cartografia, tem-se uma preocupacdo no desenvolvimento de praticas utilizando de mapas
estaticos, retirados dos livros didaticos e os mapas interativos oriundos do banco de dados da
internet. Com isso, ressalta-se que as tecnologias por si sO ndo representam grandes
transformacdes nas praticas pedagogicas para o processo de aprendizagem. Contudo, quando
mediada pelos professores e, apropriadas ao ensino, se tornam qualitativas para a
aprendizagem dos estudantes. A intencdo da pesquisa ndo € apontar as tecnologias como
fundamentais e Unicas na solucdo de problematicas no ensino de cartografia, mas apontar suas
melhorias e possibilidades geradas com as NTDIC no dialogo e construcdo de aprendizagens

criticas e reflexivas no ensino.

A ideia da producdo do prototipo emergiu da ampliacdo e melhoria das praticas da
pesquisa para outros professores de Geografia. A aplicacdo das atividades e nogoes tedricas
sdo adaptaveis a diferentes praticas pedagdgicas. E importante em qualquer situacdo de
aprendizagem, reflexbes e debates com o estimulo ao ambiente colaborativo e a participacdo
ativa dos estudantes. O envolvimento com as contextualizagdes sociais, serdo advindos da

mediacdo e auxilio dos exercicios propostos no protétipo.

A proposta da pesquisa considera que 0s contextos sociais sdo fundamentais para 0s
guestionamentos do ensino critico da geografia. E a cartografia representa na
contemporaneidade a criacdo de mapeadores ativos responsaveis pelas mudancas dos
acontecimentos e paradigmas da sociedade (CASTROGIOVANNI, 2002).

Sabe-se que o rendimento pedagdgico da pesquisa foi satisfatorio mesmo com as

dificuldades (infraestrutura, interesse, participagdo) encontradas no decorrer do estudo. Fato
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que, quando se tem uma incorporacao das tecnologias digitais de informacéo e comunicagéo
no ambiente escolar, para aléem de simples slides ou videos nos computadores, demostra a
importancia da criacdo de atividades que reflitam nos estudantes suas fungdes para a
participacdo nas producOes e leituras da sociedade. Ter desenvolvido essa pesquisa rendeu
uma consolidacao do uso de ferramentas digitais para o ensino de cartografia.

Esse trabalho é apenas um comeco para novos trabalhos sobre o ensino de cartografia
incorporado as tecnologias digitais. Perceber que a pesquisa rendeu bons resultados e
interesse dos alunos com a cartografia, traz novas perspectivas para o desenvolvimento de
trabalhos nesta area do conhecimento. E pertinente ressaltar que a cartografia, muitas das
vezes, torna-se excluida dos planejamentos dos professores. E apropriar-se das tecnologias
para tentar modificar essa situacdo corrobora para novos olhares sobre a relevancia da

linguagem cartogréafica para a compreensédo dos fendmenos geograficos.

Para finalizar, compreende-se que a cartografia vai além de ser apenas uma disciplina
para as matrizes curriculares. Ao momento de relacionar os conteddos escolares a a¢fes do

cotidiano, consolidamos o sentido do processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.
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APENDICE A

PROTOTIPO: A LINGUAGEM CARTOGRAFICA E AS TICS NO ENSINO DE
GEOGRAFIA.

Este Prototipo faz parte do desenvolvimento de pesquisa de Mestrado em Educacdo da

Universidade Federal do Triangulo Mineiro - UFTM.

Para os professores!

Durante as cinco atividades deste prototipo, vocés terdo integrados a linguagem cartogréafica a
partir da leitura de mapas, infograficos e, concomitantemente, a possibilidade de apropriarem-

se dos recursos digitais para o desenvolvimento das praticas com seus alunos.

Este material foi desenvolvido para facilitar a compreensdo dos alunos do 8.° ano do ensino
Fundamental na disciplina de Geografia vigente na escola. Sabe-se que as linguagens
cartogréaficas ndo estdo apenas presentes no cenario da Geografia, mas também encontram-se
nas demais areas do conhecimento como Lingua Portuguesa, Matematica, Quimica, Historia,

Fisica, Artes, Educacdo Fisica e outras.

Poderdo desfrutar de aspectos histéricos e contemporaneos da evolucdo e descobertas de
mapas. Aprenderdo a navegar pela linguagem cartogréafica e produzir mapas e infograficos

interativos com o suporte digital.
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As atividades sobre sua mediagéo serdo colaborativas, organizadas em grupos, com o uso dos
computadores, sobretudo o UCA, os alunos terdo que acessar a sites e buscar dados, imagens,
videos, mapas, infogréficos na internet. Além de mediar o processo de producdo de
infograficos e direcionar os alunos ao esboco de trajetos de mapas no Google Maps e

impressos.

Esperamos contribuir para suas praticas pedagdgicas e desenvolver uma aproximagao com 0s

recursos digitais no ensino de Geografia.

[...] o professor organiza o trabalho, orienta a sua sequéncia, fornece
informagBes, demonstra técnicas, prove recursos, discute idéias, levanta
davidas, avalia resultados. Enfim, envida todos os esforcos para que o0s
alunos atinjam os objetivos de seu trabalho (ALMEIDA, 1991, p. 86)

ATIVIDADES:

1. MAPAS NO SEU COTIDIANO: Levanta-se 0 questionamento sobre a existéncia e
persuasdo de mapas no desenvolvimento de atividades do dia a dia; ao final da
reflexdo, propor a escrita de dois paragrafos sobre a importancia dos mapas para a
localizagdo e existéncia dos individuos da sociedade.

2. ASPECTOS HISTORICOS DOS MAPAS: Com imagens e informagfes historicas
da producdo de mapas antigos, os alunos deverdo pesquisar na internet sobre a criagdo
dos primeiros mapas registrados e detalhar as ferramentas (tinta, argila, grafite, digital
etc.) utilizadas para sua criacdo; ao final da atividade, pesquisar sobre os mapas
antigos do continente americano.

3. MODELOS CONTEMPORANEOS DE MAPAS: A partir do acesso ao site do
IBGE, os alunos terdo a possibilidade, mediante a leitura digital dos mapas, de
comparar e observar 0s novos elementos que sdo representados para gerar significado
aos mapas; ao final da atividade, o professor deve destacar os principais elementos
(titulo, legenda, rosa dos ventos, cores, escala e fonte) necessarios para a leitura de um
mapa.

4. INTEGRACAO COM O GOOGLE MAPS: Os alunos acessardo o Google Maps

disponivel gratuitamente na internet e localizardo, mediante a insercdo dos enderecos,
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a localizacdo por satélite de sua casa e ou escola. Em um segundo momento,
desenvolverdo o trajeto de sua casa até a escola:
e Impresso — Folha de Sulfite

e On-line — Google Maps

5. INTRODUQAO AS COORDENADAS GEOGRAFICAS E AS ESCALAS:
Pesquisa-se na internet acerca das coordenadas geograficas (Latitude e Longitude) e
sobre os tipos de escalas cartogréficas e suas contribuicdes para a localizagdo. A fim
de visualizar a teoria de forma prética, os alunos observardo a escala grafica nas
pesquisas do Google Maps e a escala numérica nos mapas disponibilizados pelo IBGE
em seu site.

6. INTRODUCAO AOS INFOGRAFICOS: Com foco na leitura de mapas, a
Infografia € um género que circula amplamente nos meios de comunicagao impressos
e digitais. Tem-se uma compreensdo da intensidade de infograficos nas atividades
cotidianas. Por fim, oportunizar a apresentacdo de diferentes infograficos para o0s
alunos e, ainda, estimular a busca de infograficos na internet.

7. A CRIACAO DE UM INFOGRAFICO: Producio de um infografico, a partir das

buscas de dados e imagens e videos na Internet

PROFESSOR(A), SEJA BEM VINDO A ESTE PROTOTIPO.

Para ter um bom desenvolvimento do Protdtipo, alertamos para algumas exigéncias nas
formas de trabalho e nos recursos tecnoldgicos deste projeto.

A ideia é trabalhar com os alunos em grupos, de modo colaborativo, e que os alunos estejam
com o notebook (UCA) devidamente conectado a uma rede wi-fi. Vocé também, como
mediador da turma, devera dispor de um notebook com acesso a rede wi-fi, de um datashow e
de caixas de som, para apresentar as orientac6es das atividades.

N&o ha necessidade de instalacdo de programas externos no notebook pois as atividades serdo
desenvolvidas com o acesso a internet.

Ao final de cada atividade, os alunos deverdo salvar e anexar suas producdes no e-mail criado
para a turma (escolamunicipaluberaba@gmail.com).

As instrucbes didaticas especificas referentes a cada proposta de atividade estardo em
vermelho, para auxiliar no desenvolvimento da atividade.

Desejamos um 6timo trabalho a vocés!


mailto:escolamunicipaluberaba@gmail.com
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ATIVIDADE 1 (1 aula de 40 minutos)

e
Fonsiers ST

Recife

28/ iopa
16

Fozdolguacu

zi2T

16
Santa Maria Porto Alegre

16 Nov 2008 06:52 GMT

Levante questionamentos sobre a incorporacado das linguagens cartograficas, sobretudo
0S mapas, no contexto de vida e experiéncias dos alunos.

* No seu dia a dia, como aparecem 0s MAPAS (digitais ou impressos)?
» Voceé usa mapas para desenvolver alguma atividade em casa ou na escola?

« Como é construido um mapa impresso? E um digital? Vocé pode descrever as
diferencas quanto a esses suportes?

» Voce prefere ler mapas impressos ou digitais?

Ola Professor(a),

Nesta atividade 1, a problematizagdo do tema “linguagens cartograficas para o contexto do
aluno”, possibilita a reflexdo sobre a leitura de mapas em diferentes situacdes do cotidiano.
Os alunos deverdo debater sobre as utilidades dos mapas em suas praticas dentro e fora do
ambiente escolar; ao final da reflexdo, iniciardo a escrita de dois paragrafos sobre a
importancia dos mapas para a sociedade.

As imagens ilustrativas acima, foram tiradas da Internet (Google Imagens). Peca para 0s
alunos procurem na internet e, acrescentem mais atividades desenvolvidas com as linguagens
cartogréaficas no dia a dia.

ATIVIDADE 2 (2 aulas de 40 minutos cada)
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Na atividade anterior, compreendemos um pouco sobre as influéncias, dependéncias,
impactos e apropriacfes dos mapas em nossas atividades cotidianas. Além disso, conseguimos
buscar imagens na internet para facilitar a insercdo dos mapas nas préaticas dos individuos.

Ainda refletindo sobre os mapas, observa-se a necessidade de compreender os diferentes tipos
de mapas e, por conseguinte, de leituras e producbes das (re)criacbes cartograficas. Para
situar historicamente a formacdo cartografica, ilustram-se alguns dos mapas criados que
desempenham diferentes sentidos em suas leituras.

“Nao se trata apenas de desenhar informacdes de maneira visual, mas de uma disciplina [que
se] ocupa de organizar textos de forma mais efetiva para acelerar a compreensdo e a
memorizacao das mensagens” (CARIO, 2008, p.27)

1- Solicite aos alunos que procurem na Web informac6es detalhadas sobre um dos mapas
mais antigos do mundo, ilustrados nas duas imagens abaixo.

O mapa “Ga-Sur”, um dos mais antigos que se
conhece, foi feito pelos babilénios em um
pedaco de cerdmica, entre os séculos 25 e 23
a.C. Trata-se de uma placa de barro cozido, de
apenas sete centimetros, representando o vale de
um rio, provavelmente o Eufrates, cercado por
montanhas, indicadas em forma de escamas.
Para mais informacdes, acesse:
http://educacao.uol.com.br/disciplinas/geografia/
mapas-evolucao-das-cartas-aprimorou-
representacao-do-mundo.htm

Fonte: geografia.seed.pr.gov.br

2- Apos a apresentagdo do mapa “Zheng He”, qual a principal problematica de sua
histdria para o descobrimento da América?

Professor(a) utilize o mapa “Zheng He”, como mostra a figura abaixo, para refletir e
debater em grupos, os questionamentos do historiador Gavin Menzies, que este mapa de
1418 mostra que o Novo Mundo foi descoberto pelo Almirante chinés Zheng He, cerca
de 70 anos antes de Colombo. Sugira aos alunos acessarem o0 site:
http://filosofiaimortal.blogspot.com.br/2014/03/mapa-chines-prova-de-chineses.html para
mais informacdes.



http://filosofiaimortal.blogspot.com.br/2014/03/mapa-chines-prova-de-chineses.html
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Professor(a),
lembre-se da
importancia
dos debates
em sala para
a construcdo
de
argumentos
e opinides.

ATIVIDADE 3 — (2 aulas de 40 Minutos cada)

Nesta atividade desenvolve-se a relevancia de compreender os sentidos e significados dos
mapas em diferentes contextos inseridos. Portanto, tem-se que a leitura de mapas traz
elementos fundamentais para serem analisados e compreendidos no processo de ensino e

aprendizagem.
I. Busca de mapas no site do IBGE

Em uma busca rapida pelos atlas no site do IBGE (atlasescolar.ibge.gov.br), identifica-se uma
variedade de mapas para serem trabalhados com diferentes propositos em sala de aula com os

alunos.

A priori, emerge a necessidade de uma LEITURA dos principais elementos que d&o

significado e utilizacdo dos mapas.
Il. Leitura cartografica: Mapa politico do Brasil

O mapa politico do Brasil, apresentado na figura abaixo, refere-se as informagdes dos Nucleos

Urbanos, Vias de acesso e os limites representados na totalidade do territorio brasileiro.
Apontamos com X no mapa os principais elementos que serdo descritos abaixo na figura:
e Titulo: Politico

e Legenda: Localizada a esquerda do mapa
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e Escala: Escala gréfica

e Cores: Compreensdo de diferentes cores para representar Oceanos, territorios, entre

outros.

e Rosa dos ventos: Identificacdo das coordenadas geogréaficas (LATITUDE,
LONGITUDE, NORTE E SUL)

e Fonte: Identificacdo da referéncia do mapa, IBGE.

W Politico

Professor(a), nessa atividade, em grupos os alunos desenvolverdo a navegacdo pelo site do
IBGE e, por conseguinte, a representacdo de diferentes organizacdes de mapas. Na atividade
I1, tem-se as reflexBes sobre os principais elementos para a leitura de um mapa. E em grupos,

os alunos poderao escolher os mapas de sua preferéncia para leitura.
ATIVIDADE 4 — (1 aula de 40 Minutos)

O google Maps tornou-se um dos aplicativos de navegacdo mais utilizados por usuarios para
busca de localidades. Atualmente, sua navegacdo pode ser feita on-line e off-line. Para

acessar: https://www.google.com.br/maps.



https://www.google.com.br/maps
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Fonte: Google Maps

l. Nesta atividade, cada aluno devera desenvolver uma navegacdo pelo Google Maps no
UCA para localizar:

e Endereco de sua residéncia
e Endereco de sua escola

I. Em um segundo momento, tracara a trajetdria da localidade de sua casa até a escola.
Torna-se relevante nesta atividade os alunos destacarem os principais pontos de referéncia

gue encontram nesse trajeto.

Disponibilizar folhas de sulfite para que os alunos tracem o trajeto, destacando os principais

pontos de referéncia, de sua casa até a escola.

Posteriormente, desenvolverdo inversamente o trajeto da escola até sua casa utilizando as

ferramentas do Google Maps.

Professor(a), acesse o link do Youtube abaixo para saber mais sobre “Como criar um Trajeto

com o Google Maps”.

Link do video: https://www.youtube.com/watch?v=40VIJODLVd4

Lembre-se de destacar junto aos alunos a importancia dos pontos de referéncias para a
representacdo do trajeto.


https://www.youtube.com/watch?v=4oVlJ0DLVd4

ATIVIDADE 5 — (2 aulas de 40 Minutos)
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As coordenadas geograficas sdo um sistema de linhas imaginarias tracadas sobre o globo

terrestre ou um mapa.

Latitude e longitude para os mapas e o0 globo terrestre.
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Fonte: mapcoordinates.net

Nesta atividade, os alunos poderdo pesquisar na Web quais as funcionalidades da

Posteriormente, com 0 acesso ao site: www.mapcoordinates.net/pt, visualizardo as
principais diferencas da latitude, longitude e altitude em mapas online do Google Maps.

As reflexdes desta atividade centram-se na visualizacdo da teoria mediada nas buscas

da Web sobre coordenadas geogréaficas e nos apontamentos do professor para, posteriormente,

refletir acerca da localizacdo de diferentes Latitudes, Longitudes e Altitudes online.

ATIVIDADE 6 — (1 aula de 40 Minutos)
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A infografia € um género que circula amplamente nos meios de comunicacdo impressos e
digitais. Com isso, as vinculacdes de infograficos nos meios de comunicacdo estdo cada vez

mais constantes e intensos.

Professor(a), utilize infograficos que circulam na web para apresentar aos alunos seus sentidos

e potencialidades resultantes de sua visualizagéo.
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Fonte: National Geographic Brasil

Professor(a), peca aos alunos que acessem os sites abaixo, que disponibilizam diversos tipos
de infograficos para serem utilizados nas reflexdes e debates de sala de aula.

Links:

e http://www.estadao.com.br/infograficos/

e http://wwwl.folha.uol.com.br/infograficos/

e http://veja.abril.com.br/multimidia/infograficos/

ATIVIDADE 7

Na atividade anterior, possibilitou-se aos alunos a visualizacdo e compreensdo da circulacéo
dos infograficos em diversas areas do conhecimento. Portanto, a linguagem cartogréafica faz-

se presente no cotidiano e praticas diarias dos alunos.

Nesta atividade, os alunos desenvolverdo um infografico com o tema “Uberaba nas Américas”
a partir de seus conhecimentos e reflexdes anteriores sobre os sentidos da linguagem

cartogréfica.

Professor (a) h& necessidade de mediar as etapas para a producéo dos infograficos, como
mostra a figura abaixo. Torna-se relevante a busca por contetdos a serem acrescentados na

criacdo do infogréfico. Peca para que os alunos acessem o site http://www.easel.ly/, para



http://www.estadao.com.br/infograficos/
http://www1.folha.uol.com.br/infograficos/
http://veja.abril.com.br/multimidia/infograficos/
http://www.easel.ly/
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colher ideias e modelos de infograficos. Entretanto, deixe livre a escolha dos temas e as
ferramentas para criagdo dos infograficos pelos estudantes.

PASSO A PASSO

i CONSTRUCAO
Ut DADOS DE UM ESBOCO )

LiJ

LEVANTAMENTO
DE INFORMACOES

DESIGN DE
INTERFACE

DESENVOLVIMENTO
E LAPIDACAO

INFOGRAFICOS: O PASSO A PASSO

MicroPower"
Improving Performance
Getting Reswits

Fonte: micropowerglobal.com

Finalizamos nosso prot6tipo. Nele, vocés estudaram um pouco sobre a leitura de mapas e as
potencialidades da linguagem cartogréafica para o processo de ensino e aprendizagem.

Construimos uma sequéncia didatica, problematizando as Novas Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo (NTDIC) integradas com as linguagens cartograficas.
Apresentamos propostas de sete atividades, que contam com a importante mediacdo dos
professores e participacdo dos alunos para possibilitar a integracdo dos recursos digitais nos

conteddos de cartografia no ensino de Geografia.

Os professores podem explorar a linguagem cartografica, sobretudo mapas e infograficos,
para conhecerem e apropriarem-se das novas tecnologias digitais de informagdo e

comunicagdo em suas praticas pedagogicas.
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ANEXO A

~
~
=

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO TRIANGULO MINEIRO
Rua Madre Maria José, 122 - 2°. Andar - Bairro Nossa Senhora da Abadia CEP: 38025-100 — Uberaba(MG)
Telefone: (0**34) 3318-5776 - E-mail: cep@pesqpg.uftm.edu.br

MODELO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -TCLE
PARA PARTICIPAGAO DE CRIANCAS E/OU ADOLESCENTES COMO
PARTICIPANTES DE PESQUISA

Titulo do Projeto:

MULTILETRAMENTOS E LEITURA DE MAPAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA

TERMO DE ESCLARECIMENTO

O adolescente sob sua responsabilidade esta sendo convidada a participar do estudo “Multiletramentos e leitura
de mapas no ensino de Geografia”, por ser aluno desta instituicdo. Os avancos na area da educagdo ocorrem
através de estudos como este, por isso a participacdo do adolescente é importante. O objetivo deste estudo é
formar cidaddos criticos e conscientes para lidarem com o mundo conectado e com os multiletramentos, e por
meio das novas ferramentas digitais, a leitura de mapas torna-se relevante para compreendermos aspectos
politicos, fisicos, sociais e econdmicos. E caso o adolescente participe, serdo realizadas sequéncias didaticas
para a construcdo do conhecimento e compreenséo dos mapas digitais no ensino de Geografia. Ndo serd feito
nenhum procedimento que traga qualquer desconforto ou risco a vida da crianga. Os beneficios esperados sdo o
desenvolvimento de estratégias de leitura em ambiente digital, desenvolvendo os multimodais no ensino de
Geografia, e posteriormente, um retorno das reflexdes propostas no trabalho para a escola e os alunos. Vocé e
0 adolescente sob sua responsabilidade poderdo obter todas as informacfes que quiserem; o adolescente
podera ou ndo participar da pesquisa e 0 seu consentimento podera ser retirado a qualquer momento, sem
prejuizo no seu atendimento. Pela participacdo do adolescente no estudo, vocé nem o adolescente receberdo
qualquer valor em dinheiro, mas havera a garantia de que todas as despesas necessérias para a realizacdo da
pesquisa ndo serdo de sua responsabilidade. O nome do adolescente ndo aparecera em qualquer momento do

estudo, pois ele serd identificado por um ndmero ou por uma letra ou por um cédigo.


mailto:cep@pesqpg.uftm.edu.br
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MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO TRIANGULO MINEIRO
Rua Madre Maria José, 122 - 2°. Andar - Bairro Nossa Senhora da Abadia CEP: 38025-100 — Uberaba(MG) Telefone:
(0**34) 3318-5776 - E-mail: cep@pesqpg.uftm.edu.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE APOS ESCLARECIMENTO
Titulo do Projeto:

MULTILETRAMENTOS E LEITURA DE MAPAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Eu, , li e/ou ouvi o esclarecimento

acima e compreendi para que serve o estudo e qual procedimento ao qual o adolescente sob minha
responsabilidade serd submetido. A explicagdo que recebi esclarece os riscos e beneficios do estudo. Eu
entendi que eu e o adolescente sob minha responsabilidade somos livres para interromper a participacdo dele
na pesquisa a qualquer momento, sem justificar a decisdo tomada e que isso ndo afetard o tratamento dele.
Sei que o nome do adolescente ndo sera divulgado, que ndo teremos despesas e nao receberemos dinheiro
por participar do estudo. Eu concordo com a participacdo do adolescente no estudo, desde que ele
também concorde. Por isso ele assina junto comigo este Termo de Consentimento. Ap6s assinatura, receberei
uma via deste documento.

Uberaba, ......cccooene. Lo, Lo,
Assinatura do responsavel legal Documento de Identidade
Assinatura do adolescente (se possuir) Documento de Identidade (se possuir)
Assinatura do pesquisador orientador Assinatura do pesquisador
Telefone de contato (9115-5585) Telefone de contato (9264-7411)

E-mail: acirmario@gmail.com E-mail: je_gracioli@hotmail.com


mailto:cep@pesqpg.uftm.edu.br
mailto:acirmario@gmail.com

ANEXO B

I.:\
UETIVI

Questionario sobre 0 UCA

Sexo:( )M ( )F
Idade: Entre 12 e 15 anos ( )
Entre 15 e 18 anos ( )

Acima de 18 anos

Alguma reprovagao durante seu itinerario escolar? ( )Sim () Nunca

Vocé conheceu o UCA quando:

( ) Aqui na escola neste ano

( ) Aqui na escola no ano passado

( ) Aqui na escola ha mais de 2 anos
( ) Conheci em outra escola

E quanto ao UCA vocé acha que a tela é adequada?

( ) Sim ( ) Ndo ( ) Em partes

E o teclado é confortavel?

( ) Sim ( ) Ndo ( ) Em partes

E quanto ao sistema operacional, vocé gosta do funcionamento?

( ) Sim ( ) Ndo ( ) Em partes
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Vocé vivenciou a experiéncia de pegar um UCA e quando comecar a usar ele travar?

( ) Sim ( ) Ndo ( ) Em partes

Quais sdo os principais problemas com o UCA?

( ) bateria ndo funciona por muito tempo

( ) sistema operacional lento

( ) acesso lento a rede wifi

( ) pouco uso nas atividades de sala de aula

Em relagdo ao uso do UCA em sala de aula, quantos professores usam constantemente nas aulas?

1. Professor de portugués

( ) Uma vez por semana

( ) Uma vez por més

( ) Uma vez por semestre

( ) Ainda ndo usou neste ano
2. Professor de Matematica

( ) Uma vez por semana

( ) Uma vez por més

( ) Uma vez por semestre

( ) Ainda ndo usou neste ano

3. Professor de Historia

( ) Uma vez por semana

( ) Uma vez por més

( ) Uma vez por semestre

( ) Ainda ndo usou neste ano

4. Professor de Geografia

( ) Uma vez por semana

( ) Uma vez por més

( ) Uma vez por semestre

( ) Ainda ndo usou neste ano

5. Professor de Ciéncias
( ) Uma vez por semana
( ) Uma vez por més
( ) Uma vez por semestre
( ) Ainda ndo usou neste ano
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6. Professor de Educacao Fisica

( ) Uma vez por semana

( ) Uma vez por més

( ) Uma vez por semestre

( ) Ainda ndo usou neste ano

7. Professor de Artes

( ) Uma vez por semana

( ) Uma vez por més

( ) Uma vez por semestre

( ) Ainda ndo usou neste ano

Em linhas gerais, vocé acha o UCA importante na sala de aula?

( ) Sim, desde que os professores planejem atividades interessantes para
usarmos o UCA

( ) Sim, desde que os equipamentos tenham software e funcionem
adequadamente durante as aulas, especialmente com acesso wifi a internet

( ) Ndo, pois ajuda muito pouco no processo de ensino aprendizagem

Vocé acha que todos os seus professores estdo preparados para usar o UCA em sala
de aula?

( ) Sim, todos estdo preparados e utilizam adequadamente

( ) Sim, mas nem todos usam

( ) Ndo, a maioria ndo esta preparada e ndo gosta de usar UCA na sala da aula
( ) Ndo, muitos professores resistem em usar o UCA na sala de aula

Vocé levou o UCA para casa?
( ) Sim ( ) Ndo

Se levou, relate sua experiéncia. O que vocé fez com o UCA em casa preparando-se
para a aula?





