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“Nado sei ... se avidaé curta

ou longa demais pra nos,

Mas sei que nada do que vivemos tem
sentido, se ndo tocamos o coracgao das
pessoas.

Muitas vezes basta ser:

Colo que acolhe,

Braco que envolve,

Palavra que conforta,

Siléncio que respeita.

Alegria que contagia,

Lagrima que corre,

Olhar que acaricia,

Desejo que sacia,

Amor que promove.

E isso n&o é coisa de outro mundo,

é 0 que dé& sentido a vida.

E 0 que faz com que ela

nao seja curta,

nem longa demais

Mas que seja intensa

Verdadeira, pura ...”

Cora Coralina



RESUMO

A formacdo inicial € uma etapa para adquirir conhecimentos para o exercicio da profissdo
e 0s egressos na area de Educacdo Fisica devem compreender as possibilidades de suas acOes
buscando desenvolver e aprimorar maneiras de compreender e de atuar profissionalmente. Com o
objetivo de analisar a trajetoria profissional dos egressos de 1990 a 1994 do curso de Educacao
Fisica da Universidade Federal de Uberlandia — FAEFI/UFU e as impressdes sobre sua formagéo
académica, este estudo de natureza qualitativa foi realizado com 67 egressos, 0S quais
responderam a um questiondrio de perguntas abertas e fechadas com o propdésito de delinear o
perfil do grupo pesquisado e tracar aspectos de sua trajetdria formativa e profissional. As
questdes fechadas foram analisadas pela frequéncia descritiva e as abertas pela Andlise de
Conteudo de Bardin (1977). Os resultados mostraram que a maioria € do sexo feminino (73%),
tem em média 46 a 50 anos (69%), 53% tém de 21 a 25 anos de profissdo, 87% possuem pos-
graduacdo, 88% buscam cursos de atualizagdo, 91% participam de congressos cientificos e para
64% dos egressos 0 envolvimento anterior com a area foi o principal motivo para cursar
Educacdo Fisica. A expectativa profissional era atuar nas duas &reas (40%), seguido da éarea
informal (33%). Em relacdo a formacdo inicial e a entrada no mercado de trabalho, a maioria
(61%) dos egressos afirmou que os conhecimentos adquiridos no curso ndo foram suficientes
para atuar profissionalmente na area, bem como ndo houve influéncia na escolha do campo de
atuacdo(51%). Para 54% dos egressos o curriculo da formacdo foi pouco adequado a realidade.
Apesar disto, 81% atuam na area e o principal motivo dos que desistiram da carreira foi por
problemas relacionados a salde (31%). Dos egressos atuantes, 79% estdo trabalhando no ensino
formal, sendo que a maioria, nas escolas de ensino basico, 85% possuem cargo de professor e a
profissdo é a Unica fonte de renda (83%). O que mais motivou 0s participantes a atuarem na area
gue se encontram hoje foi a oportunidade de passar em concurso publico (busca pela
estabilidade), dado esse confirmado por 50% dos egressos.Em relacdo a satisfacdo ou ndo com a
area, o total de 44% afirmou estar satisfeito erealizado profissionalmente. Concluimos que
necessitamos de boas politicas para que a formacdo inicial assegure aos profissionais as
competéncias que serdo necessarias durante a longa, flexivel e variada trajetoria profissional.
Para isso, as IES devem repensar seus curriculos de formacdo profissional (ndo apenas criando

modelos diferenciados de formacdo ou reformulando curriculos), mais adequados aos desafios do



mundo contemporaneo, ja que a graduacdo representa a etapa inicial de um longo e amplo

processo de formacdo continuada e permanente do futuro profissional.

Palavras-chave: Egressos. Formacdo profissional. Perfil profissional. Atuacdo profissional.



ABSTRACT

The initial formation is a step to acquire knowledge to exercise the profession, and alumni
from the area of Physical Education must comprehend the possibilities of their actions, looking to
develop and enhance ways of understanding and acting professionally. With the objective of
analyzing the professional trajectory of the alumni from 1990 and 1994 of the Physical Education
Bachelors Course at the University of Uberlandia — FAEFI/UFU and the perceptions about their
academic formation. This study, of qualitative nature, was done with 67 graduates, whom
answered a questionnaire of open and closed-ended questions, with the intent of delineate the
profile of the researched group, and draw aspects of their formative and professional path. The
closed-ended questions were analyzed by descriptive frequency, and the open-ended ones by
Bardin’s Content Analysis (1977). Results have shown that the majority of the alumni are female
(73%), on average from 46 e 50 years old (69%), 53% are between 21 and 25 of professional
experience, 85% have post-grad certificates, 88% are looking for updates in their education, 91%
are actively participating on scientific congresses and for 64% of the graduates, previous
involvement with the area was the main reason to study Physical Education. The professional
expectation was to work in both areas (40%), followed by informal work (33%). In regards to the
initial formation and entering the job market, the majority (61%) of the alumni affirmed that the
knowledge they acquired on their Bachelor’s Degree were not sufficient for their professional
work life, as well as there was no influence on their work field of choice (51%). For 54% of the
graduates, the curriculum of their Bachelors was not adequate to reality. Despite that, 81% work
on the field and the main reason for a career drop out was health related problems (31%). Of the
acting alumni on the field, 79% are currently working on the formal labor market, being the most
on primary schools, 85% are teachers and the profession is their only source of income (83%).
The factor that motivated the most the participants to work on their current area was the
opportunity of working as government officials (recruited by tender exams, which provides job
stability), this data being confirmed by 50% of the alumni. In regards to the satisfaction or not
with the area, all 44% said they are satisfied and that they consider themselves professionally
fulfilled. Bearing that in mind, we come to the conclusion that we need good politics in order for
the initial formation assures professionals the skills they will require during their long, flexible
and diverse professional trajectory. For that, the Higher Education Institutes must rethink their

curricula (not only creating different models of formation or remodeling curricula), but adapting



it to the current challenges of the world, since an Undergraduate course represents the first step

into a long and broad process of continued and permanent formation of the professional life.

Key Words: Alumni. Professional Formation. Professional Profile. Professional Activities.
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1 INTRODUCAO

Caminho dez passos, ela se afasta dez passos; Corro
cemmetros, ela se afasta cem metros; Por mais que eu
a persiga, jamais a alcanco. Entdo para que serve a
UTOPIA?
Serve para me fazer caminhar.

Eduardo Galeano

Um Resgate a Memdria Profissional

Pesquisas e reflexdes sobre a formacdo de professores tém se propagado e a partir delas
existe a tentativa de propor sugestbes para atuacdo deste profissional e o enfrentamento dos
problemas educacionais nos dias atuais.

O interesse pelo estudo na éarea da formagdo docente advem da experiéncia profissional
guando, em 1983, ainda como aluna da graduacdo da Faculdade de Educacdo Fisica da
Universidade Federal de Uberlandia, Minas Gerais (FAEFI/UFU), ingressamos na profisséo
ministrando aulas em uma escola de natacdo, como estagidria, sendo que esta experiéncia nos
influenciou no percurso profissional docente.

Nesse periodo tinhamos uma formacdo basicamente tecnicista e apesar do curso ser de
licenciatura a énfase dada era na performance, no gesto técnico, na aptiddo fisica e a Unica
disciplina que permitia 0 contato com a docéncia era a Pratica de Ensino a qual, por meio dos
estagios, possibilitava o contato com a escola.

Com o término da graduacdo em 1984, ingressamos no mercado formal numa escola
estadual da cidade de Uberlandia com alunos de 1% a 42 séries e, paralelamente a esta atividade,
ministrdvamos aulas de natagdo em um clube tradicional da cidade.

Com a natacdo ndo tivemos grandes dificuldades para exercer a atividade docente,
provavelmente pelo arcabouco adquirido no processo de formagdo em relacdo ao gesto esportivo
e/ou pela vivéncia no estagio realizado durante a graduacdo. Porém, na escola sentimos grandes
dificuldades e pudemos perceber a falta de conexdo que existia entre 0 que aprendemos na

universidade e a realidade escolar.
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O que se exigia na atividade docente como professora de Educacdo Fisica era bem diferente
da teoria que foi oferecida na formacdo inicial. Souza (2007) realca que 0s professores
responsaveis pela formacdo de futuros professores deveriam repensar este processo e proporcionar
situac0es de ensino-aprendizagem que estabelecessem uma relagdo real com a escola e
oferecessem condicOes para que este profissional pudesse aprender durante seus cursos, a ensinar.

A escola na década de 80 vivia momentos tumultuados, pois se implementava a reforma
curricular por ciclos em toda a rede estadual de Minas Gerais e tanto a diretora da escola como 0s
pais dos alunos tinham dificuldades em entender e se adaptar a esse modelo educacional.

Ao mesmo tempo, no clube, iniciava-se a grande reforma administrativa baseada na
produtividade e na exceléncia, em que a meta era deixar de ser um clube essencialmente social para
se tornar um clube-empresa. Assim, inserida nesses dois contextos distintos, fomos nos fazendo
professora, aplicando o que liamos e ouviamos, revendo estratégias de ensino, procurando nos
capacitar e aperfeicoar 0s conhecimentos através de cursos de extensdo, aperfeicoamento,
especializacdo, participacbes em eventos cientificos, dentre outros.

Ministramos aulas na escola por dois anos e apds este periodo permanecemos somente
como professora de natacdo. Com o proposito de ampliar a capacitagdo e obter maiores subsidios
didatico-pedagogicos em relacdo ao esporte que passou a ser 0 nosso Unico foco profissional,
ingressamos num curso de pos-graduacdo, em nivel de lato sensu, em natacdo, em 1987, na
Universidade Catolica de Minas Gerais, em Belo Horizonte.

Em 1994, com as mudancas ocorridas no clube que ja ndo nos satisfaziam, tanto nos
aspectos pessoais como na carreira, deixamos a area informal e voltamos para a area formal de
ensino através de concurso publico na Prefeitura Municipal de Uberlandia (PMU) e, ao tomarmos
posse, fomos convidadas a fazer parte da equipe multidisciplinar de um programa da Secretaria
Municipal de Acdo Social, que desenvolvia um trabalho com as creches municipais e 6rgdos nao
governamentais (ONGs).

O trabalho consistia em desenvolver a formacdo continuada das auxiliares de creches
abordando o desenvolvimento infantil, cabendo a nds, da area da Educagdo Fisica, o conteldo
voltado para o desenvolvimento psicomotor. Orientdvamos as profissionais que trabalhavam com
as criancas dos bercérios sobre a importdncia da estimulagdo motora para o desenvolvimento
integral do bebé e sua aplicabilidade na escola. A experiéncia acumulada nesse periodo foi

fundamental para o aprimoramento de nossa préatica pedagogica.
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Mais uma vez a necessidade em adquirir novos conhecimentos nos levou a buscar um novo
curso de poés-graduacdo que coadunava com a nossa praxis, Metodologia da Educacdo e
Reeducacdo Psicomotora, que foi realizado em 1998 pela Universidade Federal de Uberlandia e
neste periodo também houve a aprovacdo em outro concurso da PMU, ficando assim com dois
cargos.

O projeto na Secretaria de Acdo Social aconteceu até 2006, quando, por mudanca de gestdo
administrativa, retornamos a Secretaria Municipal de Educacdo para atuar nas escolas de Ensino
Fundamental. Com a volta a escola e as mudangas ocorridas no curriculo de Educacdo Fisica da
rede municipal, através do Planejamento Coletivo do Trabalho Pedagogico, comecamos a
participar do grupo de formacéo continuada na &rea da Educagdo Fisica escolar da PMU, realizado
no Centro de Estudos e Projetos Julieta Diniz (CEMEPE/PMU).

Até 2008 ministramos aulas nas salas regulares, quando fomos aprovada num processo
seletivo do Atendimento Educacional Especializado (AEE)!, sala de recurso multifuncional, cujo
trabalho estava voltado para a Psicomotricidade. O AEE desde a sua criagdo no municipio esteve
vinculado a Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacéo.

Nesse mesmo ano houve o convite de um professor da FAEFI/UFU para fazer parte do
Programa de Atendimento a Pessoa com Deficiéncia (PAPD), solicitando nossa cessdo para a
Secretaria de Educacdo Municipal de Uberlandia/PMU. Além de acompanhar as atividades desse
programa de extensdo voltado para a comunidade, participavamos das aulas de graduacdo na
disciplina Educacdo Fisica e Esportes Adaptados, cujo objetivo era preparar os graduandos para o
atendimento dessa clientela no semestre seguinte no PAPD.

Depois de oito anos trabalhando no Ensino Superior, com a formacdo inicial, surgiram
novas necessidades de aprofundamento dos conhecimentos e inquietacfes em relacdo a construgdo
da identidade docente, bem como sua formacdo e atuacdo. Trabalhar nesse nivel de ensino,
participar da formacdo dos alunos e ter contato com a pesquisa, através dos professores das
disciplinas que acompanhamos durante esse percurso profissional, suscitaram 0 nosso interesse por

desenvolver a pesquisa e pelo tema formacdo de professores.

'AEE —Conforme a Resolugdo n°4 de outubro /2009é o conjunto de atividades e recursos de acessibilidade e
pedagdgicos organizados institucional e continuamente para atender exclusivamente alunos com algum tipo de
necessidade especial, no contra turno escolar. Pode ser realizado emsalas de recursos especiais na escola regular ou
em instituicdes especializadas. Sua funcdo é complementar ou suplementar a formagdo do estudante por meio da
disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena
participagdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.
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Outro fator que trouxe reflexdo e inquietacdo académica foi a nossa participagdo em um
grupo de estudo na area da Educacdo Fisica Escolar na PMU ha mais de 20 anos e nesse grupo, em
especial, a formacdo continuada dos egressos era uma tonica em nossas discussoes. Essas reunides
aconteciam mensalmente com todos os professores da rede municipal com o objetivo de oferecer a
capacitacdo para docéncia. Outra acdo foi fazer parte de um grupo de estudo e pesquisa na FAEFI
que, entre outras coisas, também esteve voltado para as questdes da formacdo de professores.

Por entender que a Educacdo Fisica é uma area de conhecimento ampla, com inimeras
possibilidades de atuacdo, nos questionamos se os docentes que se encontram, em média, proximos
do processo de aposentadoria por completar 25 ou até 30 anos de trabalho profissional continuam
na profissdo no &mbito escolar ou estdo no mercado informal.

Visando responder a esta pergunta, 0 objetivo deste trabalho é: analisar a trajetoria
profissional dos egressos de 1990 a 1994 da FAEFI/UFU e as impressOes sobre sua formacéo
académica.

Os objetivos especificos sdo:

1 — |Identificar as caracteristicas fundamentais que envolvem a formacdo e a
profissdo docente e as principais nuances que contemplam a carreira.

2 — Verificar o perfil dos egressos do curso de Educacdo Fisica da UFU e como se
constituiram Egressos docentes;

3 — Identificar quais as areas de atuacdo profissional predominante dos egressos;

4 — Investigar se a formacdo adquirida ao longo da graduacdo influenciou a escolha
do campo de atuagéo.

Para atender aos objetivos, inicialmente foi apresentado o diagnéstico da Educacéo e
indicativos para a formacdo de professores. Para isso, descrevemos primeiramente marcos da
historia da Educacdo desde seu inicio até o final do século XX, perpassando pela Educacédo
Bésica ao Ensino Superior e, em seguida, apresentamos um diagnéstico da educacdo e
indicativos para a formacao docente.

Na sequéncia nos propomos a analisar a realidade da Educacdo Fisica brasileira,
apresentando um diagnostico da Educacdo Fisica e os indicativos para a formacdo dos
professores da area, além de descrever os marcos de sua historia desde seu surgimento até o final
do século XX. Também demonstramos como ocorreu 0 processo de profissionalizacdo da area e

descrevemos o perfil do professor que o atual mercado de trabalho requer, e como ocorre a
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atuacdo deste profissional mediante as mudancas da sociedade.

Como a FAEFI/UFU foi o locus de nossa investigacdo, optamos por apresentar o
percurso histdrico, a consolidacdo e as estruturas da mesma.

Para a coleta de dados, foram contatados os egressos de 1990 a 1994, que somam 67, com
0 propésito de identificar o processo de formacdo e atuacdo docente, através da resposta a um
questionario de perguntas abertas e fechadas com o proposito de delinear o perfil do grupo
pesquisado e tracar aspectos de sua trajetdria formativa e profissional. As questdes fechadas foram
analisadas pela frequéncia descritiva e as abertas, pela Analise de Contetido de Bardin (1977).

Verificar onde estdo e o que fazem os egressos do curso de Educacdo Fisica nos
possibilita refletir sobre a contribuicdo ou ndo desta area na formacdo ampliada e restrita das
pessoas, e saber sobre a pratica profissional destes pode ser um importante feed-back aos cursos

de graduacdo que prezem pela avaliagdo continua da qualidade académica da instituicdo.
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2 A REALIDADE DA EDUCACAO BRASILEIRA E A FORMACAO DE
PROFESSORES

Necessitamos civilizar nossas teorias, ou seja,
desenvolver novas geracOes de teorias abertas,
racionais, criticas, reflexivas, autocriticas, aptas
a autorreformar-se.

Edgar Morin

Esta secdo tem como objetivo apresentar o processo historico de formacdo docente no
Brasil e demonstrar o cenario atual da educacdo com indicativos para a formacdo de professores.

Inimeras transformacBes estdo ocorrendo no planeta nas Ultimas décadas e a velocidade
com que as informacbes e a obtencdo de conhecimentos ocorrem provocam mudangcas na
sociedade e, consequentemente, na area educacional. “A construgdo desses novos conhecimentos
reformulou o conceito e as interpretagdes da Educacdo no mundo e essa ndo apresenta uma
concepcdo globalizada na cabeca dos homens, mas, sim, uma ferramenta de conveniéncia nas
mais variadas situacdes.” (SOBREIRA, 2015, p. 15).

Schafranski (2005) diz que as transformacOes cientificas, politicas, econbmicas, culturais
e sociais que ocorrem em nivel mundial, exigem o repensar da educacdo e das escolas, pois 0s
paradigmas que tém dado sustentacdo as praticas educacionais ndo tém sido capazes de propiciar
um desenvolvimento individual e social equilibrado, podendo-se verificar 0 aumento da miséria,
da exclusdo social, do individualismo, da competitividade, segregando individuos, grupos e
nacOes e cabe a educacdo o processo dinamico e reflexivo de superar esta visdo.

A finalidade da educacdo escolar na sociedade tecnoldgica, multimidia e globalizada,
conforme Pimenta (2012), é possibilitar que os alunos trabalhem os conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos, desenvolvendo habilidades para opera-los, revé-los e reconstrui-los com sabedoria,
sabendo analisé-los, confronta-los e contextualiza-los sendo que: ‘1...] a escola é o lugar
privilegiado para redimensionar os saberes dos quais os docentes sdo portadores e que se
manifestam na acdo pedagogica e nas concepcles que dizem respeito aos processos de ensino-
aprendizagem.” (LELIS, 2009, p. 64).

Schafranski (2005) ressalta que a educacdo tem um papel social a cumprir e as escolas,
espacos encarregados pela educacdo formal, necessitam refletir sobre a sua finalidade, repensar

sua funcdo, adequando-se as demandas do atual momento historico, tendo em vista preparar
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Egressos que, embora convivendo com os valores econdmicos dominantes, tenham condi¢Ges de

percebé-los e redimensiona-los segundo as reais proporcdes e repercussoes.

A educacdo é um processo de humanizacdo que ocorre na sociedade humana visando
tornar os individuos participantes do processo civilizatério e responsaveis por leva-lo
adiante, na qual é realizada por todas as institui¢ces sociais, principalmente na escola.
(PIMENTA, 2012, p.24).

Entretanto, para alguns autores como, Silva e Gentilli (1996), lanni (1999), Paro (2001),
Frigotto (2001), Vidal (2006) e Cortella (2011), a educacdo estd em crise. Devido ao modo de
producdo capitalista que ndo consegue dar conta (e nem é sua pretensdo) de aumentar os indices
minimos de justica social compativeis com a riqueza produzida e usufruida por uma minoria, uma
vez que se alimenta dessas sucessivas e continuas crises.

Meszaros (2005) coloca a importancia de se construir uma escola publica para além das
condicbes materiais da sociedade capitalista, apontando para a necessidade de transformar a
sociedade pela luta de classes. Ainda de acordo com o autor, uma das principais fungfes da
educacdo nas nossas sociedades é produzir tanta conformidade ou consenso quanto for capaz, a
partir de dentro e por meio dos seus proprios limites institucionalizados e legalmente
sancionados.

Para Vidal (2006) a responsabilidade da crise escolar é atribuida aos seus agentes como
também ao Estado, devido a sua ineficiéncia de gerenciar tais politicas educativas, constituindo a

retérica neoliberal;

Néo faltam escolas, faltam escolas melhores, ndo faltam professores, faltamprofessores
mais qualificados; ndo faltam recursos para financiar as politicas educacionais, ao
contrario, falta uma melhor distribuicdo dos recursos existentes. Sendo assim,
transformar a escola sup8e um enorme desafio gerencial: promover uma mudanca
substantiva nas préaticas pedagdgicas, tornando-as mais eficientes; reestruturar o sistema
para flexibilizar a oferta educacional, reformular o perfil dos professores,
requalificando-os, implementar uma ampla reforma curricular, etc. (SILVA; GENTILI,
1996, p. 18).

Esse pensamento coaduna com a fala de Cortella (2011) ao afirmar que a crise
educacional tem raizes estruturais historicas e ja em sua origem se manifestava confrontos em

diferentes formas, colocando em polos antagbnicos conjunturas especificas como: ensino laico e
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confessional, conteudos e metodologias, adequacdo a novas ideologias, democratizacdo do
acesso, dentre outros e que perduram até os dias atuais.

Exemplo disso constata-se pela chegada dos padres jesuitas no Brasil, em 1549 com
objetivos de trazer a educagdo para 0 pais recém-descoberto. A partir dai, conforme Vidal (2006),
presenciou-se uma grande invasdo de costumes, valores e a valoracdo da educacdo na tentativa de
se formar e desenvolver uma nova identidade nacional no campo politico-cultural, em que o lema
espalhado por toda a colonia pelo império portugués designava a educacdo e a evangelizagdo
como forma de salvacéo.

No contexto da educacdo brasileira, Saviani (2004) ressalta que 0s jesuitas tiveram
praticamente 0 monopdlio do ensino regular escolar, e chegaram a fundar varios colégios com
vistas a formacdo de religiosos. Estabeleceram inumeras escolas de ler e escrever, mas a
prioridade era o ensino secundério. O autor ainda cita que os colégios jesuiticos exerceram forte
influéncia sobre a sociedade e sobre a elite, que eram poucos para a demanda, mas suficientes
para a criagdo de uma relacdo de respeito entre os donos das terras e os donos das almas.

Em 1759, os jesuitas foram expulsos de Portugal e de suas colbnias, abrindo um enorme
vazio que ndo seria preenchido nas décadas seguintes. Segundo a Revista de Textos do Brasil
(2012), as medidas tomadas pelo Marqués de Pombal - sobretudo a instituicdio do Subsidio
Literario, imposto criado para financiar o ensino primario, ndo surtiram nenhum efeito. As
reformas pombalinas, de acordo com Saviani (2005), contrapdem-se ao predominio das ideias
religiosas e com base nas ideias laicas inspiradas no Iluminismo, instituindo o privilégio do
Estado em matéria de instru¢do, surgindo a versdo da “escola publica estatal”.

Em 1808, conforme ressalta Gadotti (1997), com a vinda da familia real para o Brasil, a
educacdo e a cultura tomou um impulso com o surgimento de instituicBes culturais e cientificas,
de ensino técnico e dos primeiros Ccursos superiores.

Com a Independéncia do Pais em 1822, esbogavam-se algumas mudancas sociopoliticas e
econdmicas, inclusive em termos de politica educacional. Pela Constituicdo do Império,
decretada em 1824, competia as Assembleias Legislativas das provincias, o direito de legislar
sobre instrucdo publica. Gadotti (1997) ressalta que apesar da Constituicdo do Império defender o
principio da “instrugdo primaria gratuita” para todos os cidaddos, o Ensino Fundamental
permaneceu no completo abandono, de tal forma que ao final do Império, o pais tinha cerca de 14

milhdes de habitantes, dos quais 85% eram analfabetos.
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Colaborando com o autor, Vaz (2005) nos coloca que com todas as mudangas de cunho
politico e econdmico, pouco ou nada se importaram 0s dominantes, na primeira metade do século
XIX, com a qualidade da educacdo no Brasil. Um pais que nem mesmo conhecia sua verdadeira
identidade, pouco se importava com a formacdo daqueles ditos “cidaddos” brasileiros, se ¢ que
assim podem ser denominados.

Vidal (2006) corrobora com esta afirmacdo ao mencionar que a tentativa de unificacdo e
transformacdo social por meio da educacdo vem se rearticulando e se redimensionando de acordo
com o projeto politico e econdbmico imposto pela sociedade de cada época. Portanto, se, ndo
existia uma politica identitaria brasileira nos primeiros anos de coldnia, ndo se podia esperar que a
insercdo da educacdo como também a valorizagdo no sistema educacional atendesse a certas
demandas ideologicas e culturais que, ndo obstante, expressaram recorrentemente uma nao
consensualidade em torno dos seus propositos e, sobretudo, em relagdo a especificidade do objeto
de ensino e da aprendizagem.

Gadotti (1997) destaca que a Primeira Republica (1889-1930) foi o periodo no qual foi
colocado em questdo o modelo educacional herdado do Império.

Para Nagle (2001), no inicio da Republica, houve o priviégio do “entusiasmo pela
educagdo”, que se repetiu por volta da Primeira Guerra Mundial (1914-1917), associado entdo ao
trabalho das Ligas Nacionalistas, ao se darem conta de que o pais possuia centros de
industrializacdo crescentes que pediam nova forma de vida (a guerra sempre estampa para 0S
povos a ideia de comparacdo entre paises), fizeram pressdo no sentido da escolarizacao.

Na década de 1920, devido ao panorama econdmico-cultural e politico que se delineou
apos a Primeira Grande Guerra, o Brasil comecou a se repensar. O setor educacional, como
podemos ver na Revista de Textos Brasileiros (2012), participava do movimento de renovacao,
com in0meras reformas. Surgiu a primeira grande geracdo de educadores - Anisio Teixeira,
Fernando de Azevedo, Lourenco Filho, Almeida Junior, entre outros, os quais lideravam o
movimento de implantar no Brasil os ideais da Escola Nova, além de divulgar o Manifesto dos
Pioneiros em 1932, que sintetizava 0s pontos centrais desse movimento em favor do Ensino
Fundamental publico, laico, gratuito e obrigatério, redefinindo o papel do Estado em matéria
educacional.

Bittar e Bittar (2012, p. 158) complementam:
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[..] a educacdo, por exemplo, foi palco de manifestacGes ideoldgicas acirradas, pois,
desde 1932, interesses opostos vinham disputando espa¢o no cenério nacional: de um
lado, a Igreja Catdlica e setores conservadores pretendendo manter a hegemonia que
mantinham historicamente na conduc¢do da politica nacional de educacdo; de outro,
esquerda, aderindo ao ideéario da Escola Nova, propunham uma escola pablica para todas
as criangas e adolescentes dos sete aos 15 anos de idade.

Segundo Gadotti (1997), a Revolugdo de 1930 produziu importantes transformacfes no
campo educacional, destacando-se a criacdo, no mesmo ano, do Ministério da Educacdo e a
elaboracdo do capitulo da educagdo na Constituicdo de 1934 e “|...] foi apos a Revolugdo de 1930
que comecamos a enfrentar os problemas proprios de uma sociedade burguesa moderna, entre
eles, o da instrugdo publica popular.” (SAVIANI, 2005, p. 11).

De acordo com Bittar e Bittar (2012), a Carta de 19342 consagrou o principio do direito a
educacdo, que deveria ser ministrada ‘pela familia’ e ‘pelos poderes publicos’ e 0S pressupostos
da obrigatoriedade, incluindo entre as normas que deviam ser obedecidas na elaboracédo do Plano
Nacional de Educacdo, o ensino primario gratuito e de frequéncia obrigatoria. Em 1937,
conforme a Revista de Textos Brasileira (2012), instaurou-se o Estado Novo, outorgando ao Pais

uma Constituicdo autoritaria, onde ocorre um grande retrocesso na educagdo do pais.

A Constituicdo Federal de 1946, ao determinar & Unido a tarefa de fixar as diretrizes e
bases da educagdo nacional confirmou a tendéncia que vinha se impondo desde a
revolucdo de 1930 de se considerar a educa¢do como assunto de interesse nacional. Em
consequéncia, formulou-se em 1947, um projeto que, apds diversas vicissitudes, veio a
se converter na lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, promulgada em 20 de
dezembro de 1961. (SAVIANI, 2005, p.11).

No final da década de 1950 e inicio da década de 1960 o debate educacional intensificou-
se. O sucesso alcancado pela aplicacdo do "método Paulo Freire” despertou a atencdo do
presidente Jodo Goulart (1963) que tentou expandi-lo para todo o territério nacional. Mas, o
golpe militar de 1964 interrompeu esse ambicioso projeto e o seu autor foi exilado. Gadotti
(1997) ressalta que oregime militar notabilizou-se no campo educacional por duas reformas: a do

Ensino Superior (1968) e a do ensino basico (1971), que passaria a chamar-se de 1° e de 2° graus,

A Constituicdo Brasileira de 1934, consequéncia direta da Revolugdo Constitucionalista de 1932, foi promulgada
em 16 de julho pela Assembleia Nacional Constituinte, e redigida para organizar um regime democratico, que
assegurasse a Nagdo, “a unidade, a liberdade, a justica e o bem-estar social e econdmico", segundo o proprio
predmbulo, conforme nos informam Arruda e Caldeira (1986).
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consagrando a tendéncia tecnicista e burocratica na educagdo, principalmente, da educacédo
publica.

Em 1988 foi promulgada a nova Constituicdo que procurou introduzir inovagdes e
compromissos, com destaque para a universalizacdo do Ensino Fundamental e erradicacdo do

analfabetismo.

No final da década de 1980, no contexto da Assembleia Nacional Constituinte, apés
intenso processo de discussdo e organizacdo dos demais segmentos da sociedade politica
e da sociedade civil, o Brasil promulgou a sua nova Constituicdo (1988). Denominada de
‘Constituicdo Cidadd’, a nova Carta Magna brasileira define em seu artigo 208 que o
dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de ‘Ensino
Fundamental obrigatério e gratuito’, considerado ‘direito publico subjetivo’. A
efetivacdo desse direito, um avanco em termos de politicas publicas educacionais,
proporcionou mudangas importantes na educacdo publica brasileira. (BITTAR,;
BITTAR, 2012, p. 164).

Com a Constituicdo, foi desencadeado o processo de elaboracdo da nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (LDB), aprovada em 1996. Na década de 90, conforme Bittar e Bittar
(2012), com a adocdo de medidas neoliberais no &mbito do capitalismo globalizado, a escola
publica brasileira continuou se expandindo quantitativamente, mas a ineficiéncia do ensino tem
sido constatada pelas avaliagbes de desempenho adotadas pelo Estado desde entdo.

A partir da década de 1990 varias conferéncias internacionais foram realizadas visando
tracar diretrizes para a educacdo mundial, como a proposta de educacdo para todos, documentada
na Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos (1990)°, que, de certa forma fomentaram a
politica de educacdo inclusiva nos diversos paises participantes, entre eles o Brasil, conforme
destaca Sousa (2008).

Como verificamos, nas mudancas ocorridas na educacdo brasileira durante o século XX,
destacamos a luta pela ampliacdo da oferta de ensino, o que significou um avanco, mas ndo
conseguimos um ensino de qualidade para todos, pois ainda existiam pessoas excluidas da

Educacdo Bésica e da sociedade de modo geral.

3A Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, realizada de 5 a 9 de marco de 1990, organizada pela
UNESCO, ocorreu em Jomtien, na Tailandia. Durante a conferéncia, foi estipulada a Declaracdo Mundial
de Educagdo para Todos, com o intuito de impulsionar os esforgos para oferecer a educagdo adequada para
toda a populacdo em seus diferentes niveis de ensino. Ao todo, mais de 150 governos adotaram esse
compromisso.
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No que diz respeito a universidade, ela se constituiu no Brasil tardiamente. Segundo
Barreto e Filgueiras (2007), o pais teve, antes do século XX, desde a época colonial, algumas
instituicbes docentes notaveis em certos aspectos. Em varias delas havia algum ensino cientifico
ou técnico. A criagdo de universidades, e ndo mais apenas escolas superiores isoladas, s6 se
efetivou no seculo XX, ao contrario das Américas Espanhola e Inglesa, que tiveram acesso ao
Ensino Superior ja no periodo colonial.

Todos os esforcos de criagdo de universidades, nos periodos colonial e monarquico, foram
frustrados, demonstrando, conforme Favero (2006), uma politica de controle de Portugal, sobre
qualquer iniciativa que vislumbrasse sinais de independéncia cultural e politica da Colénia, e que,
mesmo como sede da monarquia, 0 Brasil conseguiu apenas o funcionamento de algumas escolas
superiores de carater profissionalizante. Era considerado mais adequado que as elites da época
procurassem a Europa para realizar seus estudos superiores.

Segundo Souza (1996), o Ensino Superior no Brasil nasceu com a transferéncia da sede
do poder e da elite portuguesa para o Rio de Janeiro, em 1808. Os cursos de Ensino Superior
foram criados para atender as necessidades do Estado que surgia, para a formacdo dos seus
burocratas, constituicdo de especialistas para a producdo de bens de consumo das classes
dominantes e o desenvolvimento de um Quadro complementar de profissionais liberais. Segundo
0 autor, a organizacdo do Ensino Superior no pais teve grande influéncia francesa. Para Favero
(2006), a criacdo de escolas isoladas e as recusas de criagdo de uma universidade brasileira pelo
Estado e pela elite brasileira foram devidas a essa influéncia, sendo predominantes a criacdo dos
cursos na area médica, das engenharias e as juridicas.

A Republica chega ao Brasil, mas a Constituicdo de 1891 omite-se em relagdo ao
compromisso do governo com a universidade, “[...] a primeira Constituicdo Republicana, de
1891, foi omissa em assuntos da Educacdo e do ensino, ndo previa a escolarizagdo obrigatoria e
determinava a laicidade nas institui¢des publicas”. (SOUZA, 1996, p. 50).

Segundo Favero (2006), a Reforma Rivadavia Corréa, em 1911, instituiu o ensino livre,
como substituto do ensino obrigatério. Embora o surgimento da universidade continuasse sendo
adiado, apoiado em ato do Governo Federal, o regime de “desoficializacdo™ do ensino acabou por
gerar condicbes para o surgimento de universidades, tendendo o movimento a deslocar-se

provisoriamente da Orbita do Governo Federal para a dos Estados, onde surgiram em 1909, a
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Universidade de Manaus, em 1911, a de S&o Paulo e, em 1912, a do Parana, como instituicdes
livres.

Ainda segundo o autor, somente em 1915, a Reforma Carlos Maximiliano, por meio do
Decreto n°® 11.530, disp0s a respeito da instituicdo de uma universidade, determinando em seu art.
6°: “O Governo Federal, quando achar oportuno, reunira em universidade as Escolas Politécnica e
de Medicina do Rio de Janeiro, incorporando a elas uma das Faculdades Livres de Direito,
dispensando-a da taxa de fiscalizagdo e dando-lhe gratuitamente edificio para funcionar”.

Com isso, na histéria da educacdo superior brasileira, a Universidade do Rio de Janeiro
com data da fundacdo em 1920, pelo entdo presidente da Republica Epitacio Pessoa, passou a ser
a primeira instituicdo universitaria criada legalmente pelo Governo Federal. Fundou-a para
perpetuar, dentro da nova entidade, os usos e costumes dos cursos isolados que viriam a lhes dar
origem. Porque, na verdade, conforme Vidal (2013), o governo juntou varios institutos isolados,
numa soma mecanica e ndo integrativa e, sobre todo o conjunto colocou uma reitoria, como érgao
de comando.

Conforme destaca Simbes (2013), o Ensino Superior no Brasil comegcou a tomar vulto a
partir de 1931, com Francisco Campos, entdo, ministro da Educacdo e Saude Publica que, na
época, baixou seis decretos, dentre os quais, dois estavam relacionados com o Ensino Superior.

Ainda segundo a autora, apds a Constituicdo de 1946, os debates e as discussdes sobre a
Lei de Diretrizes e Bases, prevista na Constituicdo, retomaram um porte e tiveram Seu apogeu em
1961, quando foi promulgada na nova LDB N° 4.024/61, j& citada anteriormente. Em relacdo ao
Ensino Superior, esta nova lei procurou mudar radicalmente a rigidez do Estatuto das
Universidades, referente aos Decretos de 1931.

De acordo com Martins (2009), os primeiros anos da década de 1960 foram marcados por
um intenso movimento visando a reforma do sistema universitario brasileiro, do qual
participaram os docentes, 0s pesquisadores e o movimento estudantil. Em 1968, ja no periodo da
ditadura militar, houve a Reforma Universitaria, que além de instituir efetivamente a instituicdo
universitaria no Brasil, incentivou a criagdo cada vez maior das universidades privadas, seguindo
0 modelo norte americano de educacéo.

Nas palavras de Martins (2009), a Reforma de 1968 produziu efeitos paradoxais no
Ensino Superior brasileiro, modernizando uma parte significativa das universidades federais e

determinadas instituiches estaduais e confessionais, que incorporaram gradualmente as
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modificacdes académicas propostas pela Reforma. Criaram condicbes para que as instituiches
passassem a articular as atividades de ensino e de pesquisa, aboliram as céatedras vitalicias,
introduziram o regime departamental, institucionalizaram a carreira académica, além de criar uma
politica nacional de pds-graduag&o.

Para o autor, a Reforma de 1968 produziu efeitos inovadores, mas abriu condicdes para o
surgimento de um ensino privado. De acordo com Saviani (2005), a expansdo do Ensino Superior
reivindicada pelos jovens postulantes a universidade deu-se pela abertura indiscriminada, via
autorizacdes do Conselho Federal de Educagdo (CFE), de escolas isoladas privadas. “Entre 1968
e 1972, foram encaminhados a0 CFE 938 pedidos de abertura de novos cursos, dos quais 759
obtiveram respostas positivas.” (MARTINS, 2009, p. 22).

De acordo com Simdes (2013), o Ensino Superior no Brasil passou por um acentuado
crescimento desde o final dos anos 1990, quando se observou um aumento do numero de
instituicbes, ndmero de matriculas de alunos e de cursos universitarios. Este crescimento foi
visivel através das transformacdes ocorridas no cendrio internacional e nacional, exigindo amplas
reformas no campo educacional para atender as novas demandas sociais e do mundo do trabalho.

Martins (2009) complementa que as matriculas do setor privado saltaram de 142 mil para
885 mil alunos, passando de 44% do total das matriculas para 64% nesse periodo. Num momento
posterior, a partir do final da década de 1980, o movimento de transformacdo de estabelecimentos
isolados em universidades se acelerou: entre 1985 e 1996, o numero de universidades particulares
mais do que triplicou, passando de 20 a 64 estabelecimentos.

A expansdo ainda deve-se ao crescimento demografico, aos significativos progressos da
Educacdo Baésica, ao crescimento econdmico e, também, aos investimentos em educacdo
superior. “E mister que o Ensino Superior seja essencial, fundamental para o crescimento de uma
nacdo, uma vez que sdo as IES que transmitem as pessoas 0s conhecimentos e 0s saberes
necessarios, gerando assim uma sociedade pluralista.” (SIMOES, 2013, p. 150).

De acordo com Mancebo, Vale e Martins (2015), sempre é bom lembrar que o critério
para o oferecimento de cursos nas instituicdes privadas sdo suas planilhas financeiras. Isso faz
com que haja uma enorme quantidade de cursos de forte apelo mercantil oferecidos nas regides
mais ricas e que ddo pouquissimas contribuicbes para o desenvolvimento econémico, social e
cultural do pais ou da propria regido, ao mesmo tempo em que locais e areas profissionais que
mais necessitam de reforcos séo abandonados.
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No ano de 2004 o governo apresentou um projeto de Reforma Universitaria que, ao
contrario da realizada em 1968, foi amplamente debatido pela comunidade académica e pela
sociedade civil. O projeto buscou recuperar o papel do Estado como ator central na condugdo do
sistema de Ensino Superior, estabelecendo um marco regulatério para o funcionamento dos
estabelecimentos publicos e privados. J& em 2007, nas palavras de Martins (2009), o governo
federal instituiu o Programa de Apoio aos Planos de Reestruturacdo e Expansédo das
Universidades Federais (REUNI), que visou dota-las dos recursos financeiros necessarios a
ampliacdo do acesso, aumentar a qualidade dos seus cursos, melhorar o aproveitamento das
estruturas fisicas e rever sua arquitetura académica.

Todavia, aqui podemos citar as criticas que o programa recebe dos docentes de todo o
pais, pela destruicio que vem provocando na universidade publica. Mancebo, Vale e Martins
(2015) advogam que os argumentos utilizados sobre o REUNI, merecem registro a critica feita ao
aumento do nimero de estudantes sem 0 necessario incremento no numero de professores e
técnicos, o que tem intensificado sobremodo o trabalho docente, e o questionamento quanto aos
recursos destinados para a construgdo da estrutura fisica, insuficientes para o atendimento da
expansao em curso e para a qualidade das atividades académicas.

Entre 1995 e 2010, ocorreu no Brasil um crescimento no ndmero total de matriculas da
ordem de 262,52%. O que mais se expandiu, conforme Mancebo, Vale e Martins (2015), no
periodo foram as matriculas nas instituicdes privadas, que tiveram um crescimento da ordem de
347,15%, enquanto na rede publica o aumento foi apenas de 134,58%.

Nao podemos deixar de citar a expansdo dos cursos no que se refere ao uso do Ensino a
Distancia - EaD, que vem sendo concebido como uma modalidade privilegiada para promover a
democratizagdo, a expansdo do ensino e até para alavancar a transformagdo social via educacéo.

De acordo com Mancebo, Vale e Martins (2015), os primeiros dados sobre o uso do EaD
sO passam a fazer parte das estatisticas oficiais brasileiras em 2000, constando o insignificante
numero de 1.682 matriculas, todas na rede publica. Mas, o EaD ndo parou de crescer desde entdo,
chegando em 2010 a um total de 930.179 matriculas.

No que concerne a poOs-graduacao brasileira, somente a partir de 1965 apareceram 0S
primeiros passos na Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro — PUC-RJ através de
movimentos e dos Pareceres da Associacdo Nacional dos Pesquisadores em Educacdo - ANPED.

Considera-se realmente o inicio da pds-graduacdo no Brasil nos anos 1970 e 1980, com ganhos
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de expressdo através dos Planos Nacionais de P6s-Graduacdo. A partir de entdo, observa-se um
crescimento de cultura nacional para a formacdo do professor das IES. Emerge assim, no final
dos anos 1990, o professor que produz e pesquisa, conforme nos fala Simbes (2013).

Segundo Mancebo, Vale e Martins (2015), em 2010 a pds-graduacdo compreendia 2.840
programas (em sua grande maioria localizada na rede publica), com cursos de mestrado,
doutorado e mestrado profissional, absorvendo 60.039 docentes (entre professores permanentes,
colaboradores e visitantes) e uma populagdo de 173.408 estudantes.

Com o crescimento do Ensino Superior, faz-se necessario analisar como esta 0 ensino, a
formacdo e a atuacdo docente nos dias atuais. Em relacdo ao ensino, Imberndn (2011) ressalta
que, a instituicdo educativa teve uma evolugdo no decorrer do século XX, entretanto ndo rompeu
com as diretrizes de sua origem, continuando centralista, transmissora, selecionadora e
individualista.

Moraes (1996) contribui com esse pensamento ao falar que a escola atual continua
influenciada pelo velho paradigma, submetida a um sistema paternalista, hierarquico, autoritario
e dogmatico, ndo percebendo as mudancas ao seu redor ou, resistindo a elas. Continua dividindo
0 conhecimento em assuntos, especialidades, subespecialidades, transformando o todo em partes,
sem sepreocupar com a integracdo, com a interacdo e a continuidade.

Cortella (2011) ressalta que paralelo a isso os investimentos nos setores sociais foram
reduzidos drasticamente, ndo acompanhando minimamente as novas necessidades urbanas
decorrentes do modelo econdmico, com seus efeitos desastrosos: demanda explosiva, sem um
preparo suficiente da rede fisica, depauperagcdo do instrumental didatico/pedagdgico nas unidades
escolares, dentre outros.

Moraes (1996) ainda acredita que as coisas ndo mudaram na educacdo, principalmente,
pelas dificuldades enfrentadas por todas as pessoas que nela exercem as suas atividades
profissionais, ao tentarem se adaptar a uma nova cultura de trabalho que, por sua vez, requer,
mais do gque nunca, uma profunda revisdo na maneira de ensinar e de aprender.

A docéncia é uma atividade complexa e desafiadora, que exige do professor uma
constante disposicdo para aprender, inovar, questionar e investigar sobre como e por que ensinar.
Nas palavras de Pesce e André (2012), numa sociedade de constantes mudancas e infinitas

incertezas, as exigéncias para o exercicio da docéncia tém sido cada vez maiores, ocasionando a
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avaliagdo do modelo dos cursos de formacdo de professores e do perfil do profissional que se
pretende formar.

Diante disso, para atender a essas mudancgas que tém se tornado cada vez mais complexas,
de “formar individuos capazes de transformar e construir novos caminhos € rumos para um
mundo cada vez mais diversificado” (SOBREIRA, 2015, p. 15), a profissdo docente precisa ser

revista. Para Imbernén (2011, p. 8):

A instituicdo que educa deve deixar de ser “um lugar” exclusivo em que se aprende o
basico (as quatro operacdes, socializagdo, uma profissdo) e se reproduz o conhecimento
dominante, para assumir que precisa ser também uma manifestacdo de vida em toda sua
complexidade, em toda sua rede de relagbes e dispositivos com uma comunidade, para
revelar um modo institucional de conhecer e, portanto, de ensinar o mundo e todas suas
manifestagdes.

Isto porque, mesmo percebendo que o mundo estd se transformando de forma bastante
acelerada, a maioria dos professores ainda continua privilegiando a velha maneira com que foram
ensinados, reforcando o ensino tradicional. Com isso, constata-se a necessidade dos professores
refletirem e redirecionarem suas praticas pedagdgicas visando a atender as necessidades dessa
nova sociedade do conhecimento, propiciando a formacdo de alunos criticos e questionadores,
capazes de construir e reconstruir conhecimento.

Gentiline e Scarlatto (2015) destacam que ensinar alunos a efetuar relacdes ou estabelecer
conexdes com a realidade, mostrando-lhes a utilidade do saber e da ciéncia, discutir com eles
valores éticos e humanos e proporcionar-lhes meios para que possam entender a sociedade em
que vivem, ndo sdo objetivos que constam na maioria dos projetos politico pedagdgicos das
escolas.

Para Gather Thurler (2002), a eficAcia da acdo pedagogica depende cada vez mais da
capacidade dos professores de desenvolver respostas diferenciadas frente a heterogeneidade dos
alunos e a complexidade de seu contexto de trabalho, em que o conhecimento necessario para
transformar as praticas pedagogicas ndo pode ser oferecido em forma de estratégias de ensino-
aprendizagem prontas para usar.

Nesse contexto, a escola necessita de uma reformulacdo e com ela o profissional em que
nela atua. E necessaria uma renovacio da instituicio educativa e uma nova forma de educar que

requer uma redefinicdo importante da profissdo docente e que os profissionais assumam novas
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competéncias no Quadro de um conhecimento pedagdgico, cientifico e cultural, pois, a nova era
requer um profissional diferente, destaca Imberndn (2011).

Quando refletimos sobre a situagdo em que se encontra a Educacgéo escolar brasileira hoje,
percebemos que existem indmeros problemas, e dos mais variados tipos. Segundo Gatti (2010),
diversos sdo os fatores que nos levam a esses problemas como as politicas educacionais, 0
financiamento da Educacdo Basica, aspectos das culturas nacional, regionais e locais, habitos
estruturados, as formas de estrutura e gestdo das escolas, formacdo dos gestores, as condicbes
sociais e de escolarizagcdo de pais e mées de alunos das camadas populacionais menos favorecidas
e, talvez o mais importante, a condicdo do professorado: sua formacdo inicial e continuada, 0s
planos de carreira e salario dos docentes e as condi¢Oes de trabalho nas escolas.

Para a autora, mesmo considerando todos esses fatores, devemos dar atengdo a formacéo
inicial dos professores, pois, buscando a melhoria da qualidade da formacdo desses profissionais,
tdo essenciais para a nacdo e para propiciar nas escolas, melhores oportunidades formativas para
as futuras geracoes.

Para Gentiline e Scarlatto (2015), a formacdo docente nas instituicdes formadoras ndo
acompanhou, ou acompanhou muito superficialmente, as mudangas ocorridas, e a atuacéo
docente na sala de aula ainda manteve as caracteristicas do ensino tradicional, ndo conseguindo
remover 0s mecanismos de controle burocraticos e o tecnicismo na formacdo e na atuacdo
docente.

Ao mesmo tempo, as pesquisas realizadas sobre a formacdo e profissdo docente levam a
uma revisdo da compreensdo da pratica pedagdgica do professor, pois este € considerado um
mobilizador de saberes profissionais. O professor em sua trajetoria, nas palavras de Nunes
(2001), constroi e reconstroi seus conhecimentos conforme a necessidade de utilizagdo dos
mesmos, suas experiéncias, seus percursos formativos e profissionais. E preciso repensar a
formacdo de professores, pois, conforme ressalta Pimenta (2012), na sociedade contemporanea,
cada vez mais se torna necessario o trabalho desse profissional enquanto mediador nos processos
constitutivos da cidadania dos alunos, para que ocorra a superacdo do fracasso e das
desigualdades sociais.

Para Souza (2007), os cursos formadores de professores deveriam dispor de instrumentos
mais eficazes na conducdo do processo de formacdo, que possibilitassem uma atuacao

competente e reflexiva, mas o que se percebe € um quadro de apatia em relagdo ao
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praticas pedagdgicas. Para Imbernén (2011, p.15):

A formacdo assume um papel que transcende o ensino que pretende uma mera
atualizacdo cientifica, pedagégica e didatica e se transforma na possibilidade de criar
espacos de participacéo, reflexdo e formacdo para que as pessoas aprendame se adaptem
para poder conviver com a mudanga e a incerteza.

Perrenoud (2002) colabora com os autores ao colocar que varios programas de formacgéo
inicial se limitam em criar vinculos entre 0s saberes universitarios e 0s programas escolares, que
ocupam grande espaco no curriculo em detrimento de outros saberes (didaticos, pedagdgicos e
socioldgicos), mais proximos das praticas.

Com base no exposto, nos parece um momento oportuno refletirmos sobre mudanca e
inovagdo na formacdo de professores, pois, grande parte dos problemas da baixa qualidade do
ensino recai sobre esses profissionais. Sera justo carregarem tamanho peso quando sabemos da
necessidade de mudancas em sua formacdo? De acordo com Gentiline, Scarlatto (2015), as
pesquisas e reflexdes tém se dedicado ao papel do professor nesses processos, € nos mostram que
as formas atuais de qualificacdo dos docentes ndo tém sido adequadas ou suficientes para que
possam enfrentar a complexidade dos problemas educacionais da contemporaneidade.

Para Perrenoud (2002), estd na hora de identificar o conjunto de competéncias e dos
recursos das praticas profissionais e escolher o que devem ser construidos na formacdo inicial de
profissionais reflexivos. Independentemente da complexidade que se tornou o ato de ensinar,
somado a cobranga que a sociedade tem feito, a atencdo maior tem se repercutido diretamente
para a formacdo do professor e para os cursos formadores destes docentes, ressalta Souza (2007).

Segundo Sobreira (2015), com uma atencdo maior direcionada aos estudos cientificos
cujos objetivos sdo de interpretar, analisar e identificar 0 que mais influencia no processo
educacional dos individuos, a formacdo humana e profissional passou a ter um enfoque mais

especifico na sociedade académica.

Os cursos que formam os profissionais da Educacdo devem contemplar as exigéncias
dessa habilitagdo. Os docentes que atuam nesses cursos precisamsaber responder como
formar profissionais que saibam o que é ser professor, vislumbrando uma atuagdo
competente nas futuras praticas pedagdgicas desses alunos. Isso significa que a
licenciatura deve capacitar professores com conhecimentos basicos e necessarios, mas,
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principalmente, com a compreensdo do seu papel na sociedade. (SOBREIRA, 2015, p.
17).

O desafio, entdo, segundo Pimenta (2012), que se coloca aos cursos de formacdo inicial, é
de contribuir no processo de passagem dos alunos de se verem como aluno para ver-se como
professor, de construir sua identidade.

De acordo com Noévoa (1997), estar em formacdo implica um investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre 0s percursos e 0s projetos proprios, com vista a construcdo de uma
identidade, que é também uma identidade profissional. Além disso, o autor destaca que o
contexto histérico atual da formacdo profissional sofre profundas transformacdes nas préaticas
econbmicas, politicas, sociais, culturais, entre outras, exigindo a reestruturacdo da sociedade nos
seus mais diferentes setores. Com 0 avanco da ciéncia e da tecnologia, esse processo de
mudancas altera a estrutura do sistema de producdo e de contratacdo exigindo dos profissionais
novos conhecimentos, habilidades, atitudes e valores.

A formacdo de professores, conforme Souza (2007), estd envolta de varios significados,
que tentam elucidar a complexidade do ato de ser professor e esta intrinsecamente relacionada a
organizacdo dos cursos de formacdo e ao projeto politico pedagogico das instituicbes de ensino.

Nas palavras de Pimenta (2012), nas praticas docentes estdo contidos elementos
extremamente importantes, como a problematizacdo, a intencionalidade para encontrar solucoes,
a experimentacdo metodoldgica, o enfrentamento de situacBes de ensino complexas, as tentativas
mais radicais, mais ricas e mais sugestivas de uma didatica inovadora, que ainda ndo esta
configurada teoricamente.

Marcelo (2009) complementa mostrando a importancia do professor e sua atuacéo:
importantes para influir na aprendizagem dos alunos, para melhorar a qualidade da educagdo que
as escolas e os estabelecimentos de ensino realizam cotidianamente. Importantes, em Ultima
analise, como uma profissdo necessaria e imprescindivel para a sociedade do conhecimento, e
com isso precisamos gue nossos sistemas educativos sejam capazes de atrair os melhores
candidatos para se tornarem docentes. Necessitamos de boas politicas, para que a formacdo
inicial desses professores lhes assegure as competéncias das quais vao precisar durante sua longa,
flexivel e variada trajetoria profissional.

Como o professor € o profissional que carrega uma grande responsabilidade, por ser

responsdvel pela formacdo de outras pessoas, necessita de um maior aprofundamento dos



36

conhecimentos e dos processos educacionais. Ressalta Pimenta (2012), que trabalhar o
conhecimento na dindmica da sociedade multimidia, da globalizacdo, da multiculturalidade, das
transformacGes nos mercados produtivos, na formacdo dos alunos, criangas e jovens, estando
também em constante processo de transformacdo cultural, de valores, de interesses e
necessidades, requer permanente formacéo.

Entdo,Cabe as IES articular e contemplar em seus projetos pedagdgicos curriculos
voltados a essa formacéo exigida hoje. Desta forma, a luz de Souza (2007), para se consolidar um
projeto politico educacional amplo e eficiente, se faz necessario que urgentemente sejam
adotadas politicas educacionais sérias que venham ajudar e contribuir no sentido de dispor aos
professores um instrumental pedagdgico e eficiente para auxiliar a tirar o Brasil desta situacdo
incomoda, e antes de culpabilizar os professores pelas mazelas educacionais, é preciso um olhar
mais amplo sobre todas estas questfes e, principalmente, em relacdo as obrigacdes que o governo
tem para com a educacéo.

Por isso, com a intencdo de interpretar a situacdo da formacdo dos professores de
Educacdo Fisica, € necessario analisar como estd esta area do conhecimento e a preparacao desse
profissional para atuar num mercado de trabalho cada vez mais exigente. Na proxima secdo o
foco é na realidade da formacdo dos professores de Educacdo Fisica, bem como nas areas de

atuacao e o perfil profissional destes professores.
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3 A REALIDADE DA EDUCACAO FISICA BRASILEIRA

A educacdo é um ato de amor, por isso, um ato de
coragem. Nao pode temer o debate. A analise da
realidade. Nao pode fugir a discussao criadora, sob

pena de ser uma farsa. Paulo Freire
Esta secdo tem como objetivo apresentar um diagnostico da Educacdo Fisica e indicativos
para a formacdo dos professores da &rea. Descrevemos marcos da histéria da Educacdo Fisica,
desde seu surgimento até o final do século XX, e como ocorreu o processo de profissionalizagdo
da area. Retratamos também o perfil do professor que o atual mercado de trabalho requer e como
ocorre a atuacdo deste profissional mediante as mudancas da sociedade no mundo

contemporaneo.

3.1 DIAGNOSTICO DA REALIDADE DA EDUCACAO FISICA E INDICATIVOS PARA A
FORMACAO DE PROFESSORES

A Educagdo Fisica, enquanto &rea de conhecimento, assim como as demais existentes, no
que se refere a formacdo de professores se mostra defasada com as necessidades e mudancgas de
atuacdo profissional.

A formacdo docente em Educacdo Fisica passou ao longo dos anos por influéncias sociais,
culturais, econbmicas, politicas, académicas e cientificas, as quais contribuiram para a maioria
das caracteristicas que sdo adotadas para a definicdo do seu perfil nos dias de hoje. Com o intuito
de redefini-la, fatores advindos de teorias e tendéncias surgiram no cenario sociocultural,
favorecendo para que mudancas acontecessem, mas também, conforme Sobreira (2015), para o
aumento das divergéncias a respeito de sua identidade, funcdo, importancia e finalidade na
formacdo humana.

Conectado a essas alteracBes, percebemos que ao longo dos anos esta area tem se
manifestado teoricamente por meio da apresentacdo de diferentes tipos de interpretacdo simbdlica
produzidos intencionalmente na literatura, para refleti, no imaginario social, os diversos
significados e sentidos a ela atribuidos de acordo com sua pretendida funcdo social, segundo 0s
autores MunozPalafox, Terra e Pirolo (1997).

Historicamente a Educacdo Fisica fomentou questionamentos.Estudada sobre diferentes

Oticas, tanto como ciéncia com principios bioldgicos, quanto como pratica pedagogicacom
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subsidios pedagbgicos, foi possivel, conforme Monteiro (2009) e Aradjo (2014), perceber que a
Educacdo Fisica atende as necessidades especificas de cada época.

Dentre os contextos historicos em que a Educacdo Fisica esteve inserida e as diferentes
influéncias que a area sofreu, Rousseau ja pregava, entre outras ideias, 0os beneficios da pratica de
atividades fisicas e suas contribuices para a desejada formacdo integral da crianca. Com base
nesse pensamento, a histéria da Educacdo Fisica no mundo tem sua origem nas praticas ginasticas
europeias do final do século XVIII e inicio do seculo XIX. A partir disso, as ginasticas
conquistam praticantes por toda a Europa que disseminaram a pratica por varias regides do
mundo, entre elas o Brasil que, segundo Soares et al. (1992), além das ginasticas, prop6em outras
praticas corporais, tais como esportes, danca e equitacdo e atingem ndo somente o interior da
escola, mas toda a sociedade burguesa.

No territério brasileiro, quando os primeiros grupos de colonos, imigrantes, militares, em
diferentes partes do pais, comecaram a se estruturar em atividades afins, buscando o lazer, a
formacdo corporal ou a disciplina, a partir da promocdo de exercicios fisicos, jogos, atividades
recreativas, competices atléticas, entre outros, organizou-se um conjunto de conhecimentos
imprescindiveis para o exercicio da ocupacdo, do oficio e da profissdo. Houve também, conforme
Souza Neto et al. (2004), a necessidade de descobrir as regras do jogo politico social, divulgar o
seu conhecimento, propagar os efeitos e beneficios desses saberes, e iniciar uma producdo
literaria especializada demonstrando a sua autonomia.

De acordo com Mello (2014), no final do século XIX e na primeira metade do século XX,
a Educacdo Fisica se manteve ligada as questdes de higiene, salde e formacdo do homem para
servir a patria e ser um trabalhador eficiente, e sua cientificidade estava relacionada a biologia e
ao positivismo.

Nas escolas, as aulas de Educacdo Fisica eram ministradas por instrutores fisicos do
exército, que traziam para essas instituicdes os rigidos métodos militares da disciplina e da
hierarquia e deveriam formar o fisico e o carater dos alunos, e, nas palavras de Soares et al.
(1992), eram consideradas atividades praticas. O fato de a ciéncia dominar o mundo europeu
naquele periodo também contribuiu para o carater relevante da Educacdo Fisica na época, ja que
suas praticas ginasticas normalmente eram fundamentadas em critérios cientificos. Os métodos
de ginastica, de acordo com Mello (2014), de uma forma geral ndo estavam direcionados somente

a saude fisica, mas educariam moralmente os homens proporcionando um forte sentido patriotico.
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A partir desse momento, o carater da aptiddo fisica e a performance do professor treinador
e adestrador, voltadas para uma educacdo higienista, biologica e militarizada, que atende aos
interesses da burguesia e do governo militar, assume como objetivo o desenvolvimento de um
fisico forte e saudavel, para contribuir com a defesa da patria e com o trabalho nas indUstrias que
estavam surgindo. Contudo, para Castellani Filho (2006), o discurso voltado para a prevencédo de
doencas preconizada pela concepcéao higiénica foi preponderante no universo escolar.

Com a Constituicdo Brasileira promulgada em 1937, Mello (2014) destaca que a
Educacdo Fisica tornou-se obrigatéria no ensino primdrio e secundario e facultativa no Ensino
Superior. Foi incluida no curriculo escolar, mas apenas como ‘“pratica educativa” obrigatoria e
ndo como disciplina curricular. Com isso surgiram novas propostas que sedimentaram a area.
Entre essas propostas destacam-se 0 Método Natural Austriaco e o Método da Educacdo Fisica
Desportiva Generalizada, sendo que esse Ultimo foi determinante na insercdo do esporte como
pratica predominante nas aulas de Educacdo Fisica, como ressaltam Soares et al. (1992).

O termo, ginastica ainda era amplamente utilizado para tratar das aulas de atividades
fisicas, mas o termo que conhecemos hoje, Educacdo Fisica, segundo Soares (1996),ganhou
forca, amparado pela Otica cientifica que acompanhava o0 termo. As aulas eram planejadas e
organizadas segundo padrdes de treinamento e segundo os principios da Fisiologia do Esforco,
Sem se preocupar com quaisquer aspectos pedagdgicos.

Mello (2014) ressalta que, se apOs a Segunda Guerra Mundial até a década de 1970 no
Brasil, o suporte teérico da Educacdo Fisica ainda era dominado pelas ciéncias bioldgicas, na
perspectiva da aptiddo fisica, mas direcionada para o esporte como contetdo Unico, a partir de
1970 assume um carater tecnicista, que a considerava uma atividade pratica, com objetivos de
desempenho técnico e fisico dos alunos, marcando a ascensdo do esporte em todos oS espacos
sociais, e a Educacdo Fisica escolar, de acordo com Betti (1991), se tornou sinbnimo de esportes
com seus objetivos voltados para a aptiddo fisica e a iniciagdo esportiva.

Segundo Gongalves (2012), a concepcdo dualista perpassa a histéria da Educacdo Fisica,
estando implicita nas tendéncias a biologizagdo, a militarizacdo e a higienizacdo, mas ainda hoje
persistem na pratica pedagdgica de muitos profissionais da area, ignorando a globalidade do ser
humano, ao visualizar o corpo como algo independente, dissociado do ser humano como um
todo.
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A partir do final da década de 1970 e comeco dos anos 80 surgem tendéncias renovadoras
na Educacdo Fisica, com abordagens de diferentes teorias psicoldgicas, socioldgicas e filosoficas,
conforme Guimardes et al. (2001).Soares (1996) destaca que nos anos 90 houve um olhar mais
abrangente aos estudos e pesquisas sobre a Educacdo Fisica e, segundo Mello (2014), tornou-se
mprescindivel questionar seu “suporte técnico”, até entdo dommado pelas ciéncias biologicas na
perspectivada aptiddo fisica, questionar seus papéis historicamente determinados e sua funcéo
socialmente estabelecida, que colocava como unico contetdo o esporte.

De forma reducionista a Educacdo Fisica tecnicista centrada no ensino de técnicas
esportivas e na formacdo de atletas passou, de acordo com Andrade (2012), a uma Educacao
Fisica critico social, politicamente mais consciente e engajada, questionadora, reflexiva sobre
suas bases epistemoldgicas, suas teorias, métodos, pesquisas e aplicacOes.

Esses movimentos renovadores estavam caracterizados por principios filosoficos mais
humanistas, que se contrapunham a pratica racional e cartesiana vigente. Essa postura
diferenciada em relacdo ao paradigma cartesiano fez com que a Educacdo Fisica sofresse uma
profunda crise de identidade nos pressupostos que fundamentavam a pratica esportiva. Segundo
Monteiro (2009), ela passa a se preocupar também com o desenvolvimento do aluno em todos 0s
seus aspectos, estendendo seus dominios para as séries iniciais e para o ensino infantil.

A partir dos anos 1990, surge a proposta da cultura corporal do movimento, baseado na
perspectiva histérico critica da Educacdo, onde a dimensdo simbdlica presente na cultura corporal
de movimento deve ser analisada com a capacidade de abstracdo e teorizacdo, impregnada da
corporeidade, do sentir e do relacionar-se, conforme destaca Betti (1996).

Kunz (2004) defende que esta perspectiva de Educacdo permite que 0s alunos consigam
compreender a estrutura autoritiria dos processos institucionalizados da sociedade, os mesmos
que formam falsas conviccGes, interesses e desejos. Para ele, a tarefa da Educacdo Fisica critica €
promover condicbes para que essas estruturas autoritirias sejam suspensas e O ensino seja
encaminhado para uma emancipacdo, possibilitada pelo uso da linguagem, que tem papel
importante no agir comunicativo.

Concomitantemente, as escolas superiores no Brasil ttm o seu inicio, segundo Benites,
Souza Neto e Hunger (2008), nas primeiras décadas do século XX, em cursos de curta duragdo
voltados prioritariamente para a formacdo dos militares, em que o Curso Provisério de Educacédo

Fisica de 1929, ministrado pelo Exército, aceitou a inscricdo de civis. Posteriormente, com a
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criacdo da Escola de Educacdo Fisica do Exército (ESEFEX), Rio de Janeiro, em 1933, nova
excecdo foi feita para o ingresso de civis, até que se criaram as escolas para estes.

Azevedo e Malina (2004) nos colocam que a década de 1930 vai assinalar entre outras
realizacBes, a criagdo da Escola de Educagdo Fisica de Sdo Paulo em 1934; a regulamentacdo da
Escola de Educacdo Fisica da Forca Publica do Estado de S&o Paulo (criada em 1909), em 1936;
e a criacdo da Escola Nacional de Educacdo Fisica e Desporto (ENEFD), na Universidade do
Brasil, em 1939, o Decreto-Lei 1212, propondo como programa, para 0S provenientes do curso
normal, a formacdo de professor normalista no ambito da Educacdo Fisica; de instrutor no curso
de Massagista; de TécnicoDesportivo ou de médico especializado em Educacdo Fisica; e de
professor de Educacdo Fisica, que era obtido em dois anos de formacao.

Segundo Finoqueto (2012), apds a criacdo dessas Escolas outras se seguiram, tanto no
ambito civil quanto no militar, compartilhando a formagdo dos profissionais de Educacdo Fisica e
Desportos no Brasil. No Diagnostico de Educacdo Fisica/Desportos no Brasil* ha o levantamento
do numero de conclusdes de cursos, sendo que no periodo de 1929 a 1968 houve 108 conclusdes
somente de civis em Escolas de Educacdo Fisica do Exército. No periodo de 1925 a 1971 foram
fundadas 56 Escolas de Educacdo Fisica no Brasil e de 1968 a 1971 ocorreu a expansdo de
Escolas de Educacdo Fisica particulares no pais.

Durante a primerra ‘Era Vargas’, a Ginastica/Educagdo Fisica passou por um processo de
legitimacdo e reconhecimento quando, na Constituicdo de 1937, passou a ser obrigatoria nas
escolas, 0 que exigiu uma formacdo profissional mais qualificada. Nesse periodo, a Educacéo,
como um todo tornou-se, mais do que nunca, um instrumento para a consolidagéo da civilidade
brasileira. A Educacdo deveria ser entendida como um instrumento afastado de neutralidades,
assumindo, portanto, posicionamento em defesa de valores anticomunistas e a favor do governo
ditatorial do Estado Novo. Duas matérias, portanto, passariam a ter a responsabilidade em colocar
a Educacdo como um todo nesse rumo, seriam elas: a Educacdo Fisica e a Educagdo Moral e
Civica, como destaca Finoqueto (2012). Assim, foi a partir da década de 1970 que o discurso

legitimador da Educacdo Fisica na escola teve como aliada a legislacdo educacional brasileira.

*Levanta dados referentes a niveis e variaveis, definidos para a Educacdo Fisica/desportos no Brasil. Parte de um
modelo estabelecido por andlise de sistemas, observando a realidade multidisciplinar. O grau de consisténcia desse
tipo de apreciacdo permite alcancar uma politica para efeito de acdo do Governo Federal quando da utilizacdo dos
recursos da Loteria Esportiva. Fornece relagéo de enderecos das fontes de informacéo, conforme Costa (1971).
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Na Lei de Diretrizes e Bases 4024/61(LDB), a Educacdo Fisica tornou-se obrigatdria no
ensino primario e medio, segundo seu artigo 22. Ficou ainda estabelecido pela Lei de Diretrizes e
Bases 9394/96 (LDB) que a Educagdo Fisica estd na escola como um componente curricular e o
profissional com habilitacdo em licenciatura plena é o responsavel por esta disciplina, que por
meio de seus servicos deve adequar um acolhimento aos alunos do Ensino Basico.

Diante do exposto, € essencial entender como se deu a formacdo profissional, com base
em orientaces e instrumentos legais, ou seja, as diretrizes nacionais para a formacgdo profissional
em Educacgdo Fisica.

Para Souza (2007), a partir da década de 1980, a formacdo profissional em Educacédo
Fisica foi foco de intensas discussdes, objetivando um aprofundamento nas questfes que
permeiam este profissional e com isso os conflitos se materializaram, pois se percebeu que aquele
modelo de profissional formado a partir de preceitos biomédico-militar e esportivo ndo era
condizente com o perfil do profissional que se pretendia. Era 0 momento de estabelecer um novo
olhar para a area e romper com o paradigma que se fez presente durante décadas, pois se
constatava que o0s cursos formadores destes profissionais ainda estavam impregnados de uma
filosofia voltada para formar técnicos desportivos, em detrimento da formacdo de professores
educadores.

O Parecer n® 894/1969 e a Resolugdo n° 69/1969, normatizaram o funcionamento dos
cursos de licenciaturae fixaram o curriculo minimo, a duracdo e a estrutura dos cursos superiores
de graduacdo em Licenciatura em Educacdo Fisica. O curso de Educacdo Fisica e Técnico
Desportivo previa trés anos de duragdo com carga horaria minima de 1.800 horas/aula, além da
reducdo das matérias bésicas de fundamentacdo cientifica e aumento das disciplinas voltadas para
0 esporte. As Escolas Superiores de formacdo de licenciados em Educacdo Fisica vinham
utilizando como base de organizagdo de seu curso o0 curriculo minimo, que fixava 0s minimos de
conteldo e duracdo para a formacdo pedagdgica nos cursos de licenciatura.

Como nos coloca Souza (2007), nesta época foi gerado no interior da area de Educagéo
Fisica um movimento que, baseado em diversas concepcles, até entdo ndo abordadas neste
campo profissional, passou a criticar 0s cursos de Educacdo Fisica, suas respectivas grades
curriculares, o perfil de profissionais formados por estes cursos, a legislagéo vigente, bem como o
modelo de formacdo destes cursos, nos quais a atuacao dos profissionais ainda estava impregnada

de valores biomédicos e esportivistas, pois 0s cursos ainda eram regidos pela resolugdo n°. 69/69.



43

Depois de um amplo processo de debates, discussdes e proposicdes, ocorreu a aprovagéo
do Parecer MEC/CFE n° 215 de 1987 e da Resolucdo MEC/CFE n° 03 de 1987. O Parecer n° 215
de 1987 dispde sobre a reestruturacdo dos cursos de graduacdo em Educacdo Fisica, sua nova
caracterizacdo, minimos de duracdo e contelido e a Resolugdo n° 03 de 1987 fixa os minimos de
conteudo e duracdo a serem observados nos cursos de graduacdo em Educacdo Fisica
(Bacharelado e/ou Licenciatura Plena).

O Conselho Federal de Educacdo revogou a resolucdo anterior de n°. 09 de 06 de
novembro de 1969 e implantou a 03/87 promovendo uma revolugdo nos cursos de Educacdo
Fisica, pois fixou os minimos de conteddo, duracdo destes cursos, e também consolidou a
inclusdo, em seu artigo 1°, da formacdo do bacharel adjacente aos cursos de licenciatura.
Conforme Souza (2007), a carga horaria dos cursos passaria a ter 2880 horas/aula, com 4 a 7 anos
de duragéo.

Para Benites, Souza Neto e Hunger (2008) esse foi o grande salto da Educacdo Fisica,
quando ela passou a se desenvolver de maneira diferenciada das demais licenciaturas e/ou mesmo
dos cursos de bacharelado profissionalizante. Com o Parecer CFE 215, a Educacdo Fisica migrou
para dois cursos distintos: Licenciatura — formando profissional qualificado para atuar no ambito
da Educacdo Fisica escolar, da Educacdo Infantil ao Ensino Médio; e Bacharelado — formando
profissional cujos campos de atuacdo sdo outros espacos.

Essa Resolucdo conferiu autonomia as universidades para organizar os cursos de acordo
com suas especificidades. Souza (2007) destaca que 0s cursos deveriam contemplar um nlcleo de
disciplinas de “Formacdo geral” e um niicleo de “Aprofundamento de conhecimentos”, sendo que
80% das horas seriam destinadas a formacdo geral e o restante, ao aprofundamento de
conhecimentos.

Essa mudanca provocou um divisor de aguas no desenvolvimento da profissdo e da area
de conhecimento da Educacdo Fisica. No entanto, conforme Benites, Souza Neto e Hunger
(2008), a maioria dos cursos adotou a "perspectiva” de licenciatura ampliada, ou seja, formavam-
se profissionais para atuar tanto no espago escolar, quanto no espaco ndo escolar, em virtude da
abrangéncia do campo de atuacao.

Essa configuracdo dos cursos nos curriculos de formacdo profissional em Educacdo Fisica
gerou opinibes diversificadas, algumas favoraveis, algumas contrarias a tese de que a licenciatura

deve ter seu percurso diferenciado ao do bacharelado.



Para alguns autores como Benites, Souza Neto e Hunger (2008) e Borges (1995), a
criacdo do bacharelado, em 1987, foi uma conquista e representou avangos, pois visou sedimentar
um corpo de conhecimento que proporcionasse maior legitimidade a propria area em seu
processo de profissionalizacdo. Entretanto, outros autores como Taffarel (1998), Faria Junior et al
(1996), Carmo (1998) e Ramos (1995), afirmavam que o curso atendia, exclusivamente, a uma
demanda do mercado e ndo trouxe mudancas na forma de transmitir 0s conhecimentos,
apenas adicionou contetdos, sendo que as dividas geradas por essa divisdo persistem até hoje .
“A fragmentagdo licenciatura-bacharelado cinde na formacdo do professor estabelecendo rupturas
ja no processo de formagdo.” (TAFFAREL; SANTOS JUNIOR, 2010, p. 34).

Depois da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) 9394/96 ocorreram
algumas alteracGes nesse processo, e 0 Conselho Nacional de Educacdo (CNE), passou a adotar
procedimentos e diretrizes diferenciadas para essas duas vertentes profissionais. Portanto, o
curriculo deveria, conforme a referida Lei, oferecer uma soélida formacdo basica, preparando o
futuro graduado para enfrentar os desafios das rapidas transformacbes da sociedade, do mercado
de trabalho e das condicGes de exercicio profissional.

Para cumprir as funcGes atribuidas a &rea, os cursos de Educacdo Fisica foram
estruturados, a partir dos anos 2000, com a Resolucdo CNE/CP n® 1/2002 que instituiram as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura e de graduacdo plena. A resolu¢do foi constituida de um conjunto
de principios, fundamentos e procedimentos em relacdo a organizacdo institucional e curricular
de cada estabelecimento de ensino e aplicada a todas as etapas e modalidades da Educagéo
Bésica.

Assim, com a fundamentagdo contida no Parecer CNE/CP n° 9 de 2001- Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educagdo Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacdo plena e da Resolugdo CNE/CP n° 01 de 2002 que institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena, o curso de licenciatura adquiriu terminalidade
e integralidade proprias em relacdo ao Bacharelado, constituindo-se em um projeto especifico,
definindo um perfil profissional e um espago préprio e exclusivo, no mercado de trabalho para o

sistema de ensino basico formal.
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Para Benites, Souza Neto e Hunger (2008), isso tudo foi corroborado, na Educacéo Fisica,
com a Resoluigio CNE/CES 7/2004, que procurou “corrigir” alguns limites da Resolugdo CFE
03/87 em termos de definicbes, concepcdo do campo e organizagdo curricular, buscando,
inicialmente, delimitar o que se entende por Educacdo Fisica como uma &rea académico-
profissional.

A Resolucdo CNE/CES n° 7 de 2004 definiu os parametros legais e orientadores para a
preparacdo dos graduados, em nivel superior de graduacdo plena em Educacdo Fisica.
Propuseram um redimensionamento do curriculo, direcionando-o para a formacdo de um
profissional de Educacdo Fisica qualificado para o seu campo de atuacdo e capaz de definir e
priorizar as proprias competéncias. A Resolugdo definiu que o graduado em Educagdo Fisica
deveria estar qualificado para analisar a realidade social, bem como intervir académica e
profissionalmente nas diferentes manifestacdes do movimento humano e no ambito do que é
especifico da Educacao Fisica.

O debate sobre tais diretrizes trouxe a tona, dentre outras divergéncias, os diferentes
projetos historicos de sociedade, concepgOes, abordagens e interesses subjacentes as praticas
docentes e cientificas da educacdo. Tais diferencas, de acordo com MufiozPalafoxet al (2006),
influenciaram  significativamente, tanto os processos de definicdo dos perfis profissionais, guanto
as novas bases filosofico pedagdgicas das estruturas curriculares propostas para melhorar a
qualidade da formagdo superior de professores no século XXI.

Para Ramos (2012), desde a década de 1980 tem-se observado um conjunto de acdes para
estabelecer uma identidade profissional em Educacdo Fisica, como a criacdo das entidades
reguladoras ou conselhos profissionais, alteracdes curriculares na formacao inicial, aumento na
oferta de cursos de pos-graduagdo, ampliacdo da producdo de conhecimentos cientificos na area.

A Educacdo Fisica foi regulamentada como profissdo através da Lei n° 9.696/1998. A
referida Lei criou o Conselho Federal de Educacdo Fisica(CONFEF) e os Conselhos Regionais de
Educacdo Fisica (CREF’s). O CONFEF é uma instituicdo de direito publico, com sede e foro na
cidade Rio de Janeiro, destinada a orientar, disciplinar e fiscalizar o exercicio das atividades
proprias dos profissionais de Educacio Fisica. Orgdo Federal, ele supervisiona e coordena o
funcionamento dos CREFs. Os CREFs sdo os 6rgdos de fiscalizagdo do exercicio profissional em
Educacdo Fisica em suas respectivas jurisdicdes. Além de representar o0 CONFEF em suas

regibes de atuacdo, devem defender os direitos e promover o cumprimento dos deveres da
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categoria dos profissionais de Educacdo Fisica e das Pessoas Juridicas nele registrados, zelando
pela qualidade dos servicos oferecidos a sociedade. O sistema exibe como objetivo acompanhar e
fiscalizar a qualidade dos servicos prestados a sociedade na area de Educacdo Fisica.

Depois que ocorreu a regulamentacdo da profissdo, a rea teve sua dualidade formalizada.

Para Sobreira (2015), o CONFEF/CREF ndo atua diretamente na formacdo dos
professores de Educacdo Fisica, mas o fato de ndo contribuir para uma organizacdo mais
valorizada e legitimada de seus profissionais também ndo auxilia nos problemas enfrentados pela
area ao longo dos Ultimos anos.

De acordo com Mufoz Palafox, Terra e Pirolo (1997,p.3), ‘]...] independentemente do
cunho ideoldgico atribuido a essas conceitualizagbes, 0 que se tem procurado € responder e
justificar socialmente qual tem sido, em Ultima instancia, a esséncia e o valor social desta
atividade humana/profissao.”

Os autores citados observaram que a Educacdo Fisica tem sua contribuicdo no processo de
formacdo ampliada dos Egressos, cidaddos educados e conscientes de seu papel historico-social
em funcdo de uma determinada perspectiva de classe, como também no processo de formacéo
restrita, manifestacdo na forma de instrucdo ou treinamento de habilidades e/ou habitos
comportamentais de ordem motora, moral ou higiénico terapéutica.

Mas para atingir essa contribuicdo no processo de formacdo dos Egressos, devemos voltar
0s estudos para como esta a formacdo desses profissionais.

Desde as Ultimas proposicdes das bases legais para a formacdo inicial de professores da
Educacdo Bésica e de Educacdo Fisica, os programas de formagdo buscaram estratégias mais
eficientes para viabilizar a construcdo de um diversificado leque de conhecimentos académicos,
cientificos, docentes e profissionais por parte dos jovens estudantes. Atender a legislacdo relativa
a formacdo inicial de professores, e, principalmente as demandas do cotidiano da atuacdo docente
e profissional dos professores nas escolas da Educacdao Basica, “[...] representa um desafio tanto
para os programas de formacdo e para os professores-formadores quanto para os proprios futuros
professores.” (MARCON; NASCIMENTO; SANTOS GRACA, 2012, p. 398).

Para Sobreira (2015), a formacdo em Educacdo Fisica € uma formacdo docente e,
portanto, deve contribuir para a construcdo de saberes relacionados as praticas humanas, as

técnicas de movimentos potencialmente desenvolvidos pelo corpo, mas também para a
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construcdo de saberes, valores, principios e da nocdo de moral e ética que caracterizam as
personalidades humanas.

Cabe as IES a organizacdo curricular do curso de graduacdo em Educacdo Fisica visando
articular as unidades de conhecimento de formacdo especifica e ampliada em coeréncia com o
desenvolvimento das competéncias e habilidades especificas que o graduando da area devera
adquirir, assim como 0s conhecimentos que Se espera, sejam construidos pelos futuros
professores de Educacdo Fisica durante a formacdo inicial, atendendo o que se institui nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagdo em Educacdo Fisica.

Mesmo com tudo que a Lei das diretrizes nos coloca, de como deve ser a formacdo inicial,
do perfil do profissional que se busca, vemos que 0s cursos atualmente ndo atendem a essa
formacdo mediante a realidade enfrentada pelos professores quando comegcam sua carreira
profissional. Para Mufioz Palafox et al. (2006), o paradigma de formacdo profissional, vigente nas
universidades publicas, ja se revelou inadequado para os desafios do mundo contemporaneo,
dentro do qual a graduagdo passou a representar a etapa inicial de um longo e amplo processo de
formacdo continuada e permanente do futuro profissional.

Os curriculos empregados nos cursos de licenciatura sofreram modificacfes a partir
dessas novas diretrizes que apontam os caminhos desenhados para formacdo de professores,
permitindo maior flexibilizagdo do mesmo, mas essas alteragdes ainda ndo se mostraram eficazes
para as agOes docentes, pois, muitas vezes, conforme Sobreira, Lima e Nista-Piccolo (2015), séo
realizadas de acordo com as disponibilidades das instituicbes de Ensino Superior, e pouco
relacionadas a qualidade de formacdo e ensino desses futuros docentes.

A formacdo do professor, segundo Souza Neto et al. (2004), deve ser pautada por um
processo de acdo-reflexdo-acdo, com énfase na docéncia e na formacdo do educador.

Acredita-se que o perfil dos profissionais do século XXI, torna-se um grande desafio para
0S Cursos superiores, pois estes precisam reorganizar seus desenhos curriculares, no experimento
de oportunizar conhecimentos adequados pela sociedade, que estabelece um profissional mais
contextualizado e prudente as transformacBes no panorama da era globalizada, de acordo com
Gentili (2000).

A formacdo desse profissional, conforme Tojal (2006), deve levar o futuro profissional a
estudar, entender, pesquisar e buscar desenvolver a area do conhecimento na qual esta sendo

preparado para prestar intervencfes que deverdo trazer beneficios adequados e esperados pela
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sociedade. E fundamental que esses professores ndo percam de vista a totalidade do ser humano e
o sentido da Educacdo Fisica como ato educativo.

Desta forma, para Mufioz Palafox, Terra e Pirolo (1997), em todos 0s casos em que se
manifesta essa pratica social, o professor € um agente politico pedagdgico que, em teoria, deveria
apresentar bases filosoficas e cientificas suficientes para poder "dar conta”, além de sua aula, das
acOes concretas para compreender a dindmica social, onde desenvolve sua acdo profissional, a

fim de defender, conscientemente, seu projeto de educacéo e sociedade.

3.2 PERFIL PROFISSIONAL E ATUACAO DOCENTE NA AREA DA EDUCACAO FISICA

O professor/profissional de Educacdo Fisica atua nos ambitos formal (escolar) e nédo
formal (trenamento, “fitness”, clubes, hotéis etc.), 0S quais passaram a constituir o mercado de
trabalho contemporéneo da area, sem perder de vista a questdo da formacdo profissional e o
contexto da sociedade de consumo em que vivemos, em que a ampliagdo das praticas corporais
faz com que outras possibilidades de atuacdo profissional se configurem.

A Educacdo Fisica, enquanto &rea de conhecimento, pratica profissional liberal e
componente curricular da Educacdo Basica, conforme ressalta Mufioz Palafox (2012), sempre
assumiu ideologicamente diferentes sentidos e significados sociais para justificar a sua
“esséncia” e “fungdes” sociais ao longo da sua historia. No final do século XX, marcado pela
efervescéncia politica, cultural e social do pais, observa-se no cenario brasileiro, especialmente,
a partir dos anos de 1980, um reordenamento do mundo do trabalho em Educacdo Fisica que até
entdo era tido como um afazer tipicamente docente, se reconfigurando enquanto area de atuacdo
profissional que transcende os muros escolares, bem como atingem beneficidrios de todas as
idades.

Para Oliveira (2011), esse paradigma se evidencia a partir do parecer do CNE 03/87, em
que se viu a divisdo da formacdo profissional, com a possibilidade da criacdo do bacharelado na
area, que viria no intuito de suprir a demanda de formagdo para o campo ndo formal.

Segundo Fonseca e Souza Neto (2015), apenas na década de 1980, com o fortalecimento
do liberalismo e a ebulicdo de novos campos de intervencdo profissional que extrapolavam o
contexto escolar, a Educacdo Fisica passa a densificar as discussfes sobre a regulamentacao,
levando os interessados a articularem reivindicagbes mais contundentes para demarcar 0S novos

campos de atuacao.
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Nesse contexto histérico de rediscussdo politica da década citada (1980), no Brasil, sob o
ponto de vista da producdo do conhecimento, Nozaki (2004) destaca que foi reivindicada a
consolidacdo de outros olhares cientificos que ndo o0s exclusivamente provenientes da area
biolégica, dominantes desde a consolidacdo da area da Educacdo Fisica no mundo do trabalho,
como também a inser¢do de outros campos como as ciéncias sociais e humanas.

Para o referido autor, na década de 1990 houve o fortalecimento do anseio de mapear
questdes do conhecimento em Educagdo Fisica, no campo da epistemologia, com o intuito de
estabelecer o confronto de posicGes, acreditando ser este um caminho para 0 avango da area.
Esta questdo pode ser justificada pelo fato de se constatar na realidade concreta que o objeto de
estudo da Educacdo Fisica - que vinha sendo pesquisado desde os anos 1980 com utilizagcdo das
diversas correntes epistemoldgicas, terminaram contribuindo, ndo somente com a ampliagdo das
possibilidades de pesquisa, como também para a abertura de varias dimensbes do conhecimento

sistematizadas ao longo do tempo.

O reordenamento do trabalho do professor de Educagdo Fisica, portanto, obedeceu a um
duplo movimento. Por um lado, houve a desvalorizagdo do magistério, de forma geral,
acompanhando o0s ajustes estruturais do neoliberalismo e, no interior dessa
desvalorizacdo, a secundarizacdo da Educacdo Fisica, em particular, ocasionada através
das demandas da formacdo do trabalhador de novo tipo. Por outro lado, baseada na
nocdo do empreendedorismo, o trabalhador da Educacdo Fisica foi, aos poucos,
vislumbrando a possibilidade de atuagdo no campo das praticas corporais do meio nao-
escolar, caracterizado pela precarizacdo do trabalho enquanto fendmeno de geréncia da
crise do capital. Uma das formas encontradas pela Educacdo Fisica para assegurar o seu
trabalho neste Gltimo campo foi a sua regulamentacdo da profissdo, na perspectiva
corporativista de reserva de mercado. (NOZAKI, 2004, p.160).

Com isso, nos ultimos anos, ja na segunda década do século XXI, o que se percebe é que
a Educacdo Fisica tem procurado fortalecer suas bases profissionais pela afirmacdo da presenca
dos especialistas nos diversos campos de atuacdo, cada vez mais reconhecidos por sua expertise
no mercado de trabalho ligado a motricidade humana. Segundo Fonseca e Souza Neto (2015) tal
quadro é um reflexo das agBes para a profissionalizacdo das ocupacBes liberais nas Ultimas
décadas.

Antunes (2007) advoga que essas mudangas foram significativas no mercado de trabalho
da area e a regulamentacdo da profissdo, com as novas diretrizes curriculares, além de favorecer a

producdo do conhecimento, também contribuiram para a caracterizacdo académico-cientifica.
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No quadro atual no qual se encontra a Educacdo Fisica, hd uma demanda pelos servicos,
clientes mais bem informados e exigentes, um numero maior de profissionais intervindo e a
observancia da area como uma profissdao regulamentada, o que, segundo Verenguer (2005), tem
exigido uma nova postura do profissional, havendo fortes indicios de que aqueles que respondem
pela intervencdo tém agido com mais consciéncia, conhecimento e responsabilidade.

Fonseca e Souza Neto (2015) acrescentam que para além dos condicionantes sociais da
mobilizacdo dos profissionais na Educacdo Fisica, o aspecto econémico foi crucial para
desencadear mobilizacbes mais concretas em torno do reconhecimento da &rea enquanto grupo
profissional.

Nesse cenario nacional de democratizacdo de praticas politicas e sociais, 0 ensino da
Educacdo Fisica no Brasil passou por uma reestruturacdo curricular que, conforme Proni (2010),
ampliou contelidos e redefiniu métodos de ensino, processo respaldado pelo avango da producédo
de conhecimento neste campo e pela atuacdo de varios professores que se empenharam na luta
por maior autonomia enquanto area de formacdo profissional, principalmente nas universidades
publicas.

Colaborando com a discussdo, Nunes, Votre e Santos (2012), nos colocam que 0s 6rgaos
governamentais que gerenciam a educacdo no Ensino Superior, em interlocucdo com o0s
resultados de levantamentos sociodiagndsticos da realidade educacional de cada campo,
implementam mudancas e, via resolugdes, instituem novas orientagbes com o intuito de
aperfeicoar as proposicdes conceituais e 0s elementos didatico-pedagdgicos da intervencdo
profissional em Educacdo Fisica em seus diferentes contextos.

Com isso, uma comissdo de especialistas em Educagdo Fisica, designados pelo governo,
elaborou as diretrizes para a area em que reconheceu um novo cenario para a criagdo dos cursos
com identidades distintas, sendo para a atuacdo do professor de Educacdo Fisica na Educacéo
Bésica e para o bacharel, no mundo do trabalho ndo escolar.

Segundo Proni (2010), nas ultimas trés decadas, a medida que aumentou a
mercantilizacdo das praticas esportivas e cresceu o consumo de bens e servicos relacionados ao
corpo e & “boa forma”, foram se ampliando os campos de atuagdo profissional, cuja contrapartida
foi o alargamento do mercado de trabalho para os egressos dos cursos de Educacdo Fisica.

Neste contexto, Antunes (2007) afirma que houve uma ampliacdo nas areas de atuacdo do

profissional de Educacdo Fisica. A area formal, a mais tradicional, oferece possibilidades na
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educacdo infantil, Ensino Fundamental, médio e superior e durante muitos anos, no decorrer da
historia da Educacdo Fisica, foi a area de atuacdo que mais obteve adesdo e acolhida dos egressos
do curso.

Nunes, Votre e Santos (2012), complementam que, segundo as diretrizes, o bacharel atua
no campo de trabalho ndo escolar, em espagcos como clubes, academias, areas de lazer, iniciacdo
esportiva e atividades fisicas fora da grade curricular escolar, empreendimentos fisicoesportivos,
bem como em secretarias de esporte e lazer das redes municipal e estadual, em projetos sociais,
associagdes esportivas e recreativas, centros de reabilitacdo fisica e de educacdo para pessoas
com deficiéncia, em oOrgdos publicos e de iniciativa privada nos setores de administracdo,
organizagdo esportiva, recreativa e de lazer, e destacam que além desses mercados consolidados,
vislumbramos também possibilidades de campos de atuacGes em areas emergentes: em esportes
maritimos e atividades fisico-esportivas de praia, em prestacdo de servicos em condominios,
empresas e hospitais, em consultorias, projetos e eventos de esportes de aventura e ligados a
natureza.

Atualmente, € na area informal que surgem maiores oportunidades de trabalho e podem
ocorrer no contexto profissional, amador e de iniciacdo, e ainda é onde surgem oportunidades em
locais que até bem pouco tempo ndo se admitia o profissional da Educacdo Fisica.

Melo e Vidal (2009) reforcam que a atividade fisica tem sido paulatinamente valorizada
junto a sociedade de maneira geral, como fator de salude e bem-estar, através da préatica de
esportes, danca, ginastica, lazer, recreacdo e também de atividades com enfoques terapéutico,
como as Préaticas Corporais Alternativas (PCAs), fato que amplia o leque de atuacdo profissional,
ndo restrito apenas as escolas de Ensino Fundamental e médio, criando assim uma nova dinamica
no mercado de trabalho.

A mudanca das possibilidades de atuacdo em diferentes areas da Educacdo Fisica, do
meio escolar para a préatica corporal do meio ndo escolar, ndo aconteceu de forma arbitraria, mas
obedeceu as modificacbes demandadas pelo mundo do trabalho, contemplando os anseios do
capital. Isto porque, segundo Novaki (2004), por tras de uma simples mudanga do campo de
atuacdo do professor, houve, concomitantemente, a reorientacdo do conteldo de trabalho, este
ultimo compreendido como um conjunto de sistematizacfes de concepgdes e praticas no ambito

pedagogico.
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Oliveira (2011) reforca que em muitos casos, “atender demandas de mercado” passou a
ser a grande alavanca propulsora dos processos de formacdo profissional, balizada pelo cunho
mercadoldgico que o processo de regulamentacdo carrega em seu bojo.

Dantas (2009) complementa, destacando que como elemento significativo da
multiplicacdo e pulverizacdo das praticas corporais no mundo contemporaneo, a busca pelo
prazer e 0 bem-estar dos individuos, bem como, a aventura e o desafio presentes na realizacdo de
certas praticas, como critérios orientadores para 0 consumo de bens e servicos destinados ao
corpo na atualidade gera, de certa forma, alteracGes significativas na intervencdo profissional em
Educacdo Fisica.

Para o autor, o alargamento dessas praticas corporais traz maiores possibilidades de
intervencdo para os profissionais da Educacdo Fisica brasileira, principalmente se considerarmos
as possiveis interfaces com a area do lazer. De qualquer forma, seja em que campo for, a pratica
pedagbgica na area tem que problematizar esse fendbmeno social, questionando, entre outras
coisas, 0 consumismo desenfreado que muitas vezes se encontra por trds da logica que o anima.

Vale também considerar as reflexdes de Oliveira (2014), que nos coloca na perspectiva de
uma analise conclusiva, que os cinco grandes campos de atuacdo profissional em Educacdo Fisica
do século XXI foram concebidos de acordo com a propria historicidade da area, bem como das
demandas impostas pelo mercado, que se forjaram e se consolidaram desde as décadas de 1940 e
1950 no Brasil. Dentre os cinco campos, destacam-se 0 educacional, o desportivo ou o da
performance, o da saude, o do lazer e da recreacdo e o da gestdo e do empreendedorismo, sendo
que em muitos pontos e momentos da esteira da atuagdo profissional, eles se fundem, se
confundem, se misturam, se completam, se complementam e se diferenciam para formar o vasto
campo de atuacdo profissional da Educacdo Fisica do século XXI, quer seja para a atuacdo do
bacharel e/ou o licenciado.

Caracterizados como “mundos do trabalho”, Mufioz Palafox (2007) considera que cada
um deles é dotado de relativa autonomia e particularidade proprias a medida que se constituem e
institucionalizam como praticas sociais com caracteristicas cientificas, tecnoldgicas, socio-
interativas, comunicativas e, particularmente, simbolicas, uma vez que a sua legitimacdo social
implica, dentre outros aspectos, a organizacdo de uma intelectualidade que produz conhecimento,
saberes, tecnologia e representacbes sociais, necessarias a construcdo de hegemonia de

pensamento e agéo.
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Tais mundos podem ser sinteticamente caracterizados, segundo o autor, no Quadro a

sequir:

Quadro 1 — “Mundos” da Educagdo Fisica na cultura de consumo/massa contemporanea

MUNDOS DA EDUCACAO FISICA —
EF

LOCAIS DE CONCRETIZACAO DOS SEUS SABERES E
PRATICAS SOCIAIS

“Fitness” — Orientada para a melhoria e
manutencdo da Aptidao Fisica e aquisicao
de padrdes estético-corporais.

Academias Esportivas;

Programas de Manutencdo da Aptidao Fisica emempresas e outros
campos de trabalho;

PersonalTrainner— atendimento individualizado;

Clubes e Centros Esportivos;

Centros de Medicina Esportiva;

Instituicdes escolares, como parte de programas e projetos
especiais destinados a alunos e servidores.

Academias e clinicas de Pilates;

Condominios.

Esporte - Inclui o treinamento e a
competicdo esportiva, desde a formagdo de
base (iniciacdo esportiva), até a formagédo
de atletas de alto nivel.

Clubes e Centros Esportivos;

Centros de Treinamento;

Escolas das redes privadas de ensino;
Academias Esportivas.

Esportes radicais - Inclui o treinamento e a
competicdo, desde a formacdo de base
(iniciagdo esportiva), até a formacdo de
atletas de alto nivel.

Locais artificiais e naturais propicios a sua pratica (Clubes,
Academias Esportivas, praias, montanhas, ruas etc.).

Lazer e turismo - Inclui o ecoturismo, com
oferta de modalidades advindas dos outros
mundos.

Hotéis;
Centros turisticos.

Educacéo Fisica Escolar

Redes privadas e publicas de ensino. Educagdo Basica e Ensino
Superior.

Educacdo Fisica Comunitaria - Contribui
interdisciplinarmente com a promogdo do
desenvolvimento e integragdo social das
comunidades pobres e dos excluidos de
direitos humanos.

Associagdes comunitarias;
Assentamentos de movimentos semterra, sem teto e etc;
Organizagfes Nao Governamentais — ONG’s.

Educacao Fisica Adaptada - Umas das
modalidades orientadas para as pessoas
com necessidades educacionais especiais
(deficiéncia, idosos, cardiopatas).

Escolas — Na perspectiva da incluséo escolar;

Centros de atendimento especializados;

Associagdes e clubes;

Meios de comunicagdo de massa, especializados;
PersonalTrainner — atendimento individualizado.

Associagdes e clubes;

Universidades privadas e publicas que oferecem programas de
esporte, recreacao e lazer para esta populacéo.

Salde Coletiva

Hospitais
Centros Médicos
Centros de reabilitacdo.

Esporte virtual/ eletronico

Lan Houses,
Residéncias
Locais informatizados conectados emrede, dentre outros.




Pesquisae Docéncia — Orientada, e Faculdades/Institutos de Educacéo e Educacao Fisica;
normalmente, paraa docénciano Ensino | e  Centros de pesquisa cientifica;

Superior e/ou institutos especializadosno |«  Dependendo do grau de especializagdo académica: em empresas e

desenvolvimento de pesquisa cientifico- centros de desenvolvimento cientifico tecnolégico.

tecnoldgico.

Comunicagdo e Midia e Dependendo do grau de especializagdo académica: meios de
comunicacdo de massa especializados.

Expressdo Artistico-Corporal - Danga, e Academias Esportivas;

Capoeira, Atividades Circenses etc. e Escolas de danga;

e  Clubes e centros esportivos;
o Educacdo formal e etc.

Fonte: Mufioz Palafox (2005)

Nas palavras de Nozaki (2004), o Quadro 1 revela o discurso da formacdo do estilo de
vida ativa e saudavel e diz respeito a ampliacdo do campo de trabalho do professor de Educacao
Fisica que tal formacdo demandaria, pois este discurso ndo compreende as questdes estruturais
que envolvem a salde e busca, com a individualizagdo dos assim chamados habitos saudaveis, a
solucdo para questbes que envolvem a propria producdo da existéncia humana. Uma concluséo
direta é a da importancia que assume esta reana contemporaneidade.

Nessa perspectiva, Scabar, Pelicioni e Pelicioni (2012) complementam que novas
concepcdes estdo surgindo a partir de contribuicbes de profissionais e pesquisadores da area,
estimulando a elaboracdo de novas estratégias, em geral pautadas nas mais recentes concepcdes
de salde e qualidade de vida, sob a perspectiva da promo¢do da salde, visando garantir o
atendimento integral da populagdo em todos os niveis de atengéo.

Segundo as Diretrizes Curriculares para os cursos de graduacdo em Educacdo Fisica
(BRASIL, 2004), a area de conhecimento e de intervencdo profissional é o estudo e a aplicagdo
do movimento humano, com foco nas diferentes formas e modalidades do exercicio fisico, da
ginastica, do jogo, do esporte, da luta/arte marcial, da danca, nas perspectivas da prevencdo, da
promocdo, da protecdo e da reabilitacio da salde, da formacdo cultural, da educacdo e da
reeducacdo motora, do rendimento fisico-esportivo, do lazer, da gestdo de empreendimentos
relacionados as atividades fisicas, recreativas e esportivas, além de outros campos que
oportunizem ou venham a oportunizar a pratica de atividades fisicas, recreativas e esportivas. A
finalidade é possibilitar as pessoas 0 acesso a este acervo cultural, compreendido como direito
inalienavel de todo(a) cidaddo(d) e como importante patriménio historico da humanidade e do
processo de constru¢do da individualidade humana.

Para alcancar uma formacdo qualificada mediante essa diversidade de campo de atuacgéo,

0 documento diz que “O curso de graduagdo em Educacdo Fisica deverd assegurar uma formacao
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académico-profissional generalista, humanista e critica, qualificadora de uma intervencdo
fundamentada no rigor cientifico, na reflexdo filoséfica e na conduta ética”. (BRASIL, 2004,
p.9).

Segundo Souza Neto et al (2012), as diretrizes contemplam a formagcdo de um
profissional com identidade prépria, e, esta formacdo privilegia, em sua especificidade, o
compromisso com o0 exercicio da docéncia na forma de competéncia e conhecimentos para sua
intervencdo académico-profissional, assim como também avaliar criticamente sua propria atuacao
e 0 contexto em que atua, bem como interagir cooperativamente tanto com a comunidade
académico-profissional, quanto com a sociedade em geral, em concordancia com as Diretrizes
Curriculares (2004).

Para atender a esta nova demanda, 0 CONFEF divulgou as resolugdes (229/12; 230/12;
231/12) que descrevem especificidades da nos campos da salde, publicadas em 2012.
“Resolucdes que representam alguns dos espacos ocupados pela Educacdo Fisica que até alguns
anos atrds ndo eram mencionados” (FONSECA, SOUZA NETO, 2015, p.1106).

De acordo com Scabar, Peliconi e Peliconi (2012), este profissional deve estar capacitado
para o trabalho em equipe multiprofissional, para as atividades de gestdo e para lidar com
politicas de saude, além das praticas de diagnostico, planejamento e intervencdo especificas do
campo das praticas corporais e atividades fisicas. Para uma atuacdo efetiva e eficaz, esse
profissional deve acompanhar e contribuir com as transformagdes académico-cientificas da area
da salde. Mas o que se percebe ainda, € que a formacdo se apresenta de forma distanciada da
demanda imposta pelos servicos publicos de saude.

Galindo (2005) complementa que, frente a velocidade em que o mundo a todo 0 momento
se submete pelas constantes modificagdes sociais, econdmicas, politicas e culturais em todas as
areas do conhecimento e profissionais, a concreta distensdo do campo de atuacdo provocada pela
regulamentacdo, torna-se imprescindivel que as instituicbes formadoras e de regulamentacéo,
bem como os profissionais de Educacdo Fisica, estejam continuamente alinhados e preparados
para se adequarem as necessidades provenientes de uma sociedade que exige cada vez mais
servicos confidveis e de qualidade regular.

Diante deste cenario, Oliveira (2011) confirma que o contexto historico atual da formacéo
profissional, apesar de toda a discussdo em relacdo as areas de atuacdo na Educacdo Fisica, sofre

profundas transformacdes, oriundas de modificagbes nas praticas econbmicas, politicas, sociais,
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culturais, entre outras, exigindo uma reestruturacdo da sociedade nos seus mais diferentes setores,
e que, devido ao avanco da ciéncia e da tecnologia, esse processo de mudancas altera a estrutura
do sistema de producdo e de contratacdo, bem como requer também novas exigéncias
profissionais, novos conhecimentos, habilidades, atitudes e valores.

A possibilidade de ressignificar a formacdo humana no seu sentido mais amplo, nos mais
diversos espacos coletivos (escolas, clubes, hospitais, clinicas, ruas, comunidades e etc.), dos
quais possa atuar — fundamentalmente — um professor de Educacdo Fisica, balizado
cientificamente e pedagogicamente nas suas intervencfes, requer um pensar cientifico sobre as
formas de educacdo do corpo que possam manter uma identidade unitaria, 0 que ndo significa
manter sua dimensdo, apenas, no ambito escolar e/ou curricular, mas sim no ambito pedagogico,
independentemente da area de atuacdo profissional.

Com essa ampliacdo da atuacdo profissional no campo da Educacdo Fisica, torna-se
necessario um estudo sobre o perfil desse professor para atender as demandas do mercado atual.
Compreendemos que ao pensar a formacdo profissional ¢ de fundamental importancia definir
esse perfil e distinguir as trajetorias curriculares para esses profissionais.

De acordo com Benites, Rodrigues e Silva (2016), a formacdo profissional esta associada
a um contexto cultural, um movimento que absorve um tempo intelectual e historico, tendo como
perspectiva a preparacdo para uma determinada profissdo, ou seja, algo requerido pela sociedade
em termos de prestagdo de servico e que exige preparo, fundamentacdo e préaticas que legitimam
seus profissionais.

Segundo os autores citados, o curriculo e suas prescricbes, sdo 0s elementos que
estruturam o curso, predispondo conhecimentos que devem ser desenvolvidos durante 0 processo

de formacdo da profisséo.

O curriculo se relaciona diretamente com a questdo dos saberes docentes, entendidos
como algo plural, constituidos em ambito sociocultural da profissdo e que norteia
aptiddes relacionadas ao exercicio profissional, tais como saber compreender a
fundamentagdo tedrica e agir, dirigir atividades pedagégicas, organizar e planejar,
avaliar, entre outras, dando indicativos sobre o perfil profissional almejado. (BENITES;
RODRIGUES; SILVA, 2016, p. 323).

Gongalves e Lima (2016) advogam que em todas as instituicbes de formacdo de

professores € vital definir claramente um perfil consensual de formagdo dos docentes, entendida
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como um processo de descoberta e desenvolvimento pessoal e ndo como um mero processo de
ensinar como ensinar. Os autores ainda colocam que o professor deve dominar e conhecer bem 0s
ambitos pedagdgico, escolar, social e cultural nos quais estd inserido, adequando seus
comportamentos em fungdo desse contexto e que sua formagdo deve estar organizada para
preparar os futuros docentes para um leque variado de situacGes, fornecendo ao futuro professor
ferramentas e solugbes para ajudar a sua pratica pedagogica.

Segundo Gondim (2002), as transformacdes que configuraram a sociedade poOs-industrial
ou sociedade da informacdo, envolvendo as esferas politicas, econdmicas e pelo crescimento do
setor de servicos, estdo levando as organizacbes formais a se reestruturarem 0 que,
inevitavelmente, repercute no delineamento de um perfil profissional mais compativel com essa
nova realidade. Com o desenvolvimento cientifico e tecnologico, suporte fundamental da
globalizacdo, aumenta a complexidade do mundo e passa a exigir um profissional com

competéncia para lidar com um nimero expressivo de fatores.

A énfase numa formacdo generalista e a ampliacdo das possibilidades de experiéncia
pratica durante o curso superior sdo avaliadas como alternativas para atender a exigéncia
de um perfil multiprofissional e proporcionar a maturidade pessoal e a identidade
profissional necessérias para agir em situacdo de imprevisibilidade, realidade a que estdo
sujeitas as organizagdes atuais. (GONDIM, 2002, p. 300).

Com isso, como nos coloca Benites, Rodrigues e Silva (2016), o que se espera de um
futuro professor, ao final de um programa de formacdo, € que ele detenha competéncias que o
tornem um profissional habilitado ao ensino da Educacdo Fisica, tendo um perfil que contemple a
obrigacdo moral, 0 compromisso com a comunidade e a competéncia profissional.

Proni (2010) acrescenta que a maioria dos que atuam na area da Educacdo Fisica concorda
com a proposicdo de que a definicdo dos saberes e competéncias que deve possuir o profissional
da Educagdo Fisica resulta tanto do debate em torno dos projetos pedagdgicos adotados nas
universidades, como das tendéncias verificadas num mercado de trabalho cada vez mais exigente,
que requer um perfil profissional polivalente (condizente com as diversas atividades que poderédo
ser exercidas) e uma constante atualizagdo profissional.

O autor ainda complementa que seria necessario garantir que 0s alunos tivessem uma
orientacdo académica bem definida, mas que propiciasse flexibilidade e capacidade de adaptacéo

a diferentes situagdes ocupacionais, permitindo assim que os recém-formados tivessem maiores
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chances de uma inser¢do satisfatoria no mercado de trabalho, e que, “o ideal é que os recém-
formados estejam preparados tanto para atuar na licenciatura como fora do ambiente escolar, uma
vez que ¢ possivel conciliar as duas vertentes”. (PRONI, 2010, p. 796).

O artigo 4° das Diretrizes Curriculares para os cursos de graduacdo em Educagdo Fisica

deixou evidente o perfil profissional a ser delineado pelos cursos de formagé&o:

1° O graduado em Educacdo Fisica devera estar qualificado para analisar criticamente a
realidade social, para nela intervir académica e profissionalmente por meio das
diferentes manifestacGes e expressdes do movimento humano, visando a formacéo, a
ampliacdo e o enriquecimento cultural das pessoas, para aumentar as possibilidades de
adocdo de um estilo de vida fisicamente ativo e saudavel. 2° O Professor da Educacéo
Bésica, licenciatura plena em Educagdo Fisica, devera estar qualificado para a docéncia
deste componente curricular na Educacdo Basica, tendo como referéncia a legislagédo
prépria do Conselho Nacional de Educacdo. (BRASIL, 2004).

Ainda de acordo com as Diretrizes Curriculares (2004), esperam que o profissional no
processo de intervencdo seja capaz de: diagnosticar, planejar, organizar, supervisionar, coordenar,
executar, dirigir, assessorar, dinamizar, programar, desenvolver, prescrever, orientar, avaliar,
aplicar métodos e técnicas motoras diversas, aperfeicoar, orientar e ministrar 0s exercicios
fisicos, objetivando promover, aperfeicoar, reabilitar e aprimorar o funcionamento organico,
condicionamento e desempenho fisico.

Para Gentili (2000), acredita-se que o perfil dos profissionais do século XXI torna-se um
grande desafio para 0S cursos superiores, pois estes precisam reorganizar seus desenhos
curriculares, no experimento de oportunizar conhecimentos adequados pela sociedade, que
estabelece um profissional mais contextualizado e prudente as transformacfes no panorama da
era globalizada.

Como o foco de nossa pesquisa € analisar o perfil profissional dos egressos da
FAEFI/UFU, apresentamos a seguir a descricdo da cidade seguida dos marcos historicos que

consolidaram a fundacdo da universidade e da referida faculdade.
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4 A FACULDADE DE EDUCAGAO FISICA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE
UBERLANDIA: CONTEXTUALIZAGCAO E PERCURSO HISTORICO

Sim, sou professor e tenho orgulho nisso. Por pertencer ao
numero daqueles que se empenham em realizar a
possibilidade de fazer o Homem, de sagrar de Humanidade
todos e cada um, para darmos um nivel aceitavel a nossa
imperfeita perfeicao. Jorge Olimpio Bento

Segundo o portal da prefeitura, Uberlandia foi fundada em 1888, sendo a maior cidade da
regido conhecida como Triangulo Mineiro, em Minas Gerais.

O municipio tem uma populacdo urbana superior a 640.000 habitantes, € o segundo
mercado consumidor de Minas Gerais, possuindo num raio de 600 km, mais de 82 milhGes de
consumidores, uma das cidades mais prosperas do interior brasileiro. Nas Ultimas décadas, a
cidade atraiu grandes empresas e, com sua localizacdo estratégica privilegiada, se transformou no
maior centro de distribuicdo atacadista da América Latina, referéncia no setor de comeércio e
servicos de callcenter e telecomunicagbes com condigOes ideais para receber turistas e sediar
eventos.

Quem visita Uberlandia conta com uma moderna rede hoteleira, eficiéncia em servicos,
gastronomia de alto nivel, estrutura completa de salde e natureza exuberante. Todas essas
virtudes somadas a capacidade empreendedora de seus habitantes fazem da cidade um centro de
oportunidades e um convite a qualidade de vida.

A cidade oferece varias opcOes de lazer nos mais diversificados roteiros: Artesanato, Arte
e Cultura, Religioso, Compras, Ecoldgico e Esportivo. A vida noturna uberlandense segue o
ritmo das grandes capitais, oferecendo inimeras opcOes para diversdo. Sdo bares, restaurantes,
cafeterias, cachacarias, bistrds e similares. Shoppings, galerias e butiques permitem que vocé
tenha acesso a produtos de todo o mundo. O roteiro de compras ainda contempla feiras de
produtos rurais, gastronomia e artesanato. Uma das grandes atracdes da cidade com imensa area
verde as margens do Rio Uberabinha é o Praia Clube, que oferece estrutura moderna e completa
para pratica de esportes, além de outros clubes que atendem aos moradores e visitantes.

As apresentacbes culturais e exposicOes artesanais ressaltam a mineiridade e
caracteristicas da regido. Igrejas histdricas contam sobre a fé da nossa populagdo, sendo que

algumas sdo bens tombados e fazem parte de nosso patrimbnio histdrico.
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Uberlandia se tornou um expressivo centro educacional e de conhecimento, com uma
Universidade Federal e mais 20 instituicbes de Ensino Superior que tém contribuido para

captacdo de eventos técnico-cientificos para a cidade e regido.

Figura 1 — Localizacdo da Cidade de Uberlandia

Fonte: Imagem da Wikipédia

A Universidade Federal de Uberlandia (UFU) é uma fundacdo pdblica, integrante da
Administracdo Federal Indireta, vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC). A instituicdo,
ainda com o nome de Universidade de Uberlandia (UnU), foi autorizada a funcionar pelo
Decreto-lei n. 762, de 14 de agosto de 1969, e federalizada pela Lei n. 6.532, de 24 de maio de
1978. (PORTAL UFU, 2017).

De acordo com Mendes (1999), a Universidade Federal de Uberlandia tem sua trajetoria
historica marcada por trés momentos importantes até sua constituicdo e estruturacdo como
Instituicho Federal: 1) criacdo de faculdades isoladas, a partir de 1957; 2) criagdo da
Universidade de Uberlandia(UnU) em 1969, atraves da juncdo das faculdades isoladas e 3)
federalizacdo da UnU transformando-se em Universidade Federal de Uberlandia(UFU) em 1978.

Com a missdo de desenvolver o ensino, a pesquisa e a extensdo de forma integrada, realizando
a funcéo de produzir e disseminar as ciéncias, as tecnologias, as inovagoes, as culturas e as artes, e de
formar cidadéos criticos e comprometidos com a ética, a democracia e a transformacao social, a UFU
possui trinta (30) Unidades Académicas distribuidas em sete campi: em Uberlandia — Campus

Santa Ménica, Campus Umuarama, Campus Educacdo Fisica e Campus Glbria; em ltuiutaba -
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Campus do Pontal; em Monte Carmelo — Campus Monte Carmelo e em Patos de Minas - Campus
Patos de Minas. (PORTAL UFU, 2017).

O curso de Educacdo Fisica da Universidade Federal de Uberlandia foi implementado em
dezembro de 1971, logo apds ter sido concluido o processo de unificacdo das faculdades isoladas
da cidade, que deu origem a Universidade de Uberlandia (UnU). (PPP/FAEFI/UFU, 2006).

Pode-se considerar que a criagdo da UnU, e mais especificamente do curso de Educacdo
Fisica, ocorreu num periodo de grandes mudancas em termos de politica educacional. A
reivindicacdo para a criacdo da Escola Superior de Educacdo Fisica em Uberlandia partiu de
fatores como o interesse de politicos, de toda a comunidade local e ainda de regiGes vizinhas,
associada a difusdo cada vez maior da prética esportiva na sociedade, principalmente, pela
exigéncia legal de sua obrigatoriedade em todos os niveis escolares, 0 que acarretou, conforme
Lima (2000), a necessidade de graduar profissionais nessa area especifica, para atuarem nessa
area de ensino.

Ainda segundo Lima (2000), a Escola Superior de Educacdo Fisica foi criada pertencendo
a antiga Autarquia Educacional do Ensino de Uberlandia e representou uma iniciativa pioneira no
interior de Minas Gerais, ja que existiam em todo o estado de Minas Gerais poucos
estabelecimentos de ensino voltados para a formacdo de profissionais para esse campo de
atuacdo. Nesse sentido, com a implantacdo da referida Escola, ocorreria ndo s6 uma ampliacdo do
mercado de trabalho para o licenciando da area de Educacdo Fisica, como também atenderia a
demanda do Estado por profissionais formados e habilitados para o magistério dessa disciplina
em seus inumeros estabelecimentos de ensino.

O reconhecimento, pelo Governo Federal, do Curso de Educacgdo Fisica da UnU foi em 13
de maio de 1975, através do Decreto n°. 75.714, o qual em seu Artigo 1° estabelecia o
reconhecimento do referido curso nas modalidades Licenciatura e Habilitagdo em Técnico em
Desportos, como ndo havia a estrutura fisica para o desenvolvimento das atividades inerentes ao
curso, as mesmas eram realizadas na Praca de Esportes pertencente ao Sr. Napoledo Carneiro,
adquirida pela Autarquia, com auxilio financeiro da Prefeitura Municipal e desde entdo, passou a
constituir-se no Centro Esportivo Clarimundo Carneiro e que hoje constitui as instalacbes da
FAEFI-UFU.

Ainda segundo o site Portal FAEFI (2016), no ano de 1977 ocorreu importante alteracao
no curso. Este, que desde a sua fundagdo desenvolvia suas atividades em regime anual no periodo
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da manhd, passou a desenvolvé-las no turno da noite. Segundo Oliveira (2002), a mudanga
ocorreu em razdo do elevado ndmero de desisténcia e evasdo dos alunos, pois 0 curso ndo era
gratuito, até sua federalizacdo. A partir de 1978 com o processo de federalizacdo da universidade,
a Escola Superior de Educacéo Fisica passou a receber a denominacdo de Curso de Graduagdo em
Educacdo Fisica da UFU (Licenciatura Plena), o que favoreceu o intercdmbio do referido curso
com outras instituicdes, possibilitando assim a sua consolidacdo e efetiva ampliacdo. O
desenvolvimento das atividades do curso no periodo noturno durou até o ano de 1985, passando,
a partir desse ano, a funcionar em periodo integral até os dias de hoje.

Segundo o PPP (FAEFI/UFU, 2006), no que diz respeito ao corpo docente da Escola de
Educacdo Fisica, este era composto por dezesseis professores e 0 curso era composto por trés
departamentos: 1) o Departamento de Cultura Fisica, constituido por disciplinas de contetudo
especifico da area; 2) o Departamento de Cultura Bésica, que englobava as disciplinas referentes
a contetdos de carater fisiologico e biologico; e 3) o Departamento de Educacdo e Cultura Geral,
composto pelas disciplinas didatico-pedag6gicas. Tais departamentos eram responsaveis tanto
pela programacdo quanto pela execucdo das atividades de ensino concernentes ao fim a que se
propunha a Escola. Tinham, portanto, como finalidade a concentracdo das atividades didaticas e
de pesquisa, relacionadas a um setor especifico do saber.

No que se refere a estrutura curricular, Oliveira (2002) complementa que de 1972 a 1984
o curso foi regido pela Resolucdo n° 69 de 1969, que fixava os minimos de conteldo e duracdo
dos cursos de Educagdo Fisica. A carga horaria do curso era de 2025 horas-aula ministradas em
trés anos. A selecdo de alunos se dava por meio de processo seletivo tedrico e pratico. Eram
oferecidas por ano, 80 vagas, sendo 40 para 0 sexo masculino e 40 para o sexo feminino.

Em virtude da necessidade de adaptacdo curricular do curso com os demais cursos de
Educacdo Fisica do Pais e a fim de cumprir as normas do Conselho Federal de Educacdo (CFE)
que regulava a carga horaria anual e total dos cursos, o primeiro Regimento da Escola de
Educacdo Fisica da UnU, que data de 1973, sofreu algumas modificacbes que passaram a vigorar
a partir de 1974. Deste modo, a carga horaria total do curso passou para 2.150 hanuais, superior
ao estabelecido pelo CFE (PPP,UFU,2006).

Segundo Lima (2000), a Congregacdo da Escola Superior de Educacdo Fisica da UnU, no
final de 1974, decidiu introduzir novas modificacbes no Regimento, objetivando readaptar o

curriculo aqueles das demais escolas congéneres do Pais, modificacdes a serem implantadas a
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partir de 1975, que seria a inclusdo de novas disciplinas na grade curricular, a qual passaria de
2.150 h/a para 2.240 h/a. Para a autora, as modificacBes curriculares ocorridas nesse periodo
foram restritas a alteracGes de carga horéria, exclusdo ou inclusdo de disciplinas, entendendo que
a melhoria do curriculo dependeria destas mudancas, portanto, esse fato “ndo nos permite afirmar
que foram promovidas significativas altera¢des no processo de formagdo”.( LIMA, 2000, p. 102).

De acordo com Oliveira (2002), a partir dos anos 1980 a Educacdo Fisica brasileira
passou por um processo de criticas e questionamentos, culminando em encontros nacionais para
discusséo e debates para a geracdo de propostas alternativas, sendo uma delas, a mais importante,
a constatacdo do esgotamento da Resolucdo n° 69/69, frente as novas demandas da realidade
educacional, social, econdmica e politica brasileira.

Em 1985, o curso de Educacdo Fisica da UFU realizou uma reforma curricular,
antecipando as novas diretrizes que sO seriam aprovadas em 1987 pela legislacdo federal. Para
Oliveira, (2002, p. 87) estas reformas foram pioneiras no Brasil, pois as “]...]Jnovas diretrizes
curriculares somente seriam aprovadas em 1987 (Resolucdo n°® 03/87) e os demais cursos de
graduagdo em Educagdo Fisica modificariam seus curriculos somente a partir dos anos 1990”.
Essa iniciativa apontou mudangas significativas do ponto de vista curricular: aumento da carga
horaria do curso, implementacdo de novas disciplinas, introducdo do aprofundamento de
conhecimentos, a divisdo do curriculo pleno em areas de conhecimento, a flexibilizacdo e
adaptacdo curricular segundo os interesses e recursos de cada instituicdo, contemplando suas
peculiaridades regionais.

As mudangas promovidas no curriculo do curso de Educagdo Fisica/lUFU, diferente das
ocorridas até o ano de 1977, provocaram alteracbes ndo apenas na carga horaria ou
exclusdo/inclusdo de disciplinas, mas também, houve uma preocupacdo com o perfil profissional
e com os objetivos pretendidos pelo curso. Buscava-se, atraves dessas reestruturacoes
curriculares, garantir a preparacdo de profissionais ndo apenas com dominio dos conhecimentos
técnico-desportivos e especificos da area, mas também com a capacidade de andlise, sintese e
critica sobre a realidade na qual os professores estavam inseridos. Podemos afirmar isso, segundo
Lima (2000) e Oliveira (2002) a partir da identificacdo das caracteristicas pretendidas para o
profissional da area quando da ocorréncia das reestruturagdes curriculares de 1985 e 1990, q...]
em que se propds o perfil de um profissional com formacdo de carater generalista e com
aprofundamento em diferentes areas do conhecimento”. (LIMA, 2000, p 113).



Em 1987 ocorreu outra modificacdo curricular, alterando a forma de ingresso no curso,
mais especificamente, promoveu-se a extincdo das provas praticas do vestibular e ainda o
processo de unificacdo dos curriculos. (PPP, UFU, 2006).

N&o contentes com as modificagdes ocorridas, a nova reestruturacdo curricular passa a
vigorar em 1990, com vistas a se adequar as exigéncias estabelecidas na Resolucdo 03/87 do
CFE, e ainda na tentativa de proporcionar uma formacdo que capacitasse os futuros docentes para
atuarem tanto no magistério de pré-escolar quanto no ensino de 1° e 2° graus. Um dado pioneiro
na concretizacdo da mesma foi a participacdo popular dos discentes que serviram de base para a
elaboracdo da proposta de alteracdo curricular onde foi realizada uma pesquisa durante o segundo
semestre de 1987 e os dois semestres de 1988, com os alunos que cursavam o Ultimo periodo do
curso, que apontaram as disciplinas que deveriam ser incluidas na nova grade curricular.
(PPP/FAEFI/UFU, 2006).

A partir dai, o curso passou a ser constituido por um nicleo comum obrigatério seguido
por um nucleo complementar e a carga horaria minima era de 3.150 horas, das quais 420 horas
deveriam ser cursadas entre as disciplinas optativas. De acordo com Lima (2002), a
reestruturacdo curricular promovida em 1990, apesar de trazer algumas inovagfes como a
participacdo discente, trouxe em si resquicios dos antigos modelos de curriculo abordados
anteriormente e a énfase maior continuou a recair sobre as disciplinas do campo biolégico e
técnico-desportivo. Esse fato € facilmente evidenciado pela carga horaria total do curso em que
cerca de 1305 h/a corresponde ao grupo de disciplinas da area de formacdo técnico-desportiva e
735 as da area de ciéncias bioldgicas, excluindo-se em ambos os casos a carga horaria do
conjunto de disciplinas eletivas, a qual somada equivaleria a 1815 e 780 h/a, respectivamente. Em
contrapartida a &rea de formacdo pedagdgica responderia por um total de 615 h/a ministradas no
curso.

Esse periodo marca também a implantagdo da atividade curricular denominada Ensino
Vivenciado, objetivando a aplicacdo pratica dos conhecimentos e metodologias do ensino
adquiridos. Segundo Lima (2000), o Ensino Vivenciado visava proporcionar aos alunos a
realizacdo de estdgios durante todo o percurso académico. Cabe destacar também nesse periodo, a
criacdo do Programa de Atendimento a Pessoa com Deficiéncia (PAPD), em 1986, que viria a se

tornar um dos maiores centros académicos de ensino, pesquisa e extensdo no pais. Seus
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fundadores, professores Alberto Martins da Costa e Apolonio Abadio do Carmo, de acordo com
Oliveira (2002), foram os pioneiros no atendimento dessa clientela no estado de Minas Gerais.

Uma caracteristica a ser reforcada é a de que desde a sua implantagdo, o curso constituiu-
se como licenciatura, entretanto, na reestruturacdo curricular de 1990 fez a opcéo de trabalhar
numa perspectiva de licenciatura ampliada que, segundo Oliveira (2002), foi uma tentativa de
formar professores capazes de atuar tanto area escolar como a ndo escolar, o que fez com que
ficasse imprecisa a visualizacdo do perfil desejado dos egressos do curso, em razdo da disposicao
e ordenacdo das disciplinas elencadas no ambito da Formacdo Geral e Aprofundamento de
Conhecimentos, caracterizadas pela  desportivizagdo e biologizagdo e pelo  nimero
comparativamente reduzido de conteddos necessarios para a formacdo de professores para
atuarem na rede escolar.

Seguindo a trajetdria histdrica da construcdo curricular do curso de Educacdo Fisica da
UFU, a dUltima proposta curricular aprovada para vigorar a partir de 2007, foi construida
observando o que dispdem as Diretrizes Curriculares Nacionais especificas para os Cursos de
Graduacdo em Educacdo Fisica e as Resoluces CNE/CP N° 1 de 18 de Fevereiro de 2002; N°7
de Margo de 2004 do CNE; N° 2 do CNE/CP de 19 de Fevereiro de 2002; N° 2 de 2004 do
CONGRAD e 03/2005 do CONSUN, tendo como foco principal a exceléncia na formacéo
profissional dos egressos aos quais devem ser oportunizados a ampliagdo da visdo critica, 0
desenvolvimento da capacidade investigativa, 0 rigor tedrico na abordagem dos temas e o
dominio de contelidos ndo somente genéricos, mas também os especificos de sua area de atuacao.
(PPP/FAEFI/UFU, 2006).

A proposta apresenta uma estrutura curricular Unica que visa a preparacdo simultinea de
licenciados e bacharéis, consolidando a ideia de que ao bacharel, assim como ao licenciado, €
necessaria a compreensdo do carater pedagdgico que o processo de producdo cientifica e a
intervencdo profissional alcancam. Com a adogdo de uma estrutura curricular que favoreca essa
articulacdo abre-se para uma possibilidade concreta de superacdo, ndo apenas da dicotomia entre
licenciatura e bacharelado, mas também entre ensino e pesquisa, teoria e pratica que, ao longo
dos anos, tem caracterizado a formacdo de muitos profissionais. (PPP/FAEFI/UFU, 2006).

Assim, a carga horaria do curso foi ampliada para quatro anos e meio, totalizando4.250
horas, nos periodos matutino e wvespertino. Os nucleos de formacdo ficaram distribuidos em:

Nucleo de Formacdo Especifica - Carga Horéria de 2580 horas-aula; Nicleo de Formacédo
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Didatico-Pedagbgica - Carga Horaria de 1470 horas-aula e Nulcleo de Formagdo Académico-
Cientifico-Cultural - Carga Horéaria de 200 horas-aula.

Destarte, cientes das dificuldades que implicaram promover a formacdo de bacharéis e
licenciados concomitantemente, varios reajustes foram feitos na tentativa de viabilizar a
implementacdo do referido projeto, com vistas a garantir a qualidade do ensino, da extensdo e da
pesquisa, chegaram ao diagnéstico de que a manutencdo do referido projeto curricular dentro da
estrutura concebida e implementada, estava prejudicando a qualidade da educacdo oferecida aos
estudantes.

Tendo como “pano de fundo” a conjuntura politica, econdmica, social, cultural e
cientifico-tecnolégica do inicio do século XXI, evidenciada pela associagdo do processo de
formacdo de profissionais da area da Educacdo Fisica com as determinacdes legais relacionadas
as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Graduagdo em Educagdo Fisica e a regulamentacéo
da profissdo pelo Conselho Federal de Educacdo Fisica (CONFEF) em 1998, assim como, as
exigéncias do mercado, uma comissdo de docentes da FAEFI/UFU iniciou novos estudos, em
2012, com fins de elaborar nova proposta curricular que atendesse as demandas: social, politica,
académica e profissional.

Essa nova proposta, com vias a implantacdo, encontra-se em processo de aprovacdo nas
instancias institucionais superiores e, segundo documentos elaborados, foi pensada tendo como
base uma estrutura que garantisse tanto a formacdo de bacharéis quanto de licenciados em
campos distintos.

Concordamos com Lima (2000), ao afirmar que se torna evidente que todas as
reformulagdes curriculares promovidas pelo curso tiveram por finalidade atender as necessidades
do mercado de trabalho e que as propostas apresentadas sobre a formacdo do profissional, o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico até o presente, continua a ocorrer de forma
fragmentada, voltada estritamente para 0 ensino. Acrescentamos que a nova proposta a ser
implementada que, segundo seus elaboradores tenta corrigir tal fracionamento, no nosso
entendimento reforga ainda mais a formacdo inicial dentro dos moldes do mercado para o século
XXI.

Resta saber se esse discurso engendrado e prestes a ser implementado ndo coaduna com
os direcionamentos legais que polarizaram e dividiram o campo de atuacdo da area no mundo do

trabalho, gerando inimeras discussdes ao se analisar 0s possiveis impactos sofridos na
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Educacdo Fisica Brasileira como a correlacdo de forcas da formacgdo inicial, mercado de trabalho
e a regulamentacdo profissional, mantendo e reproduzindo um intenso e conflituoso campo de
disputas iniciado a partir da regulamentacdo da profissdo, com as contradicbes e as

supervalorizagbes e hegemonias de uma area sobre a outra.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A investigacdo estd ancorada numa abordagem qualitativa, uma vez que pretende
apresentar, compreender e interpretar o objeto de pesquisa de maneira reflexiva e critica. Além
disso, conforme Luckesi (1998), o carater criador e intuitivo e a experiéncia do investigador sdo
essenciais no momento de interpretar os dados qualitativos, ou seja, dados ndo quantificaveis ou
mensuraveis e sim, subjetivos.

Quanto aos objetivos, Mattos, Rosseto Jr. e Blecher (2008) destacam quetrata-se de uma
pesquisa descritiva, a qual tem o carater de observar, registrar, analisar, descrever e correlacionar
fatos ou fendmenos, sem que o pesquisador interfira neles. Seu objetivo, conforme Gil (1991), é
descrever as caracteristicas de uma determinada populacdo ou fendmeno e um de seus atributos
significativos esta na utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados, como o questionario.

Ja os dados coletados nas questdes abertas foram submetidos a analise de conteldo através
da extracdo das categorias emergentes de cadaquestdo. A andlise de conteldo, segundo Bardin
(1977), é um conjunto de técnicas organizado por meio das seguintes fases: pré-analise
(organizacdo dos documentos); exploracdo do material (administracdo sistematica das decisdes
tomadas); e, por fim, o tratamento dos resultados obtidos e sua interpretacdo (os resultados sdo
tratados de maneira a serem significativos e validos). Dessa forma, a andlise por meio da técnica
por categorias funciona por operagdes de desmembramento das respostas em categorias e segundo
reagrupamentos analdgicos. Nas questdes fechadas foi utilizado o aplicativo Microsoft Excel.

O estudo foi realizado na cidade de Uberlandia, especificamente com os alunos egressos do
curso de Educacdo Fisica da Universidade Federal de Uberlandia — FAEFI/UFU que ingressaram a
partir de 1987 e concluiram o curso entre os anos de 1990 e 1994. Este periodo de analise de coleta
se justifica, pois, considerando o espaco de trabalho de 25 anos, os participantes, em tese, estdo em
fase de aposentadoria (2015 a 2018), sendo possivel tracar um diagnostico de como se deu o
processo de formacdo e atuacdo docente.

A delimitacdo do estudo também se deu pelo periodo de mudanga curricular ocorrida na
FAEFI/UFU em 1985, antecipando em carater pioneiro, o Parecer CNE/CES N° 215/87
(BRASIL,1987), comumente definido como 3/87, em que através de modificacdo do fundamento
legal, abriu a possibilidade das instituicbes de Ensino Superior oferecerem o curso de bacharelado
em Educacdo Fisica e de ampliar a carga horaria do curso, com a integralizagdo. A participacdo dos

egressos foi probabilistica, mediante 0s seguintes critérios:
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a) Egressos localizados via internet, telefone, contato pessoal entre outros;

b) Né&o estar aposentado no ano da coleta;

c) Concordar em participar da pesquisa assinando o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE, em anexo 1.

A pesquisa foi registrada no comité de ética da Universidade Federal do Triangulo Mineiro,
sob o nimero CEP/UFTM 2648.

O instrumento empregado para o desenvolvimento deste estudo foi um questionario
estruturado, com perguntas abertas e fechadas para uma analise interpretativa, com a finalidade de
identificar a trajetoria profissional do egresso e suas impressdes sobre sua formacdo académica,
adaptado de um estudo realizado por Martins (2014), cujo modelo estd no apéndice 2.

Nesta fase, para o ajuste e definicdo do instrumento de pesquisa, foi realizado um estudo
piloto com trés egressos do curso, para que as questdes fossem revisadas e para facilitar o
entendimento dos participantes da pesquisa, bem como, o cumprimento dos objetivos propostos.

O contato com os professores do estudo piloto se deu pessoalmente, no més de Marco de
2017, momento em que foi entregue 0 questionario, exceto um, que foi enviado via e-mail. Todos
o0s participantes fizeram criticas em relacdo ao mesmo, quer em relacdo a quantidade de questdes
abertas, quanto a perguntas que precisavam de ajuste semantico e ou eram desnecessarias.
Mediante essas colocagdes, o instrumental foi revisado, uma vez que foram alteradas palavras que
possibilitavam dubia interpretacdo, questdes excluidas que ndo atendiam ao pressuposto do
objetivo equestdes modificadas. Na versdo inicial do questionario foram elaboradas 33 questdes,
passando para 21 depois da reformulacdo, ndo deixando de atender aos objetivos da pesquisa.

Para a localizacdo da populacdo de estudo foi solicitado ao departamento de diplomas da
UFU a lista dos formandos do recorte temporal da pesquisa, totalizando 220 graduados. Como
percebemos que algumas turmas estavam incompletas, solicitamos uma nova listagem a Diretoria
de Administracdo e Controle Académico (DIRAC), constando 245 egressos formados no periodo
mencionado. Iniciamos a localizacdo desses egressos. Foram feitas buscas nas redes sociais, contatos
pessoais e profissionais, para delimitar o grupo a ser investigado. Segundo Martins (2014), tendo
em vista as inovacOes tecnologicas e a popularidade das redes sociais que contribuem para uma
nova dindmica relacional entre os individuos, observamos que as redes seriam uma ferramenta (i,

levando em consideracdo que vivemos em meio a essa transformacdo cultural tecnoldgica.
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Num primeiro momento utilizamos o site de relacionamento facebookpara entrar em
contato com 0s egressos e solicitar seus enderecos eletrdnicos (e-mails) para envio da pesquisa.

Com essa primeira busca encontramos inicialmente 90egressos, aos quais enviamos
mensagem explicando as intengdes do contato. Como obtivemos poucas respostas, utilizamos
outros meios de localizacdo. Solicitamos a listagem dos professores da rede municipal e estadual
de Uberlandia, lista dos professores que participavam da formacdo continuada no Centro
Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE) para identificar as escolas
que atuavam, além de entrar em contato com as instituicdes para confirmarem a localizacdo do
professor.

Outra forma de procura foi através do aplicativo whatsapp, visto que alguém da turma tinha
contato do grupo de formatura e nos repassou os telefones. Com isso localizamos os egressos em
academias, clubes e outros locais de trabalho. A Ultima tentativa de encontrar os egressos foi por
meio do site de busca (google), digitamos nome por nome, conseguimos telefones mas nédo
obtivemos sucesso com este recurso.

Dos 245 egressos formados no recorte temporal da pesquisa, 103 ndo foram encontrados e
um havia falecido. Dos 141 restantes, um se aposentou durante a coleta, reduzindo para 140
possiveis egressos participantes. Destes, 71 ndo retornaram nossos contatos e dois se recusaram a
responder, totalizando por fim, 67 participantes na pesquisa.

A aplicagdo do questiondrio ocorreu de duas formas. Uma através de email, em que havia
um formulario no Google Drive, utilizando a plataforma Google Forms®, que é um aplicativo do
Google usado para realizagdo de pesquisas, em que 0s participantes sdo contatados via internet,
facilitando a participagdo dos mesmos. Neste foram adicionadas as perguntas elaboradas e, uma
vez criado o link, foi disponibilizado nos e-mails dos participantes, que somaram 49. A outra forma
foi via impressdo do questionario e a entrega pessoal a outros 18 docentes em clubes, academias ou

escolas.

0 Google Drive abriga 0 Google Forms, e mais um leque de aplicativos de produtividade que oferece a edicdo de
documentos, folhas de calculo, apresentagdes, e muito mais. Para Heidemann e Oliveira (2010), o Google Drive é
considerado uma "evolugdo natural* do Google Docs. O pacote de aplicativos gratuito permite a edi¢do colaborativa,
disponibilizagdo, backup e portabilidade de arquivos. E constituido por cinco aplicativos: o Google Documents, para
a edicdo colaborativa de textos; o Google Spreadsheets, para a edi¢do colaborativa de planilhas eletrdnicas; o Google
Forms, para a confeccdo de formularios online; o Google Presentations, para a edi¢do colaborativa de apresentacgdes
de slides e 0 Google Drawings, para a edi¢do colaborativa de desenhos. Uma das vantagens do seu uso é o fato de
que os arquivos criados com o Google Drive ficam armazenados no servidor do Google e, portanto, o usuério pode
acessé-lo a partir de qualquer computador conectado & internet.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

O numero de egressos participantes foi de 67 (27,3%) e, seguindo a estrutura do

instrumento utilizado, apresentamos os resultados sobre o perfil profissional e a atuacdo docente
em trés eixos: 1. informagOes pessoais; 2. informagdes académicas e 3. informagdes profissionais.

6.1 INFORMACOES PESSOAIS

Em relacdo ao perfil dos egressos da Faculdade de Educagdo Fisica da UFU, os resultados

sobre as informagfes pessoais estdo dispostos nos Gréficos 1, 2, 3 e 4.

Grafico 1 — Idade dos egressos

Idade

M de 40 a 45 anos
m de 46 a 50 anos
m de 51 a 55 anos

de 56 a 60 anos

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)

O gréafico 1 mostra que 46, (69%) dos pesquisados estdo na faixa etéria entre 46 e 50 anos,
seguido de 14 (21%) entre 51 e 55 anos. 5 (7%) estdo entre 40 e 45 e 2 (3%) entre 56 e 60 anos.

Dos investigados, 49 (73%) sdo do sexo feminino e 18 (27%) do masculino (grafico 2). O
predominio de mulheres assemelha-se aos dados obtidos por Martins (2014) e das pesquisas do
INEP (2007) que mostraram que elas representam atualmente maioria no ingresso aos Cursos
superiores, assim como constituem um ndmero expressivo no momento da formatura.
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Grafico 2 — Sexo dos egressos

Sexo

= masculino

m feminino

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)

Tardif (2013) destaca que atualmente as mulheres constituem cerca de 75% a 80% da
forca de trabalho de ensino da escolaridade obrigatoria e cerca de 90% a 95% da escola priméaria.
No entanto, ndo é fendbmeno recente a presenca macica do sexo feminino na educacdo, uma vez
que remonta ao século XIX e permanece desde entdo; inclusive, em alguns paises (como
exemplo, Estados Unidos, paises da Europa e da América Latina)tem aumentado nos ultimos 30
anos. Assim, ndo é possivel compreender o desenvolvimento do ensino sem levar em conta a
importancia do trabalho feminino.

Quanto ao estado civil, o grafico 3 demonstra que 45, (68%) sdo casados, oito (12%)
solteiros, oito (12%), divorciados, um (2%) viivo e quatro (6%) declararam outro.

Grafico 3 — Estado civil dos egressos

Estado Civil

M Casado(a)

m Solteiro(a)

m Divorciado(a)
Viuvo(a)

| Outro

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)



73

Outra questdo relacionada ao perfil foi identificar a cidade que residem atualmente, uma
vez que a cidade de Uberlandia-MG esta estrategicamente situada numa regido que agrega varias

outras no entorno.

Grafico 4 — Local de residéncia dos egressos
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Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)

O gréafico 4 demonstrou que as localidades que os pesquisados residem atualmente, em
sua maioria, se encontraram na cidade de Uberlandia, totalizando 52 (78%). O restante, 15 (22%),

encontraram se em cidades proximas e/ou em outros estados da federacdo brasileira.

6.2 INFORMACOES ACADEMICAS

Identificado o perfil dos pesquisados, seguimos no segundo eixo identificando as

informacdes académicas relacionadas a sua trajetoria durante a graduacdo.

Em relacdo ao ano de formatura, o grafico 5 apontou que dos egressos participantes da
pesquisa 23 (34%) formaram em 1990, 17 (25%) em 1992, 11 (17%) em 1993, 10 (15%) em
1991 e seis (9%) em 1994.
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Grafico 5— Ano de formatura dos egressos

Ano de formatura

® ano de 1990
H ano de 1991
H ano de 1992

ano de 1993
M ano de 1994

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)

Quando questionados sobre o que motivou 0 pesquisado a escolher o curso de Educacgdo
Fisica como graduacdo, a maioria, 43(64%) respondeu que 0 envolvimento anterior com a area
foi o principal agente motivador para a escolha; outros 12 (18%) responderam ser a influéncia do
professor de Educacdo Fisica no periodo da escolarizacdo; cinco (7%) assinalaram que a
influéncia veio da préopria familia, um (2%) resgatou que era o0 Unico curso que dava
possibilidades de ingressar no Ensino Superior, por ser um curso menos concorrido e seis (9%)
alegaram outros motivos, como afinidade com a éarea de conhecimento, influéncia do exército,
Unico curso que se aproximava do campo das artes corporais, gostar de dar aulas, sonho de

infancia ou receio de voltar para casa caso ndo passasse no vestibular.

Grafico 6 — Motivacdo para a escolha do curso de Educacdo Fisica como
graduacao

Motivacao

B Envolvimento anterior com a drea

m Influéncia do professor de Educacdo
Fisica durante a escolarizacao

® Influéncia da familia
Possibilidade de ingressar no ensino
superior

M Falta de opcdo profissional

m Outra

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)
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Os dados coletados coincidiram com as formulagdes de Fariaset al.(2011) ao afirmar que
a perspectiva de ser professor pode ter inicio antes mesmo da formacdo inicial. Segundo o0s
autores, as experiéncias de ensino vivenciadas na escola como alunos, no treinamento esportivo
ou em contextos educativos despertam o desejo de tornar-se professor.

Embora a identidade profissional esteja determinada por aspectos socioecondémicos e
politicos, Santini (2004) observou que as relacbes importantes, do convivio social do individuo,
podem vir a negar ou a reforcar as caracteristicas basicas dessa identidade profissional. Nem
sempre ingressar numa universidade é resultado de uma opcdo voluntaria. A tomada de decisdo é
sempre cercada de davidas, emocdes e influéncias.

O autor nos mostrou ainda em seus estudos resultados similares aos nossos, em que
alguns professores tiveram influéncias externas na hora da escolha profissional, mas grande parte
dos casos € de ex-atletas ou de pessoas que ja tiveram contato com a area esportiva e que, quando
confrontados com a decisdo de escolher uma profissdo, acabaram optando por uma que ja lhes €
familiar, reduzindo-se assim as incertezas, da mesma forma que outros professores sofreram
influéncias dos pais.

Para Folle et al. (2009), ha fatores de ordem social, familiar e pessoal que interferem na
escolha de uma profissdo. Estes se tornam preponderantes e decisivos mesmo que, em alguns
casos, nao correspondem a vontade do futuro professor. Em seus estudos, o motivo de escolha
pela profissdo docente estava diretamente relacionado & identificacdo com a intervencdo de sua
professora de Educacdo Fisica nas séries iniciais do Ensino Fundamental e da pratica de
modalidades esportivas.

Nas investigacdes de Razeira et al. (2014), podemos inferir que, entre 0s motivos
predominantes para a escolha do curso de licenciatura em Educagdo Fisica, estdo o “gosto pelo
esporte (outras atividades relacionadas a movimento)” motivo mais relevante, “interesse,
identificacdo, afinidade pela area, campo de atuagdo amplo”, “ser professor” e “influéncia do
professor (bom ou ruim) . Alguns motivos parecem representar uma situaGCao em que O esporte
ainda vem sendo e sera fortemente trabalhado na escola, principalmente devido & bagagem
cultural e de experiéncias que 0s académicos possuem antes do ingresso no curso e mantém
durante sua formagdo, visto que a matriz curricular dos cursos é composta, em sua maioria, por

disciplinas relacionadas aos esportes, incentivando esta pratica na escola.
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Ainda em relacdo as informacGes académicas, buscamos quais eram as expectativas dos
pesquisados em relacdo a sua atuacdo profissional ao finalizar o curso de graduacdo em Educacéo

Fisica (gréfico 7).

Grafico 7 — Expectativa de atuacdo profissional ao finalizar o curso de
graduacao

B Atuar no ensino
formal

B Atuar no mercado
informal

Atuar nas duas area

Ndo tinha clareza em
qual area atuar

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)

Os resultados mostraram que 27 (40%) dos egressos responderam atuar nas duas areas, ou
seja, a formal e a informal, 22 (33%) disseram estar inseridos no mercado informal (clubes,
academias, escolinhas de esportes), 12 (18%) no ensino formal (escolas — do ensino bésico ao
superior) e seis (9%) ndo tinham clareza em qual area atuar.

Rossi e Hunger (2008) advogam que € importante ressaltar que o profissional de
Educacdo Fisica tem se envolvido em diversas areas e que as acBes desempenhadas pelo
profissional no mercado de trabalho sdo bastante amplas e muitas vezes manifestadas
concomitantemente. Razeira et al. (2014) complementam afirmando que o curso escolhidopode
ser (til, corresponder as expectativas e se tornar agradavel na vida ouser apenas uma formacao
com o prop6sito Unico de obter o diploma e que, conhecendo os principais interesses dos
egressos, é possivel promover uma formagdo mais qualificada, em que a proposta do curso atenda
ao que cada individuo procura e espera para o seu futuro profissional.

Em nossa pesquisa, constatamos que, como 0 curso possibilitava a atuacdo nas duas areas,
a maioria dos egressos pretendia isso. Mas é relevante ressaltar que um ndmero expressivo tinha

a expectativa de estar no mercado informal e poucos tinham interesse no ensino formal. Para
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Figueiredo (2004), isso pode ser explicado pelo fato de que muitos alunos que ingressam nocurso
de Educacdo Fisica ja trazem uma concepcdo dessa area de estudos como promotora de salde
restrita ao aspecto biolégico como sistema de treinamento de atletas, instrutora de exercicios
fisicos e outras do mesmo género.

Segundo o referido autor, a Educagdo Fisica ocupa, em nosso meio, a posicao de principal
promotora da salde e, muitas vezes, no imaginario da populacdo, é relacionada apenas ao aspecto
bioldgico, sobretudo dentro das escolas e, mesmo fora delas, no trabalho desenvolvido em
academias, clubes, "escolinhas de esportes”, orientacdo ao exercicio, dentre outros, tornando a
principal referéncia dos alunos que ingressam no curso e, a0 mesmo tempo, um entrave para que
se possa compreender a Educacdo Fisica em uma dimensdo educacional mais ampla e também
suas interfaces com diferentes campos de saberes.

Rossi e Hunger (2008) em seus estudos, afirmaram que poucos graduandos da licenciatura
pretendiam seguir a profissdio como professores. A maioria cursava a faculdade visando atuar em
campos que ndo incluem a escola. Entretanto, esses resultados ndo s&o unanimidade, uma vez que
o0s estudos de Razeira et al. (2014) contrapdem esse dado no que concerne a pretensdo do pos-
formado, onde os participantes mencionaram como primeiro desejo, trabalhar no ambito escolar
como professor de Educacdo Fisica, em segundo plano, atuar em academias e clubes, em terceiro,
ser professor universitario e por fim, muitos alegaram ndo saber ainda onde pretendiam atuar.

Segundo Aratjo (2013), diante da inexperiéncia em suas escolhas, bem como do
importante momento social de optar por um curso de formacdo inicial, o qual vai definir o seu
futuro profissional, muitos jovens podem se sentir despreparados, selecionando 0 que nem
sempre estd ligado as suas expectativas. Sua pesquisa revela que muitos dos egressos do curso
decidiram encaminhar-se para a docéncia, mas essa ndo teria sido sua primeira opcdo de atuag&o.
Muitos foram para a escola devido ao fato de terem um titulo legal para o exercicio docente,
impelidos pela possibilidade de aprova¢do em um concurso publico.

Outra inquietacdo que se fez presente em nossa pesquisa foi verificar se 0s conhecimentos

adquiridos na graduacdo foram suficientes para atuar no mercado de trabalho.
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Grafico 8 — Aquisicdo de conhecimentos adquiridos na graduacdo e mercado
de trabalho

B Sim

m N3o

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)

Como nos demonstrou o grafico 8, 41 (61%) dos egressos responderam que 0S
conhecimentos adquiridos na graduacdo ndo foram suficientes.

As justificativas para a insuficiéncia sdo diversas e para 16 (39%) egressos a teoria é
muito diferente da préatica e a realidade do mercado é diferente do que é visto na formag&o inicial.
Do total dos que disseram ndo, 11 (27%) afirmam que houve necessidade de atualizacdo e de
aprofundar os conhecimentos. Outros 11 (27%) relataram que 0s conteldos vistos na graduacao
foram insuficientes para atuar e trés (7%) disseram ser a vivéncia e a troca de experiéncias com
profissionais que ja trabalhavam um aspecto que ajudou na constituicdo de ser profissional.

(quadro 2).

Quadro 2— Justificativas dos egressos que disseram ndo aos conhecimentos da graduagéo

Categorias Egressos %

Teoria diferente da pratica/realidade diferente 16 39%
Necessidade de atualizagdo/aprofundamento de conhecimentos 11 2%
Conteldos insuficientes 11 27%
Vivéncia e troca de experiéncias 3 7%

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)

Estudo realizado por Folle e Nascimento (2010) assemelhou-se ao nosso, tendo como
fator negativo do percurso formativo, o déficit na relacdo entre teoria e pratica, a distancia entre

as experiéncias vividas na universidade e a realidade das escolas. Para 0s professores
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investigados pelos autores, a formagéo inicial possibilitou experiéncias positivas diversificadas,
ao mesmo tempo em que ofereceu problemas e vivéncias negativas muito similares, estagios
distantes da realidade, déficit na relacdo teoria e pratica, além da formacdo tecnicista voltada a
formagdo de atletas e ndo condizente com as dificuldades enfrentadas no dia-a-dia de escolas
publicas.

Segundo Pimenta e Lima (2006), os curriculos de formacdo tém-se constituido em um
aglomerado de disciplinas isoladas entre si, sem qualquer explicitacdo de seus nexos com a
realidade que lhes deu origem. Assim, sequer pode-se denomina-las de teorias, pois constituem
apenas saberes disciplinares, em cursos de formacdo que, em geral, estdo completamente
desvinculados do campo de atuagdo profissional dos futuros formandos.

Sobreira (2015) complementou que na fase da formacdo inicial, os graduandos vivenciam
experiéncias que podem contribuir para a melhoria ou evolugdo na aprendizagem do ato de
ensinar e que isso ndo significa aceitar imposicoes de conteldos a serem ensinados, ou mesmo de
diretrizes que determinem como e o qué ensinar. Sem perspectivas de andlise e de critica
desenvolvidas na formacdo, estaremos nos desviando de nossas funcdes e das finalidades da
educacdo, e, dessa forma, contribuindo para o desenvolvimento de uma formacdo deficitaria.

Souza (2007) também colocou que o profissional em Educacdo Fisica deve incorporar o
habito da reflexdo em suas acdes, e 0 seu curso de graduacdo deve assumir a responsabilidade de
oferecer um instrumental pedagdgico que capacite esse futuro professor, empreendendo um saber
profissional sobre sua area de intervencdo, que lhe permita tomar decisGes mais adequadas na
prestacdo de seus servicos a sociedade, e ainda, deve oferecer bases solidas em seu trabalho para
que se tenha clareza e responsabilidade de sua acdo como profissional. Para o autor, é dever dos
cursos formadores desses profissionais estabelecer uma relacdo e uma aproximagdo do
conhecimento adquirido nos cursos com a realidade apresentada no contexto escolar em que este
profissional ira desenvolver seu projeto individual de ensino.

Quando os egressos nos colocaram que foi necessario buscar novos conhecimentos, Rossi
e Hunger (2012) apontaram que a formacgdo continuada de professores vem recebendo destacada
atencdo no campo educacional, principalmente a partir da década de 1990, devido as pressdes do
mundo do trabalho e a constatacdo dos precérios desempenhos escolares de grandes parcelas da
populacdo pelos sistemas governamentais. As autoras ainda afirmaram que essa dimensdo da

formacdo se constitui num processo continuo e ininterrupto, que percorre toda a trajetoria
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profissional do professor, sempre com o intuito de aprimorar a sua acdo pedagogica e
desenvolver a sua profissionalidade docente, e ainda constataram que a formagdo continuada
deve ter suas bases nas vivéncias dos professores no cotidiano escolar, valorizando os saberes da
experiéncia, sem desvalorizar a importancia das construcdes teoricas. Portanto, o0 processo de
formacdo continuada tem de considerar que o professor em formacdo ndo € um aluno como
aquele da formacdo micial, ele “traz consigo suas vivéncias, ideologias, toda uma experiéncia em
aula, enfim, uma condicdo docente permeada de historicidade do seu fazer didatico-pedagdgico.”
(ROSSI; HUNGER, 2012, p. 923).

Ja os 26 (39%) que disseram que os conhecimentos adquiridos na graduacdo foram

suficientes para atuar no mercado de trabalho, o quadro 3 expde as seguintes justificativas.

Quadro 3 — Justificativa dos egressos que disseram sim aos conhecimentos da graduagéo

Categorias Egressos %

Adquiriu conhecimentos basicos 8 30%

Preparou para atuar na escola 19%

Teve bons professores 12%

Vivenciou muitos estagios/énfase na pratica 12%

Teve bom curriculo/formagdo ampla 12%

B W |lw|wlol

Néo justificaram 15%

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)

Para oito (30%) desse egressos a graduacdo ofereceu o0s conhecimentos basicos
necessarios; cinco (19%) relataram que foram preparados para atuar na escola; trés (12%)
pesquisados disseram que tiveram bons professores; outros trés (12%) afirmaram que
vivenciaram muitos estagios com énfase na pratica, mais trés (12%) tiveram um curriculo com
uma formacdo ampla e quatro (15%) ndo justificaram.

Conforme Pimenta e Lima (2006), o papel da teoria é oferecer aos professores
perspectivas de andlise para compreender 0s contextos historicos, sociais, culturais,
organizacionais e de si mesmos como profissionais, nos quais se da sua atividade docente, para
neles intervir, transformando-os, sendo fundamental o permanente exercicio da critica das
condicfes materiais nas quais 0 ensino ocorre.

Benites, Rodrigues e Silva (2016) apontaram que o curriculo se relaciona diretamente
com a questdo dos saberes docentes, entendidos como plural, constituido em ambito socio

cultural da profissdo e que norteia aptiddes relacionadas ao exercicio profissional, tais como
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saber compreender a fundamentacdo teodrica e agir, dirigir atividades pedagogicas, organizar e
planejar, avaliar, entre outras, dando indicativos sobre o perfil profissional almejado.

Seguindo as metas estabelecidas na pesquisa, quisemos também verificar se a formacgdo
adquirida na graduacdo influenciou a escolha do campo da Educagdo Fisica em que trabalha

atualmente.

Grafico 9 —Influéncia da formacdo adquirida na graduacdo em relacdo ao atual
campo de atuacao

= Sim

m Nao

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)

Os dados demonstraram que 35 (52%) egressos responderam que a formacdo ndo
influenciou no campo de atuacdo atual e 32 (48%) afirmaram que influenciou. O quadro 4 nos

revela as respostas dos egressos que responderam “nao’:

Quadro 4 — Falta de influéncia da formacdo para atuar no mercado de trabalho

Categorias Egressos %

Atualmente ndo atuam na area 10 29%
Foi a vivéncia profissional que influenciou 7 20%
Nao obteve formagdo necessériana graduacdo para atuacdo 6 17%
Atuavana area antes da graduagéo 5 14%
Oportunidade/circunstancias de insergdo no mercado de trabalho 4 11%
Seguranca/estabilidade 2 6%
Ter sido atleta 1 3%

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)
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Dos que responderam que ndo houve influéncia da formacdo inicial para se inserir no
mercado de trabalho, dez (29%) disseram que ndo estdo atuando na area atualmente; sete (20%)
relataram que foi a vivéncia profissional que influenciou o atual campo de atuacdo; seis (17%)
colocaram que ndo obtiveram formacdo necessaria na graduacdo para atuacdo; cinco (14%)
afirmaram que ja estavam inseridos na area antes da graduacao; quatro (11%) disseram que foram
as oportunidades de insercdo no mercado de trabalho; dois (6%) afirmaram que foram a
seguranca e a estabilidade e para um (3%), o fato de ter sido atleta foi o alibi para atuacdo no
mercado de trabalho.

Quando o egresso relata que a vivéncia profissional foi o que mais contribuiu para a
escolha do campo de atuacdo, Pimenta (2012) nos coloca que a formacdo é, na verdade, uma auto
formacdo, uma vez que o0s professores reelaboram os saberes iniciais em confronto com suas
experiéncias praticas, vivenciadas no contexto profissional “E nesse confronto e num processo
coletivo de troca de experiéncias e praticas que os professores vao constituindo seus saberes
como praticum, aquele que reflete na e sobre a pratica.” (PIMENTA, 2012, p. 32).

O quadro 5 apresenta as respostas dos egressos que responderam “sim” a influéncia da
graduacdo para a escolha do campo de atuacdo. De acordo com dez (31%) investigados,
participar dos estagios, dos projetos de extensdo e de iniciacdo cientifica foram acdes que mais
representaram na formacdo para atuar no mercado de trabalho; oito (25%) relataram que sairam
preparados para atuar em escolas; seis (18%) disseram que as disciplinas cursadas na graduacdo
foram essenciais para a escolha; quatro (13%) afirmaram que a influéncia veio dos professores

durante o curso e quatro (13%) responderam que sim, mas ndo justificaram.

Quadro 5 — Influéncia da formacdo para atuar no mercado de trabalho

Categorias Egressos %

Influéncia dos estagios/projetos de extensdo e iniciagdo cientifica 10 31%

Saiu preparado para atuar na escola 25%

Influéncia de disciplinas cursadas (ensino) 18%

Influéncia dos professores 13%

A | |0 |00

Ndo justificaram 13%

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)
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Segundo Pimenta e Lima (2006, p. 11), “...] a profissdao docente ¢ uma prética social, ou
seja, como tantas outras, é uma forma de se intervir na realidade social, no caso, por meio da
educacdo que ocorre, ndo s, mas essencialmente nas instituigdes de ensino.

Para as autoras, 0 estigio se produz na interacdo dos cursos de formacdo com o0 campo
social no qual se desenvolvem as praticas educativas e compete a esses cursos possibilitar que 0s
futuros professores se apropriem da compreensdo dessa complexidade das praticas institucionais
e das acOes ai praticadas por seus profissionais, como possibilidade de se prepararem para sua
insercdo no mercado de trabalho.

Antunes (2007) advoga que 0s estagios curriculares, as praticas como componentes
curriculares e o0s projetos de extensdo sdo 0s instrumentos de interacdo entre os conteldos
tedricos transmitidos na graduacdo e as experiéncias e conhecimentos adquiridos da observacédo e
participagdo em situacOes reais de trabalho, sendo instrumentos privilegiados para que o futuro
profissional se identifique com a area que ird atuar.

Santini (2004) ressalta que o estagio € um processo criador, de investigacdo, de
interpretacdo e intervencdo na realidade. Nao é reproducdo automdtica do sabido, reforcando a
necessidade de mudanca das préaticas pedagogicas dos professores dos cursos de formacédo inicial
e na orientacdo de suas disciplinas, consideradas muito teoricas e desarticuladas com a realidade.

Benites et al. (2012) colabora com os autores ao dizer que o momento do estagio dentro
dos cursos de formacdo de professores é complexo e recaem sobre ele as expectativas sobre as
possibilidades de atuacdo do estagiario enquanto alguém que vird a se tornar um professor e
necessita de experiéncias pedagogicas. E um periodo dindmico o qual compreende os esforcos da
universidade e da escola, prevendo acordos, acompanhamentos, discussdes sobre as situacfes de
ensino e orientagcbes sobre a tarefa de aprender a ensinar.

A propria legislagdo - a Resolucdo 7 de 2004, sugere aos programas de formacéo inicial
em Educacdo Fisica que devem assegurar a indissociabilidade teoria-pratica por meio da pratica
como componente curricular, estagio profissional curricular supervisionado e atividades
complementares, onde a pratica como componente curricular devera ser contemplada no projeto
pedagogico, sendo vivenciada em diferentes contextos de aplicacdo académico-profissional.
Desde o inicio do curso, 0 estdgio representa um momento da formagdo em que o graduando
vivencia e consolida as competéncias exigidas para 0 exercicio académico-profissional em

diferentes campos de intervencdo, sob a supervisdo de profissional habilitado e qualificado.



Instituido a partir da segunda metade do curso, o estdgio, conjuntamente as atividades
complementares, necessita ser incrementado pelo curso. Cabe a Instituicdo de Ensino Superior
criar mecanismos e critérios de aproveitamento de conhecimentos e de experiéncias vivenciadas
pelo aluno, por meio de estudos e praticas independentes, presenciais e/ou a distancia, sob a
forma de monitorias, estagios extracurriculares, programas de iniciacdo cientifica, programas de
extensdo, estudos complementares, congressos, seminarios e cursos, de acordo com a Resolucdo
7/2004.

Analisando o curriculo de formacdo na graduacdo e os campos de atuacdo vividos pelos

egressos, as respostas em relagdo a esta questdo foram que:

Grafico 10 — Relacdo do curriculo de graduacdo e os campos de atuacao
profissional

Em rela¢iao ao curriculo
de formacao:

m Adequado a
realidade

B Pouco adequado
arealidade

u Totalmente fora
da realidade

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)

Para 36 (54%) dos pesquisados o curriculo de formacdo foi pouco adequado a realidade,
28 (42%) consideraram adequado a realidade, trés (4,5%) consideraram totalmente fora da
realidade e trés (4%) responderam outros motivos.

Para os que disseram que o curriculo estava adequado ao campo de atuacdo profissional

vivido pelo egresso, o quadro 6 mostra as razdes.
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Quadro 6 — Justificativas de adequacdo do curriculo ao campo de atuagdo

Categorias Egressos %

Adequado na época/boa formacdo 11 40%

Serviu de embasamento 18%

Curriculo ao encontro com a realidade 14%

Foi adequado, mas teve que buscar novos conhecimentos/formacdo continuada 14%

Sempre quis atuar no ensino formal %

N IN ||~ On

Nao justificaram 7%

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)

Destes, 11 (40%) colocaram que o curriculo de formacdo foi adequado na época e que
tiveram uma boa formacdo; cinco (18%) disseram que serviu de embasamento; quatro (14%)
relataram que o curriculo foi ao encontro com a realidade; quatro (14%) que apesar de adequado
tiveram que buscar novos conhecimentos e ou uma formagdo continuada; dois (7%) afirmaram
que sempre quiseram atuar no ensino formal e dois (7%) ndo justificaram.

Marcon, Nascimento e Santos Graga (2012) colocam que os programas de formacgao
inicial podem estruturar diferentes cenarios para que o conhecimento pedagdgico do conteldo
interceda nas situacdes de ensino e aprendizagem e exerca seu papel fundamental de convocar,
gerir e fazer interagir todos os integrantes da base de conhecimento para o ensino de modo a
qualificar a formacdo académica, cientifica, docente e profissional dos futuros professores de
Educacédo Fisica.

Quanto as justificativas dos egressos que consideraram o curriculo de formagdo pouco
adequado a realidade, o quadro 7 mostra que entre os participantes, 18 (50%) relataram que a
formacdo inicial foi insuficiente e que faltaram disciplinas relacionadas com as éareas de atuac&o;
14 (39%) disseram que a realidade é diferente e a teoria € divergente da pratica; trés (8%),

tiveram que buscar novos conhecimentos ou cursos extras e um (3%) ndo justificou.

Quadro 7 — Justificativas de pouca adequacao do curriculo ao campo de atuacdo

Categorias Egressos %

Formacdo inicial insuficiente/falta de disciplinas relacionadas com as &reas de

atuacdo 18 50%
Realidade diferente/teoria x pratica 14 39%
Teve que buscarnovos conhecimentos/cursos extras 3 8%
Ndo justificou 1 3%

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)
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Imbernén (2011) nos coloca que a formacédo inicial € muito importante e deve capacitar o
futuro professor ou professora a assumir a tarefa educativa em toda sua complexidade, dotando-
os de uma bagagem sOlida nos ambitos cientificos, cultural, contextual, psicopedagdgico e
pessoal, 0 que ndo vimos nas respostas dos egressos, onde alegaram que a formacdo inicial foi
insuficiente.

Para Sobreira (2015, p 61) “a nossa experiéncia tem nos mostrado alunos que, apesar de
vivenciarem, durante anos, disciplinas basicas em sua formacgdo, ainda assim terminam o0 curso
sem consideraveis conhecimentos construidos.” Os curriculos ndo tém conseguido formar
professores capazes de lidar com o sistema educacional do pais e com as diferentes realidades
com as quais se deparam no mercado de trabalho, apesar de inUmeras exigéncias na formagdo
docente.

Muitos cursos tém procurado trazer as realidades dos campos de atuagdo dos futuros
docentes para mais perto das universidades, mas, assim como coloca Sobreira (2015),as
justificativas na defasagem no conhecimento docente ndo se explicam apenas pelo
distanciamento percebido na construcdo inicial desse perfil profissional com seus espacos de
acdo, mas também pela qualidade do que é ensinado e experienciado nas disciplinas em situacdes
de ensino-aprendizagem.

Para 0s egressos que consideraram que o curriculo cursado na graduacdo foi totalmente

fora da realidade dos campos de atuagéo, o quadro 8 demonstrou que:

Quadro 8 — Justificativas de ndo adequacdo do curriculo ao campo de atuagdo

Categorias Egressos %
N&o prepara para a realidade do mercado 2 67%
Area nio valorizada 1 33%

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)

Para 0s egressos que consideraram o curriculo totalmente fora da realidade, dois (67%)
relataram que o0 curso ndo preparou para a realidade do mercado e um (33%), que a area nao é
valorizada.

Sobreira (2015) coloca que algumas pessoas ndo conseguem enxergar o potencial
educativo da Educacdo Fisica na formacdo humana, talvez pelo contato que tiveram com

profissionais que, por ndo terem recebido em suas formagBes uma instrucdo solida, demonstrem
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falta de preparo e conhecimento para desenvolver acdes que possam contribuir para a formacéo
dos individuos de uma sociedade.

Para além das questBes relativas ao curriculo, foi questionado se 0s egressos fizeram
algum curso de pos-graduacdo e em caso positivo em que nivel. Os dados do grafico 11 mostram

que 58 (87%) possuem curso de pos-graduacdo e 9 (13%) ndo.

Grafico 11 — Formacdo continuada dos egressos

Pos-graduacao

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)

Dos que possuem curso de pos-graduacdo, 48 (83%) tém curso de especializacdo; sete
(12%) mestrado e trés (5%) doutorado, como nos mostra o grafico 12:

Grafico 12— Nivel de titulagdo dos egressos

M Especializacdo
M Mestrado

® Doutorado

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)
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O Brasil, segundo o Centro de Gestdo e Estudos Estratégicos (CGEE), entre 1996 e 2014,
teve um crescimento entre 379% e 486% do numero de doutores e mestres, mas ainda aparece
como antepeniltimo no ranking de 37 paises sobre o tema elaborado pela Organizacdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). No Pais, sdo 7,6 doutores para cada grupo
de cem mil habitantes comparado a 41 no Reino Unido, mais de 20 nos Estados Unidos e 13, no
Japdo. No documento apresentado, apenas Meéxico (4,2) e Chile (3,4) tiveram desempenho
inferior. Entretanto, se confrontarmos com a populacdo total do Brasil, o0 nimero de mestres e
doutores ainda é pouco, representando menos de 0,5% dos brasileiros. Dentro do Brasil, o
Distrito Federal ¢ a unidade da federacdo que mais forma mestres e doutores, relativamente ao
tamanho de sua populagdo, seguida do Rio Grande do Sul. Em relacdo a éarea escolhida para

cursar a pos-graduacao, o quadro 9 apresenta a abrangéncia da area:

Quadro 9 — Demonstrativo da area da pds-graduacdo cursada pelos egressos

Area Sujeito %

Educacéo 25 43%
Psicomotricidade 16 28%
Esportiva 10 17%
Educacdo especial 8 14%
Salde 3 5%
Outros 5 9%

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)

Em relacdo a area, expressivamente aparece a area da Educacdo com 43%, seguida da
Psicomotricidade com 28%, em terceiro lugar, a area esportiva com 17%, a Educacdo Especial
com 14% e Saude com 5%. Entre as particularidades, psicomotricidade, Educacdo Fisica,
deficiéncia, nutricdo, bioquimica, administracdo e gestdo empresarial, direito, filosofia,
tecnologias educacionais sdo as areas citadas pelos pesquisados. Observamos que o percentil
ultrapassa 100% devido ao fato de que varios participantes realizaram mais de uma pds-
graduacao.

Para entender os motivos que levaram o0s egressos a fazerem a poOs-graduacdo

guestionamos:
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Grafico 13 — Motivos que levaram o0s egressos a fazerem pdés-graduacao

Por que fez pés-graduagao?

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)

Quando questionados sobre o porqué fizeram pos-graduacdo, a maioria (83%) respondeu
que 0s cursos ajudam a aprimorar os conhecimentos, seguido de preparar para atuar no mercado
(43%), auxiliar em retorno financeiro imediato (40%), ajudar na entrada e/ou permanéncia no
mercado de trabalho (26%) e ajudar a seguir carreira académica/pesquisa, exigéncia do mercado
de trabalho, influencia a escolha para atuar no campo da Educacdo Fisica em que trabalha com
(16%) cada, como observamos no gréfico 13. Entre 0s que responderam outro motivo, um foi
pela vontade de crescimento pessoal e profissional e o outro por influéncia dos docentes na
graduacdo. E importante ressaltar que os participantes poderiam responder mais de uma
alternativa, o que, consequentemente, ndo totaliza 100% na soma do seu percentil.

No Grafico 14 apresentamos a participacdo ou ndo dos egressos em congressos
cientificos, sendo que 61 (91%) j& estiveram ou participam de congressos cientificos e seis (9%)
nao.

Grafico 14 — Participagdo em congressos cientificos pelos egressos

Congressos cientificos

m Sim

m N3o

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)
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Dos que responderam participar, 60 (83%) colocaram que a finalidade seria para se
manterem atualizados, sete (10%), devido & exigéncia da empresa/instituicdo em que trabalham e
cinco (7%), por outras finalidades como interesse pessoal, curiosidade, obter créditos para o
mestrado, entender o processo de construcdo do conhecimento e divulgacdo de estudos (grafico
15). Aqui também os participantes poderiam responder mais de uma alternativa, ndo totalizando
100% na soma do seu percentil.

Para Ferreira, Santos e Costa (2015) os eventos cientificos, que sdo classicamente
académicos, remetem a ideia de autoridade de especialistas sobre o conhecimento, onde retnem
cientistas/pesquisadores, estudantes e grupos interessados em compartilhar e obter conhecimentos
em uma determinada &rea, permitem a troca de experiéncias, a atualizacdo sobre a evolugdo do
conhecimento em areas do saber, a sistematizacdo e divulgacdo de conhecimentos, bem como o

planejamento de futuros projetos de pesquisa.

Gréfico 15 - Finalidade em participar de congressos cientificos

B Para se manter
atualizado

M Exigéncia da
empresa/instituicdo de
trabalho

® Outra

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)

Para encerrar as questdes sobre a formacdo continuada dos egressos, o gréfico 16 aponta a

participagdo ou ndo em cursos de atualizag&o.
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Grafico 16— Participacdo em cursos de atualizacdo pelos egressos

Atualizac¢ao

B Sim

E Nao

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)

Os resultados mostram que 59 (88%) relataram participar de cursos de atualizacdo e oito,
ndo. Segundo Ferreira, Santos e Costa (2015), as oficinas e 0s seminarios se configuram como
modalidades de formacgdo classica coletiva, na medida em que sdo veiculados por organismos
gestores de educacdo, se apresentam breves e circunstanciais e se desenvolvem com a figura de
um mediador, especialista na &rea, encarregado de encaminhar discussdes ou possibilidades de
resolucdo de problemas enfrentados pelos professores. Incluem-se na perspectiva de
aprendizagem coletiva por apresentar a possibilidade de interagdo entre pares e compartilhamento
de experiéncias e conhecimentos. O fator que as diferencia € o carater pratico das oficinas e o
tedrico dos seminarios.

Quando questionados se estudariam novamente na mesma instituicdo (FAEFI/UFU), os

egressos responderam de acordo com o grafico 17:



Grafico 17 — Respostas sobre estudar ou ndo na mesma instituicdo

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)
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A maioria dos egressos disse que estudaria na mesma instituicio e somente oito (12%)

disseram ndo estudar. Dentre o0os que ndo estudariam, quatro (50%) né&o

responderam

adequadamente a questdo; dois (25%) justificaram que ndo estudariam pois acharam o curso

muito fragmentado e muito tedrico; um (12,5%) alegou que foi devido ao mercado de trabalho

ruim e um (12,5%) ndo justificou, como mostra o quadro 10:

Quadro 10 — Respostas dos egressos sobre os motivos de ndo estudar na mesma instituicao

Categorias Egressos %
Outros (ndo responderama questdo) 4 50%
Curso fragmentado/muito tedérico 2 25%
Mercado de trabalho ruim 1 12,5%
N&o justificou 1 12,5%

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)

Ja os que disseram que estudariam na instituicdo, as justificativas sao:

Quadro 11 — Respostas dos egressos sobre os motivos de estudar na mesma instituicdo

Categorias Egressos %

Instituicdo de qualidade 44 5%
Curriculo melhorou/sempre inovando 6 10%
Formacdo depende do aluno 3 5%
Proximidade de casa 2 3%
N&o justificaram 4 %

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)
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A maioria, 44 (75%) respondeu que 0 motivo que 0s levariam a estudar era a instituicdo
ser de qualidade; seis (10%) relataram estudar, pois o curriculo melhorou e esta sempre inovando;
trés (5%) disseram que a formacdo depende do aluno, dois (3%), devido a proximidade de casa e

quatro (7%), estudariam, mas ndo justificaram.

6.3 INFORMACOES PROFISSIONAIS

O terceiro e Uultimo eixo relacionado as informagdes profissionais nos indicam a
trajetoria laboral dos egressos e suas perspectivas em relacdo a satisfacdo profissional.
Foi questionado se 0s egressos atuavam na &rea da Educacdo Fisica e o grafico 18

demonstra que 54 (81%) dos pesquisados atuavam na area da Educacdo Fisica e 13 (19%), ndo.

Grafico 18 — Atuacdo na area da Educacéo Fisica

Atuacao na drea

H Sim

B Nao

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)
Dentre 0s egressos que nao trabalham na area (grifo nosso), o quadro 12 mostrou as

profissdes em que estdo.
Quadro 12 — Profissdo dos que ndo trabalham na area da Educacdo Fisica

Profissdo Egressos %

Comerciante/empresario(a) 6 46,1%
Advogada 1 7,7%
Gerente administrativo 1 7,7%
Militar 1 7,7%
Tribunal de justica 1 7,7%
Diretora escolar 1 7,7%
Professora regente 1 7,7%
Professora adaptada 1 7,7%

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)
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Quando questionamos se 0S egressos chegaram a atuar na area, todos os participantes da
pesquisa relataram atuar alguma vez na area da Educacdo Fisica. Dentre as opcdes de insercéo, o

quadro 13 mostra o seguinte:

Quadro 13 — Areas que 0s egressos que ndo estio inseridos na Educacdo Fisica ja atuaram

Area Egressos %

Escola 9 69%

Academia 23%

Clube 15%

Profissional autbnomo 15%

Administracdo esportiva 15%

Clinica 8%

(PN W

Né&o respondeu 8%

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)

A escola foi local que mais houve a presenca destes egressos (9/69%), seguidos de trés
(23%) em academias; dois (15%) em clubes, profissional liberal e administracdo esportiva; um
(8%) na area clinica e um (8%) ndo respondeu.

Quando perguntamos por quanto tempo atuaram como profissionais da Educagdo Fisica,
as respostas foram contempladas no Grafico 19 e nos mostrou que seis (46%) dos egressos
atuaram por 15 anos na area da Educacdo Fisica; dois (15%), por 10 anos, dois (15%), por 1 ano

e 0S outros por 3anos, 5 anos e 18 anos.

Grafico 19 — Tempo de atuacdo na area
Tempo de atuacao

m1ano

m 3 anos

M 5 anos
10 anos

W 15 anos

M 18 anos

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)
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Na questdo dos motivos que levaram o egresso a abandonar a area, o quadro 14 aponta as

razoes da desisténcia.

Quadro 14 — Razles de desisténcia da &rea de Educagdo Fisica pelos egressos

Categorias

Egressos

%

Problemas de satde

4

31%

Remuneracdo baixa

23%

Trabalhar em empresa familiar/comércio

23%

Desvalorizagdo profissional

15%

Dedicar a familia

15%

Vocagdo para militar

PN N [ww

8%

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)

Dos que desistiram, quatro (31%) alegaram problemas de salde; trés (23%) disseram ser a

remuneracdo baixa; trés (23%) foram trabalhar em empresas familiares ou no comércio; dois

(15%) falaram que a desvalorizacdo profissional levou ao abandono; dois (15%) para se dedicar a

familia e um (8%) seguiu a vocacao militar.

Sobreira (2015) relata que é cada vez mais frequente a desisténcia da atuacao profissional,

pois, os professores sentem-se incapazes diante da realidade escolar, sendo que ndo foram

suficientemente habilitados a encarar os obstadculos do dia a dia, e procuram outras atividades

para sobreviver.

Em relacdo aos egressos que trabalham na area (grifo nosso), foi questionado em qual

area estdo inseridos, as respostas foram agrupadas nas seguintes categorias:

Quadro 15 — Areas que 0s egressos estio inseridos atualmente

Categorias

Egressos

%

Educacdo Fisica escolar

55%

Academias

28%

Ensino Superior

13%

Educacdo especial

11%

Clube

6%

Escola de esportes/ iniciacdo esportiva

4%

Secretaria de salde

2%

Organizacdo de eventos esportivos

2%

SESI

2%

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)
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Podemos notar que grande parte dos pesquisados estdo atuando com a Educacdo Fisica
escolar (30- 55%). Em seguida esta a area da academia com 15 (28%); Ensino Superior com sete
(13%) e Educacdo Especial com seis (11%). Depois vem clube com trés (6%) dos egressos,
escolas de esportes com dois (4%) e secretaria de esportes, organizacdo de eventos esportivos e
SESI com um (2%) cada. Observamos que o percentil ultrapassa 100% devido ao fato de que
alguns participantes atuam em mais de uma area.

Segundo Oliveira (2000), a Educacdo Fisica, hd muito, tem garantido um mercado que
absorve sua forca de trabalho, que é a escola. Os profissionais sdo preparados pelas escolas de
graduacdo para esse mercado. Por muito tempo se destinou a escola a funcdo de oferecer saude e
condicionamento fisico, por meio das atividades da Educacdo Fisica, e os profissionais que para
ali se dirigiam recebiam uma formacdo condizente com esses objetivos. O autor afirma que
atualmente grande parte dos egressos se dirige a iniciativa privada, mas, ainda que o mercado de
trabalho esteja em expansdo, as escolas continuam absorvendo mais profissionais de Educacédo
Fisica. O autor ainda apresenta as seguintes hipOteses para esta situacdo: 0s cursos de graduacdo
ndo estdo preparados para oferecer uma formacdo adequada aos novos anseios da sociedade; 0s
profissionais de Educacdo Fisica ndo estdo totalmente preparados para trabalhar de forma livre no
mercado; o profissional se dirige a escola devido a sua formacdo que ndo € eficiente para o
atendimento das novas exigéncias de mercado.

Os que estdo atualmente no mercado de trabalho de Educacéo Fisica, foram questionados
em relagdo aos cargos e ou fungdes que ocupam e o quadro 16 mostra os resultados.

Podemos ver que 0 cargo que 0s pesquisados expressivamente ocupam é o de
professor(a), 46 (85%). Em seguida, o de proprietario(a) com oito (15%) egressos; 0 de gestor(a)
com seis (11%) e personal com um (2%). Aqui também observamos que o percentil ultrapassa

100% pois, alguns participantes possuem mais de um cargo ou funcéo.

Quadro 16 — Cargo ou fungdo na area profissional que esta inserido atualmente

Categorias Egressos %

Professor(a) 46 85%
Proprietario(a) 8 15%
Gestor(a) 6 11%
Personal 1 2%

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)
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Em relacdo ao tempo de atuacdo o gréafico 20 mostra que 29 (53%) dos egressos ja estdo
no mercado entre 21 e 25 anos, seguidos de 10 (18%), com o tempo entre 26 a 30 anos; oito
(14%) atuam de 6 a 10 anos, trés (5%), de 16 a 20 anos, dois (4%), de 1 a 5, 11,ha 15 anos e um
(2%), ha mais de 30 anos.

Grafico 20 — Tempo de atuacdo na atividade atual
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m Acima de 30 anos

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)

Quando questionados sobre 0 motivo que 0s levaram a atuar no campo de intervengdo em
que trabalha hoje, as respostas estdo presentes no grafico 21, sendo que 27 (50%) colocaram que
a oportunidade de passar em concurso publico, onde buscam a estabilidade, foi o que mais levou
a atuar no campo de intervencdo atual. Ja, 21 (39%) falaram que a possibilidade de ministrar
aulas em escolas foi 0 que motivou a estar na area; 11 (20%), atuar em academias e clubes, 10
(19%), a remuneracdo oferecida, sete (13%), ter emprego com carteira assinada e quatro (7%), foi
a unica op¢do que surgiu. Dos nove (17%) egressos que responderam “outros”, os motivos foram:
possibilidade de trabalhar com a psicomotricidade, trabalhar com idoso, gostar da éarea, ter o

proprio negocio e o interesse em se constituir como pesquisador.
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Grafico 21— Motivos de estar no mercado atual
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Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)

A busca pela estabilidade e seguranca financeira € o principal motivo que levam os
egressos a buscarem um concurso publico. Essa situacdo estd também evidente nos estudos
realizados por Rossi e Hunger (2008), em que colocam que alguns profissionais inseridos em
academia de ginastica buscam ingressar no sistema educacional, especialmente na esfera publica,
para estabilizar-se profissionalmente e obterem seguranca financeira.

Para eles, a escola é um reflgio quando ndo conseguem emprego nos demais segmentos
da area. Desconsideram por completo a especificidade e a importancia do professor e do processo
educacional. Os autores supracitados afirmam que a maioria dos licenciados e a metade dos
bacharéis entrevistados pretendem seguir carreira docente, no Ensino Basico, mas buscam, na
realidade, uma alternativa de trabalho, uma nova ocupagdo, por considerarem a carreira na
academia muito curta e, principalmente, pelos motivos ja citados: seguranca e estabilidade
profissional.

Foi avaliado o grau de satisfacdo dos egressos com a atividade profissional exercida
atualmente. O grafico 22 nos apontou os dados obtidos e dos quadros 17 a 20 as justificativas.
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Grafico 22 — Grau de satisfacdo com a atividade profissional atual
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Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)

Do total, 24 (44%) estdo satisfeitos com sua atuacdo profissional; 15 (28%) estdo muito
satisfeitos; nove (17%) com satisfacdo média e seis (11%) estdo insatisfeitos.

Os motivos variam e aqueles que estdo muito satisfeitos (13/87%) afirmam que estdo
realizados profissionalmente; trés (20%) alegam que a remuneracdo € satisfatoria e possuem
independéncia financeira e um (7%) que possui boas condicdes de trabalho e materiais para atuar.
E importante ressaltar nesse e nos quadros a seguir (18, 19 e 20), os participantes citaram mais de

um motivo, 0 que, consequentemente, ultrapassa 100% na soma do seu percentil.

Quadro 17 — Motivos de muita satisfacdo com a atividade profissional atual

Categorias Egressos %

Realizagdo profissional 13 87%
Remuneracdo satisfatoria / independénciafinanceira 3 20%
Boas condig6es de trabalho/materiais 1 7%

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)

Dos egressos que estdo satisfeitos com as atividades profissionais, 13 (54%) relataram
também que se sentem realizados profissionalmente, seis (25%) se sentem desvalorizados e com
baixa remuneracgdo, trés (13%) citaram a necessidade de melhores condi¢fes de trabalho e maior
investimento na educacdo, dois (8%) a inevitabilidade de se manterem atualizados na area, um
(4%) dos pesquisados estd satisfeito pelo crescimento profissional e financeiro e um (4%), pelas

boas condicGes de trabalho e turmas reduzidas (quadro 18).
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Quadro 18 — Motivos de satisfacdo com a atividade profissional atual

Categorias Egressos %

Realizagdo profissional 13 54%

Desvalorizagdo profissional/baixa remuneragdo 25%

Necessidade de melhores condigdes de trabalho/investimento na educagéo 13%

Manter atualizado 8%

Crescimento profissional e financeiro 4%

|~ N |w]|o

Boas condi¢des de trabalho/turmas reduzidas 4%

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)

Analisando os dois quadros anteriores, observamos que, tanto 0s egressos que estdo muito
satisfeitos com suas atividades profissionais, quanto 0s que estdo apenas satisfeitos, a maioria
alega estar realizada profissionalmente. Segundo Farias et al. (2011), com 0 avango na carreira,
0s professores criam e especulam novas expectativas, quase todas relacionadas ao contentamento
profissional e aos efeitos da docéncia, seja para melhorar qualidade de vida no ambiente de
trabalho, seja para assegurar a realizacdo pessoal.

Ja aqueles que tém satisfacdo média, afirmam, no quadro 19, os motivos.

Quadro 19 — Motivos de satisfacdo média com a atividade profissional atual

Categorias Egressos %

Desvalorizagdo profissional/baixa remuneragdo 5 56%
Dificil atuagdo/poucos recursos 4 44%
Oscilagdo do mercado 1 11%
Remuneracdo e plano de carreira atrativo 1 11%

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)

Dos egressos que possuem satisfacdo média com a atividade atual, cinco (56%) citaram a
desvalorizacdo profissional e baixa remuneracdo, quatro (44%) alegaram a dificil atuacdo e
poucos recursos para as atividades, um (11%) relatou a grande oscilacdo do mercado e um (11%)
colocou a remuneracdo e plano de carreira atrativos.

Os egressos que estdo insatisfeitos com a atividade profissional atual, quatro (67%)
colocam a desvalorizacdo profissional e a baixa remuneracdo como o0 maior motivo pela
insatisfacdo; dois (33%), por estarem desacreditados na educacdo atual e um (17%),pelo desgaste

fisico e emocional (quadro 20).
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Quadro 20 — Motivos de insatisfacdo com a atividade profissional atual

Categorias Egressos %

Desvalorizacdo profissional/baixa remuneragédo 4 67%
Desacreditado na educagdo atual 2 33%
Desgaste fisico e emocional 1 17%

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)

Entre 0s egressos que apresentam satisfacio média com a atividade profissional e 0s que
estdo insatisfeitos, observa-se que a maioria coloca como principal motivo dessa situagdo, a
desvalorizacdo profissional e a baixa remuneracéo.

Para Santini (2004), esse processo de desvalorizagdo e descaracterizacdo da atividade
docente ocorre a partir de uma desvalorizacdo social com as constantes quedas do seu poder
aquisitivo e uma sobrecarga de trabalho, retirando do professor o controle de sua préatica docente.
Essa insatisfacdo gera inseguranca e desmotivacdo devido a falta de incentivo, de apoio e de
tempo, dificultando a busca por um aperfeicoamento pelo professor.

Tardif (2013) nos coloca que os professores estdo enfrentando uma deteriorizacdo de suas
condicfes de trabalho, estando longe de verem seu estatuto elevado. O autor mostra que 0S
pesquisadores falam de uma intensificacdo do trabalho dos professores, caracterizada pela
obrigacdo dos docentes fazerem mais com menos recursos, por uma diminuicdo do tempo gasto
com os alunos, pela diversificacdo de seus papéis (professores, psicologos, policiais, pais,
motivadores, entre outros), pela obrigacdo do trabalho coletivo e da participacdo na vida escolar,
pela gestdo cada vez mais pesada de alunos do ensino publico em dificuldade e por exigéncias
crescentes das autoridades politicas e publicas face aos professores que devem se comportar
como trabalhadores da indUstria, ou seja, agir como uma mdo de obra flexivel, eficiente e barata.

Isso tudo, juntamente com o outro motivo mais citado, conforme elenca Tardif (2013), a
dificil atuagdo, onde a violéncia diaria em torno das escolas, o fracasso endémico das criangas e a
falta de envolvimento das familias e pouco recursos materiais para trabalhar, fazem com que os
professores tenham um sentimento de impoténcia ou de fracasso, falta de reconhecimento ou até
mesmo de uma desvalorizagdo profissional que o conduz a um desanimo em face de sua tarefa
social.

Silva e Nunes (2009) colocam que ainda tem o fator ambiental onde é sabido que as
condicdes de trabalho do profissional de Educacdo Fisica ndo sdo as melhores, uma vez que a

exposicdo ao sol e a poeira sdo frequentes. Além disso, hd de considerar que as aulas de



102

Educacdo Fisica frequentemente sdo realizadas em locais abertos, fazendo com que a voz dos
professores fique exposta a competicdo sonora do ambiente.

Ao serem questionados se essa profissdo é a Unica fonte de renda, o grafico 23 coloca as
respostas dos participantes. Para 45 (83%) a sua profissdo é a Unica fonte de renda, enquanto
nove (17%) possuem outras atividades, como dois (22%) que trabalham também com vendas,
dois (22%) possuem loja de materiais de construcdo e os outros trabalham com agricultura, casa

de eventos, advogado, aluguel de casas e trabalho informal.

Gréafico 23 — Profissdo ser ou ndo a Unica fonte de renda
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Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)
Gréfico 24 — Outras fontes de renda profissional

QOutras fontes de renda

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)

De acordo com Proni (2010), pesquisas ja apontaram o baixo nivel salarial dos
professores do Ensino Fundamental em comparacdo aos niveis salariais dos professores do
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Ensino Superior ou a remuneragdo média de outros profissionais graduados da &area de saude
(médicos, enfermeiros, dentistas, psicologos). Portanto, para aumentar seu salario, um professor
de Educacdo Fisica pode ser obrigado a acumular mais de um emprego ou exercer uma segunda
atividade de forma autbnoma.

Silva e Nunes (2009) trazem em seus estudos dados que mostram que a insatisfagdo com a
remuneracdo obtida no emprego pode fazer com que parte dos professores busque meios de
aumentar sua renda familiar envolvendo-se com outras atividades.

Muitos acabam se decepcionando com a area escolhida e, no meio do caminho, desistem e
saem em busca de outra possibilidade de carreira. Devido aos confiitos, insatisfacdo e desgaste
profissional, deparam-se com a impossibilidade de trabalhar no ramo que lhes é mais atraente.
Assim, pode-se dizer que todos esses fatores, isoladamente ou em conjunto, podem levar os
professores a desistirem ou mudarem de area.

Quisemos também saber o percurso da trajetoria profissional dos egressos. Assim

perguntamos qual(is) foram as areas de atuacdo, e o grafico 25 mostra os resultados.

Grafico 25-Areas de atuacdo durante a trajetoria profissional

Trajetoria profissional

O F L O F P O & 2O E 0 & S &
Qo% V‘Q S QO C S ((\f-; Q'o‘b /\Q?‘ O\> o(y‘ «\)\ %) QQ~ %:_,V“ QL\QV’%\,O
O W (,OQ & S & & L é\\ &\VQ S &0
P P Lo Pl
e.o% P S&TS e F S
S \b\\* & SCLLL £ R o
O O WO S L7

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)

Nota-se que 42 (78%) atuaram no Ensino Basico publico, seguido de 32 (59%) em
academias; 20 (37%) trabalhavam no Ensino Basico privado; 19 (35%) em escolinhas de esportes

privadas e 18 (33%) em clubes. No Ensino Superior privado tivemos 14 (26%) egressos, como
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profissional liberalautbnomo 11 (20%), nove (17%) no Ensino Superior pulblico e na gestdo
administrativa; oito (15%) em secretarias de esportes € no Ensino Especial, sete (13%) em
instituicdes filantropicas, quatro (7%) em empresas e um (2%) no SUS ou secretaria de salde.
Observamos que em hospitais privados e instituicbes de longa permanéncia para idosos ndo
tivemos nenhum participante atuante. Nos cinco (9%) egressos que responderam outros,
relataram trabalhar no SESI e associacdo de surdos. Aqui também € importante ressaltar que 0s
participantes citaram mais de uma area de atuacdo durante sua trajetoria profissional,
ultrapassando 100% na soma do seu percentil.

Proni (2010) aponta que o mercado de trabalho para os egressos de Educacdo Fisica pode
ser dividido em dois grandes segmentos: um, referente aos empregos oferecidos no sistema de
ensino (publico e privado); e outro, referente as ocupacfes que se distribuem entre varios tipos de
estabelecimentos como academias, clubes esportivos, prefeituras, empresas e centros de
recreacao e lazer.

Segundo Oliveira (2014), este primeiro grande campo de atuacdo profissional - o
educacional ou o escolar - confunde-se com a propria génese da Educacdo Fisica, enquanto
profissdo constituida, sendo esta a primeira forma de atuacdo na area, e que se deu durante o
Brasil império, onde surgiram os primeiros tratados sobre a Educacdo Fisica. Nesse sentido é que
se assevera que - tudo comegou na escola - ou seja, iniciamos como professores, como
educadores, trabalhando com a formacdo humana e diretamente com criancas, e, dai a nossa
esséncia enquanto docentes, que baliza e norteia nossas acdes até o presente, e vai da pré-escola a
pos-graduacdo, da escola bésica a universidade.

A segunda area mais ocupada pelos egressos em suas trajetorias é a academia. Segundo
Rossi e Hunger (2008), o status de ser um professor de academia é expressivo, pode significar a
ascensdo no mercado de trabalho, mas, estudos apontam que a idade limita a vida Util do
profissional nesta area. Para Yamamoto (2005), profissionais acima de 35 anos tém dificuldade
de permanecer atuante neste campo, exceto aqueles que assumem outras funcGes dentro da
academia como a coordenacdo, torna-se sécio ou, ainda, se for um profissional extremamente
competente.

Fonseca e Souza Neto (2015) destacam que se pensarmos nos profissionais atuantes no
campo do fitness, esporte e lazer, teremos nichos que acompanham as tendéncias de mercado

como as industrias dos produtos esportivos e as praticas vinculadas a autoimagem. Por serem
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nichos altamente voltados ao consumo, tém uma massa de profissionais atuando como autbnomos
vinculados principalmente as empresas privadas, sendo este setor o que mais oferta vagas aos
profissionais de Educacdo Fisica que ndo atuam no campo escolar.

A baixa ou nenhuma atuacdo em SUS, secretarias de salde, hospitais e em instituicbes de
longa permanéncia para idosos nos mostrou que apesar de ser um mercado novo, talvez pelo fato
de estarem ja proximos da aposentadoria, ou mesmo ndo terem sidos formados para assumirem
€sses novos espacos, ndo foram contempladas pelos nossos pesquisados.

Em relacdo a predomindncia das areas de atuacdo durante a trajetoria profissional, o

quadro 21 apontou 0s seguintes dados:

Quadro 21 — Predomindncia das areas de atuacdo durante a trajetdria profissional

Categorias Primeiros 15 anos Ultimos 15 anos
Egressos % Egressos %
Ensino formal 36 65% 33 61%
Mercado informal 42 78% 16 30%
As duas areas 5 9% 5 9%

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)

Observamos no quadro 21 que durante a trajetdria profissional dos egressos, nos
primeiros quinze anos, 36 (65%) estavam no ensino formal e 42 (78%) estavam no mercado
informal. Nos Ultimos quinze anos, 33 (61%) continuavam no ensino formal e 16 (30 %) no
mercado informal. Cinco (9%) dos pesquisados estavam nas duas areas desde o inicio da carreira
profissional.

Conseguimos  visualizar no gréfico 25 e no quadro 21 que a area de atuagdo
significativamente mais ocupada pelos egressos foi da educacdo formal. Esse campo, como
vimos anteriormente, foi considerado como financeiramente mais estavel e seguro, sendo esse um
dos principais motivos para este resultado.

Podemos notar ainda que, houve uma predominancia significativa do mercado informal na
area de atuacdo dos egressos nos primeiros quinze anos, que foram ao encontro de suas
expectativas ao finalizarem o curso de graduacdo. Yamamoto (2005) coloca que muitos
profissionais que atuam na area ndo formal da Educacdo Fisica tm o titulo de licenciado. Mas
aqueles que atuam no ambito do fitness, campo que exige muito do fisico e da aparéncia, com o
avanco da idade se voltam para a area escolar como meio de garantir um emprego e seguranca

financeira.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O momento atual de efervescéncia nas politicas publicas, favorecido pelas reformas nas
diversas areas do conhecimento e, em especial, na educacdo, requer um pensar critico e reflexivo
sobre o contexto de mudanga social em que fomos inseridos. Nas discussdes empreendidas nas
ultimas décadas a preocupacdo com a formacdo de professores € emergente e ha necessidade de
serem criadas condicOes para lidar com esta demanda social. Neste sentido, a redefinicdo pela
qual a area da Educacdo Fisica tem passado na atualidade aponta para que novas reflexdes sobre
o perfil desse profissional sejam realizadas e que as discussdes sobre a formacdo do Professor de
Educacdo Fisica sejam debatidas no &mbito académico para garantir uma formagdo adequada
para atender aos desafios do mundo contemporaneo.

Assim, o presente estudo buscou contribuir para reflexdes referentes ao processo da
formacdo inicial e atuacdo profissional e, mediante os resultados obtidos, constatamos que o0
curso atendeu parcialmente as expectativas dos alunos, pois conseguiu proporcionar
conhecimentos basicos, por meio de um corpo docente capacitado, mas ndo mostrou conexao
com a realidade em funcdo das dificuldades encontradas pelo egresso em sua entrada no mercado
de trabalho, no campo de atuacdo escolhido.

Quanto a questdo do campo de atuacdo, nos surpreendeu o fato da maioria inicialmente ter
expectativas de atuar em areas ndo escolares, considerando que a docéncia ndo representava uma
opcdo de atuacdo, e ao final da trajetdria profissional ser essa a forma de empregabilidade, seja
pela oportunidade, seja pela estabilidade profissional.

Os fatos constatados na pesquisa, a dicotomia teoria e pratica e a dicotomia curriculo e
mercado, configuram-se como agentes complicadores da formacéo inicial e da profissionalizacéo.
Isso nos faz refletir sobre a velha questdo da transposicdo dos conhecimentos vivenciados nos
cursos de formacdo e a realidade profissional encontrada pela maioria dos egressos uma vez que
elas apontam a distancia entre as experiéncias vividas na Universidade e a realidade do mercado
de trabalho. No entanto, nos surpreendeu saber que apesar disto, a maioria voltaria a estudar na
mesma instituicéo.

Ressaltamos que uma forma de minimizar o distanciamento entre teoria/pratica é
promover, no processo de formacdo inicial, metodologias inovadoras, que tenham sentido e
significado para os estudantes e que os coloquem diante do enfrentamento de situacbes de ensino

complexas, visto que em boa parte delas ha exclusivamente a transmissdo de conhecimentos e
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consequentemente a reproducdo do que é ensinado. A proposta é desenvolver habilidades para
gue os alunos consigam rever os conteudos, e 0s reconstruam com sabedoria, sabendo analisa-los,
confronta-los e contextualiza- los.

Para além disto, destacamos que os dados coletados nos incita a sugerir que os curriculos
de graduacdo sejam repensados a partir das Vvozes dos egressos, assim como 0S
trabalhos/programas que foram e Vvém sendo realizados nas instituicbes formadoras,
reconhecendo as contradicbes e inconsisténcias dessa formacdo, com objetivo de avancar num
curriculo mais adequado.

Porem, ndo basta apenas criar modelos diferenciados de formacdo ou reformular
curriculos, é preciso que a formagdo inicial seja capaz de formar profissionais comprometidos,
que estejam mais proximos da realidade, das expectativas dos educandos e da propria area de
conhecimento. Sendo para isto, importante a conscientizagdo dos alunos (futuros professores) de
gue a docéncia é um ato sério, complexo, desafiador, que exige do aluno, comprometimento, e
que este tenha como principio, durante o seu processo de formagdo, a necessidade de estudar,
refletir, pesquisar e buscar entender o sentido da Educacdo Fisica como ato educativo.

E um desafio atender a todas estas demandas, mas € preciso estabelecer novos objetivos e

resgatar os velhos que ainda funcionam na pratica da formacdo, melhor dizendo:

E possivel vislumbrar alternativas que abram janelas por onde entre o ar fresco, como as
que ndo se limitam a analisar apenas a formacdo como o dominio das disciplinas
cientificas ou académicas, mas que propdem modalidades, em que o papel da formacéo
permanente é criar espacos em que o professorado tenha voz desenvolvendo processos
reflexivos e indagativos sobre os aspectos educativos, éticos, relacionais, colegiais ou
colaborativos, atitudinais, emocionais, etc., que védo além dos aspectos puramente
disciplinares, uniformizantes, técnicos e supostamente “objetivos”. Ao questionar
aspectos que durante muito tempo permaneceram imoveis ou mesmo estanques numa
inércia institucional, potencializa-se o surgimento de alternativas ou propostas novas,
que possam provocar um novo pensamento e processo formativo. (IMBERNON, 2009,
p. 110).

Alem disso, no processo de formacdo inicial e de atuacdo profissional ainda ha rupturas,
consequéncia da fragmentacdo da area, uma vez que ndo Se conseguiu superar o dualismo
professor/especialista e licenciatura/bacharelado no interior dos cursos desde a regulamentagdo
da profissaio. Como a docéncia ainda se encontra em processo de profissionalizacdo, o estudo

podera contribuir com discussdes que deveriam ser implementadas desde o inicio do processo
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formativo e se estender ao longo de todo seu desenvolvimento e nas politicas de formacédo
docente.
Finalizando, podemos dizer que os resultados aqui encontrados podem suscitar novas

pesquisas que visam discutir e analisar curriculo, formacdo e atuacdo de professores.
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APENDICES

APENDICE 1:

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
UNIVERSIDADE FEDERAL DO TRIANGULO MINEIRO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO FISICA

Uberaba — MG, Abril de 2017.
Prezado(a) Colega,

Com os meus cordiais cumprimentos, solicito a gentileza de participar da pesquisa
“O processo de construgdo da profissionalizacdo dos egressos da Faculdade de Educagdo Fisica
da Universidade Federal de Uberlandia”, que estou desenvolvendo, sob orientagdo da professora
doutora Regina Maria Rivogati Sim@es. A pesquisa esta registrada no comité de ética da
Universidade Federal do Tringulo Mineiro, sob o nimero CEP/UFTM 2648 e tem como
objetivo geral analisar como se deu o processo de construcdo da profissionalizacdo docente dos
egressos da FAEFI/UFU. Especificamente, verificar o perfil dos egressos do curso de Educacédo
Fisica da UFU e como se constituiram Egressos docentes, identificar quais as areas de atuacdo
profissional dos egressos e verificar na carreira profissional a predominancia do campo de
atuacao.

Pela sua participacdo no estudo de forma colaborativa, esclarecemos que tem a garantia
de que todas as informacGes disponibilizadas em suas respostas, assim como sua identidade,
serdo mantidas em absoluto sigilo.

Esclarecemos, desde ja, que vocé é livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer
momento sem nenhum prejuizo ou coacdo. Qualquer ddvida a respeito da pesquisa, oOu
necessidade de maiores esclarecimentos vocé poderd entrar em contato com as pesquisadoras:
Carmem Regina Calegari (34) 99971 0266 — carmemcalegari@gmail.com ef/ou Prof? Dr.?
Regina Maria Rovigati Simbes (34) 99129 1748 — rovigatisimoes@uol.com.br. Podera também
entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Tridngulo

Mineiro pelo e-mail: cep@pesqpg.uftm.edu.br ou pelo telefone: (34) 3318 5854.
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Vocé estd recebendo um QUESTIONARIO em anexo, bem com o TERMO DE
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO que segue logo abaixo.

Prof. Carmem Regina Calegari Prof. Dra. Regina Simdes

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Autorizacdo de uso dos depoimentos

Eu autorizo a utilizacdo gratuita de meus

depoimentos com a finalidade de contribuir para pesquisa de mestrado intitulada “O processo de
construcdo da profissionalizacdo dos egressos da faculdade de Educacdo Fisica da Universidade
Federal de Uberlandia.” As informacdes fornecidas poderdo ser utilizadas para fins académicos:
em dissertacOes, teses, artigos, livros, assim como outros materiais e midias que, porventura,
possam se desenvolver a partir desta pesquisa. Foi-me garantido o sigilo das informacdes e que

posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isso leve a qualquer penalidade.

ASSINATURA
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APENDICE 2:

QUESTIONARIO DO EGRESSO

A - INFORMACOES PESSOAIS

Idade:

Endereco eletronico:
Cidade: Estado:
Telefone: () Celular: ()

SEXO
Masculino ()
Feminino( )

ESTADO CIVIL

Solteiro () vilvo ()
Casado ( ) divorciado ()
Outro:

B — INFORMACOES ACADEMICAS

Formou em que ano?

O que te motivou a escolher o curso de Educacéo Fisica como graduacao?

() Influéncia na familia;

( ) Influéncia do professor de Educacdo Fisica durante a escolarizacao;

( ) Envolvimento anterior com a area (praticas de esportes, academias, etc.);
( ) Possibilidade de ingressar no Ensino Superior;

( ) Falta de opcéo profissional;

( ) Outra:

Qual a sua expectativa de atuacdo profissional ao finalizar o curso de graduacdo em EF?
() Atuar no ensino formal (escolas —do ensino basico ao Ensino Superior)
() Atuar no mercado informal (clubes, academias, escolinhas de esportes, entre outros)

Os conhecimentos adquiridos na graduacdo foram suficientes para atuar no mercado de trabalho?
() Sim ( ) Nao Porque?

A formacdo adquirida na graduagéo influenciou a escolha para vocé atuar no campo da Educacéo
Fisica em que trabalha atualmente?
()Sim ( ) Nao Porque?
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Analisando o curriculo de formacdo na graduacdo e os campos de atuacdo vividos, vocé

considera que foi:

( ) Adequado a realidade

( ) Pouco adequado a realidade
( ) Totalmente fora da realidade
( ) Outro

Justifique sua resposta:

Tem curso de Pés-Graduagdo?
( )Sim ( )Nao

Se sim, em que nivel?
( ) Especializacdo — area:
( ) Mestrado — area:
( ) Doutorado — &rea:

Por que fez pds-graduacdo? (assinale quantas forem necessarias)
( )Ajudar na entrada e/ou permanéncia no mercado de trabalho.
( )Preparar para atuar no mercado de trabalho.

( )Influencia a escolha para atuar no campo da Educagdo Fisica em que trabalho.

( )Ajudar a aprimorar os conhecimentos.

( ) Auxiliar em retorno financeiro imediato

() Ajudar a seguir carreira académica/pesquisa
( ) Euma exigéncia do mercado de trabalho.

( ) Outra:

Vocé ja participou/participa de congressos cientificos?

()Sim () Nio

Qual(s) a(s) sua(s) finalidade(s) em participar desses congressos cientificos?
( ) Para se manter atualizado;

( ) Exigéncia da empresa/instituicdo de trabalho;

( ) Outra:

Vocé ja participou/participa de curso de atualizagcdo?
( )Sim ( ) Néo

Vocé estudaria novamente na mesma instituicdo (FAEFI/UFU)?
() Sim ( ) Néo
Justifique sua resposta




C - INFORMACOES PROFISSIONAIS

Vocé atua na area da EF?
()Sim ( )Nao

Se ndo, responda:
a) Qual asua profissdo atual?

b) Chegou a atuar alguma vez na area da EF? () sim ( ) ndo
c) Sesim, em que area e por quanto tempo?

d) Por que abandonou a rea da Educagdo Fisica?

123

Se sim, responda as outras questfes abaixo.
Atualmente, qual a area da Educacdo Fisica que vocé esté inserido?

Qual cargo ou funcéo?

Ha quanto tempo?

O que levou a atuar no campo de intervencdo em que trabalha hoje?
( ) Alinsercdo na sociedade e status social

( ) Aremuneragdo oferecida

( ) A oportunidade de passar no concurso publico (estabilidade)

( ) A possibilidade de um emprego com carteira assinada.

( ) Apossibilidade de atuar como docente em escolas.

( ) A possibilidade de atuar em academias e clubes.

( ) Foia Unica opgéo que surgiu.

( ) Ouitros:

Qual o grau de satisfacdo com a atividade profissional atual?
( ) Muito satisfeito

() Satisfeito

() Satisfacdo média

() Insatisfeito

Por qué?

Essa profissdo € a Unica fonte de renda? ( ) Sim ( ) Néo
Se ndo, qual(is) a(s) outra(s) fonte(s) de renda?

Durante sua trajetoria profissional, quais foram as éareas de atuacdo e por quanto tempo

atua/atuou? (pode ser marcada mais de uma op¢éo)



Local Funcéo Periodo de atuacéo
Clube a
Escolinha de  esportes

privada a
Projetos de  Politicas

Publicas, Secretaria  de

Esporte a
Academia a
Escola de ensino bésico

(infantil,  fundamental ou

médio) publica a
Escola de ensino bésico

(infantil, ~ fundamental ou

médio) privada a
Ensino Superior publico a
Ensino Superior privado a
Educacéo

especial/adaptada a
Instituicdes filantropicas a
Empresas a
SUS, Secretarias de Salde a
Hospitais Privados a
Gestdo administrativa a
Instituicbes de  Longa

Permanéncia para Idosos

(ILPI) a
Autbnomo/Profissional

Liberal a
Outro a
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