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RESUMO

A sociedade contemporanea vive um processo deardesttransformacdes tecnoldgicas. As
pessoas passam a necessariamente ter que conwiveracera digital que trouxe e,
permanentemente, traz contundentes mudancas pdda Aumana. Esta pesquisa se insere
no contexto da leitura em ambientes digitais, npeecisamente em dispositivos médveis
digitais (doravante DMD) tais como aparelho deftele celulartablets netbooksaparelhos
reprodutores de mp4 ou mpbotebooks entre outros. Acredita-se que, por meio desses
dispositivos, € possivel o acesso a uma diversidadaformacdeson e offline o que pode
promover constru¢cdo do conhecimento a partir desgestes digitais de texto. A pesquisa se
estabelece na linha de pesquisa em FundamentagieaBrEducacionais e se concentra na
area de Fundamentos Educacionais e Formacao desgwods, por entender que a formagéo
docente na era digital € um eixo norteador queitpaf a importancia da adesao do
profissional docente aos processos de inovacaopddgas pedagdgicas. Esta pesquisa
visualiza o professor como sujeito ativo e promak®itransformacdes na gestdo de ensino e
da formacdo de novos paradigmas de leitura. O xtmns®cial da leitura é redimensionado
face a apresentacdes hipermultimodais de textseptes em suportes digitais méveis de
acesso. Neste contexto de inovacdao e multiculaagdio (SANTAELLA, 2013),
potencializado pelas novas tecnologias digitaimttemacao e comunicacao, apresenta-se a
pedagogia dos multiletramentos, idealizada pelo We& London Group (1996), como
pratica proficua para o ensin@®& novos letramentos enquanto processo na trarefaodo
comportamento e da formacé&o dos sujeitos, conf@ape e Kalantzis (2009). Esta pesquisa
apresenta o processo ombile learning(aprendizagem movel) como pratica da pedagogia
dos multiletramentos e mostra estudos e resultadogonjecturas nacional e internacional
(MOURA, 2010), como o reconhecimento e o engajamglitbal da UNESCO (2012, 2013,
2014) em sua implementacdo. O objetivo geral dessguisa € investigar a viabilidade da
leitura em dispositivos moveis digitais na formagéial de professores. Os objetivos
especificos séo: a) verificar as potencialidadesdigpositivos méveis digitais em atividades
de ensino e aprendizagem envolvendo processo#tul@;]d) relacionar contextos em que 0s
processos denobile learninge a pedagogia dos multiletramentos podem contripaia a
formacdo de leitores criticos; c) identificar noogesso de ensino e aprendizagem, via
dispositivos méveis digitais, a possibilidade détipas de ensino proficientes, dindmicas e
interativas. Por meio de pesquisa predominantenmanteipante (LAKATOS; MARCONI,
2003) e com abordagem qualitativa (ANDRE, 2008}lizada inicialmente junto a 21 (vinte
e um) estudantes do primeiro periodo do curso denkiatura em Letras da Universidade
Federal do Triangulo Mineiro, em Uberaba — MG, egundo semestre de 2014, realizaram-
se praticas de ensino utilizando-se dispositivogaisodigitais, num processo interativo com
atividades de leitura. Criou-se também um grupoeme social como canal de comunicacao.
Os resultados obtidos nas praticas possibilitagdificar situacbes em que os DMD mostram-
se oportunos recursos pedagdgicos, assim comanmestitos interativos que podem colaborar
para efetivacdo da inclusdo social (GABRIEL, 2018k praticas realizadas com o0s
estudantes do curso de Letras também apontam casnirdina continuidade da pesquisa bem
como suscitam mais estudos no sentido de aprofuadanalise critica do papel da
aprendizagem via mobilidade digital no complexda¥enacdo humana.

Palavras-chave Leitura. Multiletramentos. Dispositivos mdveisgitihis. Formacdo de
professores.



ABSTRACT

The contemporary society is going through a proce$s constant technological
transformation. People necessarily have to dedl thi¢ digital era, which has brought deep
changes to human life. This research is relatedetmling on digital environment, more
precisely on digital mobile devices (DMD), suchaadl phones, tablets, netbooks, mp4 or
mp5 players, notebooks, among others. We belieate ttirough the means of these devices, it
is possible to access a variety of information, and off-line, which can promote the
development of knowledge through this textual digmedia. The field of research centers on
Teaching Fundament and Teaching Practice. The otnatien is Teaching Fundament and
Teachers’ Education, for we understand teachenstatn as an axis, which confirms the
relevance of professional adoption of innovativdggogical practices in the digital era. This
research considers the teacher as an active sudmecipromoter of changes in teaching
management and creation of new reading paradigrhs. Social context of reading is
redimensioned due to hypermultimodal presentatioi@xis on mobile digital media. In this
context of innovation and multiculturalization (SANELLA, 2013), potentialized by new
communicational and informational digital technoésy we find the pedagogy of
multiliteracies, idealized by The New London Grqdf96), as a useful practice for teaching
and the new literacies as a process of transfoomatf behavior and education of subjects,
according to Cope e Kalantzis (2009). This resegmdsents the mobile learning as a
common practice in the pedagogy of multiliteracaesl it shows studies and results in a
national and international scale (MOURA, 2010), fexample, the recognition and
engagement of UNESCO (2012, 2013, 2014) in its emgntation. The main objective of
this research is to investigate the feasibilityredding on digital mobile devices in the
education of teachers to be. The specific objestare: a) to verify the potentialities of digital
mobile devices in learning and teaching activiiieglving reading processes; b) to relate
contexts in which the mobile learning and the pedggof multiliteracies can contribute to
the education of critical readers; c) to identiiytihe learning and teaching process, via digital
mobile devices, the possibility of interactive, dymc and proficient teaching practice.
Through the means of participatory research (LAKAFOMARCONI, 2003) and with a
qualitative approach (ANDRE, 2008), done initialjth 21 students in the first semester of
the Language Teaching course at Universidade Hederdriangulo Mineiro, in Uberaba,
Minas Gerais State — Brazil, in the second seme$t2914. We conducted teaching practice
classes, using digital mobile devices, in an irtiva reading process. We also created a
group on a social networking website as a meansoofmunication. The results from the
practices support the idea that DMDs are usefubgedical resources, as well as interactive
tools, which can collaborate to social inclusioPBRIEL, 2013). The practices with the
students from the Language Teaching course algbteeavays to continue the research and
raise new reasons for studies to deepen the ¢raraysis of the role of digital mobility in
the context of human education.

Keywords: Reading. Multiliteracies. Digital mobile devicd®achers’ education.
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1 INTRODUCAO

O ser humano, dentre varias caracteristicas, pagsa que é a habilidade de
comunicacao. Nesse processo, interage no ambientpie vive e estabelece lacos e teias de
relacionamento. O registro material dessas pratoasinicativas conduz a uma diversidade
de manifestacbes de linguagem, entre elas a leifurkeitura € uma pratica oriunda e
precursora do processo cognitivo e também é pr&omal, histérica e culturalmente
desenvolvida, amplificante da condicdo humana dgnet aprendiz, ser em constante
evolugao.

Séculos apos inscricdes em pedras, em argila, @estaem pergaminhas varias
outras formas de registro, o0 modelo tradiciondiwde, a tecnologia cédex, veio revolucionar
a leitura. No entanto, um novo processo de leitoraecou a despontar nas Ultimas décadas.
A criacdo dopersonal computer computador pessoal (doravante PC) e a expansao d
informatica e da comunicagdo em rede virtual etaligiouxeram novidades para os estudos
da leitura e da cognicéao.

Muitos suportes de texto mudaram, assim como sumgitovos comportamentos do
leitor diante disso. Nessa inovacdo de acessorelagéo do leitor com a informacéo, esta
dissertacdo insere-se no contexto da leitura emiemtels moveis digitais e investiga as
possibilidades de construcdo de conhecimento & pata, num universo de professores em
formacdo inicial. Nessa investigacéo, partimos iacfpio de que “o0 que realmente importa
em uma revolucao tecnoldgica néo € a tecnologiaiemas o que fazemos com ela e como
ela pode melhorar as nossas vidas” (GABRIEL, 2013).

O desenvolvimento e a insercdo das midias digitaiskeram ao ato de ensinar novos
desafios. Diversificar o ambiente da sala de aats@u a ser procedimento importante para a
educacao. Conforme Moran (2007), muitas formasdaar ndo se justificam mais, ha perda
demasiada de tempo e desmotivacdo continua, aléchadasensacado de que muitas aulas
convencionais estdo ultrapassadas. “Mas para ondarfh Como ensinar e aprender em uma
sociedade mais interconectada?” (MORAN, 2007, p. 11

Nessa mesma dire¢cdo, Demo (2010, p. 116) afirma“guaede maioria das aulas
representa espetdculo de formalismo vazio, fargedetiva, autoritarismo decadente”. Na
mesma linha, Castells (1999, p. 17) afirma quecadiegia ndo determina a sociedade, visto
que ela é a sociedade, ao penetrar por toda aséxtatas relacdes sociais e modificar os

sistemas de poder e padrbes de experiéncia.
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Com treze anos de docéncia na Educacédo Basicandwo Lingua Portuguesa,
pudemos perceber que de fato ha um conservadosasm@migado na escola, que nao deixa de
estar presente também na Educacdo Superior. Assn@amologias de informacdo e
comunicacao e os dispositivos moéveis digitais, eesmtexto, acabaram chamando nossa
atencdo como recursos pedagogicos que podem naritdbeir em praticas de inovagao e
dinamizacdo do processo de ensino e de aprendizagema certeza de que € uma atitude
positiva contextualizar a formacéao escolar comafidade social contemporanea.

Esta dissertacdo se sustenta na area de concengracBundamentos Educacionais e
Formacdo de Professores e na linha de pesquisaupdaifentos e Praticas Educacionais,
abordando a utilizacdo de dispositivos moéveis digiem sala de aula, com aplicacdo de
praticas pedagdgicas envolvendo atividades dedenesse cenario digital.

Diante desses recursos digitais moveis, percebeesentanto, resisténcia no repensar
da pratica pedagogica em relacdo ao uso de tecaslogveis. Os DMD fazem parte da vida
das pessoas, “toda essa tecnologia ja esta presesteiedade, principalmente no mundo dos
negocios. Manter distancia significa excluir-seiagotente” (PIVA JUNIOR, 2013, p. 17).
Nesse contexto, ainda se observam gestores eduoa@cie professores distanciados dos
novos recursos tecnolégicos e, até mesmo, dasrfentas da World Wid&Veb (Web) ou
www, muitas vezes por despreparo, escassez desoscudesconhecimento, inseguranca
didatica ou até mesmo receio.

Os tempos digitais trazem uma realidade sociakrsanem multiletramentos, que
podem ser definidos como um conjunto de praticalag@gicas em torno do processo de
efetivacdo da leitura e toda sua complexidaderigeEno ambiente das tecnologias digitais.
Na era digital, enquanto pratica de multiletramgnto processo denobile learning
(aprendizagem movel) surge como elemento motivddarso das tecnologias no processo de
ensino e aprendizagem. Percebemos, portanto, qaeiedade esta radiada por diversidades
culturais que mesclam cada vez mais 0s processoantcativos, com incidéncia de uma
complexidade de “misturas e hibridacbes” (SANTAELL2007, p. 128).

Os novos recursos e suportes tecnoldgicos dacsfartBcios de que € possivel, a
partir deles, criar estratégias de uso, inclusiveadir da leitura hipermultimodal, muito
recorrente nos DMD. Isso pode possibilitar adquiiormacgédo e formar conhecimento, em
dimenséo solida, em direcdo a formacado de leitonigisos e atentos aos novos paradigmas
sociais da era digital.

Aos olhos das geracbes mais recentes, ha apontsnaatque os desdobramentos

tecnoldgicos sao atraentes e facilmente incorpsradeida. Basta navegar entre interfaces,
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hipertextos e aplicativos e se encontrar no pracegsrmacional a velocidade de um clique,
um tocar de dedo.

Os DMD comecam a se aproximar da mesma capacidadéecada dos PC. Alguns
aparelhos mais desenvolvidos j& os ultrapassaarertr, além de varias possiveis vantagens
(Figura 1), uma caracteristica de extrema impolén@lvez a mais indispensavel na

conturbada atualidade: a mobilidade.

Figura 1 — DMD: possiveis vantagens

Praticidade

Temporalidade Capacitacdo

Ubiquidade Acessibilidade

Interacdao

Dinamicidade

Fonte: Elaborado pelo autor, 2015.

Mesmo diante de inUmeras vantagens e possibilideal®sa utilizacdo do DMD, o
problema que cerca a efetivacdo do uso dessesltasareos processos educacionais,
sobretudo em sala de aula, reside em duas queAtpasieira traz a reflexdo sobre o uso dos
DMD no processo de aquisicdo de informacdes e fgdmade conhecimento, indo ao
encontro de como se utilizarem esses aparelhodieisiades de leitura a fim de que sejam
reconhecidos comoecursos viaveis para praticas pedagodgicas, podentbator adquirir

novas competéncias e habilidades na utilizacdcedgssato tecnoldgico moével.
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Outro problema, ndo menos complexo, é: em umadeidi ainda restritiva quanto ao
uso de DMD em sala de aula, seja por meio de téeg@ss coercitivos e proibitivo®u por
ressalvas ou negacdo de gestores e agentes litimmo trabalhar no sentido de que
professores utilizem, estimulem e bem concebanosasilplidades desses DMD em sala de
aula e deles possam abstrair praticas construtv@socesso de ensino e aprendizagem?

Muitas possibilidades de ensino e aprendizagem mpoaavir se considerarmos a
gama de recursos digitais presentes nos DMD, qdermpaontribuir na complementacéo da
formacdo e da pratica profissional docente. Ess®tegia mével demonstra que muito pode
colaborar para nortear, construir, consolidar,rtdree, no caso dos DMD, mobilizar. Diante
disso, oobjetivo geral dessa pesquisa € investigar a viabilidade darde#m dispositivos
moveis digitais na formacao inicial de professorkssdobrando-se nos seguintégetivos

especificos

» verificar as potencialidades dos dispositivos m&dijitais em atividades de ensino e
aprendizagem envolvendo processos de leitura;

* relacionar contextos em que 0s processosndbile learninge a pedagogia dos
multiletramentos podem contribuir para a formagédettores criticos;

» identificar no processo de ensino e aprendizag@éndigpositivos moveis digitais, a

possibilidade de préticas de ensino proficientegirdicas e interativas.

Na segunda secdo desta dissertacéo, o processwnugcio de professores na era
digital € apresentado partindo de uma contextuglzdistorica, situacdo em que ha décadas
ja se evidencia no Brasil o apreco pelas mudangaslee busca constante de politicas de

inovagdo, como exemplo apontado o proprio Manifelste Pioneiros pela Educagdo Nova

! Decretos, resolugdes ou portarias de origenslégigiss estaduais, municipais ou federais. Comangies de
aplicacdo em nivel estadual, podem-se mencionar Edtadual n® 12.730, de 11 de outubro de 20 ygta a
utilizacdo de celular nos estabelecimentos de eresimtodo o territorio paulista, que se desdobmiDacreto
n°® 52.625, de 15 de janeiro de 2008 que regulantensa de telefone celular nos estabelecimentemsiao do
Estado de S&o Paulo. (SAO PAULO, 2008); a Lei Esthu? 14.486, de 9 de dezembro de 2002, djgeiplina

0 uso de telefone celular em salas de aula, teatmoemas e igrejas no estado de Minas Gerais (MINA
GERAIS, 2002); a Lei n° 16.993, de 10 de maio dB02@uedispde sobre a proibicdo do uso de telefone celular
na sala de aula das escolas da rede publica estileasino do estado de Goias (GOIAS, 2010); eiant.
5.453, de 26 de maio de 2009, que modifica a L&.222, de 11 de abril de 2008, que dispde sopreihicao
do uso de telefone celular nas escolas estaduastddo do Rio de Janeiro (ASSEMBLEIA LEGISLATIVA
DO RIO DE JANEIRO, 2009).



20

(1932). O perfil docente e os elementos que compienformacao e transformacao também
sdo contextualizados diante da era digital. Eneamtrnos em uma realidade tecnoldgica
disponivel a pratica docente, cabendo ao professportunidade de aderir e validar novas
praticas de ensino.

Na terceira secgao, tratamos da contextualizacdelsie leitura e da escrita, desde
suas origens, perpassando os primeiros registeosyaha a escrita em papel, até o cenario
digital. Abordamos um processo interativo prenuwhezigor Vygotsky (1991) e a leitura no
DMD ¢é apresentada como fomentadora de ubiquidga@teca potencial da pedagogia dos
multiletramentos e, também, dos novos letramemntasa realidade em que as metamorfoses
do texto em processos de intergenericidade e bigadlidade, apresentados de maneira
hipermultimodal, interagem com a sociedade nunevagite diversidade cultural.

Na quarta secéo, discorremos sam@bile learning(aprendizagem movel). Partindo
de um breve histérico sobre a origem do aparelhteldéone movel, ocorrida nos Estados
Unidos na década de 80, chegamos a realidadesrmdadgphonescada vez maissmart$ e
mais potentes em recursos e interfaces, instrumenie trazem em si 0 rompimento de
barreiras de tempo e de espaco, promotores de egsaililidade a informacéo peculiarmente
transgressiva. A Organizagdo das Nacdes Unidas gp&ducacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) se estabelece no contexto mundial conraradg idealizadora daobile learning
em virtude das vastas pesquisas e empreendimentadvendo a aprendizagem via
dispositivos moéveis digitais em lugares como Estadmidos, Europa, Asia, Paraguai e
Brasil.

Na quinta secdo, apresentamos a incursdo metodal@g pesquisa. Inicialmente
apresentamos a Universidade Federal do Triangut®ikéi, assim como o primeiro periodo
do curso de Licenciatura em Letras, em que forarpreemdidas as praticas de ensino
envolvendo os participantes com atividades derkeitm DMD. A interacdo durante as
praticas, caracteristica marcante na pedagogiandtisetramentos, levou-nos a reconhecer a
pesquisa participante como procedimento metodaddogredominantemente bem sucedido.
Uma consequente abordagem com foco qualitativoilpligsl vislumbrar potencialidades a
serem consideradas e aprofundadas.

Na sexta secdo apresentamos e detalhamos as pd#ieasino realizadas em sala de
aula, bem como os momentos de socializacao dasi@xgas e percepcdes dos participantes,
ocasido em que discorremos sobre seus resultachpse&ndemos um processo de discussao,
sobretudo analisando e relacionando os resultaelo®ssa pesquisa com referéncias teodricas

atinentes.
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Na etapa de conclusdo da pesquisa, deparamo-nositaagdes que nos levam a
repensar possibilidades com os DMD no processo lexmmue € a leitura e a formagéo de
leitores. Diante de uma realidade encontrada juds participantes e do posterior
desenvolvimento das praticas, pudemos ponderarcengar instigantes norteamentos e

reflexbes pertinentes ao processo de ensino edipagem.
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2 FORMACAO DE PROFESSORES NA ERA DIGITAL

O uso de tecnologias na educacdo bem como a discgssnto a otimizacdo desses
recursos nos processos de ensino e aprendizagesgusndiversos niveis, seja da Educagéo
Béasica até a Educacao Superior, ha muito tempo pstdentes nos cenarios universitarios de
formacdo e pratica docente. Utilizar de maneiréinete essas novas tecnologias certamente
constitui um conjunto relevante de competénciaa pasinar (PERRENOUD, 2000, p. 14).

Sistemas audiovisuais, radios, videos, projetodes slides, retroprojetores e
microcomputadores em geral ha décadas sao utiszadmo recursos pedagoégicos. Mais
recentemente, os DMD invadiram as salas de autap8&as da indumentaria das pessoas.
Observa-se quanto ao uso geral de tecnologias Emdesaaula um misto de admiracéo,
aceitacdo ou inseguranga, inseguranca sobretudatoqueos DMD, que vém trazer
inquietudes as zonas de conforto da pedagogizimadiista.

E preciso considerar que as caracteristicas dagdpes digitais afetam profundamente
a sociedade. Essas novas geracoes sao de fatmapais catalisadores das transformagdes
sociais. Conhecer essas caracteristicas, suasgpelades e adaptar-se a elas, envolver-se em
seu contexto, é oportuno para o desenvolvimentqrdeessos educacionais efetivos e
adequados (GABRIEL, 2013).

Vivenciamos uma ascensdo tecnoldgica jamais vistetodologias renovadas de
ensino e aprendizagem podem vir muito a colabo@n ® processo de ensino e
aprendizagem, observando-se que quanto ao fataoltgga € preciso observar que a
preparacao para a sua abordagem é de extrema amgiart

A sua mera presen¢ca em si ndo € uma vantagem, s&s Wso apropriado o € (...)
s6 é diferencial positivo se contar com a partigipaefetiva do professor e dos

planos pedagégicos, porquanto instituicdes educao que tém projetos
pedagdgicos ruins usardo a tecnologia de manéima(@ABRIEL, 2013, p. 12).

Na contemporaneidade também é preciso observaragheterogeneidade é uma
caracteristica forte no processo educacional. Bessé@o diferentes, pensam diferente,
aprendem diferente. Tém ritmos diversos. E essaaalaade. E importante que a escola
“prepare a populacdo para um funcionamento da dadéecada vez mais digital e também
para buscar no ciberespaco um lugar para se eacoddér maneira critica, com diferencas e
identidades multiplas”. (ROJO, 2013, p.7).
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E preciso, de certa maneira, modificar o estadinéieia institucional que paira na
agéncia escolar (COPE; KALANTZIS, 2009, p. 182%kimscomo estimular os alunos para a
formacdo de novas habilidades e competéncias,edelds a crucial habilidade de interagir
em dialogos dificeis, que s&o inevitaveis em pmesde negociacdo na diversidade.
(KALANTZIS; COPE, 1999).

O desafio é, portanto, visivel. Como promover @mbecer a utilizacdo adequada dos
recursos digitais, sobretudo moveis, em espacamiextos escolares e deles se aproveitar?
N&o resta duvida de que o processo de formacaoofiesspores em toda sua complexidade é
decisivo também na viabilidade dos recursos dgyitai pratica pedagdgica. Como veremos
adiante, ha um clamor por mudancas e por inovagaprocesso educacional, como nos

mostra a historia da formacao docente brasileeanpada de desafios.

2.1 DO CONTEXTO DA FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASI

O processo de formacado profissional € naturalmeéeli@eado por um itinerario de
multiplas aprendizagens. A aquisicdo de habilidadesmpeténcias d& consisténcia ao saber
construido. A formagdo profissional docente, noasta, em seus diversos niveis, é
caracterizada por situacdes e relacfes ainda roaiplexas, como a propria intensidade da
interacdo humana, por exemplo. Diante disso, deare censideradaem sua peculiar
diversidade de contextos.

No Brasil, a génese da formacéo de professoresaeyeeriodo colonial, com a acao
da instituicdo jesuitica, perpassando posteriorenartriacdo das Escolas Normais em 1834 e
sua posterior expansao e reforma em 1890 (BORGERJINO; PUENTES, 2011, p.97).
Esse espirito de reforma se propagou com o Maaoiféss Pioneiros da Educacdo Nova
(1932), ocasido em que ja se observava a ansiaumpar nova organizacdo do sistema
educacional que se direcionasse sob a tonica dangpasl

E pertinente observar que o manifesto escolanonstBrasil prenuncia o papel do
professor como decisivo nesse contexto de renovac@osca de métodos e da pratica
educacional em seu todo, ao afirmar que “um edugaalde bem ser um filésofo e deve ter
sua filosofia de educacao; mas, trabalhando ciemtifente nesse terreno, ele deve estar tao
interessado na determinacéo dos fins de educagantagtambém dos meios de realiza-los.”
(MANIFESTO, 1932).
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Décadas depois, nesse campo de constantes buszasgsruturacdo do complexo
educacional, profissionais da docéncia conquistavos patamares para sua formacao,
destacando-se a Lei de Diretrizes e Bases (LDHdlacacdo Brasileira, n.° 9.394 de 12 de
dezembro de 1996, que nos artigos 62 e 63 expeessagéncia de nivel superior para 0s
professores da Educacdo Basica, o que trouxe msigofficados e abrangéncias para o
contexto da formagéao e da profisséo docente (BRAEIRG).

Em 2000, o texto que apresenta os Parametros (lares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM) do Ministério da Educacdo (MEC) patambém a discorrer sobre
informatica, que foi incluida como componente cular da area de Linguagens, Cédigos e
suas Tecnologias. Nao deixa de ser um marco, smlorgor enxergar na informética potente
ferramenta pedagogica, agregadora e promotora ttalistiplinaridade. A contextualizacao
sociocultural da informatica nesse documento chal@ncao por prenunciar os predicativos
dos letramentos da era digital:

- Conhecer o conceito de rede, diferenciando dsagdpcomo a Internet, que teriam
a finalidade de incentivar a pesquisa e a invedigagracas as formas digitais e
possibilitar o conhecimento de outras realidadege®éncias e culturas das locais
ou corporativas, como as Intranets, que teriamalifiade de agilizar acdes ligadas
a atividades profissionais, dando énfase a trabahoequipe.

- Compreender conceitos computacionais, que fawilita incorporacdo de
ferramentas especificas nas atividades profissonai

- Reconhecer o papel da Informéatica na organizalgieida socio-cultural e na

compreensdo da realidade, relacionando o manuse@miputador a casos reais,
seja no mundo do trabalho ou na vida privada. (BRA2000, p. 63)

Posteriormente, a instituicdo em 2002 das DiretriZerriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, pst@uB& do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) n.° 1, de 18 de fevereiro de 2086® gvom o objetivo de desenvolver
competéncias sociais e profissionais dos professoten processo mais amplo da relevancia
do conhecimento pedagodgico e do conhecimento ptagm{8RASIL, MEC/CNE, 2002).

As diretrizes de 2002 trazem o discurso pertindatpratica na docéncia em todas as
dimensdes curriculares, quando institui no paragsafjundo de seu artigo 12 que “a pratica
deverd estar presente desde o inicio do curso reepertoda a formagédo do professor”.
(BRASIL, MEC/CNE, 2002).

O artigo 7° das diretrizes aponta que a organizagstducional da formacdo dos
professores, visando ao desenvolvimento de compagndevera observar entre varias
facetas organizacionais e estruturais a presengaalesos pedagogicos como biblioteca,

laboratérios, videoteca, entre outros, além dersesude tecnologias da informacdo e da
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comunicacdo. Percebe-se, nesse cenério, a necdkessitda imersdo da docéncia, por
conseguinte, também em cenarios digitais.

O artigo 14 do mesmo texto enfatiza a flexibilidasEessaria entre teoria e pratica
com vistas a construcado de projetos inovadoredgrips, de forma interdisciplinar, numa
fundamentacdo da acdo pedagdgica com o viés dacawito intelectual e pedagdgica.

Nesse contexto de inovagdo, Garcia (1999, p. 2@htap entre os principios para
formacéo de professores, a necessidade de “intagcamacéo de professores em processos
de mudancas, inovacado e desenvolvimento curricurando evidencia que a profissédo
docente deve caminhar necessariamente por camabramsformacdes, numa metamorfose
continua de inovacdo socioeducacional, ou seja@uaagdo se eleva quando acompanha o
ritmo da sociedade.

Outro principio elencado, “a necessidade de ingggraeoria-pratica na formacao de
professores” (GARCIA, 1999, p. 28) vem confirmarega profissdo docente se realiza
sobretudo em um contexto de experiéncias e viveraem praticas que se teorizam e teorias
gue se consolidam em préticas, o que também sele@m®@pta em outro principio de Garcia
(1999, p. 28), sendo a “integracao entre a formagaprofessores em relacdo aos conteudos
propriamente académicos e disciplinares, e a famagdagogica dos professores.” Nesse
aspecto, ratifica-se que a formacgéao profissionaé agstar em consonancia com a habilitacdo
pedagodgica, sobretudo na atmosfera da pedagogianddtletramentos, relagdo essa
indispensavel para o éxito e a eficiéncia no pswee ensino e aprendizagem.

A Resolucdo n.° 4, de 13 de julho de 2010, veionoleds Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, textoamoieém traz sentimento de inovag¢édo, um
novo tratamento para a Educacao Bésica brasifgieaendo em seu Art. 26 “a compreenséo
dos fundamentos cientificos e tecnolégicos presenta sociedade contemporanea,
relacionando a teoria com a pratica” (BRASIL, MEXD]10a). Nesse documento também fica
explicito o anseio por curriculos mais contextuals e flexiveis.

Recentemente no Brasil, observando-se a relevéalesise didlogo da teoria com a
pratica no processo de formacao de professoresi-seé 0 Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) que, instituido peleddeto n.° 7.219 de 24 de junho de 2010,
pela Coordenacédo de Aperfeicoamento de PessoalaeSuperior (CAPES), traz a insercéo
de professores em formacdo inicial no contexto d@oib escolar, possibilitando
“oportunidades de criacdo e participacdo em expadé metodoldgicas, tecnologicas e

praticas docentes de carater inovador e interdiisaip que busquem a superacdo de
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problemas identificados no processo de ensino-dpagem” (BRASIL, MEC/CAPES,
2010Db).

Garcia (1999, p. 91) evidencia a necessidade dsig@p, por parte dos professores,
do conhecimento do contexto, no que “diz respeitdogal onde se ensina, assim como a
guem se ensina’. Nesse caso, contextualizar all@bpedagogico direcionando-o de
maneira modalizada as peculiaridades dos discéntedida ponderada e necessaria. O
professor deve adquirir o habito de observar arsiidade cultural que o rodeia.

Shulman (2005, p. 11) também reconhece a impo#adci conhecimento que o
professor deve ter acerca de seus alunos e sumdeteticas bem como de todo contexto
educativo e da cultura presente em uma determic@danidade escolar. Ao encontro dessa
assertiva, para dar maior validade ao processonsgiece e aprendizagem, percebe-se que
“saber mais sobre a docéncia para a qual se preggia um dos saberes mais formadores;
seria 0 norteador para a conformacéo do curricalimicnacdo.” (ARROYO, 2007, p. 194).

Programas como o PIBID, por conseguinte, posshilitnais solidez a formacao de
professores, pois validam itinerarios de formagéwmal docente e intensificam a formacao de
competéncias por possibilitar praticas significaivsobretudo numa sociedade regida pelas
Novas Tecnologias Digitais de Informacdo e Comwgdioa(NTDIC). O contexto escolar,
cada vez mais digital, vale-se sobretudo desseag#e, fomentadora da relagéo produtiva do
aprender ensinando e ensinar aprendendo.

Outro Programa a ser considerado € o Um ComputaaloAluno (UCA), que em
2007 iniciou em escolas publicas a distribuicdomierocomputadores portateis aos alunos.
Certamente a inovacao do UCA foi a portabilidades pompe com paradigmas no modelo
de insercdo da informatica nas escolas, antes dmsga montagem de laboratorios de
informatica estaticos com uso restrito a uma ghretéria reduzida. (GOMES, 2008, p.9)

E interessante também observar que o UCA trouxeéa cequietacdo, talvez
justamente por nao considerar o elemento-chavdeggor” na execucao do projeto. Esse foi
um desafio na sua execucdo: o treinamento do gafgmra lidar com a novidade. Além
disso, outras situagcdes foram observadas, como loagfes de logistica e
operacionalizacdo. O UCA, entretanto, foi validobretudo por trazer questionamentos a
pratica docente e sobretudo por inserir a mobiédaal complexo educacional e se apresentar
com carater de dinamismo e inovacao, valendo-seatpsntes justificativas:

i) A imersdo tecnoldgica da escola propicia o deskimento de uma “cultura
digital”, na qual os alunos tém suas possibilidadegaprendizagem ampliadas pela
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interacdo com uma multiplicidade de linguagens asmo tempo em que se
potencializa a incluséo digital de toda a comungédaskcolar. ii ) O viés da equidade
social e o da competitividade econdmica convergerseaem estimuladas as novas
habilidades e competéncias que a era digital exdgsim, espera-se que novas
formas de comunicacdo sejam disseminadas, quecagabranja outros tipos de
letramentos além do alfabético e oriente-se padlasenvolvimento da capacidade
de aprender a aprender. iii ) A mobilidade e a ctividade do equipamento
permitem ampliar os tempos e espac¢os de aprendizdgeprofessores e alunos,
fundamentais para desenvolver a autonomia quehiidssa educacdo por toda a
vida, como defende a Unesco. iv) Por ultimo, dzagjao dos laptops conectados a
Internet permite a constituicdo de mudltiplas cordades de aprendizagem, que,
interligadas em rede, favorecem a interculturakijad trabalho cooperativo e
colaborativo e a autoria e co-autoria entre estigdam professores na construcao do
conhecimento, resultantes da quebra de hierarquiaearidade nas relacbes. O
objetivo é contrapor-se ao modelo tradicional decadéo, ampliando a relevancia e
a contextualizacdo do processo educacional. (GOME&3R, p. 16, grifo do autor)

Moran (2007, p. 14) reconhece também que o engngudlidade requer, entre uma
pluralidade de variaveis, “uma organizacdo inovadaberta, dindmica, com um projeto
pedagogico coerente, aberto, participativo; comraédtrutura adequada, atualizada,
confortavel; tecnologias acessiveis, rapidas eviaas.”

A operacionalizacdo de novas metodologias frent@wacdo tecnoldgica cada vez
mais insurgente deve ser promovida por politicasligas, visando a garantir um viés de
atualizacao e inclusdo ao processo educacional eentam Tardif e Lessard (2005, p. 37),
quando dizem que “atualmente, algumgertsja predizem uma catastrofe se os poderes
publicos ndo se apressarem em pressionar os py@espara que embarquem na virada
tecnoldgica e ensinem através da Internet.” Nese&exto de transformacao, pressao ndo é
bem a palavra ideal para se lograr éxito, por danlo, a mesmice também deve ser evitada.
Mobilizacdo se faz palavra-chave nesse contextautianca.

Ao se falar em tecnologia educacional, no entafareciso aprender com o passado,
lembrar a pedagogia tecnicista no Brasil da dédadg0, marcada pelo apreco por mudancas,
mas também por objetivos demasiadamente capitaléstieralistas, com um discurso de
racionalidade, eficiéncia e produtividade (KUENZBRACHADO, 1982, p. 30). A intencéo
primordial ndo se mostrou necessariamente a qdalida processo educacional, tdo pouco a
emancipacao humana em seu todo.

Ainda sobre 0 processo tecnicista, € preciso daligue enfatizava o planejamento
em um cenario de organizacdo racional, burocratieatralizadora, como afirmam Mira e
Romanowski (2009, p. 10.210):

O professor e os alunos eram relegados a posieéasdarias; ndo se valorizava a
relacdo professor-aluno, pois o aluno devia secimiar com a tecnologia. Essa
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abordagem deu énfase a reproducao do conhecinvaitazando o treinamento e a
repeticdo para garantir a assimilacdo dos contel@qsoblema da educacéo era,
fundamentalmente, um problema de método: a supostaralidade cientifica
implica em ndo se questionar as relacdes entreaedae sociedade; ndo ha espaco
para a contradicao.

O tecnicismo nos mostra que mudar por mudar éalger evitado. Mudancas devem
ter, efetivamente, significados para a evolucadodaacdo humana. A pedagogia tecnicista
também nos mostra de certa maneira que desafigsraf@ssores para se firmarem em seus
processos de formacdo e de construcdo profissimainente ndo faltam. Ha muitas
distorcbes de gestdo dos sistemas educacionaibaAo&idindo no professor, além da
responsabilidade de buscar sua formacado, adquivdbdidade de se desvencilhar de vicios
nocivos oriundos de politicas publicas.

Segundo Arroyo (2007, p. 195), “ser docente-educhd@ ndo é o mesmo do que sé-
lo no Império, na Republica Velha nem no idearie Bmoneiros nem no ideario progressista
mais recente dos anos de 1980 (...)". E precisocata época da historia e sobretudo na
contemporaneidade, observar tendéncias sociaisoepedes sociopedagdgicas num contexto
de concepcéao de docéncia flexivel e aberta a edoluc

A mobilizagdo e a forga dos educadores tém impolafundamental para a
missdo de construir um sistema educacional de @rsiperior, que realmente
prepare e certifique professores, dotados de arapkolida formacéo, para,
consequentemente, poderem contribuir com uma edeotalucacdo basica, muito
mais proficua, portanto, de boa qualidade e efieiem processo de ensinagem.
(BORGES; AQUINO; PUENTES, 2011, p.110)

Educar para a era digital deve ser um compromissona processo de formacao de
professores que tenha como foco promover a quaidacdefetivar significativamente a
incluséo social, enquanto uma das primordiais rass@a formacdo humana. O desafio atual
dos protagonistas da educacdo brasileira e da @ilucglobal € atribuir significado a
inovacao tecnoldgica que invade a todos e deladiroveito necessario, num processo de

transformacao do perfil docente, como veremos axifpia subsecao.

2.2 PERFIL DOCENTE NO SECULO XXI — CONCEPCAO, ATIDE E
TRANSFORMACAO

A docéncia é marcada pela dualidade entre aprgpaier ensinar e ensinar para
aprender. Essa dualidade, nos cenarios atuaisutagib inserida na era digital, tende para
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ensinar aprendendo, sobretudo em tempos em qudesor vem se configurando em muitas
situagOes de atuacao profissional como mediadeodbecimento.

Na formacdo desse profissional, o professor, obseise em seu desenvolvimento
cognitivo (PINTRICH, 199Gpud GARCIA, 1999, p. 57) caracteristicas relevantesetem
repensadas, como o fato do desenvolvimento dess#o adspirante a docente ser
multidimensional, multidirecional e multifatorialnuma imersdo em complexidades
bioldgicas, sociais, psicoldgicas e historicas.

Essa complexidade, humana em si, desnuda, portardiversidade dos sujeitos da
acdo docente. Cada professor traz estampada emdsudualidade sua identidade, que se
transforma no decorrer de sua vivéncia e convigpcofissional. Moran (2007), sobre o
perfil do professor do século XXI, afirma:

As mudancas na educacdo dependem, em primeiro, [dgatermos educadores
maduros intelectual e emocionalmente, pessoas sasiicentusiasmadas, abertas,

gue saibam motivar e dialogar. Pessoas com as plas a pena entrar em contato,
porque desse contato saimos enriquecidos. (MORBO,2.16)

Demo (2009), a respeito da relacdo das novas tegiasl na vida dos docentes,
estabelece situagbes dicotdmicas entre “euforieazess”, deixando claro, no entanto, que
essa inovacgdao veio para ficar e somar, ocasiaouencanclama educadores para se inserirem
num novo processo de gestdo do conhecimento, erhayjuderpretacao inter e multicultural
é aregra” (DEMO, 2009, p. 19).

O docente do terceiro milénio, entre uma gamaat#iitades e competéncias, deve
desenvolver em si a continua reflexdo sobre suagled e estar disposto a rever suas
concepcOes, ratificando posi¢cdes ou retificand@rehimentos sempre que necessario. Sao
essas as ferramentas imprescindiveis para a daddgeira digital. Fernandez Cruz (2006a, p.
20) concebe o desenvolvimento profissional doceatso a evolugdo progressiva da pratica
docente mediante situacdes complexas e que regquaiofundidade do juizo critico, numa
atuacao inteligente e constante em sala de aula.

Por décadas, o processo educacional foi marcadoupwm inércia de carater
conservador, ocasido em que mudangas na compreemséunlar e nos métodos de ensino
pouco ocorriam e quando ocorriam eram sutis. Podeafionar que havia estabilidade que,
no entanto, pendia para um sentido de estagnagisatetismo, como assinalam Tardif e
Lessard (2008, p. 258):

Nesse aspecto, a escola se parece com um estaeitioara a funcao docente é
assimilada a uma forma de vigilancia. Os jovendcesfl escola porque a sociedade
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ndo quer que eles estejam em outro lugar, prinogate na rua ou no shopping, e
porque ndo h& ou ndo h& mais alternativa a eseséaqeupar jovens. Esses jovens
da televisdo e da Internet consomem as aulas deaggee as ministram como

consomem um programa de televisao, um clip ou whbégidade.

Atualmente, no entanto, o que se percebe é urarioeja caracterizado por uma
constancia de transformacdes, dinamizadas aindapekis NTDIC e o que se deve buscar &
a seducdo dos sujeitos por meio de abordagens ohggorhs renovadas e ressignificantes
para construcao da aprendizagem efetiva. Gabfé&l3(2. 110) aponta a coexisténcia de dois
tipos de professores, o professor-contetudo, focadanformacdo e o professor-interface,
focado na mediacdo e na formacgdo. Certamente egsmfcontelido tem seus valores, mas
mais apropriado na era digital € o que atua comtexface, ndo teme o desconhecido e
estimula o aluno a progredir em sua autoaprendmage

Nesse novo contexto de inquietagcbes na pedagogm,elemento de extrema
importancia no perfil docente é a disposicdo, ediicgrla por Garcia (1999, p. 81) como
necessidade “para compreender os sentimentos dossalpara levar a cabo estratégias
docentes exploratérias e experimentais, para attilima variedade de métodos e modelos de
ensino, para interpretar as perspectivas de owti@$ Disposicdo leva a reflexdo. “Uma
pratica reflexiva autoriza uma relacdo mais atiwe gqueixosa com a complexidade”
(PERRENOUD, 2002, p. 57). E 0 que também ratifie@ Bunior (2013, p. 7):

Todas as inovagdes sdo Otimas para os profissiateios as novidades, que estao
sempre abertos a atualizar-se e a comunicar-se.elMasserdo um tormento para
pessoas acomodadas, que se acostumaram a fazatigidasles sempre do mesmo

jeito, como os professores que falam o tempo tod@a@a e que impdem um Unico
ritmo de aprendizagem.

Nesse ponto, € preciso ter disposi¢do, inclusiasg pe repensar no processo diario de
ensino e aprendizagem. Na era digital, o profedsge nutrir a empatia por processos de
colaboracéo; deve, por exemplo, “conectar semmesmo com a vida do aluno. Chegar ao
aluno por todos os caminhos possiveis: pela exp@aié pela imagem, pelo som, pela
representacéo (...) pela interagimoline e off-line” (MORAN, 2007, p. 61). A interagédo deve
se consolidar como esteio da identidade e da aiuwgEnte.

Fernandez Cruz (2006b, p. 110) ainda chama atepgéo o fato de o periodo de
formacdo inicial e os primeiros anos de docénai@nsalecisivos na construcao da identidade
docente, periodo que imprime marcas na praticastragdo-se nessa etapa experiéncias

formativas significativas que certamente estar@segntes em todo itinerario profissional.
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Mudanca significativa deve ser uma constante cérna. O professor deve-se incluir
num processo continuo de “aprendizagem transforafa(PRATA-LINHARES, 2008, p.
173). Redimensionar a docéncia para a era digitauméa atitude pertinente. “A
profissionalizacdo do oficio de professor pode gareimsloganindcuo se os professores
recusarem a autonomia e as responsabilidades digagla” (PERRENOUD, 2002, p. 53).

O exercicio da docéncia é um desafio. Contextualizdocéncia aos novos tempos
digitais, repaginar o ambiente de ensino e apragdin e atribuir significado a essa luta &
uma responsabilidade. Usufruir da gama de recuesosologicos pode ser uma refinada

oportunidade.

2.3 TECNOLOGIAS DIGITAIS NA FORMACAO E NO TRABALHODOCENTE: E
AGORA?

Como afirmamos, um grande diferencial do procedsoensino e aprendizagem,
comparando-se com décadas atras, € a velocidadawtiecas e a constante inovagcao de
paradigmas. Muita coisa que se aprende hoje nuso e formacéo inicial de professores
certamente em pouco espaco de tempo deverd passaegidequacdo e renovagdo de
metodologias e procedimentos de ensino. As tecrasddgcupam agora um lugar crescente
naquilo que se pode chamar doravante de mercadgow==cao e da formacao” (TARDIF;
LESSARD, 2008, p. 267).

O cenario de aprendizagem muda a todo momentoyetotidade vertiginosa. O
softwareque facilita extraordinariamente uma pratica dsirenhoje, amanha podera estar
ineficiente, cedendo lugar a outros melhores queusedem a cada dia. A ascenséo e a
entrada das tecnologias em sala de aula fazemndondimo uma ténica insofismavel da era
digital. O professor na era pré-digital era detedtis informacgdes e funcionava como filtro
do conteudo para os alunos. Agora, na era digitsla funcéo € perdida visto que os alunos
passam a ter acesso a todo tipo de conteudo enafdo (GABRIEL, 2013).

Tardif e Lessard (2008, p. 268) definem que asdegias de informacdo e
comunicacdo podem ser consideradas “inimigas” diadas”, conforme entendimento e
pratica adotada. Deixam claro, no entanto, que erthoa 0S casos, S840 inevitaveis e é
emergente que os docentes aprendam a utiliza4adipa pedagogicos.

Almeida (2010, p. 68) define a tecnologia edugagiocomo um instrumento

estruturante do pensamento, sendo viavel, portaasp,integracdo critica ao curriculo e ao
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fazer pedagodgico, o que possibilita oportunidadegp@ndizagem e a autoformacdo do
docente e ao desenvolvimento de sua pratica piarfeds

Marcelo (2009, p. 111) ratifica a necessidade rilEr @ambientes de aprendizagem
flexiveis, estimulantes e motivadores a fim de supas inumeras limitacées de curriculos
rigidamente padronizados, fruto de pedagogiasdi@tilistas. Para estimular os alunos a
formarem a autonomia necessaria a independéngaocesso de apreensdo das informacdes
€ necessaria a construcdo de um ambiente colalw@iie leve os alunos a se tornarem
produtores de conhecimento e ndo apenas consumi@@@E; KALANTZIS, 2007).

Quanto ao uso das tecnologias em sala de aulageMaf2009) apresenta uma
desconfianca endémica dos docentes diante delbsgtsdo porque “a apresentacdo das
tecnologias, como produtos acabados, ja projetadom®ntos para utilizar, se encaixa muito
mal com essa ideia do docente como artesdo quessicédesmontar” os projetos e
processos para poder assim apropriar-se deles. RGEA.O, 2009, p. 126).

Na era digital, entretanto, deve-se observar etcentes e discentes a cultura de um
trabalho coletivo e colaborativo. O professor tesu papel resguardado de otimizador do
processo, mas deve também passar a atuar em rimmldboracdo “concebida como
trabalho em coautoria cujo processo se desenva@vetaracdo, na reflexdo e na produgéo
conjunta, com a possibilidade de participacdo ddonas discussbes sobre as proprias
concepgOes, valores, crencgas, significados [AIMEIDA, 2010, p. 73).

Rojo (2013, p. 15) enfatiza que, para trabalhan gmvens, deve-se considerar cultura
nao como erudicdo, mas como um campo de diversdate “mesclas conflituosas”,
inseridas em processos dialdgicos ponderados aemgjeciacfes a aceitacdo de interesses
sociais multiplos. O professor da nova era digdave estar preparado para reverter
diferencas em situacdes de valor para sua préaitagogica.

A sociedade da informacdo € uma realidade, inmguéstel. Seu avanco €
irrepressivel, sobretudo pela a¢do dos recursdsidigentretanto, no processo educacional,
deve-se atentar para nao se banalizar o processguascdo da informagédo. Demo (2009, p.
62) alerta: “ha que se evitar tanto o0 especialsta generalidades, quanto o idiota
especializado”.

Fanfani (2006, p. 129) também afirma que a pmalff@o de novas ferramentas
tecnologicas em diversas areas profissionais iaisqoduz sensagédo de obsolescéncia em
muitos professores que se veem excluidos da plidsde de acesso a essas ferramentas. O

autor salienta que essas ferramentas sado poderasssiucdo de problemas especificos do
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cotidiano da sala de aula. A privacao de tecnatgide treinamento adequado ao seu uso €
desafio a ser transposto.

Brzezinski (2008, p. 39), por sua vez, nao titabeienfatiza que “o conhecimento, a
ciéncia, a educacédo, a pesquisa, as NTIC, as tegasl educacionais, entre outros, séo
elementos constitutivos do novo paradigma de foéimae de trabalho docente”. E
indissociavel, portanto, a realidade digital conprocesso de formacdo de professores em
toda sua diversidade de niveis e atuacéo. A aatnda esclarece:

as NTIC quando utilizadas com competéncia técniaarapromisso social no
campo da Educacéo, além de serem mecanismos d#izagéo do saber, que
implica qualidade social da educacgéo, também qgeeiif o trabalho docente do
professor, a medida que ele é mediador do conhatinmeais experiente do que o
estudante no processo [...] (BRZEZINSKI, 2008,(). 4

Para que o uso das tecnologias seja proveitosangbéentacdo com a era digital seja
significativa € mister a acao efetiva dos professoA eles cabe a tarefa de se valerem
positivamente desse legado, cujos recursos sepfiedtn a cada dia. Brzezinski (2008, p. 37)
questiona se “o trabalho docente se revigora coteamlogias da educacdo?”. A resposta
certamente ha de estar na disposicdo para mudangsms uma revisdo de atitudes, na
concepcao de que além de revigorar a educacasfdrara-a.

Um dos grandes atributos das tecnologias, agodaanais intensificado na presenca
das telas digitais moéveis, é a possibilidade desaceonstante e instantaneo a realidade e ao
conhecimento pratico da sociedade, como ratificar$ley (2011):

A falta de realismo no ensino tradicional geralraeietm sido identificada como um
grande ponto fraco da educacdo em todos os ndeiato, muitas vezes uma das
razdes por que os alunos se decepcionam com aasnca faculdade é a falta de
pertinéncia com o “mundo real”. A Web proporcioreesso direto a importantes

repositorios de informacao para pesquisa, comocaggigovernamentais e bancos
de dados. (KEARSLEY, 2011, p. 10)

Como observado, ha todo um processo de disporibiz de informacdes no
ciberespaco. Ha todo um acervo na virtualidadetadigiue ndo ha como ser negado muito
menos subvalorizado ou negligenciado. Ao estudpotie ser dada possibilidade de se
usufruir de acessibilidade multiespacial a inforétggentre a sala de aula e a sala de casa.
Nesse aspecto, a hiperconexdo possibilitada pédsinet em si ndo apenas modifica o
processo de aquisicdo de conteudos e informacas, solaretudo agora, na realidade da
mobilidade digital, “catalisa processos de apreattbzfora da sala de aula” (GABRIEL, 2013,

p. 19).
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Em consonancia com Bhe New London Groufl996), professores ndo devem ser
tecnocratas, tdo pouco pensar que atuam com asatidiceis e conformadas. Ao contrario, 0
aluno deve ser levado a emergir em sua voz, pagairada capacidade de negociar,
questionar e se envolver criticamente na sociedadgque vive.

Coscarelli (2009a, p. 561) alerta que os ambiemligiais vao exigir novos
professores e adverte para o fato de que é invifnehs escolas e os livros didaticos deixem
por conta dos pais e dos proprios alunos a taeegprender a lidar com esse novo universo.

O professor na era digital deve se mostrar comelagger curioso e inquieto, que
ensina, aprende, estimula, coopera, comove e hastsformar o contexto em que atua, 0s
sujeitos com quem atua e sua propria atuacdo. Nsac@a substituido por telas, mas
decisivamente tem condi¢cdes de dar novos signdadelas, sobretudo nos novos contextos

de leitura que se apresentam, como veremos nanpa®ecao.
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3 LEITURA E CONTEXTOS SOCIAIS

Evolucdo € uma caracteristica da humanidade e umdmieno bioldgico. Nesse
ambiente de mudancas que permeiam a histéria, wamses a transformacéo dos processos
de comunicacédo, ocasiao em que a linguagem huneamadifica. As pessoas, no decorrer
dos tempos, sempre acabam apresentando mudangaamgisas de se expressar, dialogar e
interagir, mesmo que em ritmos diferentes.

Desde tempos pré-historicos percebemos a necdedidenana da comunicacéo e da
interacdo. Manifestagfes da pré-histéria com imagemrochas vém comprovar que naquela
época comunidades estabeleciam formas de exprpssdueio da linguagem visual. Ja se
evidenciava a intencdo de se comunicar algo a gpepagar, mostrar, ensinar.

Um dos mais relevantes fendbmenos recorrentes nohwsmano, de fato, é a
comunicac&o. Orgéos do sentido e uma complexa@stnieuroldgica possibilitam e provém
0 processo comunicativo. Nesse interim, chegamafefinicdo de linguagem humana
enguanto processo que, por meio de um conjuntindes € gestos, promove a representacao
de ideias, comportamentos e emocoes.

Favero e Koch (2000) apresentam no contexto dediggm o entendimento de que o
texto, em sentido amplo, é o produto de manifestdg@icapacidade textual humana, seja um
poema, uma musica, uma pintura, escultura entraofdrmas de comunicacao e expressao,
realizada por meio da ordenacdo de signos enquastoumentos de representacdo e
configuracdo do meio social.

Leitura e texto se projetam enquanto capacidadesahas de cogni¢do. E o que
também apontam Lajolo e Zilberman (2009, p.21)ndoaafirmam que “a leitura intromete-
se nos discursos da oralidade, recupera a vit@idiadescrita e concretiza o propoésito da
linguagem verbal e das demais linguagens, ao alrsersonfirmar a informacao”.

No decorrer da histéria, o processo da leitura penpassando pelas transformacdes
das representacdes do texto. Entre as inscricpestras e os sinais graficos em argilas as
telas digitais moéveis, ha um historico de evolughis suportes de leitura que reflete
diretamente no comportamento e no desenvolvimentdectual das pessoas. A leitura &
naturalmente esse processo dinamico, como rakfgcher (2006):

No inicio, ela consistia na mera capacidade denghtede informacdes visuais com
base em algum sistema codificado, bem como na @@npéo de seu significado.
Mais tarde, passou a significar, quase de modousixd, a compreensdo de um

texto continuo com sinais escritos sobre uma sigieidravada. Mais recentemente,
incluiu também a extracdo de informacbes codifisadia uma tela eletrdnica. E a
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definicdo de leitura continuara, por certo, a spaerir no futuro porque, assim
como qualquer outra aptiddo, ela também é um iddicdo avango da propria
humanidade. (FISCHER, 2006, p. 11)

Para compreender o processo de leitura, porténpoeciso estar atento ao contexto
social em que ela se realiza. A partir dessa ctagsta, promove-se a percepgao e a amplitude
da interpretacdo dos significados do texto. E érparte, nesse ponto, perpassar o contexto

historico da leitura e do leitor, como observaremmsubsecao seguinte.

3.1 CONTEXTO HISTORICO DA LEITURA E DA FORMACAO DQEITOR

Por longos tempos a cultura da humanidade erantiida de forma oral. A fala era o
meio predominante de interacdo. Barbosa (20134 )pm&nciona que o homem no decorrer
de sua existéncia buscou se comunicar por mei@steg) expressoes e fala, criando a escrita
no momento em que 0 homem passa a comunicar sesanpentos e sentimentos por meio
de signos compreensiveis num determinado sisternandenicacao.

Quanto ao processo de evolucdo da escrita em denpms observar trés fases,
inicialmente a pictorica, constituida pela représedo de imagens, desenhos e pictogramas; a
fase ideografica, constituida pelos ideogramasbdaivs graficos representando uma ideia,
sendo as escritas ideograficas mais conhecidapaagou hieroglifica), a mesopotamica e a
chinesa, que também influenciou a escrita japon®darceira fase, a alfabética, sucede-se
pelo inicio do uso de letras (COSTA; SILVA; VILAC2Z013, p. 123).

Em muitos paises h& a presenca da escrita idezggrébmo China, Coreia do Sul e
Japado. Enquanto no alfabeto latino uma letra itlemttdo somente uma unidade sonora, o
ideograma traz seus proprios significados. Indidmsurgimento da escrita ocidental, da qual
tratamos nesta dissertagdo, remontam a Mesopotapraximadamente seis mil anos a.C.,
quando sinais graficos em moedas, fichas ou obgtoitares de argila comecaram a ter uma
correspondéncia logica de significados.

A escrita passou a ser considerada “ferramentatinmiegel para o acumulo e
armazenamento de informacdes: facilitava a comdaoié, a guarda de materiais e o
transporte, bem como conservava nhomes, datas efugam mais eficiéncia que a memoéria
humana.” (FISCHER, 2006, p.15).

O uso de suportes como pedra, argila e madeir@rmsente se seguiu para 0s
pergaminhos e os rolos de papiro, folhas enroladasidas umas as outras, chegando a dar
uma sequéncia logica para o texto, com o comprameeto, no entanto, da necessidade de

desenrolo, o que veio a ser sanado pelo formatexcéou codice), que consiste em um
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conjunto de folhas dobradas em numero especificeedes, sucessivamente dispostos em
forma de cadernos (CHARTIER, 1998, p. 7).

E interessante salientar também que em outrasspddemundo, na China, por
exemplo, houve processos de evolucdo dos meiosalitgag desde a invencao do papel em
105 d.C., a invencédo da tinta, por volta de 250D.,da xilografia (gravacdo em madeira),
como a confeccdo do livro xilografico mais antigatadio que se conhece, em 868 d.C e,
enfim, pela invencdo da imprensa chinesa, attédbaiBi Sheng, em 1041-1048 da era crista
(AMARAL, 2002, p. 85).

No ocidente, no entanto, foi a partir do format abdex que o alemao Johannes
Gutenberg comecou por volta do ano de 1450 compaeimsa, feito que veio contribuir
imensamente com a popularizacédo do livro, com andiigho de custos e de tempo para a
confeccdo. No Século X1V, livros eram reproduzidosopiados a méao, por iSSso mesmo com
a acessibilidade bem restrita.

Na verdade, o legado de Gutenberg foi a industagfio do livro, um marco e um
choque intermitente na cultura ocidental. As maagiide Gutenberg romperam paradigmas
culturais da época, popularizaram a cultura e pidisaram ja um processo de acessibilidade
a informacé&o, incomodando, nitidamente, a disa@pliogmética das classes dominantes,
sobretudo o dominio clérigo da época. Entretaréio,g® deve negligenciar que foi o formato
codex, tanto em manuscritos quanto em impress@sfrquxe essa inovac¢do, a combinagéo
perfeita entre maos e paginas, que ja perdurari@s\seculos.

A distribuicdo do texto na superficie da paginansgrumentos que lhe permitem as
identificagcdes (paginacdo, numeracdes), os indices sumarios: tudo isto existe
desde a época do manuscrito. Isso é herdado penl@arg e, depois dele, pelo livro

moderno. A hierarquia dos formatos, por exemplistexdesde os Ultimos séculos
do manuscrito [...] (CHARTIER, 1998, p. 8)

A estrutura do codice empregada nos livros podsibjle até hoje viabiliza, uma série
de feitos antes impensados, sobretudo no que tangegistro da fala. Informacdes passaram
a ser armazenadas, catalogadas, reunidas, repmedentm auxilio extraordinario a memoaria
humana. O acesso a informacdo, por conseguintgerdisou-se. O contexto de ensino e
aprendizagem tomou outro corpo. A capacidade dggrdb ser humano iniciou um processo
de renovadas e relevantes experiéncias por meieit@a. Uma gama deossibilidades
floresceu no processo da formacdo humana em vidadevolugdo dos suportes textuais,

como se ilustram alguns momentos dessa evoluckmuoea 2.
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Figura 2 — PPT — Pedra, Papel e Tela: entre algossprincipais suportes de texto no
decorrer da historia.
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Fonte: Do autor, 2015.

Nessa efervescéncia da linguagem verbal escritpaldara em seu registro, em seu
significado e significante, surge a leitura enqaamspacidade extraordinariamente humana de
aglutinar ideias, atribuir significados, interpretaompreender e materializar pensamentos,
abstraindo informacdes e formatando conhecimeAtésitura e seu desenvolvimento vieram
ressignificar a pratica pedagdgica, potencializgoracesso de ensino e aprendizagem. A
leitura veio sustentar, solidificar a capacidadérdesmutacao da racionalidade humana.

Ao se discorrer sobre leitura e toda sua compégdaccognitiva, € preciso mensurar o
espaco em que ela se realiza, o recurso e a famtue seu fenbmeno ocorre e o porqué de
sua ocorréncia, observando-se a intencao e a matvaer pode constituir, portanto, atitude
voluntaria ou involuntaria, focada ou dispersagrisa ou artificial. No entanto, a leitura, por
mais despretensiosa que seja, acaba sempre evagsido da informagéo.

A leitura se territorializou durante séculos npgdano livro, na imprensa escrita. Nas
Ultimas décadas, no entanto, um novo espaco comacemergir. As tecnologias de
informacdo e comunicacao trouxeram o segmentoatligituniverso das telas, que deram a
leitura um novo caréater, amplo, dindmico, renovdaddimensional. A praticidade e a nova
apresentacao da tecitura textual contribuiram p@&s um marco na relacao de ensino e
aprendizagem. Como aponta Chartier (1998, p. 88)havos suportes de texto, agora

caracterizadamente digitais, permitem usos, maosiseiintervencdes do leitor bem mais
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intensos, praticos e livres do que qualquer umdatasas antigas do livro. Cliques e sistemas
touchscreemossibilitam uma interacdo inédita com o texto.

O desenvolvimento da informatica e a propagacacameputadores trouxeram um
novo viés de dinamicidade a leitura. O computagor, si sO, possibilita ainda mais um
layout diversificado de texto. A relacdo de leitores edptores de texto passou por um
processo de automacao. A capacidade de intercassatites realizadas por deslocamento em
corredores de bibliotecas, estantes, busca deslougeriddicos impressos, entre outros tipos
de deslocamento espacial, no computador passouess®ir em “clicar”, “abrir arquivo”,
“salvar arquivo”, “fechar arquivo” entre outros cangos ao alcance dos dedos.

A informética em si ndo se limitou a essas poéd#ules elencadas. Com a criacdo da
Webe a internet, o conceito de leitura passa por siovadancas. O texto, nesse contexto,
passa a ser uma célula de um hipertexto digitailmerespaco. O texto, mundo virtual a fora,
passa a ser uma ideia que se amalgama a outras idae se constroem em uma
intertextualidade com velocidade jamais possildistantes.

O hipertexto, por conseguinte, definido como pssoede apresentacdo da escrita
marcado pela intertextualidade, néo linearidademposicdo fragmentada, amplitude
semidtica e polifonia, ja evidenciado na escritaprigssa, veio no ambiente digital
potencializar ainda mais a difusdo de informacBescondi¢oes de armazenamento de dados
no ciberespaco e a velocidade de sua obtencaaonwiesasformar as condi¢cdes pedagdgicas,
ampliando acessos e apresentando, agora, desafias ap gestdo da informacdo e do
conhecimento.

O formato do texto sempre apresentou diversidagiesformas, inclusive na
configuracéo tradicional, impressa, mas agora stremtambém com layoutdigital, ou seja,
na forma hipermultimodal, com a capacidade de rewdmios recursos de linguagem, com
autoria coletiva, produzido por multiplicidade deks, dando um valor mais complexo e
plurissignificativo a ele.

Como afirma Lévy (1996), o texto, desde suas nggé um objeto virtual, abstrato e
dindmico porque se atualiza continuamente no psocds significacdo do leitor. “Face a
configuracdo de estimulos, de coercdes e de tems@es texto propde, a leitura resolve de

maneira inventiva e sempre singular o problemaetitido” (LEVY, 1996, p. 35).

? Layoutpode ser definido como apresentacéo, uma orgditizagn arranjo entre elementos que se configuram
em determinado espaco, observando-se de “que raagles foram dispostos em relacdo uns aos outros ou
ligados uns aos outros, como superposicédo, harndentares, etc.” (KRESS; VAN LEEUWEN, 2001, p. 120)
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De certa maneira, voltamos a origem do procesdeitdga. Comparando o processo
de aprendizagem de uma crianga, por exemplo, gpagsa as etapas pictorica, baseada na
apreensdo de imagens; a etapa fonoldgica, quamdodepa decodificar os grafemas em
classes de sons; e a etapa ortografica, quandonati#za o reconhecimento das palavras
(DEHAENE, 2012, p. 213), encontramo-nos num prazekes aquisicao de habilidades para
atuacdo no contexto digital. Isso ocorre porquadaaia desenvolvemos relagbes diferentes
com os textos que a cada dia também vao se amedentom estruturas diferentes na
sociedade.

A realidade é que o texto passa a ganhar novas$oda leitura, com ampliacdo nos
processos de construcao e interpretacdo. O prodadsdura, por conseguinte, na atualidade,
passa a demandar novos comportamentos. E chegadonento em que, conforme Koch e
Elias (2010), passa a ser necessario procesdaraica avaliar as informacdes advindas com
a pratica da leitura, produzindo sentido ao praxess

Ler é um ato individual inserido em elementos diera social. Cada pessoa traz
consigo seu ritmo de cognicdo e de aparelhagemodkecimentos de mundo. Santaella
(2013), entretanto, aponta, no decorrer da histtaigeitura, trés tipos de leitores, conforme
conjunto de habilidades perceptivo-cognitivas:

Assim, o leitor contemplativo € o leitor meditatida idade pré-industrial, da era do
livro impresso e da imagem expositiva, fixa. Egstol nasceu no Renascimento e
perdurou até meados do século XIX. O segundo tpkeitbr, o movente, é filho da
revolucao industrial e do aparecimento dos grawmgesros urbanos: o0 homem na
multiddo, que foi lindamente retratado pelo escritorte-americano Edgar Allan
Poe no seu conto com o mesmo titulo. E, portantdeitor do mundo em
movimento, dindmico, das misturas de sinais e hgeus de que as metrépoles sédo
feitas. Esse leitor nasceu também com a explosdfomal e com o universo
reprodutivo da fotografia, cinema, e manteve samaoteristicas basicas quando se
deu o advento da revolucao eletrénica, era do apdgeelevisdo. O terceiro tipo de

leitor, o imersivo, €& aquele que brotou nos novaspaegos das redes
computadorizadas de informag&o e comunicacéo. (SMNTA, 2013, p. 19).

Na contemporaneidade, € comum a presenca dosifas de leitores. Eles ainda
coexistem e se relacionam e atuam na sociedadgtoDda efervescéncia das midias, porém,
€ evidentemente o leitor imersivo, navegante eastalestemido, desbravador, afeicoado a
era digital. “Cognitivamente estd em estado de tm@o, com acessos multilineares,
multissequenciais e labirinticos que ele préprialaja construir ao interagir com os nés que
transitam entre textos, imagens ( ...)” (SANTAELL2013, p. 20).

Santaella (2013) segue além, apresentando o surgirde um quarto tipo de leitor, o

ubiquo, produto da hipermultimobilidade, sempraentatee conectado as telas maéveis, leitor
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andante, familiarizado comtouchscreerdos DMD, que redne competéncias tanto de leitores
moventes quanto de imersivos, numa amplitude degmue se transcende. No que tange ao
processo histérico de texto e leitura, o desaficesieola é, portanto, este: formar leitores
competentes, com condi¢des plenas de transito mtteea complexidade da leitura e dar a
eles suportes para a autonomia perante toda ptétiegla e os novos letramentos. Chartier
(1998, p. 13) ratifica que a “revolucdo do livretebnico é uma revolugdo nas estruturas do
suporte material do escrito assim como nas manedrser.”

E preciso, pois, criar “estratégias de integrac@s duatro tipos de leitores,
contemplativo, movente, imersivo e ubiquo, ou sej#ratégias de complementacdo e ndo de
substituicdo de um leitor pelo outro” (SANTAELLAP23, p.26). E um contexto também

marcado pela interacéo, sobre a qual refletireracsibsecao seguinte.

3.2 LEITURA E INTERACAO: PRENUNCIOS DE VYGOTSKY

Na era digital e na presenca de seus nativos, jay suarios das tecnologias da
informac&o e comunicacdo sempre em renovacgao, ansamquestionamento a respeito do
processo de formacdo das competéncias e habilidademdividuos usuarios de tecnologias
perante o aparato tecnoldgico, inclusive os DMDalQseria a justificativa para tanta
familiaridade, aceitacdo e dominio técnico das gaessom esses dispositivos? Estariamos
diante de uma aptiddo nativa ou é um processo ichdaimpliado e desenvolvido pela
interatividade?

A primeira vista, ao se observar, por exempl@mgas manuseandmartphonegsom
tanta naturalidade, acessando redes sociais, vidéamgindo por meio de uma infinidade de
aplicativos e se autoprojetando virtualmente, éteed a ideia de que sejam esses individuos
superdotados, com qualidades e aptidoes difereagiiadom potencialidades mentais
superiores.

Nao devemos ignorar que as pessoas tém suaséma@és, tém seus conjuntos de
habilidades e competéncias. Algumas se saem mglmroutras em uma diversidade de
areas, tém facilidade no desenvolvimento de catigglades e nisso ndo € de se estranhar
que algumas geracdes e pessoas tenham mais irden@équimica” com tecnologias em
comparacao a outras. Entretanto, a historia appréga0 ser humano € um ser eminentemente
social e € a partir dessa interacdo que ampliens&icamente seu desenvolvimento.

A melhor definicdo para nativos digitais (PRENSK001), portanto, acaba indo de

encontro ao propagado, incidindo no fato de n&nsaativos digitais, mas estarem nativos
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em uma era digital. Moura (2010, p. 76), em pesgdes doutorado em Portugal, evidenciou
gue muitos estudantes ndo chegam as escolas, mpkx tdo familiarizados assim com
alguns softwarese aplicativos. Talvez por esse tipo de situacaensky (2011) tenha
relativizado a questdo dos nativos digitais, resgrando pontos desse discurso, adotando o
termo sabedoria digitadigital wisdomi, para ponderar a questéo.

O que é visivel de fato é que, desde o0 nascimeritomem esta cercado de processos
interativos, seja com outras pessoas ou com oiprapio em que vive. Inegavelmente ha,
desde tenra idade, um circuito de aprendizagengydativamente vai se ampliando e se
tornando complexo. E justamente nessa complexidpde se formam elementos que
expandem o processo de cognicao.

Nesse contexto, percebe-se aproximacdo com a tderi¥ygotsky (1991), que
compreende que o processo de formacdo ocorre parelacao dialética entre individuo e
sociedade e o meio que o rodeia, numa reciprocidad&ansformacdes entre homem e
ambiente. Cada individuo constréi, forma-se e seemsmlve na medida em que vai
adquirindo experiéncias.

O ser humano é racional, mas se potencializa tegmiente interagindo. A interacao
social fomenta e é um dos principais agentes deiaga de informacdo e da formacao de
conhecimento. Pela interagdo com uma diversidadel@®entos sociais, ganhamos mais
capacidade de ajudar a construir nossa identidactenfgurar o exercicio ativo de nossa
intelectualidade.

O processo de comunicacdo, por conseguinte, emm@maseja 0 Unico elemento a
constituir a complexidade da interatividade, nadxalele ser uma tonica no processo de
ampliagcdo do desenvolvimento. Vygotsky (1991) mumem delineou essa relacdo da
linguagem enquanto ferramenta imprescindivel nogsso de aprendizagem, trazendo a tona
a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), entendm@ao o espaco entre competéncias e
habilidades que o individuo ja traz consigo e apiglie se podem ampliar e se desenvolver a
partir da interacdo com os outros e o meio. SoleR, Costa (2013, p. 17) elucida:

Em outras palavras, € a diferenca entre o que umogpode fazer sem receber
qualquer ajuda e o que ele pode fazer depois dhee@juda. E um espaco de
transformacdo continua, pois a zona proximal do emreal sera o nivel de

desenvolvimento futuro. Para este estudo, ela tangjéda o professor a perceber o
grau de desenvolvimento do aluno e a sua capaczdacial de aprendizagem.
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Sobre a ZDP, Moura (2010, p. 105) também nosicatifjue seu conceito foi
“concebido a pensar no individuo, porque o desemwehto requer interaccdo social e
colaboracédo, mas € o individuo que se desenvoleelaboracdo com os outros.”

Deparamo-nos, portanto, com uma realidade dialédeaconhecimentos, aqueles
informais, pessoais, baseados em vivéncias, forsnadoambito da individualidade e o
conhecimento social, cientifico, académico, fornfalescola cabe a refinada funcéo de
cooperar na promocao da inter-relacdo e da irlerdesses saberes, potencializando acdes
de promocéo da aprendizagem, do desenvolvimentamoiem si. “A nocao de ZDP também
sugere que os alunos aprendem através da prafieaive@ e de colaboragdo com outros
alunos” (COSTA, 2013, p. 18).

Ao se falar de praticas pedagodgicas interativai gpapel da interacdo social no
desenvolvimento humano na atualidade acabamos, eongam indiretamente, incidindo no
papel das tecnologias no processo educacionakdi®logias podem ter entre diversificadas
funcdes esse papel: de auxiliar a integrar, podéimar os mecanismos de linguagem social e
instruir por meio deles. Devemos evitar, no entamjolgamento de que as tecnologias sejam
panaceia para promoverem processos interativosy serobserva:

As maquinas e suportes, presentes no contextoativier sdo somente 0 meio
demandado e construido pelos homens para atendeassiecessidades, e jamais 0
contrario: tecnologia produzindo novos homens, caue derivados de algum

messianismo tecnolégico, como aquele pregado pandgr parte da literatura
existente. (MATTA; CARVALHO, 2008, p. 6)

Esses autores ainda contribuem ao afirmarem guémtividade “passa a ser um
complexo conjunto de relagbes entre sujeitos qugpadilham uma determinada construcao
social, ou seja, o lado ativo e pleno de interg@as de uma comunidade em colaboragcao”
(MATTA; CARVALHO, 2008, p 5). Inferimos, portant@ue as tecnologias sao elementos
gue podem muito agregar nesse processo, entratdotalevem restringir a amplitude do
entendimento sobre interatividade, que socialmémbais complexa.

No contexto da formacdo de leitores, Vygotsky (39@lrespeito de implicacbes e
praticas do desenvolvimento da leitura em crianeasjarece que a escrita precisa ter
significado para elas, como uma necessidade irtténa ser despertada e estimulada em seu
dia a dia para se tornar um habito relevante e mova e complexa forma de linguagem.
Salienta que as criancas da mesma forma que apnemd@ar aprendem a ler e a escrever e
passam a atribuir significado a essa pratica, quiesenvolve em varias outras, “elas devem
sentir necessidade do ler e do escrever no seguigdo” (VYGOTSKY, 1991, p. 79).
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Evidencia-se, na teoria de Vygotsky (1991), quec@ssos colaborativos séo
indicativos para a aprendizagem e para o0 desemvehio de habilidades cognitivas.
Trazendo esse processo dialégico entre individespaco para os dias atuais, para a era
digital, em que ha na sociedade novas formas caativas e interativas entre as pessoas,
sobretudo relacionadas a internet e ao uso de Divilarsga escala e em todos 0os segmentos
sociais, é preciso repensar, pois, o papel da astiahte dessa nova realidade. Processos
interativos fundamentados por Vygotsky (1991) ténpla proximidade com a pedagogia dos
multiletramentos.

E pertinente a observacédo de que o processo sagreélmente se estrutura a partir
da interagdo homem e meio. Regis e Messias (20122)pafirmam que a cognicao é
corporificada e contextualizada, isto é, depende>geeriéncia concreta do individuo com
suas habilidades sensoriais e sociais. Além diggmnhecem que 0 “processo cognitivo
opera de forma distribuida, uma espécie de redetéonica, envolvendo cérebro/corpo e
suas intera¢cdes com humanos e ndo humanos (ireeragdiais e objetos técnicos)”.

Diante disso, como ja afirmamos, ndo podemos dermi as tecnologias apenas
como meras ferramentas, neutras, mas como insttamejue podem potencializar e
dinamizar a formacao cultural e psiquica do indigicd processo cognitivo em si.

As tecnologias, de certa maneira, ajudam a prompv@ressos interativos, numa
cadeia intercircular incessante, estabelecends tiacomunicacao, sobretudo os DMD, que

naturalmente sdo ferramentas que instigam a irffey@omo nos mostra a Figura 3.

Figura 3 - Interagao rotecular
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Fonte: Do autor, 301
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Estamos diante de novos contextos digitais, soflwetlas telas digitais moveis. A
relacdo da internet mais o suporte empregado pegasala podem promover praticas
socioculturais que estimulem o refinamento de caémméas cognitivas de seus usuarios, uma
vez que estabelecem novas formas de sociabilidddRREIRA, 2012, p. 111). A autora
também afirma que essa relacdo impulsiona e demaowas formatos de construgdo do
saber, consolidando ambientes cognitivos que deexmonsiderados no processo de ensino
e aprendizagem.

Depreendemos de cognicdo toda atividade operdcioaatal. Nessa estrutura do
pensamento, processos envolvendo visdo, audigéngé e memoria fazem-se cognitivos.
Linguagem e pensamento, imagens mentais, emoc¢éaesoacepcao de operacdes motoras
também devem ser estudadas sob perspectiva dac@&ogiiLAKOFF; JOHNSON, 1999).
Nesse sentido, o desenvolvimento humano se condicinevitavelmente, a interatividade, a
mesma interatividade que instiga as inteligéncias.

A sociedade forma o homem que a transforma. Soradest sujeitos de uma
coletividade social, e nessa interconvivéncia nmlog nossa criticidade, consciéncia e
formacdo. Nesse sentido, os DMD, que podem pmapittdlogo entre individuo, tecnologia e
sociedade, podem trazer uma substancial contrib@ggrocesso de ensino e aprendizagem,

como veremos na subsecéo que segue.

3.3 UM NOVO ESPACO DE LEITURA E APRENDIZAGEM

Certamente faz parte da memoéria ou ainda é realiéad quantidade relevante de
escolas e centros de formacdo em geral a presesckalubratérios de informética, espacos
caracterizados pela concentracdo de computad@pessiibs em uma sala, normalmente uma
sala de aula adaptada. Geralmente os alunos seca®slpara esses laboratérios para
eventuais atividades de disciplinas especificapoBede um tempo limitado costumam
retornar para as salas de aula, perdendo-se, mlovente, nesse transito, concentragéo e
tempo.

Além do desconforto do deslocamento entre salaide-alaboratério - sala de aula, €
extremamente comum nesses ambientes problemascagémde logistica, sobretudo
relacionados a auséncia continua e efetiva dectixrpara manté-los funcionando sem
restricoes. Ha de se observar, também, que o gake reEsses laboratorios € 0 acesso a

internet. Sem esse acesso, evidencia-se o rise@ggaco se tornar museu.
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Na pratica, PC e DMD ainda tém algumas diferengasponto de vista técnico,
operacional e no suporte deftwares O PC ainda tem algumas vantagens na questao da
digitacdo, por exemplo, o que pode também vir agsestionado, pois ha individuos que
digitam emtablets ou smartphonescom a mesma velocidade que em um PC. Entretanto,
como se ver4, o DMD pode, dependendo de sua gfiliva do trabalho didatico que o
promova, vir a ser um laboratério de aprendizage@vem conduzindo efetivamente ao
passado a sala dos computadores.

Santaella (2013) salienta que antes dos DMD, nogsaxdo as redes dependia de
uma interface fixa, os computadores de mesa, @ssatEnquanto as redes digitais sao
caracteristicamente moveis, a entrada nas reddicavg que o usuario estivesse parado a
frente do ponto fixo do computador. Com a possiadie de se carregar o DMD, a mobilidade
se torna dupla: mobilidade do suporte textual eildable fisica do usuario, ocasionando
acessibilidade.

De fato, a presenca do DMD em sala de aula corspouibilizacdo de redesgireless
pelos diversos espacos escolares pode trazer umaa cumfiguracdo de possibilidades e
abordagens metodoldgicas.

Existem muitas variacbes desses arranjos, e o tprgedagogico deve ser
construido levando em consideracéo a utilizacataidetecnologias. E uma grande
mudanca de foco, principalmente do ponto de vistHidisciplinar. A inter-relacéo

das disciplinas cresce, e a responsabilidade dea gabfessor aumenta
exponencialmente. Em contrapartida, o envolvimelut® alunos e a aprendizagem

aumentam na mesma proporgdo, ou em proporgéo sup@ivVA JUNIOR, 2013,
p. 32)

Estudo realizado nos Estados Unidos, publicaddlem York Timesmnostrou que o
namero de DMD aumenta vertiginosamente a cadeag@antando, no entanto, que o niumero
de minutos de conversacao diminuiu. Os aparelhssapam a ser mais utilizados para ir ao e-
mail, navegar na internet, jogar, utilizar apliceg®u enviaShort Message Servi¢g€MS)
(WORTHAM, 2010). Isso demonstra que os DMD chamamatencdo para outras
modalidades de uso e apresentam potencialidadespegm explorados no aspecto técnico-
operacional-pedagdgico, o que ndo pode ser sulzkiinEm consonancia a issoNational
College,na Irlanda, &Jniversity of Scotlan@ outras universidades europeias comecgaram, por
exemplo, ha um bom tempo, a experimentar e a etexy tecnologias moveis as suas salas
de aula (MOURA, 2010, p. 57).

Certamente um dos maiores atrativos dos DMD, sadbweem aparelhos dotados com

sistematouchscreenseja a facilidade com a interface intuitiva, fexibilidade mental, a
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adaptacao a ritmos diferentes” (MORAN, 2007, p., 38)que possibilita a agilidade na
pesquisa, além de colaborar com a intimidade doadpe do sistema, 0 que abre as portas
para a construcao de hipertextos e ampliacéo dfi@apesquisas.

E peculiar ndayoutdos aparelhos méveis a subdivisdo do texto enmade&lmenores,
interligadas, possibilitadas na maioria das vez@saplicativos, ocorréncia necessaria para
contornar a limitagéo de espaco na maioria das tidamuitos modelos de DMD, nao sendo
dificil para muitos se habituar a essas configueaco

Na pesquisa no ciberespaco, “os links geram eagreas diversas a depender de onde
se situam. Eles sado instrumentos interpretativosae simples instrumentos neutros e
ingénuos de relagcbes constantes e estaticas.” (MJSTHI, 2004, p. 168). A interface e a
hipertextualidade apresentam peculiaridades no eatébimovel digital. Em DMD, os
movimentos sdo realizados minimamente, movendots@snvezes apenas o dedo polegar ou
indicativo, o que pode facilitar o processo deulait

A difuséo digital da linguagem escrita traz a toww&os géneros a serem sondados.
Conforme Marcuschi (2008), os géneros se renovase eecriam. E o caso também da
“leitura e escrita digitais”, em referéncia as movaossibilidades de leitura, as vezes
simultaneas, coletivas, interativas, alicercadéswweb2.0 (PETRY, 2012, p.152).

Dehaene (2012, p. 26) afirma que quando a palawra ea retina € esfacelada em
milhares de fragmentos, reconhecidos por distinfo®rreceptores. A unido desses
fragmentos recaem em letras e signos, atribuirgitfisiacdo ao processo. E o que podemos
deduzir que ocorra nas telas digitais moveis, em @unesclagem de figuras, simbolos e
layoutsdiversificados acaba dando origem a novas apieg@es e representacdes de texto.

A leitura em DMD e a possibilidade de desenvolvitneognitivo por meio dela nos
faz repensar sobre a multiplicidade de inteligéneia plasticidade da aprendizagem. Fato a
ser considerado € que a compreensdao de um tedaeatgtionada a processos cognitivos
internos e que “a percepgcdo €, em boa medida, @ueaditivada pelo nosso sistema
sociocultural internalizado” (MARCUSCHI, 2008, p28. As geragfes tecnofilas tém
aptiddo com os DMD, leem pelos DMD, inter-relacimnpelos DMD, constroem esquemas
cognitivos através deles, o que ndo deve ser ignaram contexto educacional emergente.

Estudos de neurociéncias comprovam que ha no oéhebas especificas responsaveis
pela capacidade continua de aprendizagem e dealeifuesentes na mesma regido em todos
os individuos e em todas as culturas, essa anpan@s automaticamente as palavras escritas,
mesmo quando forem apresentadas muito brevementegse sejam conscientemente
detectadas.” (DEHAENE, 2012, p. 69).
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Diante dessa neuroplasticidade e dessa autonoenebral, ndo se pode jamais
afirmar que o ser humano ndo é capaz de extrate@do e formar conhecimento pelas
midias moveis digitais. O proprio Vygotsky idealiaaa necessidade da criacdo e porque néo
da recriacdo: “na ciéncia particular, utilizamoscoaceitos como instrumentos para conhecer
os fatos. Mas, na medida em que os utilizamosdasta-los, dominamo-los, modificamo-
los, eliminamos 0s conceitos indteis e criamososutrovos.” (VYGOTSKY, 1927, apud
ROJO, 2010, p. 44).

E necessario considerar que a “conformacéo do mhjetterial afeta diretamente o
tipo de trabalho intelectual ou cognitivo que saleaealizar, favorecendo ou inibindo
determinados procedimentos” (GONCALVES; TIMPONIJ120Qp. 57). Os DMD, como ja
afirmado, dao indicios de serem utilizados pelasqes com relativa intensidade, as pessoas
se habituaram a eles, interagem naturalmente cemeelndo se veem mais sem eles. Os
DMD, além disso, nao deixam de trazer transforreagddiversidade de entendimentos sobre
leitura e interagdo social. O processo cognitiveraesformou e sempre se transforma, visto
gue somos seres em evolucéao.

A mobilidade fisica do cidad&o cosmopolita foi acida a mobilidade virtual das
redes. Ambas as mobilidades entrelacaram-se, émectaram-se e tornaram-se
mais agudas pelas acdes de uma sobre a outra.Wdapepcao gigantesca das redes
sociais do ciberespago ndo seria possivel semciislddes que os equipamentos
maoveis trouxeram para se ter acesso a elas, auguakEmpo e lugar. E justamente
nesses espacos da hipermobilidade que emergitopubiiquo trazendo com ele um

perfil cognitivo inédito que nasce do cruzamentmistura das caracteristicas do
leitor movente com o leitor imersivo. (SANTAELLAQ23, p.21).

Kress (2010, p. 28) ndo deixa de reconhecer gueldlidade € hoje um topico em
plena discusséao, trazendo efeito de instabilidageoeisoriedade em grande escala social,
apontando, no entanto, que os dispositivos tendeseraobservados em meio a suas
affordanced num processo marcado pela mobilidade comunicacienpela rapidez do
aumento de caracteristicas dos DMD. “Compreendas afiordanceslanca luz sobre os
processos e as habilidades que eles promovem, term sobre aquelas que ndo o fazem”
(ADAMI; KRESS, 2010, p. 185, traducdo nodsa)

Deve-se observar na relacdo cotidiana com o DMDtapto, 0 uso com carater

racional. Tanta seducdo que o aparelho pode cagssarsuario o caracteriza também, a

% affordances” ndo tém correspondéncia de tradygia lingua portuguesa. Quanto aos DMD, no entanto,

podem ser compreendidas como potencialidades dricobm se fazer compreendido e utilizado de maneira
facilitada e intuitiva.

“ “Understanding their affordances casts light oth® processes and skills that they foster, as asetin those
which they do not.” (KRESS, 2010, p. 185).
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depender do uso, como instrumento nocivo no procegssformacéo. Moura (2009) ratifica
essa nocividade, sobretudo no contexto familiargeeos préprios pais agucam a utilizacéo
equivocada do DMD:
0 que se nota, no seio da escola e na sociedaderaimé uma falta de habitos sdos
no uso destes aparelhos, quer por parte dos algnespéo respeitam o clima de

atencao dos colegas, quer dos pais que telefonarfillams em horario escolar por
futilidades. (MOURA, 2009, p. 52).

Recentemente, 0 uso constante de tecnologiascamtothento e o encaminhamento
para dependéncia, as vezes viciante e, portantbyajovem despertando interesses por
pesquisas. E o caso da nomofopipor exemplo, caracterizada por individuos que n&o
conseguem ficar sem o DMD, mesmo que por algunsirites. E um caso diretamente
relacionado a ansiedade e a transtornos semelhahtegcessidade de estar conectado
ultrapassa limites e compromete a qualidade de (MEBDEIROS, 2011).

Patologias como a nomofobia devem deixar usuanossikuacdo de vigilancia e
ratificam que a utilizagdo saudavel e pertinent®MD perpassa a formagcédo adequada para
saber utiliza-lo, quando, onde e como.

O uso saudavel do DMD, entretanto, abre caminhos paa consideravel gama de
possibilidades de inclusdo e participacdo ativammmdo, como veremos na subsecao

seguinte, que trata da ubiquidade.
3.4 SOBRE A UBIQUIDADE

Ao analisarmos as mudancas que ocorrem na edueagda@omportamento humano,
precisamos socializar o processo de comunicac@itemcado entre as pessoas. No decorrer
dos ultimos 100 anos, a humanidade presenciouginsemto de quatro telas que atingiram
em cheio a cultura da humanidade: o cinema, aiséleyv o computador e o celular
(GABRIEL, 2013).

Todas as influéncias exercidas por essas telanfaignificativas na historia da
humanidade. Entretanto, com relevante intensidadegprocessos de cognicao, a terceira e a
quarta se destacam. A terceira tela, por meio @aniet, possibilitou interacdo global, criou
dialogos e multiplicidade de leituras em uma realed antes impensavel. A quarta tela, dos
DMD, com toda potencialidade que lhes é possivekedcadeou a aprendizagem e a
interacdo em qualquer tempo e espaco, que € otdanterceiro milénio: a mobilidade.

®> O nome se origina do inglés no + mobile + fobiaseja, fobia de permanecer sem conexdo moéveinglue
internet e celular. (MEDEIROS, 2011).



50

Deve se considerar que as quatro telas hoje ¢emxisnas os dispositivos moéveis
vieram romper barreiras entre leitor e objeto dera, “conforme o ser humano se aparelha
de dispositivos moveis, ele vai se tornando um agersum receptor do mundo (...) a
mobilidade colocou o planeta potencialmente coectsn tempo real.” (GABRIEL, 2013, p.
71).

Ocorréncia recente no mundo foi a Primavera Atabeontecimento catalisado pelo
uso de midias sociais num processo de complexidadeslvendo comunicacdo inter-
territorial. A difusdo por meio de DMD nos paisesm @€ue ocorreram 0s conflitos
sociopoliticos foi um dos elementos decisivos (RE) 2013, p.20). Os cidaddos romperam
estruturas despoticas e entoaram seus discursoktibs manifestando-se e se comunicando
sobretudo por meio da ubiquidade dessas midiasisadve

Sobre a ubiquidade podemos entender a possibilidad&esso livre no ciberespaco,
de se estar em qualquer lugar a qualquer tempan8edgSantos e Weber (2013, p. 289), a
“ubiquidade pode ser compreendida como uma hab#iade comunicacao a qualquer tempo
e hora, por meio de dispositivos méveis dispersts meio ambiente”. Os DMD certamente
potencializam esse processo e mais: direcionaressops para essa realidade de contato com
o mundo, em uma aprendizagem individualizada enimimo, diferenciada.

A aprendizagem ubiqua, espontanea, contingentécaa® fragmentaria aproxima-
se, mas ndo coincide nem mesmo com a educacdmaifera ndo formal. A ndo
coincidéncia se deve ao fato de que as condiceseg@apresentam sao tdo novas
gque parecem merecer que seja estabelecida a dstientre educacao e
aprendizagem. Ou seja, inaugura-se uma modalidadaprendizagem que é téo
contingencial, inadvertida e nado deliberada quesqimde da equacdo ensino-

aprendizagem caracterizadora dos modelos educ&iendas formas de educar.
(SANTAELLA, 2013, p. 25).

Silva (2013) ratifica que em um cenario diferentegem novas relacées com o
conhecimento, passando a ser possivel saber soalgugr assunto a qualquer hora e em
qualquer lugar. Evidencia que ndo é preciso esperhiblioteca abrir ou encontrar um
professor na escola ou algum especialista dispbpdra respostas. Como dito, o ciberespaco
possibilita a informacéo em relevante quantidatismalo necessario, em qualquer momento

e em qualquer espaco, desde que se disponha déspositivo com acesso a internet. “E

® Primavera Arabe é uma expressdo criada para designdesencadeamento de protestos que marcouses pai
arabes a partir do final do ano de 2010. Inicioudsmembro de 2010 na Tunisia e posteriormenteteades
para outros paises arabes de regimes totalitdfighA, 2014). Disponivel em:< http://www.brasilelscoom
/geografia/primavera-Arabe.htm.> Acesso em: 30 2015.
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parece gque logo isso também nado sera necessano.oQesenvolvimento da tecnologia da
‘internet das coisas, a informacao se libertardetls e as respostas poderdo aparecer nas
paredes, nos objetos, nas pessoas, em qualquel [8aVA, 2013, p. 139).

Os impactos da ubiquidade no processo educaciomd astdo em processo continuo
de consolidacdo. O ciberespaco é exponencialmentegpaco a ser melhor aproveitado,
dada sua atmosfera informacional, de carater intera global (Figura 4). Sabe-se que os
DMD possibilitam novos modelos de abordagem da rajiiwagem, florescem novas
mentalidades e a criagdo de novas praticas pedag0gNao se deve, nesse ponto da
sondagem, afirmar que uma realidade tecnoldgicatifuibh processos de formacado ja

existentes, mas os complementara e podera ressiglus.

Figura 4 — Ubiguidademunicacéo e interacdo de carater global.

Fonte: Do autor, 2015.

Santaella (2010, p. 19) ratifica que “processosaplendizagem abertos significam
processos espontaneos, assistematicos e mesmaosadttualizados ao sabor das
circunstancias e de curiosidades contingentes”,quasdo lanca o questionamento a respeito
de que a educacdo ubiqua possa a vir substitdu@aeao formal, ndo titubeia em afirmar:
“cada uma das formas de aprendizagem apresentacj@igee limites que lhe sao préprios.”
(SANTAELLA, 2010, p. 21)

Percebemos, por conseguinte, que a ubiquidadeetadar pelo uso exponencial dos
DMD, seja em processos formais ou informais desamsediversos, deve levar profissionais
do ensino a considerarem a potencialidade de comeplacdo possivel ao conteudo
curricular, sobretudo em tempos de multiletrameptasvos letramentos, como abordaremos

a sequir.
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3.5 ENTRE MULTILETRAMENTOS E NOVOS LETRAMENTOS

A sociedade vive um climax de diversidade nos ge®@s comunicativos. Novas
manifestacbes de linguagem trazem novos signifcgoaa o mundo do trabalho, da
cidadania e da vida particular das pessoas (THE NEENDON GROUP, 1996). Cope e
Kalantzis (2009, p. 167) também confirmam que esgasms praticas de comunicacao
conduzem a novos letramentos, naturalmente arm@sgadnovas praticas sociais, novas
formas de identidade e personalidade.

As pessoas passaram a necessariamente ter queecaoin novas configuragdes de
informagéo. Textos de formatos tradicionais passaaonviver de forma mais intensa com
imagens, gréaficos e videos em meio a varias ofdrass de apresentacao.

As relacdes entre palavra e imagem, texto, fotegenda dispostos em desenhos
devidamente diagramados trouxeram ainda mais madapgra o formato tradicional de
texto. A linguagem publicitaria recorrente nos gles centros urbanos também alimenta
mudancas nos processos de leitura. Esse processesgagens trouxe expansao ao conceito
de leitura, dai a necessidade de se evitar a “vigdiwsta” da leitura tradicional.
(SANTAELLA, 2013).

O processo de leitura e escrita ha muito ultrapassohabilidades de codificacdo e
decodificagdo, dando lugar a novas compreensdésitdea enquanto préatica social. Nessa
ocasido evidenciamos a diferenca entre alfabetizagaletramento, embora estejam
associados. Kleiman (2005, p. 12) afirma que “abafizacdo € uma das praticas de
letramento que faz parte do conjunto de praticasasode uso da escrita da instituicdo
escolar.”

O individuo alfabetizado 1€ e escreve, relune cdantfetos acerca de codigos
linguisticos, ao passo que o individuo letrado ¥ebque interage socialmente com a leitura
e a escrita. Soares (2009, p. 20), sobre a origentemno letramento, afirma que novas
demandas sociais pelo uso da leitura e da escitgraan a nova palavra, adaptada da
traducao do ingléliteracy.

Uma definicdo direta para o termo letramento n&acé de se levantar devido a
amplitude de significados, visto que abrange unstavgama de conhecimentos, habilidades,
capacidades, valores, usos e fungbes sociais, ongsideva, de fato, a constatar que o
conceito de letramento envolve especificidades enptexidades dificeis de serem

contempladas em uma definicédo restritiva. (SOARIEBY, p. 65).
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Kleiman (2005), por sua vez, afirma que letrameontmsiste no processo de
desenvolvimento e utilizacdo dos sistemas da asoas sociedades, ocasido em que 0O
desenvolvimento histérico da escrita reflete outnasiancas sociais e tecnologicas, trazendo
a definicdo de que letramento se refere a um “cwojde praticas de uso da escrita que
vinham modificando profundamente a sociedade, araislo do que as praticas escolares de
uso da escrita, incluindo-as, porém” (KLEIMAN, 20@5 21).

E interessante observar que praticas de letramamsdbam tendo desenvolvimento
ampliado por meio da acao da instituicio escotdreeas agéncias de letramento, a que tem
papel de destaque, em virtude da inser¢cdo sociitdea que tem condigbes de promover,
como ratifica Soares (2004, p. 111).

A hip6tese aqui é, entdo, que letramento escolétramento social, embora
situados em diferentes espacos e em diferentesosgngdio parte dos mesmos
processos sociais mais amplos, o que explicariagoer experiéncias sociais e
culturais de uso da leitura e da escrita propoeaas pelo processo de escolarizagéo

acabam por habilitar os individuos a participag@iceggperiéncias sociais e culturais
de uso da leitura e da escrita no contexto sokied-@scolar.

Vivemos uma nova realidade cultural, que transcendscola, mas que dela precisa
para empreender novas praticas de letramento,idaseem novas manifestacdes da
linguagem, dispersas em diferentes midias. Rib@009, p. 30) ainda traz o conceito de
letramentos digitais, definindo-os como “habilidadecessarias e desejaveis desenvolvidas
em individuos ou grupos em direcdo a acao e a coagdo eficientes em ambientes digitais,
sejam eles suportados pelo computador ou por owgcaslogias de mesma natureza.” Essas
novas praticas de ensino contextualizadas com asateg da era digital e imersas na
diversidade social e cultural global nos remeternaeito de multiletramentos.

Diante dos novos ambientes de acesso a informag&scola se vé intimada a
incorporar novos métodos de ensino, uma nova pegiagque envolva alunos e os capacite e
desenvolva habilidades e competéncias diante dwade recursos digitais disponiveis no
campo da informéatica interconectada. Busca-seeni@ssrim, que os alunos “desenvolvam
mais as habilidades de leitura e escrita para guapsopriem de géneros hibridos, que
circulam em diferentes culturas de uso das midigisa, e de praticas de linguagem que
circulam nessa esfera” (ROJO, 2Gi&1dSAO PAULO, 2013, p. 6).

A origem do termo multiletramentos remete a 198& Estados Unidos, quando na
cidade deNew London qualificados pesquisadores dos campos da edueacho estudos
linguisticos se organizaram em torno de discussdesspeito da emergente diversidade

cultural e linguistica e da multiplicidade de camaimeios de comunicacao recorrentes ou que
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deveriam ocorrer no mundo das comunicac¢des. Eape gie tedricos ficou conhecido como
New London Groupe na ocasido produziu um manifesto pedagdgico, aooniacdo da
reconhecida “pedagogia dos multiletramentos” (CCRALANTZIS, 2009).

Ensinar nesse novo cenario de diversidades digdaisnfindaveis recursos e com
esse aporte tecnologico em constante renovacadaenfermacdo docente a pedagogia dos
multiletramentos marcada, sobretudo, pela verdatleé de praticas em que o leitor se vé na
condicao de construtor de seu itinerario (in)fomamaho ambiente da cultura digital. Podemos
definir essa pedagogia, portanto, como um procdssimrmacao que se valida e incorpora
significados por meio de uma diversidade de lingnagmidias e sistemas comunicacionais
num contexto social multicultural.

Rojo (2013, p. 7) ratifica que diante dessas muagngovas praticas de letramento na
hipermidia surgem em decorréncia da integracdo afeioses e de hipertextos, que
contribuem em espaco para a autoria, para a i@@m@ circulacado de discursos polifonicos
num mesmo ciberespaco, com a distancia de um clique

Ao analisarmos 0s recursos tecnolégicos que pootagm a pedagogia dos
multiletramentos, chamam a atencéo, sobretudodies®minacdo em massa, os DMD, que
com nova configuracdo de acessibilidade e supateplicativos se apresentaram para a
sociedade e trouxeram novos ambientes e tratamgatass praticas de leitura.

A pedagogia dos multiletramentos parte do priacige que o texto passa por
mudancas em suas formas de apresentacio e repgaserjistamente por se firmar como
produto da sociedade e para a sociedade. Se csextansformanistertambém que o leitor
passe a ser estimulado de outras maneiras, criandis processos internos de cognicéo para
reunir novas habilidades e competéncias, sobretadoontexto interativo que se amplia.
Multiletramentos tém sutil diferenca com novosdetentos. Os Ultimos tém capacidade
ampliada de expansao em virtude dos primeiros. @§letramentos, por sua vez, também
fornecem ferramentas renovantes para a constrg;aowds paradigmas.

E preciso observar também que as mudancas nossposcde ensino e aprendizagem
que incidem em novos letramentos ndo sdo apenasquéncia da evolucdo tecnologica.
Estdo relacionadas a uma nova mentalidade, que qodéio ser influenciada pelas novas
tecnologias digitais (ROJO, 2013). Cope e Kalan{2@07, p. 88) enfatizam que novos
recursos de midia nem sempre sao garantia de raprasdizagens. Para se valerem no
processo de ensino e aprendizagem devem ser ddiizeonsiderando a multiculturalidade

que permeia a sociedade.
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Rojo (2012) enfatiza que escola e sociedade déakma mesma lingua nas relacdes
com a diversidade textual imergida na multiplicielate linguagens. A escola deve romper
preconceitos quanto a modernidade e promover onémcaritico de seus alunos com a
multiculturalidade da era digital. De fato, € vihpara a escola atual adotar a alternativa de
reconhecer as realidades sociais do pluralismosendelver o apreco a diversidade e a
inclusdo (COPE; KALANTZIS, 2007, p. 98).

Praticas de multiletramentos vém, como afirma Ramaborar no processo de
construcao de novas conjecturas sociais do texto.

O conceito de multiletramentos aponta para do@stgspecificos e importantes de
multiplicidade presentes em nossas sociedadescigalmente as urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural dagutecdes e a multiplicidade

semiética de constituices dos textos por meio glasis ela se informa e se
comunica. (ROJO, 2012, p. 13)

Ao se mirar 0 entendimento sobre os novos letrémserprimeiramente é preciso
ratificar que o aluno passa a demonstrar novos cdarpentos na construgdo de sua
aprendizagem. Os novos letramentos estdo, portatrelados a novas atitudes diante das
informacdes e dos respectivos processos de coastdagconhecimento.

Silva (2014) apresenta o perfil de geracbes ensauncia com 0s renovados
multiletramentos, que nasceram numa realidade mh@dpelas tecnologias digitais, num
contexto que permite acesso extraordinario a irdgém, a comunicagdo e ao lazer a qualquer
momento e lugar. Afirma-se que os sujeitos da giéatl multiletrada ndo conhecem outros
parametros que nao sejam os libertarios e ndo emngem cerceamentos na escola, em casa
ou em qualquer outro lugar, sobretudo diante sioartphone® outros dispositivos digitais
gue facilitam suas vidas.

Desde muito pequenos interagem com a maquina, ceaisgo e intimidade. Para
uma geracéao, a tecnologia digital ainda provocaiéigde, mas as criangas nascidas
na era digital agem de acordo com seu tempo, téhakiidades necessérias para

lidar com a tecnologia de seu tempo, tecnologia geie para ficar e que vai
continuar a se metamorfosear e mudar o mundo. (82014, p. 3)

No contexto de multiletramentos e novos letrangenboaluno acaba se constituindo
construtor de sua aprendizagem. Ao professor cabeepar, estimular e validar as acées em
sala de aula. Os alunos séo eximios usuarios daglogias, crianblogs mesclam imagens
com textos, audios e videos, configuram aplicates®ftwarese exploram conexpertise

redes sociais, além de reinarem entrapleadse downloads
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O que é notdrio nesse processo, mesmo diante devast@do e divergéncia de
termos na literatura, é que todo letramento de dasocial. E imprescindivel compreender
que a relacéo entre os dispositivos para a comgamncse reconfigura a todo momento, assim
como se reconfiguram as possibilidades e as exggdos letramentos fluentes na sociedade
(RIBEIRO, 2009, p. 36).

Ao professor e a escola cabem, enfim, atribuiniBgado as praticas dessa imersao
semidtica, sobretudo num contexto de inovacdespresantacdo textual, como veremos na

proxima subsecao.

3.6 ENTRE GENEROS, HIPERTEXTOS E INOVACOES

Ao se analisar a evolucdo textual, desde a origeslimeiros sinais graficos a
avancadosoftwarespromotores de leitura, € inevitavel se deparardin@nsdo social do
texto, com 0s géneros textuais, visto que sado aderl sdcio-discursivas, vinculados a vida
social e cultural, que contribuem para ordenar tabédgzar as atividades comunicativas
cotidianas (MARCUSCHI, 2002, p. 19).

Observa-se ainda uma sequéncia histérica e gragdativ conseguinte, no surgimento
dos géneros, da representacao oral nas primevidizagides, perpassando pela multiplicacao
de géneros nos tempos do desenvolvimento da eswitascrita até a fase contemporanea,
tecnoldgica, interligada, digital.

Marcuschi (2002) caracteriza 0s géneros como seénumeaveis, dinamicos e
plasticos”, em total consonancia com as necessdsaldais e culturais da nova era digital.
Bakhtin (1997) vem ao encontro dessa complexidadiashsformacdes com a transmutagéo
dos géneros bem como a assimilacao e a inter-ceticém com o outro.

Na era digital, em que a internet, integrada a dias pessoas, € um ambiente virtual
por exceléncia, complexo, Marcuschi (2002) a idieati quanto a genericidade, como um
suporte diversificado de géneros; ou além: a ieteawaba se configurando como suporte de
suportes de géneros. E é de fato substancial recenlo potencial da informatica nesse
quesito. Lévy (1996, p. 41) adverte que limitaramputador a um simples instrumento a
mais para produzir textos, sons ou imagens € dsslmar “sua fecundidade propriamente
cultural, ou seja, o aparecimento de novos géryados a interatividade. O computador é,
portanto, antes de tudo, um operador de potenag@da informacéo.”

Na textualidade do ciberespaco, os géneros estacoatinua alteracdo, “a medida

gue as esferas de atividade se desenvolvem e fimcomplexas, géneros desaparecem ou
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aparecem, géneros diferenciam-se, géneros ganhamovorsentido. Com o aparecimento da
internet, novos géneros surgem (...)” (FIORIN, 20085). E o que confirma Bakhtin:
A riqueza e a variedade dos géneros do discursan$ifitas, pois a variedade
virtual da atividade humana é inesgotavel, e caflera dessa atividade comporta
um repertdrio de géneros do discurso que vai di@aado-se e ampliando-se a

medida que a propria esfera se desenvolve e ficacoaplexa. (BAKHTIN, 1997,
p. 158)

PC e DMD, nessa conjectura, possibilitam o supdetearios géneros. Os DMD, por
sua vez, com suas particularidades técnicas, acaeafirmando como suportes textuais
moveis. Como exemplo, basta observar a diversidbeeaplicativos especificos nesses
suportes, que direcionam os textos no aparelho.jdmal disposto em papel traz uma
configuracdo, disposto no PC traz outra, dispostoDMD, por meio de um aplicativo,
consegue ainda, mesmo com a familiaridade notonte etodos eles, trazer outras
particularidades.

Os textos sofrem transformacdes em diversos momeletinteratividade. Certamente
seja essa uma das missdes dos profissionais daaitc@romover as novas leituras, a
insercdo no mundo digital, instigar as novas maseaie aprendizagem, numa imerséao social
na pedagogia dos multiletramentos. E preciso cermid“a penetracdo e o papel da
tecnologia digital na sociedade contemporanea reosas formas comunicativas aportadas
como relevantes de serem pensadas numa perspeetive tecnicista e mais socio-historica”
(MARCUSCHI, 2004, p. 16).

E importante atentar para o fato de que os géngues acabam emergindo no
ciberespaco quase sempre sdo adaptacées de génexigentes. E um processo também de
intergenericidade, apontado por Koch e Elias (2@1Q,14) como ocorréncia na “qual um
género pode assumir a forma de outro género temdaista o propésito comunicativo”. O
que muda, na maioria dos processos, € a relagéotiexto, que devido ao suporte, sobretudo
o DMD, acaba sendo uma relacdo bem mais interatividdrida, mesclada entre o formal e o
informal, o linear e o ndo linear, marcada pelangtaralidade, pelo hipermultimodalismo e
pela instantaneidade.

Nesse cenario, Moura (2009, p. 62) enfatiza queestdia tem de aproveitar as
competéncias comunicativas dos jovens que usamragraemergentes potenciados pela
tecnologia digital e transforrdés num conjunto de acgdes (praxis) educacionais.”

Do ponto de vista da portabilidade de textos, meldenominar o DMD como suporte
avancado de textos, que tantoline comooff-line apresenta a capacidade de armazenar tipos

e géneros textuais diversos. Por exemplo, de um Dbbide-se conectar a um site,
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concomitantemente acessar uma caixa de e-mails, wbr determinado arquivo e, nesse
arquivo, consultar tabelas e comparar seus dadlmando-se um outro site com dados
representados e dispostos em graficos. Nessettré@mgie géneros e tipos textuais, recaimos
na intertextualidade e na construcéo do hipertexto
Na sociedade atual, em rede, é notorio o apregdoamiacdo. A informagéo virou
moeda valiosa, imprescindivel a convivéncia moderna efetividade da inclusdo. Nesse
contexto de praticidade no acesso interconectaddoamacdo, com a multiplicidade de
fontes textuais a disposicdo no ambiente digitaleiura, por meio de links, passa a
empreender novos caminhos, em blocos, marcados péta linearidade e pela
hipermultimodalidade, ndo necessariamente conrostéierarquicos. Esse novo itinerario de
leitura se apresenta na forma de hipertexto.
Logo, ndo seria exagero afirmar que o hipertextadiu irreversivelmente a nossa
vida. [...] Sim, precisamos aprender a conviver @e Temos que o conhecé-lo
cada vez mais para tirar-lhe o maximo do seu p@teoomunicativo, socializador,
educacional e humano que espera por nossa explofagéEcessario comegarmos a

domina-lo sem até mesmo saber quando esgotaremsas eaploracdo, pois o
hipertexto é um ponto de partida sem porto de aleegdXAVIER, 2009, p.17)

O hipertexto muito se assemelha a forma como obwmgréumano processa o
conhecimento: fazendo relagdes, acessando infoesafiiersas, construindo ligacdes entre
fatos, imagens, sons, enfim, entrelacando uma rere dados e produzindo uma teia de
conhecimentos. Lévy (1996, p. 37) traz a discussdda a expressao hipertexto informatico,
relacionando a ele, entre algumas funcdes, asideafuizar e selecionar areas de sentido,
tecer ligacdes [...], conectar o texto a outrosudmntos, arrima-lo a toda uma memoria que
forma como que o fundo sobre o qual ele se destacaqual remete”.

O hipertexto no ambiente digital se refere a as@itletronica ndo sequencial e nao
linear, que se redireciona sucessivamente com@eess humero praticamente ilimitado de
outros textos a partir de escolhas locais e swasssem tempo real. Logo, o hipertexto se
caracteriza como um processo de escritura/leitwidiespacial. Assim, o hipertexto permite
varios niveis de tratamento a um determinado tgmoeasibilitando a multiplicidade de
construcdo e interpretacdo, jA& que ndo tem sequémefinida, mas liga textos nao
necessariamente correlacionados (MARCUSCHI, 2004).

Na pratica hipertextual, o leitor passa a ter uardiggpacdo mais ativa, pois ele pode
seguir caminhos variados dentro do texto, selengm@ontos que o levam a outros textos ou

outras midias para complementar o sentido de #ugaleO leitor torna-se, assim, um coautor
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do texto, pois constrdi tramas paralelas de acedin seu interesse. Essa pratica com o
recursaouchscreeré notoriamente diferenciada.

Coscarelli (2009a) defende que todo texto é hiparievisto que toda leitura se realiza
em um processo hipertextual, inclusive as apres@esade textos em livros didaticos, por
exemplo, o que é fato. A contribuicdo da autoraesghm também quando afirma que o texto
em toda circunstancia deve estar bem elaborado qelease abstrair todas as possiveis
inferéncias necessarias a um amplo entendimentodeidiando de lado também a habilidade
do leitor:

se o texto estiver bem escrito, ou seja, estiveqaado ao leitor, e o leitor for bom,
a leitura ira gerar resultados satisfatérios. Textal escritos e leitores pouco habeis
vao gerar um resultado muito ruim independente amdto de apresentacdo do
texto (impresso ou hipertextual). Precisamos, ptotaensinar nossos alunos a lidar

com textos variados, de géneros diversificadostoglns os ambientes, inclusive o
digital. (COSCARELLI, 2009a, p. 549)

O hipertexto apresenta, entretanto, novas repi@eg@eg no ciberespaco e na sociedade
contemporanea. A interface interativa é a sua &mge em uma relacdo quase sempre
promissora e amistosa entre usuario e maquina p®racaquisicdo de informagbes que
diante de habilidades cognitivas, entre elas atodauque se estabelece naturalmente no
processo, tem todo potencial de se concretizar @rhecimento. O hipertexto, no minimo,
exercita o repensar e o ressignificar do objeteddedo, assim como também pode capacitar
para uma nova forma e possivel de aprendizagem.

Nesse contexto de multimodalizacdo do texto, comseguente potencializacdo da
difusdo de informacdes e instantaneidade no a@gs@s, num novo processo de gestao de
informacédo e conhecimento, o ensino de linguas eg@mrd com o inquietante desafio:
desmistificar os pontos de resisténcia e se expadi multiletramentos. E o que aponta
Karwoski (2011), com a andlise pertinente quantaus® detablets no ensino da Lingua
Portuguesa, especificamente, nesse caso, comagwshs com a mesma empregabilidade
para textos diversos:

Sem duvida, a leitura de revistas na tela € muiis ratraente que em papel. A
multimodalidade € bem maior e mais evidente, dowitndo para a efetivacdo e
construcdo de sentidos. Exige-se do leitor novédudlitliades e instrumentos para
gerenciar sua compreensdo e reconhecer a impatéqoe se deve dar a
multimodalidade no letramento digital do século XXk leitura em papel o leitor
encontra palavras e imagens; na tela encontrarpalamagens, movimentos, sons,

interatividade nos hiperlinks, exigindo novas détjms de leitura. Novas
habilidades que caracterizam os letramentos mogtigK ARWOSKI, 2011, p. 2)
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As aulas de Lingua Portuguesa, assim como as delésdas as outras disciplinas,
podem e devem se valer dos novos horizontes dardeitontextualizando-se a nova era
digital. Uma pedagogia de multiletramentos deverggegnar na pratica docente, sobretudo
porque a sociedade esta na realidade inserida diiplioigdades culturais e comportamentais.

Diante dos novos recursos de leitura, é precissiderar a capacidade humana de
adaptacdo a novos suportes e meios de formacdec@rer da histéria nos mostra isso.
Considerando também registros da histéria da zagho oriental, estamos diante de “uma
tradicdo continua de vinte séculos de papel e qieze séculos de impressao” (AMARAL,
2002, p. 85). Varias formas de registro foram safeemudancas e adaptacdes no decorrer
dos séculos, desde inscricbes rupestres, gravamdesrgila e madeira, confeccdo de
pergaminhos, a tecnologia do cédice, que perdéraae, e foi reprojetada pela imprensa de
Gutemberg e, nas ultimas décadas, os microcompetecagora os DMD. Essa capacidade
de flexibilizacdo a mudancas € comportamento, @ity a ser valorizado e instigado. Do
folhear livros as tecnologias conduziram o leitbisanples toque, o que nao é problema, pois

o leitor letrado, conhecedor de muitas formas g®te de hipertexto impressos, néo
mostra dificuldades em ler no meio digital. Recgarfa seus gestos, seus modos de

busca, suas reagbes ao suporte, suas expectatisgsnavega com agilidade e
compreende com eficiéncia. (RIBEIRO, 2006, p. 28)

Em outro estudo envolvendmobile learning Karwoski (2012) aprofunda na analise
da reacdo do leitor diante de textos multimodaisn qualavras, imagens, cores, sons,
movimentos e apelos sensoriais diversificados @naigitados que configuram os géneros
multimodais. Mais uma vez, nesse sentido de inavdgdapresentacao textual, o professor é
conclamado a se tornar promotor efetivo de transigfo, “se o professor assumir sua
pratica em sala de aula pautando-se na dimensd@@drdnal e dialdgica de linguagem, o
ensino de Lingua Portuguesa torna-se mais prodetretevante.” (KARWOSKI, 2012, p.6).

Ao falarmos na multimodalidade de textos, num @sso de associacdo entre
linguagem escrita e visual, somos remetidos a K{28%0, p.5), que aponta que € preciso
observar que a imagem tem sido parte da cultutaudsnidade, mais que a escrita, embora
nao seja de todo clara essa diferenciacdo. Taleg @or iISSO mesmo que as novas
representacdes do texto, sobretudo as hipermuléimodrequeiram habilidades de
compreensao diferenciadas.

Sobre o texto multimodal é importante salientae @u caracterizado por ter seu
significado efetivado pela diversidade semidticRBESS; VAN LEEUWEN, 1996), o que o

torna complexo. Conforme esses autores, sao teptesfazem parte do dia a dia, eles
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ilustram e traduzem significados para a sociedaper ésso o contato com essa modalidade
textual também deve ser empreendido pela escola.

Ainda sobre as imagens, percebe-se que podenidasrdomo textos, devidamente
inseridas em seus contextos sociais e em multipliig de significados. E um processo
construido socialmente (KRESS; VAN LEEUWEN, 1996pndo o DMD também um
suporte textual de textos multimodais e, por oufrdo, estarmos numa sociedade
contemporanea cada vez mais cercada também pgarrepsasentacoes semioticas, a agéncia
escolar podera obter relevantes avancos se cometaar com esses processos de letramento
na formacéo de seus leitores.

O processo de leitura vem passando por inovac@@®pmcesso cognitivo ganhou
novas conjecturas. Técnicas de aprendizagem sofreeadevem sofrer, como nos mostra a
historia da educacdo, contundentes mudancas, sdbretevido ao turbilhdo de novos
estimulos direcionados a mente humana. “O letramndigital, portanto, é necessario para o
exercicio pleno da cidadania e, em sala de aulmocoova ferramenta para o ensino-
aprendizagem da leitura e da escrita.” (KARWOSKIL2, p. 3).

Nesse interim, se aprofundarmos a analise, as ltgta® acabam mais uma vez
transcendendo a configuracdo de simples ferramentastrando-se como tendéncias de
comportamento, difusédo cultural e social. Assimc@leemos que os DMD tém condigles de
se configurarem como instigantes promotores dar&itnum contexto dmobile learning

sobre a qual discorreremos na proxima secao.
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4 MOBILE LEARNING (APRENDIZAGEM MOVEL)

Conforme a UNESCO (2013)nobile learning (aprendizagem movel) pode ser
definida como conjunto de préaticas de ensino emvale a utilizagdo da tecnologia digital
movel, geralmente combinada com outras tecnologi@sinformacdo e comunicacao,
permitindo a aprendizagem em qualquer tempo e espac

Ha uma tendéncia para néo se traduzir o termo“pprandizagem movel” justamente
pela difusdo da universalizacdo do termmobile learning realizada pela UNESCO.
Pesquisa em julho de 2015 na plataforma do goagléémico, limitada aos ultimos 4 anos e
com busca afunilada ao titulo e ao idioma portugume&sntrou 42 pesquisas adotando o termo
em inglés e apenas 24 utilizando em lingua porsaugessas 24 pesquisas, cinco traziam o
termo inclusive como tradug&o do termo em inglégyndprio titulo.

As pesquisas do google.académico podem ser digiéiaiatrés grandes grupos, as que
abordam tendéncias tecnolOgicas emergentes, asfogaen potencialidades no celular
(smartphong e, a maioria delas, as pesquisas voltadas pailésea e aplicacdo de App no
processo educacional, do nivel basico a Educaceridu Muitas dessas pesquisas,
inclusive, estdo na base tedrica dessa dissertagdieferenciam.

Em processos daobile learning observa-se a utilizacdo dos DMD, aparelhos que se
modificam a cada dia, ganhando cada vez mais @ersapacidades para acessdiwares
criar conteldo e interconectar-se com o mundoaliglcom outras pessoas, num processo de
interacdo inovador. Um DMD traz consigo capacidaatg@ogas as de microcomputadores,
como sinaliza Marc Prensky:

um bilhdo e meio de pessoas, em todo o mundo, astiendo com computadores
poderosos em seus bolsos e bolsas. O fato é quasnveizes nem percebem isso,
dando outra denominacao a esses objetos. Saefmmtd celulares atuais, que tém
tanta capcidade tecnoldgica quanto PC de meaddéaiala de 1990 (a0 consumir
apenas um centésimo da energia, por sinal). Aténmes mais simples telefones,
apenas de conversacdo, ja trazem chips mais coosplexpoderosos que 0s

utilizados no computador de 1969 que esteve a hdmdwmve espacial que aterrissou
na lua! (PRENSKY, 2004, p.1, traduc&o noSsa)

Segundo a UNESCO (2013), em 2013, para cada pgssoacessava a internet via

microcomputador, duas o faziam via DMD. E em viguda ubiquidade e expans&o

" “one-and-one half billion people, all over the Wprare walking around with powerful computers it
pockets and purses. The fact is they often dorlize it, because they call it something else. 8day’s high-
end cell phones have the computing power of a bRk PC (while consuming only one one-hundredtthef
energy, by the way). Even the simplest, voice-gflgnes have more complex and powerful chips tharl 869
on-board computer that landed a spaceship on tleafh(PRENSKY, 2004, p.1).
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tecnoldgica desses dispositivos que a UNESCO oerssichobile learningcomo potencial
mecanismo para melhorar e facilitar a aprendizageobretudo em comunidades com
privacdo de oportunidades educacionais. E imp@rteedsaltar que nio é, tdo pouco, uma
panaceia educacional, mas uma ferramenta em palkeasi vezes negligenciada, em um
repertério de outras ferramentas que podem apoiedugacdo de formas que ndo eram
possiveis antes. (UNESCO, 2013, p. 8).

Entre os DMD que otimizam processosnaebile learning o celular se destaca, como

veremos adiante.

4.1 HISTORIA DO CELULAR

Ao se falar dos dispositivos méveis digitais, écpptivel que, entre todos esses tipos
de aparelhos, o mais comum e presente entre agagedso celular ou telemével, como é
conhecido em Portugal. Celulares mais modernos,asistemdouchscreertairam no gosto
popular, sobretudo de geracfes mais jovens, coemanminacdo demartphonesO celular,
antes com a funcdo exclusiva de comunicacdo possa@mie recepcdo de voz, acabou
adquirindo um conjunto de novos recursos de inderag ferramentas possiveis de serem
aproveitadas no ensino.

Pesquisa-se sobre a tecnologia mével desde o idiicéculo XX, quando na
Alemanha, em 1918, o sistema ferroviario germanaoecou a realizar experiéncias com a
telefonia movel, culminando, em 1926, com as priasechamadas em sistema mével com
passageiros a bordo de um trem em movimento eettgrBe Hamburgo (IZMF, 2012).

O surgimento efetivo desses aparelhos, no entamda que de forma bem limitada
do ponto de vista técnico-operacional, remontakstados Unidos em 1973, com a criacao
do prototipo do aparelho Motorola DynaTac 8000Xn@&8 cm de altura, 4,5 cm de largura e
794 gramas de peso. O aparelho (Figura 4) era a#pamemorizar até trinta nimeros de
telefone, mas sua bateria tinha autonomia pararsupg@0 minutos de conversacéo, com a
previsdo de dez horas para seu recarregament;md'@m dispositivo eletrénico de ricos e
poderosos, 0 8000X custava, na época, quase dlaied” (RUIC, 2013). O aparelho passou

a ser comercializado em 1983 em alguns estados-aoréricanos.
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Figura 5 - Motorola y#AC 8000x

Fonte: (HA, 2010) Disponivel em:< http://contemigi.com/time/specials/packages/article/0,28804,28236
2023708 _2023656,00.html>. Acesso em: 23 fev. 2015

No Brasil, efetivamente, as primeiras cidades l&zatem o celular comercialmente a
partir de 1990 foram Rio de Janeiro inicialmentgusda de Brasilia, Campo Grande, Belo
Horizonte, Goiania e S&o Paulo, ainda num sistemaédgico, vindo a operar em sistema
digital apds 1997.

Celulares no final da década de 90 tiveram outenew consideravel: passaram a
oferecer servico de mensagem de texto entre as asegperadoras. No inicio, a limitacéo de
caracteres e os teclados alfanuméricos com restgimursos e com interface pouco pratica
ndo estimulavam a comunicagdo escrita via celtddao demorou até que essas deficiéncias
ficassem no passado e viessem a surgir os celulepéstos de recursos de midia, como

sistemas de captacdo e armazenagem de audio, ineagieleo e, enfim, 0 acesso a internet.

Com a possibilidade de visualizar imagens coloridde demorou nada para que 0s
celulares ganhassem o0 recurso das mensagens midfinfikmosas MMS. As
mensagens multimidia, a principio, seriam Uteisa parviar imagens para outros
contatos, contudo, com a evolugcdo do servico, a MMBou-se um servico que
suporta até o envio de videos, é quase como emvig-mail. O que todos queriam,
finalmente estava disponivel nos celulares: anetelEvidentemente, a internet que
era acessada através de um celular ndo era nastadaacom aquela que as pessoas
utilizavam nos computadores, no entanto, isso éeexoluir muito em breve. Era
necessario que 0s portais criassem paginas propaias celular, com conteldo
reduzido e poucos detalhes. (JORDAO, 2009)

Conforme dados da agéncia especializada das Nagbdas para as tecnologias de
informagéao e comunicacéao, ha no mundo hoje mais deete
bilhdes de assinaturas de telefones moveis (ITU5R0 No Brasil foram registrados, em
maio de 2015, 284,15 milhdes de linhas ativas hefotrda movel, representando uma
densidade de 139,16 acessos por 100 habitanteATRBN 2015).
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Pesquisas do Centro de Estudos sobre as Tecr®lataa Informacdo e da
Comunicacgédo (CETIC) apontam comportamentos intenéss sobre os DMD na vida das
pessoas. Entre dados recolhidos entre setembroOtié @ fevereiro de 2014, 85% de
individuos pesquisados da area urbana afirmarasupaelular e 74% afirmaram utilizar a
internet diariamente no DMD. Com individuos da zamal, 63% afirmaram possui-lo, com
51% afirmando que acessam a internet diariamerfd I(C; 2014). Isso nos mostra que de
certa maneira a zona rural também comeca a aderiDMD, o que vem efetivamente
encurtar distancias.

Quanto ao grau de instrucdo, entre analfabetas @m nivel de Educagéo Infantil,
49% afirmaram possuir o celular, o que nos perpgtreeber um letramento social por meio
do DMD. Com o nivel superior de ensino, o indided®98%. Quanto a quantidade de linhas
de telefone celular, entre individuos pesquisa@oérda urbana, 60% afirmaram possuir uma
linha, 23% duas linhas e 2% trés ou mais (CETIQ4200 que ndo deixa de denotar um grau
de dependéncia ou necessidade pela posse do DMD.

E oportuno observar que os DMD apresentam emsad@meia um carater de inclus&o.
Segundo o IBGE (2015, p. 37), em 2013, em estadoNaite como Amazonas, Roraima,
Para e Amapa, o percentual de domicilios com atiip da internet por banda largavel
era superior a 80%, indice que mostra o potenaalcalaboracdo com o processo de
integracdo geoespacial, ato relevante para aprg&imede areas remotas ou desprovidas de
maiores recursos de comunicacgao.

E notdrio que o DMD, sobretudo o celular, configseacomo um instrumento social,
que trouxe mudancas para 0 processo de comunieagateracdo entre as pessoas. O
desenvolvimento tecnologico dos telefones moveidbém trouxe ressignificacdo de seu uso,
reconfigurando sua funcéo social, bem mais proxd@am microcomputador, bem além de

um simples aparelho de telefone, como veremoshseséo seguinte.

4.2 MOBILE LEARNINGAPRENDIZAGEM VIA DISPOSITIVOS MOVEIS DIGITAIS

Uma parcela consideravel de sujeitos envolvidodat&ncia e em processo de gestao
educacional ainda concebe o0 uso das tecnologiagisnde ambito escolar com ressalvas e
desconfianca, com a alegacéo de que a aprendizageleitura via DMD ¢é artificial e pouco
ou nada construtiva. Desconsidera-se, assim, agiatede praticas pedagdgicas possiveis

neste contexto de multiletramentos, incidindo ermbile learning
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Como demonstra Silva (2014), ha duas décadas @dprevia que o0s celulares
conteriam enciclopédias digitais, mapas do munédmecas de fotografar e de filmar, redes
sociais, aplicativos, maquina de calcular, livraslevisdo, filmes entre outras tantas
facilidades que acabaram trazendo impactos pardaadas pessoas. “Hoje carregamos um
mundo nos bolsos. A rapidez com que aconteceu lagimdo telefone celular da a medida
da velocidade do desenvolvimento da tecnologiaaligiSILVA, 2014, p. 1).

Mobile learningpode contribuir com a efetivacéo de praticas pégiags exitosas nas
diversas areas do conhecimento e nos diversossndeiformacdo. No contexto das
linguagens, entretanto, além de colabopade definir relevantes itinerarios de novos
letramentos. “A tela como espaco de escrita e iigrdetraz, ndo apenas novas formas de
acesso a informacdo, mas também novos processositivvmg novas formas de
conhecimento, novas maneiras de ler e de escrewdim, um novo letramento [...]”
(SOARES, 2002, p. 152.). Evidenciamos também naeqmpéio dessa autora elementos que se
encaminham ao encontro da tela do DMD.

Fator relevante na transformacdo da pratica pedzayé§ a promocdo de uma
pedagogia baseada em acfes de multiletramentosstjoile docentes a se enveredarem por
novidades em suas aulas por meio das ilimitadaanfientas disponiveis em DMD, sejam
aplicativos (App) ou a propria hipertextualidadebéantada nesses aparelhos. Na verdade, os
DMD escancaram uma fonte inesgotavel para novosduogtde ensino, seja no campo dos
codigos, linguagens e suas tecnologias bem comodas areas de formacéo, dado o carater
multidisciplinar demobile learning

Processos envolvendoMobile learningtrazem novos elementos para a pratica da
leitura, possibilita a transformacéao de leitorespkando habilidades e competéncias quanto a
interatividade, autonomia e versatilidade, fruto daido poderosa entre interface,
hipertextualidade e mobilidade. O DMD, com a devidanexdo com a internet,
imprescindivel para a plenitude de sua utilizag@dge vir a ser um legitimo Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA) mével.

A UNESCO (2013) apresenta como beneficios exclssige mobile learninga
apresentacdo do alcance da equidade da educacdaciltacdo da aprendizagem
personalizada, o acesso imediatofeedbacke ao processo avaliativo, a possibilidade de
aprendizagem em qualquer tempo e lugar, a econdentampo em sala de aula, a formacao
de comunidades de aprendizagem, o apoio em sisiad®eaprendizagem mais diversas
comparando-se as metodologias tradicionais, a malhda formacdo continuada, a

transposicao entre processos formais e nao fordeagprendizagem (Figura 6), a facilidade
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de promogédo de acesso em locais, por exemplo,datetpor conflitos ou desastres, a
possibilidade de auxilio a alunos com deficiénaiaelhoria de processos comunicativos de
gestdo e a maximizacao de custo-beneficio, ou aaj@gducdo proveitosa das mais diversas
despesas, como economia com impressdes grafibasatiérios de informatica tradicionais,

num processo, por conseguinte, de ilimitados beiosfi

Figura 6 - DMD — entre a formalidaada informalidade: possibilidades de pesquisa.

Fonte: Do autor, 2014.

Ao professor, ratificando, cabe aderir a utilizagfigpla desse extraordinario recurso,
conduzindo discentes a incursdo em itinerarios &inos e, dentro dessa realidade digital,
instigar a formac&o de leitores do ciberespac@namos e criticos. E preciso também, como
ja afirmado, atentar-se para o fato de que

os dispositivos moveis digitais ndo devem ser sistomo solugdo para lacunas ja
convencionais no contexto educacional, mas enquantgsos pedagogicos podem
e devem ser considerados como promotores de eficdciprocesso de ensino e
aprendizagem” (BERNARDO, 2013, p. 155).

E interessante observar que os beneficios dos gsusalemobile learningndo sdo
restritos aos acima mencionados. Muitos outros modergir em virtude da continua
transformacdo dos aplicativos e do ja caracteoigtimcesso de atualizacdo e capacitacdo
tecnologica dos DMD. Entre os beneficios apontgudea UNESCO (2013), no entanto, seis

merecem maior apreciacao:
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a) a ampliagcdo do processo de equidade no processo ealtional €, no minimo,
oportunidade de participagédo e ativismo social. Sitlmrando-se que um DMD, um
smartphone por exemplo, pode ter o custo bem menor que uanocomputador e
gque esse mesmo DMD n&o precisa necessariamenteedsoafixo pago a rede,
podendo-se valer de tecnologia de acesso sistei@Gsou 4G) ou ainda apresentar
a possibilidade de acesso a rede gratuitavd®, o que é bastante recorrente a
disponibilizacdo em escolas, museus, biblioteshsppingse espacos publicos em
geral. Percebemos que o DMD pode promover inclgs@tal. Qualquer jovem ou
adolescente de escola publica, com a posse denuphessmartphonepode navegar
por ambientes internacionais, deparando-se comsitiagles culturais antes “distantes
e impensaveis”. O individuo do arrabalde pode acessfim, o mais refinado espaco

da aristocracia cultural, (Figura 7).

Figura 7 - App Guia de audio (com imagens) de&ludo_ouvre— Paris - Franca

Au_.c_i&)guide L

I-i.;'m—‘-}{‘f;q

Permanent collections
Temporary exhibitions

Information

w7 Q

Fonte: Google play (2015). Apps. Disponivel em:tphit/play.google.com/store/apps?hl=pt-BR>. Acemsp
20 fev. 2015.

b) a possibilidade de viabilizar ofeedback e a avaliagdode maneira instantanea, seja no
ambiente da sala de aula ou em qualquer outro @grmagiue o interesse seja realizar novas
abordagens ou consultas a um determinado contaidl@gssunto € instrumento pedagdgico
valioso. O acesso rapido a varios modos de apeggEntda informacdo e o respectivo
equacionamento do conteuddo com a ponderacdo des,deslstruturacdo de atividades,
comparacao facilitada de respostas permitem a gatzacdo da gestdo de tempo e de
tarefas das mais variadas. Em uma sala de aulatemja abordado seja geopolitica, por



69

exemplo, a ratificacdo de dados geograficos deaisiqu regido, em tempo real, observando-

se seletiva e criticamente as fontes, amplia ayssgxtraordinariamente (Figura 8)

Figura 8 - App Guia de cidades

i mil @ 12:27

Home O

@ BRORE

Ministério das.
Cidades

Busca por municipio

Fonte: Google play (2015). Apps. Disponivel em:tgdi/play.google.com/store/apps?hl=pt-BR>. Acemsp
20 fev. 2015.

c) a capacidade de melhorar a aprendizagem continyzelo DMD se deve certamente pela
acessibilidade possibilitada pelo armazenamentodaldos e arquivos. As pessoas nao
precisam mais ficar presas a microcomputadorestin@zenamento em nuvem off-line
(Figura 9) permite ao DMD acessar quantidade inm@nsll de arquivos. Aplicativos
direcionados a processos de pesquisa habilitana avais a leitura em DMD. Um estudante
de pdOs-graduacao, por exemplo, que resida em ciifetente de sua instituicdo de ensino
pode muito bem acessar, consultar e reler a s&riagre necessidade atividades das aulas

durante o trajeto moradia-universidade.

&g 9 — Armazenagem de arquivos digitais em DMD

08 e wll @ ©@ 12011
A Origem Para cima

/sdcard/download

prensky.pdf
PROJETO_DE_MESTRADO

sousa-9788578791247.pdf

Tese_Integral.pdf

TESE-Giselda-dos-Santos

Tipos-de-Pesquisa.pdf
Fonte: Do autor, 2015.
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d) a mesclagem entre aprendizagem formal e informaé, nos atuais dias, ndo s6 uma
necessidade, mas um atributo da era digital e rdaafgio por multiletramentos. Aplicativos e
0 proprio acesso a internet podem promover compitagao aos estudos em sala de aula.
Um determinado site estipulado por um professol p@vordar um conteudo pode se
desdobrar em uma rede de pesquisa por menpddinks Por uma rede social, por exemplo,
pode também se ter acesso a uma variedadéedgliteis para estudos (Figura 10). ks
naturalmente se complementam e formam um itinerdeo pesquisa, desmistificando

fronteiras daquilo que € formal ou informal, sobdet no ambiente mével digital.

Figura 10 — Rede sodr@cebookem DMD

B ol B & 12h07

& Julio Bernardo Q

ol Curtir | MM Comentar # Compartilhar

@& Julio Bernardo via Acir
Mario Karwoski

DMD em sala de aula !!!

' wﬁ'w 40 Fungdes do

Celular em Sala de
Aula | ExamTime |
Apps Educativos
El celular puede...

ife curtir P Comentar #» Compartilhar

Fonte:FACEBOOK(2015) Julio Bernardo (pagina). Disponivel em: péittwww.facebook.com/julio.ber
nardo. 121>. Acesso em: 22 mar. 2015.

e) a possibilidade de auxilio a alunos com deficiénciaa DMD n&o pode ser ignorada. Os
recursos de ampliagéo do texto/letra, transcrigiterto por voz, por exemplo, (Figura 11 )
readequacdo do texto a portadores de dislexia,oegdlo de ferramentas de audio e
visualizacdo em geral, entre outras possibilidagiesam o DMD a um modo diferencial de

aprendizagem e demonstram que muito ainda podexgkarado e desenvolvido.



Figura 11 - App tradutor com opg@&oaudio — Googl&ranslate

71

Google Translate Google Translate "

Er - 2 par L h0|a |
hello x| &
hola como estas
hola
hello how are you
g
Dictlonary
hello f“i‘ Tam fine thank you
interjection: 1 i
o Estoy bien gracias
2. jcaramba v
3, jale
4. jdiga
5, jolda
g Responder en espanol &

Fonte: Google play (2015). Apps. Disponivel em:tphit/play.google.com/store/apps?hl=pt-BR>. Ace=sp

20 fev. 2015.

f) a maximizacao da relacédo custo-beneficié outro fator a ser considerado. DMD podem

gerar economia, sobretudo se constatar que em ugo aparelho celular, por exemplo,

podem-se armazenar dezenas de livros no formaitaldigigura 12 ), além de vérios outros

arquivos. A economia em papel é relevante. Espaaifente quanto a livros didaticos, deve-

se observar, por exemplo, a cessacdo de servigne comprar, logistica de entrega e

reedicdo em papel. Tudo isso pode ser resolvidosipoples procedimento de atualizagao

virtual de aplicativo, em questao de segundos.

Figura 12 — ApfE-book (livro digital)disponivel em DMD com ajustes para leitura

Os Sertbes

Acesse o nosso catilogo inleiro para haixar gratuito a

nossa nova loja

Euclides da Cunha

Capitulo 1

Euc Cunha

Capitulo 2

Euclides da Cunha

Capitulo 3

Euclides da Cunha

Capitulo 4

Euclides da Cunha

Capitulo 5

Euclides da Cunha

Capitulo 6

Branco sobre fundo preto ®

Preto no branco

Sepia

Carbon

Cancelar

Fonte: Google play (2015). Apps. Disponivel em:tphit/play.google.com/store/apps?hl=pt-BR>. Acemsp

20 fev. 2015.
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Quanto a este beneficio de maximizacdo do custefiméo, € preciso, no entanto,
ponderar a dimensdo ecolégica da questdo. DMD atiemte sdo substituidos
periodicamente por aparelhos com mais recursosaroopespaco de tempo. O DMD, que
hoje é suficiente em recursos, em pouco mais dealws ja se torna sucata digital. Tamanha
€ a quantidade de residuos que seu descarte gepolijticas publicas ndo devem deixar de
empreender solucdes para esse problema.

A Lei n.° 12.305, de 02 de agosto de 2010, qusétunsa Politica Nacional de
Residuos Soélidos (PNRS) (BRASIL, 2010c), prevé em artigo 33 a obrigacdo de os
fabricantes, importadores, distribuidores e coraetes de pilhas, baterias e aparelhos
eletrbnicos entre outros residuos a estruturareimpmementarem sistemas de logistica
reversa, mediante retorno dos produtos apos o elsocpnsumidor, de forma independente
do servico publico de limpeza urbana.

Rozzett (2013, p. 73) aponta quatro possiveis eithpscao descarte dos residuos
relacionados ao DMD, sendo a falta de informacéadlfiauldade de acesso a coletores
especificos, o valor econdmico empregado na corapos esfor¢cos necessérios para se
realizar o descarte, nesse caso, segundo a atgodando para a comodidade do usuario. E
uma situacdo que nos leva a uma encruzilhada:rgastebitantes quantidades de papel ou
gerar residuos eletrénicos. Eis ai um contextsagiucdes sao relevantes desafios.

Mesmo com esse entrave ecoldgico apontado, certarnatras desvantagens podem
ser apontadas pelo uso em escala de DMD. Entretsédoevidentes os beneficiosrdebile
learning Conforme a UNESCO (2013), infelizmente, aindaian parte das politicas
publicas relacionadas as tecnologias em educagdocodsideram os DMD no contexto
pedagogico, negligenciando o potencial de pratieas/olvendo mobile learning
comportamento politico que precisa ser revisto p&io da promocdo da aceitacdo e
viabilizacdo dos DMD na escola em virtude da ofdeaarios beneficios possiveis na pratica
do ensino.

O aprimoramento da apresentacdo do curriculo aseml DMD precisa ainda de
desenvolvimento e estimulo de érgdos de gestaaeC® quecessario e nao esta longe € o dia
em que os livros didaticos e apostilas de ensitard@s customizados como aplicativos em
DMD, o que ja acontece com diversos textos e lidisgoniveis no ambiente digital.

Politicas publicas bem intencionadas com o deseinvento educacional devem
garantir meios para a acessibilidade movel, devenmgver a disponibilizacdo de redes de

livre acesso. O acesso funcional a internet estéinouluso amplo do DMD e aguca sua
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utilizacdo no campo educacional. A acessibilidadsse interim, é elemento de inclusdo e
efetivagdo social. Os DMD estdo nas mé&os das pessaevem ser considerados como
suportes promotores de incluséo.
N&o bastasse o fato de as TICs permitirem que jegasida periferia entrem em
contato com praticas de texto antes restritas aopog de poder, elas ainda
possibilitam e potencializam a divulgacdo dessetosepor meio de uma rede

complexa, marcada por fluidez e mobilidade, queifura paralelamente as midias
de massa. (ROJO, 2013, p.8)

Praticas envolvendanobile learning por conseguinte, comeca a se mostrar e

despontar em projetos e pesquisas, como verengmssacao seguinte.

4.3MOBILE LEARNINGNO MUNDO

A UNESCO vem implementando pesquisas saiabile learningem todos os cantos
do mundo, justamente por estar convicta de queMB® Podem contribuir substancialmente
com o processo de ensino e aprendizagem em todesugsniveis, nas mais diversificadas
localidades. Projeto piloto de grande complexidamemplementando pelo Ministério da
Educacdo do Paraguai em 2011, executando um poodessvaliagcdo de aprendizagem
nacional, em que os estudantes de Ensino Médicmmdspm as questbes por meio de
celulares.

Nessa avaliacdo, gestores politicos paraguaioandeoportunos exemplos de
organizacdo e empenho, sobretudo porque promoveracapacitacdo de professores e
gestores escolares para desenvolverem as compet&Bchicas necessarias para auxiliar
estudantes a se prepararem para responderem aas priav telefones celulares em dia

determinado por meio de um cdodigo de acesso pklace

A avaliacdo se concentrou em Matematica e Lingugeeatura, foi formulada por
professores especialistas em curriculo para abdréas principais de contetdo do
curriculo nacional. O projeto abrangeu estudanbsstiéés primeiros anos do ensino
secungério, entre 300 instituicdes do pais|..lUINESCO, 2012a, p. 25, traducéo
nossay.

8 La evaluacion, que hizo foco en Matematica y Lengliteratura Castellana, fue disefiada por esfisteimen
curriculum para abordar las areas de contenide dal curriculo nacional. El proyecto se dirigiésiudiantes
de los primeros tres afios de escuela secundargCemstituciones educativas de gestion oficialadi® el pais
[...]" (UNESCO, 2012a, p. 25)
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Na avaliacdo do Paraguai, as respostas eram asvtaino mensagens de texto para
uma central de dados do Ministério da Educacdagpara que, em velocidade e praticidade
extraordinaria, processou o0s resultados com redulgfiocustos consideravel quanto a
impressao de provas e logistica de aplicacéo eal, g@ssibilitando ainda ufieedbackem
tempo habil. Conforme se observa no Quadro 1, 8d300 estudantes participantes, 10.000
aproximadamente completaram a avaliagdo, o queahaatencéo positivamente, tratando-se
de um projeto piloto tdo inovador e em um paisitaimericano com caréncias econémicas

relevantes.

Quadro 1 - Iniciativas de aprendizagenveh{Paraguai — 2011)

Nombre: Evaluacién de Aprendizajes a través de Celulares
Pais: Paraguay

Agencia Ministerio de Educacién de Paraguay
responsabile:

Sociols): s,

Fechas: 201

Poblacién obijetivo:

Muestra de 18,000 estudiantes de primero, segundo ¥y tercer afio de

secundaria de 300 instituciones educativas de gestidn oficial
[participaron efectivamente alrededor de 10.000 estudiantes)

Problema que busca | Sistema de evaluacion de aprendizajes con deficiencias (lento,

resalver: costoso, baja eficiencia en el uso de los recursos materiales, humanos
y de loglstica, etcétera)

Descripcién: Piloto de diagndstico de aprendizajes mediante celulares en las dreas
de Lengua y Literatura Castellana y Matemdtica

Objetivos: Proporcionar ventajas en cuanto la utilizacidn de los recursos

materiales, humanos y de logfstica, y en cuanto al costo y la rapidez
de implementacién para la evaluacion de aprendizajes de los
estudiantes a nivel nacional

Tipo de dispositivo No especifica

que utiliza:
Paginas web o s httpfwww mec.gov.pyicmsfentradas/291546-utilizaran-telefonos-
documentos celulares-para-diagnosticar-aprendizajes-en-colegios
consultados: s httpfewew mec.gov.py/cmsfentradas/291554 -destacan-alta-
participacion-de-estudiantes-en-prueba-a-traves-de-celulares
* httpifnoticiariomatematico blogspot.com/2011/05/en-paraguay-
toman-pruebas-con-telefonos.html
*  httpifcelumania.bligoo.com.arfprimera-experiencia-de-pruebas-
con-celulares - content-top
Observaciones y Ninguno
comentarios
adicionales:

Fonte: UNESCO (2012a, p. 60) Disponivel em: <hiip#sdoc.unesco.org/images/0021/002160/216080s.pdf>
Acesso em: 19 fev. 2015

Na provincia de Mendoza, na Argentina, desenvebeeem 2010 um projeto para
facilitar a gestdo escolar via DMD. Por se tramiacea extensa territorialmente e contar com
aproximadamente 50% das escolas localizadas na zoah langou-se a iniciativa de
distribuir telefones celulares aos supervisoreslases do sistema educacional da provincia.
Esses dispositivos, além de possuirem todos ossmcgomuns a tecnologia mével, como
servigo de discagem e mensagem e acesso de bagaaftaam equipados com aplicativos
desenvolvidos especificamente para acessar o sisdlendados do departamento de gestao
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educacional da provincia. Com esse acesso, Osvi&qes escolares passaram a ter a
possibilidade de monitorar dados das escolas, ttanssituacdo escolar atualizada dos
estudantes assim como dos contextos de todas elasestpervisionadas, indistintamente,
com resultados surpreendentes.
Provincia argentina de Mendoza registra progresgpsficativos na melhoria dos
processos de producdo e gestdo da informacdo eédl@hcDesenvolveu-se um
sistema de informatica para monitorar as informagde-line relacionadas com o
status académico dos alunos e as necessidadesudeosehumanos e infraestrutura
das instituicBes. [...] Com esses dispositivossugervisores que visitam escolas
rurais podem se conectar ao sistema diretamengetia ¢o telefone. Embora esta
iniciativa ndo resolva a falta de equipamentos reectividade nas escolas, fornece

uma solucdo temporaria que é eficaz, barata edleirf@plementacao. (UNESCO,
2012a, p. 24, traducdo nossa).

No Paquistdo, pais maculado pelas altas taxasndkalaetismo, sobretudo entre
mulheres, visto que somente cerca de 40% das resllaeima de 15 anos séo alfabetizadas
(UNESCO, 2012b), a UNESCO colaborou com proveddeeservicos de telefonia moével em
um projeto de promocdao da alfabetizacdo de mullmEresieio de telefones moveis.

Um projeto piloto de cinco meses foi realizado c@B0 adolescentes do sexo
feminino em &reas rurais da provincia paquistadesRunjab para examinar o impacto da
alfabetizacdo através de telefones moveis em maghearginalizadas (MIYAZAWA, 2009,
apudUNESCO, 2012b, p. 13).

Apoés a conclusdo de um curso basico de alfabétizags letramentos passaram a
ocorrer por meio de mensagens de textos, com r@oepmisséo e processo de releituras. O
custo do projeto foi de pouco mais de cinquentardd| incluindo o aparelho mévetadset
cartdo SIM e plano de servico de mensagens daadp@ disponivel. Observaram-se
resultados satisfatorios nos exames, com avancdsremde 40%, o que levou a ampliacéo
do programa a 1.250 meninas em outras areas dea#&snjab. (UNESCO, 2012b, p. 13.).

Em Portugal, tese de doutorado de Adelina Mariaea Moura, “Apropriacdo do
telemével como ferramenta de mediacao raobile learning estudos de caso em contexto
educativo”, defendida em 2010 na Universidade damhé@j mostrou-se um referencial

substancial no que tangermbile learninghovos espacos e reconfiguracéo de leitura.

La provincia argentina de Mendoza registra impaesm@mvances en la mejora de los procesos de piddugc
gestién de la informacién educativa. Alli se dedlldrun sistema informatico en linea para monitorea
informacion relacionada con la situacién académdiedos estudiantes y las necesidades de recursuanios e
infraestructura de las instituciones. (...) Corogdlispositivos, los supervisores que visitan dasumirales
pueden conectarse al sistema informatico directtardasde el celular. Si bien esta iniciativa noebs la falta
de equipamiento y conectividad en los establecitogerscolares, provee de una solucion temporategidta
eficaz, de bajo costo y de facil implementaci6MNBSCO, 2012a, p. 24).
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A pesquisa de Moura (2010), apresentada como mpi@ e qualitativa, com
estudos de casos multiplos, abrangeu 68 alunosisiodEMédio (secundario em Portugal) de
duas escolas urbanas, uma publica e uma semipriadatora coletou dados por meio de
inquérito e observacao.

Na pesquisa de Moura (2010), os alunos utilizademmaneira colaborativa seus
proprios telemdveis, explorando suas funcionalidagigs praticas curriculares em espacos
intra e extraescolares, o que revelou adesdo dta@ss satisfatorios, inclusive na
aprendizagem de lingua estrangeira, por utilizarB®D enquanto ferramenta mediadora de

aprendizagem e potencializadora do interesse desoerprocesso de ensino e aprendizagem.

Através dos resultados obtidos, permite-nos concjue este novo “paradigma”
educacional é facilmente aceite pelos alunos. A feeeptividade por parte dos
participantes e o facto de se terem mostrado digeisn para usar 0S seus
telemodveis, neste estudo e noutras disciplinasicclares, significa que as
tecnologias moéveis apresentam enorme potencial @mexto educativo, mas que
ndo esta a ser aproveitado. Quando usamos umanéaTra conhecida e preferida,
como sdo os telemoOveis dos alunos, € menos proegntrar algum tipo de
oposicao. O telemovel é parte da vida do aluno(KMOURA, 2010, p. 506)

Nos Estados Unidos, pais que talvez seja o beoccafldramento de processos
envolvendomobile learning,estudos mostrana busca da integracdo dos DMD com a
autonomia da aprendizagem, tendo-se a leitura @emento basico do processo cognitivo.
A relacdo estudante-dispositivo preponderou sobetagdo professor-estudante.

Bom exemplo norte-americano € a tese de doutodedendida na universidade norte-
americana do estado da Lousiania em 2011, por BaBielstine Pollara,Mobile Learning
in Higher Education: A Glimpse and a Comparison Sifident and Faculty Readiness,
Attitudes and PerceptiohisDesenvolvida com uma complexidade de métodosesantada
como quantitativa e qualitativa e toda delineadarpeio de questionarios e entrevistas entre
0 corpo docente e discente de uma universidadee-narericana, buscou apurar e
dimensionar o entendimento sobmeobile learning Na ponderacao dos resultados apresenta
uma profunda analise pedagodgica da relacdo carghtentre o uso ou nao do DMD no meio
escolar. Desnuda, no entanto, o apreco ao desaficarater de inovagéo.

Embora o uso de dispositivos moéveis seja, para osiuinhecessario para a

sobrevivéncia na sociedade em geral, os telefodegimestdo ainda proibidos em
muitas salas de aula em instituicBes de ensinaisup8e esta dicotomia continuar,
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no entanto, existindo entre a sociedade e a edmcagéno € que a educagdo, no
final das contas, sobressair-se-a4? (POLLARA, 2012, tradug&o noss&).

O desenvolvimento das tecnologias moveis é gldbad.isso mesmo, deve ter suas
peculiaridades em cada pais, somadas a questdéss sec econdbmicas. Em paises
desenvolvidos, entretanto, processosrimile learningse encontram bem mais maduros e

avancados. No Brasil, como veremos, demonstra ogepso em amadurecimento.

4.4MOBILE LEARNINGNO BRASIL

O que se percebe emobile learningno Brasil € que em todos os niveis de formacéo,
seja da Educacdo Béasica e do Ensino Técnico a E&tmc&uperior, quando ha bons
resultados é em virtude de o professor se portarocpromotor de novas experiéncias,
instigando o processo de ensino e aprendizagem.

Estudo realizado em escolas de Educacdo Basicastadoede Goias, visando a
compreender o uso do DMD pelos alunos no ambiestela extrassala, observou, por trés
meses, 0 comportamento deles. Com posterior gnésitoaplicado a 1.022 alunos e diante
de uma realidade em que ainda ha muitas restriegess quanto a utilizacdo do DMD na
escola, inferiu-se que é preciso equalizar e regalaa relacdo entre celular, sala de aula e
gestao politico-escolar, sendo necesséria a icistitalizacdo do uso do DMD na pratica
oficial pedagodgica.

Evidencia-se nesse estudo que o envolvimento eoletm a adeséao de professores,
alunos e gestores é um desafio e um ponto de paudéich a aceitacdo, a formacdo de novas
concepgOes, concatenadas com as geracdes quecaolan como instrumentos de insercao
social. “Com os celulares sempre por perto, osnewestdo imersos num ecossistema de
comunicacao multimidia, com experiéncia culturfish e descentrada que ocasionam (sic)
conflitos dentro e fora da sala de aula.” (MARTRO14, p. 8).

Pesquisa relevante em Curitiba, realizada entriegsores de escola publica, revelou
trés realidades entre os professores: aquelesagumitgalmente contra o uso de celulares em
sala de aula, aqueles que néo se importam, magee&o nenhum atributo pedagodgico nesse
tipo de dispositivo digital e aqueles que traballtamda e eventualmente com o celular em
questao (BRITO; MATEUS, 2011, p. 7).

19 Although the use of mobile devices is, for mamgcessary for survival in mainstream society, mopilenes
are still banned in many classrooms in institutekigher education. If a dichotomy continues tostkietween
society and education, however, how will educatititmately fare? (POLLARA, 2011, p. 2)
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Em Cuiaba, no primeiro semestre de 2013, o govemmicipal comecou a
disponibilizar sistema de lousas digitais integsadm tablets para alunos do Ensino
Fundamental, pelo projetorablet o mundo em suas maos” desenvolvido pela Seaetari
Municipal de Educacédo, contando inclusive com &mianto intensivo de professores
(DUARTE, 2013), procedimento que foi o diferengata a execucao do projeto.

Duas pesquisas na area de saude caminham no séatmovar a versatilidade e os
frutos envolvendanobile learning A primeira, na Escola de Enfermagem da Univedgdio
Estado de S&o Paulo - USP, desenvolveu e avalioaplicativo §oftwarg multimidia para
telefone celular, com a finalidade de mensurargd@s/enosa central, com resultados que
apontaram para a viabilidade do desenvolvimentdizagdo desse recurso digital a agregar a
pratica pedagogica ampliacdo da aprendizagem rtextorclinico.

Considerando-se as dificuldades dos estudantesealizacdo do procedimento
mensuracdo da PVC, que apesar de rotineiro é campdeutilizacdo de recursos

digitais dinamicos e interativos se mostra comeradttiva para incrementar o
processo de aprendizagem. (GALVAQO; PUSCHEL, 201218)

A segunda pesquisa, publicada na Revista Brasilier Anestesiologia, discorre a
respeito da utilizacdo dtablet no ensino da disciplina de Anestesiologia. EsseDDaé
mostra na pesquisa como computador portatil poelércia, com capacidade substancial de
armazenamento de dados, leituras precisas e inféeaacom consideravel capacidade de
interacdo com o conteudo da disciplina.t&bletparece oferecer um curriculo mais acessivel
e interativo para o usuario do que o papel, penddtique o residente possa visualizar
diretamente os dados relevantes, artigos ou imagaisNAKA et al., 2012, p. 221).

Fator a ser considerado na utilizacdo de DMD dedabde aplicativos instalados.
Essessoftwaressdo 0s responsaveis diretos pelas condigcbes faisr& utilizacdo no
complexo escolar. A funcionalidade dos aplicatigadecisiva. As ferramentas possibilitadas
nessessoftwaresdeterminam a intensidade das possibilidades peizag Softwaresbem
elaborados podem, como ja afirmado, permitir ao Dddzonfigurar como Ambiente Virtual
de Aprendizagem moével, com capacidades analogadeasicrocomputadores com o
diferencial da mobilidade.

Nas areas de ciéncias exatas, processomalsle learningtambém se afirmam
exponencialmente. Pesquisa descritiva denominadali®e do uso do celular no contexto
educacional”, envolvendo alunos de um curso daedietura em Matematica traz, sobre o uso
do celular em sala de aula, oportuno balan¢o aspectos positivos, como o0 uso de diversos

aplicativos como ferramentas de ensino, e aspewtgativos, como eventuais distracdo e
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falta de maturidade para se utilizar o DMD na hemda. Essa pesquisa aponta, no entanto, a
viabilidade dos DMD em sala de aula, evidenciande @ uso de equipamentos com
diversidade de funcbes, como smartphonesé ocorréncia de inclusdo social. “Entende-se,
entdo, que, se utilizados adequadamente, esse®sithaps também podem trazer
contribuicbes para agbes educacionais.” (BATISTAREELOS, 2013, p. 9).

Em outro estudo, envolvendo o uso do celular ctermamenta pedagdgica no ensino
de Calculo Diferencial e Integral, comprova-se eessidade de envolvimento entre professor
e aluno na pratica dmobile learning avaliando continua e criticamente a utilizacds do
aplicativos como complementacéo eficiente de unjucdo de acdes pedagogicas diante do
conteudo. “Os alunos, em geral, tiveram posturggoesaveis e participativas, utilizando tais
recursos como instrumentos mediadores da apremhza(BATISTA et al., 2011, p. 9).

Pesquisa de doutorado com foco nas potencialidatbesuso do celular no
desenvolvimento de habilidades linguisticas norenaprendizagem de Lingua Inglesa no
Estado do Piaui explorou a percepcdo dos alundsipantes em atividades pedagogicas
mediadas pelo uso do celular. Na ocasido, procseodentificar qual a melhor maneira de
promover o letramento visual critico no processgndo/o via DMD.

E evidente neste estudo a responsabilidade deofespor reunir condigdes para
efetivar o processo de ensino e aprendizagem,izgua pratica pedagdgica e promover o
aproveitamento denobile learningem sala de aula e no contexto do ensino de linguas
“alunos tém competéncias tecnoldgicas, mas naoidérm do modo como devem usar 0S
recursos da tecnologia no ensino-aprendizagemngdeds” (COSTA, 2013, p. 127).

No Piaui, visualizou-se que o DMD maximiza a a@digi de habilidades e
competéncias linguisticas, favorecendo o tempoespaco de estudo, numa promocao de
flexibilidade ndo ocorrente em paradigmas trad@i®rde ensino. “Qlesigndas atividades
incentivou os alunos a praticarem o inglés comwinceal tanto no modo oral como no
escrito, dentro e fora da escola.” (COSTA, 2013,28).

Um pertinente exemplo de multiletramentos via DMDpesquisa envolvendo alunos
do Ensino Fundamental no Estado do Ceara, que immbédolescentes a digitarem resumos
limitados a 121 caracteres e enviarem via DMD esitreas aulas de Lingua Portuguesa. Essa
atividade, além de concretizar um processo detasoeiescrita e autoavaliacdo, conduziu 0s
alunos a relagcédo entre o aprimoramento da integdet textual e ampliacdo do poder de
sintese de maneira eficaz. “Nesse sentido, defipastios alguns mitos e utilizamos esse
aparelho tao atrativo para os alunos como recwedagogico.” (PINHEIRO; RODRIGUES,
2012, p. 126).
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E € nesse contexto de processos inovadoresrabile learningque idealizamos uma
pesquisa aplicada, com uma abordagem e andliséatjyal como veremos na préxima

secao.
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5 METODOLOGIA

Ao se buscar a realizacdo de uma pesquisa envalteitgra, a primeira perspectiva a
ser considerada foi a de planejar atividades vatigdira a pratica em si, sobretudo devido ao
contexto digital interativo, possivel na pratica lddaura em dispositivos moveis digitais.
Outro fator considerado foi permitir aos particifggnse ambientarem com o itinerario da
pesquisa, fomentando uma participacdo natural tev@&fenum contexto real de escola e de
vida social.

Buscou-se a interagdo nas préaticas de ensino jestanpela consonancia com a
pedagogia dos multiletramentos e com os processésrshacdo em conformidade com a era
digital. A abordagem qualitativa atendeu as amalisdbre as praticas de ensino
desenvolvidas, sobretudo no contexto do I6cus dguiea bem como de seus participantes,

como veremos adiante.

5.1 LOCUS DA PESQUISA E SEUS PARTICIPANTES

A Faculdade de Medicina do Triangulo Mineiro (FMYKi fundada em 27 de abril
de 1953. Foi federalizada em 1960. Oferecia na&ppenas o curso de bacharelado em
Medicina. Em 1989 passou a oferecer o curso deabalelldlo em Enfermagem e Obstetricia;
em 1999, o bacharelado em Biomedicina. Em 2005 trloisformada em Universidade
Federal do Triangulo Mineiro (UFTM) e, em 2006, gmas a ofertar o curso de Licenciatura
em Letras com habilitacdes em Portugués - Ingiesreigués - Espanhol (UFTM, 2013).

O inicio do Curso de Letras na UFTM veio inaugwara nova era na instituicao,
inclusive por ser o primeiro curso na area de hamae especifico de formacdo de
professores. Com o curso de Letras também foramantgmos em 2006 os cursos de
bacharelado em Terapia Ocupacional, FisioterapNuteicdo. Posteriormente, a partir do
Programa de Apoio a Planos de Restruturacdo e B&patas Universidades Federais - Reuni
- também foram implantados os cursos de Licen@atim Fisica, Quimica, Matematica,
Ciéncias Biologicas, Geografia, Historia, bachatelam Servico Social, Educacéo Fisica e
Psicologia. Por ultimo, em 2010, sete cursos derdmayia passaram a integrar 0s cursos de
graduacéo oferecidos, totalizando 24 cursos e deaik 300 vagas por ano (UFTM, 2013, p.
15)

A FMTM foi elevada a universidade em 2005, poronga Lei n.° 11.152 de 29 de
julho de 2005 (BRASIL, 2005). A universidade atetato o pais, mas em maior parte Sao os
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municipios do sul do Triangulo Mineiro e do norte estado de Sdo Paulo que recorrem a
instituicdo para ingresso na Educacao Superior.2Btb, houve abertura de campus em
Iturama — MG, com iminéncia de outro campus em AraMG.

Retomando o Curso de Letras, desenvolve-se emseiteestres. Os egressos saem
licenciados e habilitados para a docéncia em linguduguesa e na lingua estrangeria
escolhida: inglés ou espanhol. As aulas ocorrerumo noturno, em edificacdo denominada
como Centro Educacional (CE), local que reune angadas salas de aula da UFTM. O CE
possui uma sala de aula adaptada como laboratérimfdrmatica, com aproximadamente
trinta PCs interconectados a internet. O prédiq ts#ém do andar térreo, mais trés andares e
conta com a existéncia de outros laboratorios épes de outras areas de ensino. Espagos
como a biblioteca e a reitoria se encontram disgamio CE. O uso do laboratorio de
informatica é feito via agendamento prévio e candisponibilidade.

Fato a ser considerado, e que de certa maneuxetrrelevantes dificuldades a
realizacdo desta pesquisa, foi a impossibilidadeacksso a redwi-fi. Ha visivelmente
instalagdes no decorrer dos corredores, perceptivddém pela busca de sinal de reddi
dos DMD. Essa infraestrutura, entretanto, ndo €rdidla para os alunos, sendo restrita para
alguns poucos professores. As justificativas paragacédo tdo pouco se mostram plausiveis.
As salas de aula do CE sao equipadas com estrdeurprojecéo. Os professores tém
disponivel o empréstimo dwtbooksmas sem rede. O acesso a rede é possivel natdxhlj
mediante solicitacdo prévia e cadastro, mas commado, fica localizada em outro prédio,
distante cerca de 300 metros do CE.

A universidade apresenta algumas dificuldades iodraestrutura tecnoldgica. Ainda
assim consegue oferecer cursos de pos-graduatticensue stricto sensu A instituicdo
também se movimenta com projetos de extensdo. tQuam nivel de formacdo dos
professores, ndo s6 do Curso de Letras, mas de mpaite dos demais cursos, possuem
doutorado e trabalham no regime de 20 ou 40 h@asusais, mas a maioria, cerca de 300
docentes, atuam em regime de dedicacao excluswaNIJ2013)

A turma do Curso de Letras escolhida para padgép nesta pesquisa € a do primeiro
semestre (e periodo) dos ingressantes de 2014(RieHmsualidade na escolha, mas foram
identificadas duas vantagens para se envolverenurcal o idealismo de quem sonha uma
formacdo na Educagao Superior, sobretudo na fownalgh professores, e o fato de
recentemente terem sido em sua maioria alunos neaEdo Basica. Com excecdo de uma

aluna com mais de 50 anos, a média de faixa dthde 21 anos.
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No primeiro contato com o0s alunos houve apreséotaga pesquisa e uma
contextualizagdo das NTDIC com a realidade deleganto ex-alunos da Educacéo Basica,
atuais alunos da Educacédo Superior e em breveofupnofessores da Educacdo Basica ou
ainda alunos da pos-graduacéo. Foi realizada wdeito Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (ANEXO A), que foi explicado poenorizadamente. Todos os 21
alunos aceitaram participar da pesquisa e assinardiermo de Consentimento Livre, apés
Esclarecimento (ANEXO B). Esta pesquisa, inicialteemtitulada “Formacéo docente na
pedagogia dos multiletramentos: leitura em dispast méveis digitais”, foi devidamente
apresentada ao Comité de Etica em Pesquisa comtseranos da UFTM e autorizada sob o
Parecer n.° 1.170.279.

Os critérios para participacao foram a aceitacagandicipacao, a frequéncia e a
matricula regular na disciplina de Lingua Portugugsdo primeiro periodo. O professor
responsavel pela disciplina, orientador desta psagusupervisionou e acompanhou o
desenvolvimento das praticas de ensino. Ndo hodeatificacdo pessoal dos alunos
participantes, quando muito por meio das ultimdsadeiniciais dos nomes. Imagens e
fotografias também observaram esse detalhe.

Os alunos nao tiveram nenhum gasto financeiro. $¢8exigiu nem que a posse do
DMD fosse condi¢cdo para participacdo, dado o cudanteratividade e colaboragéo no
processo de execucdo da pesquisa. Todos se aprasgnéntretanto, com o celular, alguns
com mais recursos que outros. Todos participaatéaziam esse tipo de DMD como objeto
comum, de uso diario, como um reldgio ou peca denrentaria. Tal cenario contribuiu para

a realizacdo de uma pesquisa efetivamente aplicada.

5.2-DO TIPO DE ESTUDO

Esta pesquisa parte de estudos teoricos, aportandon fontes bibliogréficas e
documentais, ocasido em que fundamenta sua basé¢ipiea situagdo em que, entre varias
possibilidades, a fundamentacédo tedrica passavaleecomo referencial para a analise dos
dados, devidamente relacionados com os objetivos@ntexto de investigacao (VILACA,
2010).

Entretanto, diante da aplicabilidade, de um viégpuhtica, esta pesquisa tem em sua
natureza o foco em redimensionar conhecimentoxzigéeates, transforma-los e ressignifica-
los mediante novas praticas e novas conjecturamplieacdo. E, pois, predominantemente,

uma pesquisa de natureza aplicada. A relagdo @alégtre a producdo de conhecimento e a
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aplicacdo de seus resultados vem ao encontro alédéide de “contribuir para fins praticos,
visando a solu¢do mais ou menos imediata do pr@biroontrado na realidade” (BARROS;
LEHFELD, 2000, p. 78).

Fato a ser observado € a dimensdo das formas alieagdo e constatacdo de
resultados da pesquisa aplicada, como ratificac¥il@2010, p. 65), ao afirmar que “ao
contrario da pesquisa tedrica, investigacfes derewd aplicada apresentam complexidades
metodoldgicas e éticas muito complexas”. Pesqu&caala, assim, entende-se como
direcionada para utilizacdo de conhecimentos jatexies na reformulacdo ou aquisicdo de
novos conhecimentos tendo em vista a busca daagfizeou resolugdo de problemas que
movem a pesquisa.

Quanto aos objetivos que norteiam a pesquisa, m@mbaparecam elementos de
pesquisa exploratoria, como levantamento bibliogpédé analise de exemplos pertinentes ao
tema, percebemos a predominancia de pesquisa aw@ictendo em vista que conforme Gil
(2002, p. 42), “essas pesquisas tém como preocoipaeydtral identificar os fatores que
determinam ou que contribuem para a ocorréncigfeld@menos. Esse € o tipo de pesquisa
que mais aprofunda o conhecimento da realidadequpoexplica a razdo, o porqué das
coisas.”

Do ponto de vista da abordagem, esta pesquisa,rampoesente dados numéricos e
em varias circunstancias chegue a se valer defgssenta predominancia de enfoque
qualitativo. E providencial atentar para o fatogie essas duas abordagens ndo se excluem,
complementam-se. Como afirma Minayo (1993, p.24¥)eStudo quantitativo pode gerar
guestdes para serem aprofundadas qualitativaneenieg-versa”.

Ficou visivel, porém, no decorrer das praticasrd#ne e seus registros, um processo
macro de interpretacdo, a necessidade de avaldaamntexto e a aproximagado entre as
acOes da pesquisa e do pesquisador, o que foi Soipdével para a compreensao dos
resultados. Ratificou-se que a abordagem quaktatisa “aprofundar a complexidade de
fenbmenos, fatos e processos particulares e egpscife grupos mais ou menos delimitados
em extenséao e capazes de serem abrangidos intensa(hiNAYO, 1993, p. 247).

André (2008, p. 24) evidencia que é possivelzaajpesquisas utilizando basicamente
dados quantitativos, sobrepondo-se na analise sldas®s, entretanto, um quadro pessoal de
referéncias e valores. A autora afirma que por tldsperguntas, por mais sucintas que
parecam, sempre ha marcas de subjetividade e w&a ividividual de mundo.

Fato observado foi que a analise qualitativa dernmaces € ligeiramente mais

complexa e talvez, por isso mesmo, mais surpre¢md=mao menos significativa. Como
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adverte Demo (1982), quando entramos na esferatajiva, entramos num “pantanal
praticamente indevassavel’. Chocam os subjetivisrassideologias, as expectativas, as
intencdes, os conflitos e outras "filosofias". Eitmuwlificil observar todas essas dimensées e
as falhas de avaliagcdo podem estar na observa@doos fatos em si.

O carater qualitativo desta pesquisa foi um pracesarcado pela naturalidade dos
fatos, sem envolvimento de manipulacdo de variaueisatamento experimental, 0 que vem
ao encontro de André (2008):

(...) € o estudo do fendmeno em seu acontecer ahatQualitativa porque se
contrapBe ao esquema quantitativista de pesquisa (livide a realidade em
unidades passiveis de mensuracdo, estudando-asaswnte), defendendo uma

visdo holistica dos fendmenos, isto €, que levecenta todos os componentes de
uma situacdo em suas interagdes e influénciasroeeip (ANDRE, 2008, p. 17).

O processo de busca de dados passou por uma @g@Emiprévia, comprovando-se
gque a pesquisa de cunho qualitativo exige o plamj#o pormenorizado e a analise critica e
descritiva dos dados, considerando 0 contexto dasicgs de ensino, evitando-se a
superficialidade na ponderacdo e na compreensacedokados. Entretanto, a flexibilizacao
no decorrer da obtencédo desses resultados foi eatidade, um diferencial para o éxito da

pesquisa em sua macrocontextualizagéo.

5.3 - PROCEDIMENTOS TECNICOS E DELINEAMENTO

Além do ja mencionado suporte bibliografico e doental, a interacdo entre
pesquisador e pesquisados, numa relacdo homogéneaddr, foi a base desta pesquisa, 0
que permitiu encontrar elementos que apontem pam@raximagdo com a pesquisa
participante. Lakatos e Marconi (2003) elucidam queprocedimento participativo se
caracteriza primeiramente pela participacao regaesquisador com a comunidade ou grupo,
incorporando-se a ele, confundindo-se com eleptéeimo quanto um membro comum, que
esta estudando e participando de suas atividadesiso

A pesquisa participante busca a identificacdo iatate entre sujeito e objeto,
eliminando a caracteristica de objeto. A populagésquisada € motivada a participar da
pesquisa ativamente, produzindo conhecimento evintl no meio. A pesquisa torna-se
instrumento que possibilita aos envolvidos no psceconstruirem o préprio caminho de

aprendizagem e descobertas. Ao pesquisador “estrahg cabe identificar-se
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ideologicamente com a comunidade, assumindo syzogte politica, a servico da qual se
coloca a pesquisa (DEMO, 1982, p.27).

Na pesquisa participante, o envolvimento ocorreuramente, sem marcas de
hierarquia, o que de fato se sucedeu durante &isgwd@le ensino executadas. A figura do
pesquisador se mesclou com a dos participantesoagsea pelos resultados teve como
caracteristica marcante a unidade de ideais. Pwoo dado, também, caminhou-se ao
encontro de que “o objetivo inicial seria ganharoafianca do grupo, fazer os individuos
compreenderem a importancia da investigacdo, setao® seu objetivo ou sua missao”
(LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 194). O que afirmam assautoras foi 0 que se pretendeu
e se alcancou.

E fato que se percebe que esse tipo de procedinmestodoldgico requer do
pesquisador atencao redobrada como foco da pesgalsando se cair em senso comum e
ndo se perder a objetividade. Salutar é, no entguoi® diante de um tema recente como a
leitura em DMD, que requer um tratamento dindmic@revocativo, torna-se viavel a
cooperacao participativa também porque a “pesquadicipante mostra-se bastante
comprometida com a minimizacéo da relacao entrgetiites e dirigidos” (GIL, 2002, p. 55).
Buscou-se, acima de tudo, a naturalidade no procegsstigativo.

Fato que chamou a atencao foi 0 envolvimento enotde discussfes apoés realizacao
das praticas de ensino, registrando-se num mondnfeedbackreciproco entre todos os
participantes, num contexto de aprendizagem spai@k e democratica, como bem definiu
Gil (2002, p. 151, grifo do autor):

os dados obtidos na fase anterior conduzem a fagéalde problemas. Estes, por
sua vez, passam a ser discutidos pelos particpalaepesquisa. Constituem-se,
as_sim,, f‘grupos de estudos” para a analise critiza globlemas considerados
prioritarios.

Na realizacdo das praticas de ensino, o que Bealente foi a afinidade da pesquisa
participante com a pedagogia dos multiletramentaogrcadas por processos interativos e
emancipatorios, estimulando a formagdo de autonomuimm processo estimulante de
colaboracéo.

Durante o decorrer de todas as atividades emdsataula, realizamos constantemente
anotacdes, que nos foram Uteis como um diario mgpaaNesse ponto, podemos ressaltar que
h& também uma aproximacdo dessa pesquisa comdw etlcampo, por ter focalizado uma
comunidade, no préprio local de ocorréncia dossfatam processo de observagéo direta em

uma acéao pessoal do pesquisador (GIL, 2002, p. 53).



87

Para sua efetivacdo, esta pesquisa utilizou oggimentos metodoldgicos elencados
na subsecao seguinte.

5.4 DOS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa foi delineada em um espaco deaeatizgradativo, com comparacao de
resultados entre a caracterizacao inicial do sujgié a percepcdo posterior as praticas de
ensino. Para chegar a essa analise, foram utibzddis questionarios, um aplicado logo no
inicio das atividades, apds o preenchimento do T@L&utro ao término de todas as préticas,
com a finalidade de se observar mudancas de pantasth e amadurecimento, ou néo,
durante o circuito de praticas com os DMD.

ApoOs o questionario inicial de caracterizacao dgsites participantes da pesquisa,
gue nesse primeiro momento foram 21, ocorreram &Edicas em sala de aula,
intercaladamente com as aulas da disciplina deuaifprtuguesa |, a fim de nao prejudicar o
planejamento recorrente das aulas e ndo comproogtiFmais contetudos da disciplina. Seis
praticas foram implementadas com os participantesante os meses de setembro a
dezembro de 2014.

Cinco das seis praticas ocorreram a partir daditivika sala de aula em grupos, que se
alternaram em sua composi¢ao no decorrer dos giasosoltados para as atividades. Todas
as praticas, no entanto, encerravam-se num prodessacializacdo coletiva.

Concomitantemente ao periodo de execucdo dasgw&in sala de aula, foi criado
um grupo na rede sociélacebook com a intencédo de se estabelecer um camdihe de
comunicacdo com 0s participantes, ao mesmo tempoofiando como suporte de textos e
links para as atividades da pesquisa em geral.

As préticas, seus resultados e a discussdo a gart@malise dos resultados com o

entrelacamento referencial-tedrico seguem na prési@gao.
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6 DAS PRATICAS, RESULTADOS E ANALISE

O primeiro questionario aplicado (APENDICE A), coquestdes de mudltiplas
escolhas, com 21 respondentes, visou a tragar dihdues participantes quanto as NTDIC e
a recepcdo dos DMD no processo educacional e eandsalaula. Na primeira questéo,
conforme ilustrado no Grafico 1, ja se evidenci® @s tecnologias exercem relevante
influencia na vida dos participantes, observand@isela que a questdo relacionou vida
pessoal, profissional e estudantil, tentando “aaraa relagdo tecnologia-sociedade, relacéo
esta percebida cada vez mais como emergente nextmatual.

Gréfico 1 - Influéncia das tecnologias na vida pessoal, profissional e
estudantil, em escala de 0 a 10.

m9all

m/as8

w4 ab

m0a3

Fonte: Elaborado pelo autor, 2015.

Na segunda questdo, quando indagados sobre o gaeaogssam no computador,
eliminando-se a resposta ‘e-mail’, por entender sgrga um tépico comum a todos, nove
responderam que utilizam computador na maior pagvezes para acessar redes sociais,
cinco responderam pesquisas aleatorias, quatrarmdsmm estudo e trés responderam
trabalho. Indagados em outra pergunta sobre qua& secial mais acessam, acEbook
obteve 20 escolhas, com apenas indicacdo parstagram o que demonstra o potencial de
acesso da rede social norte-americana.
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Quando questionados quanto ao uso da rede sociaMid em relacdo ao PC, trés
responderam que acessam apenas no DMD, seis aimrecessar aproximadamente 50%
das vezes em cada um, seis responderam acessatoraparte do tempo no DMD e seis
participantes responderam acessar na maior partengoo no PC. H4 igualdade em trés
respostas, mas como uma delas remete a 50% dwWBWID e 50% de uso no PC, podemos
facilmente inferir que o acesso da rede social M bem mais recorrente, ratificando sua
praticidade e mobilidade, o que nos leva tambérreeper que, se o DMD é o mais utilizado
para acessar a rede social, pode naturalmente nasdrépara outras finalidades.

Quando os participantes foram perguntados sobrecipal vantagem do uso
educacional do DMD, ndo se apurou uma especificeenés respostas bem equilibradas
apontam uma leve tendéncia para a praticidade,attmmrespostas, enquanto mobilidade foi
marcada por sete respondentes e acessibilidadseorNinguém marcou a op¢ao “ndo ha
vantagem”. Se aprofundarmos, no entanto, no podgséa praticidade, veremos que ela se
mostra em virtude de uma variedade de outros ftoe&acionando entre eles a facilidade de
acesso e a prépria mobilidade do DMD.

Caminhando para a recepg¢ao dos participantes ait@sjp processo da leitura nos
DMD, perguntados sobre a consideracao sobre laitreiberespaco e em arquivos digitais,
nenhum participante assinalou a opcao “pouco Viaugl marcou a opc¢ao superficial, quatro
assinalaram muito viavel e dezesseis marcaramdsmasiviavel o processo. A resposta veio
confirmar a principio a ideia de viabilidade daue no ciberespaco e em arquivos digitais.

Com a finalidade de limitar o processo de leitnoadispositivo mével digital, sua

Gréfico 2 - Consideracao sobre a leitura por meio de DMD.

m Nao, é desconfortavel.
Sim, sempre.

Dificil, a disperséo € enorme.

m Possivel, desde que haja foco.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2015.
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viabilidade e possibilidade de aprendizagem efetos participantes foram questionados
sobre as condi¢cdes de leitura no DMD (Gréfico 2)mCas respostas dos participantes,
pudemos ratificar a ideia de viabilidade, condiede, entretanto, a preocupacdo com a
necessidade de concentracdo no processo, o0 “f@ara’@éxito da aprendizagem, o que pode
nos indicar ainda um principio de inseguranca, ceesivel, diante de préaticas ainda
recentes.

Deve ser ressaltado que um questionario iniciaagacterizacao de sujeito pode estar
eventualmente sujeito a falta de informacdes quantiema. Outro aspecto fundamental deve
ser a vigilancia do pesquisador para nao influenaas respostas, procedimento que
adotamos, com o intuito de se apurar o contextaeeantendimento dos participantes.

Ao se empreender uma pesquisa sobre um temaoredac a leitura, cuja analise
perpassa o desenvolvimento do processo cognitav@@nsecutiva formacéo e utilizacao de
habilidades e competéncias, é necessario ponderarsérie de fatores que influenciam a
obtencédo e a mensuracéo de resultados, o quetdercaneira nos mostra, ao olharmos para
as Ultimas décadas, que “0 debate sobre TICs neag@lo tem ocorrido tardiamente na
formacdo do licenciado, mas avanca, tanto sociahtgu profissionalmente” (RIBEIRO;
ALVARENGA, 2010, p.1).

O desenvolvimento da leitura e da capacidade teEneéimento e interpretagdo no
processo de ensino e aprendizagem se faz por raedtethentos individuais e sociais, seja
ela em papel, suporte digital estatico (PC) ou eMDD observadas suas respectivas
peculiaridades. Leitura, no entanto, € semprarkeito que se muda sao os géneros, 0s tipos
textuais, os suportes e as formas de apresentagao.

Essas mudancas demonstram justamente um circuitvadeformacdo pela qual
passam os textos em uma diversidade de novos sspe surgem a cada dia. O processo de
aquisicao da informacdo néo se altera, embora slgabitos necessitem de ser recriados ou
originados. O relacionamento com o universo darimégdo, esse sim, pode se alterar,
sobretudo diante dos amplos ambientes da era Idigitora mdveis e mobilizantes.
InquietacBes e novas experiéncias caracterizampessesso, Como veremos nas praticas que

Se seguem.

6.1 DAS PRATICAS

ApoOs o questionario inicial de caracterizacao dgsites participantes da pesquisa,

ocorreram as praticas em sala de aula, intercakxtancom as aulas da disciplina de Lingua
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Portuguesa |, como ja afirmado, para néo prejudicalanejamento semestral das aulas. Ha
de se confirmar que de fato os participantes adaria pesquisa espontaneamente, com
consentimento, sem atribuicdo de notas ou pernama®gas. Nem por isso deixaram de se
empenhar no processo. O idealismo do sujeito quergede a ingressar na Educacao
Superior e se firmar em uma graduacao exclusivarearia formacao inicial de professores
ficou evidente.

A sala de aula, durante cinco praticas, foi ddadem quatro grupos, com 3 a 6
participantes cada. Nem sempre 0s grupos trabathavan as mesmas préticas. De maneira
geral, as atividades foram sistematizadas comdralus Figura 13, iniciando-se com uma
proposta que motivava 0s grupos que, fomentadoss pekesquisadores, produziam
entendimentos a partir das pesquisas em si e delisowssao entre o grupo. Os momentos de
socializacdo/discussao geral ocorriam posterioren@ntodas as praticas, sem excecao, e
sempre se realizaram coletivamente.

As praticas seguem, sendo discutidas e analisadasuetna em sua subsecdao.

Figura 13 — Estrutura das praticas de ensino

‘ PROPOSTA — CONTEUDO - MOTIVACAOQ ]

GRUPO A GRUPO B GRUPO C GRUPO D

PESQUISADORES € & FOMENTACAOQ

t DISCUSSAOQ

|

SOCIALIZACAO DE DUVIDAS,
ENTENDIMENTOS E SABERES

Fonte: Elaborado pelo autor, 2015



92

6.1.1 Viabilidade da leitura em papel ou em dispasro movel digital

Nessa primeira pratica, os 21 participantes diamdise em quatro grupos. Dois

grupos receberam aleatoriamente a missdo de remp6Rdr que a leitura em papel é

viavel?” enquanto aos outros dois grupos foi petapm “Por que a leitura em dispositivos

moveis digitais é viavel?”. Em comum acordo forastipeilados 50 minutos para o

levantamento de respostas.

Ha de se observar duas ocorréncias nessa pratida,que o pesquisador circulou

entre os grupos a todo momento, mesclando-se apadiipando ativamente, estimulando

veladamente sem, no entanto, influenciar nas reapdSutra observagédo € a de que, embora

0s assuntos abordados tenham discorrido diretarsehte livros, revistas, jornal em papel e

DMD, néo se utilizaram esses objetos.

Apbés o término, cada grupo expds suas respostasnedebate fecundo foi

empreendido, com apontamentos socializados, corfefntese no Quadro 2.

Quadro 2 - Fatores de viabilidade da leitura pgioste

Em Papel

Em DMD

- ajuda a manter o foco e a concentragao;
- mais pratico para aqueles individuos (
ainda tém dificuldades com as tecnologias
- mais funcional para anotacgoes;

- maior segurancga quanto a fidedignidade
fontes de pesquisa;

- ndo precisa de baterias ou recursos elét
ou afins;

- maior aceitacao por parte das geracoes

maduras.

- agilidade, rapidez, desde que
juaterconectado;
;- maior possibilidade de inclusdo sog
(ubiquidade);
dasensacao de reducéo de custos;
- potencializacéo da leitura intertextual;
iegsaticidade;
- mobilidade;

mansaior aceitacdo entre geragcdes mais jove

ial

Fonte: Elaborado pelo autor, 2015.

E importante ressaltar que 0s grupos se entusiasmenm as respostas e que cada

um alcangou seu objetivo, elencando vantagenssgarauporte textual:
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A leitura em dispositivo moével digital é viavel qda observamos que a velocidade em se
chegar ao texto é na maioria das vezes maior. N@mpee 0 texto impresso acessivel é o que
a gente precisgGrupo A)

Os DMD podem ser mais praticos em muitos casos,lenasn papel ainda € mais gostoso.
(Grupo B)

Ler em papel estimula a busca mais profunda sobterchinado assunto, uma vez que nos

DMD basta jogar um trecho do que vocé precisa en@éontra superficialmente. (Grupo C)

A pesquisa sobre varios assuntos ou varios porgossia sobre uma pesquisa sdo bem mais
facilitadas no DMD. (Grupo D)

Precisamos considerar que avaliar a viabilidadkitlzra, tanto em papel quanto em
DMD, precisa ser analisando-se exclusivamente degtm atual, tentando-se neutralizar
quanto a julgamentos de tradicbes e habitos passadsim como evitando projecoes
exageradas do futuro.

Ndo ha como omitir, entretanto, que o DMD apresaitsalmente capacidades
potenciais de acesso a textos disponiveis humespaco antes inimaginavel e que estes
aparelhos tém ainda a capacidade de armazenava@squno formato digital. Outro fato
consideravel, talvez o mais relevante, € a mohikdacaracteristica tdo essencial a vida
contemporanea, que promove a praticidade e a ulaide]

Hé& nos posicionamentos dos participantes, ressialtque foram obtidos pautando-se
pela naturalidade e espontaneidade no processoatinte de exposicdo de saberes e
experiéncias, consciéncia de que é inevitavel &ssttade de interacdo com o DMD no
contexto educacional, inclusive com atividadesidisvque envolvam praticas de leitura em
sala de aula, mas ha também certo receio, congelerdatente.

Podemos entender a presenca desse receio comod&uima preconceitualizacao
socioeducacional, que apregoa o uso do DMD emcéiasaainda demarcadamente informais.
Nao é dificil compreender tais resquicios de dis/elaegacao, visto que os participantes séo
egressos de uma realidade educacional tradicitenaligorque ainda pouco tiveram acesso ou
foram estimulados a uma filosofia pedagdgica ererado praticas de multiletramentos. Por
outro lado também, esse compreensivel e louvawetpsmacabam advogando porque trazem

consigo boas e solidas experiéncias com a leitarpapel.
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As viabilidades da leitura em DMD foram enumeradesnsiderando suas
caracteristicas facilitadoras, notérias enquanteres recursos de ensino. No entanto, ndo se
deve tdo pouco ignorar os valores apontados nadesm papel. Estamos diante, portanto, de
dois suportes de texto com potencialidades pedeg®gcada um com suas peculiaridades
gue, se devidamente ponderadas em um processo ndgleceentaridade, elevam-se as
oportunidades de ensino e aprendizagem, indo amntrncde Ribeiro (2009, p. 30), quando
afirma que “se o mundo oferece as possibilidadesage! e de cristal liquido, entdo é bom
que o leitor saiba que pode ter o dominio de tbdas.

A comparacao entre 0s suportes € recorrente, nimagréscindivel considerar que, em
muitas situa¢des, uma forma de leitura ndo predésmerecer outra, sendo, ao contrario,

bastante viavel e necessario a interconvivénciae @s suportes de texto,

6.1.2 Leitura de jornal impresso e em dispositivo gvel digital

Esta pratica ocorreu entre dois grupos. Os grupsf instigados a compararem e
lerem 0 mesmo jornal em dois suportes distintopr@sso em papel e outro disposto no App
(DMD). Houve dificuldades com o acesso e a leitlggornal no DMD devido a auséncia de
rede sem fiowWi-fi). O acesso possivel foi via 3G que, embora laitwla assim permitiu a
leitura comparativa. Interessante apontar que dipantes, possuidores de uma diversidade
de modelos de DMD (todos celulares nesta praticajn cdiferentes operadoras,
compartilharam entre si a acessibilidade. Os aaslae uma operadora, em determinado
momento, conectavam-se antes de outros, em ouo®eNios ocorria 0 contrario, e assim

procediam a pesquisa.

Figura 14 - Pcas de leitura — jornal em papel e em App (DMD).

Fenbo autor, 2015.
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De maneira geral, com respostas equilibradas estgrupos, diante de um conjunto
de sensacdes apresentadas, 0s grupos relacioneaaen @ concentracao a leitura do jornal
em papel. Relacionaram praticidade, dinamismo,apdidade, acessibilidade e ampliacéao
progressiva de leitura ao jornal em DMD. As sensagfe “contetdo” e “atratividade” foram
manifestadas em igualdade.

Os grupos constataram que o jornal disposto no gg@apresenta em um formato
adaptado, com disposicao diferenciada de text@spamws mostra a Figura 15. Observou-se
ainda que nao ha diferenca de contetdo entre &sasotlo jornal analisado, tanto em papel
guanto em DMD, embora na verséo digital alguma8esendo foram encontradas, como a de
obituarios, por exemplo. A disposi¢do dos anunpiaslicitarios também se apresenta com
bastantes diferencas no formato daymut A hipermultimodalidade € uma marca do suporte
digital.

Figura 15 — Jornal impresso e em ApidD).

Fonte: Adaptado de Jornal da Manha (2014). Disgbem:< http://www.jmonline.com.br/novo/?
cadernos,7,SAUDE,15/10/2014> Acesso em: 15 ou# 201

N&o foi levantada pelos grupos diferenca de camatermacional. Nao houve alusao
ao fato de ser mais facil ler em DMD ou em papedjoei o contetdo seja destoante ou melhor
em algum dos meios. As Unicas diferencas aponfata® quanto aos suportes em si.

Os grupos evidenciaram, por conseguinte, no posjgage de tempo da pratica, que o
App do jornal é complexo, mas que diante da maagad, criacdo de habito e costume com
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sua interface, € possivel se aprimorar a pratideitlza via DMD. Em aspecto geral, quanto

as sensacoes, 0s grupos se manifestaram:

As sensacdes sao diferentes de cada pessoa, unteasg@azer na leitura em papel, outras
sentem desconforto. Ja na versdo digital, temos tasiuinformagfes disponiveis
simultaneamente. (GRUPO A)

A leitura do jornal no celular é mais propicia asttecdo, porém é mais acessivel, rapida
(GRUPO B)

Quanto a leitura de jornal em DMD, que poderia aisel de uma revista ou outro tipo
de editorial, ficou claro que o suporte de textdgo@nprimir a tecitura textual o ritmo da
interacdo entre texto e leitor. Nesse aspecto, danga de suporte traz influéncias para o
processo da leitura, o texto se apresenta de raagigarsa, criam-se novas habilidades diante
da interface diferenciada dos App.

Os jornais, sejam impressos, digitais ou digitaidveis ja trazem por si uma
diversidade de géneros textuais. Ao longo dos a@ossofrendo transformacdes substanciais
guanto ao formato, adotando a “forma de um mosaicogue o leitor seleciona o que quer
ler e concebe uma ordem de leitura a partir dessetades e preferéncias. (RIBEIRO, 2008,
p. 67).

O hipertexto, nesse interim, da indicios de saiesar de forma mais fluente diante
das telagouchscreemo que customiza e pode ampliar o alcance da E@sdu¥do deixa de
haver um processo de inovagdo na construcao hipeate mesmo que devido ao formato,
como ratifica Ribeiro (2006, p. 23), quando afirquee “anovidade esta no proprio suporte e
na velocidade com que os nés sédo acessados nagxipe digitais.”

Dois participantes em momento de socializacdo seudsdo se mostraram ainda
reticentes com a leitura de jornal em DMD. Entrstpas receosas ou ainda romanticas,
diante da lendaria figura do jornal de papel selidlm na varanda, ndo apresentaram, no
entanto, argumentos para desmerecer o0 jornal vid DMrmaram-se na preferéncia da
leitura em papel, simplesmente.

Avaliar a preferéncia pelo suporte de leitura éprotesso complexo. Ribeiro (2008,
p. 178), com pesquisa envolvendo trés grupos tladeisendo um com perfil de leitores de
jornal impresso, outro de leitores de jornal digita PC e o terceiro de néo leitores encontrou

resultados heterogéneos, evidenciando que a ladijornal € um processo carregado de
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particularidades e preferéncias, ou seja, um sepdet texto que apresenta naturalmente
diversidades na relac&o entre leitor, texto e ltoles de leitura, o que n&o seria diferente no
jornal via App em DMD.

Terrel (2014) ilustra em sua pesquisa e demoastrabilidade de praticas em sala de
aula envolvendo atividades com jornais em App WALCD O objetivo da autora € justamente
instigar o leitor j& a partir da infancia a se hadni e se familiarizar com a diversidade de
suportes textuais e se habilitar com as novas eqg®es dos textos constituintes de um
jornal na tela digital movel, exercitando-se e separando, ampliando competéncias para
outros campos de pesquisa, inclusive.

De maneira geral, os participantes evidenciarartenoealidades, sobretudo da
hipertextualidade no “jornal digital movel” e derteemaneira se empolgaram com a nova
ferramenta, diante de inquietudes e descobertag, ven que ainda ndo haviam se atentado
para 0s recursos possiveis no App, o que podearcamalogamente, em varios outros App e
sites disponiveis no ciberespaco.

As novas formatacOes de texto nos App, clayouts inovadores de consultas
instantaneas e com velocidade na hipertextualidsite de fato recursos sedutores e
instigantes. Por estimularem a leitura, promovemenque ja permite credenciar a abertura
das salas de aula para os DMD.

A praticidade do jornal em DMD foi a tonica. “Segdi um jornal com uma mao e
folhea-lo utilizando um toque de dedo sdo exper@nsedutoras. Essa pratica de ensino em
si, no entanto, ndo possibilitou assegurar difeagracentuadas de cognicdo no processo de

leitura entre papel e DMD.

N&o percebemos diferencas de conteudo, s6 do madeitdra mesmo. Embora lendo em

lugares diferentes, continham porém as mesmasnagbes. (Grupo B)

N&o ha, portanto, como se afirmar em que situac@ioooesso de aprendizagem é
melhor. E possivel afirmar, segundo os relatos mhrsicipantes, apenas que talvez seja
possivel ler mais via DMD, sobretudo pela acesddule otimizada, o que nao deixa de
colaborar com o processo de aprendizagem.

E importante salientar que tdo pouco essa pragioatau desmerecimento da leitura
do jornal em papel. Estamos, pois, diante de umagde de preferéncia, habito e percepcao,

num processo que pode naturalmente sofrer altesagpie o tempo.
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6.1.3 Pesquisa sobre tema da atualidade

Em outra proposta, pratica esta restrita apenasnagmwpo, 0s participantes se
propuseram a pesquisar sobre um tema da atualid@idgndo revistas impressas e 0 DMD.
Aleatoriamente escolheram o tema da atualidadeZimtho™. Entre aproximadamente uma
dezena de revistas, todas editadas nos ultimosed@srem relacdo ao dia das atividades,
entre elad/eja, Isto ée Epocaentre outras, 0s participantes nada encontraréne sotema.
Unicamente no DMD encontraram uma diversidade tés sioticiando os rolezinhos (Figura
16).

Figura 16 — Pesquisa em midiarésga € em DMD.

Fonte: Do autor, 2014.

Essa pratica, realizada por celulares, demonstueuogtamanho da tela neste DMD
especificamente é uma caracteristica que geramfestlo Nem todo endereco eletrbénico traz
um aplicativo para ser operado via DMD. O App, egsanto, faz muita falta, pois configura
o texto, adapta-o ao DMD. Visualizar um site emap@sentagdo normal para um PC em um
DMD com a tela de poucas polegadas ndo se mostroypracedimento pratico. Alguns

usuarios demonstraram ter mais intimidade com asus@0s necessarios para a ampliacao

' Nos anos de 2013 e 2014 foi bastante noticiadarpélia a realizacdo de rolezinhos, definidos dalmnario
Priberam (2015) como reunido de um grande nimenmedsoas que, através de redes sociais ou degerasa
de celular, combinam um encontro num centro comkntuma praga, num parque ou noutro local pllgaa
passear, comportamento que de certa maneira tiogdeodos, desconfortos e polémicas sociais a tona.
Disponivel em: http://www.priberam.pt/dipo/rolelatn[consultado em 17-04-2015].
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de telas, no entanto. A leitura na horizontal tamksuxilia na ampliacdo dayout. Um
DMD maior como untabletseria o ideal para essa pratica.

Sobre o tema, entretanto, mesmo diante de peqtedaaspuderam apurar a defini¢ao,
locais de ocorréncia, situacbes em que se dao leginoos, publico dos rolezinhos e
polémicas envolvidas, assim como os fatores sociagsas praticas urbanas. As fontes
consultadas foram sites de revistas, informatiyosjais e uma diversidade possivel de
plataformason-line Ainda que com o empecilho da lentiddo no acess@ 8o tamanho da
tela, o DMD mostrou seu potencial de alcance. (p@rconstatou que, em se tratando de

assunto recente, os recursos/acessos digitaieapasvantagens.

Percebemos que nos meios digitais o acesso asnafidres atuais € mais amplo, enquanto
que nas revistas ndo foram encontradas informagi®sdo as suas datas. No caso dos
jornais e revistas em papel, percebemos que égwastar em maos com o0s que datam da

época do acontecimento. (Grupo)

Alguns temas, sobretudo da atualidade, tém categoente na Web sua ambientacéo.
E o que nos comprova o fato de a pesquisa sobema trolezinho” obter éxito apenas no
acesso via DMD. Certamente ha editoriais impressaliscorrerem sobre esse tema, mas
encontra-los requer a especificidade da fonte, ® mgm sempre é o que se tem para o
momento, ao passo que o tema esta materializadeamespaco, com relevante quantidade
de sites, textos e videos sobre essa tematicey assio de outros temas contemporaneos.

Segundo Bottentuit Janior, Coutinho e Alexandi@O@ p. 72), praticas envolvendo
mobile learning trazem esse diferencial, pois podem *“facilitar ananicacdo entre os
interlocutores do processo de ensino-aprendizagentendo as distancias e trazendo para a
sala de aula o mundo real.

A facilidade de acesso a esse mundo real do sib&ge constatada pelos participantes
confirma mais uma vez a amplitude sedutora dosvaseatigitaison-line o que nos alerta
mais uma vez a necessidade de critérios avaliatvdisn de se depurar as fontes viaveis e
confiaveis. E é até necessaria a formacao desdalhadb no leitor, porque o acervo digital €
cada vez mais presente na sociedade e na cortitiicpensamento das pessoas. E preciso
se atentar para o fato de que “a Web nao faz d&iirentre documentos criados por um
prémio Nobel e um aluno da quinta série. O que apé a qualidade e a utilidade da
informacéo fornecida” (KEARSLEY, 2011, p. 8).
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Kearsley (2011, p. 64) ainda esclarece que a aotandeve trazer o sentimento de
responsabilidade, ocasido em que se deve tertin&ia autodisciplina para se estudar e
pesquisar por meio de principios e condutas éticassentido de que haja um agente
consciente, que estabeleca a diferenca entre o eesterrado, o permitido e o proibido, a
virtude e o vicio, num contexto de formacdo em qoesciéncia e responsabilidade s&o
condi¢Bes indispensaveis (CHAUI, 2000, p. 433).

6.1.4 Levantamento da Historia da Lingua Portuguesa

Nesta pratica de ensino, a proposta foi realizalevantamento sobre a Histéria da
Lingua Portuguesa. Divididos em quatro grupos, fiésam a busca em livros e gramaticas,
trazidos de casa, enquanto os outros dois grupasripm utilizar apenas seus DMD para a

pesquisa, com a seguinte série de questdes:

1 — Apontem algumas caracteristicas sobre a red&®ortugal e Espanha antes da
invasdo romana.

2 — Quiais invasdes foram observadas nessa regido?

3 - Como o latim se projetou na Peninsula Ibérica?

4 — Em que consistiu 0 romango?

5 — O que (quais) seriam as linguas neolatinas?

6 — Quando surgiu “aproximadamente” a Lingua Poriega propriamente dita?

7 — Quais paises tém atualmente a Lingua Portugoese oficial?

Figura 17 — PesquisalaviD - Historia da Lingua Portuguesa
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Fonte: Do autdd12.
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Os grupos tiveram o tempo de uma aula de 50 mirp&s encontrarem as respostas.
Todas as respostas foram corretamente preencpiddisamente no mesmo tempo, podendo
se considerar um desenvolvimento igualitario ertse diferentes suportes textuais. Os
participantes dos quatro grupos ndo demonstrarfiouldade com as consultas realizadas,

predominantemente, nas fontes elencadas no Quadro 3

Quadro 3 — Pesquisas em livros e na Web via DMD

Fontes: livros Fontes: via DMD
- Gramatica Contemporanea da Lingua - http://cvc.instituto-camoes.pt/conhecer/bases-
Portuguesa — José de Nicola, Ulisses | tematicas/historia-da-lingua-portuguesa.html
Infante (Scipione, 1992).

- http://portal.virtual.ufpb.br/biblioteca-
- Curso Pratico de Gramatica — Ernani| virtual/files/histaria_da_langua_portuguesa_1363184pdf
Terra (Scipione, 2002).

- http://revistaescola.abril.com.br/fundamentaltblg

- Nova Gramatica do Portugués origem-lingua-portuguesa-704740.shtml
Contemporaneo — Celso Cunha, Lindley
Cintra (nova Fronteira, 1985). - http://www.linguaportuguesa.ufrn.br/

- Portugués — Ensino Médio Vol. 1 —
José de Nicola (Scipione, 2008).
Fonte: Elaborado pelo autor, 2015.

O estudo dirigido envolvendo a Historia da Linguatiguesa por meio do uso de
DMD e livro impresso possibilitou pertinente obser&o, pois a partir do éxito em ambos os
contextos no mesmo espaco de tempo, podemos igfexiem consideravel diversidade de
situacOes 0 suporte € neutro no processo de easipendizagem, valendo-se efetivamente a
utilizacao que dele se faz.

Fato interessante que se sucedeu nesta praticGguéoos participantes dos quatro
grupos se envolveram efetivamente com as respasikhsitadas e, num processo de
concentracdo e foco, os suportes textuais acabacapando um papel secundario, o que foi
considerado em discussao coletiva pelos propridgipantes.

No caso especifico da pesquisa em livro impressm ®&MD, dois fatores merecem,
porém, ser observados: primeiro, a presenca do d&ur sala de aula que atenda a pesquisa,
ou seja, que traga o conteudo solicitado pela fesqom a devida disponibilidade dos
estudantes de carrega-los da biblioteca ou depmasaa sala de aula; em segundo, no caso
especifico da pesquisa no ciberespaco via DMD, pgeastindivel uma avaliacédo critica das
fontes consultadas que, por serem abundantes, reequainda mais atencdo sobre a
credibilidade. Pesquisas paralelas, em trés, quatrmais sites, observando-se inclusive os
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orgéos de gestdo e fomento desses enderecos ielestGauxiliam muito e devem ser regra de
pesquisa no ciberespaco.

6.1.5 Levantamento de aplicativos fomentadores deifura

Hoje, ao se descreverem o0s recursos disponiveislefanes celulares, diretamente se
discorre sobre aplicativos, os App. O termo vemngtés applicatione ja se incorporou ao
nosso léxico. Os App constituem programas displizaloios para serem instalados nos
DMD. Geralmente séo oferecidos pelas “App storesim grande numero disponibilizado
gratuitamente.

De simples calculadoras a avancados roteadorgigatios a sistemas de navegacao
por satélite, de jornais digitais e amplas bibagedigitais moveis, esses programas podem
oferecer recursos que muito podem contribuir comegssos de ensino e aprendizagem.

E interessante observar que quando se adquire ub, DMnde quantidade de App ja
vem instalada. Conforme interesse do usuario, ha amra gama de App disponiveis para
instalacédo. A relacdo dos App com o DMD é pratieai® indissociavel, pois € 0 acesso a
esses App e 0 uso que se faz deles que potenmializafato, as possibilidades pedagdgicas.

Nesta prética de ensino, envolvendo os quatro grdposolicitado aos participantes
que realizassem uma pesquisa sobre App como recpossiveis para a colaboragcdo em
processos de leitura. Foi enfatizado que efetuagsemiamente a instalacdo e consequente
operacionalizacdo desses aplicativos em seus DMiDn ale se promover uma avaliacédo
pratica mais real possivel. O Unico critério ededido foi a gratuidade do App.

Em um momento posterior, em sala de aula, socmbzaos App encontrados e
utilizados. Alguns App ja eram, inclusive, de ustitual dos participantes. A atividade foi
incialmente desenvolvida a fim de se discutir gleles ou levantar inviabilidades,
estabelecendo uma selecao de App.

Foram apontados como recursos fomentadores deraleids seguintes App:
Perguntados, Duolingo, Priberam Dicionario, Pérditdfa Dicionario, Volp, Mylibrary,
Wattpad, Google Play livros, Tribunal de Bolso, Apglha de Séo Paulo, App Revista Veja,
Google Tradutor, Coursera, App Biblia Sagrada,eemtitros, com destaque para os ilustrados
no Quadro 4. A pesquisa se realizou nolstigs://play.google.com/stosgdpsem outubro de
2014.
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App

Vocabulério Ortogrifico
da Lingua Portuguesa

Descricdo

a- A+

Essa versdo (2009) do Vocabulario Ortogréafico daglia
Portuguesa (VOLP) em App contém cerca de 381
verbetes. Além da consulta apontar a grafia coross
palavra, possibilitam-se as respectivas
gramaticais e outras informacdes conforme desaniq
Acordo Ortogréfico. Interessante observar que asfes
eletrdnicas sdo consideradas as mais atualizadas. App
mais direcionado a pesquisa lexical, que colabo@
entanto, com processos de leitura.

classiiesc

.000
A

Mais recentes

Mais vistos

Moticlas segunda-feirs, 13/09/2010, 1731

Entrevista com Ricardo Setti, novo colunista
de Veja.com

£ preciso reformar o sistema
tributdrio

Impostos s&o pouco transparentes e
injustos

LN

MITETE

O App VEJA possibilita acesso instantaneo a difieeglas
noticias, nacionais e internacionais, além de o&racesse
a videos, colunas e artigos de opinido do editenalgeral.
E um App atualizado diariamente, bem adaptaddans,

sejam telefones celulares ou tablets. Oferece

funcionamento preciso, com interface pratica, queke o
leitor ao ser linkado. Traz uhayout que convida o leitor

tocar e sequenciar a leitura. E uma plataformanesinte.

um

O App Wattpad funciona como uma biblioteca mund
sempre em expansao, de livros e historias. Nelalqqer
membro cadastrado pode buscar seus textos prefeoul
inserir seus proprios textos produzidos. E possiveleitor
receber atualizagbes dos textos disponibilizados.
diferencial desse App certamente € a possibilidiedacess(

a uma gama de textos, assim como permitir ao ithaldvi

expor sua autoria na producédo de textos narratNas. ha
um processo avaliativo de seu acervo, requerendso
critico em sua utilizagdo, mas certamente promoy
estimula a leitura.

lial

D

Fonte: Adaptado de https://play.google.com/storegap014.

Em estudo relacionado ao rompimento de paradigmastgq ao uso de DMD em
processo de ensino e aprendizagem, exemplos agiesgévaplicativos como o dicionario da

Porto Editora, ilustrado na Figura 18, assim congmagletradutor, sdo apresentados como
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potentes ferramentas no ensino de linguas. O tathatz, além da discriminacdo por escrito
da palavra, a possibilidade de audio do verbetgyleaneamente, podcast App de audio tdo

eficiente na pratica da traducao e na ampliacgoatmessos de aprendizagem.

Figura 18 - App Dicionario Portoiteda

Q Pesquisar no dicionario

Entradas mais consultadas

bola

perniciosa * bola'
= bola? n.porcio de massa de forma redonda, de
~ pequena espes(...) (...)

recega o [ bola: forma do verbo bolar
poder

bola® [¢]
facto nome feminino

1. Objeto esférico de borracha ou de outro
assiduidade material, geralmente oco, que é usado em

diversos desportos

TOQUE PARA AVANGAR

corpo redondo em toda a sua superficie;

megalémano £
esfera

. 3. qualquer jogo em que se utiliza uma bola
Porto mutualismo

Editora
e R

Fonte: Google play (2015). Apps. Disponivel em:tphit/play.google.com/store/apps?hl=pt-BR>. Ace=sp
20 fev. 2015.

Quanto aos dicionarios digitais, observa-se quesipiitam aquisicdo instantédnea da
informacdo e muitas vezes se apresentam bem nmagetos do que os disponiveis em papel
no mercado editorial, com definicdes de significatlis amplas, exemplificadas e até com
recursos de interconsulta via hipertexto, pulandaucha palavra para outra num processo
peculiar de praticidade.

Esses aplicativos configuram-se como ferramentdispensaveis no cotidiano da sala
de aula assim como em todo espacgo extramurosjoriditcos como os ilustrados [...], com a
capacidade de desmembramento e classificacao llealéan do processo de significacéo,
representam fecundos recursos no estudo da mdeolegno ensino de linguas.”
(BERNARDO, 2013, p. 153).

Moura (2010, p. 437) demonstrou em sua pesquisadalgorado o potencial
pedagogico do uso de App com alunos do Ensino Médlicsala de aula. Por meio desses
softwares reconheceu processos interativos em suas praticessino de linguas, ocasido em
gue evidenciou recursos pedagoégicos substanciasDMD. A pesquisadora trouxe o
esquema apontando viabilidades (Figura 19), vaksedapenas de SMS e podcasts, 0 que nos
mostra que o diferencial ndo esta na quantidadigpgenstalados, mas no bom uso que deles

se propde e consegue se fazer.
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Figura 19 — Podcasts e SMSilidades na aprendizagem via DMD

+0uvir ao seu ritmo

+ Ouvir as vezes
necessarias

+Melhor recurse para
estudar e rever matéria

+ Ajuda a melhorar a
leitura e pronincia

+ Ajuda os alunos com
mais dificuldades

+ 0 aluno produtoer dos
sells proprios podcasts

Podcasts

+ Informagao curricular pertinente

+ Aprendizagem personalizada

+ Amplia a aprendizagem

+ Assiste o processo de
aprendizagem

+ Engloba diferentes media

+ Facil de usar

+ Aumenta o interesse &

obile Learning
(beneficios)

: !

+ Promove a interacgdo'

+ Conectividade
com contextos de

aprendizagem do

mundo real

Aumenta a comunicacéo
entre pares e com
o professor
Promove a colnunicaf;in
pessoal “just for me
+ Aumenta a participacao,

+ Facilita a colaboracao

motivagdo dos alunos
+ Reforgaa
aprendizagem

+ "Always on”

Promove acomunicagag
administrativa

Fonte: Moura (2010, p. 437) Disponivel em:< httpgbsitorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/13183/1

/Tese%?20Integral.pdf> Acesso em: 06 jul. 2015

Situagcdo encontrada junto aos participantes dooctdesletras desta pesquisa foi a
naturalidade com que ja se interagem com os Appsems DMD. Considerando que 0s
participantes relataram possuir dezenas de Appsfalados em seus DMD e se utilizarem
efetivamente da maioria deles, esta pratica veificea as possibilidades que esses App

podem trazer enquanto recursos para 0s processrsite e aprendizagem.

6.1.6 Leitura via rede social

Figura 20 —

Grupo “Leitwa dispositivos méveis digitais’Facebook

Leitura em dispositivos...

Grupo fechado - 18 Membros

v 4. » s

Entrou Adicionar m. Compartilhar Mais

ﬁ 1 solicitagdo de entrada
% Publicar & Foto

Fonte:Facebool2014). Disponivel em: < https://www.facebook.coralgs/792930374084031/>. Acesso em:
02 jul. 2015.
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As redes sociais atualmente sdo uma realidade ecegsos interativos digitaisn-
line. O Grafico 3 nos mostra que ha uma tendéncia estparticipantes de acessarem a rede
social via DMD. Diante disso implementou-se a @ade um grupo fechado na rede social

Facebookdenominado “Leitura em dispositivos moveis digitéFigura 20).

Grafico 3 - Uso da rede social no DMD ou PC

m Acesso praticamente apenas no
DMD.

Acesso aproximadamente 50%
das vezes em cada um.

Acesso na maior parte do tempo
no DMD.

®m Acesso na maior parte do tempo
Fonte: Do autor, 2015. no PC.

A criacdo de um grupo néacebookenvolvendo os participantes da pesquisa foi com
a intencdo de criar um canal de comunicacédo copadgipantes em momentos extrassala.
Dezessete participantes entraram no grupo. A &midlo de textos, links, material de
pesquisa e a permuta de ideias e argumentos sulbite learninge as potencialidades da
leitura em DMD, enfim, eram o objetivo.

A utilizacédo da plataforma da rede social comatde interacdo entre pesquisador e
participantes néo se deu, no entanto, de maner@pE oportuno observar que, como em
todas as outras préticas, ndo houve imposicao tieipacdo. O espacgo para discussao era
aberto. Solicitagcdes aos participantes para interagno grupo nd-acebookforam feitas em
sala de aula, no momento das outras praticas. &pésnino de todas as atividades praticas
também houve por nossa parte tentativa de retomata aos participantes, focando
inclusive os porqués de ndo terem se envolviddezagido com a proposta de imersao no
tema e discussdo por meio do grupo FRacebook Ainda assim, ndo se obteve o
envolvimento esperado, o que ndo deixa de proveflaxdes oportunas.

Esta pratica, por conseguinte, ndo se configur@tca;, mas limitou-se de fato a

apenas um canal de suporte de texto em que osipantes visualizavam e acessavam 0S
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links indicados (Figura 21), o que de fato ocoreeja, por si sO, colaborou, mesmo que

limitadamente, com um processo interativo.

Figura 21 - Postagens no grupo “Leitura em dispmsitmoveis digitais”
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Leitura em dispositivos moveis ...

Julio Bernardo
' 6 de outubro de 2014

10 dicas e 13 motivos
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Visualizado por 14
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1 curtida Visualizado por 15
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( Leitura em dispositivos moveis ...

1 curtida 2 comentarios Visualizado por 8

il curtir P Comentar A Compartilhar

Julio Bernardo carregou um
arquivo.
17 de outubro de 2014

Prezados académicos do 1° semestre de
Letras. Como vao? Abaixo segue texto bem
pormenorizado e com sustentagao tedrica
pertinente sobre a Historia da Lingua
Portuguesa para aqueles que desejarem
aprofundar o tema que abordamos em sala de
aula. Lembro que na Gltima... Continuar lendo

Histéria da Lingua Portuguesa.pdf

Julio Bernardo

4 curtidas Visualizado por 15

< Leitura em dispositivos moveis ...

Prezados Académicos de Letras

Julio Bernardo
13 de outubro de 2014

Tudo bem??

Quarta-feira proxima (15-10) estarei com
vocés. Dia dos professores!!! A aula serd bem
mais pratica. Gostaria de confirmar com vocés
as atividades a serem desenvolvidas (com
aqueles mesmos grupos):

1° - Atividade envolvendo APP de celular.
Gentileza baixarem nos celu... Continuar lendo

4 curtidas Visualizado por 14

il curtir # Comentar

= il @ & 20h35

Q

< Leitura em dispositivo...

Julio Bernardo
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Bom dia pessoal!!!!!l Ndo é a toaque a
UNESCO vem executando cada vez mais
projetos com a mobile learning, como nos
mostra o link abaixo.

#Pego que deixem um breve comentério.
Qual seria a opinido de vocés a respeito???

Semana gue vem nos encontraremos para
encerrar as contribuigbes que todos vocés

Fonte: Adaptado deacebook(2014). Disponivel em: < https://www.facebook.coralgps/792930374084031/>
Acesso em: 02 jul. 2015.

Ribeiro (2014, p. 165) defende que as redes scsgaigpre existiram, sendo forma de
interacdo no mundo. A questdo é que a “expressditagaova roupagem na atualidade por
conta das tecnologias digitais que as transformamcenexfes explicitas em ambientes

eletronicos.” Essa pesquisadora ainda nos apontafao a ser considerado é que a
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“circulacao de textos e a conversacao terminanrgsmiver uma parte do que, antes, teria de
ser feito presencialmente.” (RIBEIRO, 2014, p. 171)

Pesquisa envolvendo alunos do 8.° periodo de uso quesencial de licenciatura em
Pedagogia da Universidade Federal de Pernambudsaniteracdo entre a plataforma
moodle e oFacebook A aceitacdo do Facebook foi bem mais evidenciagantando a
possibilidade de os alunos realizarem atividadeg®mo, disponibilizarem links diversos de
interesse coletivo, num processo colaborativoerativo. Por outro lado, apontaram desafios
como a necessidade de o professor se atentar padeo de disperséo da rede, requerendo o
planejamento de atividades envolventes, instigantagnificativas, preferencialmente
elaboradas em conjunto com os alunos (PANERAI; AB@|2012, p. 7-13).

Certamente oFacebookndo deixa de ser uma plataforma com potencial@lade
diversas, muito se tem pesquisado sobre ele, md®ta ndo é uma panaceia. Seu bom uso
depende nitidamente de cuidadosos planejamentoa.darticipante desta pesquisa salientou

suas impressdes confacebookno contexto educacional, afirmando que

Através dele tenho contato com professores e assuptacionados. Além de me manter
informada com noticias de todo o mundo. Refererdaaaeficiéncia, acredito que quando
bem usada, por pessoas que dominam a modalidad#aesla seja valida, j& que ao
contrario, pode gerar ambiguidade e confusdo. Aefdtido salientar que como muitas
pessoas estdo conectadas o tempo todo, isso fazjgenocorra uma comunicacdo mais
rapida, diferente do e-mail, por exemplo. [...]M@gando o usamos como ferramenta Unica
para compartilhar uma informacdo importante, exgios aqueles que ndo fazem uso desta
rede social. Acho que ela pode agregar na formale@anas ndo deve ser utilizada como
Gnica ferramenta, como por exemplo, para informaancelamento de uma aula. (C.V.)

Sobre o uso formal dbacebook num contexto préatico, Minhoto (2012) se aproxima
daquilo que foi observado com os participantesadessquisa:

A utilizacdo de redes sociais como espaco paraemdiagem pode ser vista como
uma invasdo da privacidade dos alunos, do espag®e eles se podem expressar
livremente sem as restricbes de uma sala de addapgesenca dos adultos (pais e
professores). Utilizar este espaco com prop0Ositasiémicos pode desincentivar a
sua utilizacdo. (MINHOTO, 2012, p. 94).

Recuero (2014, p.122) também relativiza o uso da secial, trazendo a tona o fato
de atores de rede social evitarem de certa magen@sicao e participagcdes mais complexas
pela reduzida confianca nesses ambientes.

O uso ddracebooknesta pesquisa foi valido enquanto canal de seipoatinstituicao
do acesso além da sala de aula. No entanto, o ém@drancado na participacdo ativa nas

atividades em sala de aula nao foi 0 mesmo oconadgrupo criado néacebook As causas
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podem ser as mais variadas, entre elas, entrefaidemos identificar possivelmente trés: a
necessidade ainda renitente da figura presenciaind@rofessor para motivar, mesmo que
veladamente, o processo de ensino e aprendizagerecessidade de mais acuidade no
planejamento de atividades realizadas a distancia @meaca de cerceamento da
espontaneidade na rede social, 0 que acusa quéndk se desenvolve com mais vigor em

processos informais.

6.1.7 Leitura e percepcdo em DMD

Esta pratica foi imprescindivel por ser especificaque tange a leitura pratica no
DMD, visto que os participantes nela se prontiicara individualmente lerem um texto
maior, livro ou artigo académico, para posteriotaeno espaco de tempo de um més
voltarmos a nos reunir para socializarmos as edpeias e as sensagdes com a leitura. Sua
culminancia foi com a aplicacdo de questionarieuwsivo com quatro questdes, individual
(APENDICE B). Dezessete respondentes participarhamentavelmente, no final do
semestre letivo, foi detectada evasao escolarrnmetu

Antes de discorrerem sobre a leitura do texto maas participantes foram
guestionados sobre qual seria o entendimento @itesga utilizagdo do DMD no contexto
educacional e suas mais significativas vantagersetbando duas desvantagens apontadas
quanto a possibilidade de dispersao e eventuahdelsemento de vicio pelo uso de DMD,
0s participantes tenderam a definir a presenca M® Do processo educacional como um

recurso necessario e imprescindivel na atual gitabi

Até o Ensino Médio ndo havia utilizado DMD em s#@daaula. Entretanto, ao dar inicio aos
estudos universitarios tenho utilizado diariamepéea fins educacionais, trazendo, portanto,
diversas vantagens (AF).

O fato de poder pesquisar, ler praticamente na nagdsona que a tarefa é passada é uma das
vantagens mais apreciadas. Seria uma grande fatpedcepcédo nao considerar os DMD no
ambito escolar hoje (MS).

Ao meu ver é bastante vélida a utilizagdo dos DMIxontexto educacional (...). A principal
vantagem € por justamente serem maoveis, ou s¢f@, &sm as pessoas todo o tempo (CS).

E muito consideravel a dinamica que um DMD propamei em sala de aula. Deve-se levar

ainda em conta a interacdo que é gerada com o asddiMD (SM.)
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Questionados se o0 acesso a textos hipermultimedaisdiversidade de géneros, a
leitura no contexto digital em si, pode ser desksida com eficAcia em DMD, alguns
participantes ainda insistiram no fato da necedsidde foco durante as leituras para nao
haver distracdo com a hipertextualidade e a hipdimuadalidade. Em contrapartida,
justamente o potencial da propria hipertextualidadda versatilidade do ambiente digital
movel foi apontado pela maioria dos participantesn@ ponto de estimulo da leitura
hipermultimodal, a qual apresentaram como maisigaste e promotora de maior

entendimento.

Dependendo de cada pessoa, sim. Tudo dependei@daidade de assimilacdo do leitor ou

espectador digital. (SM).

Pode ser desenvolvida com eficacia. Se formos c@n@auma pesquisa que demanda
varios “portais”, o0 acesso multimodal € bem maipido e eficiente. Em um toque ha varias
janelas de informacé&o. (RD).

Pode sim, como a eficacia de textos em formatddee similares, ndo dependendo sempre
do uso da internet, que as vezes nos deixa na (G&9.

Sim, pois parecem que alguns referidos génerogdexhasceram para serem explorados via
DMD, posto que sé&o filhos do mesmo tempo. (OF).

Com o intuito de trazer a discusséo sobre o usddD especificamente em sala de
aula, os participantes foram questionados, na ¢aadie futuros professores, se se justifica a
utilizacdo do DMD em sala de aula e por que ra2d@nhum participante negou as
possibilidades viaveis a respeito de praticas é&inerem sala de aula, apresentando ainda
argumentos favoraveis sobre o uso do DMD no digaadd sala de aula. Interessante foi
observar que a maioria demonstrou a necessidadeddeente ndo sé incentivar e aceitar o
uso do DMD em sala de aula como se preparar pan@wss contextos digitais méveis em
sala de aula.
Sim, assim como o mundo evolui e a tecnologia toomia do mesmo, facilitando varias
tarefas, ndo ha porque nao utilizar os DMD em s#aaula. Tudo o que ajude e facilite na
compreensao dos alunos deve ser usado. (MS).
O professor precisa evoluir com as novas tecnobgiaisa-las a seu favor, para beneficiar
0s seus alunos no processo de formacédo do conh&an{€S).
Sim, como graduanda de um curso de licenciaturpy gequanto a utilizacdo de DMD e

eficaz para um bom rendimento das aulas ministra(l&E).
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Sim, justifica-se porque néo € possivel impedir@aéuno ndo use o celular durante a aula,
por exemplo. Nem sempre é possivel controlar o Aisloo ser interessante utilizar o celular
durante uns dez minutos em sala (...) (MC).

O fato de eu poder fazer vérias consultas em sitege 0 conteudo das aulas, baixar textos e
ate livros e levar para a sala de aula me economibastante. Nao vejo como proibir essa

pratica porque as vezes dependo disso na salalde @&ll).

A Ultima questdo do questionério discursivo foiltata para a leitura do texto
“maior”, digital, via DMD, solicitando-se aos paipantes que indicassem o texto lido, o
género, o0 suporte e que discorressem sobre suascées e experiéncias no decorrer da
leitura, relacionando vantagens, viabilidades, abiidades e impressbes. O levantamento
sobre quais textos foram lidos consta no Graficcadmitidas no questionario mais de uma

resposta para cada participante.

Grafico 4 - O que os alunos leem no DMD?

Blog
m Jornal
Revista on

line
Livro

m Artigo
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E preciso salientar mais uma vez que a leituraedésseto digital foi de maneira
colaborativa, ndo impositiva, como todo o procgsadicipativo nesta pesquisa. A sugestao
efetuada foi a leitura de um livro, com a posdglbitle secundéaria de ainda ser um artigo
académico, utilizado nas proprias aulas do | pertmCurso de Letras. Todos afirmaram té-

lo feito. Alguns afirmaram que ja o faziam rotimgirente apos o ingresso na universidade,
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mas que diante da empreitada direcionada a pag#&ip nesta pesquisa fizeram a leitura
inevitavelmente com outro olhar sobre a leiturddivD.

A maioria dos DMD utilizados para a leitura foramparelhos celulares, com apenas
duas referéncias #ablets e uma anotebook Como afirmado, parte expressiva dos
participantes revela que ja vinha realizando leaguem DMD corriqueiramente em virtude
das recentes atividades universitérias. Lendo conpropdésito de avaliarem e identificarem
caracteristicas e sensa¢des no DMD, assumiramdaocem outro ponto de vista.

Ao se experimentar um novo suporte textual digitalDMD, a referéncia de
comparacao de realizacdo da leitura que vem aédnavitavelmente o texto impresso em
papel. Ndo chega a ser estranho, mas é no minifaemte. O folheio de péaginas agora
substituido pelo deslizar de dedos em layout iluminado ndo tém a propriedade de

modificar a raiz do processo cognitivo da leitunas pode trazer diferencas a suas praticas.

Eu li uma matéria da Revista Superinteressanteesobrpovos Amish, povo que vive como se
fosse no século XVIII, ndo querem a tecnologiserivdt, carro, energia elétrica etc e o
interessante é que a tecnologia que esta fazenaoge® esse povo multiplique, enfim, muito
interessante. Nessa propagacdo do conhecimentdté bam vindo, pois 0 que ocorre € que
€ muito facil e prazeroso, pois vocé pode dimiauluz do celular para que ndo canse as
vistas e é mais rapido, pois assim que acabei delele encontrar imagens e videos
superinteressantes sobre o assunto. (GB)

Estou lendo apostilas de Teoria da Literatura. 0a livro Preconceito Linguistico para a
aula de Metodologia Cientifica, entre outros arsgpara as demais disciplinas. A minha
experiéncia tem sido bastante proveitosa pelo acassinformacfes e conteudos que para
mim n&o seria possivel em papel. (CS).

A principio nao foi tdo bacana por conta do tamard®letra (celular), porém depois me
acostumei e ja li alguns livros como Preconceitoduistico entre outros textos. Além disso, é
bem mais a vontade por ser portatil, podendo lemgedquer hora.( CS).

Particularmente eu gosto muito de ler livros, godtocheiro, de comprar os livros. Mas tem
um aplicativo que chama Bloglovin que me permitemgg@ar os blogs que mais gosto pelo
celular e me da um a prévia das postagens. Patadast dinAmico, enquanto leio a matéria
da prova no tablet, por exemplo, posso ir ao combort € pesquisar o complemento das
matérias. (MC).

A leitura em DMD, apesar de ndo apresentar boaaligacdo do texto, trouxe beneficios: a

praticidade ao poder ler em qualquer lugar e ainfdzer anotacbes. A velocidade nas
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pesquisas, 0s diversos assuntos entrelacados cas) desejado pelo leitor, podem
proporcionar maior profundidade no assunto e alfdade de organizagao, uma vez que néo
h& mais tanta necessidade de guardar diversos pap@ido pode ser armazenado no DMD.
(AF).

Preciso confessar que o uso do DMD para leituragsuprincipalmente do baixo custo. J&
gue uso-0s para outras finalidades, aplicando-omldém para leitura economizo com
impressao. Ainda dou muito valor ao papel, mas hejgho uma visdo diferente dos
dispositivos moveis de midias digitais — eles s@ageis, versateis, ja que contém varios
tipos de conteudos, além do leque de modelos guengamos para atender nossas
necessidades particulares, como aqueles que ael@dapta ao ambiente. Apenas fagco uma
ressalva, os DMD sao “viciantes”, € preciso ter rec@;do no seu uso e ndo tornar-se
dependente dos mesmos (CV).

Consegui recentemente concluir a leitura de unolem DMD. A experiéncia de ler através
de um celular é equivocada. Apesar da facilidadeessibilidade, sinto que o lado que mais
me chama a atencéo é o de sentar na varanda easpentregador de jornais. (SM).

Li no notebook e tenho lido varios livros. Nao veiferenca alguma entre ler em papel. Em
tablet penso que deve ser agradavel também. Néacetlependendo do tamanho da letra e
da tela acho que pode ficar mais dificil e até ediv®. No celular trago artigos para a sala
de aula so, ai acho pratico.(NI)

No comeco vocé fica meio indiferente, ndo acregiita a leitura em DMD possa substituir o
livro, mesmo que isso ndo seja uma competicdo desyyporte seja melhor, mas sim é que
mesmo involuntariamente nds criamos um preconegitder nos DMD. Porém, a partir do
momento em que avangamos na leitura de qualquersgj2eo objetivo: livro, artigo, etc,
notamos que a leitura em DMD néo deixa nada a des#jy comparacdo as outras e, além
disso, dispde da portabilidade. E ao meu ver, @aimiotivo de ndo se ler em DMD € o gosto

pessoal de seu dono.(MS)

Podemos dizer que a leitura em DMD, sobretudo xl®tede maior extensao, ainda
seja um processo em desenvolvimento, ainda em lobasio. E inegavel, no entanto,
afirmar que para muitos individuos ja seja umaguéefcia, um comportamento jA maturado.
As facilidades e a praticidade dos suportes de @igitais apontam ampliagéo da adeséao e da
aceitacdo e, no contexto educacional, o professuaras melhores condi¢cdes de promover

essa pratica.
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Nessa pratica, voltada a leitura do texto “maiold WMD, livro ou artigo, cujos

resultados foram apurados no Ultimo questionarsgudsivo, as respostas demonstraram em

sua maioria trés relevantes indicios:

a)

b)

a maioria dos alunos tém afinidade com o DMD, trateo como objeto pessoal,
intimo, manuseando-o0 com extrema naturalidade. &sdaentacdo permite explorar
o DMD com proficuidade, aproveitando seus recumteisamente. Cada aluno sabe
o App leitor de texto que melhor se adequa ao sspositivo, sabe monitorar e
escolher as melhores ferramentas de busca. Utilke@D na maior parte do tempo
em redes sociais, em trocas de mensagens instastérem navegacao aleatéria, mas
guando estimulados e requisitados sabem usufrudMBD em finalidades formais e
em praticas educacionais em geral com a mesmaiefiedabilidade;

os alunos leem textos académicos no DMD. A maidoa textos referentes as
atividades das disciplinas do curso sdo dispondilbs pelos professores via arquivo
digital, ou seja, naturalmente os professores esdim a utilizacdo desses suportes de
leitura. A moda é baixar esses textos no DMD, #+#0 DMD e leva-los para a
universidade no DMD. E o tipico caso em que o ldégva consigo o texto no bolso, a
todo lugar e instante. E uma ocorréncia que p@etrvantagens na possibilidade de
consultas, releituras e acesso, situacdes que pc@enimpossiveis com o texto
impresso, dependendo de sua extensdo. Trata-sendeomportamento entre a
comunidade discente, que nem € tdo novo assimyemaue a sensacéo de economia
com fotocdpias e minimizacdo de custos semelhag@iesfatores ha muito tempo
considerados no contexto universitario;

embora cerca de 50% dos participantes tenham alomealizagcéo de leitura de livro
digital, ndo transpareceram, entretanto, a mesmsaad seguranca e desenvolvimento
que alcancaram com 0s textos menores (artigos moamE entre outros). Foi possivel
inferir que os participantes ainda nao adotarareitard de livro em DMD como
rotina. E um costume que ainda nio faz parte dopoaamento deles. Pareceram
acessar o livro, consultar fragmentos. Alguns mfmam ler sem problemas, e nao
restam duvidas quanto a isso, mas a sensacao gue @sse ainda € um procedimento
novo, talvez néo tdo estimulado quanto a leiturartigos, como dito. Tudo indica
que seja uma pratica ainda em formatacdo no coampertto dos leitores
participantes. Os argumentos contrarios a leit@a&-dooktambém nédo devem ser
desconsiderados. Dificuldades apontadas como aniodd de mirar os reflexos da

tela a todo instante, de que a tela é muito pequiEngue a letra é pequena, de que o
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formato do texto é desconfigurado ou que a lumdam é ainda em alguns DMD
expressivamente desconfortavel constituem despéics sua aceitacdo mais ampla e,
inclusive, nesse caso, podem até desestimularepudprar a leitura. DMD com telas
maiores se sobressaem melhor na pratica da leiss@,é um fato, mas é também
sabido que o desenvolvimento tecnolégico vem sanaedses pormenores

aceleradamente a cada dia.

Em momento de socializagdo coletiva conpadicipantes a respeito das impressoes
com a leitura em DMD, pudemos enumerar, especitcaenquanto ao telefone celular, ja
gue foi o suporte utilizado pela maior parte dogigipantes, viabilidades e desafios de

leitura, conforme mostra a Figura 22.

Figura 22 — Viaades e Desafios da leitura em celular
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Realmente a leitura de-bookspode ainda estar em fase de amadurecimento de
pratica, configurando ainda como comportamentoasa fle apresentacdo e desenvolvimento
entre as pessoas. Mangen e Kuiken (2014) empreandeesquisa na Noruega dividindo

entre dois grupos de leitura, um lendo uma naaaiw papel e outro grupo lendo o mesmo
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texto emtablet Os dois grupos tiveram resultados satisfatddos) pequena desvantagem no
grupo que leu no DMD quanto a coeréncia, sobretid@equenos detalhes no que tange a
descricdo de sequéncias da narrativa.

Na pratica, € natural que a leitura em DMD, solietse o leitor ndo tiver afinidade
ou costume com o DMD, apresente algumas desvargagediante o tradicional papel. Na
verdade, estamos diante de uma inovagdo frendewdos de praticas e comportamentos de
leitura embasados no papel impresso. Como adveate 2011, p. 141), “uma longa
sequéncia de paginas reunidas dentro de duas capas revelou ser uma tecnologia
extraordinariamente robusta, permanecendo Utipelpo por mais de meio milénio”, ou seja,
ndo é em uma ou duas décadas que havera grandasgasd

O simples fato de pesquisadores chegarem a congmdiis suportes de texto, como
a pesquisa norueguesa, mostram, entretanto, iedidas potencialidades devidamente
considerados nos DMD. Acaba sendo “dificil resigsirseducfes da tecnologia, e na nossa era
de informacéo instanténea, os beneficios da veldei@ da eficiéncia parecem ser genuinos,
e seu desejo, indiscutivel.” (CARR, 2011, p. 304).

Schneps et. al (2013) evidenciaram em pesquis&stasios Unidos, envolvendo 103
estudantes do Ensino Médio com dislexia, a viaddel do DMD. A pesquisa ocorreu
comparando atividades de leitura com textos emlpmapextos em DMD. O texto no DMD
teve um tratamento de formatag&o, com processqusentacdo gradativa das linhas do
texto. Os patrticipantes, sobretudo aqueles com di@ildade na percepcdo do som das
palavras ou dificuldade na atencao visual, tiverasultados bem melhores e significativos
guanto a velocidade de leitura e compreensédo no DRMDMD tem essa vantagem, pode
trazer recursos digitais e se adaptar a uma valéed@ procedimentos, é flexivel.

No contexto especifico de praticas envolventhobile learning temos uma
possibilidade de ampliacdo no processo de ensmorendizagem: a mobilidade. Isso deve
ser considerado como elemento diferencial, o que ae encontro de Pachler et al. (2010),
gue fundamentammobile learningem trés fases: a fase de foco nos dispositivésse de
foco na aprendizagem fora de sala de aula e ad@as#servacdo da mobilidade do aluno.
Analisando as conjecturas que cercam a mobilidadmgino, vemos que € possivel canalizar
processos cognitivos efetivos.

Mobilidade no processo de ensino e aprendizagem reogete ao conceito de
liberdade. Os DMD de fato potencializam a liberdadebretudo em comportamentos
atinentes a uma nova relacdo com a informacaceiudd. A questdo nesse contexto esbarra

nas maneiras de se beneficiar dessa liberdade (ER&K et al., 2011) para o
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desenvolvimento de processos de leitura e de f@mde leitores verséateis e proficientes.
Estamos também na fase dos estudantes cibridogjuenas tecnologias funcionam como
extensdo dos cérebros. A capacidade de memoriziag@iode acdes anteriores, atualmente
cede lugar para a necessidade de saber articgiama de conteudos, nova habilidade essa
importante para o ambiente informacional emergéBA&BRIEL, 2013).

Voltando as préticas de ensino executadas em salald e 0s momentos de discusséo
e socializacdo coletivos, o carater participatieofez presente. Foi de grande valia no
processo e encontrou consonancia com a pedagogiauttdetramentos. Situacdes de
participacdo ativa e praticas de multiletramentosfluem para efetivacdo via processos
colaborativos e interativos entre os sujeitos pigdintes. Até mesmo o0 grupo criado no
Facebookque se limitou a canal de comunicacéo, desempguéquel interativo.

Quanto a essa caracteristica de interacao, Kle{2@0b, p. 22) a ratifica a respeito de
praticas de letramento quando evidencia que esisatades reinem caracteristicas de outras
atividades de vida social, envolvendo participamtas diferentes saberes, mobilizados em
prol de interesses, intencdes e objetivos indivglgacoletivos, traduzindo-se em evento
essencialmente colaborativo.

Moura (2010) e Costa (2013) também vislumbraranseas pesquisas de doutorado
0 envolvimento dos DMD em atividades de leiturgpeeadizagem em processos interativos e
colaborativos, com préticas de multiletramentosigegficantes.

Diante da ado¢cdo de uma pedagogia de multiletrameentde uma ambientacdo em
novos letramentos, dada a inovacdo de procedimestossala de aula, estimulando e
despertando atitudes e valores diante de um arsbient apreco a liberdade, & interatividade
e a colaboracdo, deparamo-nos com um processioiegite formacao de autonomia, que vai
ao encontro do apregoado por Chaui (2000):

Do ponto de vista do agente ou sujeito moral, eaétiz uma exigéncia essencial,
qual seja, a diferenca entre passividade e atieidad) Ao contrario, é ativo ou

virtuoso aquele que controla interiormente seusulays, suas inclinacées e suas
paixfes, discute consigo mesmo e com os outrositideedos valores e dos fins

estabelecidos, indaga se devem e como devem geitegos ou transgredidos por
outros valores e fins superiores aos existentedjaasua capacidade para dar a si
mesmo as regras de conduta, consulta sua razda eostade antes de agir, tem
consideragdo pelos outros sem subordinar-se nemetebse cegamente a eles,

responde pelo que faz, julga suas proprias intengdecusa a violéncia contra si e
contra os outros. Numa palavra, é autbnomo. (CHAZ000, p. 434)

As préticas deixaram um teor de complementacaayes€omo pesquisadores, ndo
deixamos de ter atuacédo limitada. As atividadesala de aula, no entanto, apontaram que
se 0 professor atuar diretamente com seus alestisjulando e promovendo a pesquisa e a
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participagdo colaborativa, ensinando caminhos j@ementados, intervindo quando
necessario, aflorando a participacdo sempre quavebssocializando informacdes entre os
alunos, chamando a sua responsabilidade a forndeg@utonomia de seus alunos, enfim,
atividades de leitura em processos de ensino endipeggem podem ser produtivamente
realizadas, independentemente do suporte de leitilimado, digital ou nao.

Os processos que envolvem o0 ensino e o tratamemto & interatividade das
informacdes coloca a sociedade num eixo de inovdgEaptiva. Sobre isso, Christensen
afirma que bons tutores devem se empenhar em asdsstudantes a aprender cada matéria
de forma que se adaptem aquilo que seus cérelids ®ntonizados para captar. O autor
registra ainda que como todas as disrup¢des, “o0 ocontexto da tecnologia tornaré acessivel,
conveniente e simples para um namero muito mai@stiedantes aprender em formatos que
sejam customizados” (CHRISTENSEN, 2012, p. 71).

Vivemos numa era digital. Negé-la ou evita-la naoréprocedimento viavel para um
processo de formacdo de autonomia que habilitepliagéio do conhecimento na sociedade
global contemporanea. Conforme Coscarelli (2009b13), “vivemos o digital, somos o
digital, fazemos o digital”. Isso acaba nos envotle direta ou indiretamente, cedo ou mais
tarde, em um contexto de mudancgas.

Ainda, para questionar o aluno, desafia-lo e iaslig a construir e reconstruir
conhecimento com o uso articulado de tecnologiaspfessor precisa saber quais midias séo
tratadas por essas tecnologias e 0 que elas aferegetermos de principais ferramentas,
funcdes e estruturas (ALMEIDA, 2005). Quanto addem sala de aula, € preciso
salientar que o bom uso requer um posicionamertaict® de atitude. Atitude de quem
ensina, de quem aprende e de quem constréi junsoneldes da autoria coletiva da web 2.0
(DEMO, 2009).

E oportuno observar que a escola do terceiro noilprecisa assumir uma postura de
relatividade na aplicabilidade de suas ac¢fes peilzagie didaticas diante das transformacdes
sociais dos ultimos tempos. Praticas possivelmamtéxito sdo aguelas em que processos de
ensino e aprendizagem passam a considerar as ntiferesubjetividades, interesses e
comportamentos dos alunos no itinerario format@ocurriculo escolar precisa ponderar
esses novos discursos de sua clientela e usa-foe ocecursos no processo de ensino e
aprendizagem (THE NEW LONDON GROUP, 1996).

O caminho a se observar, portanto, € o uso deégtaa de ensino e aplicabilidade de

recursos tecnologicos em carater de complementiid® ideal € que alarguemos nossos
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horizontes, nos apropriemos das possibilidadesgistem e sejamos competentes na maior
parte delas.” (RIBEIRO, 2009, p. 30).
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Quanto aos objetivos desta pesquisa, investigamuasbdidade da leitura em DMD
na formacao inicial de professores, enquanto @®tolaborativas com outros processos de
aprendizagem. Percebemos, por conseguinte, queootsuligital mével reline condi¢des de
fomentar aprendizagens e favorecer a inclusdolspadendo a escola muito se beneficiar
dos DMD.

Verificamos que os DMD podem se comportar como dapode texto praticos e
precisos para uma gama de atividades de ensinoeadigagem envolvendo processos de
leitura. Pudemos relacionar, nesse contexto, fatquee permitem as praticas envolvendo
mobile learninge a pedagogia dos multiletramentos contribuir @afarmacéo de leitores
criticos, autbnomos e proficientes em consonarmia & era digital e identificamos, enfim,
que praticas de ensino com objetivos amplos tanmgmiem obter éxito se perpassarem uma
pedagogia alicercada em multiletramentos e novdsankentos, beneficiando-se dos
dispositivos moveis digitais no processo de cognica

Pudemos inferir que a presenca intensa do DMD da die seus usuarios € uma
realidade. A criacdo de uma convencao social eiohaal de uso é um comportamento a ser
amadurecido. A agéncia escolar tem como auxili@mseerocesso, colaborando com sua
socializagdo. Mas o0 que deve se observar é queaasbam é uma responsabilidade de toda a
sociedade.

Quanto a leitura em DMD pudemos perceber que egierte textual traz consigo
recursos e caracteristicas que podem facilitaitardede muitos tipos e géneros textuais,
sobretudo os ambientados no ciberespaco. Consditesnas particularidades entre leitor e
texto e respectivas preferéncias. Nao foi e naoteén¢do desta dissertacdo afirmar que de
maneira geral se 1€ melhor em DMD do que em papelyice-versa, mas apontar que é
possivel se ler em DMD. Fato que observamos é gda género ou tipo textual pode-se
mostrar mais adequado para ser explorado em umndeselo tipo de suporte de texto.

A proposta desta pesquisa considera que, quanamagpgia dos multiletramentos,
suas potencialidades e perspectivas de leituracegtgcédo a partir de DMD, é preciso rever
conceitos, testar e atestar novas competénciaforM@acdo docente € salutar criar, recriar e
registrar novas experiéncias, novas praticas ddanens aprendizagem que serao
implementadas com o intuito de demonstrar que s8eiyeis novas estratégias de leitura e
ensino para alunos de todos os niveis, sobretudte desrmacéao inicial de professores, que

irdo se desenvolver na docéncia como multiplicaxldesse processo.
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N&o estamos em porto de chegada, bem mais possieedeja um porto de partida
frente as possibilidades e potencialidades dos DIFIDm processo de perdas e ganhos, mas
os resultados satisfatorios saem justamente des@mahdura do que é bom e do que é ruim
na adocdo do DMD nos processos educacionais. Ndeveeestigmatizar a tecnologia moével
tdo pouco adora-la como panaceia para todos oseprab (ADAMI; KRESS, 2010, p. 195).
Pré-julgar a utilizacdo dos DMD no complexo escodaipervaloriza-la ou simplesmente se
negar a concebé-la sdo atitudes a serem evitades podstura de relativismo e equilibrio € a
Gnica opc¢ao concebivel para atribuir sustentalniédzo julgamento do que é certo e do que é
errado.

A escola e as politicas publicas certamente podargmiar opcdes metodoldgicas ao
identificarem seus papéis na promocao de prateasvadas, sem amarras tecnicistas ou
analogas. Como principal agéncia de letramentescal@ podera obter relevantes conquistas
ao compreender que com “a permeabilidade relatitre ¢extos e dispositivos de ler, 0 que se
poderd ter serd um leitor habil e apto a qualgupergncia de leitura.” (RIBEIRO, 2008, p.
180). Certamente esse € um consideravel objetivanderocesso coeso de formacdo de
leitores autbnomos e criticos.

DMD néao sao herdis, tdo pouco antagonistas no gpsocde ensino e aprendizagem.
Ao discorrer sobre a viabilidade dos DMD no prooesducacional da leitura, devemos focar
um discurso de ponderacdo e libertacdo, de complangade entre os suportes. Ha um
desafio e um olhar de desconfianca para a aceitdpd®MD no espaco escolar, que
certamente sera transposto gradativamente, cosmastra a historia.

O grande diferencial das tecnologias reside navafgto da transformacao que o uso
adequado delas pode propiciar. A escola, processésrmacao e a sociedade podem ganhar
com a leitura em DMD, leitura continua, replicant&vel, mobilizante, leitura do mundo,

cujo segredo de subsisténcia também € a mobilidade.
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APENDICE A
Questionario — perfil do aluno - caracterizagdo do sujeito
ciberespaco/cultura digital/DMD/educagdo/leitura
Projeto: “Formacdo docente na pedagogia dos multiletramentos: leitura em dispositivos moveis
digitais”

1 - Na sua vida profissional, estudantil e pessoal, as tecnologias exercem, numa escala de 0 a 10,
quanto de influéncia?
a)4 b) 6 c)8 d) 10

2 — No computador, vocé, além de acessar e-mail, principalmente:
a) acessa redes sociais

b) estuda

c) realiza pesquisas aleatérias

d) trabalha

3 — Vocé esta em alguma rede social listada abaixo? ( Se estiver em mais de uma, assinale a que
mais utiliza).
a) facebook b) twitter c) orkut d) outra

4 — Quando online na rede social, vocé costuma ler, principalmente:
a) perfil dos outros

b) postagens dos outros

c) comentarios dos outros

d) links/textos postados pelos outros

5 — Quanto ao uso da rede social no Dispositivo Moével Digital - DMD (aparelho celular, tablet...)
em relagao ao microcomputador - PC:

a) acesso na maior parte do tempo no PC;

b) acesso na maior parte do tempo no DMD;

¢) acesso aproximadamente 50% das vezes em cada um;

d) acesso praticamente apenas no DMD.

6 — Qual seria a principal vantagem do uso educacional do DMD?
a) acessibilidade

b) mobilidade

c) praticidade

d) ndo vejo vantagem

7 — Sobre a leitura no ciberespago e em arquivos digitais, vocé considera:
a) viavel

b) muito viavel

¢) pouco viavel

d) superficial

8 —Vocé considera possivel a aprendizagem/leitura por meio de DMD?
a) sim, desde que haja foco
b) ndo, a dispersao é enorme
¢) sim, sempre
d) ndo, é desconfortavel
Idade: Iniciais/nome: Data: / /
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APENDICE B
Questionario — perfil do aluno — percepg¢ao
multiletramentos/DMD/educacio

Projeto: “Formacdo docente na pedagogia dos multiletramentos: leitura em dispositivos méveis
digitais”

1) Sobre a utilizagdo de Dispositivos Mdveis Digitais — DMD no contexto educacional, qual seria seu
entendimento? Ha vantagens? Justifique.

2) O acesso a textos multimodais e a diversidade de géneros, a leitura no contexto digital em si, pode
ser desenvolvida com eficidcia em DMD? Por qué?

3) Em seu processo de formac¢do como professor justifica-se a utilizacgdo do DMD em sala de aula?
Por qué?

4) Vocé leu em DMD? ( ) livro ( )artigo académico ( )outro
Quais foram as sensacoes e experiéncias?

Iniciais/nome: Data: _ / /
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO TRIANGULO MINEIRO

Curso de Licenciatura em Letras
Habilitagdes em Portugués/Ingles — Portugués/Espanhol
AV, Getulio Guarita, 159 - Abadia - Uberaha-MG —
CEP:38025-440 Tel.: (34) 3318-5935

E-mails: coordenacao@letras.uftm.edu.brsecretaria@letras.uftm.edu.br

DECLARACAO "DE ACORDO"

Declaramos, para fins académicos, que Julio Cedaei@
Bernardo, portador da Cédula de IdentidadeM®-8.050.729, PCEM(i CPF
002.746.206.42, regularmente matriculado no Progrden P6s-Graduacdo em
Educacado, em nivel de Mestrado, da UniversidaderBedo Triangulo Mineiro
(UFTM), esta autorizado a desenvolver as atividaatesentes ao projeto de
pesquisa intitulado ' 'Formacao docente na pedagdgs multiletramentos:
leitura em dispositivos méveis digitais", com osrals do 1° ano do Curso de
Licenciatura em Letras desta Instituicdo, sob aesighdo do professor
responsavel pelo projeto, Prof. Dr. Acir Mario Kaski.

Uberaba, MG, 16 de maio de 2014.
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Prof. Dr, Carles FrangiSco de Morais

\ l =
\
1| '\ e,

= o)
Pro-Reitor de Ensiyo da UFTM
PI’UI'_lRC.'-‘pum;'}wI pelo projeto

Prof. i)r. Acir Mario Karwoski
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ANEXO A
=
UV

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO TRIANGULO MINEIRO - Uberaba-MG

Comité de Etica em Pesquisa- CEP
Telefone (34) 3318-5776

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARBUJEITOS
MAIORES DE IDADE
(Versdo de junho/2011)

Titulo do Projeto: FORMAGAO DOCENTE NA PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS: LEITURA EM
DISPOSITIVOS MOVEIS DIGITAIS

TERMO DE ESCLARECIMENTO

Vocé esta sendo convidado (a) a participar do eFF@RMACAO DOCENTE NA
PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS: LEITURA EM DISPOSIT IVOS
MOVEIS DIGITAIS , por ser aluno da disciplina de Lingua Portugwsa® ano do Curso
de Licenciatura em Letras da UFTM. Os avancos ma éas ciéncias ocorrem através de
estudos como este, por iSsSO a sua participacdopértamte. O objetivo deste estudo é
demonstrar a viabilidade da leitura em dispositinodveis digitais no desenvolvimento
profissional docente bem como em todo contexto alacal e caso vocé participe, sera
necessario aplicar-lhe dois questionarios conhemerentendimento e sua percepcédo sobre o
tema, observa-la(o) nas praticas de ensino em deatula da universidade bem como sua
interacdo no ambiente do ciberespaco, praticaseevencdes que estardo em consonancia
com as atividades do professor responsavel pet#plia e sob supervisdo do orientador
deste projeto de pesquisa. Nao sera feito nenhwoegimento que Ihe traga qualquer

desconforto, constrangimento ou risco a sua viddé&mica.

Vocé podera obter todas as informacgdes que quisedera nao participar da pesquisa
ou retirar seu consentimento a qualquer momentno) peejuizo em suas atividades
académicas. Pela sua participagédo no estudo, \Bmcéeceberd qualquer valor em dinheiro,
mas ter4 a garantia de que todas as despesasamnepsra a realizacdo da pesquisa néo
serdo de sua responsabilidade. Seu nome néo apaeecgualquer momento do estudo, pois

vocé sera identificado com letras e cédigos.
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ANEXO B

ly\
URIVI

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO TRIANGULO MINEIRO - Uberaba-MG

Comité de Etica em Pesquisa- CEP
Telefone (34) 3318-5776

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE, APOS ESCLARECIMENTO

Titulo do Projeto: FORMAGAO DOCENTE NA PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS: LEITURA EM
DISPOSITIVOS MOVEIS DIGITAIS

Eu, li_ e/qu ouvi 0 esclarecimento
acima e compreendi para que serve o0 estudo e quaddmento a que serei submetido. A
explicacdo que recebi esclarece sobre os benetici@studo. Eu entendi que sou livre para
interromper minha participacao a qualquer momes#n) justificar minha decisao e que isso
ndo me afetard. Sei que meu nome nao sera divylgadmao terei despesas e nao receberei
dinheiro por participar do estudo. Eu concordopamticipar do estudo.

Uberaba, .................. [ Loeiennn,

Assinatura do voluntario Documento de Identidade

JULIO CESAR OLIVEIRA BERNARDO
MESTRANDO PESQUISADOR
TEL. (34) 3318-5956

PROF. DR. ACIR MARIO KARWOSKI
PESQUISADOR ORIENTADOR
TEL. (34) 3318-5935

Em caso de divida em relacdo a esse documento, vocé pode entrar em contato com o Comité Etica em
Pesquisa da Universidade Federal do Triangulo Mineiro, pelo telefone 3318-5776





