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RESUMO

Esta pesquisa, desenvolvida no ambito do Programa de Pés-Graduagdo Mestrado Profissional
em Letras (Profletras), da unidade local Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM),
campus de Uberaba, fomentada pela CAPES, buscou investigar o fendmeno da concordancia
verbal (sujeito-verbo) de primeira e terceira pessoas em textos produzidos por alunos do sexto
ano do Ensino Fundamental II, da cidade de Orlandia-SP, e, a partir do resultado dessa
analise, produzir um material de apoio destinado aos alunos, que os auxilie na reflexao e
compreensdo do fendmeno da concordancia verbal (CV). Para isso, elaboramos e aplicamos
uma proposta de redacdo aos alunos participantes da pesquisa. A partir da produgdo escrita,
foram observadas a auséncia e a presenca das marcas de CV, levando em conta os fatores
linguisticos propostos por Naro e Lemle (1977), Rodrigues (1987), Naro e Scherre (1999),
Naro e Scherre (2003), Monte (2012) e Vieira ¢ Brandao (2014), que as condicionaram:
posicao do sujeito, distdncia entre o sintagma nominal e o verbo, animacidade do sujeito, grau
de saliéncia fonica, auséncia ou presenca de sujeito pronominal e a auséncia ou presenca de
pronome relativo QUE. Apos andlises e com base nos resultados, como proposta de
intervengdo, houve a elabora¢do de um Caderno de Atividades reflexivas sobre esse fendmeno
gramatical. Algumas das propostas desenvolvidas foram aplicadas durante as aulas no sexto
ano ¢ sua aplicacdo foi descrita nesta dissertacdo. Nossa intencdo foi evidenciar que o
Caderno de Atividades produzido pode contribuir no cotidiano do trabalho do professor em
sala de aula e complementar o material didatico utilizado pelos alunos nas aulas de lingua
portuguesa.

Palavras—chave: Variagdo linguistica e ensino. Concordancia Verbal. Topico gramatical.
Sociolinguistica e ensino.



ABSTRACT

This research was developed on the Professional Master’s degree in Portuguese (Profletras) at
the “Universidade Federeal do Triangulo Mineiro” (UFTM), Uberaba Campus, promoted by
CAPES. That researched the phenomenon of verbal agreement (subject — verb) on the first
and third persons in texts produced by students of the sixth grade at a middle school in the
town of Orlandia, Sao Paulo State. In addition, based on the result of these analyses, to
produce a support content destined to students, which helps on the consideration and
comprehension of this verbal agreement (CV). In that case, we developed and applied an
essay proposal to the students participating on the research. Based on a written production, it
was observed the lack and the presence of the CV marks, taking into consideration the linguist
facts, proposed by Naro and Lemle (1977), Rodrigues (1987), Naro and Scherre (1999), Nero
and Scherre (2003), Monte (20120 and Vieira and Brandao (2014). Who stated them as:
position of the subject, distance between the noun phrase and the verb, the subject’s animacy,
the degree of the phonetic salience, lack or presence of the pronominal subject and the lack or
presence of the relative pronoun “QUE”. After the analyses, and based on the results, as an
intervention proposal, there was the collaboration of a reflexive activities notebook about this
grammatical phenomenon. Some of the activities developed were applied during the
Portuguese classes of the sixth grade; its application was described in this dissertation. Our
aim was to show clearly that the activities notebook produced can contribute to the teacher's
daily work in the classroom and complement the teaching tools used by the students during
their Portuguese classes.

Key words: Linguistic variation and teaching. Verbal agreement. Grammatical topic.
Sociolinguistic and teaching.
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INTRODUCAO

A abordagem dos topicos gramaticais na escola, muitas vezes, ¢ realizada de forma
mecanica, a luz do que prescreve a gramatica normativa. Contudo, percebemos que essa
concepgdo gramatical ¢ abstrata, ndo representa a lingua em uso e faz com que, nas aulas de
lingua portuguesa, o contexto e a reflexdo linguistica fiquem esquecidos.

Na perspectiva de ensino culturalmente sensivel a variagdo linguistica, ¢ necessario
que o ensino de topicos gramaticais envolva a reflexao linguistica, indo além dos conceitos de
"certo" ¢ “errado”. Assim, os nossos alunos da Educagdo Basica devem entrar em contato
com uma pluralidade de normas cultas e ndo somente com a norma dita padrao.

Cabe mencionar que “padrao”, “culto” e “formal” sdo termos que se confundem,
sendo muitas vezes utilizados indistintamente por professores e por livros didaticos, como se
tivessem o mesmo significado, frequentemente, contrastando de maneira dicotdmica com seus
pares: nao-“padrao”, “inculto”, “informal”. Entretanto, sociolinguistas apresentam conceitos
diferentes para cada um desses termos. O primeiro linguista a utilizar o termo norma foi, de
acordo com Faraco (2008), Eugenio Coseriu, na década de 50. A partir de entdo, o conceito
foi (re)discutido, até que Faraco! (2008, p. 35) pontuou as diferencas entre norma culta,
norma padrio e norma gramatical.

A norma-padrio pertence ao plano da idealizacdo e, de acordo com Faraco (2008),
ndo ¢ uma variedade da lingua, como ¢ a norma culta, mas “uma codificacdo relativamente
abstrata, uma baliza extraida do uso real para servir de referéncia, em sociedades marcadas
por acentuada dialetagdo, a projetos politicos de uniformizacao linguistica” (Faraco, 2008,
p- 75). Essa norma regula explicitamente os comportamentos dos falantes, funcionando
como coercdo social em busca de um efeito unificador e como uma “referéncia supra-
regional e transtemporal” (Faraco, 2008. p. §0). A norma culta (comum, standard) esta no
plano da realizagdo e ¢, segundo esse autor, um “conjunto de fendmenos linguisticos que
ocorrem habitualmente no uso dos falantes letrados em situagdes mais monitoradas de fala e
escrita” (Faraco, 2008, p. 73). Além disso, a norma culta tem como caracteristica
empregos de fendmenos linguisticos socialmente prestigiados, por isso, para os falantes ¢é

vista como pertencente a uma variedade superior em relagdo as chamadas variedades

! Faraco (2008) ainda apresenta um quarto tipo de norma, que prevalece no ambiente escolar, no senso comum e
na midia: a norma curta. Esse tipo de norma desqualifica o individuo por meio de um pequeno manual que
dicotomiza o certo do errado, concebendo a lingua como um sistema pronto, acabado e invariavel.
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populares. E a norma gramatical ¢ um conjunto de regras idealizado por estudiosos’
renomados e codificada em manuais tradicionais, como gramaticas e dicionarios,
contemplando o que seria “o conjunto de fendmenos apresentados como
cultos/comuns/standard por esses gramaticos” (Faraco, 2008, p. 81). Os estudos
sociolinguisticos realizados no Brasil sdo muitos para atestar que ndo ha correspondéncia
total nem entre a norma culta (o conjunto de variedades cultas, normas efetivamente
usadas) e a norma-padrao, nem muito menos entre a norma culta e aquela que € proposta
em instrumentos normativos, a norma gramatical.

E em relagdo ao “formal”, trata-se da caracteristica de um registro que pode ter um
grau maior ou menor de formalidade, ndo estabelecendo a relacdo dicotomica: modalidade
escrita = formal; modalidade falada = informal. Em ambas as modalidades podem existir
registros com diversos graus de formalidade (Marcuschi, 2010). Essas concepcdes de norma e
graus de formalidade nas modalidades falada e escrita da lingua s3o importantes contribuigdes
dos estudos linguisticos e foram adotados nesta dissertagao.

Assim, partindo dessas concepgdes, defendemos a analise reflexiva dos topicos
gramaticais nas escolas brasileiras em prol de um ensino de lingua portuguesa culturalmente
sensivel a variacao linguistica. Para isso, a pesquisa € voltada ao ensino do fenomeno variavel
da concordancia verbal (CV) na primeira e terceira pessoas do plural. Dessa forma, visamos
atingir dois objetivos principais:

(a) investigar o fendmeno da concordancia verbal (sujeito-verbo) na escrita de alunos do sexto
ano do Ensino Fundamental II de uma escola da cidade de Orlandia-SP;

(b) produzir material de apoio destinado aos alunos, que os auxilie na reflexdo e compreensao
do fendomeno da concordancia verbal.

Como objetivos especificos, buscamos:

a) contribuir com discussdes sobre ensino de topicos gramaticais nas aulas de lingua
portuguesa no Ensino Fundamental II;

b) refletir sobre metodologias de ensino que abordem a concordancia verbal de forma
reflexiva;

c) propor estratégias de ensino do topico gramatical da CV aliada a produgdo textual.

Comumente, nos, professores da Educacao Bésica, apenas corrigimos os desvios de
concordancia, sempre pautados nas regras da gramatica tradicional (GT), entre elas a de que o

verbo concorda com o ndcleo do sintagma nominal (SN) na posicdo de sujeito. Nao ha

2 Entre esses autores, Faraco (2008) nomeia aqueles que foram ou sdo filélogos consagrados: Rocha Lima,
Cunha e Cintra, Bechara (gramaticos) e os dicionarios Aurélio, Houaiss e Luft.
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reflexdo sobre os usos da lingua, buscamos simplesmente a adequagdo a norma gramatical.
Em consequéncia disso, os alunos que fazem uso da norma culta e marcam o plural nos
verbos de primeira e terceira pessoas, tém maior prestigio e reconhecimento, ja aqueles que
fogem as regras gramaticais, sofrem preconceito linguistico.

O objetivo ndo ¢ abolir o ensino da gramdtica normativa nas aulas de lingua
portuguesa, mas apresenta-la aos alunos como uma das op¢des que a lingua nos da, além de
levéa-los a conhecer a norma culta. E necessario expor que, em determinadas situagdes, eles
precisardo marcar a concordancia verbal, como prescreve a gramatica normativa, e, em outras,
situagdes, menos formais e menos monitoradas, como em uma conversa familiar, a nao
marcagdo da CV plural ndo sera motivo de discriminagdo linguistica e de exclusao.

Para atingirmos nossos objetivos, dividimos esta dissertacdo em cinco se¢des; A
primeira se¢cdo, denominada “Variagdo e ensino”, subdividida em “Ensino de gramética”,
apresenta ao leitor algumas informagdes sobre a variacdo linguistica, descrevendo como se da
o ensino dos topicos gramaticais, expondo o que os Parametros Curriculares e a Proposta do
Estado de Sao Paulo preveem, além de situar o ensino na perspectiva tradicional e na
perspectiva variacionista.

Na segunda secdo, apresentaremos os Procedimentos Metodologicos e o corpus. No
primeiro subitem, contextualizaremos a escola e os participantes da pesquisa, a demografia e
costumes da cidade; no segundo, detalharemos a metodologia da pesquisa, sua elaboracao e
etapas.

Na sequeéncia, a terceira se¢do serd destinada a analise da concordancia verbal nos
textos produzidos pelos alunos do sexto ano. Para a analise, levaremos em conta alguns
fatores linguisticos que condicionam a marcagdo € a ndo marcagdo de plural nos verbos de
primeira e terceira pessoa.

A quarta secdo ¢ destinada a intervencdo propriamente dita, com descrigdo da
aplicagcdo, em uma turma do sexto ano do EF, de algumas atividades que compdem o Caderno
de Atividades, nosso produto final, que ficara disponivel na escola e podera ser subsidio ao
trabalho do professor em sala de aula.

Por fim, a quinta se¢do apresenta as Considerac¢des Finais sobre os resultados obtidos a
partir da analise da CV nos textos dos alunos, levantamento de dados e posterior aplicagdo das
atividades reflexivas sobre esse topico gramatical.

Ao final deste trabalho, encontram-se os Apéndices e Anexos, partes importantes da
dissertacdo por apresentarem o Caderno de Atividades na integra. As atividades foram

desenvolvidas a partir dos resultados obtidos através das redagdes produzidas pelos alunos do
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sexto ano de uma escola publica municipal de Orlandia-SP, em que foi possivel perceber o
que era fator condicionador de marcacdo ou ndo marcagdo de plural nos verbos de primeira e
terceira pessoa. As atividades se encontram nos apéndices, juntamente com alguns
comentarios e sugestdes de leitura aos professores. Nos anexos, estdo alguns textos

produzidos pelos alunos.
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2 VARIACAO LINGUISTICA E ENSINO

A nossa lingua, heterogénea e composta por diversos falantes e falares, muda. Isso ¢
fato e acarreta muitas discussoes e controvérsias no ensino de lingua portuguesa. Nosso pais
apresenta grande variedade linguistica, condicionada as diversidades apresentadas por seus
falantes.

Essa variedade, para Coelho et al. (2015, p. 14), “fala caracteristica de determinado
grupo”, presente hoje no nosso pais, nos permite reconhecer diversos falares®, condicionados
a regido, sexo, idade, profissdo, escolaridade, entre outros fatores. Contamos, entdo, com uma
diversidade linguistica muito vasta, o que, muitas vezes, faz com que o falante seja alvo de
discriminacdo e preconceito linguistico.

De acordo com Coelho et al. (2015), partindo dos estudos de Labov (2008 [1972]), a
variagdo linguistica é o processo em que duas formas podem coexistir no mesmo contexto
com o mesmo significado. Se dissermos, por exemplo, “Nos fizemos” ou “Noés fez”, todo
falante do portugués brasileiro (PB) compreenderd o enunciado, que quer dizer que duas ou
mais pessoas fizeram algo, ou seja, as duas formas (com marcas de plural ou ndo) coocorrem,
tendo a mesma carga semantica.

Seguindo essa perspectiva, podemos afirmar que todas as linguas naturais sao
heterogéneas, isto €, contam com experiéncias de vida de falantes muito diversificadas e nas
nossas escolas ndo ¢ diferente. Nossas salas de aula ndo sdo homogéneas, temos alunos
provenientes de diversas regides, idades e niveis socioecondmicos, cada qual com sua
gramatica internalizada e com bagagem linguistica propria. Porém, o conhecimento prévio
dos alunos e sua experiéncia linguistica ndo sdo valorizados, uma vez que o que fazemos,
como professores, ¢ impor uma ‘“nova gramatica”, um conjunto de regras para o falar e
escrever bem, afinal, temos a ideia reducionista de que se deve ir a escola para escrever
“corretamente” e de acordo com a norma-padrao, aquela que, segundo Faraco (2008), ndo ¢
uma variedade da lingua, mas um construto sdcio-histéorico que ¢ uma referéncia para
uniformizar, modelar, isto €, aquela que nos serve de base, sendo considerada um padrdo a
seguir, o modelo correto de lingua.

De acordo com o autor, o ensino de gramatica sempre foi o foco nas aulas de lingua
portuguesa, ora pautado no ensino de nomenclatura, ora nos usos ‘“corretos” dos recursos

linguisticos. Mas, em certo momento, passou-se a recriminar o ensino puro de gramatica

3 Para Mattos e Silva (1988), devemos entender por dialeto as variedades que caracterizam formas especificas de
falar, levando em conta o lugar, aspecto social, faixa etaria ¢ situa¢des de comunicagao.
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normativa para que o ensino de portugués tivesse mais espaco. Entdo, dizer que se estava
ensinando “gramatica” tornou-se, para o autor, “politicamente incorreto”.

Mas, como o ensino de portugués nao sofreu mudancas significativas e continuava se
ensinando “‘gramatica”, passou-se a dizer que se ensinava a “norma culta”, termo que
substituiria gramatica. Segundo Faraco (2008), como ja mencionado na introdug¢do deste
trabalho, a norma culta ¢ o conjunto de fendmenos linguisticos que ocorrem no uso dos
falantes letrados em situagdes mais monitoradas de fala e escrita. Para tal autor, todavia, ainda
fazemos uso, nas aulas de lingua portuguesa, na midia, da morma curta, aquela que
desqualifica a lingua em uso, que discrimina e exclui, com base no erro e acerto.

Para Zilles e Faraco (2015, p. 27),

Uma das praticas pedagdgicas indispensaveis para o ensino/aprendizagem da
expressdo culta ¢ precisamente despertar a consciéncia dos alunos para a variagdo
linguistica, a fim de que eles percebam os pontos criticos que distanciam a variedade
que eles aprenderam em casa das variedades cultas, ¢ possam trabalhar
sistematicamente, ao longo da escolaridade basica, para dominar estas Gltimas.

Cabe ressaltar que todas as variedades da lingua, inclusive as variedades cultas, sofrem
mudangas com o tempo, além de ndo sdo serem uniformes e homogéneas. Basta lembrarmos
que a modalidade culta falada se difere da modalidade culta escrita, isto ¢, qualquer variedade
¢ susceptivel a mudancas.

De acordo com Martins et al. (2014) pensamos que o aluno chega a escola para
aprender a lingua, como usuarios incompetentes. Esse ¢ um dos grandes equivocos do ensino.
Os alunos sdo falantes de lingua portuguesa, portanto sabem se comunicar em portugués.
Cabe, entdo, a escola e aos professores de lingua a ampliacdo da competéncia linguistica do
aluno. E um acréscimo e ndo uma exclusio da bagagem linguistica existente.

Durante muitos anos o ensino de lingua portuguesa foi, e ainda €, em muitas escolas
brasileiras, pautado no ensino tradicional, que ndo reconhece as diversas manifestagdes
linguisticas, as variedades e os diversos falares que compdem o nosso idioma. Urge, portanto,
uma pedagogia culturalmente sensivel a variagcdo linguistica que, segundo Zilles e Faraco
(2015), ¢ capaz de formar leitores conscientes, criticos e autdbnomos. Dessa forma, o ensino de
lingua portuguesa deve ser pautado na reflexdo e ndo no ensino mecanico, repetitivo e
fragmentado.

A adogao da pedagogia da variacao linguistica, de acordo com Martins et al. (2014),
deve ser realizada de forma consciente por parte do professor. Nao surtird resultado ter um
material a ser seguido se o professor ndo tiver maturidade linguistica para compreender o que

propdem as teorias linguisticas para coloca-las em pratica nas aulas. E necessario,
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primeiramente, o abandono das falsas ideias de dominio de uma variedade linguistica, das
nogoes de “certo” e “errado” e da associag¢do entre norma-padrao e elegancia.

Para Faraco (2008), nada serd possivel se nos continuarmos mantendo uma relagao
vertical em sala de aula, em que somos os tnicos detentores do saber. E preciso que a aula de
lingua portuguesa seja um espago de troca, de conversa e ndo de imposi¢ao de normas a serem
adotadas para que os alunos se enquadrem dentro de um padrao.

A Sociolinguistica, “area da linguistica que estuda a relagdo existente entre a lingua
que falamos e a sociedade em que vivemos” (COELHO et al., 2015, p.12), pautada nos
pressupostos de Labov (2008 [1972]), tem contribuido significativamente para implantar a
pedagogia da variagdo linguistica.

Partindo dessa concepcao de estudo, percebemos que a lingua ¢ um sistema de regras,
em que algumas sdo categoricas, isto ¢, sempre se aplicam da mesma forma e que outras sdo
variaveis, que se aplicam de modo variado. Isso precisa ser apresentado aos alunos, que
devem ser levados a compreender que certos fendmenos linguisticos sdo passiveis a variagao
e que o uso da norma culta estara condicionado ao contexto linguistico, social e outros.

Temos como exemplo de fendmeno variavel a CV de primeira e terceira pessoa do
plural, que pode ou nfio ser marcada e que, segundo o que prescreve a gramatica normativa®, é
a concordancia do verbo com o nucleo do SN em posi¢do de sujeito. Dizer “Os meninos
chegou” ou “Os meninos chegaram”, com o verbo concordando com o sujeito, como
prescreve a GT, nada influi na compreensao do enunciado, que serd a mesma para as duas
ocorréncias.

Porém, quem realiza a concordancia de acordo com a norma-padrdo tem maior
prestigio social, j&4 quem ndo a realiza, € estigmatizado e sofre preconceito linguistico, além de
acreditar que ndo sabe falar portugués. Somos falantes de lingua portuguesa, portanto,
sabemos portugués, compreendemos e somos compreendidos através da lingua de que
fazemos uso. O que acontece € que a variacao linguistica fica esquecida durante as aulas, falta
reflexdo e reconhecimento de que a lingua € varidavel e que, por isso, apresenta uma

pluralidade de regras.

4 Tomaremos a definicdo de gramdtica normativa, gramdtica descritiva e internalizada de Franchi (1991). O
autor entende gramadtica normativa como conjunto de regras para bem falar e escrever bem. Essas normas sdo
estabelecidas por especialistas, com base no uso da lingua consagrada dos bons escritores. Gramadtica descritiva
¢ aquela que descreve os fatos da lingua, estabelecendo suas regras de uso e fazendo uma descri¢do estrutural.
Por fim, todo falante possui uma gramatica interna, adquirida desde seus anos iniciais de vida, a partir de
experiéncias linguisticas. E o que o autor denomina gramdtica internalizada.
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Na verdade, o que ocorre muitas vezes, de acordo com Scherre (2005), ¢ que o aluno
ndo domina a norma-padrdo, a gramdtica normativa ¢ ndo a lingua em si. O que ha ¢ uma
confusdo entre os significados de lingua e de gramatica, que precisa ser desfeita e nao
refor¢ada nas aulas de lingua portuguesa. Devemos ter bem claro que, quando o professor
ensina gramatica normativa, nao esta ensinando lingua materna, uma vez que esta ¢ adquirida
naturalmente, através de situagcdes comunicativas.

Um agravante do problema ¢ a falta de conhecimento em Sociolinguistica por parte
dos professores. Infelizmente, em alguns cursos de licenciatura, pouco se fala sobre variagdo e
Sociolinguistica. Em pesquisa realizada sobre o ensino de CV com professores de duas
localidades do Rio Grande do Sul, Agostinho e Coelho (2015) verificaram que muitos
docentes desconheciam a Sociolinguistica, além de ndo ensinarem levando em conta variagdo
linguistica. Isso mostra a grande caréncia de acesso aos estudos voltados a 4rea, bem como a
presenga de conteudos que abordem a variagdo, os preceitos da Sociolinguistica e suas
contribui¢des para o ensino de lingua portuguesa nos cursos de formagao de para professores.

Para Zilles e Faraco (2015), o fracasso escolar também estd diretamente ligado a
questdo do trabalho com a lingua portuguesa, que acontece de forma tradicional, reducionista,
impondo uma variedade que se encontra distante da realidade linguistica dos nossos alunos,
sem leva-los a reflexdo e compreensdao de que o ensino tradicional, pautado na gramatica
normativa, € abstrato e nao representa a lingua em sua totalidade. O que também pode motivar
o professor a ndo levar em conta a variabilidade da lingua ¢ a dificuldade de superar a tradi¢ao
do ensino pautado na norma-padrao e sua consequente artificialidade.

Defendemos, por meio desta pesquisa, um ensino pautado na pedagogia da variacao
linguistica, que descreva e reflita sobre a lingua e seus usos, que ndo desconsidere a realidade
linguistica do pais, ndo dando um tratamento estereotipado a varia¢do. Para isso, a pedagogia
do “certo” e ‘“errado” precisa ser extinta das aulas de lingua portuguesa, bem como a
imposi¢do da norma-padrdo e as exclusdes e discrimina¢des fundamentadas na diferenca
linguistica.

Nosso objetivo, propondo uma interven¢do que envolva o fendomeno gramatical da
concordancia verbal, ¢ ampliar a competéncia linguistica dos alunos, abrindo caminhos para a
insercdo social para a construcao de conhecimentos. Buscamos, portanto, contribuir para um

ensino de lingua mais humano e que valorize todas as variedades linguisticas.
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2.2 ENSINO DE GRAMATICA

Hé muitos anos o ensino de lingua portuguesa acontece por meio dos preceitos da
gramatica tradicional, que prescreve um conjunto de regras, considerando “erro” tudo que esta
fora desse padrao. Contudo, percebemos que o ensino pautado no deposito de regras e de
nomenclaturas ndo surte efeito, uma vez que acontece de forma fragmentada, repetitiva,
mecanica, nao levando em conta os usos linguisticos, bem como as variacdes presentes em
nossa lingua.

Logo, faz-se necessario o abandono da pedagogia do erro em detrimento da pedagogia
da variagdo linguistica que, de acordo com Zilles e Faraco (2015), leve em conta os estudos
Sociolinguisticos € o ensino da norma culta sob um olhar reflexivo, pautado nos usos ¢ em

situacdes comunicativas reais.

2.2.1 Parametros Curriculares Nacionais e Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo

Faraco (2008) descreve que, para amparar o trabalho dos professores, surgiram os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), documento que apresenta os objetivos € 0 modo
como cada area de ensino deve ser compreendida.

Em relagdo ao ensino de lingua portuguesa, que compde a “Area de linguagens,
codigos e suas tecnologias™, os PCN enfatizam as praticas sociais da lingua na modalidade
oral e escrita, subordinando o estudo gramatical ao texto, que deve ser a unidade de ensino.

Levando em conta os PCN (BRASIL, 1998) e nossa vivéncia como falantes de lingua
portuguesa, sabemos que a variacao linguistica faz parte de nossa lingua, que sempre existiu e
sempre existird em nossas salas de aula, independentemente de qualquer agdo normativa.
Embora nosso pais tenha uma lingua oficial, temos diversos falares, isto ¢, em um mesmo
territorio, convivem diversas variedades linguisticas. A imagem de que ha uma
uniformizagao, portanto, ndo € coerente, tampouco representa a lingua em uso.

E importante, de acordo com o documento, que o aluno perceba que todas as
variedades linguisticas compdem nossa historia, fazem parte do nosso idioma, portanto sao
legitimas representacdes da nossa cultura e historia. Por essa razdo, os alunos precisam
enxergar a variacdo com naturalidade e ndo como causadora do “fracasso escolar”, como

muitos pensam.

5> Além da lingua portuguesa, também estdo presentes nessa area as linguas estrangeiras, artes, educagéo fisica e
informatica.
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Os PCN (BRASIL, 1998, p. 82) preveem que, “frente aos fenomenos da varia¢do, nao
basta somente uma mudanca de atitudes; a escola precisa cuidar para que nao se reproduza em
seu espaco a discriminagdo linguistica”. Assim como qualquer outro preconceito, o linguistico
provém de uma avaliagdo subjetiva, que exclui o que considera fora dos padrdes e distante do
que prescreve a norma-padrao.

Os documentos oficiais reconhecem que a variagdo esta presente em nossas salas de
aula e preveem que a metodologia de ensino seja adotada sob um olhar sociolinguistico. Os
alunos precisam reconhecer e valorizar as variedades linguisticas, além de compreenderem
que elas fazem parte da historia da nossa lingua e da nossa realidade. O preconceito
linguistico deve, entdo, ser combatido em sala de aula e ndo instigado através da falsa ideia de
que um uso linguistico ¢ melhor que outro ou de que uma regido fala portugués melhor que
outra.

A Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2008), documento
elaborado em 2008 e destinado as escolas desse estado, com o intuito de organizar e prever o
curriculo para o primeiro e segundo ciclos do Ensino Fundamental (EF) e para os trés anos do
Ensino Médio, e os PCN criticam a metodologia utilizada no ensino de lingua portuguesa.
Opdem-se ao fato de que o texto, em sala de aula, ¢ usado apenas como pretexto para o ensino
de topicos gramaticais e como alvo para exercicios mecanicos, de localizacdo de informacdes,
além da extrema valorizacdo da gramdatica normativa e consequente preconceito a fala e
escrita ndo-padrdo. Condenam o ensino descontextualizado e fragmentado, comum nas aulas
de lingua portuguesa, sempre pautado na apresentacao de uma teoria gramatical inconsistente
e artificial.

Como descrito nos PCN (BRASIL, 1998, p. 28),

E o caso, por exemplo, da gramatica que, ensinada de forma descontextualizada,
tornou-se emblematica de um conteudo estritamente escolar, do tipo que s6 serve
para ir bem na prova e passar de ano - uma pratica pedagdgica que vai da metalingua
para a lingua por meio de exemplificacdo, exercicios de reconhecimento e
memorizagdo de terminologia. Em funcdo disso, dicute-se se ha ou ndo necessidade
de ensinar gramatica. Mas essa ¢ uma falsa questdo: a questdo verdadeira ¢ o que,
para que e como ensina-la.

Devemos ter bem claro que os documentos oficiais ndo desprezam a variagdo
linguistica, tampouco contrariam o uso da gramatica descritiva e da reflexdo em sala de aula.
Por que, entdo, no6s ndo adotamos essa perspectiva em sala de aula e continuamos a adotar um
ensino atrelado a normas e nomenclaturas?

E evidente que nos falta embasamento tedrico para adotar a pedagogia da variagio

linguistica. Isso se deve, principalmente, aos cursos de formagdo de professores, que ndo dao
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subsidios aos futuros docentes. O que acontece, portanto, € que, muitas vezes, ensinamos aos
nossos alunos da forma que aprendemos, amparados no ensino tradicional, preso as normas
gramaticais e mudar a dire¢ao, muitas vezes, pode significar incomodo e abandono de crengas
e praticas arraigadas.

Nao deveriamos desconsiderar o que os PCN e outros documentos oficiais, como a
Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2008), norteiam. Para Bagno
(2012, p. 20),

Além da leitura e da escrita, também tem espago em sala de aula para a reflexdo
sobre a lingua e a linguagem. Essa reflexdo deve ser feita primordialmente através
das chamadas atividades epilinguisticas, aquelas que ndo recorrem a nomenclatura
técnica (a metalinguagem), de modo a permitir o percurso uso = reflexdo = uso.

Ao ressaltarmos a reflexdo do como, por que e o que ensinar, no que diz respeito aos
topicos gramaticais, iremos refletir se nossa pratica estda comprometida com um ensino
produtivo de lingua portuguesa. Nao podemos, portanto, fazer com que os alunos decorem as
preposigdes, conjungdes e regras para a concordancia verbal, por exemplo. Urge um ensino
comprometido com a reflexdo linguistica e que ndo ignore o que os documentos oficiais
propdem ha muitos anos.

O ensino de tdpicos gramaticais em lingua portuguesa precisa, portanto, levar o aluno
a pensar sobre a linguagem e os usos linguisticos. Ao professor cabe, entdo, de acordo com os
PCN (BRASIL, 1998, p. 22), “planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas, com o
objetivo de desencadear, apoiar e orientar o esfor¢o de agdo e reflexdo do aluno, procurando
garantir aprendizagem efetiva”, ou seja, ¢ necessario planejar atividades que promovam a
reflexdo, que ndo se atenham a simples repeticao de regras.

Dessa forma, a referéncia nao pode ser somente a GT. Os alunos precisam e t€ém o
direito de conhecé-la. Porém, em primeiro lugar, precisam entender que a lingua ¢, como
descreve a Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2008, p. 44), “um
organismo vivo e pulsante”, que se transforma a todo momento, além de nos permitir escolhas
linguisticas e de nos oferecer uma pluralidade de regras, que devem ser descritas e ndo
impostas.

Ainda de acordo com a Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO,
2008), foi a partir de 1970 que estudos linguisticos e contribuicdes da Sociolinguistica
comecaram a adentrar no meio escolar, exigindo mudangas no ensino de lingua portuguesa.

Isso fez com que o ensino passasse a ser visto como objeto € como meio para o conhecimento,
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por isso, ja ndo poderia mais ser pensado de forma fragmentada, repetitiva ¢ mecanizada.
Deveria, portanto, ter por base a reflexdo e compreensao dos fenomenos linguisticos.
Contudo, ainda hoje nos deparamos com um ensino pautado em nomenclaturas e
regras, preso a gramatica normativa ¢ ao ensino tradicional. Muitos professores ignoram
estudos na area da Sociolinguistica, bem como documentos oficiais da educagdo do estado e
do governo federal, que preveem que o ensino de tdpicos gramaticais ndo pode mais ser
abordado levando em conta apenas regras e exercicios mecanicos, de mera decodificagao,
pois deve ser apresentado através de usos linguisticos e sempre atrelado ao texto. O que se
almeja ndo ¢ levar o aluno a falar “certo”, ele sabe se comunicar em lingua portuguesa, mas,

de acordo com os PCN (BRASIL, 1998, p. 31),

[...] permitir-lhes a escolha da forma de fala a utilizar, considerando as
caracteristicas e condi¢cdes do contexto de produgdo, ou seja, ¢ saber adequar os
recursos expressivos, a variedade de lingua e o estilo as diferentes situagdes
comunicativas: saber coordenar satisfatoriamente o que fala ou escreve e como fazé-
lo; saber que modo de expressdo ¢ pertinente em fung@o de sua intengdo enunciativa
- dado o contexto e os interlocutores a quem o texto se dirige. A questdo nao ¢é de
erro, mas de adequagdo as circunstancias de uso, de utilizacdo adequada da
linguagem.

Para Faraco (2008), podemos admitir que os PCN ndo foram assimilados em sua
totalidade e muito menos implantados na metodologia de ensino de lingua portuguesa,
portanto, mesmo sendo considerados bem fundamentados, pouco ou nada tém significado
para o cotidiano escolar. Para que sejam significativos ao ensino de lingua, primeiramente a
escola precisa abandonar alguns mitos e crengas arraigados, como o de que existe uma unica
forma correta de se falar, de que o correto se aproxima da forma escrita, bem como o de que
uma variedade ou o dialeto de determinada regido tem mais prestigio e ¢ melhor que o de

outra.

2.2.2 Reflexdes sobre a concordancia verbal na perspectiva tradicional

Desde os anos iniciais do Ensino Fundamental II, deparamo-nos com regras e
nomenclaturas nas aulas de lingua portuguesa, as quais, por seu artificialismo e falta de
reflexdo, ndo fazem sentido para a maioria dos alunos, que tem plena convic¢do de que nao
sabe portugués ou continua adepto aquele discurso do senso comum, de que a lingua
portuguesa ¢ dificil.

De acordo com Faraco (2008), o estudo gramatical ¢ muito antigo e estd associado ao

ensino de lingua portuguesa desde o inicio. Os babilonios, ha cerca de 2000 a.C. ja se
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dedicavam ao estudo gramatical, os hindus, no século IV a.C., e, no mesmo periodo, os
chineses também refletiam sobre o tema. Porém, a gramatica como conhecemos hoje, surgiu
com os gregos € romanos, que se dedicaram a estudar a producgdo literaria de autores
consagrados. Dai surgiram os estudos de gramatica e filologia (Faraco, 2008).

Para os primeiros gramaticos da lingua latina, como Dionisio Tracio, o objeto de
estudo era a lingua exemplar, estabelecendo um modelo a ser seguido por todos. Desse
modelo, surgiu a tradi¢gdo normativa, que ¢ vigente até os dias atuais, pautada no ensino
tradicional, que determina as regras para o falar e escrever “corretamente”.

A norma-padrio se constituiu, portanto, de forma muito conservadora. Era, de acordo
com Faraco (2008), um modelo a ser seguido, apresentando forte relagdo com a fala
monitorada da aristocracia e embasada no passado, em obras de autores consagrados. Vale
ressaltar que muitos professores ainda continuam a ensinar a gramatica dessa lingua que nao
existe, distante da cultura e do dialeto dos alunos.

Naquele tempo, gramatica era assunto apenas para pessoas de uma determinada classe
social e tinha como objetivo primordial preservar a pureza da lingua. Dessa forma, o ensino
de gramatica que temos hoje se materializou em um saber nada funcional.

Para Faraco (2008, p. 172),

Em geral, a fixacdo de certo padrdo corresponde a um projeto politico que visa
impor uma certa uniformidade onde a heterogeneidade é sentida como negativa
(“ameagadora de uma certa ordem”). Foi esse o caso do Brasil no século XIX em
que certa elite letrada, diante das variedades populares (em particular do que se veio
a chamar pejorativamente de ‘pretogués’) e face a um complexo jogo ideoldgico (em
boa parte assentado seu projeto de construir um pais branco e europeizado)
trabalhou pela fixa¢ao de uma norma-padrao”.

Ainda hoje, o ensino de lingua portuguesa ¢ pautado nessa norma-padrdo, que tem a
gramatica como um fim em si mesma, além de ndo ser tomada como uma das possibilidades
que a lingua nos oferece, mas, erroneamente, como algo imponente, que condena e classifica
como erro todas as formas que dela divergem. Por isso, atualmente, ouvimos, tanto na midia
quanto nos discursos do senso comum e até¢ de professores de lingua portuguesa, que os
brasileiros falam errado, que estdo destruindo o idioma.

Infelizmente, quem faz uso das variantes caracteristicas da norma popular ainda sofre
estigma e preconceito linguistico, em nome de uma norma-padrdo artificial, que desqualifica
seus falantes e que ndo reconhece as variedades linguisticas presentes em nossa lingua.

O termo “norma”, para Faraco (2008), tem duas acepgoes, que devem ser claramente
diferenciadas. A primeira diz respeito ao que ¢ normal, corrente, comum; a segunda, ao que €

normativo, que impde e estabelece normas. O ensino de gramatica, na perspectiva tradicional,
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leva em conta apenas a segunda concep¢do, fazendo com que tudo que foge ao padrio
estabelecido seja motivo de exclusdo e de preconceito linguistico.

Para Martins et al. (2014) ¢ preciso que o professor domine um continuo de normas,
do mais formal ao menos formal, do mais monitorado ao menos monitorado, para que esse
conhecimento chegue até o aluno, devendo, pois, reconhecer os usos linguisticos presentes em
sua lingua.

E necessario, ao preparar as aulas e elaborar atividades sobre os fendmenos
gramaticais, levar em conta os continuos descritos por Bortoni-Ricardo (2004). Para a autora,
as situacdes comunicativas estdo condicionadas a trés continuos:

a) De urbanizagdo: nesse continuo, estdo, em uma das pontas, as variedades rurais
isoladas, no centro, a drea rurbana (falantes com origem rural, que mantém muito do
repertorio linguistico, mas que estdo submetidos a influéncia urbana) e, na outra ponta, as
variedades urbanas padronizadas.

b) De oralidade-letramento: nesse continuo estdo, em uma das pontas, os eventos
de oralidade e na outra, os eventos de letramento (que também podem ser orais).

C) De monitoragdo estilistica: estdo, em uma das pontas, as situacdes menos
monitoradas (menos formais) e, na outra, situacdes mais monitoradas (mais formais).

Assim, professor e alunos devem refletir sobre os continuos e os fatores linguisticos e
sociais que perpassam as variagdes linguisticas, antes de determinarem o “certo” e “errado”.

De acordo com os PCN de lingua portuguesa (BRASIL, 1998, p. 31),

Nao se pode mais insistir na idéia de que o modelo de correcdo estabelecido pela
gramatica tradicional seja o nivel padrdo de lingua ou que corresponda a variedade
lingiiistica de prestigio. H4, isso sim, muito preconceito decorrente do valor
atribuido as variedades padrdo e ao estigma associado as variedades ndo-padrdo,
consideradas inferiores ou erradas pela gramatica.

Dessa forma, seguir com o ensino no molde tradicional ndo ¢ o melhor caminho, mas
1sso ndo significa o abandono do ensino de topicos gramaticais. Urge um ensino pautado na
reflexdo, que reconheca a norma culta, como ressaltou Faraco (2008, p. 157), “como parte
integrante do amadurecimento das nossas competéncias linguistico-culturais, em especial as
que estdo relacionadas a cultura escrita”.

O problema ¢ que insistimos em continuar adeptos a cultura do erro, junto ao ensino
tradicional, em que as formas que diferem da norma-padrdo sdo desqualificadas e
desconsideradas, em nome de uma regra determinada.

O ensino tradicional tem como base o trabalho com a gramadtica normativa que, de

acordo com Scherre (2005), ¢ a codificagdo da norma-padrdo escrita, pautada em textos
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consagrados e no dialeto utilizado pela elite urbana, que pouco representa a lingua em uso.
Nessa perspectiva, o ensino de tdpicos gramaticais ¢ abordado tendo por base as regras e
nomenclaturas prescritas pela gramatica tradicional, os exercicios sao repetitivos,
fragmentados e mecanicos, isto €, seguimos sempre a mesma estrutura ¢ metodologia, que ha
muito se mostra artificial e sem resultados satisfatorios. Falta clareza na diferenciacdo entre
norma-padrdo (imponente, artificial, prestigiada e modelo a ser seguido) e norma culta
(presente nos meios mais letrados, em situagdes mais monitoradas de fala e escrita), razao de
equivocos sobre a interpretagdo de “certo” e “errado”.

Para Vieira e Brandao (2014), a gramatica normativa enxerga a lingua como algo
homogéneo. Portanto, o ensino de lingua é associado a nogdo de erro e acerto, como se sé
houvesse uma unica possibilidade. Para as autoras, escrever bem deveria ser considerado
escrever claro e ndo necessariamente correto, em acordo com a norma-padrao.

Um equivoco ¢ que, quando ensinamos a gramatica normativa, pensamos estar
ensinando lingua materna. Contudo, ndo se ensina lingua portuguesa, ela é adquirida.
Estamos, nesse momento, ensinando apenas a gramatica normativa da lingua.

Na verdade, na concep¢ao normativa, buscamos substituir, como chamou Scherre
(2005), as formas ditas “empobrecedoras” da lingua, isto €, o que foge ao padrdo estabelecido,
por uma forma pura, tida como modelo a ser seguido. Mas, acabamos excluindo ndo so as
formas indesejadas, mas também os falantes que as produzem, refor¢ando o preconceito
linguistico no ambiente escolar.

Nas palavras de Scherre (2005, p. 139),

Ensinar gramatica normativa ndo ¢ ensinar a falar, ndo ¢ ensinar a ler, nem ¢é ensinar
a escrever. E desenvolver reflexdo linguistica sobre lingua(s) materna(s) e sobre
aspectos de uma ou de mais segundas linguas (ou de estados de lingua diferentes).
[...] Se bem conduzido, certamente traz beneficios ao aprendiz. Todavia, ¢ deveras
perniciosa a confusdo que se faz entre o ensino de gramatica normativa e a lingua de
um povo.

Ao abordar o fenomeno da concordancia verbal no Ensino Fundamental II, por
exemplo, ficamos presos a regra de que o verbo precisa concordar com o nucleo do SN em
posicdo de sujeito, ou seja, se o nucleo for plural, consequentemente o verbo deve aparecer
flexionado no plural, como podemos observar em diversos manuais gramaticais, como na
“Gramatica normativa da lingua portuguesa”, de Rocha Lima (2012).

Para o autor, reduzem-se a duas as regras gerais de concordancia verbal: 1) Havendo

um so nucleo (sujeito simples), com ele concorda o verbo em pessoa e numero: “Melhor
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negocio que Judas fazes tu, Joaquim Silvério!” (CECILIA MEIRELES) e em “Eu ¢ o papai
queremos aproveita-lo, para conversar.” (CYRO DOS ANJOS).

Lima (2012) também destaca a CV facultativa com sujeito mais préximo, com a voz
passiva e particula se e os casos particulares, com um e outro, um ou outro, um dos que, mais
de um, sujeitos resumidos, com qual de nos ou de vos, dentre nos ou dentre vos, com sujeitos
unidos por com, por e, com sujeitos oracionais, unidos por nem, por cerca de, perto de, mais
de, menos de, obra de, dar e bater referente a horas, com verbos impessoais, unidos por ou,
sujeito pronome relativo, concordancia especial com verbo ser € com a locugdo é gque. Em

todos esses casos, o autor explicita e regra e a contextualiza através de exemplos, como:

Atengdo especial deve merecer a concordancia de verbo acompanhado da particula
“se” e seguido de substantivo no plural, em constru¢des deste tipo: Alugam-se
casas. Regulam-se relogios. [...] Este substantivo, representado (geralmente) por ser
inanimado, € o sujeito da frase-, razéo pela qual com ele ha de concordar o verbo,
assim como vir ele representado por ser inanimado. Eis a documentagao literaria de
um e outro caso, na linguagem modelar de Machado de Assis: “Sentei-me, enquanto

Virgilia, calada, fazia estalar as unhas. Seguiram-se alguns minutos de pausa.”
(LIMA, 2012, p. 475).

Assim determinam os manuais gramaticais que sdo amparados pela gramatica
tradicional, mas, a regra geral, existem as exce¢des e regras particulares. De acordo com
Vieira e Branddo (2014), de fato, s6 recebem tratamento diferenciado nos manuais
gramaticais apenas os casos de sujeito com expressdes partitivas e de quantidades
aproximadas, os pronomes relativos, interrogativos, conectivos ou, nem € com, a €xXpressao
um € outro, oragdes com verbo ser, 0 que mostra que, através dessas ressalvas, a gramatica
normativa reconhece a existéncia da variabilidade da CV, porém de forma ndo explicita e sem
reflexdo.

(01)  Os meninos chegaram.’

(02)  Os meninos se foram.

De acordo com o ensino tradicional e a gramatica normativa, os sintagmas verbais
presentes em (01) e (02) apresentam a marcagdo plural da CV. Em (01), o verbo “chegaram”
esta flexionado na terceira pessoa do plural, assim como o nucleo do SN “meninos”. Em (02),
o verbo reflexivo “se foram” também estd flexionado no plural, assim como ‘“meninos”.
Portanto, ambos estdo de acordo com o que prescreve a norma culta.

Entretanto, no dia a dia, ¢ comum ouvirmos, sem faltas quanto a semantica, “Os
meninos chegou @, “Os meninos se foi @ ou ainda “Os meninos foi”, evidenciando que a

CV ¢ um fend6meno variavel. Mas, na escola, isso ainda ¢ motivo de estigma e de preconceito

¢ Exemplos extraidos de Lima (2012, p.472-473).
" Exemplos do autor.
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linguistico, uma vez que, de acordo com o ensino tradicional, o aluno estd na escola para
aprender a falar corretamente, de acordo com gramatica normativa, ndo sendo relevante
compreender que a CV ¢ um fendomeno linguistico variavel, que pode ou ndo ser marcado.

Na perspectiva tradicional, o aluno nao ¢ levado a reflexdo de que certos fatores
linguisticos condicionam a ndo realiza¢do da concordancia, ndo reconhece que determinadas
situacdes comunicativas exigem a marcagcdo do plural de acordo com a norma-padrao.
Simplesmente sua construgao ¢ considerada errada e € substituida pela forma “correta”, em
consonancia com a gramatica normativa.

Os exercicios sobre CV, nessa perspectiva, sdo realizados de forma mecanica.
Geralmente o aluno precisa completar lacunas com a concordancia correta do verbo em uma
frase ou simplesmente substituir a forma “incorreta” pela forma “correta”, de acordo com a
gramatica normativa. Quando ha o trabalho com textos, s3o comuns exercicios que solicitam
ao aluno que encontre e corrija os verbos que ndo estdo adequadamente flexionados.
Raramente os exercicios sdo apresentados atrelando, de forma reflexiva, a CV ao texto ¢ a
situagdes concretas. Apds a realizagdo dos famosos “Exercicios de fixacao”, que receberam
esse nome exatamente porque tém como objetivo “fixar a regra”, ndo ha atividades de
reflexdo e de descri¢do sobre as possibilidades que, considerando o contexto linguistico a que
estamos expostos, a lingua nos oferece para uso da CV.

Esses modelos de exercicios nada contribuem para a reflexdo linguistica acerca dos
topicos gramaticais, ndo levam em conta a lingua em uso, centrada no texto e no dia a dia do
falante, apenas impdem a variedade padrdo como Unica e inquestionavel. Isso ainda acontece,
de acordo com Vieira e Brandao (2014), pois, no Brasil, a falta de concordancia vem se
propagando das classes mais populares para os mais escolarizados, sendo fortemente
estigmatizada na sociedade brasileira. O ensino tradicional busca, portanto, a exclusdo das
variedades populares em prol da variedade artificial (abstrata) padrdo, de maior prestigio e

associada a beleza e a pureza linguisticas.

2.2.3 A concordancia verbal na perspectiva variacionista

Nesta subsecdo, apresentaremos a CV na perspectiva variacionista, entretanto,
inicialmente, discutiremos alguns conceitos da teoria.
Todas as linguas sdo marcadas por grande variabilidade e isso acontece porque seus

falantes trazem consigo experiéncias de vida muito diversificadas. A variacdo linguistica,



30

portanto, existe e estd presente em todas as linguas, sendo necessario um tratamento mais
natural e descritivo.

Nosso pais abarca falares muito diversificados, que sdo condicionados pela regido do
falante, grau de escolaridade, sexo, profissao, dentre outros fatores. Porém, frente a esse
cenario culturalmente sensivel a variacao linguistica, o ensino de lingua portuguesa, de certa
forma, tem se mostrado estatico, pautado nas regras do ensino tradicional, que tem como base
uma norma idealizada, distante da realidade e pautada nos modelos antigos de uso.

De acordo com Faraco (2008), na década de 70 a linguistica passou a estar presente
nas discussdes e pesquisas. Mas, as criticas ao normativismo surtiram pouco efeito e, em
muitas escolas, até os dias atuais, pouco se fala sobre a valorizagao das variagdes linguisticas.

Isso se deve, de acordo com o autor supracitado, também ao fato de, a partir de 1970,
ter aumentado significativamente o nimero de matriculas na Educacdo Bésica, devido ao
éxodo rural e também pelo recém-processo de “democratizacdo” da educagdo escolar. Com
isso, foi necessario o crescimento do numero de professores, que eram licenciados em menor
tempo, tendo como consequéncia a fragilizagdo da formagdo docente. E também nesse
contexto que surgiram os manuais didaticos (com respostas para os professores).

Nesse mesmo periodo, ressalta Faraco (2008), chegaram as salas de aula os alunos
provenientes da area rural, cujos pais ndo frequentaram a escola, com suas bagagens
linguisticas muito diferentes da que o ensino tradicional queria impor. A escola se viu
perdida, pois ndo sabia, na visdo do autor, como fazer com que esses falantes absorvessem o
portugués urbano sem serem estigmatizados.

Infelizmente, ainda hoje, muitos professores ndo sabem do que trata a Sociolinguistica
nem como ensinar levando em conta os preceitos por ela descritos. Por isso, com base em
suas crengas, preferem ignorar as variagdes linguisticas, que fazem parte da nossa cultura e da
nossa historia, em favor da imposi¢do da norma-padrao.

As contribui¢des da Sociolinguistica ao ensino de lingua sdo, para Martins et al.
(2014, p. 10),

(1) Definigdo apurada dos conceitos basicos para o tratamento adequado dos
fendmenos variaveis;

(i)  Reconhecimento da pluralidade de normas brasileiras, complexo tecido de
variedades em convivéncia; e

(iii) Estabelecimento de diversas semelhangas entre o que se convencionou
chamar “norma culta” e “norma popular”, ndo obstante de esteredtipos linguisticos
(cf. Labov, 1972a) facilmente identificados pela maioria dos falantes.

No ensino pautado na Sociolinguistica o aluno ¢ levado a reconhecer que a variagao

linguistica ¢ inerente a lingua, devendo ser respeitada, valorizada e jamais ser motivo de
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discriminacdo e preconceito linguistico. Nessa perspectiva, o aluno sabera fazer uso da norma
culta quando o contexto exigir, de forma reflexiva e consciente. Afinal, at¢ mesmo em
situagdes mais monitoradas de fala e de escrita, falantes com graus de escolaridade elevados
ndo seguem a norma prescrita pela gramatica normativa todo tempo.

Para a escola, na perspectiva variacionista, a variacdo linguistica ndo ¢ sinénimo de
erro. Entdo, ndo cabe a ela corrigir esses desvios, mas refletir sobre eles, descrevé-los e
ampliar a bagagem linguistica dos alunos. Para isso, ¢ importante levarmos em conta e
valorizarmos os conhecimentos prévios que eles t€ém. De acordo com Martins et al. (2014), os
professores precisam ter cuidado com o distanciamento entre o padrdo escolar e a realidade
sociocultural dos alunos e de sua comunidade linguistica. Precisam, portanto, serem, também,
pesquisadores para saberem lidar com o que propdem as teorias linguisticas.

Aos professores, nessa perspectiva, também cabe diferenciar o ensino/aprendizagem
da norma culta, (variedade presente entre os mais letrados, nos meios mais monitorados de
fala e escrita), com a qual o aluno entrard em contato na escola, do ensino/aprendizagem da
norma-padrdo, modelo a ser seguido, também chamada, por Faraco (2008), de ‘“Norma
Curta”, por representar tdo pouco a nossa realidade linguistica e se ater somente as regras para
o “bem falar e escrever”.

Nao ¢ viavel, no ensino de portugués, somente o deposito de regras e normas, como
prescreve o ensino tradicional. O objetivo do ensino, na perspectiva variacionista, visa a
ampliacdo do dominio das atividades de fala e escrita, compreensdo da diversidade
linguistica, isto ¢, realiza¢do constante de uma agao reflexiva sobre a propria lingua.

Nas palavras de Faraco (2008, p. 158), “no fundo, trata-se de desenvolver uma atitude
cientifica de observar e descrever a organizacdo estrutural da lingua, com destaque para a
imensa variedade de formas expressivas alternativas a disposi¢do dos falantes.” A lingua nos
oferece uma pluralidade de regras, estd a servigo dos falantes, cada qual com caracteristicas
regionais e sociais especificas, com sua gramatica internalizada. Por que, entdo, a escola ndo
leva em conta toda essa bagagem linguistica e tenta impor, sem reflexdo nenhuma, uma
variedade tao distante da realidade dos alunos?

Nos dias de hoje, quem faz uso da norma padrao ainda ¢ respeitado, valorizado e tido
como um bom usuario da lingua e quem néio domina as “regras”, é estigmatizado. E evidente
que ndo objetivamos a exclusdo do ensino de gramatica normativa nas aulas de lingua
portuguesa. O que buscamos, sobretudo, € o trabalho com a norma culta, um ensino reflexivo,
que considere as variagdes linguisticas e a lingua em uso, relacionada a vida e a histéria dos

seus falantes.
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Para Faraco (2008), isso implica lutar contra o preconceito linguistico, contribuindo
para a reconstrucao da imagem de lingua que temos. De acordo com Martins et al. (2014), os
julgamentos sobre a lingua conduzem a um julgamento sobre os falantes, o que leva a
discriminacao linguistica, uma condenagdo muito injusta, uma vez que esse tipo de
preconceito ndo ¢ crime perante a Constituicao Brasileira. Portanto, quem o pratica ndo softre
puni¢do, o que pode nos levar a crer que a discriminagdo linguistica ndo existe.

Martins et al. (2014) também destacam que nés, professores, nao precisamos nos
preocupar em ensinar os alunos a empregarem a lingua em situagdes comunicativas
cotidianas, pois eles ja sabem, afinal sdo falantes de lingua portuguesa. No entanto, ¢ dever da
escola e dos professores de lingua portuguesa fazé-los refletir sobre sua lingua,
principalmente quando se deparam com a modalidade escrita, e isso esta descrito nos
documentos oficiais.

Os PCN (BRASIL, 1998) preveem que a variagdo linguistica seja assunto das aulas de
lingua portuguesa, ndo sendo viavel tratar o ensino desvinculado da lingua em uso. A
gramatica, portanto, ndo pode ser ensinada a partir do ensino tradicional, com exercicios
mecanicos, de decodificagdo, mas de forma contextualizada, tendo o texto como base para a
reflexdo e reconhecimento dos topicos gramaticais para a composicao do sentido.

Muitos exames externos ja levam em conta a variagdo linguistica, porém, de forma
ainda muito superficial e, as vezes, até caricatural. O SAEB - Sistema de Avaliagdo da
Educacdo Basica - que avalia os alunos de 4° e 8° anos do EF, inclui, dentre seus descritores,
um que abrange a variacdo. Contudo, apenas se atém as oposi¢des rural/urbano e
formal/informal, que pouco contribuem para a formacao sociolinguistica do estudante.

Com relagdo aos livros didaticos, € importante ressaltar que o PNLD — Programa
Nacional do Livro Didatico prevé que a variacdo linguistica e a reflexdo gramatical estejam
presentes em todos os materiais destinados a Educag¢do Bésica. Entretanto, muitas vezes,
aborda os temas de forma superficial ou até anedotica, ndo ampliando os conhecimentos dos
alunos, bem como estimulando a visdo de que as variagdes sO existem no falar da area rural,
dai a presenca constante da personagem Chico Bento, de Mauricio de Sousa, que esta longe
de bem representar a variagdo. Apenas mencionar a existéncia das variedades linguisticas de
forma isolada ndo ¢ suficiente nem contribui para a formagao do respeito por parte dos alunos
e professores para com outras variedades.

Geralmente, quando se trabalha esse fendmeno nas aulas de lingua portuguesa,
apresenta-se um texto sobre variagdo linguistica, acompanhado de perguntas como “O que ¢

variedade linguistica?”, “No Brasil temos variedades linguisticas?” ou “Como o texto ficaria
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se fosse usada a forma gramatical correta?”’, que nada mostram sobre a importancia do
fendomeno da lingua em uso; quando ndo solicitam que se reescreva o trecho, adequando-o a
norma-padrao.

Também ¢ importante mencionar que a abordagem que fazemos ao trabalhar a
variagdo pode ser falha, uma vez que, como ja foi citado, os livros apresentam o tema de
forma isolada e ndo como parte de todos os contetidos. O ideal seria trabalhar a varia¢ao
atrelada ao respeito, ou seja, com fidelidade a lingua utilizada e ndo através de atividades que
instiguem a adequagao a norma-padrao. Dessa forma, os alunos seriam levados a refletir sobre
os usos da lingua, sendo capazes de relaciona-los a situagdo comunicativa.

Dessa forma, o ensino de gramatica, na perspectiva variacionista, vai além do deposito
e cobranca de regras, possibilitando ao aluno a reflexdo e compreensdo dos topicos
gramaticais em uso, de forma funcional e consciente.

Logo, o ensino de concordancia verbal, nessa perspectiva, ndo acontece pautado
apenas nas regras prescritas pela gramatica normativa. Professor e aluno sdo levados a
buscarem os fatores linguisticos e sociais que condicionam a ndo marca¢do da CV em
enunciados escritos e falados. Para isso, uma andlise sociolinguistica ¢ realizada. Portanto, a
metodologia de ensino ¢ muito diferente da utilizada no ensino tradicional.

E considerado “certo”, para Scherre (2005, p. 18), “tudo o que esta conforme as regras
ou principios de um determinado grupo dentro dos limites do préprio grupo”. Sendo assim, a
ndo marcacao da CV nos verbos de primeira e terceira pessoa do plural pode ser inadequada
para um determinado grupo que ndo apresenta essa regra e adequada para um grupo que nao
apresenta essa regra em sua variedade, o que ndo significa que uma variedade ¢ melhor que a
outra, sdo apenas diferentes.

Para Scherre (2005), a concordancia verbal ¢ muito passivel de variacdo, embora a sua
ndo marcagdo seja muito estigmatizada por estar associada a fala das classes menos
favorecidas e por se distanciar significativamente do falar lusitano, visto como padrdao de
pureza linguistica. A ndo realizacdo da CV de acordo com o que prescreve a norma-padrao
estd associada, portanto, a distingdo social. E, quem ndo marca o plural, pode ndo s6 ser alvo
de preconceito linguistico, mas também perder um emprego ou ndo conseguir uma nota
satisfatoria em uma avaliagdo de lingua portuguesa.

Como ja foi citado, no Brasil, a concordancia esta fortemente associada a classe social,
uma vez que as pessoas mais escolarizadas marcam, com mais frequéncia, o plural nos
verbos. Todavia, todos nos deixamos de marca-la em situagdes diversas, de forma regular e

natural e, mesmo assim, recriminamos a nao marcagao do plural nos verbos de primeira e
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terceira pessoas nas producdes de nossos alunos ou mesmo nos enunciados produzidos no dia
a dia, por meio de notas atribuidas ou de comentérios discriminatorios. Para Scherre (2005, p.
142), “isto significa que, em sociedades como a brasileira, ndo tém direito a voz milhares de
pessoas que lutam diariamente para fazer do Brasil um pais melhor”.

O trabalho com a CV, na perspectiva variacionista, visa, portanto, & compreensao do
fendmeno em uso, observando como ocorre, além de levar sempre em consideracdo o
contexto linguistico no qual o falante esta inserido, isto €, os alunos precisam ter consciéncia
de que, em situagdes mais monitoradas, deverdo marcar a CV de acordo com o que pratica a
norma culta, e devem perceber que, em situagdes menos monitoradas e menos formais, a ndo
realizacdo da CV ndo serd motivo de preconceito linguistico.

As duas construgdes que seguem podem, portanto, coocorrerem no PB, sem perdas
semanticas:

(03)  Os meninos chegou.

(04)  Os meninos chegaram.

Marcar ou ndo o plural no verbo chegar, em (03) e (04) ndo compromete
semanticamente o enunciado. O ensino de lingua portuguesa, pautado na perspectiva
variacionista, considera (03) exemplo de variagdo da CV, que pode ou ndo ser marcada,
levando em conta o contexto linguistico. Nas aulas, (03) poderia ser objeto de estudo e
descri¢do da lingua, buscando quais fatores linguisticos condicionaram a ndo marca¢ao de CV
nesse enunciado.

O exemplo (04) também poderia ser utilizado para a descricdo e a reflexdo linguistica
nas aulas, uma vez que representa a norma-culta, que deve ser apresentada aos alunos, sempre
deixando claro que ¢ apenas mais uma possibilidade que a lingua nos oferece.

Para Faraco (2008), estudar a CV tem relevancia quando atrelado ao uso da norma
culta, contrastando a modalidade falada espontanea ou monitorada e a modalidade escrita. O
ensino, assim, apresentara a flexibilidade da lingua, que abre um leque de possibilidades
linguisticas aos seus falantes, o que implica uma escolha e, de forma alguma, submissao.

A concordancia verbal (CV) no portugués brasileiro (PB) vem sendo estudada,
principalmente, na modalidade falada, a luz da sociolinguistica variacionista, desde a década
de 70, com o trabalho precursor de Lemle e Naro (1977). Destacamos ainda as pesquisas
desenvolvidas por Rodrigues (1987), Scherre (1988, 1997), Scherre e Naro (1992), Naro e
Scherre (1999), dentre outras.

Lemle e Naro (1977) foram pioneiros em descrever os fatores condicionadores da

marcacao ou nao da CV na terceira pessoa do plural. Analisaram a fala de vinte alunos do
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programa de alfabetizacdo — Mobral — no Rio de Janeiro e cidades cercanas. Entre os seus
resultados, apontaram que a presenca do sujeito e a sua posicao em relagdo ao verbo tém forte
influéncia no tipo de variante nas formas verbais.

Rodrigues (1987) pesquisou sobre a CV com verbos de primeira e terceira pessoas do
plural, através da fala (40 entrevistas de 30 minutos cada uma) de moradores adultos da
periferia da cidade de Sao Paulo, de procedéncia geografica variada e com pouca ou nenhuma
escolaridade. Levou em conta, em sua analise, o sexo/género, a idade e a procedéncia — rural,
urbana ou rurbana.

Em 1999, Naro e Scherre, por meio de dados da fala de 64 falantes do Rio de Janeiro,
que frequentaram a escola entre 1 e 11 anos, cuja faixa etdria variava entre 7 ¢ acima de 49
anos, dos sexos masculino e feminino, também escreveram artigo que discorria sobre o
fendmeno da concordancia entre verbo e nicleo do sintagma verbal.

Trabalhos posteriores a0 ano 2000 também contribuiram significativamente com os
estudos sobre a variabilidade do fendmeno da CV, como os de Monguilhott (2001, 2009); o
de Pereira (2004); o de Cardoso (2005), o de Monte (2012), o de Scherre (2005), o de Vieira e
Brandao (2014) e o de Agostinho e Coelho (2015), entre outros.

Scherre (2005) descreveu a variabilidade da CV, retomando as andlises de Naro e

Scherre (1999). Vejamos o corpus utilizado:

Figura 1 - Anélise do corpus de pesquisa de Scherre

Marcas explicitas de plural nos verbos em fungdo da variavel presenga, posi¢do e distancia do sujeifo
em refagdo ao verbo
FALANTES--> Topos os Falantes de 1 a 4 | Falantes de 5 a 8| Falantes de 9a
FALANTES anos de anos de 11 anos de
escolarizacio escolarizacdo escolarizacao
FATORES
Sujeito Freg. 1529/1857=82%| 507/684=74% 628/716=88% 394/457=B6%
imediatamente
anteposto ao Peso 0,62 0,63 0,65 0,60
verbo relativo
Sujeito anteposto| Freq. 756/1025=7T4% 246/402=61% 291/363=88% 219/260=84%
|separado do verbd
por 1 a 4 silabas | Peso 0,55 0,53 0,55 0,55
relativo
Sujeito Freq. 83/135=61% 25/46=54% 26/45=58% 32/44=T73%
anteposto
separado do Peso 0,39 0,44 0,30 0,40
verbo por 5 ou | relativo
mais silabas
Freq. 50/194=26% 13/72=18% 22/80=27% 15/42=36%
Sujeito posposto
ao verbo Peso 0,08 0,07 0,07 0,06
relativo
Freg. 731/1166=63% 223/452=49% 309/453=68% 199/261=76%
Sujeito oculto
proximo Peso 0,35 0,32 0,34 0,37
relativo
Freg. 220/255=86% 111/131=85% 82/95=86% 27/29=93%
Sujeito oculto
distante Peso 0,63 0,71 0,54 0,72
relativo
Total de dados 3369/4632=73% | 1125/1787=63% | 1358/1752=78% | 886/1093=81%

Fonte: Scherre (2005, p. 55)
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Com base nessas andlises, Scherre (2005) constatou que o sujeito localizado
imediatamente a esquerda favorece a CV, como em “Eles dizem: chutei tudo’; sujeito a
direita do verbo desfavorece a concordancia plural “A7 bateu dois senhores na porta’; sujeito
a esquerda mais proximo ao verbo evidencia efeito intermedidrio e sujeito expresso mais
distante, separado do verbo por 1 a 4 silabas, evidencia desfavorecimento de concordancia
plural, como pode ser observado em “Eles também ndo diz”®. Também observaram que,
conforme aumentam os anos de exposicdo ao ambiente escolar, mais presente ¢ a
concordancia plural e que, quanto menor a saliéncia fonica, menos marcas de concordancia.

Vieira e Brandao (2014), a partir dos estudos de Lemle e Naro (1977) e Naro e Scherre
(1999), também pesquisaram sobre o fenomeno da CV e, através da andlise da fala de
comunidades do norte do Rio Janeiro, retomaram a ideia de que alguns fatores desfavorecem
a CV, como a posi¢ao do sujeito, a distancia entre o sujeito € o verbo, o paralelismo oracional,
a animacidade do sujeito, o paralelismo discursivo, a saliéncia fonica, o tempo verbal e
estrutura morfossintatica:

e Posicao do sujeito: sujeitos pospostos ao verbo favoreciam a ndo realizagdo da CV.
(Exemplo’: Chegou os meninos.)

e Distancia entre o nucleo do sintagma nominal € o verbo: quanto maior a distdncia entre
eles, menores as marcas de CV. (Exemplo: Os livros, sobre as viagens dos navegantes do
seculo XVI, ja menciona o fato narrado.)

e Paralelismo oracional: o menor nimero de marcas de plural no sujeito leva a auséncia de
marcas de plural no verbo. (Exemplo: Os peixe nada velozmente.)

e Animacidade do sujeito: sujeitos animados favorecem a realiza¢do da CV, enquanto os de
natureza inanimada desfavorecem. (Exemplo: Os peixes nadam, os barcos flutua.)

e Paralelismo discursivo: em verbos em série discursiva, auséncia de plural em um leva a

auséncia de marca de plural nos seguintes. (Exemplo: Os peixe pula, corre, nada sem

parar).

e Saliéncia fonica: as formas verbais mais salientes, em que € mais perceptivel a diferenca
material entre singular e plural, recebem mais marcas de plural (Exemplos:
cantou/cantaram, é/sdo), enquanto as menos salientes, menos perceptiveis, recebem

menos marcas de plural (Exemplos: come/comem).

8 Exemplos extraidos de Scherre (2005, p. 53).
% Exemplos extraidos de Vieira e Branddo (2014, p. 88 - 89).
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Foram relevantes para o estudo, a faixa etdria e a localidade dos informantes, bem
como o nivel de escolaridade. A CV, opgao preferida pelos mais escolarizados, acontece com
mais frequéncia, de acordo com a pesquisa, em contextos em que o sujeito esta anteposto e
préximo ao verbo, com sujeitos animados, com verbos antecedidos de marca de plural e com
verbos com maior saliéncia fonica. De forma geral, os enunciados produzidos por falantes
mais jovens apresentam mais marcas de CV.

Ja Vieira e Pires (2012) realizaram um estudo sobre a CV em textos escritos. As
autoras realizaram um estudo sociolinguistico das normas variaveis de concordancia verbal
de terceira pessoa do plural empregadas por estudantes em redagdes de vestibular, ou seja,
em contexto de alto grau de monitoragdo estilistica. O corpus foi constituido de 400
redagdes do vestibular da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Vieira e Pires (2012)
identificaram um alto indice de realizacao, 92,5%, da marca numero-pessoal da CV nos
verbos de 3% pessoa. Esse resultado permitiu, ainda, descrever as restrigdes estruturais
que definem os fatores linguisticos e extralinguisticos atuantes na amostra das
pesquisadoras.

Segundo as autoras, em relagdo as variaveis linguisticas selecionadas como
relevantes, observaram que desfavorecem a realizagdo da marca morfologica de plural

as seguintes estruturas:

(1) formas verbais cuja oposi¢do entre singular e plural revela baixo nivel de
saliéncia fOnica, especialmente em graus do tipo tem/tém, com diferenciagéo
garantida pelo acento grafico, e faz/fazem;

(ii) presenca do trago [+ animado] no referente sujeito;

(iii) posposi¢do do sujeito em relagdo ao verbo; e

(iv) presenca de material interveniente entre o nucleo do sujeito e a forma
verbal. (VIEIRA; PIRES, 2012, p. 184)

Outras autoras que investigaram o fendmeno da CV na escrita foram Agostinho e
Coelho (2015). Utilizaram como corpus dados da modalidade escrita de alunos dos anos
finais do EF de duas escolas publicas de Itajai-SC, no intuito de analisar a variacdo na
concordancia de 1* pessoa do plural entre sujeitos (expressos ou nulos) realizados pelos
pronomes “nos” e “a gente”. Nessa pesquisa, os professores também responderam a
questionarios, a fim de verificar o que conheciam sobre a variagdo linguistica e sua utilizagdo
em sala de aula.

A amostra 1, portanto, consistia em textos produzidos pelos alunos, relatos pessoais de
histérias vividas por eles juntamente com outras pessoas, € a amostra 2, em questionarios
aplicados aos professores. No total, foram analisados 168 textos da escola 1 (localizada na

area urbana, em bairro privilegiado, de alunos provenientes de familias bem estruturadas e
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com maior nivel de escolaridade) ¢ 166 textos da escola 2 (localizada na area rural, bairro
afastado do centro da cidade, com alto indice de reprovagao).

Apos analise das produgdes escritas dos alunos, constataram que, das 1204 ocorréncias
com sujeito pronominal “nds”, 1077, ou seja, 89% apresentaram a concordancia padrdo do
verbo (-mos) “Nds vamos a escola”, 4% com —mo “Nos vamo a escola” e 6% com zero “Nos
vai a escola”. Com o sujeito “a gente”, 20% concordaram com —-mos “A gente vamos a
escola”, 1% com —mo “A gente vamo a escola” e 78% com zero “A gente vai a escola”. O
estudo mostrou, portanto, que a maior parte dos alunos realizaram a CV como prescreve a
gramatica normativa, contrariando o que muitos professores e o discurso do senso comum
previam.

Quanto a escolaridade do aluno, a pesquisa mostrou que, conforme a escolaridade
aumenta, mais os alunos utilizam as marcas de concordancia verbal de acordo com os
preceitos da gramatica tradicional. No que diz respeito as caracteristicas das escolas e
escolaridade dos pais, foi possivel perceber que houve mais marcagdo da CV na escola 1 do
que na escola 2, evidenciando que, quanto maior o nivel de escolaridade dos pais e maior o
nivel socioecondmico, maior foi a presenga da concordancia nos textos dos alunos. Isso se
deve ao maior ou menor contato com contextos que fazem uso ou ndo, em sua fala cotidiana,
de marcas de CV e também ao fato de os pais com maior nivel de escolaridade, de certa
forma, incentivarem mais a leitura e a escrita, além de proporcionarem acesso a livros e a
internet com maior regularidade.

Também foi levado em consideracdo, no estudo, a varidvel “género”. A partir das
analises da amostra 1, foi possivel constatar que as mulheres, em geral, realizam mais a CV de
acordo com a norma-padrao.

Com relagdo a andlise da amostra 2, questionario aos professores, foi observado que
de seis professores, cinco consideram “erro” o desvio da norma-padrdo na CV. Eles
reconhecem a importancia do debate sobre as variedades linguisticas nas aulas, porém,
acreditam que ha caréncia desse conteudo na formacdo continuada dos docentes, fato
comprovado através da pesquisa, que constatou que muitos professores sao alheios ao tema.
Também foi constatado que ndo incluem em seus planos de aula o estudo da regra de
concordancia com o pronome “‘a gente”.

Com base nos dados da pesquisa, € possivel perceber que cabe a escola ampliar o
conhecimento sociolinguistico dos alunos, através do reconhecimento da heterogeneidade

linguistica. O problema nao est4 nas variedades linguisticas, mas sim na forma como lidamos
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com elas na sala de aula, na maioria das vezes, de forma muito preconceituosa e
discriminatoria.

Como podemos observar, ndo sao poucos os estudos atestam que o carater variavel
da CV no PB. Os resultados encontrados nos estudos citados nesta se¢dao, e em outros, de
modo geral, sugerem que esse carater varidvel ndo se restringe a uma regido ou classe social
especifica, seja na modalidade falada ou na escrita. Além disso, a disparidade entre o que
recomenda a tradi¢do gramatical para o emprego da CV e o que brasileiros efetivamente
usam como regra, sugere que a presenca ou a auséncia de marcas morfologicas sinaliza
variedades, registros e modalidades diversos no PB. E ¢é isso que precisa ser discutido nas
escolas brasileiras. Precisamos superar a cultura do erro e ter o ensino pautado na pedagogia
da variacdo linguistica e no uso efetivo do PB, com vistas a um ensino mais eficiente e
reflexivo sobre a lingua portuguesa em nossas escolas, uma pedagogia, segundo Faraco (2008,
p. 186), “articulada efetivamente com o dominio das praticas de lingua falada e de lingua

escrita”.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E CORPUS

Nesta se¢ao serd apresentada a metodologia utilizada no decorrer da pesquisa, que
consiste em fazer um levantamento e analise da presenga e auséncia de marcas de plural em
verbos de primeira e terceira pessoa. A constituicdo do corpus se deu através de textos de
alunos de uma turma de sexto ano de uma escola publica municipal de Orlandia, localizada no
interior do estado de Sao Paulo.

Primeiramente, contextualizaremos a escola e o publico-alvo, através de resultados de
avaliagOes externas realizadas na rede de ensino e, na sequéncia, explicitaremos as etapas da
pesquisa: levantamento bibliografico; cadastro na Plataforma Brasil; solicitacdo de realizacao
de pesquisa junto a diretora da escola, bem como entrega da autorizagdo para os pais,
solicitando participac¢do dos alunos; coleta das redacdes; analise dos dados, levando em conta
os grupos de fatores linguisticos que condicionaram ou ndo a marcacdo de plural nos verbos
de primeira e terceira pessoa; ¢ elaboracao de atividades reflexivas sobre o fenomeno da

concordancia verbal.

3.1 PARTICIPANTES DA PESQUISA E CONTEXTUALIZACAO DA ESCOLA

Os participantes da pesquisa sdo alunos de uma escola publica municipal, localizada
no centro da cidade de Orlandia-SP. A escola recebeu, em 2016 ¢ 2017, alunos de trés escolas
de Ensino Fundamental I'° da mesma cidade, de diversos bairros, e também de outras cidades
da regido, como Sales Oliveira, Morro Agudo e Sdo Joaquim da Barra e de outros estados,
como Piaui, Maranhdo, Bahia e Parana que passaram a residir em Orlandia.

Os alunos tém estrutura familiar e niveis socioecondmicos variados. Sdo alunos do
sexto ano, que estdo em transi¢ao da infancia para a adolescéncia. Nessa faixa etaria (entre 11
e 12 anos) vivenciam descobertas a todo instante, t€m a rotina escolar modificada, bem como
um ensino mais aprofundado e especifico.

As figuras 3 e 4 ilustram a localizagdo de Orlandia no Brasil, a distancia da capital em

quilémetros, bem como a localizagdo da escola participante da pesquisa na cidade.

10°A prefeitura de Orlandia ¢ responsavel pela Educagdo Infantil, Ensino Fundamental I (primeiro a quinto ano) e
Ensino Fundamental II (sexto a nono ano).



Figura 2 - Localizagdo de Orlandia no estado de Sdo Paulo/Distincia da capital
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Fonte: Imagens Google
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A cidade de Orlandia ¢ grande produtora de cana-de-agucar, razao pela qual muitos

pais de alunos vém de outras cidades ou estados para trabalhar e, geralmente, depois da
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colheita, retornam para seus locais de origem, o que contribui para que a taxa de transferéncia
dos alunos seja grande, bem como para que a variagdo linguistica diatdpica seja muito
marcante nas salas de aula.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2005), o PB estd submetido a um continuo de
urbaniza¢do, em que, em uma das pontas, temos os falares mais proximos a area urbana; no
centro, a area rurbana, constituida por falantes com origem rural, que preservam muito do seu
repertorio linguistico, mas que estdo submetidos a influéncia urbana e, na outra ponta, as
variedades urbanas padronizadas.

Nesse sentido, podemos situar a cidade de Orlandia na area rurbana, uma vez que,
mesmo a populacdo sendo majoritariamente urbana, os falantes estdo submetidos a costumes
rurais e a marcas linguisticas da (s) variedade (s) rural (is).

De acordo com o senso realizado pelo IBGE!! - Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, Orlandia teve a populacdo estimada, em 2010, de 39.781 mil habitantes, sendo

38.756 mil residentes na area urbana e 1.025 na area rural, como ilustra o gréafico a seguir:
Figura 4 — Populagao residente em Orlandia

Populagio residente, por situagao do domicilio e sexo -2010

Orlandia
40.000 o
Il Homens
30.000 Mulheres
20.000
10.000
0

Lrbana Rural

tabela [ +]

Fonte: IBGE, Censo Demografico, 2010

1 Vale ressaltar que os critérios utilizados pelo IBGE para definir populagdo urbana/rural sdo distintos dos
utilizados por Bortoni-Ricardo (2005) na constitui¢do do “continuum de urbanizagéo”.
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O grafico também apresenta o numero de habitantes residentes nas areas rurais e
urbanas, do sexo masculino e feminino. Percebemos que a populagdo de Orlandia é,
predominantemente, urbana e que a maior parte dos municipes residentes na area urbana ¢ do
sexo feminino e entre os moradores da area rural, predominam os cidaddaos do sexo
masculino. De acordo com o IBGE, a populagdo aumentou, e em 2016, estimou-se que
Orlandia possuia 42.996 mil habitantes.

A seguir, faremos uma exposicao das avaliagdes externas aplicadas pelo Governo
Federal, estadual ou pela Secretaria da Educacao do Municipio, a fim de contextualizarmos os
avancos ¢ defasagens no que se refere as competéncias leitora e escrita dos alunos de
Orlandia.

Os alunos dos sétimos ¢ nonos anos da escola realizam, anualmente, o SARESP -
Sistema de Avaliacdo Escolar do Estado de Sao Paulo, avaliagdo externa que tem como
objetivo analisar o desempenho e, com o apoio da Secretaria Municipal, melhorar o trabalho
da gestdo escolar e a qualidade da aprendizagem dos alunos.

Descreveremos os resultados da avaliagio de 2014'2, que apontaram que, em relagio
as competéncias desenvolvidas na area de lingua portuguesa, a maior parte dos alunos da
escola encontra-se no nivel “basico”, ou seja, demonstram dominio dos conteudos, das
competéncias e habilidades desejadas e possuem as estruturas necessarias para interagirem
com a proposta curricular do ano subsequente. Um niimero bem reduzido de alunos encontra-
se no nivel “Avancado”, que compreende estudantes que demonstram conhecimentos e
dominio dos contetidos, das competéncias e habilidades acima do requerido para o ano/série

escolar em que se encontram, como pode ser visualizado em negrito na figura.

12 Nos anos de 2015, 2016 e 2017 a Secretaria Municipal de Educac¢do de Orlandia ndo aderiu a realizacdo da
prova do SARESP.
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Figura 5 - Competéncia leitora e escrita de alunos dos sétimos e nonos anos

72 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

CLASSIFICAGAO NIVEL ES‘?’:SSAL gllEREHNgmg MuRmElgllzscus Escoﬂ‘ls”:\ﬁﬂ%lpms Zeeh
Insuficiente Abaixo do Basico <175 233 216 227 246 27,5
Basico 175a <225 383 36,5 384 3B,7 31,4
Suficiente Adequado 225a <275 293 36,2 296 29,1 28,4
Basico + Adeguado 67,6 72,7 68,0 65,8 59,8
Avangado Avangado =275 9.0 5.7 94 95 12,7
e NIVEL | ey e | et =)
Insuficiente Abaixo do Basico < 200 26,0 27 245 27.3 20,5
Basico 200a <275 56,0 56,0 56,1 529 58,2
Suficients Adequado 275a <325 16,1 194 17,2 17,9 17,2
Bdsico + Adequado 721 75,4 73,3 70,8 75,4
Avancado Avancado =325 1.9 1,9 23 1,9 4,1

Fonte: SARESP, 2014

Bienalmente os alunos da rede municipal que estao no nono ano, realizam a Avaliagao
do Rendimento Escolar, popularmente conhecida como Prova Brasil, avaliagao externa, do
Governo Federal, que tem o intuito de verificar o desempenho dos alunos nos anos finais do
Ensino Fundamental I (quinto ano) e Ensino Fundamental II (nono ano), em lingua
portuguesa, matematica e ciéncias, e analisar a qualidade do ensino ofertado. Além das
avaliagdes, professores, diretores e alunos respondem a questionarios.

Os resultados obtidos embasam os calculos das notas do Ideb — Indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica, ao lado das taxas de aprovagao nessas esferas.

O Ministério da Educacdo disponibiliza, para cada escola, individualmente, uma
escala com os resultados e metas a serem alcangados. Para o ano de 2015, a meta para a
escola participante de nossa pesquisa era de 5.2, nota alcancada apds a realizacdao das provas.
Na figura a seguir, podemos observar os resultados e metas esperados para o municipio de
Orlandia, SP.

Figura 6 — Resultados e Metas IDEB

IDEB - Resultados e Metas

Parametros da Pesquisa

Resultado: Municipio UF: sp
Municipio: ORLANDIA Rede de ensino: Municipal
Série / Ano: 87série /9% ano
8 série / 9° ano
I T —
Municipio ¢ 2005+ 2007+ 2009+ 2011+ 2013+ 2015+ 2007+ | 2009+ 2011+ 2013+ 2015 ¢ 2017 ¢ 2019 ¢ 2021
Orléndia 37 49 44 48 49 50 37 38 a1 45 49 52 54 o7

Fonte: INEP, 2015
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Os alunos também realizam anualmente o “Habile”, avaliagdo aplicada pelo Sistema
Positivo de Ensino, editora responsavel pela distribui¢do do material didatico utilizado no
municipio de Orlandia, que coleta e sistematiza informagdes sobre o desempenho dos alunos
do 4° ao 9° ano do EF.

A avaliagdo compara a escola com outras semelhantes, com escolas privadas e
publicas do estado e também com a escola tida como padrao. Com base nos dados de 2015,
percebemos que a maioria dos alunos da escola em que se desenvolveu a pesquisa se encontra
no nivel “Bésico” no que se refere a competéncia leitora (47%). Apenas 7% dos alunos tém
leitura considerada “Avancada”, o que a deixa muito distante de uma escola padrdo, cujo
indice de alunos no nivel de leitura “Avangado” ¢ de 25%. Nos demais niveis, “Abaixo do
basico” e “Proficiente”, encontram-se 14% e 32% dos alunos, respectivamente.

Com base nos resultados de provas externas e também refletindo sobre a pratica de
ensino adotada durante as aulas de lingua portuguesa, percebemos que os alunos tém as
competéncias e habilidades basicas para a série/ano em que se encontram, apresentam
condi¢cdes para prosseguimento aos estudos no ano subsequente, porém, ha muito a fazer para

melhorar a competéncia leitora e escrita.

3.2 METODOLOGIA DA PESQUISA

O presente estudo trata-se de uma pesquisa-ac¢ao, em que, segundo Esteban (2010), o
professor, como pesquisador, trabalhard tendo por base situacdes-problema que estdo
presentes em seu dia a dia escolar, isto €, a pesquisa tem como objetivo a analise de dados e
intervengdo através de situagdes reais. Dessa forma, serd possivel aliar as teorias
sociolinguisticas a pratica educativa em sala de aula.

Inicialmente, realizamos um levantamento bibliografico sobre o tema desta pesquisa.
Paralelamente, para que que fosse possivel analisar as ocorréncias e os fatos linguisticos que
levaram a marcag¢do ou nao da CV, reunimos um corpus composto por textos escritos por
alunos do sexto ano de uma escola publica Municipal de Orlandia, interior do estado de Sao
Paulo.

A proposta foi desenvolvida levando em conta a escrita espontdnea e nio presa as
regras estruturais. Para isso, optamos pelo género relato pessoal em que, segundo Tarallo
(1990), partindo dos estudos de Labov (2008 [1972]) o aluno sente-se mais a vontade para

expor suas experiéncias, sem se preocupar com o “como” faz isso. Labov (2008 [1972])



46

trabalhou com o relato oral, de forma diferente do solicitado na nossa proposta, pois,ser relato
escrito, ¢ mais monitorado, mas, ainda assim, ¢ possivel dizer que denota escrita espontanea e
marcas de oralidade.

Na proposta, os alunos deveriam fazer um paralelo entre a escola anterior e a atual,
além de demonstrarem seus sentimentos e anseios com relagao ao sexto ano.

Antes disso, por meio de uma autorizagdo, assinada pela diretora da escola,
solicitamos permissdo para realizacdo de pesquisa a partir dos textos dos alunos. Além disso,
o cadastro na Plataforma Brasil foi realizado e o projeto foi submetido a aprovagio!® no CEP
— Comité de Etica e Pesquisa — da UFTM.

Antes da aplicacdo das redagdes, durante a reunido bimestral de pais e mestres, 0s pais
foram informados sobre a pesquisa, sobre seus objetivos, importancia e culminancia. Sendo
assim, apos esclarecimentos e exposi¢do da ndo obrigatoriedade de participacdo, os
responsaveis pelos alunos foram convidados a assinar o termo de compromisso (Apéndice A),
indispensavel para que os textos pudessem ser usados na pesquisa.

A sala era composta por 23 alunos frequentes. Todos os pais presentes a reuniao
assinaram e os ausentes o receberam através dos filhos. No total, 19 pais permitiram que seus
filhos participassem da pesquisa, apenas um recusou-se a assinar, pois o filho ndo queria que
seu texto fosse utilizado como dado para o estudo e trés alunos nao apresentaram o termo de
responsabilidade assinado pelos pais. Portanto, participaram produzindo textos, mas que nao
foram utilizados na pesquisa.

A partir das produgdes textuais dos alunos, selecionamos as ocorréncias com
realizagdo e ndo realizagdao da CV (primeira e terceira pessoa do plural) na escrita, levando em
conta os critérios utilizados por Naro e Lemle (1977), Rodrigues (1987), Naro e Scherre
(1999), Naro e Scherre (2003), Monte (2012) e Vieira e Brandao (2014):

a) Posicdo do sujeito: o sujeito pode estar posicionado de trés maneiras: anteposto

imediatamente ao verbo, anteposto de forma distante ou posposto ao verbo. De
acordo as pesquisas de Vieira e Brandao (2014), sujeitos pospostos favorecem a
ndo marcagdo de CV, enquanto sujeitos antepostos condicionam a presenca de
marcas de plural nos verbos de primeira e terceira pessoa;

b) Distancia entre SN e verbo (em numero de silabas): Pode haver zero, uma, duas,

trés, quatro ou mais unidades silabicas entre o sujeito e o verbo. De acordo com

Numero do parecer de aprovagdo na Plataforma Brasil: 1.575.093. Pesquisa de mestrado ligado ao projeto
“Como ensinar gramatica no Ensino Fundamental I e II na contemporaneidade?”, aprovado pelo CEP sob
registro nimero 55420416.3.0000.5154.
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Naro e Scherre (1999), quanto mais elementos intervenientes entre o sintagma
nominal e o verbo, mais chances de o falante ndo marcar a CV;

¢) Animacidade do sujeito: com base nos tragos semanticos, os sujeitos podem ser
mais animados (com mais tracos de vida) ou menos animados (com menos tragos
de vida). Para Vieira e Branddo (2014), sujeitos mais animados favorecem a
marcac¢do de CV, enquanto sujeitos menos animados a desfavorecem;

d) Grau de saliéncia fonica: os verbos podem ter maior grau de saliéncia fonica
(maior diferenga material fonica), como em é/sdo, ou menor grau de saliéncia
fonica (menor diferenca material fonica), como em fala/falam. De acordo com
Vieira e Brandao (2014), retomando Naro e Lemle (1977), verbos mais salientes
favorecem a marcacgao de CV, enquanto verbos menos salientes a desfavorecem;

e) Auséncia vs. Presenca de sujeito pronominal: essa variavel pode ser caracterizada
de trés maneiras: com sujeito pronominal explicito, como em Eles chegaram cedo,
com sujeito ndo-pronominal, como em As meninas chegaram cedo ou pronominal
nulo, como em A4s meninas chegaram cedo... O falaram tanto da viagem. Para
Rodrigues (1987), sujeito pronominal nulo favorece a marcacdo de CV, enquanto
sujeitos pronominais explicitos levam a ndo-marcacdo de plural nos verbos de
primeira e terceira pessoa do plural, uma vez que, quando o sujeito ndo esta
explicito, a flexdo ndo € redundante e tende a ser mais utilizada;

f) Auséncia vs. Presenca de pronome relativo QUE como elemento interveniente
entre Sujeito e Verbo: o pronome relativo “que” pode influenciar a marcagdo ou
ndo-marcacao da CV. Para Monte (2012), retomando Naro e Scherre (2003), a
presenca do “que” desfavorece a presenga de CV, enquanto a auséncia a favorece.

Apods andlise e reflexdo a partir dos dados coletados, elaboramos atividades que

abordam o fendmeno gramatical da CV segundo a pedagogia da variagdo linguistica, proposta
por Zilles e Faraco (2015), e aplicamos algumas delas em um sexto ano. O resultado final da
pesquisa foi a reunido das atividades em um “Caderno de Atividades” (Apéndice C) destinado
aos alunos, mas que também orienta os professores a ensinarem esse topico gramatical de
forma reflexiva, além de sugerir leituras que ampliem os conhecimentos dos docentes sobre as
pesquisas sociolinguisticas na area.

Algumas das atividades do Caderno foram aplicadas em sala de aula para que

pudéssemos observar como os alunos se comportavam diante das propostas elaboradas. Além

disso, buscamos identificar as possiveis dificuldades dos alunos e falhas no entendimento do
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enunciado das propostas. Para isso, realizamos anotagdes, como se fosse um didrio, durante a
aplicagdo das atividades. Tais anotacdes estdo descritas nesta dissertacdo, na subsecao 5.3.

O Caderno de Atividades ficara a disposi¢ao da escola e dos professores de lingua
portuguesa, que poderdo utilizd-lo nas aulas, ambiente culturalmente sensivel a variagao
linguistica, tendo como objetivo um ensino pautado na descricdo e reflexdo, além da

contribui¢do para que ndo exista a disseminac¢ao do preconceito e discriminacao linguistica.
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4 ANALISE DA CONCORDANCIA VERBAL NAS REDACOES

Para que fosse possivel produzirmos um Caderno de Atividades reflexivas sobre o
topico gramatical da concordancia verbal, tivemos como foco, como ja mencionado, a analise
da presenca e auséncia do fendmeno variavel da concordancia, em verbos de primeira e
terceira pessoa do plural, nos textos de alunos de um sexto ano de uma escola publica de
Orlandia-SP, interior do estado.

A sala que participou desta etapa da pesquisa, no ano de 2016, foi uma turma de sexto
ano do periodo vespertino, composta por 23 alunos frequentes e 26 alunos matriculados. No
dia da aplicag¢do da redagdo, estavam presentes os 23 alunos e todos realizaram a produgio
textual. Do total de participantes, 4 produziram textos que ndo serdo utilizados na pesquisa,
uma vez que nao apresentaram o termo de responsabilidade assinado pelos pais (apéndice A),
ou seja, analisamos um corpus composto a partir de 19 textos (dois deles encontram-se no
anexo A).

No cabecalho da proposta textual (Apéndice B), pedimos que escrevessem a idade e
género. No total, participaram da pesquisa 10 alunos do género masculino e 9 do género
feminino. De forma geral, os alunos tém entre 11 e 12 anos de idade.

A principio, apesar de termos duas variaveis dependentes (Auséncia vs. Presenga da
CV), pensamos em focalizar nossas discussdes e analises apenas na auséncia de CV. Contudo,
ao coletarmos as ocorréncias, verificamos que seria mais produtivo trabalharmos com as duas
variaveis.

Assim, de um total de 112 ocorréncias de oragdes com verbos de primeira e terceira
pessoa, encontramos 58 casos de presenca e 54 casos de auséncia de CV, dados que
evidenciam que os participantes da pesquisa, alunos de sexto ano, marcam mais a
concordancia plural do que acreditdvamos, como pode ser observado na tabela 1 e grafico 1.
Porém, o resultado foi muito equiparado, por isso decidimos analisar também a variavel
presenga de CV, para que os dados ficassem mais claros e pudéssemos dar continuidade ao
trabalho e preparar atividades que, de fato, estivessem voltadas aos fatos linguisticos que sao

motivadores da auséncia de CV.'*

14 Nio houve cruzamento de dados realizado por meio de programas estatisticos, pois nosso objetivo é o
desenvolvimento de atividades a partir do estudo e ndo a descrigdo detalhada das analises. Cabe mencionar,
ainda, que também nos baseamos em resultados obtidos em outras pesquisas sobre CV para elaboragdo das
atividades do Caderno.
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Tabela 1 - Auséncia vs. Presen¢a de marca de concordancia verbal

N° %
Presenca de CV 58 51,78%
Auséncia de CV 54 48,21%
TOTAL 112 100%

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018

Os resultados ficam mais visiveis no grafico 1, a seguir. E possivel perceber
claramente o equilibrio entre a porcentagem de marcacdo e ndo marcagdo da CV nos textos

dos alunos do sexto ano de uma escola de Orlandia-SP:

Grafico 1 - Variavel dependente Auséncia vs. Presenca de marca de concordancia verbal

® Presenca de CV

Auséencia de CV

48,21%

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2018

Como podemos observar na tabela 1 e no grafico 1, nos textos escritos pelos alunos
do sexto ano de uma escola publica de Orlandia-SP ha maior ocorréncia da marcagdo de CV.

Mas, embora haja 51,79% de marcacao de plural nos verbos de primeira e terceira pessoa, hé
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um nimero muito expressivo de ndo marcagdes de CV (48,21%), o que revela resultado muito
equiparado.

Apo6s a andlise geral dos dados, verificamos a relevancia dos seguintes grupos de
fatores (variaveis independentes), com base nos critérios utilizados por Naro e Lemle (1977),
Rodrigues (1987), Naro e Scherre (1999), Naro e Scherre (2003), Monte (2012) e Vieira e
Brandao (2014): a) Posi¢ao do sujeito; b) Distancia entre SN e verbo (em numero de silabas);
¢) Animacidade do sujeito; d) Grau de saliéncia fonica; e) Auséncia vs. Presenca de sujeito
pronominal, f) Auséncia vs. Presenga de pronome relativo gue como elemento interveniente
entre Sujeito e Verbo.

Em relagdo aos resultados do primeiro grupo de fatores, “Auséncia vs. Presenga de

CV” em relagdo a posi¢do do sujeito, chegamos aos seguintes resultados:

Tabela 2 - Auséncia vs. Presenca de CV de acordo com a posi¢ao do sujeito — Leitura Vertical

LEITURA VERTICAL |

GRUPO 1: POSICAO

Presenca de CV

Auséncia de CV

DO SUJEITO N° de ocorréncias / % N° de ocorréncias / %
Anteposto 37/ 63,80% 33/61,11%
Imediatamente

Posposto 1/1,72% 7/12,97%
Anteposto de forma 20/ 34.48% 14/ 25.92%
distante

TOTAL 58 / 100% 54 / 100%

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018

Como podemos observar, na tabela 2, o sujeito anteposto ¢ a forma mais recorrente

nos textos dos alunos, ou seja, eles utilizaram em seus textos, predominantemente, a forma
canodnica do PB, isto €, a posi¢do sujeito-verbo, como em O menino caiu, em que o sujeito o
menino esta anteposto ao verbo caiu. Assim, observamos que, quando o sujeito estd anteposto
ao verbo (de forma imediata ou distante), os alunos realizam mais a CV (63,80% e 34,48%).
Nas ocorréncias de marcacdo de concordancia plural nos verbos de primeira e terceira pessoa

do plural, apenas uma ocorreu com sujeito posposto (depois do verbo).
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Ao analisarmos a coluna auséncia de CV, percebemos que os alunos ndo marcaram o
plural, em sua maioria, também com sujeitos antepostos, de forma imediata ou distante
(61,11% e 25,92%).

Os exemplos a seguir ilustram a influéncia da posi¢ao do sujeito nos textos dos alunos:

(05) Era uma professora para cada era tudo lega ate a nossa sala nois estudava em

baixo mas nos mudou.

(06) Nois jogamos futebol, volei, basquete e rende bol.!

Em (05), o verbo estudar aparece no singular, ndo concordando com o sujeito da
oracdo nois. Em (06), o verbo jogar estd no plural, concordando com o sujeito nds. Em
ambos, 0 sujeito esta anteposto imediatamente ao verbo. Através dos dados obtidos, podemos
verificar que os alunos do sexto ano de Orlandia-SP ora marcam mais a CV com sujeitos
antepostos, ora deixam de marcar o plural nos verbos de primeira e terceira pessoa do plural
quando o sujeito esta nessa posi¢ao.

Visando a conclusdes mais claras sobre a influéncia desse grupo de fator na marcacao

ou auséncia de CV, analisamos os dados a partir da leitura horizontal.

Tabela 3 - Auséncia vs. Presenca de CV de acordo com a posicao do sujeito — Leitura

Horizontal

LEITURA HORIZONTAL —
GRUPO 1:

~ Presenca de CV Auséncia de CV

gg JSI;%,A (()) DO N° de ocorréncias / % N° de ocorréncias / % OIEE
ﬁ;‘;‘i’;’g;en " 37/ 52.86% 33 /47,14% 70/ 100%
Posposto 1/12,50% 7/87,5% &/ 100%
fAO‘;::;?;i‘s"t:Ifte 20/ 58,82% 14/41,18% 34 /100%

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018

Ao analisarmos a tabela 3, leitura horizontal dos dados, percebemos que, de um total
de 8 (100%) ocorréncias com sujeito posposto, os alunos deixaram de marcar o plural nos
verbos de primeira e terceira pessoas do plural 7 (87,5%) vezes, ilustrando que a auséncia de
CV com sujeito posposto foi quase categorica, isto €, a varidvel “sujeito posposto”

condicionou, para esse sexto ano, a ndo marcagdo de CV.

15 Os exemplos (05) a (26) foram extraidos dos textos dos alunos. A escrita original foi mantida.
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Logo, os dados corroboraram com o que verificaram Vieira e Branddo (2014), que
afirmaram, em suas pesquisas, que sujeitos pospostos condicionam a ndo marca¢do da
concordancia em verbos de primeira e terceira pessoas do plural.

Scherre e Naro (1998) também destacam que sujeitos antepostos ao verbo favorecem a
marcagdo de CV, enquanto sujeitos pospostos desfavorecem. Como ja mencionado, na escrita
dos alunos do sexto ano de Orlandia-SP, isso foi confirmado, uma vez que, de fato, eles
marcaram mais a CV com sujeitos antepostos (imediatamente - 52,86% e de forma distante do
verbo - 58,82%) e deixam de marcar com sujeitos pospostos ao verbo (87,5%).

O exemplo a seguir demonstra como acontece a ndo marcac¢ao de plural com sujeitos
pospostos ao verbo:

(07) Passou os meses a minha sala de aula foi transferida

Em (07) o sujeito esta posposto ao verbo. O aluno nao realizou a CV de acordo com os
preceitos da gramatica tradicional, pois o verbo passar ndo estd concordando com o nucleo do
sujeito meses.

No grupo 2, observamos a realizacdo da concordancia verbal levando em conta a

distancia entre o sujeito e o verbo. A seguir, os resultados obtidos:

Tabela 4 - Auséncia vs. Presenca de CV de acordo com a distancia entre o sintagma nominal

e o verbo — Leitura Vertical

LEITURA VERTICAL |

GRUPO 2:

DISTANCIA Presenca de CV Auséncia de CV
ENTRE SN E N° de ocorréncias / % N° de ocorréncias / %
VERBO

Zero silabas 37/63,79% 32/59,28%
(auséncia)

1 silaba 5/8,62% 7/12,94%

2 silabas 0/0% 2/3,70%

3 silabas 0/0% 1/1,85%

4 ou mais silabas 16 /27,59% 12/22,23%
TOTAL 58 /100% 54/ 100%

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018
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Na tabela 4, observamos que ¢ mais comum, na escrita dos alunos do sexto ano de
Orlandia-SP, a presenca de CV em constru¢des em que nao hd material interveniente entre
sujeito e verbo (63,79%), como em O menino caiu, em que o verbo cair estd imediatamente
ao lado do sujeito o menino, sem nenhum elemento interveniente, entdo dizemos que ha zero
silabas ou auséncia de elementos entre o nucleo do sujeito e o verbo.

Verificamos, ainda, ao analisar a tabela verticalmente, que os alunos marcaram mais o
plural quando ndo havia nenhum elemento interveniente entre sujeito e verbo.

Ao observarmos a coluna auséncia, constatamos que os alunos deixaram de marcar o
plural nessa mesma situagdo, ou seja, os alunos marcaram e deixaram de marcar o plural
quando o verbo estava imediatamente préximo ao nticleo do SN.

Os exemplos a seguir ilustram a influéncia da distancia entre o niicleo do SN e o verbo
nos textos dos alunos:

(08) Mas no6s mudou porque a sala de cima era mais boa.

(09) Nois jogamos futebol, volei, basquete e rende bol.

Em (08), o verbo mudar estd no singular, ndo concordando com o sujeito da oracao
nos. Em (09), o verbo jogar esta no plural, concordando com o sujeito nois. Nos dois
enunciados ndo hd nenhuma silaba interveniente entre SN e verbo.

Os dados obtidos permitem verificar que os alunos marcaram mais a CV quando nao
ha elementos intervenientes entre sujeito e verbo (63,79%), e, ao analisarmos a auséncia de
CV, percebemos que hd mais falta de marcas de plural também quando ndo ha nenhuma
silaba interveniente entre SN e verbo (59,28%).

Devido a auséncia de conclusoes claras sobre a influéncia desse grupo de fator na
marcacao ou nao do plural nos verbos, na sequéncia, apresentamos a leitura horizontal dos
dados referentes a analise da CV levando em conta o grupo de fator “Distincia entre SN e

verbo”.
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Tabela 5 - Auséncia vs. Presenca de CV de acordo com a distancia entre o sintagma nominal

e o verbo — Leitura Horizontal

LEITURA HORIZONTAL —
GRUPO 2:
DISTANCIA Presenca de CV Auséncia de CV TOTAL
ENTRE SN E N° de ocorréncias / % N° de ocorréncias / %
VERBO
Zero silabas 37/53,62% 32 /46,38 % 69 / 100%
(auséncia)
1 silaba 5/41,67% 7/58,33% 12/ 100%
2 silabas 0/0% 2 /100% 2 /100%
3 silabas 0/0% 1/100% 1/100%
4 ou mais 16/57,14% 12 /42,86% 28 /100%
silabas

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018

Ao analisarmos a tabela 5, leitura horizontal dos dados, ¢ possivel perceber que, de 69
ocorréncias de estruturas em que ndo havia silabas intervenientes entre sujeito e verbo, os
alunos deixaram de marcar a CV 32 vezes (46,38%) e realizaram a marcacdo de plural nos
verbos 37 vezes (53,62%), o que corrobora com as pesquisas linguisticas de Naro e Scherre
(1999), que relatam que, quanto maior o niumero de elementos entre o sintagma nominal e o
verbo, mais chances ha de o falante ndo marcar o plural nos verbos de primeira e terceira
pessoas do plural.

Também podemos observar que, quando havia 2 ou 3 silabas (baixa ocorréncia) entre
sujeito e verbo, a auséncia de CV foi categoérica, o que também esta de acordo com as
pesquisas linguisticas citadas, que afirmam que as pessoas tendem a ndo marcar a CV quando
ha elementos intervenientes entre sujeito e verbo. A seguir alguns exemplos de como a
presenca de elementos intervenientes influenciaram a marcag@o ou auséncia da CV:

(10)  Eu e meus amigos sempre sai da escola 17h55min.

(11)  Mas as frutas entregue pela escola na hora da refeicdo também séo deliciosas.

Em (10) ha duas silabas intervenientes entre o sujeito e o verbo. O aluno nao realiza a
CV do verbo sair de acordo com o que prescreve a gramatica tradicional. Em (11) ha 4 ou
mais silabas intervenientes entre o sujeito € o verbo e a presenca da marcacao de CV no verbo

ser, que concorda com o sujeito frutas.
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Na tabela a seguir, observamos a realizacdo da concordancia verbal, levando em conta
a animacidade do sujeito. Subdividimos essa varidvel independente em dois grupos: sujeitos

com trago [+ animado] e sujeitos com trago [- animado]. A seguir, os resultados obtidos:

Tabela 6 - Auséncia vs. Presenga de CV de acordo com a animacidade do sujeito — Leitura

Vertical
LEITURA VERTICAL |

GRUPO 3: A .
ANIMACIDADE DO N° de acorrénciss. % N° de ocorréncias. %
SUJEITO o ()
[+ animado] 49/ 84,48% 39/72,22%
[- animado] 9/15,52% 15/27,78%
TOTAL 58/ 100% 54/100%

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018

Constatamos, a partir da analise da tabela 6, que os alunos utilizaram,
predominantemente, em seus textos, construgdes compostas por sujeitos com traco semantico
[+ animado]. Uma possivel explicagdo para o fato pode ser a proposta de redagdo, em que os
alunos foram convidados a relatar experiéncias escolares, que envolvem, principalmente, os
professores, colegas de sala, os pais, ou seja, o dia a dia escolar, o que subtende presenca de
seres com tragos semanticos ligados ao mundo [+ animado].

Dessa forma, podemos observar, na tabela 6, que o sujeito com trago semantico [+
animado] foi o mais frequente na presenca de CV (84,48%), como preveem Vieira e Brandao
(2014). Contudo, cabe mencionar que, ao analisarmos as ocorréncias de auséncia de CV,
vemos que os alunos, em seus textos, apresentaram menos marcas de concordancia também
com sujeitos [+ animados], isto ¢, verificando os dados de forma vertical, percebemos que os
alunos desse sexto ano ora marcam, ora deixam de marcar o plural nos verbos de primeira e
terceira pessoas do plural com sujeitos que possuem tragos [+ animados].

Os exemplos que seguem ilustram a influéncia da animacidade do sujeito nos textos
dos alunos:

(12)  Quando eu comecei a estudar as professora [+ animado] era um pouco chata.

(13) Meus colegas [+ animado] jogam muita sujeira.

Em (12), o verbo ndo esta concordando com o sujeito as professora [+ animado] e,
em (13), o verbo jogar estd no plural, concordando com o sujeito meus colegas, também com

traco [+ animado].
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Devido a auséncia de conclusdes claras sobre a influéncia desse grupo de fator na
marcagdo ou ndo do plural nos verbos, na sequéncia, apresentamos a leitura horizontal dos
dados referentes a analise da CV levando em conta o grupo de fator “Animacidade do

sujeito”.

Tabela 7 - Auséncia vs. Presenga de CV de acordo com a animacidade do sujeito — Leitura

Horizontal
LEITURA HORIZONTAL —
GRUPO 3: A e
ANIMACIDADE DO | (, o@E T0b | e seoréneias /% | TOTAL
SUJEITO ° °
[+ animado] 49/ 56,68% 39/43,32% 88 /100%
[- animado] 9/37,5% 15/62,50% 24 /100%

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018

Vale observar que, se analisarmos a tabela 7 — leitura horizontal dos dados -
perceberemos que, de um total de 24 ocorréncias com sujeitos com traco [- animado], os
alunos deixaram de marcar o plural nos verbos de primeira e terceira pessoa do plural 15
vezes, o que corresponde a 62,50%, evidenciando que a varidvel sujeito [- animado]
condicionou, para esse sexto ano, a ndo marcagdo de CV, corroborando com Monte (2012),
que afirma que contextos com sintagmas nominais [- animado] desfavorecem a marcacao de
plural nos verbos de primeira e terceira pessoa do plural.

Os exemplos que seguem ilustram como ocorre a concordancia verbal nesse caso:

(14)  Sei que meu dias ia mudar.

(15)  As aulas sao meios chatas ou legais.

Em (14) e (15) os sujeitos apresentam traco semantico [- animado]. Em (14), o aluno
ndo marca o plural no verbo e em (15), realiza a concordancia verbal de acordo com as
normas gramaticais, pois o verbo ser estd no plural, assim como o sujeito [- animado] as
aulas. Além disso, podemos observar que o verbo ser, presente em (15) € mais saliente que o
verbo ir, presente em (14).

Outro fator considerado em nossa pesquisa, o grupo 4, foi o grau de saliéncia fonica
dos verbos, sendo analisados: verbos com menor saliéncia fonica (menor diferenca material
sonora entre singular e plural) e verbos com maior saliéncia fonica (maior diferenca material

sonora entre singular e plural). A seguir, os resultados obtidos:
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Tabela 8 - Auséncia vs. Presenca de CV de acordo com o grau de saliéncia fonica — Leitura

Vertical
LEITURA VERTICAL |
GRUliO 4: GRzA&U DE Presenca de CV Auséncia de CV
SALIENCIA FONICA N° de ocorréncias / % N° de ocorréncias / %
Menor saliéncia fonica 20/34,48% 25/46,30%
Maior saliéncia fonica 38 /65,52% 29/53,70%
TOTAL 58 /100% 54/ 100%

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018

Na Tabela 8, em uma leitura vertical, podemos verificar que, sutilmente, a “maior
saliéncia fonica” foi relevante tanto para presenca (65,51%) quanto para auséncia (53,70%) de
CV. Ou seja, percebemos que esse grupo de fator — saliéncia fonica - na leitura vertical, ndo
foi determinante para os alunos nao marcarem a CV.

Isso se confirma quando focalizamos nossa analise, por exemplo, nos dados da
auséncia da CV: verificamos que praticamente a metade ocorreu com verbos de menor
saliéncia fonica (46,29%) e um pouco mais da metade com verbos de maior saliéncia fonica
(53,70%).

Cabe lembrar que Naro e Lemle (1977) afirmam que a saliéncia fonica compreende
dois niveis:

a) Menos saliente: com menor diferenca material sonora, como em vem/vém,

fala/falam.

b) Mais saliente: = com maior diferenca material sonora, como em é/sdo,

partiu/partiram.

A seguir, alguns exemplos da influéncia da saliéncia fonica nos textos dos alunos:

(17) Tem alguns que s6 € meu amigo por interesse.

(18) Meus professores sao legais.

Em (17), o verbo ser (maior saliéncia fonica) encontra-se no singular e ndo estd
concordando com o nucleo do sujeito alguns. Por sua vez, em (18), o verbo ser (maior
saliéncia fonica) esta concordando com o sujeito professores, evidenciando que ora os alunos

marcam o plural com verbos mais salientes € ora ndo marcam.
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Para que fosse possivel chegarmos a conclusdes mais consistentes, analisamos o0s

dados desse grupo de fator através da leitura horizontal, como pode ser observado a seguir.

Tabela 9 - Auséncia vs. Presenga de CV de acordo com o grau de saliéncia fonica — Leitura

Horizontal

LEITURA HORIZONTAL —
GRUPO 4: GRAU .
DESALIENCIA | nugroe8 00y o | o deveormineine/% | TOTAL
FONICA 1as /7o 1as 7 7o
Menor saliéncia 20/ 44,44% 25/55.56% 45/ 100%
fonica
Maior saliencia 38 /56,72% 29/43.28% 67/ 100%
fonica

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018

Ao analisarmos a tabela 9 — leitura horizontal dos dados -, percebemos que, de um
total de 45 enunciados com verbos com menor saliéncia fonica, os alunos deixaram de marcar
o plural nos verbos em 25 ocorréncias (55,55%), o que comprova a tendéncia a ndo marcar a
CV com verbos menos salientes, corroborando com as pesquisas linguisticas de Naro e Lemle
(1977) e de Vieira e Brandao (2014), que descrevem que, quanto maior a saliéncia fonica do
verbo, mais chances hé de o falante marcar o plural.

Considerando a variavel maior saliéncia fonica (67 ocorréncias), percebemos que os
alunos marcaram mais o plural nos verbos de primeira e terceira pessoas do plural quando o
verbo era mais saliente (56,72%), corroborando com as pesquisas linguisticas citadas.

Em suma, a varidvel Grau de saliéncia fonica foi condicionante para a marcagdo ou
auséncia de plural nos verbos de primeira e terceira pessoas do plural.

Na tabela a seguir, observamos a realizacao da concordancia verbal levando em conta
a Auséncia vs. Presenca de sujeitos pronominais.

Subdividimos o grupo trés em trés vertentes: sujeitos pronominais explicitos
(presentes no enunciado), sujeitos ndo-pronominais (auséncia) e sujeitos nulos. A seguir, 0s

resultados obtidos:
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Tabela 10 - Auséncia vs. Presenga de CV de acordo com a auséncia ou presenga de sujeito

pronominal — Leitura Vertical

LEITURA VERTICAL |

GRUPO 5: AUSENCIA vs.
PRESENCA DE SUJEITO Presenca de CV Auséncia de CV
PRONOMINAL N° de ocorréncias / % N° de ocorréncias / %

Sujeito pronominal

.. 13/22,41% 18 /33,33%
explicito
Sujeito ndo-pronominal 41/ 70,70% 35/64,81%
Sujeito nulo 4/6,89% 1/1,86%
TOTAL 58 /100% 54 /100%

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018

Constatamos, a partir da tabela 10 - leitura vertical dos dados -, que os alunos
utilizaram, predominantemente, em seus textos, construgdes compostas por sujeitos nado
pronominais, o que talvez tenha acontecido devido ao tema da redacdo. Foram convidados a
falar da escola, dos professores, dos colegas de sala, ou seja, do dia a dia escolar, o que
subtende presenga de pessoas do entorno, com as quais tém muito contato. Por isso a grande
presenca de substantivos proprios € ndo de pronomes retos, por exemplo. A auséncia de
sujeitos pronominais também se justifica pelo fato de os recursos coesivos ainda ndo serem
explorados no sexto ano participante da pesquisa.

Na Tabela 10, verificamos que os alunos marcam mais a CV quando o sujeito ndo ¢
pronominal (70,70%). Rodrigues (1987) destaca que o sujeito pode ser pronominal explicito,
como em FEles estdo cansados, ndo-pronominal, como em As meninas estdo cansadas ou
pronominal nulo, como em As meninas estdo cansadas... falaram sem parar a noite toda.

Ao observarmos os dados da tabela 10, verificamos que os alunos dessa turma de
sexto ano realizam mais a CV com sujeitos ndo-pronominais. Tais resultados, aos serem
analisados verticalmente, indicam que eles deixam de marcar o plural, em sua maioria,
também com sujeitos ndo-pronominais.

Nos exemplos que seguem, podemos perceber como acontece a auséncia ou presenga
de sujeito pronominal nos textos dos alunos:

(19) Os professores ficava em cima de voce.
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(20) Muitos dos meus amigos foram_para outra escola.

Em (19) e (20), os sujeitos ndo sdo pronominais. Em (19), o aluno ndo realiza a
concordancia do verbo ficar com o sujeito, ja em (20), a concordancia entre verbo ir e sujeito
acontece de acordo com a GT.

Na tabela a seguir, ¢ possivel verificarmos os dados referentes ao grupo de fator
“Auséncia vs. Presenca de sujeito pronominal” levando em conta a leitura horizontal, em que
foi possivel chegarmos a conclusdes mais consistentes a respeito da influéncia desse grupo de

fator na marcacao ou auséncia da CV nos textos dos alunos.

Tabela 11 - Auséncia vs. Presenga de CV de acordo com a auséncia ou presenga de sujeito

pronominal — Leitura Horizontal

LEITURA HORIZONTAL —
GRU})O 5:
AUSENCIA vs.
PRESENCA DE Presenca de CV Auséncia de CV TOTAL
SUJEITO N° de ocorréncias / % N° de ocorréncias / %
PRONOMINAL
Sujeito pronominal 13/ 41,94% 18/ 58,06% 31/100%
explicito
Sujeito nao- 41/53,95% 35/ 46,05% 76 / 100%
pronominal
Sujeito nulo 4/80,00% 1/20,00% 5/100%

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018

Ao analisarmos os dados através da leitura horizontal da tabela 11, observamos que,
das 31 ocorréncias com sujeito pronominal explicito, os alunos deixaram de marcar o plural
nos verbos de primeira e terceira pessoas 18 vezes, o que corresponde a 58,06%. J& com
sujeitos nulos (5 ocorréncias), observamos que os alunos marcaram mais a CV (4 ocorréncias
- 80%), corroborando, nessa perspectiva, com a pesquisa de Rodrigues (1987), que evidenciou
em seus estudos que sujeitos pronominais nulos sdo condicionadores de marcagdo de plural
em verbos, pois, nesse caso, nao havera marcas redundantes de plural e o falante tende, entdo,
a realizar a CV. Por sua vez, sujeitos pronominais explicitos condicionam a ndo marcagao de
CV por ja haver marcas de plural no SN.

(21) Nos ganho dois cheque de 5 reais.

(22) No6s mudamos para uma sala no segundo andar.
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Em (21) e (22) ha sujeitos pronominais explicitos. Em (21), o aluno ndo marcou o
plural no verbo ganhar, em (22) marca a CV entre o verbo mudar e o sujeito nos.

No grupo 6 observamos a realizagdo da concordancia verbal levando em conta a
Auséncia vs. Presencga de pronome relativo como elemento interveniente entre sujeito e verbo.

A seguir, os resultados obtidos:

Tabela 12 - Auséncia vs. Presenca de CV de acordo com a auséncia ou presenca de pronome

relativo QUE — Leitura Vertical

LEITURA VERTICAL |
GRUPO 6: AUSENCIA vs.
PRESENCA DE
PRONOME RELATIVO Presenca de CV Auséncia de CV
COMO ELEMENTO N°d rréncias / % N°d rréncias / %
INTERVENIENTE ENTRE ¢ ocorrencias /- o ¢ ocorrencias /o
SUJEITO E VERBO
Presenca do QUE 6/10,34% 6/11,11%
Auséncia do QUE 52/ 89,66% 48 / 88.89%
TOTAL 58 / 100% 54/ 100%

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018

Com base nos dados da Tabela 12, observamos que as construcdes frasais sem a
estrutura “que” predominaram na escrita dos alunos: foram 100, contra apenas 12 ocorréncias
de construgdes em que aparece o que.

A predominante auséncia de uso do pronome relativo que se deve, possivelmente, ao
fato de que os alunos utilizam pouco o gue como recurso de coesao referencial, mas sim como
termo conector. Além disso, € possivel dizer que os alunos fizeram uso, predominantemente,
de oragdes coordenadas, como podemos observar nos exemplos que seguem:

(23) Eu estudava no Arthur e meus amigos eram o Kaina, Vitoria, Lucas M, Thalia ,
Ana Carolina.

(24) O Coronel nao chega perto do Arthur mas agora eles comecou dar suco.
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As ocorréncias de presenca de CV aparecem, em sua maioria, com a auséncia do
pronome relativo QUE (89,66%). Percebemos, através dos dados que os alunos marcaram
menos a concordancia quando, nas constru¢des, ndo havia o pronome gue (88,89%), o que
nos leva a conclusao, a partir da leitura vertical, de que, os alunos do sexto ano ora marcam a
concordancia com auséncia do pronome relativo que, ora deixam de marcar.

A seguir, exemplos de como a presenca e auséncia do pronome relativo gque
influenciou a marcacdo de plural nos verbos de primeira e terceira pessoa nos textos dos
alunos:

(25) Nois jogamos futebol, volei, basquete e rende bol.

(26) Alguns que s6 é meu amigo por interesse.

O exemplo (25) ndo apresenta o pronome relativo gue como elemento interveniente
entre sujeito e verbo. Jogar estd concordando com o sujeito anteposto nois. Ja em (26), ha o
pronome relativo que entre o nicleo do sujeito e o verbo. O verbo ser ndo esta concordando
com o nucleo do sujeito alguns.

Na tabela a seguir, ¢ possivel verificarmos os dados referentes ao grupo de fator
“Auséncia vs. Presenca de pronome relativo QUE entre sujeito e verbo” levando em conta a
leitura horizontal, em que foi possivel chegarmos a conclusdes mais consistentes a respeito da

influéncia desse grupo de fato na marcacao ou auséncia da CV nos textos dos alunos.

Tabela 13 - Auséncia vs. Presenga de CV de acordo com a auséncia ou presencga de pronome

relativo QUE — Leitura Horizontal

LEITURA HORIZONTAL —
GRUPO 6: AUSENCIA
vs. PRESENCA DE
PRONOME
RELATIVO COMO Presenca de CV Auséncia de CV TOTAL
ELEMENTO N°d ancias /% | N°d Ancias / %
INTERVENIENTE e ocorréncias / % e ocorréncias / %
ENTRE SUJEITO E
VERBO
Presenca do QUE 6/50,00% 6/50,00% 12 /100%
Auséncia do QUE 52 /52,00% 48 / 48,00% 100 / 100%

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018
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Analisando a tabela 13 horizontalmente, percebemos que a presenga de marcagdo de
CV nos verbos de primeira e terceira pessoas do plural ndo foram influenciados pela presenca
do pronome relativo que, uma vez que, das 12 ocorréncias de enunciados com presenca de
que, os alunos marcaram a CV em 6 ocorréncias (50%) e ndo marcaram a CV em 6
ocorréncias (50%).

Ao analisarmos a variavel auséncia do relativo que, percebemos que os alunos
marcam mais a CV quando nao ha o pronome relativo gue como elemento interveniente entre
sujeito e verbo. Naro e Scherre (2003) e Monte (2012) relatam que a auséncia do que favorece
a marcagdo de plural nos verbos de primeira e terceira pessoa do plural. Entretanto, os
resultados foram muito equiparados, o que nos leva a crer que esse grupo de fator nao foi

relevante para a marcagao ou nao do plural nos verbos de primeira e terceira pessoas.

4.1 ALGUMAS CONSTATACOES

Em suma, observamos que, analisando os dados verticalmente, os alunos marcam mais
a CV com sujeitos antepostos (imediatamente ou de forma distante), quando ndo ha elementos
intervenientes entre o SN e o verbo, com sujeitos mais animados, verbos com maior saliéncia
fonica, com sujeitos ndo-pronominais € quando ndo ha presenca do pronome relativo gue
como elemento interveniente entre sujeito e verbo.

Por sua vez, os alunos do sexto ano deixaram de marcar a CV com sujeitos antepostos
(imediatamente ou de forma distante), quando ndo ha elementos intervenientes entre o SN e o
verbo, com sujeitos mais animados, verbos com maior saliéncia fonica, com sujeitos nao-
pronominais € quando ndo ha presenca do pronome relativo gue como elemento interveniente
entre sujeito e verbo.

Analisando as tabelas horizontalmente, percebemos que, quando o sujeito estd
posposto, ha elementos intervenientes entre sujeito e verbo, sujeitos sdo menos animados,
menos salientes ou sdo pronominais explicitos, os alunos tendem a ndo marcar a concordancia
verbal.

Assim, a partir da analise das ocorréncias de CV nas redacdes de alunos do sexto ano
do EF de Orlandia-SP, verificamos que a leitura horizontal nos permitiu conclusdes mais
claras, sendo relevantes para a ndo marcagao de plural nos verbos de primeira e terceira
pessoas os seguintes grupos de fatores: sujeito posposto ao verbo, elementos intervenientes
entre sujeito e verbo, sujeitos menos animados, verbos menos salientes e presenca de sujeitos

pronominais.
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Dessa forma, iremos, a partir desse resultado, propor algumas atividades reflexivas
que serdo organizadas em um Caderno de Atividades sobre a concordancia verbal, que ficara
disponivel na escola. Levaremos em conta, para desenvolver os exercicios, os grupos de
fatores, observados nas analises realizadas, condicionantes da marcacao ou nao marcagao de

plural nos verbos, com o intuito de promover reflexdo e a aprendizagem consciente.
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5 PROPOSTA DE INTERVENCAO

A partir da andlise dos dados obtidos nas producdes textuais de alunos do sexto ano,
descritos na se¢do anterior, nossa proposta de intervencao ¢ a elaboracao de um material de
apoio - Caderno de Atividades - sobre o fendmeno gramatical da concordancia verbal, que,

além de ser voltado ao aluno, podera subsidiar o trabalho do professor.

5.1 CADERNO DE ATIVIDADES

O Caderno sera destinado aos alunos e também aos professores, visto que nosso
objetivo ¢ apresentar um material de apoio para subsidiar a pratica docente ao abordar o
topico gramatical da concordéancia verbal.

Os exercicios visam a reflexdo, por parte do professor - ao ensinar a CV sem se ater
apenas as regras, mas levando em consideracdo a lingua em uso - e também por parte do
aluno, ao aprender a CV de forma reflexiva, considerando que ha fatores linguisticos
condicionadores da ndo marcacao ou da marcacao da concordancia nos verbos de primeira e
terceira pessoa do plural, bem como levando em consideracdo o contexto linguistico e

situacdes de uso do fendmeno no PB.

5.2 COMPOSICAO DO CADERNO

Nosso Caderno de Atividades ¢ organizado em cinco partes:

a) Introducgdo: contextualizagdo sucinta do tema, destacando como ¢ abordado em
sala de aula e como deveria ser;

b) Concepcao de lingua e teoria da variagdo: exposi¢cdo das concepgdes de lingua e
normas e breve exposi¢ao da teoria da variagao linguistica, relacionada ao ensino
de topicos gramaticais;

c) Orientacdes aos professores: contextualizacdo e descrigdo dos objetivos das
atividades e sugestdes de como abordar o topico gramatical, além de sugerir
possiveis leituras sobre o assunto;

d) Atividades: exposi¢ao das atividades;

e) Descri¢do e metodologia: comentarios sobre as atividades — aplicacdo e sugestdes.

As atividades presentes no caderno estdo dispostas de acordo com os seguintes

critérios:
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Em um primeiro momento, apresentamos as propostas que envolvem a reflexdo
linguistica sobre a CV, levando em conta o suporte, o género, o contexto linguistico e os
continuos de monitoramento, formalidade ou de oralidade e letramento, para que os alunos
percebam que fatores externos a estrutura da oracao condicionam a marcagao ou nao do plural
nos verbos.

Na sequéncia, estdo as atividades que, além dos itens analisados nas anteriores,
também conduzem a reflexao linguistica, levando em consideracdo as regras propostas pela
tradicdo gramatical, relacionando-as aos grupos de fatores linguisticos que condicionam a
auséncia ou presenca de plural nos verbos de primeira e terceira pessoa, além dos continuos
de monitoramento, oralidade-letramento e niveis de formalidade.

Por fim, temos as atividades em que os alunos sdo conduzidos a perceber a auséncia
ou presenc¢a da CV e a dissertarem sobre isso, ressaltando as possiveis motivagdes que fazem

com que esse topico gramatical seja variavel e aconte¢a no PB.

5.3 COMENTARIOS SOBRE A APLICACAO DAS ATIVIDADES

Nesta se¢io, apresentaremos descri¢des e reflexdes sobre a aplicacdo'®, em sala de
aula, de algumas propostas elaboradas para o Caderno de Atividades sobre concordancia
verbal. Cabe mencionar que, no apéndice C, encontram-se as atividades e o caderno na
integra.

Para que fosse possivel produzirmos o Caderno de Atividades reflexivas sobre esse
topico gramatical, tivemos como foco, como j4 mencionado, a analise da presen¢a e auséncia
da concordancia em verbos de primeira e terceira pessoa do plural nos textos de alunos de um
sexto ano de uma escola publica de Orlandia-SP, interior do estado.

Apods analisarmos os dados obtidos a partir das produgdes textuais dos alunos,
desenvolvemos algumas atividades sobre o fendmeno, cujo objetivo ¢ a analise e reflexdo
linguistica, levando em conta a lingua em uso.

Algumas propostas de atividades foram aplicadas, no ano de 2017, a um sexto ano do
EF, do periodo vespertino, composto por 18 alunos frequentes e 21 matriculados. Buscamos
aplicar, inicialmente, propostas que visavam a reflexdo linguistica sobre o fendmeno e as
variagoes presentes no PB; depois, aquelas em que o aluno deveria relacionar a auséncia ou

presenca de CV aos fatores linguisticos e sociais presentes nos textos para, finalmente,

16 A escrita original das respostas dadas pelos alunos foi mantida nas transcrigdes.
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aplicarmos aquelas em que o aluno deveria refletir linguisticamente, fazer suposicdes e
levantar hipdteses - fazendo uso dos contextos, suportes, géneros e tipos de gramatica - acerca
das motivagdes que permearam a marcacdo ou a auséncia de CV nos verbos de primeira e
terceira pessoas do plural.

No dia da aplicagdo da primeira proposta (Proposta I, Apéndice C), estavam presentes
14 alunos e todos realizaram a atividade.

O objetivo era conduzi-los ao conhecimento do que prevé a gramadtica tradicional
sobre a concordancia de nimero entre o nucleo do sujeito e o verbo e refletir sobre o uso
linguistico desse fendmeno gramatical, contexto linguistico, interlocutores e suporte.

Para isso, deveriam analisar dois textos: texto I: um printscreen de conversa entre
amigas pelo aplicativo WhatsApp e, texto II: uma carta, cujo remetente era uma funciondria da
prefeitura e o destinatario a prefeita e, depois, analisarem a auséncia e presencga das marcas de
CV nos verbos de primeira e terceira pessoa nos dois textos. Também deveriam, nas questoes,
refletir sobre o contexto linguistico em que se deu cada produ¢do, bem como os interlocutores
envolvidos e o suporte.

Antes de os alunos lerem os textos e responderem as questdoes, fizemos uma
contextualiza¢do do tema, através de exemplos do cotidiano, que evidenciavam que o plural
nos verbos pode ou ndo ser marcado, levando em conta fatores linguisticos e sociais, bem
como a concepcao gramatical adotada. Além disso, fazendo uso da lousa, os textos utilizados
como exemplos foram situados nos continuos propostos por Bortoni-Ricardo (2004): de
urbanizagdo, de letramento/oralidade e de monitoragdo estilistica.

Percebemos que os alunos se interessaram pela proposta e pelos textos, possivelmente
por apresentar um printscreen de uma mensagem instantanea no aplicativo WhatsApp, que €
tdo presente em suas atividades didrias.

Analisando as respostas dadas pelos alunos as alternativas a e b, percebemos que, dos
14 que realizaram a atividade, apenas um acredita que a presen¢a de marca de CV torna o
texto mais correto, sem levar em conta nenhuma concep¢do gramatical, como podemos

observar na resposta atribuida pelo aluno A a alternativa b:

b) Pensando na situagdo de producdo e objetivo da mensagem, por que vocé acha
que, no texto II, ndo ocorre com os verbos o mesmo fendmeno que no texto 1?

Aluno A: Porque no texto 2 esta serto.
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Percebemos, a partir dessa resposta, a crenca linguistica arraigada em nossos alunos,
de que o correto ¢ fazer uso das marcacdes de plural nos verbos de acordo com o que
prescreve a norma gramatical, sem considerarem os fatores linguisticos e sociais que
condicionam a auséncia da CV.

Muitas vezes, essa atitude ¢ fruto da nossa pratica como professores e visao perante a
variagdo linguistica, especificamente quanto a auséncia de concordancia que, frequentemente,
¢ vista com estigma por nos, na sala de aula.

Cabe mencionar que dois alunos demonstraram nao terem compreendido a pergunta
ou as reflexdes sobre esse topico gramatical, como estd evidente na resposta atribuida pelo

aluno B a alternativa b:

b) Pensando na situa¢do de producdo e objetivo da mensagem, por que voc€ acha
que, no texto II, ndo ocorre com os verbos o mesmo fendmeno que no texto 1?

Aluno B: que os verdos estdo simples.

Percebemos, a partir dessa resposta, que os alunos estdo acostumados com as
atividades pautadas no modelo tradicional, que contemplam as regras da tradicdo gramatical,
sem considerarem a variacdo e a reflexdo linguistica. Quando se deparam com uma proposta
de atividade que visa a reflexdo sobre um fendomeno gramatical, podem ndao compreender ou

nao conseguir responder ao enunciado.

b) Pensando na situa¢do de producdo e objetivo da mensagem, por que voc€ acha
que, no texto II, ndo ocorre com os verbos o mesmo fenomeno que no texto 1?

Aluno C: porgue ele ndo é plural

Os demais alunos conseguiram, em suas respostas, refletir sobre a auséncia e presenga
de marcas de plural nos verbos, levando em conta os critérios e objetivos da atividade.
Observamos que perceberam que ndo marcamos, em nosso dia a dia, a CV em todos os

momentos, como podemos ver na resposta atribuida pelo aluno D a alternativa a.

a) Por que vocé acha que, no texto I, o verbo ir (foi) ndo estd concordando com o

sujeito nos?
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Aluno D: Porque a linguagem mais imformal que quase todo mundo usa num

horario dele

Também percebemos que, com a explanagdo e aplicacdo pratica sobre os continuos
propostos por Bortoni-Ricardo (2004), os alunos conseguiram situar os textos I e II, mesmo

que fazendo uso de termos como informal e formal, no lugar de menos ou mais formal.

a) Por que vocé acha que, no texto I, o verbo ir (foi) ndo esta concordando com o
sujeito nos?

Aluno E: porque ele esta falando com a amiga dela num jeito informau

b) Pensando na situa¢do de producdo e objetivo da mensagem, por que voc€ acha
que, no texto II, ndo ocorre com os verbos o mesmo fendmeno que no texto 1?
Aluno F: Porque ela esta mandando a carta pro prefeito por isso ela estd falando

formau.

Levando em conta a introdugdo da atividade, bem como as reflexdes iniciais, alguns
alunos também perceberam que a marca¢do de CV ndo causa danos semanticos ao enunciado,

como podemos observar em:

a) Por que vocé acha que, no texto I, o verbo ir (foi) ndo estd concordando com o
sujeito nos?

Aluno G: Porque iria entender normalmente dos 2 jeitos.

Os alunos também refletiram sobre os interlocutores envolvidos em cada texto e os
respectivos suportes. Foi possivel perceber, em algumas respostas, que eles associaram a
auséncia de plural nos verbos a intimidade entre os interlocutores, bem como a situagdo
comunicativa em questdo. Por sua vez, relacionaram a marcacdo de plural nos verbos ao
distanciamento afetivo entre os interlocutores e ao suporte e finalidade comunicativa que o

texto apresentava.

a) Por que vocé acha que, no texto I, o verbo ir (foi) ndo esta concordando com o

sujeito nos?
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Aluno H: porque ela ta conversando com a amiga dela em uma conversa destraida

Aluno I: Porque era uma conversa informal mas descontraida porque a menina
estava conversando com sua amiga que tem mais intimidade

Aluno J: Porque ela estava falando de forma mais informal ou seja de forma mais
descontraida

Aluno K: Porque era uma conversa em amigas pelo WhatsApp

b) Pensando na situa¢do de producdo e objetivo da mensagem, por que vocé acha
que, no texto II, ndo ocorre com os verbos o mesmo fenomeno que no texto 1?

Aluno L: Por que foi uma cara para o prefeito

Percebemos que os alunos, de forma geral, conseguiram refletir sobre a auséncia e
presenga das marcas de plural nos verbos de primeira e terceira pessoas, levando em conta a
variabilidade desse fendmeno gramatical.

A grande maioria demonstrou compreensdo de que o contexto linguistico e social sdo
fatores que influem na marcacao da CV. De forma reflexiva e sem se aterem a regra de que o
verbo deve concordar em nimero com o nucleo do sujeito, os alunos também perceberam que
a marcagao de plural se deve a relagdo entre o verbo e o nucleo do sujeito.

Apos a aplicacdo, inserimos um box a proposta para esclarecer aos alunos do que se
trata o termo “gramaética tradicional”, uma vez que percebemos a dificuldade de compreensao
e necessidade de intervencdo do professor ao realizarem a atividade. Além disso, a proposta
apresenta um box explicativo, em que definimos o que ¢ o suporte de um texto, bem como
nivel de monitoramento e de formalidade, termos fundamentais a esta e as proximas
atividades.

A segunda atividade (proposta III, Apéndice C) foi aplicada a 16 alunos do mesmo
sexto ano, que deveriam ler um comunicado de uma empresa fornecedora de energia a seus
clientes. O texto foi escrito pelo gerente e encaminhado via Internet.

Na alternativa a os alunos deveriam situar a situacdo comunicativa — envio de
comunicado a clientes — nos continuos de urbanizacdo, de letramento/oralidade e de
monitoragdo estilistica, para reconhecerem (na alternativa b) que os verbos presentes no
comunicado estavam concordando em numero com os nucleos dos sujeitos a que se referiam,

possivelmente, porque o texto pode ser denominado mais formal, evento de letramento, mais
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monitorado e caracteristico das variedades urbanas padronizadas, uma vez que foi escrito pelo
gerente da empresa a todos os clientes que fazem uso dos servigos prestados.

Antes de iniciarmos a atividade, introduzimos o conceito de rurbano, realizando uma
explanagao e apresentando exemplos do nosso dia a dia.

As respostas dadas a alternativa @ ndo podem ser mensuradas ¢ nem definidas como
certas ou erradas, uma vez que nosso objetivo foi, unicamente, observar se os alunos estdo
refletindo linguisticamente sobre os continuos que permeiam o texto. Contudo, € possivel
verificar a coeréncia nas respostas. Dessa forma, percebemos que a maior parte dos alunos
reconheceu que se tratava de um evento mais proximo a variedade urbana padrdo, mais

monitorado € um evento de letramento.

Aluno A:

Continuo de letramento/oralidade: //7./;"..;,- 2 M . Y

EEE NSRS ESEINESEITEEREGS £
Continuo de monitoragio estilistica: [¢ R 7
& Yo 7080, ollpim e 4en cor

BN BT EESETSEERAGESREE?REESGEEREENARESNNNSESIREENY

toraca

Alguns alunos até¢ exemplificaram com situacdes cotidianas, como podemos observar

€m:

b) Levando em conta a resposta dada a questdo anterior, faca um paragrafo com
suposi¢des sobre o porqué de as marcagdes de plural nos verbos de primeira e terceira
pessoa estarem de acordo com a tradigdo gramatical, que determina que o verbo deve
concordar com o nucleo do sujeito.

Aluno B: a concordancia verbal, pode ser mais formal ou menos, por exemplo: Em
uma entrevista de emprego, tem que, ser uma linguagem mais coloquial, com a
concordancia correta, mas na fala nem tanto

Aluno C: Esta na norma pois esta dando um recado para poder informar sobre algo.

Agora se fosse em uma rede social ele poderia talves nao usar algo tao formal
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Entretanto, alguns alunos demonstraram ndo terem compreendido o exercicio ou até
mesmo o que significa um texto estar mais proximo da area rurbana. Isso se deve, talvez, a
ter sido o primeiro contato com o termo, o que nos leva a crer que, possivelmente, as

exemplificagdes ndo tenham sido tao claras ao expor o que significava o termo.

Aluno D:

Continuo de urbanizagio:

EEROeSRMETIRRRRREERE
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Aluno E:

Continuo de urbanizagéo:
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oy dis

b) Levando em conta a resposta dada a questdo anterior, faga um paragrafo com
suposicoes sobre o porqué de as marcacdes de plural nos verbos de primeira e terceira
pessoa estarem de acordo com a tradi¢do gramatical, que determina que o verbo deve

concordar com o nucleo do sujeito.

Aluno F: que se na frase se referir a mais de uma pessoa tem que estar no plural, e

se ndo estiver no plural é que se refere a uma pessoa

Um aluno evidenciou a crenca de que as pessoas da area rural e os eventos de
oralidade ndo exigem a marcagdo da concordéancia (no trecho, denominada regéncia). Porém,

ele percebeu que o texto € mais monitorado.

b) Levando em conta a resposta dada a questdo anterior, faga um paragrafo com
suposicoes sobre o porqué de as marcacdes de plural nos verbos de primeira e terceira
pessoa estarem de acordo com a tradi¢do gramatical, que determina que o verbo deve

concordar com o nucleo do sujeito.
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Aluno G: coloquei perto da urbanizagdo , pois acho que na area rural ndo tem uma
exigencia da regencia.
Aluno H: Marquei perto de eventos de letramento pois é o mais regido a regencia.

Aluno I: Coloquei perto de + monitoragado, pois é mais formal.

As aplicagdes de nossas atividades apontaram que € necessario sempre deixarmos
evidente aos alunos que a auséncia de CV nio estd presente somente na fala/escrita de pessoas
que vivem na area rural ou em eventos de oralidade, mas sim na lingua em uso, de todos os
usuarios do PB.

A terceira atividade (proposta IV, Apéndice C) foi aplicada a 15 alunos do sexto ano,
que deveriam observar um printscreen de uma publicacdo em uma rede social. O texto era
verbal (legenda da foto) e ndo-verbal (foto) e apresentava um desvio de concordancia no
verbo faltar. Além disso, a atividade apresentava um box explicativo, em que foram expostos
a profissdo e local de trabalho do usuario da rede social, a fim de que o aluno conseguisse
refletir sobre os contextos linguisticos e sociais que permeavam a situagdo comunicativa.

Nas alternativas, questionamos aos alunos o que percebiam em relagdo ao verbo faltar
(alternativa a), a que termo o substantivo boletos estava se referindo (alternativa b), bem
como se a variedade linguistica utilizada pelo usudrio da rede social estava adequada ao
contexto linguistico (alternativa d).

A maioria dos alunos ndo conseguiu identificar que havia um desvio de concordancia
verbal na legenda da foto. Contudo, ao lerem a alternativa b, perceberam a que termo o verbo
estava se referindo, entdo alguns, neste momento, disseram que faltava o plural no verbo,

como podemos observar:

a) Levando em conta o texto verbal apresentado, o que vocé percebe em relagdo aos
verbos?

Aluno A: Ndo ha concordancia com o substantivo

Aluno B: Nao estd errado, mas o certo, seria ‘‘faltaram”.

Aluno C: Nao tem verbos.

Aluno D: Nao esta no passado.

b) A qual termo o verbo faltou esta se referindo?
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Aluno A: Boletos.
Aluno B: 4 boletos.

Também observamos que muitos alunos ainda fazem uso dos termos certo e errado
para determinarem presenga e auséncia de CV, respectivamente, evidenciando a crenca e
preconceito linguistico ainda arraigados, mesmo apos as discussdes durante a realizagao desta

e das atividades anteriores.

a) Levando em conta o texto verbal apresentado, o que vocé percebe em relagao aos
verbos?

Aluno C: que estd errado

Entretanto, alguns alunos ja reconhecem que nao ha certo e errado, que devemos levar

em consideragdo os continuos e situa¢cdes comunicativas.

d) Pensando no suporte em que o texto se encontra, bem como na situagdo
comunicativa e objetivos do enunciado vocé acredita que a variedade linguistica utilizada
por X foi adequada? Explique.

Aluno D: Ndo tem certo ou errado. Mas nesse caso ele poderia ser menos formal.

Quanto as respostas atribuidas a alternativa d, percebemos que a maior parte dos
alunos fez uma reflexdo linguistica, relacionando a auséncia de CV ao contexto linguistico em
que o usuario estava inserido. Mais uma vez, conversamos sobre os continuos e
exemplificamos com situagdes reais da lingua em uso. Para a grande maioria, o usuario esta
usando uma variedade linguistica adequada ao contexto de descontragdo € menos monitoragao

estilistica.

d) Pensando no suporte em que o texto se encontra, bem como na situagdo
comunicativa e objetivos do enunciado vocé acredita que a variedade linguistica utilizada
por X foi adequada? Explique.

Aluno E: Em minha opinido a variedade presente é adequada ja que esta em uma

rede social, pra entretrenimento.
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Contudo, alguns alunos acreditam que o uso da linguagem mais monitorada e mais
formal estd condicionada a extensdo e assunto abordados nos textos, como podemos observar

nos trechos que seguem:

d) Pensando no suporte em que o texto se encontra, bem como na situagdo
comunicativa e objetivos do enunciado vocé acredita que a variedade linguistica utilizada
por X foi adequada? Explique.

Aluno F: Foi, pous no facebook ninguém fala formal,pois e uma rede social pra
descontrair, as pessoa so utilizam a linguagem culta para escrever “textoes”

Aluno G: Ndo, porque na Internet vocé deveria (nese caso) utilizar uma norma mais

culta e ele esta falando da vida adulta logo deveria escrever mais formal

Apenas um aluno demonstrou nao ter entendido o enunciado, mesmo apos termos lido,

relido e comentado as questdes antes de sua realizacao.

d) Pensando no suporte em que o texto se encontra, bem como na situagdo
comunicativa e objetivos do enunciado vocé acredita que a variedade linguistica utilizada
por X foi adequada? Explique.

Aluno H: Sim, para ndo expor o usuario colocou X.

Além da reflexdo linguistica, nosso objetivo €, também, mostrar aos alunos que
existem vdarias gramaticas € que, uma delas, ¢ a gramatica tradicional, que prescreve que o
verbo deve concordar em ntimero e pessoa com o nucleo do sujeito. Portanto, na alternativa c,
questionamos se o verbo faltou deveria estar no singular, como no enunciado.

A maior parte dos alunos percebeu que, de acordo com o termo a que ele estava se
referindo, o ideal seria que o verbo estivesse no plural. Essa reflexdo s6 foi possivel apos
responderem as alternativas a e b, evidenciando que a proposta tem uma sequéncia ldgica, que

deve ser seguida.

¢) Com base na tradicdo gramatical, o verbo faltou deveria estar no singular, como
no enunciado? Por qué?
Aluno I: Ndo, porque é mais de um boleto.

Aluno J: Nao, pois teria que ser faltaram ja que ele fala uns boletos e ndo um boleto
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Um aluno, através de sua resposta, demonstrou reconhecer que existe mais de uma
variedade linguistica presente no PB. Segundo ele, outra possibilidade (presenga de plural no

verbo) também seria aceitavel na lingua.

c) Com base na tradicdo gramatical, o verbo faltou deveria estar no singular, como

no enunciado? Por qué?

Aluno K: Nao, também poderia estar no plural.

Apenas um aluno demonstrou nao ter entendido o enunciado, mesmo apos termos lido,
relido e comentado as questdes antes de sua realizacdo. Novamente ressaltamos que os alunos
estdo acostumados com as atividades pautadas no modelo tradicional, que contemplam as
regras da tradicdo gramatical, sem considerarem a variag@o e reflexdo linguistica. Quando se
deparam com uma proposta de atividade que visa a reflexdo sobre um fendmeno gramatical,

podem ndo compreender ou ndo conseguir responder ao enunciado.

c) Com base na tradigdo gramatical, o verbo faltou deveria estar no singular, como
no enunciado? Por qué?

Aluno L: nao entendi

Por fim, na alternativa e questionamos se a auséncia de CV estava relacionada a idade,
nivel de escolaridade ou social. Grande parte dos alunos reconheceu que esses fatores influem
na marcacao da CV. Entretanto, relataram que nao sdo s6 os falantes que t€m menos anos de
estudo ou que tém nivel social mais baixo que ndo marcam o plural nos verbos, como

podemos observar nos trechos que seguem:

e) Voce acredita que a presenga de marcas de plural nos verbos tem relagdo com o
grau de escolaridade do falante ou nivel social? Explique.

Aluno M: Ndo, pois as pessoas formadas podem falar dessa maneira em tal lugar.’

Aluno N: Tem mais a ver com a escolaridade e o tempo que estuda, porque se ele

estuda muito ele deve ter um nivel maior de aprendizado.
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Um aluno demonstrou refletir sobre a lingua em uso ao expor que até mesmo seus
professores deixam de marcar a CV em certos momentos, evidenciando compreender que
todo falante, independente de nivel de escolaridade, idade ou nivel social, deixa de marcar o

plural nos verbos, em situacdes diversas.

e) Vocé acredita que a presenca de marcas de plural nos verbos tem relagdo com o
grau de escolaridade do falante ou nivel social? Explique.

Aluno O: nada a ver pois até meus professores falam assim

A quarta atividade, aplicada a 17 alunos do sexto ano, foi a proposta VIII (Apéndice
C), que ¢ composta por dois textos: a letra da musica Cuitelinho ¢ uma noticia, retirada de um
jornal on-line. Apos lerem os textos e ouvirem a musica (na lousa digital'’), os alunos
deveriam refletir sobre a diferenca entre a variedade linguistica utilizada em cada texto, bem
como sobre a presenca e auséncia de marcas de CV.

Foi possivel observar, durante a aplicagdo, que os alunos se interessaram bastante pela
musica e que poucos a conheciam, apesar de ser muito popular. Quanto a noticia, nao
demonstraram muito interesse pela leitura, talvez por conta da abordagem ou do assunto,
“politica nacional”. Por isso, na edi¢do final do caderno'8, alteramos a abordagem/assunto da
noticia para que se torne mais atrativa aos alunos de EF. Optamos, apds conversa com a
turma, por apresentar uma noticia cujo assunto esta relacionado ao youtuber Felipe Neto, uma
vez que o rapaz ¢ muito conhecido pelos jovens dessa escola, que assistem aos seus videos e
seguem o canal no site Youtube.

Observamos que, ao responderem as questdes, a grande maioria dos alunos fez a
reflexdo linguistica solicitada, levaram em conta o suporte e género dos textos, objetivos
comunicativos e interlocutores. Discorreram sobre a variacdo linguistica presente na musica,
contrastando-a a empregada na noticia, além de, com um olhar reflexivo, dissertarem sobre a
presenca ou auséncia de CV em cada texto.

Entretanto, ainda percebemos que o preconceito linguistico no que se refere a variacao

diatdpica ainda ¢ muito evidente no discurso dos alunos.

17 Em Orlandia contamos com o rescurso da lousa digital. Mas, a proposta pode ser aplicada, sem perdas, sem
esse recurso. Os professores poderdo utilizar radio ou copias impressas durante a aplicagao.

18 Apos a aplicagdo de algumas das atividades, revisamos o caderno levando em conta as percepgdes € as
dificuldades apresentadas pelos alunos ao responderem as questoes.
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a) Observamos, na letra da musica (texto I), que ha caracteristicas do falar de um
grupo social, representado na escrita. Qual ¢ esse grupo?

Aluno A: Uma pesual de uma determinda regido do Brasil

c¢) Vocé ja pensou que alguém escreveria espaia em vez de espalha? Junto com seu
colega, elabore uma possivel justificativa para isso.
Aluno B: Sim, Porque essa pessoa desse ser de outra regido e eu acho que ela ndo

teve estudo.

Nos trechos, percebemos que os alunos A e B reconheceram que o Brasil apresenta
grande variagdo linguistica, dentre elas as que ocorrem pelas diferengas regionais (variagao
diatépica). O aluno B faz uma suposi¢do de que o eu-lirico da musica ndo realiza a CV de
acordo com a gramatica tradicional devido a falta de estudo. Sabemos que as marcas de plural
nos verbos podem ter relagdo com os anos de escolaridade, porém, devemos deixar claro aos
alunos que ndo sdo somente as pessoas com pouco estudo que deixam de marcar a

concordancia ou que falam ou escrevem termos como oia € espaia, presentes na cancao.

d) Vocé considera inadequado um falante escrever ou falar as ondas se espais no seu
dia a dia? Por qué?

Aluno C: Ndo, Por que a pessoa fala do jeito que sabe e do jeito que quiser.

Aluno D: depende com quem a pessoa ta falando se ele for a procura de um

emprego ai tem que ser formal.

Nos trechos, percebemos que o aluno C ressalta que ndo devemos considerar
inadequado um falante do PB ndo utilizar as marcas de CV de acordo com a tradigdo
gramatical. Segundo ele, o falante tem liberdade para usar a lingua e ndo pode ser for¢cado a
fazer uso de uma variedade linguistica que ndo domina, demonstrando assim, reflexdo
linguistica acerca do fendmeno gramatical e sobre a lingua em uso.

Ja o aluno D ponderou e refletiu sobre a auséncia ou presenca das marcas de
concordancia, levando em conta os niveis de formalidade e de monitoramento estilistico
envolvidos na situagdo comunicativa, evidenciando compreensdo sobre as discussdes

realizadas em sala, em que foi ressaltada a importancia de analisar a adequagdo ou
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inadequacdo do uso de determinada variedade linguistica de acordo com o contexto
linguistico.

Nas alternativas f e g também foi possivel perceber que a grande maioria dos alunos
levou em conta os niveis de formalidade e de monitoramento estilistico para responder as
questdes e contrastar a variedade linguistica utilizada na cang¢do e na noticia, bem como
refletir sobre a auséncia de plural nos verbos do texto I, como podemos observar nos trechos

que seguem:

f) Ao ler a noticia publicada no Globo Esporte (texto II), percebemos que a
linguagem utilizada ¢ um pouco diferente da presente no texto I, ndo é mesmo? Por que
isso acontece?

Aluno E: Porque A da Noticia muitas pessoas vdo ver e tem que ser mais formal e a

musica e informal e quis manter a linguagem.

g) Pensando nas marcas de concordancia verbal, reflita e explique: por que os verbos
presentes no texto II tém mais marcas de plural que os verbos presentes no texto I?

Aluno F: Por uma e menos formal a outra é mais

r

Alguns alunos comentaram, durante a aplicagdo da atividade, que ¢ um tipo de
preconceito corrigir os outros € que ndao gostavam quando isso acontecia com eles.
Percebemos, portanto, que os alunos reconheceram que o preconceito linguistico existe e que
ndo ¢ bem visto pelos falantes.

Contudo, também observamos que alguns alunos tiveram dificuldade para
compreender as questdes, para contrastarem os dois textos, bem como para realizar a reflexao

linguistica proposta.

g) Pensando nas marcas de concordancia verbal, reflita e explique: por que os verbos
presentes no texto II tém mais marcas de plural que os verbos presentes no texto 1?

Aluno G: Nao entendi essa pergunta

Além disso, muitos ainda tém a ideia de que a variagdo s estd presente nos falares das

pessoas que vivem na area rural, no Nordeste ou que ndo passaram pela educagdo formal.
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a) Observamos, na letra da musica (texto I), que ha caracteristicas do falar de um
grupo social, representado na escrita. Qual ¢ esse grupo?
Aluno H: pessoas da ro¢a

Aluno I: uma pessoa que mora no Nordeste e que ndo teve muito estudo

Alguns alunos ainda fazem uso, mesmo apos as diversas discussdes sobre variacao
linguistica feitas em sala, dos termos certo e errado para designar a presenca ou auséncia de

marcas de plural nos verbos.

c) Voce ja pensou que alguém escreveria espaia em vez de espalha? Junto com seu
colega, elabore uma possivel justificativa para isso.

Aluno J: Porque a pessoas ndo saber escrever e é porque ele escreveu errado

Como supracitado na descrigdo da aplicagdo da proposta I, essa atitude evidencia a
crencga linguistica dos alunos, que pode ser resultado da nossa abordagem acerca dos desvios
linguisticos em sala de aula.

Percebemos, com a aplicacdao da proposta VIII, que a maioria dos alunos reconhece a
variacdo linguistica presente na comparagdo entre os dois textos, bem como a auséncia ou
presenga de marcas de CV nos verbos e refletiram sobre isso, levando em conta os contextos
sociais que permearam a variabilidade. Além disso, contribuiram significativamente com
exemplificagdes pautadas em situagdes reais de comunicagdo, evidenciando a percepcdo de
como o fendmeno acontece na lingua em uso.

A quinta atividade (proposta X, Apéndice C) foi aplicada a mesma sala e, no dia,
estavam presentes 15 alunos, que demonstraram interesse, pois, além de lerem a noticia no
papel, também acessamos o site (na lousa digital) para fazermos a leitura em seu suporte
original.

Os alunos deveriam refletir sobre o porqué de os verbos em destaque no texto estarem
no plural. Para isso, foi necessario analisar a que termo o verbo estava se referindo.
Ressaltamos que, em nenhum momento, utilizamos a nomenclatura “sujeito”.

Observamos que quase todos os alunos conseguiram reconhecer a que termo o verbo

estava se referindo e, consequentemente, o porqué de ele estar no plural.

a) Observe: “Mais chuva e neve devem atingir os Estados Unidos”. Por que o verbo

dever, presente no enunciado, esta no plural?
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Aluno A: Eles esta no plural porque é mais de uma

b) Leia o trecho extraido da noticia e responda:
A previsdo é de que caiam de 7 a 20 centimetros de chuva na regido, ao passo que, para
elevagoes mais altas, espera-se de 1 a 2 metros de neve, disse o meteorologista Andrew
Orrison, do Centro de Previsdo do Tempo do Servico Climdtico Nacional dos EUA, em
Maryland.

“Veremos pesadas chuvas durante a noite (de segunda-feira) e inicio da manhd (de
terca)”, disse.

Observamos que, em todo o trecho, os verbos estdo na terceira pessoa do plural,
concordando com seus sujeitos. Por que, especificamente, o verbo em destaque estd na
terceira pessoa do plural? A quem o meteorologista esta se referindo? Reflita e responda.

Aluno B: 4 nds, porque se refere a mais de uma pessoa.

Aluno C: Nos porque nos veremos

Apenas um aluno evidenciou ndo compreender o enunciado da alternativa a, mesmo

apos a leitura e explicacao.

a) Observe: “Mais chuva e neve devem atingir os Estados Unidos”. Por que o verbo
dever, presente no enunciado, esta no plural?

Aluno D: ele esta no plurar porque esta no verbo

A alternativa ¢ também tinha como objetivo a reflexdo sobre as marcas de plural nos
verbos ver, ir e ameagar. Percebemos que a maioria dos alunos conseguiu compreender que
todos esses verbos se referiam a mais de um termo e que, por isso, estavam no plural.

Vale ressaltar que, na alternativa b, o verbo veremos caracteriza sujeito marcado pela
desinéncia verbal, ou seja, o termo a que ele se refere ndo estd claramente expresso na oragao
com um sintagma nominal, mas, ainda assim, eles conseguiram reconhecer que se referia a
nos/a gente.

Muitos alunos reconhecem a no¢ao de plural implicita em “40 rios ou riachos” e,
portanto, percebem a motivacdo de o verbo estar no plural no enunciado, como podemos

observar nas respostas atribuidas pelos alunos E e F:

c) Observe:
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“O servigo climatico disse que quase 40 rios ou riachos no norte da California e no
oeste de Nevada foram inundados ou ameacavam inundagdo”

Por que, no trecho, os verbos ir e ameagar encontram-se no plural?

Aluno E: Esta no plural ¢ 40 rios e riachos

Aluno F: estd no plural, porque tem 40 rios e riachos,

Apenas dois alunos demonstraram ndo compreender os enunciados das alternativas b e

¢, bem como o conteudo abordado, mesmo apoés a leitura e discussoes.

b) Leia o trecho extraido da noticia e responda:
A previsdo é de que caiam de 7 a 20 centimetros de chuva na regido, ao passo que, para
elevagoes mais altas, espera-se de 1 a 2 metros de neve, disse o meteorologista Andrew
Orrison, do Centro de Previsdo do Tempo do Servi¢co Climatico Nacional dos EUA, em
Maryland.

“Veremos pesadas chuvas durante a noite (de segunda-feira) e inicio da manhd (de ter¢a)”,
disse.

Observamos que, em todo o trecho, os verbos estdo na terceira pessoa do plural,

concordando com seus sujeitos. Por que, especificamente, o verbo em destaque estd na
terceira pessoa do plural? A quem o meteorologista esta se referindo? Reflita e responda.

Aluno G: nos porque ndo é so pra gente ver

c¢) Observe:

“O servigo climatico disse que quase 40 rios ou riachos no norte da California e no
oeste de Nevada foram inundados ou ameag¢avam inundagdao”

Aluno H: porque é mais de um animal

Aluno I: porque esta mas de uma pessoa

A sexta proposta, de nimero XVI do caderno (Apéndice C), foi a ultima a ser aplicada
a este sexto ano em 2017. No dia, estavam presentes 14 alunos e todos se mostraram bastante
interessados pela atividade, uma vez que ela apresenta um trecho de um texto escrito por um
aluno da escola em que eles estudam. (Ressaltamos que a identidade do aluno-escritor foi
preservada e o nomeamos como aluno X).

Observamos que muitos alunos tiveram dificuldade para entender a caligrafia no texto,
por isso optamos por incluir a transcri¢cao do trecho na versao final do caderno.

Antes de iniciarmos a atividade, conversamos um pouco sobre situagdes

comunicativas mais ¢ menos formais, dando, novamente, exemplos de nosso dia a dia.
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Também retomamos o que determina a gramatica tradicional quanto a CV, bem como sobre o

preconceito linguistico: o que €, como acontece € a percep¢ao das pessoas quanto a isso.
Observamos, nas respostas atribuidas a alternativa @, que a maior parte dos alunos

acredita que o aluno X nao se atentou a escrita, mesmo estando em uma situacao mais formal,

a escrita de um texto para ser entregue a professora, na aula de lingua portuguesa.

a) Por que vocé acha que esse alunos escreveu e nos ganho dois cheque de 5 reais?
Levante hipoteses.
Aluno A: Porque ela ndo se preocupou com a linguagem que ela escreveu ou porque

ela fala desse jeito.

Ressaltaram, também, que o aluno X estava acostumado a falar assim, ou seja, ele
utilizou a linguagem coloquial e descontraida na escrita de seu texto por esse motivo.
Levando isso em consideragdo, retomamos que o género solicitado na proposta de texto (do
qual foi retirado o trecho da sexta atividade) era um relato pessoal, que apresenta marcas de
escrita espontanea, uma vez que concluimos, pautando-nos em Labov (2008 [1972]), o aluno
se preocupa menos com o como dizer, como ja mencionamos no capitulo Metodologia de
pesquisa.

Percebemos que a maior parte dos alunos refletiu sobre o contexto linguistico em que

X estava inserido ao responderem a alternativa b.

b) Em sua opinido, ¢ a mesma coisa falar ou escrever nos ganho dois cheque de 5
reais no recreio, com seus amigos, € em uma redagdo escolar, solicitada pela professora?
Explique.

Aluno B: ndo, porque vocé tem que se preocupar mais no texto

Ao fazerem a reescrita, todos os alunos marcaram o plural nos verbos levar e ganhar.
Isso se deve, talvez, aos apontamos ja feitos nas alternativas anteriores e discussoes realizadas

durante todo o processo de aplicac¢do das atividades.

¢) O aluno X escreveu dessa forma. Reflita sobre o contexto em que ele esta inserido,
género textual e objetivos esperados pela professora e reescreva o trecho fazendo as

adequacdes quanto ao uso da concordancia verbal.
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Aluno C: quando entrei na escola, levaram todas as salas para a feira do livro, nos

ganhamos dois cheques de 5 reais.

Dois alunos ainda evidenciaram o preconceito linguistico e a crenca de que quem nao

marca a CV deve ser estigmatizado, como podemos observar em:

a) Por que vocé acha que esse aluno escreveu e nos ganho dois cheque de 5 reais?
Levante hipoteses.
Aluno D: Porque ela é burra

Aluno E: por que ela é burra

Neste momento, ressaltamos novamente que a auséncia de estudo condiciona a nao
marcagdo da CV, mas que pessoas graduadas também cometem desvios relacionados a
marcagdo de plural nos verbos. Enfatizamos, mais uma vez, a presenca do preconceito
linguistico no PB, o que ele causa e por que ele ndo deve existir na sala de aula e em nenhum

outro contexto.

d) Sabemos que quem nao marca a concordancia verbal de acordo com o que
preveem as regras da gramatica tradicional €, muitas vezes, alvo de preconceito linguistico.
Por que vocé acha que isso acontece? Dé sua opinido sobre isso.

Aluno F: 4 forma com que a sociedade entende a linguagem e a tenta corrigir-la, de
forma agressiva ndo é boa

Aluno G: a pessoa fala do jeito dela ndo do jeito que vocé que.

Foi unanime a opinido de que o preconceito linguistico ¢ algo ruim, que deve ser
extinto de nossas praticas. Contudo, muitos alunos assumiram que o praticam diariamente,

muitas vezes, inconscientemente, na escola, em casa ou na rua.

d) Sabemos que quem nao marca a concordancia verbal de acordo com o que prevé
as regras da gramatica tradicional €, muitas vezes, alvo de preconceito linguistico. Por que
vocé acha que isso acontece? D¢ sua opinido sobre isso.

Aluno H: Ndo. Porque temos que respeitar a linguagem de cada um, e ndo ficar

fazendo bulling com isso.
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Em suma, percebemos que, ao longo do processo de aplicacdo das atividades, os
alunos demonstraram reconhecer a variacdo linguistica presente no PB, bem como o
preconceito linguistico que a permeia. Quanto a CV, foi possivel observar que eles passaram a
refletir mais quando se deparavam com a auséncia de marcas de plural nos verbos e, na
maioria das vezes, com a interven¢do ou ndo da professora, buscavam as motivagdes para
1SS0.

Além disso, passaram a reconhecer que a auséncia de marcas de CV ndo compromete
semanticamente os enunciados, bem como que os contextos linguisticos e sociais devem ser
levados em conta para determinar qual variedade linguistica sera utilizada.

Os alunos contribuiram significativamente, em todas as atividades, através de
exemplos e relatos pessoais quanto ao preconceito linguistico e variabilidade de marcacao de
CV na lingua em uso. Isso foi fundamental para o enriquecimento e compreensdo das
propostas.

Ainda demonstram, em alguns momentos, atitudes e crengas que conduzem ao
preconceito linguistico. Todavia, sabemos que o trabalho com a variagdo linguistica ¢ um
processo, que deve estar presente em nossas aulas cotidianamente, para que elas sejam
reflexivas e muito mais produtivas.

Sabemos que ainda hd muito trabalho pela frente, uma vez que as crengas linguisticas
que conduzem ao preconceito linguistico e a soberania da gramética tradicional ainda
permeiam as aulas de lingua portuguesa. Entretanto, foi possivel constatar, durante este ano
de discussdes sobe a variagdo linguistica e variabilidade da CV, bem como com as aplicagcdes
de atividades reflexivas, que os alunos e eu, como professora, ndo somos mais 0Ss mesmos,
pois passamos a ver as aulas de gramatica de outra forma, reconhecendo que a variagdo ¢

inerente a lingua.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nossa proposta, em pesquisa desenvolvida em uma escola publica municipal de
Orlandia-SP, buscou apresentar as contribuigdes dos estudos sociolinguisticos ao ensino de
lingua portuguesa no Brasil e investigar a variabilidade do fendmeno gramatical da
concordancia verbal.

Através de analise da presenga e auséncia da CV nos textos de alunos de uma turma de
sexto ano, foi possivel constatar que as variaveis independentes sujeitos antepostos
(imediatamente ou de forma distante), elementos intervenientes entre o sintagma nominal e o
verbo, sujeitos mais animados, verbos com maior saliéncia fonica e sujeitos ndo-pronominais
como elemento interveniente entre sujeito e verbo foram relevantes para a marcacao de plural
nos verbos de primeira e terceira pessoas.

A partir da analise dos dados, e, levando em conta os grupos de fatores linguisticos,
elaboramos atividades reflexivas, que foram reunidas em um Caderno de Atividades, que
ficara disponivel na escola, para ser subsidio ao trabalho do professor em sala de aula.

O Caderno de atividades — produto final de nossa pesquisa — contribuird com um
ensino pautado na reflexdo e na lingua em uso. Os professores poderdo utiliza-lo nas aulas de
lingua portuguesa do sexto ao nono ano do EF sempre que achar pertinente, ampliando,
complementando ou reformulando as propostas nele presentes.

Durante a realizagdo da pesquisa, algumas atividades elaboradas foram aplicadas a
uma turma de sexto, a fim de que, a partir da percep¢do, envolvimento dos alunos e
constatagoes feitas pelo professor, as propostas fossem revisadas para a condugdo da versao
final do Caderno de Atividades.

Foi possivel constatar que, ao longo do processo de aplicagdo das propostas e
discussdes realizadas nas aulas de lingua portuguesa, os alunos passaram a reconhecer a
variacdo linguistica e a presenga do preconceito linguistico no PB. Em todos os momentos,
contribuiram significativamente com exemplos e situagdes cotidianas em que era possivel
perceber a presenca de algum fendomeno variavel, bem como a percepcdo deles a respeito do
preconceito linguistico, visto como algo ruim e inferiorizante.

Também reconheceram a variabilidade presente no fendmeno da concordancia verbal,
levando em conta os fatores linguisticos que sdo relevantes para a auséncia ou presenca de
marcagdo de plural nos verbos de primeira e terceira pessoas. Durante o processo de aplicacao
das atividades, destacavam que a auséncia de concordancia ndo comprometia semanticamente

os enunciados, evidenciando que a variagdo ¢ inerente a lingua, que € viva e mutavel.
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Além de atingir os alunos e fazé-los aprenderem de forma reflexiva o fendmeno
gramatical da CV, o objetivo do Caderno de Atividades também era subsidiar o trabalho do
professor e instiga-lo a ensinar utilizando metodologia que considere a pedagogia da variagao
linguistica.

Foi possivel perceber que as aulas de lingua portuguesa, apos as reflexdes e
desenvolvimento da pesquisa, mudaram significativamente. A metodologia utilizada para a
preparagdo de aulas, exercicios, provas e abordagem dos conteudos foram alterados, levando
em consideracdo que a variacdo esta presente no PB, que deve ser vista como parte da nossa
historia e cultura e ndo com estigma. Ficou muito evidente que, em todos os momentos, ¢
possivel falar/discutir sobre a variacdo linguistica em sala de aula e que o ensino de tdpicos
gramaticais deve ser abordado de forma reflexiva para que leve em conta a lingua em sua
totalidade.

O Mestrado Profissional em Letras foi de extrema importancia para essa mudanga de
paradigmas com relagdo a aceitacdo e ao reconhecimento da variagdo linguistica presente na
sala de aula, bem como a ado¢@o de novas metodologias para o ensino de tOpicos gramaticais
nas aulas de lingua portuguesa, pois, além de instigar a coragem para romper barreiras e
medos, também ofereceu subsidios e fundamentacao tedrica para isso. Hoje, nds, ex-alunos do
Profletras, somos professores mais comprometidos com a lingua em uso € com um ensino
pautado na descri¢do linguistica, por conta da pratica de pesquisa, andlise e levantamento de
dados que o programa nos proporcionou. Buscamos, a partir da especializagdo, sermos
professores que inovam, que refletem, que planejam, que pesquisam e que sdo eternos
aprendizes.

Cabe ressaltar que o tema dissertado aqui ndo finda nessa pesquisa, sendo relevante
para futuros estudos na drea. Seria considerdvel descrever a aplicacdo das propostas
desenvolvidas para o Caderno de Atividades também em turmas de sétimos, oitavos ou nonos
anos do EF, bem como em uma escola da rede privada de ensino, com o intuito de lutar contra
estigmas sociais. Ademais, em estudos futuros, seria relevante a descricao da percepgao dos
professores acerca da aplicacdio das propostas nas aulas de lingua portuguesa, as

contribuigdes, dificuldades e avangos alcangados a partir dessa pratica.
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APENDICES

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO E ESCLARECIMENTO LIVRE

I:~\
UV

MINISTERIO DA EDUCACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO TRIANGULO
MINEIRO
Rua Madre Maria José. 122 - 2°. Andar - Bairro Nossa Senhora da Abadia CEP: 38025-100 —

MODELO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
TCLE - PARA PARTICIPACAO DE CRIANCAS E/OU ADOLESCENTES
COMO PARTICIPANTES DE PESQUISA

Titulo do Projeto: Variagdo linguistica e ensino: o fendmeno da concordancia verbal no sexto
ano do Ensino Fundamental II de uma escola publica de Orlandia-SP - ligado ao projeto
“Como ensinar gramatica no Ensino Fundamental I e II na contemporaneidade?”’

TERMO DE ESCLARECIMENTO

A crianca (ou adolescente) sob sua responsabilidade estd sendo convidada(o) a
participar do estudo Padrodes variaveis de concordancia verbal de terceira e primeira
pessoa do plural em redacdes escolares do 6° ano do Ensino Fundamental IT da cidade
de Orlandia (ligado ao projeto “Como ensinar gramatica no Ensino Fundamental I e II na
contemporaneidade?”, por ser aluna(o) da Educacdo Basica em escolas publicas. Os avancos na
area do Ensino de lingua portuguesa ocorrem através de estudos como este, por isso a
participagdo da crianga (ou do adolescente) ¢ importante. O objetivo deste trabalho ¢
investigar como se da o ensino de fenomenos gramaticais (neste caso, da concordancia verbal)
nas aulas de lingua portuguesa. Além disso, buscamos verificar como aparecem os itens
gramaticais no texto escrito pelos alunos, ou seja, buscamos verificar se seguem o previsto
pela gramética normativa ou ndo. Caso a crianga (ou o adolescente) participe, sera necessario
que ela (ele) elabore um texto a partir de uma proposta aplicada pela pesquisadora Carla
Balan Rissato. Nao sera feito nenhum procedimento que traga qualquer desconforto ou risco a
vida da crianga (ou do adolescente). Esperamos, como beneficio (s) desta pesquisa, contribuir
para melhoria do ensino de lingua portuguesa em nossa regido, a partir do desenvolvimento de
propostas produtivas sobre o ensino de gramatica. Como riscos, temos consciéncia que a técnica
utilizada — elabora¢do de uma redagdo —, as vezes, pode ocasionar desconfortos/incomodos,
pois o participante sabe que sua escrita serd analisada. Por isso, solicitamos a permissdo do
responsavel legal (respeitando-se o previsto na Resolugdo 466/12 CNS) e destacamos que os
participantes da pesquisa serdo tratados como numeros, € o risco de perda de
confidencialidade sera minimizado.

Vocé e a crianga (ou o adolescente) sob sua responsabilidade poderao obter todas
as informagdes que quiserem; a crian¢a (ou o adolescente) poderd ou ndo participar da
pesquisa € o seu consentimento podera ser retirado a qualquer momento, sem prejuizo no
seu atendimento. Pela participacdo da crianca (ou do adolescente) no estudo, vocé nem a
crianga (ou o adolescente) receberdao qualquer valor em dinheiro, mas havera a garantia de
que todas as despesas necessarias para a realizacdo da pesquisa ndo serdo de sua
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responsabilidade. O nome da crianca (ou do adolescente), como ja mencionado, nao
aparecera em qualquer momento do estudo, pois ela (ele) serd identificada (o) por um
nimero ou por uma letra ou outro codigo.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE APOS ESCLARECIMENTO

Titulo do Projeto: Variagdo linguistica e ensino: o fenomeno da concordancia verbal no sexto
ano do Ensino Fundamental II de uma escola publica de Orlandia-SP - ligado ao projeto
“Como ensinar gramatica no Ensino Fundamental I e II na contemporaneidade?”

Eu, , 11 e/ou ouvi o esclarecimento acima
e compreendi para que serve o estudo e qual procedimento ao qual a crianga (ou o
adolescente) sob minha responsabilidade serda submetida (0). A explicagdo que recebi
esclarece os riscos e beneficios do estudo. Eu entendi que eu e a crianga (ou o
adolescente) sob minha responsabilidade somos livres para interromper a
participagdo dela (dele) na pesquisa a qualquer momento, sem justificar a decisdo tomada.
Sei que o nome da crianga (ou do adolescente) ndo sera divulgado, que ndo teremos
despesas e ndo receberemos dinheiro por participar do estudo. Eu concordo com a
participacdo da crianga (ou do adolescente) no estudo, desde que ecla (ele) também
concorde. Por isso ela (ele) assina (caso seja possivel) junto comigo este
Termo de Consentimento. Apds assinatura, receberei uma via (ndo fotocopia) deste
documento.

Orlandia, / /

Assinatura do responsavel legal:
Documento de Identidade:
Assinatura da crianca (ou do adolescente) (caso ele possa assinar):

Documento de Identidade / RA escolar (se possuir):

Assinatura do pesquisador orientador:

Telefones de contato:

Pesquisador (Responsavel) 1: Juliana Bertucci Barbosa
Telefone: (16) 981554197
E-mail: julianabertucci@gmail.com

Pesquisador 2: Carla Balan Rissato
Telefone: (16) 38521662
E-mail: carlab_rissato@hotmail.com

Em caso de duavida em relagdo a este documento, vocé podera entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa — CEP da Universidade Federal do Triangulo Mineiro, pelo
telefone (34) 37006776.
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APENDICE B — PROPOSTA DE PRODUCAO TEXTUAL

Escola:
Ano:

Série: 6° ano

Numero:

Idade:

Género:

Producao Textual — Relato Pessoal

Escreva um texto relatando sobre como foi o retorno as aulas. Conte-nos sobre como
foi recebido na escola, como ¢ sua sala de aula e seus colegas. O que vocé acha deles? E seus
professores, sdo legais? Vocé gostou da nova escola? Aproveite para refletir os pontos

positivos e negativos de ter mudado de escola e de estar no sexto ano.

Seu texto devera ter no minimo 25 linhas.
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APENDICE C - CADERNO DE ATIVIDADES

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO TRIANGULO MINEIRO
CAMPUS DE UBERABA

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS (PROFLETRAS)

“O fenomeno da

concordancia verbal
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Carla Balan Rissato

Juliana Bertucci Barbosa
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1 APRESENTACAO

Este Caderno de Atividades tem como objetivo propor atividades reflexivas sobre o
fendmeno gramatical da concordancia verbal. Professor, vocé podera aplica-las em suas
turmas de sexto a nono ano, quando o tema for abordado.

O caderno também apresenta (na segunda parte) explicagdes e comentarios sobre as
atividades, orientagdes sobre o que deve ser solicitado aos alunos € como aplica-las nas aulas

de lingua portuguesa.

2 INTRODUCAO

A abordagem dos topicos gramaticais na escola, muitas vezes, ¢ realizada de forma
mecanica, pautada em regras e classificacdes, com vistas a adequacdo a norma-padrio.
Percebemos, portanto, que o contexto comunicativo ¢ a reflexdo da lingua em uso ficam
esquecidos nas aulas de lingua portuguesa, o que nao contribui para um ensino produtivo nem
para a ampliagdo da competéncia linguistica de nossos alunos.

No contexto de ensino culturalmente sensivel a variagdo linguistica, € necessario que o
ensino de topicos gramaticais envolva a reflexdo e va além dos conceitos de “certo” e
“errado”.

Cabe ainda mencionar que essa abordagem ja estd prevista nos Paradmetros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa — PCN (BRASIL, 1998), documento oficial do
Governo Federal e norteador do ensino. Segundo o documento, o ensino da gramatica deve
levar em consideragdo a caracteristica variavel da lingua. Ou seja, os alunos devem adquirir o
conhecimento da norma de prestigio, mas isso ndo significa excluir o vernaculo ou
desconsiderar a lingua em seu uso cotidiano.

Dessa forma, buscamos, por meio deste Caderno de Atividades, um ensino reflexivo
da concordancia verbal, em prol de um ensino de lingua portuguesa culturalmente sensivel a

variagao linguistica.
3 CONCEPCAO DE LINGUA E TEORIA DA VARIACAO
As variedades linguisticas estdo muito presentes em nossas escolas, afinal, a lingua ¢

um fato social. Nao podemos, portanto, simplesmente ignora-las ou enxerga-las como uma

barreira ao ensino de lingua portuguesa. Como ja mencionado, os PCN (BRASIL, 1998)
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também preveem a importancia de valorizar as variedades linguisticas que caracterizam a
comunidade brasileira, nos diferentes grupos sociais.

Entretanto, ainda hoje, o ensino de lingua materna em nossas escolas ¢,
predominantemente, prescritivo, fragmentado e descontextualizado. Buscamos atingir um
padrdo unico, homogéneo e abstrato e sabemos que isso nao ¢ possivel. Infelizmente, a escola
e, consequentemente, os professores ainda persistem em ensinar o aluno a falar e escrever
corretamente, de acordo com as regras impostas pela gramatica normativa.

No contexto de ensino culturalmente sensivel a variacao linguistica, ¢ necessario,
segundo Faraco (2008), que o ensino de topicos gramaticais envolva a reflexdo linguistica e,
como destacaram Vieira ¢ Branddo (2014), essa reflexdo deve ir além dos conceitos de
“certo” e “errado”. Assim, nossos alunos da Educacdo Basica devem, portanto, entrar em
contato com uma pluralidade de normas, definidas por Faraco!® (2008, p. 76) como “um
conjunto de fendmenos linguisticos que s3o correntes, habituais (“normais”) numa
determinada comunidade de fala” e ndo somente com a norma-padrdo. Dessa forma, os
exercicios metalinguisticos, pautados em nomenclaturas e regras, devem aparecer menos
durante as aulas de lingua portuguesa, dando lugar a uma concepgao epilinguistica de ensino,
na qual os alunos sdo levados a pensar e refletir sobre a lingua, sobre seus usos e
possibilidades, em situagdes reais de interacdo comunicativa.

E claro que ndo devemos abolir o ensino das regras gramaticais das aulas de lingua
portuguesa, mas refletir sobre o como ensinar, de forma reflexiva, topicos gramaticais a

alunos do Ensino Fundamental I11?°

, que ja sabem portugués. Uma concepcao descritiva de
ensino, que leve em conta também os conhecimentos internalizados, que segundo Vieira e
Brandao (2014, p. 27) ¢ o “sistema de regras e principios universais”, aquele que o aluno ja
domina.

Os alunos precisam e devem compreender que a lingua € viva, social e que, portanto,
nao existe homogeneidade quando esse € o assunto. Mas também tém o direito de conhecer a
norma-padrao, elitizada e de maior prestigio social. De acordo com Vieira e Brandao (2014),

a lingua padrao corresponde ao que impdem as gramdticas normativas, ja a norma culta, aos

usos dos falantes mais escolarizados.

9 Em consonancia com Faraco (2008), tomaremos a expressio Norma Culta para designar o conjunto de
fenomenos linguisticos que ocorrem habitualmente no uso dos falantes letrados em situagdes mais monitoradas
de fala e escrita e, por sua vez, Norma-Padrdo ndo como uma variedade da lingua, mas sim como um construto
socio historico que serve de referéncia para estimular a uniformizagao.

20O Ensino Fundamental II compreende o sexto, sétimo, oitavo e nono anos.
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Assim, impor-lhes uma variedade de lingua ¢ o mesmo que desprezar seu
conhecimento linguistico ja adquirido ao longo dos anos. Com o que o aluno sabe, ¢ capaz de
produzir comunicacdo. Portanto, deve ser valorizado. A escola também lhe apresentara a

norma culta, sem imposi¢ao.

4 ORIENTACOES AOS PROFESSORES

Embora seja cientificamente comprovado que a variacdo linguistica € inerente as
linguas e que o fendmeno da concordancia verbal se mostra varidvel em todos os grupos
sociais e situagdes de comunicacgdo, a sociedade ainda repele aqueles que ndo utilizam as
marcas de plural nos verbos de primeira e terceira pessoa, contribuindo para a permanéncia do
preconceito linguistico e da exclusdo social.

Para Bortoni-Ricardo et al. (2014), a melhor maneira de abordarmos a variagdo da
concordancia verbal na escola ¢ relacionando-a aos diversos fatores que a influenciam. Dessa
forma, na sala de aula, devemos levar os alunos a refletirem sobre o uso da concordancia e os
fatores linguisticos que condicionam a marcacao e nao marcacao do plural nos verbos, como a
distancia entre nucleo do sujeito e verbo, saliéncia fonica, animacidade do sujeito, entre
outros.

Pesquisas (ver sugestoes de leitura) evidenciaram que sujeitos antepostos ao verbo,
mais animados (com mais tracos de vida) e verbos mais salientes’' (com maior diferenca
material sonora entre singular e plural) favorecem a marcacdo da concordancia verbal.
Contudo, muitas vezes, ndo levamos isso em considera¢do ao ensinar esse topico gramatical.
Apenas nos atemos as regras descritas pela gramaética tradicional, trazidas pelos livros
didaticos.

Assim, enunciados como Chegou do parque os meninos e a mde ou Meus pais vem
para ca amanhd, nao podem ter os verbos corrigidos pela professora sem nenhuma reflexao
com relagdo aos fatores linguisticos (sujeito posposto ao verbo e menor saliéncia fonica) que
condicionaram a ndo marcagdo de plural nos verbos. E necessario, ainda, que o professor
ressalte a importdncia do contexto linguistico em que se encontram os falantes, fator

determinante da variedade linguistica a ser utilizada.

21 As formas verbais mais salientes, em que é mais perceptivel a diferenga material entre singular e plural,
recebem mais marcas de plural (Exemplos: cantou/cantaram, é/sdo), enquanto as menos salientes, menos
perceptiveis, recebem menos marcas de plural (Exemplos: come/comem). Exemplos extraidos de Vieira e
Branddo (2014, p. 88 - 89).
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Com relagdo as atividades propostas em sala, nada contribuem exercicios mecanicos e
fragmentados, cujo objetivo ¢ aplicar a regra tradicional, sem reflexdo, como se a lingua fosse
homogénea. Os exercicios, aqui propostos, valorizarao a competéncia linguistica que o aluno
tem, a variabilidade presente na concordancia verbal, bem como os elementos
condicionadores da marcacdo e ndo marcacdo de plural nos verbos de primeira e terceira
pessoas. Portanto, os exercicios podem, por exemplo, apresentar sujeitos pospostos e distantes
do verbo e com maior indice de saliéncia fonica, o que pode propiciar o cancelamento da
marca de plural nos verbos.

Propomos, como ponto de partida para explorar o fendmeno da concordancia verbal, o
texto. Para isso, sugerimos atividades com letras de musicas, cronicas, noticias e outros
diversos géneros, principalmente os mais ausentes nos livros didaticos.

Também ¢ necessario, ao preparar as aulas e elaborar atividades sobre os fendmenos
gramaticais, levar em conta os continuos descritos por Bortoni-Ricardo (2004). Para a autora,
as situacdes comunicativas de fala e escrita estdo condicionadas a trés continuos:

a) De urbanizagdo: nesse continuo, estdo em uma das pontas as variedades rurais

isoladas, no centro, a 4rea rurbana (falantes com origem rural, que preservam muito do

seu repertorio linguistico, mas que estdo submetidos a influéncia urbana) e, na outra
ponta, as variedades urbanas padronizadas;

b) De oralidade-letramento: nesse continuo estdo, em uma das pontas, os eventos de

oralidade e na outra, os eventos de letramento (que também podem ser orais);

c) De monitoragdo estilistica: estdo, em uma das pontas, as situacdes menos

monitoradas (menos formais) e, na outra, situacdes mais monitoradas (mais formais).

Assim, professor e alunos devem refletir sobre os continuos e os fatores linguisticos e
sociais que perpassam as variagdes linguisticas.

Nosso objetivo, com as atividades, ¢ fazer com que os alunos tenham consciéncia para
saber quando usar determinada variedade linguistica, avaliar o contexto comunicativo, fazer
as escolhas adequadas e compreender o fendmeno gramatical da concordancia verbal levando
em conta sua variabilidade, fazendo com que o conhecimento se dé de forma crescente e

reflexiva.

4.1 SUGESTOES DE LEITURA

Professor, as atividades aqui propostas foram desenvolvidas para servir como subsidio

ao seu trabalho em sala de aula. Através delas, de sua reelaboragdo e de produgdo de outras
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atividades, vocé podera abordar o ensino deste fenomeno gramatical de forma reflexiva e
construtiva.

E fato que ¢ necessaria a atualizagdo constante dos conhecimentos para que
consigamos ensinar de forma significativa e comprometida. Portanto, seguem algumas
sugestdes de leitura, que esclarecem conceitos e poderdo servir como fundamentagdo tedrica

para suas praticas em sala de aula.
BAGNO, Marcos. Gramatica pedagégica do portugués brasileiro. Sao Paulo: Parabola
Editorial, 2012.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Educac¢iio em lingua materna: a sociolinguistica na
sala de aula. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2004.

FARACO, Carlos Alberto. Norma culta brasileira: desatando alguns n6s. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2008.

PERINI, Mério Alberto. Gramatica descritiva do portugués. Sao Paulo, Atica, 1995.
. Gramatica do portugués brasileiro. Sao Paulo: Pardbola Editorial, 2010.

POSSENT]I, Sirio. Questdes de linguagem passeio gramatical dirigido. Sao Paulo, Parabola
Editorial, 2011.

VIEIRA, Silvia Rodrigues; PIRES, Juliana Cristina De Paula. Padrées variaveis de
concordancia verbal em redacdes de vestibular: restricdes e avaliacao. Rio de Janeiro:
Matraga, v.19, n.30, 2012.

VIEIRA, Silvia Rodrigues; BRANDAO, Silvia Figueiredo. Ensino de gramatica descrigiio e
uso. Sao Paulo: Contexto, 2014.

ZILLES, Ana Maria Stahl; FARACO, Carlos Alberto. Pedagogia da variacido Linguistica:
lingua, diversidade e ensino. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2015.
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5 PROPOSTAS DE ATIVIDADES

5.1 PROPOSTA I

Observe:

I — O cachorro morreu.

II — Os cachorros morreram.

Vocé percebe que hd um termo nos enunciados requerido pelos verbos? Isto €, o verbo
requer/precisa desse termo que mantém uma relacdo de concordancia em numero e pessoa

com ele para completar o seu sentido. Quem morreu? Quem morreram?

O Os
cachorro cachorros
D,

A esses termos chamamos Sujeifo. Nos exemplos I e 11, os sujeitos sdo o cachorro e os

cachorros, respectivamente.

Dizemos que o verbo deve concordar com o sujeito. Isso quer dizer que, no exemplo
I, fala-se de apenas um cachorro, portanto, o verbo morrer estd no singular (morreu). No
exemplo II, fala-se de mais de um cachorro, por isso o verbo morrer estd no plural
(morreram).

Essa ¢ a regra que determina a tradigdo gramatical e ¢ usada em situagdes mais

monitoradas. Contudo, no portugués

. . , . ~ VI _
brasileiro ¢ comum ouvirmos “Os Q

Tradicdo Gramatical / Gramdatica
normativa € um conjunto de regras para bem

conseguimos compreender o enunciado | falar e escrever bem (de acordo com os

] . ) . preceitos da gramatica tradicional). Essas
de forma satisfatoria. Concluimos, entdo, | normas sio estabelecidas por especialistas,

cachorro morreul’ e, mesmo assim,

com base no uso da lingua consagrada dos

que, no portugués brasileiro, podemos ou X
bons escritores.

ndo marcar o plural nos verbos, levando

em conta alguns critérios.




Agora, leia os textos e responda as perguntas que seguem:

TEXTO I: Mensagem instantanea entre duas amigas (no aplicativo WhatsApp)

Vc demorou mto pra volta da festa do

Saulo? 12:07 W/

Me contaa tudo -

Entao, nois foi mais tarde pra casa

Fomos de Uber

Motorista deixou todas as meninas
em casa, a gente chegamos tarde por
causa disso

Humm
E o Igor falou comve? 5 . |

Ai amiga, falo sim maior gatinho

Fonte: Do autor, 2018

TEXTO II: Trecho de uma carta enviada por uma funcionaria da Prefeitura Municipal

Atengdo! Se fossemos comparar
a escrita de um texto para finalizagao
da nota mensal de lingua portuguesa e
a escrita de uma mensagem para seu
melhor  amigo  no WhatsApp,
perceberiamos que a monitoragdo seria
diferente, ou seja, nos atentariamos
mais  (verificariamos a  escrita,
concordancia e ortografia) a situagdo 1
do que a 2. Reflita sobre isso para
responder a questao.

de Belo Horizonte a prefeita da cidade
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Prezada Senhora

Conforme acerado em reunifio com as Secrelarias de Estado de Planejamento ¢ Gestéo e de
Educacio, as nomeacfes para os cargos divulgados no Edital 01/11 seriam retormadas no més de
setembro, uma vez gque mais de 5.000 cargos permanecam sem nomeacio.

Mo entanto, até a presente data, ndo ccorreram nomeagbes.

Solicitamos o relormo das nomeagies conlonme compromisso assumido.

AfEancosamenta,

Fonte: Do autor, 2018

A

ATENCAO! v

1. O local de circulagdo de um texto ¢ chamado de suporte.
2. Uma situacdo de escrita pode ser mais monitorada ou menos monitorada.
3. Em situa¢des mais monitoradas tendemos a fazer a uso de linguagem mais formal e,

em situagdes menos monitoradas, de linguagem menos formal.

Compare os textos I e II e responda:

a) Por que vocé acha que, no texto I, o verbo ir (foi) ndo estd concordando com o sujeito
nos?
b) Pensando na situagdo de producdo e objetivo da mensagem, por que vocé acha que, no

texto II, ndo ocorre com os verbos o mesmo fendmeno que no texto 1?
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5.2 PROPOSTA II

Observe:

Podemos situar nossos textos (orais e escritos) em trés continuos:

a) de urbanizagdo. nesse continuo, estao, em uma das pontas, as variedades rurais isoladas,
no centro, a area rurbana (falantes com origem rural, que mantém muito do repertorio
linguistico, mas que estdo submetidos a influéncia urbana) e, na outra ponta, as variedades

urbanas padronizadas.

EEEEESEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEED
nedades area variedades

arars 1soladas rurbana urbanas
padronizadas

Fonte: Bortoni-Ricardo (2004, p. 52)

b) de letramento/oralidade: nesse continuo estdo, em uma das pontas, os eventos de

oralidade e, na outra, os eventos de letramento (que também podem ser orais).

tos de

Fonte: Bortoni-Ricardo (2004, p. 62)

c) de monitoracdo estilistica: estdo, em uma das pontas as situagdes menos monitoradas

(menos formais) e, na outra, situagcdes mais monitoradas (mais formais).

F NN N E N R NN NI EE NN EEEE NN EEEEEEEEEEEEEEREEEEEAR
monitoragao + monitoragao

Fonte: Bortoni-Ricardo (2004, p. 62)

Agora, observe o exemplo:

O circulo determina, aproximadamente, em que “nivel” de cada continuo se encontra o

dialogo descrito no exemplo.
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2. 0 qu'eu to comprendenu de poco tempo pra ca € negocu de reporti.
Qu'eu cumpanho nutica, reporti de radio e televisdo, que agora qu'eu to
aprendenu, nunca tinha usado nem televisdo, que a gente morava na roca,
e mesmo aqui né, mesmo aqui, é de pocos tempo pra ca que 0s menino
deu conta de comprd um radio.

?'m.--n------O---_-------- + urbano
"."'f,‘-.fm.--------.----------..O+M

Fonte: Bortoni-Ricardo (2004, p. 64)

Percebemos, no exemplo, que o usudrio da lingua se encontra na area rurbana, isto
¢, apresenta tragos do falar proximo as variedades rurais, mas ja teve contato com os
falares caracteristicos da area urbana. O evento comunicativo ¢ oral € mais monitorado,
uma vez que o falante estd sendo entrevistado e, portanto, observado e/ou avaliado por

outra pessoa.

Agora, observe a imagem de um muro pichado, localizado na cidade de Itabira — MG,

e responda:

Fonte: http://www.defatoonline.com.br/noticias/ultimas/29-06-2015/pinta-que-nois-pixa, acesso em 12/12/16.
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Levando em conta as consideragdes e a analise do texto pichado no muro de

Itabira-MG, responda:

a) Na imagem, o verbo pixar nao esta concordando com o sujeito nois como prescrevem
as regras gramaticais estudadas. Levando em conta o suporte do texto, os graus de
formalidade (mais formal/menos formal) e de monitoragao estilistica (mais monitorado/menos
monitorado), reflita: A concordancia verbal acontece sempre da mesma maneira na nossa

lingua? Dé exemplos.

b) Por que, possivelmente, o verbo pixar nao estd concordando com o pronome nois,

sujeito da oracao?

c) Vocé acha que a
A

. . , . ~ —~
variedade linguistica usada Q
Variedade linguistica: processo em que duas

formas podem coexistir no mesmo contexto com o
seu pensamento ¢ adequadaa | mesmo significado.

pelo pichador para expressar

essa situagdo de . ) . .
Ex: Nos foi ao shopping. — Nos fomos ao shopping.

comunicacao? Por qué?
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Observe o comunicado a seguir, que tem como objetivo informar os associados de

uma empresa de energia elétrica sobre as mudangas no fornecimento de energia.

COMUNICADO

Prezados Associados,

Informamos que a Eletrobras Piaui, esta fazendo uma manobra de mudanca de
alimentagdo para o empreendimento Terras Alphaville, que passara a receher
energia elétrica proveniente da zona lesta da cidade, deixando de receber da zona
rural.

Acreditamos gue o fornecimento de energia elétrica, com esta ag¢do, tera uma
aumento consideravel de qualidade.

Para a finalizagdo do servigo, ira faltar energia domingo (04/09/2016) das 07:30 ao
meio-dia, podendo este prazo ser estendido sem prévia notificagdo da empresa.

Informamos que esta mudangca aconteceu com auxilio do departamento de
operagdes da Eletobras Piaui, gue tem como gerente, o sr. Fernando Costa.

Atenciosamente,
Renato Maciel da Silva Nascimento
Gerente Geral

terrasalphaville

tarasina

Fonte: http://www.terrasalphateresina.com.br/wp-content/uploads/2016/09/Comunicado-Fornecimento-de-

Energia.png, acesso em 29/9/17.

a) Sabemos que nos textos, orais ou escritos, a linguagem varia de acordo com o

suporte, género, objetivos de producdo, interlocutores, etc. Pensando nisso, situe o texto que

voce acabou de ler nas “réguas dos continuos”, discutidas em sala:

Continuo de urbanizacao:

area variedades

soladas rurbana urbanas

padronizadas

Continuo de letramento/oralidade:

eventos de

raiidaae
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Continuo de monitoracao estilistica:

NS NN E NN NN EE N EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEERERAR
— monitoragao + monitoragao

b) Levando em conta a resposta dada a questdo anterior, faca um paragrafo com
suposicoes sobre o porqué de as marcagdes de plural nos verbos de primeira e terceira pessoa
estarem de acordo com a tradicdo gramatical, que determina que o verbo deve concordar com

o nucleo do sujeito.

5.4 PROPOSTA IV

Observe o texto a seguir, composto por uma imagem (texto nao-verbal) e uma legenda

(texto verbal).

3min- @&

Material de contetdo adulto é isso aqui. So faltou uns
boletos

Podemos observar que,
fazendo uso de uma rede social, o
usuario X expds o que estava
sentindo em um determinado
momento, de forma descontraida
e simples.

X ¢é publicitario, tem 26 anos e
trabalha em uma empresa de
anuncios, em Ribeirdo Preto, SP.

Fonte: https://www.facebook.com, acesso em 29/9/17
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a) Levando em conta o texto verbal apresentado, o que vocé percebe em relacdo aos

verbos?

b) A qual termo faltou esté se referindo?

c) Com base na tradicdo gramatical, a forma verbal faltou deveria estar no singular,

como no enunciado? Por qué?

d) Pensando no suporte em que o texto se encontra, bem como na situagdo
comunicativa e objetivos do enunciado, vocé acredita que a variedade linguistica utilizada por

X foi adequada? Explique.

e) Vocé acredita que a presenca de marcas de plural nos verbos tem relacdo com o

grau de escolaridade do falante, idade ou nivel social? Explique.

5.5 PROPOSTA V

AN

Leia as duas transcri¢cOes .
Muitas vezes, vemos o professor

ortograficas de didlogos entre uma | como modelo, de fala e escrita, a ser
seguido. Contudo, nossos professores sao
falantes do portugués brasileiro, assim como
seguir, responda as questoes: nos. Portanto, também estdo sujeitos as
variacdes que a lingua apresenta.

professora (P) e seus alunos (A). A
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Dialogo I-

A: (lendo): - Sonia ganho trés quinto de sessenta balas e Marlene ganho treis meios de
conquenta balas.

P: - Espera ai. Vai devagar. (Escreve no quadro e fala simultaneamente) Treis quintos de
sessenta, € o outro?

A: - Treis, treis meio de cinquenta.

P: - Isso. Treis meios?

A: - De cinquenta.

P: - Tem certeza que € treis meios?

A:-E.

P: (Escreve no quadro e fala simultaneamente) “trés meios de cinquenta”.

Dialogo 11-

P: - Cadé a musica do senhor Mabel? [...]

P: - Nao, mas ¢ vereador. Ceis tao confundindo.
A: - Professora, professora, nois sabe a musica.
A: - O nois sabe a musica, vem ca, vem ca.

P: - Como que ¢ a musica?

Fonte: BORTONI-RICARDO, S. M. Educac¢ao em lingua materna a sociolinguistica na sala de aula. Sao
Paulo: Parabola Editorial, 2004.

a) Com relagdo ao uso da concordancia verbal presente nas transcrigoes dos didlogos,
vocé percebe que elas seguem ou ndo as regras gramaticais tradicionais (da gramaética

normativa) estudadas? Dé exemplos.

b) Percebemos que, na oitava linha do didlogo I, o professor ndo realiza a concordancia
verbal de acordo com a tradicdo gramatical, ou seja, ndo concorda o verbo ser com o sujeito

trés meio. Por que vocé acha que isso acontece?
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Agora, observe:

“A: - Professora, professora, nois sabe a musica. "

c) O aluno, no trecho, ndo realizou a concordancia verbal de acordo com as regras
gramaticais, isto ¢, ndo marcou o verbo saber no plural, para concordar com o sujeito

nois/nds. Mesmo assim, vocé conseguiu compreender o enunciado? Explique o motivo.

5.6 PROPOSTA VI

N
Vamos ler a

Atencao: Cronica ¢ um género textual do tipo
narrativo, que tem como objetivo dialogar com o leitor
respondermos as questdes | sobre assuntos do cotidiano, de forma critica e até
humoristica.

cronica a seguir para

propostas:

CARTA A UM ADOLESCENTE

Vocé pediu que eu escrevesse sobre a maldade. Foi a primeira vez que uma pessoa
me pediu isso. Vocé foi corajoso porque falar sobre a maldade ¢ falar sobre ndés mesmos. A
maldade ¢ algo que mora dentro de nds, a espera do momento certo para se apossar do
nosso corpo. Ao pedir que eu falasse sobre a maldade vocé me pediu que o ajudasse a
entender o lado escuro de vocé mesmo.

Para a gente entender a maldade ¢ preciso entender, antes, os dois poderes de que
somos feitos. Somos feitos de uma mistura de amor e poder. Amor ¢ um sentimento que
nos liga a determinadas coisas, e vai desde o simples gostar até o estar apaixonado. O amor
quer abracar, ficar perto, proteger. Amo meu cachorrinho: quero brincar com ele, tenho
saudade dele. Se ele morrer eu vou chorar. Gosto da minha casa. D61 muito — dé raiva — se
alguém picha de preto o muro que tinha justo sido pintado de branco. Gosto muito de uma
pessoa: pode ser o pai, a mae, o av0, a namorada. Por causa desse sentimento fico triste
vendo que aquela pessoa esta triste. O amor faz isso: coloca o outro dentro da gente. O que
o outro sente, a gente sente também. Um amigo meu, pedreiro, senhor Jodo, a primeira
coisa que fazia quando me visitava em minha casa era salvar, com uma peneira, as abelhas
que estavam morrendo afogadas na piscina. Ele sofria com as abelhas.

Por isso, muitas pessoas sdo vegetarianas. Elas ndo suportam pensar na dor por que
passam os bichos para que nds nos lambuzemos com a carne deles. Uma pessoa muito
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querida, que ndo ¢ vegetariana, ndo consegue comer frango ao molho pardo. O molho
pardo desse frango se faz com sangue — e ela se lembra de haver visto frangos de pescogo
cortado, pendurados num gancho, agonizantes, seu sangue vagarosamente pingando num
prato. Agora, sempre que ela vé frango ao molho pardo, ela se lembra do sofrimento
daquela ave inocente. Os bichos também sofrem.

O amor nos liga a natureza toda. Eu amo a natureza — os riachos de dgua limpa, as
cachoeiras frias, as matas com suas samambaias, avencas, orquideas, bananeiras, as
borboletas, cigarras, passaros. No6s humanos, temos olhos deformados — ndo percebemos a
beleza dos seres que sdo diferentes da gente. Mas todos eles, inclusive os besouros (que
alguns chamam de “bisorros™), as rds, os lagartos, as marias-fedidas, as taturanas, os
urubus — todos eles querem viver, sofrem, fazem parte desse nosso mundo e sdo
necessarios a sua existéncia. Todos eles sdo nossos irmaos — porque todos nds teremos o
mesmo fim. Um dia nds voltaremos a terra e, quem sabe, renasceremos como besouro ou
galinha...

Aquilo que eu amo eu quero proteger. Proteger o cachorrinho, o muro de casa, a
natureza.... As vezes, a gente quer algo anterior ao proteger: a gente crer criar. Vocé ainda
ndo ¢ pai. Nao tem, portanto, nenhum filho para proteger. Chegard um dia, entretanto, em
que vocé desejara ter um filho que vocé ainda nao tem. Para isso € preciso que vocé tenha
os poderes de homem — para semear no ventre de uma mulher a semente do filho que vocé
ama, mas ainda ndo tem. Vocé deseja ser (ainda ndo ¢) administrador de empresa,
cozinheiro, médico ou flautista: vocé ama essas coisas; mas ainda ndo é. O amor sozinho,
ndo faz milagres. Para ser qualquer dessas coisas vocé tera que, devagarzinho, ir
desenvolvendo poderes no seu corpo, poderes que tornardo a forma ou de conhecimentos
ou de habilidades.

Quando vocé tem essas duas coisas juntas o amor e o poder, coisas muito bonitas
acontecem. O poder torna possivel a existéncia daquilo que a gente ama: gero um filho,
planto um jardim, construo uma casa.

O poder, assim esta a servigo da alegria. Pelo poder eu posso contribuir para que o
mundo seja melhor. O poder e 0 amor juntos, estdo a servigco da preservagdo da vida.

Acontece, entretanto que a vida anda devagar. Leva tempo para uma crianga ser
gerada. Leva tempo para uma arvore crescer. Por vezes, ao plantar uma arvore, a gente
sabe que nunca se assentard a sua sombra.

J4& a morte anda rapido. Mata-se numa fra¢do de segundo. Basta puxar um gatilho.
Ou pisar o bicho. Ou quebrar o ovo. Corta-se uma arvore que levou cem anos para crescer
em poucos minutos: se for uma bananeira, basta um golpe de facao.

Vocé me perguntou sobre a maldade: a maldade € isso — quando as pessoas sentem
prazer no ato de destruir, isto €, quando as pessoas sentem prazer no exercicio puro do
poder, sem que esse poder tenha um objetivo de vida. Bondade ¢ o poder usado para a
vida. Maldade ¢ o poder usado para a morte.

A adolescéncia ¢ o momento da vida quando se descobrem as delicias do poder.
Crianga tem amor, mas ndo tem poder. Ela quer sorvete, mas ndo tem o dinheiro. A mae
segura, poe de castigo, d4 palmada. A crianca ¢ impotente. Na adolescéncia o corpo se
desenvolve. Fica maior que o corpo da mae, o corpo do pai. Ganha forca. Juntos, entdao os
adolescentes se constituem num exército poderoso. E por isso que os adolescentes gostam
de estar juntos: isso lhes d4 um sentimento de poder. Ha coisas que nunca fariam sozinhos.
Mas, em grupo, tudo é permitido. As pessoas mais mansas podem se tornar monstruosas
em grupo. No grupo a gente perde o senso da responsabilidade moral.

Como eu ja disse, o poder, como fim em sim mesmo, sem um proposito de amor,
da prazer rapido. Quebrar, pichar, arrancar, bater, cortar esmagar, derrubar — todas essas
sdo formas do poder-prazer a servigo da morte. E uma coisa demoniaca.
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Por isso, meu amigo, adolescente, quero confessar uma coisa que nunca confessei: “Tenho
medo de vocés”. O fascinio que vocés tém pelo poder me assusta. E isso que é maldade:
poder sem amor.

Eu queria poder dar para vocés, como heranga, o ovo onde moram os meus sonhos,
na esperanca de que vocés continuassem a choca-lo, depois da minha partida. Sim, o
mundo que eu amo se parece com um ovo: estd cheio de vida, mas ¢ muito fragil. Dentro
dele estdo coisas delicadas, faceis de serem destruidas: plantas, insetos, ninhos, aves,
musicas, poemas, memorias, livros, peixes, muros brancos, criangas, velhos, jardins...
Mas eu tenho medo que vocés nao resistam a tentacdo de quebrar o ovo onde eu e o meu
mundo moramos. Como ¢ facil quebrar um ovo! Fécil e irreversivel: nunca mais! Assim,
por enquanto, o ovo onde moram meus sonhos fica sob a minha guarda. Até encontra os
herdeiros que eu espero.
Rubem Alves,
In Correio Popular,
Campinas, 24.11.96.

Rubem Azevedo Alves foi um psicanalista, educador, te6logo, escritor e ex-pastor
presbiteriano brasileiro. Foi autor de livros religiosos, educacionais, existenciais e
infantis. E considerado um dos maiores pedagogos brasileiros de todos os tempos, um dos
fundadores da Teologia da Libertacdo e intelectual polivalente nos debates sociais

no Brasil. Foi professor da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP).
Fonte: http://www.rosangelaliberti.recantodasletras.com.br/blog.php?idb=4120, acesso em 26/1/17.

Observe os verbos destacados e responda:

I: Amo meu cachorrinho, guero brincar com ele.
I1: Dois poderes de que somos feitos.

a) Por que o verbo ser, neste caso, esta no plural e o verbo querer no singular?

A imagem a seguir ¢ um printscreen de uma mensagem de texto enviada através de
um smartphone. Observe os verbos nela presentes e, comparando-a a cronica lida, responda:



116

= | 10:13

AV O

Online ha 3 horas

Amor, estou indo no cinema.
Quando nos chegar la te

e mando mensagem, ok? e >

b) Vocé acredita que as estruturas da lingua portuguesa utilizadas na cronica lida sdo

Fonte: Do autor, 2018

diferentes das usadas na mensagem de texto encaminhada a uma amiga? Por qué?

c¢) Com relacdo a marcacao de plural nos verbos, qual a diferenca entre a concordancia

verbal presente na cronica de Ruben Alves e a da mensagem de texto que vocé leu?

d) Vocé acredita que o autor da cronica utilizou a as estruturas da lingua (concordancia
verbal, estruturas das frases, vocabulario, etc) adequada a situagdo de producdo do texto?

Explique.




117

e) Se vocé, em uma situagdo hipotética, fosse questionado por sua professora, em uma
questdo da avaliacdo de lingua portuguesa, sobre o que ¢ maldade, tema da cronica lida, como
seria, possivelmente, a variedade linguistica utilizada em sua resposta, mais proxima da

utilizada na cronica ou na mensagem de texto? Por qué?

5.7 PROPOSTA VII

OLA, QUE BOM QUE

VOCE VEIO.

F DIVIRTAM—SE
FESQUECA A DIETA

%NAQ VA EMBORA SEM ANTES
TIRAR UMA FOTO CONOSCO.

WTIRE MUITAS FOTOS, PUBLTQUE
NAS REDES SOCIAIS, MARQUE A
MAMAE OU O PAPALZ

HAS LEMBRANCINHAS SERA
ENTREGUE MAMAE APOS 0

O texto ao lado ¢ uma
mensagem de boas-vindas, escrita
pelos pais de uma suposta crianca
que estd aniversariando, e deixada
nas mesas de cada convidado.
Nela, eles dao dicas de como
aproveitar a festa da melhor
forma, além de passar algumas
recomendacoes e recados.

Fonte: https://i.pinimg.com/736x/b4/07/f8/b407{8576a9cf272d4072fdfae5c2fdb.jpg, acesso em 29/9/17
Observe a mensagem veiculada e os verbos nela presentes e responda:
a) Percebemos que a marcacao de plural na locugdo verbal (sera entregue) foi realizada

contrariando a gramatica tradicional. Por que isso acontece? Faca suposigdes com seu colega

e registre aqui.
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b) Vocé acredita que o objetivo da mensagem foi alcangado? Por qué?

c) Entdo, o que vocé conclui com relacdo a marcagdo de plural nos verbos desta

mensagem de boas-vindas?

5.8 PROPOSTA VIII

Leia os textos a seguir para responder as questoes:

TEXTO I

Cuitelinho

Cheguei na bera do porto
Onde as onda se espdia.
As garca da meia volta,
E senta na bera da praia
E o cuitelinho ndo gosta
Que o botao de rosa caia.

Quando eu vim de minha
terra

Despedi da parentaia.

Eu entrei no Mato Grosso,
Dei em terras paraguaia.
La tinha revolucao,
Enfrentei fortes bataia.

A tua saudade corta
Como ag¢o de navaia.

N

Q A musica Cuitelinho (denominacdo regional
para Beija-flor) conta uma histéria de saudade de um
soldado brasileiro que lutou na Guerra do Paraguai. De
composi¢do  desconhecida, sua letra  recebeu
contribuicdes de Paulo Vanzolini e Xand6 e foi
regravada por muitos artistas. E uma musica
representativa da cultura brasileira, que fez muito sucesso
nas décadas de 70, 80 e 90 e apresenta caracteristicas da
linguagem popular brasileira.
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O coragao fica aflito,

Bate uma, ¢ outra faia.

E os oio se enche d"agua
Que até a vista se atrapaia.

Fonte: BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Educagdo em lingua materna: a sociolinguistica na sala de
aula. Sdo Paulo: Parabola editorial, 2004.

TEXTO 11
COM PATROCINIO DE Ny

EELIPE NETO, Q Atencdo! Sabemos que uma noticia exige
OTAFOGO FAZ o0 uso da norma culta (conjunto de fendomenos
SUCESSO NAS REDES linguisticos que ocorrem habitualmente no uso
SOCIAIS dos falantes letrados em situagdes mais
No Twitter, Felipe Neto agradeceu | monitoradas de fala e da escrita), isto €, devemos,
aos seus fas pela aprovagdo que ao escrever ou ler uma noticia, perceber que ha
deram ao clube e a parceria. mais monitoracdo da linguagem, diferente, por
exemplo, de uma mensagem de texto destinada
A parceria entre o clube de | ao seu melhor amigo, em que percebemos a

futebol Botafogo e a marca de | escrita espontinea.

coxinhas dos irmdos Luccas e
Felipe Neto estd apresentando resultados incriveis. Os influenciadores foram
responsaveis pelo aumento repentino de seguidores do clube nas redes sociais, inclusive a
procura de produtos da linha infantil cresceu mais de 500% apenas nos ultimos dois dias.

No YouTube, o canal do Botafogo cresceu 78%, passando de 57 mil inscritos para
90 mil. J4 no Instagram, o crescimento do perfil aumentou em 10 vezes. Até a conta do
Twitter do time consolidou um crescimento importante: mais de 2 mil seguidores. No
Twitter, Felipe Neto agradeceu aos seus fas pela aprovacdo que deram ao clube e a
parceria.

O patrocinio com a “Neto’s” € pontual e vai aparecer estampado nas camisas dos
jogadores durante a partida do Botafogo contra o Palmeiras que ocorre esta noite no
Allianz Parque.

https://globoesporte.globo.com/futebol/times/botafogo/noticia/parceria-com-fenomenos-da-internet-faz-
procura-pela-linha-infantil-crescer-500.ghtml, acesso em 1/12/17

a) Observamos, na letra da musica (texto I), que ha caracteristicas do falar de um grupo

social, representado na escrita. Qual € esse grupo?

b) Quais sao as caracteristicas dessa variedade linguistica presente na cancdo? D¢

exemplos.
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Observe:

“Cheguei na bera do porto (linha 1)
Onde as onda se espaia.” (linha 2)

c) Vocé ja pensou que alguém escreveria espaia em vez de espalha? Junto com seu

colega, elabore uma possivel justificativa para isso.

d) Vocé considera inadequado um falante escrever ou falar as ondas se espaia no seu dia

a dia? Por que?

e) Em sua opinido, por que o cantor manteve essa variedade linguistica na letra da
musica?
f) Ao ler a noticia publicada no Globo Esporte (texto II), percebemos que a linguagem e

a marcagdo de plural nos verbos sdao um pouco diferentes das presentes no texto I, ndo €

mesmo? Por que isso acontece?
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5.9 PROPOSTA IX

Leia a letra da musica, reflita e depois responda:

Inutil

Na década de 80, a
banda (brasileira)
de rock, “Ultraje a
Rigor” fez sucesso
com a musica
“Inuatil”. Vocé a
conhece?

A gente ndo sabemos escolher presidente
A gente ndo sabemos tomar conta da gente
A gente ndo sabemos nem escovar os dente
Tem gringo pensando que nois € indigente

Inutil!
A gente somos inutil
Inutil!
A gente somos inutil
Inutil!
A gente somos inutil
Inutil!
A gente somos inutil

A gente faz carro e ndo sabe guiar

A gente faz trilho e ndo tem trem pra botar
A gente faz filho e ndo consegue criar

A gente pede grana e ndo consegue pagar

Inutil!

A gente somos inutil
Inutil!

A gente somos inutil
Inutil! [...]

A gente faz musica e ndo consegue gravar

A gente escreve livro e ndo consegue publicar

A gente escreve peca € ndo consegue encenar

A gente joga bola e ndo consegue ganhar [...]
Fonte:https://www.letras.mus.br/ultraje-a-rigor/49189/, acesso em 12/11/16

a) O que vocé percebeu com relagdo a concordancia verbal na letra da musica?
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Observe:

“A gente somos inutil” (linha 6)

“A gente faz musica e ndo consegue gravar” (linha 26)

b) A musica apresenta caracteristicas linguisticas muito presentes no portugués
brasileiro, como a concordancia verbal de “A gente somos inltil”. A gramdtica normativa
prescreve que devemos manter o verbo no singular quando usamos “a gente”. Entretanto,
vocé ja deve ter percebido que muitos falantes do portugués brasileiro falam e escrevem “A
gente somos”. Por que, possivelmente, isso acontece? Tente dar uma explicacdo para esse

fato.

c) Percebemos, ao observar as marcagdes de plural nos verbos, que ha mais marcas de

um grupo social falante do portugués brasileiro. Como o autor fez isso?

Agora veja:

I: “Nés precisamos de ajuda, senhor prefeito”

II: “A gente precisamos de ajuda, senhor prefeito”

d) Imagine que vocé foi incumbido de escrever uma carta para o prefeito de sua cidade
visando a limpeza e melhorias para a pracinha préxima a sua casa. Qual das construgdes seria

mais adequada nesse contexto: I ou II? Por qué?
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5.10 PROPOSTA X

Leia a noticia a seguir, publicada no jornal on-line G1 e responda:

MAIS CHUVA E NEVE DEVEM ATINGIR OS ESTADOS UNIDOS

Centro e o norte da California serdo atingidos por intempéries até terga-feira.
Tempestades castigaram o Estado e outras partes do oeste dos Estados Unidos no
domingo

Meteorologistas estimam que novas chuvas intensas irdo atingir o centro ¢ o norte
da California e as montanhas de Sierra Nevada até terca-feira (10), apds tempestades terem
castigado o Estado e outras partes do oeste dos Estados Unidos no domingo.

Pesadas chuvas e neve inundaram rios e causaram o fechamento de rodovias por
conta de deslizamentos de terra, em um Estado que tem lutado contra a seca ha anos.

A previsdo ¢ de que caiam de 7 a 20 centimetros de chuva na regido, ao passo que,
para elevagdes mais altas, espera-se de 1 a 2 metros de neve, disse o meteorologista
Andrew Orrison, do Centro de Previsdo do Tempo do Servico Climatico Nacional dos
EUA, em Maryland.

“Veremos pesadas chuvas durante a noite (de segunda-feira) e inicio da manha (de
terca)”, disse.

Uma nevasca pesada ¢ esperada em Nevada e as Rocky Mountains, ao norte,
podem receber bastante neve nos proximos dias.

O servigo climatico disse que quase 40 rios ou riachos no norte da Califérnia e no
oeste de Nevada foram inundados ou ameagavam inundagdo. No entanto, ndo ha registros
de fatalidades ou sérios danos.

Autoridades disseram que uma parte de uma grande rodovia foi fechada por
deslizamento de terra.

A parte superior do Rio Napa, ao norte de San Francisco, pode causar “danos
extremos para todas as cidades em seu alcance”, informou a agéncia de emergéncias da
Califérnia em comunicado. Temendo inundagdes, houve saida voluntaria de pessoas do
Condado de Sonoma.

Sob risco de inundagdes, moradores de Cambria, na costa californiana, foram
aconselhados a buscar abrigo em areas mais altas.

Diversas outras rodovias no Estado foram fechadas por conta de deslizamentos ou
inundagdes. No Estado de Washington, ventos fortes, gelo e neve fecharam rodovias e

geraram dificeis condi¢des de transito.
Fonte: http://gl.globo.com/mundo/noticia/mais-chuva-e-neve-devem-atingir-os-estados-unidos.ghtml, acesso
em 9/1/17

a) Observe: “Mais chuva e neve devem atingir os Estados Unidos”. Por que o verbo

dever, presente no enunciado, esta no plural?
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b) Leia o trecho extraido da noticia e responda:

A previsdo é de que caiam de 7 a 20 centimetros de chuva na regido, ao passo que,
para elevacoes mais altas, espera-se de 1 a 2 metros de neve, disse o meteorologista Andrew
Orrison, do Centro de Previsdo do Tempo do Servico Climdtico Nacional dos EUA, em

Maryland.

“Veremos pesadas chuvas durante a noite (de segunda-feira) e inicio da manha

(de terca)”, disse.

Observamos que, em todo o trecho, os verbos estdo na terceira pessoa do plural,
concordando com seus sujeitos. Por que, especificamente, o verbo em destaque estad na

terceira pessoa do plural? A quem o meteorologista esta se referindo? Reflita e responda.

c) Observe:

“O servigo climadtico disse que quase 40 rios ou riachos no norte da Califérnia e no

oeste de Nevada foram inundados ou ameacavam inundacgdo.”

Por que, no trecho, os verbos ir e ameagar encontram-se no plural?

5.11 PROPOSTA XI

Veja o anuncio classificado que segue e, depois, responda as questdes:
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I NN VRS W W RS W W WOW R ) W W TS mmw e w v I 1

N

de Q 0] anuincio
ex classificado ¢é um
‘Time com meninos de 16 anos com grandes objetivos, contrata at género textual que
treinador com experiéncia comprovada. J& disputou a maior tem,

copa do mundo para jovens e vai disputar de novo. predominantemente,
v Perfil; RESPONSAVEL, competente, ambicioso, como suporte o jornal,
determinado, estruturado, independentse e amigo. radio ou internet. Tem
Precisa ter capacidade de lideranga. ; A € como objetivo divulgar
' Saldrio a combinar a venda, compra,
CV para: tommy@karanba.com locagdo de um produto
ou  prestacdo de

8| servico.

o cal

_ode
Fonte:https://oglobo.globo.com/esportes/veja-imagens-de-treino-
conquistas-do-karanba-3982991, acesso em 29/9/17

a) Qual € o objetivo desse anuncio classificado?

b) Releia:

“Ja disputou a maior copa do mundo para jovens e vai disputar de novo.”

Por que os verbos do enunciado estdo no singular?

¢) Se, ao invés de [“Time com meninos de 16 anos, com grandes objetivos contrata

treinador com experiéncia comprovada’, o antncio fosse iniciado assim:

“Meninos de 16|

lanos, com grandes objetivos contrata treinador com experiéncia comprovada, o que

aconteceria com o verbo contrata? Explique.
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5.12 PROPOSTA XII

Leia a letra da canc¢do “Belos e Malditos”, da banda Capital Inicial, e depois responda

as questdes propostas sobre a concordancia verbal:

Belos e malditos

Feitos para o prazer

Os ultimos a sair

Os primeiros a morrer
Belos e malditos

Eles ou ninguém

De carne quase sempre
Sao anjos para alguém
Sao anjos para alguém...
Suave €

Suave ¢

A noite ¢

De bar em bar

De bar em bar

De bar em bar

Belos e malditos
Culpados por viver
Num mundo feito de tédio
Cego para o poder
Belos e malditos

Drama e carnaval

O lado escuro do paraiso
O bem que vem do mal
O bem que vem do mal...
[...]

Eles brincam com fogo
Sabem queimar

Eles brincam com fogo
Sabem queimar...

Eles brincam com fogo
Sabem queimar

Eles brincam com fogo
Sabem queimar [...]

Belos e Malditos (Capital Inicial)

AT

Q A musica “Belos e
Malditos” ¢ um classico do rock
nacional. Foi gravada em 1979,
composta por Renato Russo, Loro
Jones, Bozzo Barretti, Alvin L. e
Dinho e cantada pela banda
Capital Inicial.

Fonte: https://www.letras.mus.br/capital-inicial/44839/, acesso em 9/1/17
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Observe o trecho para responder as alternativas A e B:

1. “Belos e malditos

2. Feitos para o prazer

3. Os ultimos a sair

4. Os primeiros a morrer”

a) O que vocé observou com relagdo a concordancia verbal na primeira estrofe da

cangao?

b) A quem se referem os termos “ultimos” e “primeiros”, presentes nas linhas 3 e 4?

c¢) Pensando no suporte do texto e que ele se enquadra no género cangao, justifique o

uso da concordancia verbal na letra.

Agora observe o seguinte trecho:

“Belos e malditos
Eles ou ninguém
De carne quase sempre
Sao anjos para alguém

Sao anjos para alguém...”
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d) Vocé acredita que, se houvesse elementos entre o verbo e o sujeito, como por
exemplo “Sao queridos ¢ lindos anjos para alguém”, seria mais dificil realizar a concordancia

de acordo com a tradi¢gdo gramatical? Por qué?

¢) Retomando a letra da musica Cuitelinho (Proposta VIII), reflita: Ha diferenca na

variedade linguistica utilizada em Cuitelinho e na letra de Belos e Malditos? Por qué?

5.13 PROPOSTA XIII

Observe os printscreens de duas telas em que visualizamos a escrita de e-mails:

TEXTO I: Escrita de e-mail de uma loja de compras on-line a um cliente:
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Confirmacao de compras
(primeira parte)

L
Argurve  Editar  Exibir Incerir Formatar  Ferramentss  Mensagem  Ajuda
P Enviar B = . ~ m =3

EBice |
Assunto: IConanﬁede:mm—!he

| 2 BEINISA|lEE®EE Esas|-aMN

Imagens ndo exibidas
Exibir imagens abaixo - Sempre exibir imagens de yyyi@yyy com br

» Esse é um e-mail automético.
» Néo & necessario respondé-lo.

Prezado(a) XOXOOC X000,

Informamos que seu pedido nimero 18259615 foi entregue para a transportadora no dia Z2/22/Z277.
Os itens abaixo serdio entregues no endereco informado no fechamento do seu pedido:

QTD PRODUTO

(1) Batom cor Russian Red

(1) Delineador cor Blacktrack

(1) Caneta Delineadora cor Preto

Fonte: http://www.ufrgs.br/textecc/porlexbras/oficinaescrita/images/Slide8.jpg, acesso em 9/1/17

TEXTO II: Escrita de Pedro, aluno que quer se inscrever em um curso na Universidade:

i Candidatura ao Mestrado em Finangas Empresanais
] ! 1 | Forf¥

L] Cyrriculyry

[~ Cada de mg

Bom dia,

Eu, Pedro Pinto Pereira Pires, de nacionalidade portuguesa, licenciado em Gestdo de Empresas pela
Universidade do Algarve, venho por este meio apresentar a minha candidatura ao Mestrado em Finangas
Empresanais.

Seguem em anexo os sequintes documentos:
- Bilhete de Identidade

- Certificado de habilitagdes

- Cumiculum Vitae

- Carta de molivagdo

PS: Fico grato pela confirmagao da recepgdo desla mensagem.
Com melhores cumprimentos,

Pedro Pinto Pereira Pires
Telemdvel +#351 917 241 320

Send Saved Discard
Fonte: http://blog.acimaq.com.br/wp-content/uploads/2012/10/email-exemplo-1.png, acesso em 9/1/17
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a) Qual ¢ o objetivo do texto I? E o do texto I1?

b) A quem se destinam os textos?

c) Pensando no suporte, situagdo comunicativa e objetivos propostos pelos textos,
podemos dizer que um texto de e-mail ¢ um género cuja linguagem sempre estard mais

proxima do mais formal? Por qué?

Leia os trechos a seguir para responder as alternativas D, E e F:

“Os itens abaixo seriao entregues no endere¢o informado”- texto I

“Seguem em anexo os seguintes documentos” — texto I

d) Os dois trechos extraidos dos textos I e II apresentam verbos no plural. Quais sao

eles?

e) A que termos os verbos estdo se referindo?
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f) Esses termos estao posicionados de formas diferentes nos dois trechos, com relagao

ao verbo? Explique e justifique o porqué de os verbos estarem no plural.

g) Pensando que, no portugués brasileiro, podemos marcar ou nao o plural nos verbos,
seria inadequado escrevermos no texto do e-mail Il (mensagem para solicitar inscricdo em um

curso) “Segue em anexo os seguintes documentos’! Por qué?

h) E se, ao invés de escrever a um professor ou coordenador, escrevéssemos 0 mesmo
texto a um amigo através de alguma rede social ou até mesmo via e-mail, seria inadequado

escrever “Segue em anexo os seguintes documentos”? Explique.




5.14 PROPOSTA XIV

Vocé, alguma vez, ja
leu o que o horoscopo diz sobre
o seu signo? Muitos tém crenca

AQUARIO

O transito de Marte na Constelagcao de
Virgem, em quincéncio com seu signo,
lhe da toda a liberdade para se langar em
reflexdes profundas no seu ritmo, sem ser
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& HOROSCOPQL

e o habito de ler essas pequenas

dicd b , atropelado pelo seu entorno. Desta forma,
predicoes sobre como se':ra 0 vocé dedicar-se-a bastante d sua carreira e vida financeira.  d:
més ou ano para determinado de
signo. - o
Seus suportes sdo, geralmente,
jornais, revistas ou sites, as
faixas etdrias e graus de : . .

) ; um novo ciclo promissor, especialmente

escolaridade dos interlocutores nos dominios profissional e financeiro.Na

desse género variam muito. \\verdade o transito de Marte em quadrante com seu signo  pé
O~4nC|tara a daro melhorde si nas acbes mais essenciais. ar

prd
.

-“H-SAGLTA_B_IQ ________ ™
Os influxos de Marte ainda irdo travar as

 pre——
"w-._~h

—
- CAPRICORNIO ~
Este més de novembro e seus mfluibs,
planetarios impulsionardc a sua energia
em diregao a compromissos que trazem \

.,

suas agoes durante a primeira semana do
més, obrigando-o a detalhar os seus pro-

tabkmn mava aliidar a4 vaaliscacnxa dalas waaia

Fonte: http://www.revistamar.com/storage/2015/11/AMAR Nov 2015 _book.jpg, acesso em 29/9/17

a) A predicdo para o signo de Capricornio é que o més de novembro e seus influxos
impulsionardo a energia dos capricornianos em dire¢do a compromissos que trazem um novo

ciclo promissor. Por que, nesse trecho, o verbo impulsionar apresenta marcacgao de plural?

b) E se, ao contrério, iniciassemos o trecho com o termo energia, como em:

“A energia pelo més de novembro e seus influxos em direcao a

compromissos que trazem um novo ciclo promissor. ”’

O que aconteceria com o termo impulsionar? Explique.
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c) Agora, analisando o tultimo periodo do texto, tente desenvolver uma possivel

explicacdo para o verbo incitar estar no singular, em:

“...0 transito de Marte em quadrante com seu signo o incitard a dar o melhor de si...”

5.15 PROPOSTA XV

Veja a imagem a seguir:
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<« v o O

Unline agora

Seu dia
Adicione algo ao seu dia

Amiga, ainda ndo consegui
passar na sua casa mais eu vou
te empresta meu vestido azul
sim. E que ainda nao deu tempo
de nos lavar as roupas usadas na
semana passada

@ © Is ~O-

Gramdtica normativa ¢ um

m conjunto de regras consideradas
Fonte: Do autor, 2018 | essenciais para bem falar e

escrever bem (de acordo com os

preceitos da gramatica tradicional).
Essas normas sdo estabelecidas por

Bete escreveu um texto despreocupado
com a norma ortografica presente na gramatica normativa, uma vez que € uma mensagem de
texto enviada a sua amiga através do celular. Vocé acha que Bete deveria se atentar mais a
escrita, ou seja, ser mais cuidadosa com a marcacdo da concordancia verbal nos verbos, por

exemplo? Por qué?




5.16 PROPOSTA XVI
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Leia o trecho de um texto produzido por um aluno de uma escola de Orlandia-SP:

L NS R I e WS Ll LV v SR P .y L X
N it = i S H

Lf{‘f’“m pm;fm

Jo! (’gxnrm solua. pile e

T b".&lﬂb AR G LI

?
M o&/ J?WM 2 bogan mw@%ﬁ%(f /‘ﬁé .
7’2@1; f’)ﬁ?ﬁ@\ g@h UJ?@QJ ﬂé@’/‘)"i@] (OM i ;Q/ '

ﬂx/ﬁ t/f)am /)’2{‘ D2 lgiliee

(Arﬂn Qi Dommo

j/PQ Coana njoﬁ“a (o /ﬁm /')mﬁ/a, Ox%n[m

E‘(ﬁ'f /Qr)/iﬂa %_/

FM?? //)/;;}Qoél F[M{)éz e P,

SV Ao 1) o m mos
L] - IV, Wf,ﬁd (ﬁ’b‘\ .
g 4

Transcricao do texto:
A coisas que mais costo da escola ¢ a

Educagao fisica a coisas que eu mais costo de fazer

¢ jogar queima e jogar fotebol. Meu professor ele

reais.

chama Eduardo ele brica, faz o sotroriz a minha melhor Amiga ¢ a Vitoria murieu do 7°
Ano D ela vai na minha casa eu vou na casa dela eu ndo sabia ficar com medo condo entrei

aqui na Escola vai levar todas As salas para a, vera de livros e nos ganho dois cheque de 5

Fonte: Do autor, 2018

A\

O trecho lido foi extraido de
uma redagdo escolar produzida
por um aluno do sexto ano de
Orlandia-SP.

Levando em consideracdo a presenc¢a ou auséncia de marcas de concordancia verbal, o

suporte, objetivos e género do texto, responda:

a) Por que vocé acha que esse aluno escreveu e nos ganho dois cheque de 5 reais?

Levante hipdteses.
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b) Em sua opinido, ¢ a mesma coisa falar ou escrever nos ganho dois cheque de 5 reais

no recreio, com seus amigos, € em uma redacao escolar, solicitada pela professora? Explique.

¢) O aluno X escreveu dessa forma. Reflita sobre o contexto em que ele esta inserido,
género textual e objetivos esperados pela professora e reescreva o trecho fazendo as

adequagdes quanto ao uso da concordancia verbal.

d) Sabemos que quem ndo marca a concordancia verbal de acordo com o que preveem
as regras da gramatica tradicional €, muitas vezes, alvo de preconceito linguistico. Por que

vocé acha que isso acontece? D¢ sua opinido sobre isso.
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6 COMENTARIOS SOBRE AS ATIVIDADES

Professores, seguem alguns comentarios sobre as atividades sugeridas no caderno de
atividades. Nosso objetivo ¢ fazé-lo refletir sobre o ensino da concordancia verbal através dos
exercicios propostos e ter subsidio para o trabalho desse topico gramatical, levando em conta
sua variabilidade.

Para isso, nesta se¢do, comentaremos as atividades, ressaltando os objetivos a serem

alcancados por cada uma e a forma como aborda-las em sala de aula.

6.1 DESCRICAO E METODOLOGIA

Professor, a proposta de atividade I tem como objetivo levar o aluno a conhecer o
conceito de sujeito, termo com o qual, de acordo com a tradi¢do gramatical, o verbo deve
concordar em numero. Aqui vale ressaltar que esse conceito é o prescrito pela gramatica
normativa (ver box da proposta).

Além disso, temos o intuito de esclarecer que, no portugués brasileiro, nem sempre o
verbo ird concordar com o nucleo do sujeito, caracterizando o fenomeno variavel da
concordancia verbal. Ou seja, dizer ou escrever “Nds vamos” ou “Noés vai” sdo fendmenos
possiveis em lingua portuguesa, ndo comprometendo semanticamente a compreensdao do
enunciado.

A partir dos textos I e II, um printscreen de uma mensagem instantanea entre duas
amigas e um trecho de uma carta enviada por uma funcionaria de uma Prefeitura a prefeita da
cidade, respectivamente, os alunos serdo conduzidos a refletir sobre a concordancia verbal,
sua marcacdo ou auséncia, contextos sociais e linguisticos, bem como os niveis de
monitoramento da escrita.

Nesse momento, ¢ importante destacar e refletir sobre as consideracdes apresentadas
pela proposta, bem como sobre o conteudo dos boxes informativos, que contrastam a escrita
de uma mensagem no aplicativo WhatsApp a um amigo e a escrita de um texto em uma prova
mensal na escola.

Vocé também poderd apresentar aos seus alunos outros exemplos de variacdo e
adequacdo linguistica, além de ja lhes apresentar os continuos propostos por Bortoni-Ricardo
(2004) — ver sugestdes de leitura e comentarios sobre a proposta II.

Por sua vez, a proposta II apresenta uma imagem de um muro pichado, em Itabira —
MG. Na escrita, percebemos que o pichador ndo realizou a concordancia plural com o nucleo

do sujeito nois, escrevendo “Pinta que nois pixa”.
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Antes de iniciar a atividade, ¢ importante ler e comentar o quadro informativo, que
apresenta a defini¢do e exemplificagdo dos continuos propostos por Bortoni-Ricardo (2004),
na pratica.

Retomamos aqui o exemplo presente na proposta II, que foi extraido do livro de
Bortoni-Ricardo (2004) — que se encontra nas sugestdes de leitura — em que visualizamos a
localizagdo de uma situagdo comunicativa nos continuos propostos pela autora. O circulo
determina, aproximadamente, em que “nivel” de cada continuo se encontra o didlogo descrito

no exemplo.

2. 0 qu'eu td comprendenu de poco tempo pra cd € negocu de reporti.
Qu'eu cumpanho nutica, reporti de radio e televisdo, que agora queu to
aprendenu, nunca tinha usado nem televisdo, que a gente morava nd 1oca,
e mesmo aqui né, mesmo aqui, é de pocos tempo pra ¢ que 0S Menino
deu conta de comprd um radio.

’mrdl----------@------------ *uFbaﬂiJ
"f)ra“dade@----------‘-.--------- + letramento

'—mf}ﬂ“ﬂfadf)----------------------© + monitorado

Fonte: Bortoni-Ricardo (2004, p. 64)

Percebemos, no exemplo, que o usuario da lingua se encontra na area rurbana
(pequeno esclarecimento do termo na proposta II), isto €, apresenta tragos do falar proximo as
variedades rurais, mas ja teve contato com os falares caracteristicos da area urbana. O evento
comunicativo ¢ oral e mais monitorado, uma vez que o falante esta sendo entrevistado e,
portanto, observado e/ou avaliado por outra pessoa.

Nas “réguas”? (continuos) propostas por Bortoni-Ricardo (2004), o aluno conseguira
localizar as situagdes comunicativas de acordo com a urbanizagado, letramento ou oralidade,
além de situacOes mais ou menos monitoradas.

O intuito da proposta de atividade ¢ fazer o aluno refletir sobre o uso da concordancia
verbal, levando em conta o objetivo, contexto linguistico e social no qual a escrita esta
inserida, bem como se a situacdo comunicativa foi efetivada, sem perdas semanticas.

Além disso, vocé também poderd expor outros exemplos aos alunos, em que ha

auséncia ou presenca de concordancia verbal em textos orais, escritos, mais ou menos

22 Optamos por chamar os continuos propostos por Bortoni-Ricardo (2004) dessa forma, pois os alunos se
habituaram com o termo durante a aplicagdo das atividades, por ser mais simples e de facil compreensdo, uma
vez que os continuos se assemelham a uma régua, ao serem expostos na lousa.



140

formais, na area rurbana, nas variedades padrdes urbanas, etc. Aqui também seria relevante os
alunos exporem situagdes vivenciadas e seus pontos de vista sobre os usos linguisticos ¢ as
variedades com as quais t€ém contato, para ampliarem o conceito.

Na proposta III apresentamos um comunicado de uma empresa fornecedora de
energia elétrica aos seus clientes. Na mensagem, observamos a marcagdo da concordancia
verbal de acordo com a tradi¢ao gramatical. O aluno devera refletir, entdo, sobre a presenga
de plural nos verbos de primeira e terceira pessoa, levando em conta os continuos propostos
por Bortoni-Ricardo (2004).

Professor, nessa atividade vocé podera, novamente, fazer uso de outros géneros e
situacdes comunicativas para exemplificar o uso dos continuos e reconhecimento dos niveis
em cada um deles.

A partir das reflexdes, o aluno devera escrever um paragrafo com suposi¢des sobre a
motivagdo para a marcagao da concordancia estar de acordo com as normas estabelecidas pela
tradigdo gramatical. Para isso, deverd perceber que o comunicado foi escrito pelo gerente da
empresa e enviado a todos os clientes, em uma situacao de letramento e mais monitorada.

A proposta IV apresenta um printscreen de uma publicagao feita em uma rede social.
O usuério foi chamado de X e a atividade fornece algumas informacdes sobre ele, como a
formagdo académica, profissao e local de trabalho.

O objetivo, a partir dessa proposta, ¢ fazer com que os alunos reflitam sobre a
presenca ou auséncia de marcagdo de concordancia verbal em publicacdes em redes sociais,
levando em conta a situagdo comunicativa em que o usudrio se encontra, bem como os niveis
de monitoramento envolvidos. Professor, nessa atividade, vocé podera retomar, novamente, os
continuos de monitoramento de Bortoni-Ricardo (2004).

Nas alternativas b e ¢, buscamos refletir sobre o porqué de a marcagdo de plural no
verbo faltar ndo estar de acordo com a tradi¢do gramatical. Aqui, o aluno devera relacionar o
verbo ao termo a que ele se refere para perceber que, de acordo com as regras estudadas na
escola, faltar deveria estar no plural, uma vez que estd fazendo referéncia a boletos. A partir
dessa relacdo, o aluno perceberd, na alternativa d, que, mesmo com a auséncia de plural no
verbo, o enunciado ndo fica comprometido semanticamente.

Cabe ressaltar que, ao informarmos sobre a formagdo do usuario e destacarmos seu
local de trabalho, buscamos fazer com que os alunos percebam que todos, independentemente
do nivel de escolaridade e faixa etdria, em certos momentos, principalmente nos mais
descontraidos, deixam de marcar o plural nos verbos e que isso ndo compromete a nossa

comunicacao.
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Nesse momento, professor, vocé podera citar alguns exemplos em que essa afirmacao
se efetiva, como quando um médico, professor ou advogado deixa de marcar a concordancia
verbal. (Em situacdes hipotéticas).

A proposta V, através da transcri¢ao de um didlogo entre professor e aluno, tem como
objetivo levar os alunos a reflexdo sobre a auséncia de marcas de concordancia verbal em
situacdes de fala menos monitoradas. Aqui, ¢ importante relembrar o conceito de mais
monitorado e menos monitorado, que foi apresentado no hox da proposta.

Além disso, almejamos, com a atividade, fazer com que o aluno perceba que até
mesmo o professor, muitas vezes modelo de fala e escrita, em diversas situagdes, assim como
muitos brasileiros, nem sempre marca o plural nos verbos de primeira e terceira pessoa, o que
ndo compromete semanticamente seu enunciado. Aqui seria interessante apresentar outros
exemplos de frases em que a auséncia de plural nos verbos de primeira e terceira pessoa ¢é
comum e ndo compromete a situagdo comunicativa.

Nesse momento, também ¢ importante ressaltar que o professor e todos os falantes do
portugués brasileiro ndo realizam a concordancia verbal a todo o tempo, isto €, a auséncia de
marcagdo de plural nos verbos ¢ algo que faz parte da lingua, que estd presente nos usos
linguisticos de todos os falantes, em situagdes mais ou menos monitoradas.

A proposta VI, professor, apresenta uma cronica de Ruben Alves, intitulada Carta a
um adolescente. O texto discute o conceito de maldade, em uma linguagem acessivel aos
alunos, em que percebemos o uso da modalidade mais formal da lingua. Vocé poderd, antes
de iniciar a atividade, relembrar as caracteristicas e funcionalidades de uma cronica (ver box
da proposta).

Na sequéncia do texto, a proposta apresenta um printscreen de uma mensagem de
texto enviada em uma rede social. Na escrita, percebemos a auséncia de marcagao de plural
no verbo. Nesse momento, seria interessante ressaltar o grau de monitoramento estilistico
presente no texto I — cronica - € no texto Il - mensagem de texto, bem como o proposito
comunicativo.

As questdes tém como objetivo relacionar a variedade linguistica ao contexto
linguistico, bem como, em uma situa¢do hipotética, verificar qual variedade seria mais
adequada, levando em conta os niveis de formalidade e graus de monitoramento estilistico.

Apresentamos, na proposta VII, uma mensagem de boas-vindas, escrita pelos pais de
uma suposta crianca que estd aniversariando, deixada nas mesas de cada convidado. Nela,
o(a) aniversariante da dicas de como aproveitar a festa da melhor forma, além de passar

algumas recomendagdes e recados.
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O objetivo das questdes propostas nesse exercicio € fazer com que o aluno perceba a
auséncia de marcagao de plural na locugdo verbal “sera entregue” e, depois disso, reflita sobre
a possivel motivagdo para essa nado realizagao da concordancia, de acordo com a tradigdao
gramatical.

Vocé, professor, podera destacar o contexto linguistico em que o texto foi produzido e
também localizd-lo no continuo de monitoragdo estilistica, para que o aluno consiga,
juntamente com o colega, perceber que o proposito comunicativo da mensagem foi alcancado,
independente da auséncia de marcagao de plural na locucao verbal.

A partir das reflexdes feitas em todas as alternativas, esperamos que os alunos
reconhegam que a marcacao da concordancia verbal, no portugués em uso, nao ¢é obrigatoéria,
ou seja, que a auséncia de plural no verbo presente no texto em andlise ndo prejudicou
semanticamente o enunciado.

A proposta VIII, professor, também ¢ muito interessante e enriquecedora, uma vez
que contrasta a linguagem utilizada na cangdo “Cuitelinho”, sucesso na década de 70, com a
de uma noticia retirada de uma péagina de jornal on-line.

A comparacdo entre os dois textos tem como intuito levar os alunos a perceberem
claramente, com o género em funcionamento, que os contextos linguistico e social influem na
escolha da variagao linguistica.

Ao iniciar a atividade, vocé€ poderia esclarecer aos alunos a diferenca entre norma
culta e norma padrdo, para que eles percebam, antes de lerem os textos, as marcas linguisticas
de cada escrita, levando em conta os suportes e géneros textuais.

Caso seja necessario, na proposta I ha um pequeno esclarecimento sobre o que vem a
ser suporte, nivel de formalidade e graus de monitoracao estilistica. Se, ainda assim, restarem
davidas, nas sugestdes de leitura, encontra-se o livro Educa¢do em lingua materna: a
Sociolinguistica na sala de aula, de Bortoni-Ricardo (2004), que vocé podera consultar e até
mesmo projetar ou xerocar para os alunos os esclarecimentos sobre niveis de formalidade e de
monitoragdo estilistica.

As alternativas a e b tém como finalidade a reflexdo sobre as caracteristicas proprias
de cada grupo social. Nesse momento, vocé poderd, professor, novamente instigar a
consciéncia a valorizacao linguistica, bem como a presenca dos estereotipos na nossa cultura,
como do nordestino, do morador da area rural, etc. Poderia citar, como exemplo, o
personagem Chico Bento, de Mauricio de Souza, sempre presente nos livros didaticos como

representante da variacdo linguistica regional.
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Por sua vez, as alternativas ¢, d € e tém como objetivo fazer os alunos refletirem sobre
a auséncia de marcas de concordancia verbal na letra da musica e no dia a dia, estimulando a
reflexao sobre a motivacao da presenga dessa variedade linguistica no texto.

Nesse momento, vocé podera relacionar a linguagem utilizada na carta a prefeita,
apresentada na proposta I, com a presente na noticia, verificando o que elas t€m em comum
quanto a concordancia verbal.

A proposta IX, por sua vez, apresenta uma letra de cangdo da banda brasileira Ultraje
a Rigor, sucesso na década de 80. A linguagem utilizada na letra da musica ¢ peculiar, com
recursos muito presentes no portugués brasileiro, sobretudo a presenca de marcagao de plural
nos verbos que se referem ao termo “a gente” e auséncia de plural no verbo “ser” referindo-se
ao pronome “nés”, como em: “A gente somos inutil”.

Professor, nesse momento seria importante destacar a presenga constante de
constru¢des como essas no nosso dia a dia, na sala de aula, em casa e nas ruas, sempre
ressaltando que falar nois vai ou a gente vamos nao deve, jamais, ser motivo de preconceito
linguistico ou sinonimo de ndo saber usar a lingua, mas sim uma manifestagdo da
variabilidade do topico gramatical da concordancia verbal.

Na alternativa d, o aluno também sera conduzido a refletir sobre o contexto linguistico
e social e a determinagdo de qual variedade utilizar, o que ira contribuir para o pensamento
critico e comprometido com a diversidade linguistica. Nesse momento, vale retomar a
discussdo sobre a adequagdo ou inadequagao dos usos de nois vai ou a gente vamos.

Vocé também podera relacionar a linguagem, época, contexto e finalidade da cancdo
Cuitelinho (apresentada na proposta anterior) com [nutil, ressaltando as semelhancgas e
diferencas.

A proposta X apresenta uma noticia que tem como suporte um jornal on-line.
Professor, durante a realizacdo desta atividade, vocé poderd retomar os textos base da
proposta VIII, além de discutir sobre os contextos comunicativos e o uso da concordancia
verbal.

Nas alternativas, ¢ possivel discutir sobre a marcag¢do de plural nos verbos e a relacao
com a posi¢do do sujeito na oragdo. E importante ressaltar, antes de os alunos responderem as
questdes, a que termo o verbo estd se referindo, bem como as possibilidades de concordancia
em cada caso.

A proposta XI, por sua vez, apresenta um anuncio classificado. No texto, um time de
jogadores mirins busca um treinador para o seu time. Professor, fazendo uso do box presente

na proposta, retome conceitos, com seus alunos, de: funcdo, suporte e caracteristicas do
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anuncio classificado. Seria interessante, inclusive, levar um jornal e mostrar a eles o género
em uso.

O objetivo ¢ levar o aluno, primeiramente, a reconhecer a fun¢do comunicativa do
género e deste anincio em especifico. Depois, eles irdo refletir sobre a concordancia verbal,
fazendo referéncia a um termo que indica coletividade, como time. A partir disso, através de
possiveis alteragdes no enunciado, a proposta faz com que o aluno pense na presenca de
concordancia, levando em conta o termo a que o verbo esta se referindo, bem como a posi¢ao
em que ele se encontra em relagdo ao verbo.

A proposta XII apresenta questdes que tém como base a musica Belos e malditos, da
banda brasileira Capital Inicial. Vocé€, professor, podera discutir, durante a realizagdo da
atividade, a marcagao ou nao de plural nos verbos presentes na musica. Também podera falar
com os alunos sobre o suporte, género textual e sua relacdo com o uso da concordancia
verbal.

Na alternativa d, também sera possivel refletir sobre a presenca de elementos
intervenientes entre sujeito e verbo e sua relacdo com a marcacdo de plural nos verbos de
primeira e terceira pessoa.

A alternativa e convidara os alunos a contrastarem a letra da musica Belos e malditos
com a de Cuitelinho, apresentada na proposta VIII. Nesse momento, professor, vocé podera
ressaltar a presenca das variagdes linguisticas e a relevancia do contexto social e linguistico
para a marcacdo da concordincia verbal e também contrastar a musica presente nesta
atividade com a musica /nutil, da proposta IX.

A proposta XIII, por sua vez, apresenta dois printscreens de telas em que vemos a
escrita de e-mails. O primeiro tem como destinatario um cliente e, como emissor, uma loja
on-line. O segundo foi escrito por um aluno e destinado a uma universidade.

Nessa proposta, o objetivo ¢ fazer com que os alunos levem em consideragdo o
contexto e o objetivo da escrita de cada e-mail, relacionando-os a adequacgdo linguistica do
plural nos verbos de primeira e terceira pessoa.

Na sequéncia, os alunos serdo conduzidos a refletirem sobre a motivagdo da auséncia
ou presenga de plural nos verbos. Para isso, deverdo se atentar aos termos a que os verbos se
referem, bem como a posi¢do em que se encontram.

Durante a realizacdo da atividade, seria interessante expor, novamente, aos alunos a
“régua da formalidade”, proposta por Bortoni-Ricardo (2004), para que possam localizar a
pratica comunicativa de escrita de e-mail, levando em conta os interlocutores e os objetivos da

escrita.
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Na proposta XIV apresentamos um texto preditivo para o signo de Capricornio, no
més de novembro. O objetivo € que o aluno reflita sobre a relagdo entre a marcacao de plural
nos verbos e os termos a que eles se referem. Dessa forma, nas alternativas @ € b mostramos
aos alunos que, ao mudar a posi¢ao do nucleo do sujeito, com que o verbo deve concordar,
bem como a quantidade de elementos intervenientes entre nucleo do sujeito e verbo, fara com
que a marcagao da concordancia sofra alteragdes.

Na alternativa ¢, o aluno também devera refletir sobre o termo a que o verbo esta se
referindo, ou seja, com qual elemento ele estd concordando. Nesse caso, o verbo “incitar”
encontra-se no singular, pois refere-se unicamente ao leitor do texto.

Professor, auxilie os alunos a perceberem, através do estudo do género, das
funcionalidades e das caracteristicas, que o texto presente em cada signo no hordscopo tem
como interlocutor um leitor unico, isto €, as mensagens ali escritas, sempre se referem a uma
unica pessoa € nao a um grupo.

A proposta XV apresenta um género muito atual e presente no dia a dia dos alunos:
uma mensagem de texto escrita no aplicativo Messenger.

No dialogo, ¢ possivel perceber que se trata de uma conversa entre amigas, o que ¢
relevante para justificar a auséncia de marcagao de plural no verbo levar, presente na escrita.
Professor, nessa atividade vocé podera retomar conceitos, discutir sobre o género e o suporte
e a relagdo com o uso da concordancia verbal.

Ap0s a leitura da mensagem de texto, os alunos sdo convidados a refletirem sobre a
adequagdo da auséncia de marcagdo de plural no verbo “levar”, levando em conta o contexto
de producao, os interlocutores e a situagdo comunicativa.

Por fim, o objetivo da proposta XVI ¢ fazer com que os alunos percebam a auséncia
de marcas de concordincia verbal em um texto produzido por um aluno. A partir disso,
deverdo refletir sobre o suporte, objetivos e grau de formalidade e monitoramento que
perpassam o género redagdo escolar.

Os alunos também fardo a reescrita do trecho, atentando-se a adequagdo da variedade
linguistica utilizada no género solicitado, além de levantarem hipdteses sobre a motivacao de
haver preconceito linguistico com quem ndo marca a concordancia verbal de acordo com o
que prescreve a gramatica tradicional.

Professor, cabe, ainda, mencionar que, mesmo nao aplicando todas as atividades, ¢
importante reconhecer que elas seguem uma sequéncia logica. Em um primeiro momento,
apresentamos as propostas que envolvem a reflexdo linguistica sobre a CV, levando em conta

0 suporte, género, contexto linguistico e os continuos de monitoramento, formalidade ou de
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oralidade e letramento, para que os alunos percebam que fatores externos a estrutura da lingua
condicionam a marcac¢ao ou ndo do plural nos verbos.

Na sequéncia, estdo as atividades que, além dos itens analisados nas anteriores,
também conduzem a reflexao linguistica, levando em consideracdo as regras propostas pela
tradicdo gramatical, relacionando-as aos grupos de fatores linguisticos que condicionam a
auséncia ou presenca de plural nos verbos de primeira e terceira pessoa, além dos continuos
de monitoramento, oralidade-letramento e niveis de formalidade.

Por fim, temos as atividades em que os alunos sdo conduzidos a perceberem a
auséncia ou preseng¢a da concordancia verbal e dissertarem sobre isso, ressaltando as possiveis
motivagdes que fazem com que esse topico gramatical seja variavel e aconteca no portugués
brasileiro.

Esperamos, com este Caderno de Atividades, contribuir para o desenvolvimento de
aulas reflexivas e comprometidas com a lingua em uso, com o portugués brasileiro, tdo rico,
belo e... variavel!

Precisamos superar a cultura do erro e ter o ensino pautado na pedagogia da variagdo
linguistica, com vistas a um ensino mais eficiente e reflexivo sobre a lingua portuguesa em
nossas escolas, uma pedagogia, segundo Faraco (2008, p. 186), “articulada efetivamente com

o dominio das praticas de lingua falada e de lingua escrita”.
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APENDICE D - PLANO DE INTERVENCAO

Plano de Intervencao

Titulo: VARIACAO LINGUISTICA E ENSINO: O FENOMENO DA
CONCORDANCIA VERBAL NO SEXTO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL II DE
UMA ESCOLA PUBLICA DE ORLANDIA-SP

Publico Alvo: Alunos do sexto ano do Ensino Fundamental 11

Tema: A variacdo linguistica e a concordancia verbal

Problematizacao:

Na Educagdo Basica, o ensino de concordancia verbal ¢ pautado no modelo
tradicional, nas regras da gramdatica normativa, aquela que, segundo Vieira e Brandao (2014),
focaliza a lingua como modelo ou padrao em qualquer situacao de fala ou escrita.

O trabalho com a variagdo linguistica fica esquecido, mesmo ela estando presente em
todas as salas de aula e na vida dos alunos. Muitos professores tém dificuldade ou
desconhecem o trabalho pautado na Sociolinguistica, area da Linguistica que, segundo Coelho
et al. (2015, p.12) “estuda a relacdo entre a lingua que falamos e a sociedade em que
vivemos”. A andlise reflexiva dos topicos gramaticais, a qual sugerimos, em consonancia com
Faraco (2008), ¢ o caminho certo na busca de um ensino produtivo € mais proximo de uma
concepcao descritiva de lingua, que tem como objetivo analisar, compreender e descrever os
usos e possibilidades que a lingua nos oferece.

Ao analisarmos textos orais ou escritos dos alunos do sexto ano, sempre levamos em
conta os desvios de concordancia verbal, tendo por base somente a norma padrdo , sem refletir
que, nessa etapa, eles ainda ndo tém fundamentagdo tedrica suficiente sobre o fendmeno
linguistico, uma vez que a concordancia sera abordada, de forma sistematizada, somente no
nono ano.

Dessa forma, acabamos contribuindo com o preconceito linguistico, além de
continuarmos com a ideia reducionista de que quem segue o que a gramdtica normativa

determina, sabe “falar portugués” e quem nao a realiza, deve ser estigmatizado.
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Todos somos falantes de lingua portuguesa, portanto, sabemos portugués. O que
acontece ¢ que falta clareza para compreender que a gramatica normativa, aquela que impoe
as regras de prestigio, ¢ artificial € pouco representa a lingua em uso. A bagagem linguistica
que os alunos trazem ndo pode ser desprezada, o que ele diz ou escreve nao deve ser rotulado
como “certo” ou “errado”, mas sim como “adequado” ou “inadequado” ao contexto

comunicativo.

Justificativa:

O presente trabalho tem como foco a concordancia verbal (CV), fendmeno linguistico
variavel. No dia a dia, percebemos que a realizacdo da concordancia plural com verbos de
primeira e terceira pessoas pode ndo acontecer € que isso nao compromete a compreensao do
enunciado. Porém, quem a realiza, estd atendendo a norma padrao e, em contrapartida, quem
ndo a realiza, acaba sendo estigmatizado e alvo de preconceito linguistico. Falta reflexdo e a
consciéncia de que o contexto comunicativo ¢ que determina qual variedade usar.

Para um falante nativo de lingua portuguesa, dizer “Os meninos comeram” ou “Os
meninos comeu”, com auséncia de concordancia verbal, promoverd o mesmo significado,
comprovando que a nao realizacdo da CV nao pode ser considerada erro. Neste caso, o que
ocorreu foi apenas uma inadequacao a norma culta da lingua.

Os alunos precisam ser levados a compreender que determinados contextos, mais
formais e monitorados, exigem que eles marquem a CV de acordo com a norma culta, como
em uma entrevista de emprego ou em um vestibular. O ensino precisa, portanto, ser reflexivo
e ndo impor uma variedade linguistica simplesmente por questao de prestigio.

Diante desse cenario, a escolha do tema se justifica no sentido de abordar os topicos

gramaticais através de um olhar Sociolinguistico, que leve em conta a variagdo linguistica e a

reflexdo.

Objetivos:

L. Observar a realizagdo ou nao da concordancia verbal nos textos dos alunos do sexto
ano;

I1. Identificar quais fatores linguisticos condicionam a ndo ocorréncia das marcas de CV;
III.  Propor atividades que busquem auxiliar na compreensdo do fendmeno linguistico em

questdo, a fim de complementar o material didatico utilizado pelo professor.
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Metodologia / Estratégias de acao (desenvolvimento):

L. Observagao das ocorréncias de concordancia verbal:

A partir de produgdes textuais dos alunos, observaremos a ndo realizagdo e a
realizagdo da CV na escrita. O género a ser desenvolvido sera o relato pessoal em que, de
acordo com Tarallo (1990), partindo dos estudos de Labov (2008 [1972]), o aluno sente-se
mais a vontade para expor suas experiéncias, sem se preocupar com o como faz isso. Labov
(2008 [1972]) trabalhou com o relato oral, diferente do solicitado na nossa proposta que, por
ser relato escrito, € mais monitorado que o descrito por Labov (2008 [1972]), mas, ainda
assim, ¢ possivel dizer que denota escrita espontanea e marcas de oralidade.

Dessa forma, teremos a situagao natural de comunicacdo que almejamos para a analise

sociolinguistica dos textos.

II. Identificacdo dos fatores linguisticos que condicionaram a marcagdo e ndo marcacao

da concordancia verbal:

Sabe-se que alguns fatores linguisticos condicionam os falantes a marcarem ou nao a
CV. Refletiremos, portanto, sobre os casos em que os alunos nao realizam a CV de acordo
com a norma padrdo. Para isso, serdo levados em conta: a posi¢do e a animacidade do sujeito,
a saliéncia fonica dos verbos, a presenca de elementos intervenientes entre sujeito e verbo, a

presenga do pronome relativo QUE e de sujeito pronominal.

III.  Elaboracdo de atividades que complementem o material didatico visando a

compreensdo do fendmeno da concordancia verbal:

A partir desse plano de intervengdo, serdo desenvolvidas algumas atividades que
abordem a CV sob um olhar sociolinguistico. O produto final serd um Caderno de Atividades
voltado a alunos e professores, para que o ensino desse topico gramatical seja abordado de
forma reflexiva e que leve em conta o cenario linguistico sensivel a variacao linguistica.

Recursos Pedagogicos

. Caderno;
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. Lousa;

. Lousa digital;

. Internet;

. Videos;

. Material didatico;
. Papel e caneta.

Resultados Esperados:

L. Ensino de CV pautado na reflexdo e descricdo linguistica, em uma perspectiva
sociolinguistica;
IIL. Compreensdo de que o fenomeno da CV ¢ varidvel e que sua ndo realizagdo ndo

compromete o enunciado e nem deve ser motivo de preconceito linguistico;

III.  Reflexdo e compreensdo do fenomeno linguistico em questdo, através do Caderno de
Atividades;

IV.  Contribuir para que o trabalho do professor se desvincule do preconceito linguistico e
da dicotomizagao positiva/negativa de determinadas variedades linguisticas, na busca por uma

reflexdo e apropriacgao linguistica mais eficaz.

Avaliacao

A avaliagdo sera realizada levando em conta a compreensao da atividade pelos alunos,
sua participagdo, reflexdes e envolvimento.
O professor também podera verificar se o aluno reconheceu a variagdo linguistica e se

percebeu que o contexto comunicativo ¢ fundamental para determinar qual variedade usar.
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ANEXOS

ANEXO A — EXEMPLOS DE REDACOES ANALISADAS
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Escola:
Ano: 2016 - Série: 6” ano

Numero: g;? Idade: itﬁ&@

Oichena: Smrwmma .
Producio Textual — Relato Pessoal

Escreva um texto relatando sobre como foi o retomo 3s aulas. Conte-nos sobre como foi
recebido na escola, como ¢ sua sala de aula ¢ seus colegas. O que vocé acha deles? E seus
professores, sdo legais? Vocé gostou da nova escola? Aproveite para refletir os pontos positivos
e negativos dc ter mudado de escola e de estar no sexto ano. Seu texto deverd ter no minimo 25
linhas.
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Escola:
Ano: 2016 - Série: 6° ano

Nuomero: / g idadc: [f-\o..
Género: mﬂ“ 7

T

Producdio Textual — Relato Pessoal
Escreva um texto relatando sobre como foi o retomo as aulas. Conte-nos sobre como foi ’
recebido na escola, como ¢ sua sala de aula e seus colegas. O que vocé acha deles? E seus
professores, sio legais? Vocé gostou da nova escola? Aproveite para refletir os pontos positivos
¢ negativos de ter mudado de escola € de estar no sexto ano. Seu texto devera ter no minimo 25
linhas. :
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