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RESUMO

Trabalhar leitura e escrita no segmento da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) ¢ um grande
desafio. Inseri-los no universo dos géneros que circulam na escola ¢ um processo que
demanda muito trabalho e dedicacdo. Este trabalho ¢ uma pesquisa qualitativa, que tem como
processo metodologico a Pesquisa-ag¢do (Thiollent, 2009) e teve como objetivos identificar as
possiveis dificuldades de leitura e escrita de uma turma de 9° ano da EJA, e também aplicar
um plano de intervengao de leitura e escrita por meio do género resumo, bem como verificar o
impacto do plano de intervengdo junto aos estudantes e, por fim, elaborar uma sequéncia de
atividades para professores de Lingua Portuguesa a partir dos resultados encontrados junto
aos alunos apds o plano de intervencdo. Baseamo-nos nos estudos de Bakhtin (2003), Geraldi
(1997), Kleiman (1989), Sol¢ (1998), Dell’Isola (2007) e Marcuschi (2003). Propomo-nos a
trabalhar com a leitura de textos de livros didaticos a fim de orientar os alunos com estratégias
que os auxiliassem a ler com proficiéncia, extraindo do texto as informacdes relevantes para
seus estudos. Para tanto, trabalhamos com o género resumo a fim de identificar se o estudante
conseguiu compreender o que leu e o quanto de conhecimento pode ser produzido a partir da
leitura do texto-base. Os resultados desta pesquisa, de natureza interdisciplinar, mostraram
que as atividades trabalhadas contribuiram para que os alunos prestassem maior aten¢ao aos
textos que leem na escola, e utilizassem diversas estratégias como enumerar os paragrafos,
grifar, fazer esquemas e resumir. Os alunos relataram que algumas destas estratégias passaram
a fazer parte de sua rotina de estudos. O resumo como estratégia de estudo mostrou-se
essencial para o cotidiano escolar dos alunos, para suas necessidades pessoais de estudo.
Concluimos que, por meio deste trabalho, contribuimos para ampliar a necessidade de uma

leitura mais atenta aos textos escolares e motivar o gosto pela leitura.

Palavras—chave: Estratégias de leitura. Resumo. Ensino. EJA.



ABSTRACT

Practicing reading and writing skills on Adult Education is a great challenge. Introduce them
to a vast universe of discursive genres in the school demands great work and dedication. This
study is characterized by its qualitative, as well as its action research (Thiollent, 2009),
approach. Its objective is to identify the probable reading difficulties of a Brazilian 9™ year
class of EJA (an adult primary education class), and to perform a reading and writing
intervention plan through teaching the précis genre. In addition, this study also aims to
quantify the impact of the intervention plan and elaborate activities to teachers of Brazilian-
Portuguese. In order to do this, a bibliographical survey based on Bakhtin (2003), Geraldi
(1997), Kleiman (1989), Sol¢ (1998), and Liberato (2007) was carried out. The reading of
texts and didactic books guided the students through the development of proficiency in
reading skills, in which they had to extract relevant information of the read texts to their
study. The précis writing genre was used to identify if the students were able to understand
what they had read, as well as to clarify how much of information can be extracted from a
single text. The results show that the applied activities aided to the student’s reading attention
and notation and summary skills. The students also pointed out that some of these skills were
introduced to their every-day studying life. The précis — as a studying strategy — presented
itself as an essential tool for the student’s routine. Concluding, through the development of
this study it was possible to emphasize the importance that attention on reading practice has

on the motivation of students.

Keywords: Reading strategies. Abstract. Teaching. EJA
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INTRODUCAO

O ensino de leitura e produgdo textual ainda ¢ um dos maiores desafios ao professor
das escolas de Ensino Publico do pais. E muito comum observarmos estudantes passando de
um ano para outro sem ao menos saber ler, ou, mesmo que lendo, sem compreender o que
leem, sem autonomia para estudar sozinho e com dificuldades de compreensao dos diversos
conteudos escolares.

E apesar dos avangos na area educacional, didatica e, principalmente, linguistica, bem
como das varias pesquisas feitas neste ambito, esse € um problema que ainda persiste € nao
podemos esgotar as pesquisas nesta area. Portanto, a leitura ¢ e sempre sera um assunto a ser
discutido e debatido devido a sua importancia para a sociedade brasileira.

Lemos para alcangar as mais diversas finalidades: realizar atividades cotidianas, como
ler e responder mensagens nas redes sociais, fazer transagdes bancarias, fazer compras, tanto
pessoalmente quanto no ambiente virtual, entre outros. Essas tarefas, no entanto, sdo muito
complicadas para pessoas que interromperam seus estudos, por diversos motivos. Para tais
pessoas, a leitura e escrita se constituem como grandes obstadculos para conviverem bem
socialmente. Quando essas pessoas voltam para a escola — vindas da inadaptacdo ao ensino
regular ou por terem passado muitos anos fora da escola — a sua inser¢do no universo do
conhecimento ¢ uma tarefa dificil e, por vezes, dolorosa.

A partir desta constatagdo verificamos que a desisténcia escolar se deve as
dificuldades enfrentadas para conseguir se adaptar ao universo escolar, ler para estudar
determinado conteudo escolar ou para buscar informagdes adicionais que os auxiliem na
compreensdo do que estd sendo ensinado na escola. Decorre dai a nossa hipotese bésica de
trabalho de que talvez esteja faltando, nas escolas, um ensino mais centrado nas estratégias de
leitura com a finalidade de estudo. Entendemos leitura com finalidade de estudo aquela feita
com o objetivo de estudar determinado contetido, uma leitura feita com o fim de compreender
mais profundamente um texto.

A fungdo que a escola deve desempenhar hoje ¢ conduzir seus alunos através do
mundo letrado, que tem na escrita uma relagdo estreita com as praticas sociais cotidianas. Mas
para além disso, a escola deve tornar acessivel a leitura para o universo do conhecimento, que
¢ tdo utilizado em seu ambiente, ¢ do qual o aluno depende para ter sucesso € uma boa

formagao.
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Observamos que o letramento hoje ¢ voltado totalmente para atividades cotidianas do
aluno, o que tem grande importancia. Porém, ainda assim, o aluno precisa ser inserido no
letramento escolar, com o objetivo de dominar a leitura e escrita escolar, que podera usar
futuramente caso continue seus estudos numa Universidade ou queira simplesmente buscar
uma informagdo da qual tenha curiosidade naquele momento, ou ainda, estudar para um

concurso, um vestibular, um processo seletivo etc. De acordo com Britto (2012):

O problema da escola...estd no fato de que ela ndo contribui - € vemos que por
razdes estratégicas - para a aprendizagem de conhecimentos relevantes que,
avangando para além do senso comum e das solu¢des da vida pratica, contribuam
para o desenvolvimento integral, intelectual e social, dos alunos. (BRITTO, 2012, p.
80-81)

Assim, o letramento deveria contribuir para a formagdo intelectual plena dos
estudantes, para além das praticas sociais apenas. A leitura e producdo textual deveriam ser a
base para o ensino de Lingua Portuguesa, de acordo com Geraldi (1997). A leitura ¢ essencial
para a aquisicdo de novos conhecimentos. “A aprendizagem da crianga na escola esta
fundamentada na leitura” (KLEIMAN, 1989, p. 7). Ela é uma ferramenta essencial para
acesso ao conhecimento. Ao ler adquirimos o saber. No entanto, as dificuldades de leitura
vivenciadas por alunos de todas as classes sociais dificultam tal acesso.

Se o nivel de leitura de alunos do ensino regular ptiblico estd precario, muito mais esta
com alunos que deixaram a escola na época em que deveriam estar estudando e voltaram apds
anos longe dos contetdos escolares. E o caso da Educagéio de Jovens e Adultos (EJA), que
enfrenta dificuldades dos mais diversos tipos.

As dificuldades de leitura ocorrem ndo somente nas aulas de Lingua Portuguesa, mas
geram também dificuldades com outros conteudos estudados na escola. Os estudantes t€ém
certos limites no que se refere aos estudos: ndo conseguem ler para estudar, para compreender
o que foi estudado nas diversas matérias que precisam cumprir.

A permanéncia dos alunos da EJA na escola é por curto prazo (cada ano equivale a
seis meses) € a heterogeneidade nas salas de aula ¢ muito grande. Eles convivem com alunos
das mais diversas idades, culturas, motivagdes, niveis de conhecimento e aprendizagem. Ler
para estudar um conteudo especifico, seja para fazer algum trabalho escolar ou responder a
atividades avaliativas, ¢ o que mais os angustia no dia a dia.

Partindo desta problematizacdo, este trabalho levanta as seguintes questdes: Quais sdo
as dificuldades de leitura dos alunos? Quais sdo as possibilidades e estratégias de leitura

utilizadas pelos alunos? Quais as atividades didatico-pedagogicas podem contribuir para
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tornar pratica a leitura para obter conhecimento? Como auxilia-los na melhoria das estratégias
de estudo e leitura?

Refletindo sobre estas questdes, esta pesquisa intenciona investigar as principais
dificuldades de leitura de alunos do nono ano de uma escola municipal da cidade de Franca —
SP, que trabalha com EJA. Em seguida, propomo-nos a trabalhar com a leitura de textos de
livro didatico a fim de orientar os alunos com estratégias que os auxiliem a ler com
proficiéncia, extraindo do texto as informagdes relevantes para seus estudos. Para tanto,
iremos trabalhar com o género Resumo a fim de identificar se o estudante conseguiu
compreender o que leu, bem como se ele ¢ capaz de construir conhecimentos a partir das
informagdes contidas no texto de forma concisa e autobnoma.

O presente trabalho conta, além da apresentacdo, com trés capitulos e as
Consideracdes finais. O primeiro capitulo traz o referencial teorico que norteia toda a
pesquisa, referéncias aos documentos oficiais sobre Educagdo e Ensino de Lingua Portuguesa
e consideragdes sobre a Educagdo de Jovens e Adultos, no Brasil, a principio, e também no
municipio de Franca, interior de Sao Paulo. O segundo trata da metodologia empregada na
aplicacdo da proposta interventiva. O terceiro capitulo traz um detalhamento das atividades
trabalhadas com os alunos, bem como uma andlise das respostas e dos textos dos estudantes,
coletados ao longo da aplicagdo do Plano de intervengao.

Nos anexos, estdo incluidos o parecer consubstanciado do Comité de Etica em
Pesquisa da UFTM (CEP), assim como o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), que foi apresentado aos alunos. Ha imagens do texto do livro didatico, do qual foi
retirado o texto-base, bem como do texto que os alunos utilizaram para estudar para a prova.
Também héa imagens das atividades e dos textos originais, produzidos pelos alunos,

escolhidos para analise.
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1 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo pretendemos discorrer sobre alguns pressupostos tedricos que norteiam
a elaboracdo do trabalho com os alunos. Assim serdo considerados, a seguir, os topicos

referentes a letramento, leitura e géneros textuais.

1.1 LETRAMENTO E LETRAMENTO ESCOLAR

Kato (1986) foi a primeira autora brasileira a usar o termo letramento no Brasil. Ela ¢
citada por Soares (2004b), quando nos apresenta um breve panorama sobre o vocéabulo
letramento. Soares (2004b) aborda desde a primeira vez em que a palavra surge, na década de
80 com Mary Kato, até sua utilizagio mais recorrente em 1995, por Angela Kleiman. Ela
questiona quais necessidades sociais fizeram surgir essa palavra. Outras palavras similares ja
eram utilizadas por nds, como alfabetizacao, letrado e iletrado, entre outras.

Recentemente passamos a perceber o desafio de ndo apenas saber ler e escrever, mas
também atuar socialmente por meio dessas acdes, por isso a necessidade de termos que
ultrapassassem os ja conhecidos Alfabetismo e Analfabetismo. O significado de letramento,
como concebido hoje, veio da versdo da palavra inglesa Literacy para o portugués, e tem a ver
com a condi¢do que assume quem ¢é capacitado a ler e a escrever. Novas demandas sociais
trazem consigo novas palavras para expressar tais fendmenos.

Soares (2004b) conclui que a leitura e escrita modificam o individuo alfabetizado em
aspectos sociais, psiquicos, culturais, politicos, cognitivos, linguisticos e econdmicos. Isso
tanto individualmente como em sociedade. Essa condi¢do ¢ a definicdo de ser literacy ou
letrado (Soares, 2004b). Por fim, Soares (2004b) infere que um individuo pode ser analfabeto
e, no entanto, ser, de certa forma, letrado, uma vez que se envolve em praticas sociais de
leitura e de escrita. Ela conclui apontando a necessidade de se conhecer tais concepgdes de
leitura e escrita para os processos de ensino e aprendizagem.

Kleiman (1995, p. 18) define letramento como “um conjunto de praticas sociais que
usam a escrita, como sistema simbolico e como tecnologia, em contextos especificos, para
objetivos especificos”. Para a autora, a escola ¢ a mais importante agéncia de letramento e, via
de regra, preocupa-se com apenas um tipo de pratica de letramento, enquanto outras
institui¢des sociais priorizam outros tipos. A escola, de modo geral, ndo se preocupa com a

pratica social do aluno.
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Kleiman (1995) nos apresenta dois modelos de letramento: (i) o modelo auténomo,
que supde que ha apenas uma maneira de desenvolvimento do letramento: a escrita seria um
produto completo, sem ligacdo com o contexto de producao; (ii) o modelo ideoldgico de
letramento, que indica que as praticas de letramento sdo plurais, sociais e determinadas
culturalmente: neste caso, o contexto de producdo da escrita determina o seu significado.

Mollica e Leal (2009), ao se referirem ao universo da Educacao de Jovens e Adultos,
diferem letramento escolar, que seriam os saberes formais aprendidos na escola, de letramento
social, saberes inatos adquiridos pelas vivéncias do individuo. As autoras afirmam que ha
necessidade de se trabalhar com os dois letramentos, partindo do letramento social que o
aluno ja domina para o letramento escolar, tdo importante para formagdo e crescimento
cognitivo deste e com os quais ele tem maior dificuldade.

Soares (2004a) vé o letramento como o uso que se faz da leitura e da escrita nas
praticas sociais. Ela ainda afirma que o letramento difere da alfabetizacdo (Soares, 2004a).
Ser letrado implica, além do fato de saber reconhecer e decodificar os coédigos da lingua, usar
a leitura e a escrita como ferramentas para atender as exigéncias que a sociedade faz do
individuo.

Brito (2012), por sua vez, critica a concep¢do de letramento proposta por Soares
(2004a), ao afirmar que o objetivo desta postura ndo € o conhecimento intelectual mais amplo
e sim uma conformag¢do do individuo ao sistema vigente. Este individuo precisa saber ler e
escrever, se comportar, conforme a demanda do sistema letrado, caso queira ser um cidadao
atuante. O letramento sob o ponto de vista de Soares (2004a) estaria ligado aos seus usos
praticos de insercao ou pertencimento social, e se dissociaria do conhecimento formal.

Britto faz mencao a Osakabe (1983) para expressar que o letramento se limita apenas
aos usos de participacdo social e que a escrita, por exemplo, ndo tem lugar nessa pratica, uma
vez que a sociedade exige apenas o seguimento e leitura de ordens ou instrugdes a serem

obedecidas. Nao ha a participacgdo efetiva do individuo em praticas sociais mais elaboradas.

O problema da educag@o escolar, desde a perspectiva da emancipagdo ndo esta na
auséncia de propostas pedagogicas eficientes, mas exatamente no fato de que ela nao
contribui para a aprendizagem de conhecimentos relevantes que, avangando para
além do senso comum e das solucdes da vida pratica, contribuam para o
desenvolvimento integral, intelectual e social dos alunos. (BRITTO, 2012, p. 80)

Os conhecimentos que vao além do cotidiano e que extrapolam o senso comum, uma
vez aprendidos na escola, com certeza servirdo de ferramenta para intervir na sociedade

(BRITTO, 2012).
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Para Brito (2012) a escola deve garantir o acesso a escrita e aos discursos que circulam
nela. E na escola que a escrita ¢ aprendida de maneira sistematizada, permitindo ao aluno o
acesso a conhecimentos que estdo além da previsibilidade imediatista da escrita na sua
convivéncia cotidiana. “Confirmamos que a apropriacdo sistematica de saberes pelo
letramento escolar ¢ uma via crucial para a cidadania plena” (MOLLICA e LEAL, 2009, p.
35).

Os PCN também afirmam que “os sujeitos se apropriam dos conteudos,
transformando-os em conhecimento proprio, por meio da acdo sobre eles, mediada pela
interagdo com o outro” (BRASIL, 1998, p. 33). Nossa proposta ¢ inserir o aluno da Educa¢ao
de Jovens e Adultos nas praticas de letramento escolar, uma demanda que ¢ de suma

importancia tanto para sua formacao como para continuidade dela.

1.2 LEITURA E APRENDIZAGEM

Definir o que ¢ leitura ndo ¢ uma tarefa muito facil, j4 que ela envolve varios
procedimentos e processos tao automaticos que ¢ dificil nos darmos conta de como e quando
acontecem. Vérias sdo as linhas tedricas que discutem a leitura. Conhecer um pouco deste
aparato tedrico ¢ de suma importancia a nos professores, a fim de contribuir com nossa pratica

docente e com o melhor aprendizado dos alunos. Para Britto (2012):

Assume-se francamente que a capacidade de ler e a pratica da leitura t€m
implicagdes importantes na participagdo social dos individuos, contribuindo
decididamente para sua maior produtividade, interven¢do politica e social,
organizagao da vida pratica. (BRITTO, 2012, p. 35)

De acordo com Leffa (1996), a leitura ¢ um processo que ocorre por meio das
interpretacdes que fazemos de determinado elemento da realidade. Assim, ela se da por
espelhos, uma vez que nem sempre lemos exatamente aquilo que estd na nossa frente, mas, a
depender do nosso conhecimento anterior de mundo, podemos atribuir diversos significados a
algo. Assim,

...Jer € usar segmentos da realidade para chegar a outros segmentos. Dentro dessa
acepcdo, tanto a palavra escrita como outros objetos podem ser lidos, desde que
sirvam como elementos intermediarios, indicadores de outros elementos. Esse
processo de triangulag@o, de acesso indireto a realidade, ¢ a condi¢do bésica para
que o ato da leitura ocorra. (LEFFA, 1996, p. 11)

Para o autor o processo da leitura passa por duas defini¢des opostas: ler ¢ retirar o

significado do texto (o sentido do texto emerge dele conforme vamos decodificando e
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processando o sentido das palavras) e ler ¢ dar significado ao texto (o sentido do texto
depende da bagagem que o leitor traz consigo, o que cada palavra ou expressao desencadeia
no leitor, fazendo com que cada leitor atribua sentidos diferentes ao mesmo texto).

Geraldi (1997) afirma que o leitor “reconstr6i o texto na sua leitura, atribuindo-lhe a
sua significacao” (GERALDI, 1997, p. 80). Cada leitor constroi o significado de maneira
diferente de outro leitor, uma vez que seus conhecimentos sao diversos e diferem entre si. Na
obra O texto na sala de aula, o autor afirma que a nova concepgao de linguagem esta ligada
ao lugar de interacdo/encontro que esta proporciona aos sujeitos (autor e leitor/ouvinte).
Assim, nenhum texto estd acabado, pronto em sua superficie, mas € necessario a constru¢ao
de sentido feita a partir do sujeito leitor.

Para cumprir os objetivos desta pesquisa, o entendimento do ato de ler coincide
também com esta proposta de Geraldi (1997).

Ja Coracini (1995), apoiando-se nos estudos de Kato (1985), entende a leitura como
processo de decodificagdo e também aborda essas duas posigdes tedricas pelas quais se da a
leitura: a hipdtese fopdown ou descendente, que depende do leitor e a hipotese bottom-up, que
depende do texto. Entre estas duas posigoes extremas, Coracini (1995) posiciona-se numa
terceira posi¢do chamada interacionista, a qual também norteia nossa concep¢do neste
trabalho. Neste posicionamento, a leitura se processa na interagao autor-texto-leitor.

Na abordagem interacionista de leitura, o bom leitor ¢ aquele que consegue descobrir
as marcas textuais deixadas pelo autor no texto para, assim, formular os sentidos. Neste caso,
¢ o texto que autoriza e limita os sentidos possiveis que o leitor pode atribuir a ele.

Em contrapartida com esta concepcao, Coracini (1995) também nos apresenta a leitura
como processo discursivo, que insere os sujeitos, autor e leitor, que produzem os sentidos no
ato de ler. Os sujeitos sdo socio-historicamente determinados e ideologicamente constituidos.
Assim, ndo € o texto que determina a leitura e sim os sujeitos. O autor, neste caso, ndo poderia

controlar o processo interpretativo. Este estaria a cargo apenas do leitor.

Quando falamos de diferentes leituras, referimo-nos ndo apenas a leitura realizada
por cada individuo em particular, mas aos diferentes momentos de sua vida: na
verdade, o sentido de um texto, por ser produzido por um sujeito em constante
mutacdo, ndo pode jamais ser o0 mesmo. (CORACINI, 1995, p. 16)

Coracini (1995) afirma que a postura teorica que prevalece na escola ¢ a abordagem
que centraliza o texto como portador unico de sentidos. E, nas aulas de Lingua Portuguesa, ¢
utilizado apenas como pretexto para o estudo de Gramatica, vocabuldrio e aspectos da

linguagem que o professor (ou o livro didatico) consideram importantes. Ela ainda nos chama
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a atengdo para o fato de que raramente a concepcao de leitura interacionista é trabalhada em
sala de aula. E mais raramente ainda se v€ trabalhada a concepg¢ao discursiva.

Cavalcanti (2013) afirma que foi a partir dos estudos de Bakhtin a respeito do carater
dialogico da linguagem que se passou a entender o texto como heterogéneo, de carater
inacabado e o papel que o leitor exerce na construcdo dos sentidos de um texto. Cavalcanti
(2013) aborda as trés competéncias que sao necessarias para que se construa sentido a partir
do texto lido e completem o que o autor chama de competéncia comunicativa. Sao estas: a
competéncia linguistica, a enciclopédica e a genérica.

A competéncia linguistica diz respeito ao conhecimento da lingua que foi utilizada no
texto produzido. E necessario que o leitor domine a lingua especifica em que o texto foi
escrito, caso contrario, ndo havera compreensao nem constru¢do de sentido. A competéncia
enciclopédica abarca os conhecimentos de mundo, saberes que diferem entre si de acordo com
as experiéncias vividas por cada leitor. Por fim, a competéncia genérica esta relacionada aos
géneros de discurso que cada leitor conhece e com os quais se relaciona na sociedade em que
vive. Essas trés competéncias tendem a agir mutuamente a fim de levar o leitor a construir os
sentidos do texto lido.

Atualmente a postura mais aceita pelos estudiosos ¢ que a leitura depende do trabalho
do leitor, para atribuir sentidos ao que Ié.

Para Sol¢ (1998), a leitura vem da interagdo entre texto e leitor, sempre pensando nas
diversas finalidades que essa leitura tenta alcancar. Leffa (1996) nos chama a atencao para o
fato de que definir a leitura apenas sob uma das concepgdes traz alguns problemas, uma vez
que o processo de leitura ¢ muito mais complexo para se definir em apenas duas concepgoes.
Assim como Solé (1998), ele afirma que "para compreender o ato da leitura temos que
considerar entdo: (a) o papel do leitor, (b) o papel do texto e (c) o processo de interagdo entre
o leitor e o texto” (LEFFA, 1996, p. 17). Assim, o ato da leitura se da pela interacdo entre o
conhecimento prévio do leitor e as informagdes escritas no texto.

Liberato (2007) afirma que o conhecimento prévio do leitor ¢ o que norteia sua
compreensdo ou nao do texto lido. Para a autora, a leitura se d4 também pela interacdo entre
texto e leitor, isto ¢, pela interacdo do que ela chama de informacgdo visual (o que estd escrito
no texto) e informacgao ndo visual (0 nosso conhecimento prévio).

Para Liberato (2007), construimos a nossa compreensdo, usando a estratégia de ir

fazendo previsdes, ao longo da leitura, sobre o que ja sabemos ¢ o que ¢ novidade. A essas
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previsdes, Kleiman (1989) d4 o nome de hipoteses, que sdo langadas e testadas a medida que
o leitor vai lendo o texto.

A aprendizagem, portanto, ocorre, a nosso ver, por meio de diversos mecanismos ¢ a
leitura € o principal deles. De acordo com Kleiman (1989, p. 7) “A aprendizagem da crianga
na escola estd fundamentada na leitura”. Lemos para atingir as mais diversas finalidades.
Nessa mesma linha de pensamento, Solé (1998) afirma que ha diferentes finalidades de
leitura: ler para obter uma informagdo precisa, ler para seguir instrugdes, ler por prazer, ler
para aprender, entre outros. Este ultimo ¢ o objeto do nosso trabalho, apesar de este ndo estar
de todo desvinculado dos outros objetivos.

Nesse sentido, aprender a ler deve estar vinculado a ler para aprender. Ler para
aprender exige que facamos uma relacao daquilo que ja sabemos com aquilo que € novo, que
organizemos € reorganizemos o tempo todo as informagdes obtidas, que recapitulemos ou
fagamos uma sintese do que foi compreendido ¢ muito mais. E um processo complexo que
exige um grande esfor¢o, mas que traz resultados que proporcionam prazer e motivagao por
poder perceber que houve crescimento e aprendizado por meio da leitura, bem como nos leva
a utilizar o conhecimento adquirido para resolucao de problemas praticos vivenciados no dia a
dia, seja na escola ou fora dela.

Estamos ensinando o aluno a aprender a aprender, de forma auténoma e eficaz nas
mais diversas situagdes. Conforme ja exposto, neste trabalho, a leitura esta estreitamente
vinculada a ler para aprender, isto ¢, ler para buscar informagdes e aprofundar-se sobre elas.
“Ler constitui condi¢cdo inescapavel para a compreensdo de discursos, de textos, de imagens,
de simbolos e figuras de notagdo de sinais e de numeros da linguagem matematica universal”
(MOLLICA e LEAL, 2012). Assim, esperamos que nosso aluno leia com a intengao de
assimilar as informacdes no texto a fim de poder recuperar tais informag¢des quando houver
alguma necessidade. Nao se trata de decorar o texto, mas de interagir com ele, compreender o
que esta escrito e relacionar isso aos seus conhecimentos adquiridos ao longo da vida.

De acordo com Mendonga (2013, p. 207), “a questdo que se impde, no ensino da
leitura, ¢ que, mais do que o reconhecimento da estrutura, o professor deve levar o aluno a
dar-se conta do propdsito a que estd servindo o texto”. Nesse sentido, o professor tem papel
fundamental como mediador da leitura, uma vez que podera garantir o desenvolvimento de
habilidades referentes a esta.

Viérias sdo as estratégias que tém sido utilizadas para orientar os alunos no processo de

compreensdo leitora. Elas ndo se prestam a solucionar os problemas neste sentido, mas
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funcionam como um guia para nortear o trabalho do professor, que conhece seus alunos e
sabera como conduzir as atividades a fim de atingir seus objetivos.

Ensinar, de modo a desenvolver a compreensao leitora, nao ¢ uma tarefa facil. Exige
dedicacdo e esforcos que vao além de simplesmente alfabetizar ou ensinar regras e formulas
prontas de como se deve ler. Nesse contexto, para o professor que trabalha com EJA e que
tem como publico um grupo de alunos heterogéneos, essa tarefa se constitui como um grande
desafio. Estar em sala de aula ¢ uma tarefa rica e complexa. Ha alunos que chegam nas salas
de aula sabendo ler, compreender e escrever de maneira razoavel.

No entanto, temos alunos que mal sabem ler ou escrever. Criar estratégias que
auxiliem na compreensdo de um texto ¢, no nosso entendimento, fundamental para auxilio
destes alunos. Utilizamos estratégias a fim de perceber, ao longo de nossas praticas
pedagdgicas, o que funciona e o que nao funciona no ensino da leitura compreensiva.

Assim, as estratégias funcionam para formar leitores que tenham autonomia para nao
s6 compreender o que leram, mas também interagir com o texto, questiona-lo, relaciona-lo a
outros textos, outros conhecimentos, aplicad-lo nos diversos contextos, entre outros. Desta
maneira, aos poucos, o aluno podera dispensar o auxilio do professor para trabalhar sozinho
na compreensdo de textos.

De acordo com Solé (1998), existem estratégias que podem ser feitas antes, durante e
ap6s a leitura. No entanto, o requisito basico para qualquer pessoa ler um texto ¢ saber
decodifica-lo, ter dominio do sistema de codigos de uma lingua (SOLE, 1998). Sem isto,
compreender um texto torna-se quase impossivel.

Oferecer ao estudante objetivos de leitura, para que ele possa ter bem definido onde se
quer chegar, qual o sentido de ler, ¢ uma das estratégias que podem ser aplicadas antes de
iniciar a leitura propriamente dita. Definir objetivos de leitura, conforme a autora, ¢ essencial,
uma vez que o aluno precisa compreender por que esta lendo determinado texto, para que ele
1€ o que lé. Isso da sentido ao ato da leitura. Isso também motiva os alunos a ndo s6 terem
objetivos, mas a usarem estratégias para atingir este objetivo. E quanto mais eles o atingirem,
mais motivados se sentirdo para ler mais, com finalidades diversas.

Outra estratégia importante que deve ser trabalhada antes da leitura ¢ levantar os
conhecimentos prévios, uma vez que o conhecimento prévio que o aluno tem sobre
determinado assunto ¢ o que vai condicionar sua compreensao. Para Liberato (2007, p. 14), “a

leitura € o resultado da interacao entre o que o leitor ja sabe € o que ele retira do texto™.
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Auxiliar o aluno leitor na formulagdo de previsdes sobre o texto, a partir das pistas que
o proprio texto imprime também € um recurso muito utilizado para auxiliar na compreensao,
bem como fazer perguntas ao texto e incentivar os alunos a também fazé-las, para tentar
inferir sobre o que o texto vai tratar. Para Liberato (2007), construimos a nossa compreensao,
usando a estratégia de ir fazendo previsdes ao longo da leitura sobre o que ja sabemos e o que
¢ novidade. A essas previsdes, Kleiman (1989) d4 o nome de hipoteses, que sdo lancadas e
testadas a medida que o leitor vai lendo o texto.

Algumas estratégias que podem ser utilizadas durante a leitura conduzem o aluno a
sempre conferir, durante a leitura, se estd compreendendo ou ndo o que 1€. Solé (1998) sugere
que se faca a leitura compartilhada, na qual tanto professor quanto o aluno assumem a tarefa
de envolver os outros em determinada leitura, deixando que os outros leiam o texto em
siléncio, fazendo previsdes sobre o assunto a ser abordado, elaborando questdes sobre o texto,
pequenos resumos do que foi compreendido por cada um e esclarecendo duvidas.

Outra estratégia que pode ser feita durante a leitura ¢ ir lendo sem se preocupar com o
significado exato de cada palavra, j& que as palavras vao se definindo a medida que
compreendemos o contexto. No entanto, se a compreensao do contexto for comprometida por
causa de uma palavra, isto €, se ela precisa ser bem definida para se continuar a leitura, entao
devemos parar e buscar seu significado. No entanto, quanto menos a leitura puder ser
interrompida, mais fluida sera sua compreensao.

Apos a leitura € importante que o aluno consiga identificar o tema do texto e as ideias
principais contidas nele. Neste caso, nem sempre o que o aluno considera principal o € para o
autor do texto. A ideia principal estd ligada aos objetivos de leitura, se molda por estes. Os
alunos conseguem assimilar melhor a ideia principal quando vem esbogada no inicio do texto,
e que Liberato (2007, p. 53) define como tdpico discursivo, que “¢ o assunto principal de um
texto, ¢ o tema ao qual se referem as informagdes de um texto”. A correta sinalizagcdo do
topico num texto facilita a compreensao e legibilidade.

Resumir um texto ¢ outra estratégia essencial pos leitura. Por meio dele o aluno pode
definir o assunto global do texto — de que trata o texto, seu tema. Nao tem como definir o
tema de um texto se ndo o compreende. Logo, o resumo funciona como uma avaliagdo da
compreensdo do que foi lido pelos alunos. “A compreensdo de um texto envolve a capacidade
de elaborar um resumo, que reproduz seu significado global de forma sucinta” (SOLE, 1998,

p. 116).
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Ainda, Solé (1998) incentiva esta estratégia, pois por meio dela ndo somente
compreendemos o tema do texto, mas também omitimos o que ndo ¢ relevante para
determinado objetivo de leitura, selecionamos as informacdes principais, generalizamos
determinadas ideias e reconstruimos os significados com nossas proprias palavras. Levar os
alunos a resumirem um texto os auxilia na aprendizagem, pois eles precisam se aprofundar no
conteudo que foi lido para poder resumir e, neste processo, a apreensdao de novos conteudos
acontece de maneira quase automatica.

Logo, o resumo também serve, via de regra, para verificar o quanto se compreendeu e
apreendeu sobre um texto ou conteudo. Se o leitor ndo consegue fazer uma sinopse do que foi
lido, supde-se que nao houve compreensao.

Formular perguntas também ¢ uma excelente estratégia pds leitura. Observamos que
na escola esta ¢ a Uinica estratégia praticada por professores. Isto leva os alunos a lerem apenas
para responderem as questdes que o professor escreve na lousa ou as questdes que precisam
ser respondidas no livro didatico. As perguntas feitas apos a leitura sdo importantes, mas,
como vimos, ndo ¢ a unica estratégia de ensino/aprendizagem. Elas podem ser, inclusive,
formuladas pelos proprios alunos e precisam também ter relagdo com os objetivos
perseguidos desde o inicio.

Entendemos que tais estratégias sdo importantes para serem treinadas com os alunos,
mas ¢ um processo que demanda tempo e dedicagao.

Outros fatores que auxiliam os alunos na compreensdo textual e que devem ser
levados em consideragao pelo professor sdo a estrutura do texto, suas propriedades internas, e
a relagdo entre os varios elementos.

O leitor atribui significados ao texto, porém se este nao estiver bem organizado através
das categorias lexicais, sintaticas, semanticas e estruturais, qualquer estratégia de leitura, das
citadas anteriormente, que o aluno utilizar ndo produzird os efeitos necessarios. Sdo varios os
entraves estruturais que dificultam a compreensdo textual, tais como a coesdo (anafora,
catafora, elipse), a coeréncia, principios como continuidade temdtica, a manutenc¢ao do topico,
a regra da ndo contradi¢do, a organizagdo dos paragrafos, do titulo, a explicitacdo do tema
(KLEIMAN, 1989), entre outros.

Pretendemos trabalhar com os alunos estratégias que facilitem seu processo de
insercdo no universo escolar e suas varias atividades. Estudar ¢ uma delas, porém, nao ¢
considerada a mais facil ou mais interessante. “Estudar €, realmente, um trabalho dificil.

Exige de quem o faz uma postura critica sistematica. Exige uma disciplina intelectual que ndo



28

se ganha a nao ser praticando-a” (FREIRE, 1981, p. 8). Ao se referir ao ato de estudar, Britto
(2012) postula que

Estudar é uma acdo reflexiva pela qual se quer conhecer e explicar fatos do mundo
material, da vida humana, das singularidades pessoais. Neste sentido, ¢ um trabalho
intelectual, pressupondo finalidade e compromisso e exigindo condi¢des apropriadas
[...]. (BRITTO, 2012, p. 56)

Estamos cientes das dificuldades que alunos, especialmente da EJA, enfrentam para
adaptar-se a rotina de estudos no ambiente escolar. Mas também percebemos, assim como
Freire (1981), que estudar “¢ uma atitude em frente ao mundo” (FREIRE, 1981, p. 8), uma
forma de enfrentar a realidade, na medida em que se reflete criticamente sobre a relagdo com
o cotidiano, com outros, com os desafios da vida.

O ato de estudar demanda esforco e paciéncia, mas também humildade para perceber
quando nao compreendeu, quando precisa ir a outras fontes buscar informacdes mais
aprofundadas (FREIRE, 1981). Pensando nisso, nos propomos a trazer estratégias de leitura
as aulas de Lingua Portuguesa e trabalhar com o género resumo, a fim de orientar e auxiliar
os alunos na melhoria de seu rendimento no que se refere aos estudos de conteudos que

circulam na escola.

1.3 0 TRABALHO COM GENEROS TEXTUAIS

No final da década de 1990, os géneros passaram a se destacar nos documentos
oficiais brasileiros sobre Educagdo. A publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) foi essencial para inser¢do do conceito dos géneros na escola. De acordo com este

documento:

A mnocgdo de género, refere-se, assim, a familias de textos que compartilham
caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como visdo geral da acdo a qual o
texto se articula, tipo de suporte comunicativo, extensdo, grau de literariedade, por
exemplo, existindo em nimero quase ilimitado”. (BRASIL, 1998, p. 22)

No entanto, sem o entendimento tedrico das caracteristicas que compdem 0s géneros,
segundo nos afirma Travaglia (2011), o professor ndo tem como trabalhar os géneros em sala
de aula.

A partir dos estudos feitos por Bakhtin (2003), temos as referéncias basicas para a
pesquisa sobre os géneros. Estes ndo sdo imutdveis, mas ‘“relativamente estaveis”
(BAKHTIN, 2003, p. 261) e variam de acordo com o momento histérico em que estdo

inseridos, funcionando de acordo com as necessidades comunicativas de cada falante.
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Conforme Schneuwly e Dolz (1999, p. 7), “trata-se de formas relativamente estaveis
tomadas pelos enunciados em situagdes habituais, entidades culturais intermediarias que
permitem estabilizar os elementos formais e rituais das praticas de linguagem”.

Os géneros textuais sdo amplamente trabalhados na escola atualmente. Eles vém das
situacdes praticas de comunicagdo social e adentram na esfera escolar. No entanto, na escola,
os gé€neros sdo trabalhados sob outra perspectiva, ja que, nesta, a identidade social dos atores
da comunicagdo e a fun¢do dos géneros muda. A escola cabe o desafio de relacionar as
praticas de linguagem social ao aprendizado necessario dos alunos. De acordo com
Schneuwly e Dolz (1999, p. 6) “[...] ¢ através dos géneros que as praticas de linguagem
encarnam-se nas atividades dos aprendizes”.

Os géneros funcionam como uma base para ensino/aprendizagem dos alunos. Segundo
Travaglia (2011) a competéncia discursiva € comunicativa de um usudrio da lingua estd
intimamente ligada com o niimero de géneros que ele sabe compreender e produzir. Os
géneros textuais sdo instrumentos didaticos que auxiliam profundamente no ensino de como
ler os textos (MENDONCA, 2013).

Dell’Isola (2007, p. 20), ao criticar a forma como os géneros sao trabalhados na escola
nos afirma que “o que se tem ensinado ndo ¢ o género em si, mas o formato engessado,
restrito a uma estrutura fixa de como ¢ o género”. Assim, a autora nos propde praticas
didatico-pedagogicas de Lingua Portuguesa que consideram a diversidade de géneros em
nossa sociedade e nos incentiva a tornar nossos alunos proficientes na leitura e produgao de
textos diversificados, uma vez que “além de sua carga sociocultural, historicamente
construida, os géneros textuais servem como ferramenta essencial na socializagdo do aluno”
(DELL’ISOLA, 2017, p. 20).

Na escola o género ¢ didatizado, ndo se realiza em sua totalidade, uma vez que nela ¢
utilizado apenas para fins de aprendizagem. Desta forma, no &mbito escolar, o género ja ndo ¢
o mesmo que fora da escola: ele ganha novas dimensdes, objetivos e pode variar de diversas
formas. Mesmo assim, ao serem utilizados para ensino/aprendizagem, com objetivos
especificos de comunicacdo, os géneros auxiliam os aprendizes no desenvolvimento da leitura
e da escrita, bem como torna a escola um lugar rico em producdo e recep¢do de textos
diversos. O nivel de letramento dos alunos estd intimamente ligado a variedade de géneros

textuais que dominam (MENDONCA, 2013, p. 197).

Trata-se de auténticos produtos culturais da escola elaborados como instrumentos
para desenvolver e avaliar progressivamente e sistematicamente as capacidades de
escrita dos alunos. Eles constituem, entdo, as formas tomadas pelas concepgdes do
desenvolvimento e da escrita. (SCHNEUWLY e DOLZ, 1999, p.8, grifo do autor)
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Propomo-nos, neste trabalho, a descrever o processo de aprendizado da lingua
portuguesa, por meio da leitura e escrita, de uma turma de 9° ano, antes € apo6s um plano de
intervengdo de leitura e escrita, utilizando-se do género resumo. Portanto, consideraremos as
perspectivas do trabalho com os géneros na escola, uma vez que o resumo ¢ um género tipico
desta esfera. Em nossa proposta interventiva, o resumo sera utilizado como ferramenta para
auxiliar os alunos no desenvolvimento de técnicas de estudo de conteudos escolares, ja que,
como foi dito anteriormente, muitos alunos da EJA se deparam com dificuldades de assimilar

tais conteudos.

1.3.1 O género resumo

O resumo escolar ¢ um género cuja importancia ¢ essencial ao universo escolar, uma
vez que trabalha com estratégias cognitivas complexas e de suma importidncia na
aprendizagem da leitura e escrita. E, de fato, sem leitura e compreensao, o resumo nao pode

acontecer. De acordo com Machado; Lousada; Abreu-Tardelli (2005) o resumo ¢
[...] a apresentagdo concisa dos contetidos de outro texto (artigo, livro, etc.), que
mantém uma organizacdo que reproduz a organizagdo do texto original, com o
objetivo de informar o leitor sobre esses conteudos e cujo enunciador é outro que
ndao o autor do texto original. (MACHADO; LOUSADA; ABREU-TARDELLI,
2005, p. 91)

O resumo ¢ solicitado em praticamente todas as disciplinas escolares que trabalham
com textos; no entanto, baseados em nossa experiéncia enquanto professores, notamos que €
pouco explorado na escola, por se priorizarem outros contetidos. Supdem-se que o aluno
intuitivamente ja consiga resumir um texto, sem precisar de aulas sistematizadas para tal
conteudo. Contudo, partindo da nossa experiéncia e observacao, enquanto professores em sala
de aula, notamos que os aprendizes t€ém muita dificuldade em lidar com este género. Partindo
desta problematica ¢ que nos propomos a sistematizar o ensino do género resumo escolar.

O resumo trabalha com a reducdo das ideias de um determinado texto. Antes, porém,
dessa reducao, ¢ necessario compreender as informagdes principais veiculadas pelo texto.
Para isso o trabalho com questdes sobre o texto, que trabalhem a identificacao do tema, autor,

género, bem como a relacdo entre as ideias e as organizagdes textuais sdo essenciais para o

nosso trabalho.

[...] a compreensdo dessas relagdes € de suma importancia para produzir um bom
resumo, pois, nele, o produtor deve mostrar a organizagdo do texto lido e reproduzir
as relagdes de conteudos existentes, exatamente como se encontram no texto a ser



31

resumido. Para atingirmos esse objetivo, os alunos sdo orientados para identificar os
organizadores textuais centrais, bem como a compreensdo de seus usos e
significados, com atividades com esses organizadores, que mostram suas diferentes
fungdes e que indicam como reproduzir essas relagdes no texto original.
(MACHADO; LOUSADA; ABREU-TARDELLI, 2005, p. 98)

Somente ap6s a compreensdo do texto ¢ que podemos iniciar, de fato, a elabora¢do do
resumo. Uma forma de dar inicio a este processo ¢ utilizar a técnica de sublinhar as ideias
principais do texto, que de acordo com Andrade (1997) mantém a organizagdo sequencial das
ideias a serem resumidas. Uma vez sublinhadas as ideias principais, o aluno pode ir reduzindo
estas ideias, parafraseando-as em sentengas menores. Assim, paragrafo apos paragrafo, ao
final, o aluno terd conseguido resumir o texto integralmente. Outra técnica abordada por
Andrade (1997) ¢ montar esquemas, a fim de fazer um rascunho, quando o resumo for de um
texto maior. Tais esquemas contribuem para a compreensao global do texto, além de serem
ferramentas para os aprendizes relembrarem o contetdo num momento de avaliagdo, por
exemplo.

Para Machado, Lousada e Abreu Tardelli (2005), a sumariza¢do de ideias para a
elaboragdo de um resumo pode ser feita por meio de duas estratégias: Estratégia de
apagamento, que ¢ a retirada de informagdes redundantes em um texto e a Estratégia de
substitui¢do, que pode ocorrer de duas formas: pela generalizagdo (substituicdo de um
conjunto de caracteres especificos por um de ordem mais geral) e pela construgdo (por meio
da associagdo dos significados).

Para Andrade (1997), ao resumir um texto, o vocabulario utilizado pode ser tanto
proprio quanto do autor, sendo o mais importante a condensagdo das ideias principais. Ainda
de acordo com a autora, a elabora¢ao de um bom resumo deve, além do citado anteriormente,
utilizar a linguagem mais clara e formal possivel, sem comentarios ou acréscimos pessoais e,
ao resumir, o autor do resumo deve evitar a copia de frases do texto original.

Outra caracteristica do resumo ¢ que, embora os alunos estejam fazendo a mesma
atividade, baseados no mesmo texto, este nunca serd resumido de forma igual por todos, uma
vez que foram escritos por pessoas diferentes e até mesmo com objetivos diferentes
(MACHADO; LOUSADA; ABREU-TARDELLI, 2005). Assim, para cada objetivo ou
necessidade especifica, haverd resultados de resumos diferentes.

Outra regra presente na elaboracdo do resumo ¢ que a marcagdo diferenciada das
vozes do autor do texto original e do autor do resumo deve estar clara (MACHADO;

LOUSADA; ABREU-TARDELLI, 2005). Dessa forma, sdo necessarios exercicios que
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orientem os alunos sobre as diferentes maneiras de se referir ao autor do texto durante a
escrita do resumo.

Schneuwly e Dolz (1999, p. 15) consideram o resumo “[..] um eixo de
ensino/aprendizagem essencial para o trabalho de andlise e de interpretagdo de textos e,

portanto, um instrumento interessante de aprendizagem”.

1.3.2 Retextualizacio de géneros

O processo de retextualizagdo consiste em transformar uma modalidade de texto em
outra, ou, a reescrita, refaccdo de um texto para outro (Dell’Isola, 2007). As atividades de
retextualizacdo ja fazem parte do cotidiano dos alunos. O tempo todo somos convidados a
transpor um género para outro. Por exemplo, quando um aluno precisa estudar para
determinado conteudo na escola (género texto didatico) e transpde para a oralidade o que leu a
fim de explicar o texto (género exposi¢cdo oral) a algum colega que precise de ajuda. Ou entao
quando precisa anotar a fala do professor (gé€nero aula) e transforma-la num texto escrito no
caderno para posterior retomada (género anotagao).

Uma vez que o trabalho com géneros textuais em sala de aula ¢ imprescindivel, de
acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNLP), cabe ao
professor orientar o aluno para a leitura e reflexdo acerca dos géneros na sociedade, em
contextos especificos (DELL’ISOLA, 2007).

Para que a retextualizacdo ocorra, o primeiro passo necessario, de acordo com
Dell’Isola (2007), ¢ a compreensdo do que foi dito ou escrito para que, entdo, se produza
outro texto. Essa atividade cognitiva chamada compreensdao também ¢ abordada por
Marcuschi (2003) ao abordar a retextualizagao.

Marcuschi (2003) elabora quatro possibilidades de retextualizacdo, que podemos

observar a seguir:

Quadro 1 - Possibilidades de retextualizacao

Possibilidades de retextualizacao

1. Fala = Escrita (entrevista oral = entrevista impressa)
2. Fala - Fala (conferéncia - tradu¢ao simultanea)

3. Escrita - Fala (texto escrito = exposi¢do oral)
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4. Escrita = Escrita (texto escrito = resumo escrito)

Fonte: Marcuschi, 2003, p. 48

A proposta de retextualizagdo selecionada para as nossas atividades de ensino
abordam o resumo escolar e, portanto, se baseia na retextualizacdo da escrita para a escrita.
Propomo-nos a transformar o texto-base do livro didatico de Ciéncias em um resumo escolar.
Tal atividade trabalhara estratégias no nivel da compreensdo, da sele¢do de informagdes
relevantes e da reescrita do texto. A reescrita também constitui-se um processo muito
importante no trabalho com a escrita. De acordo com Fiad (2006), a reescrita ndo se limita
apenas a corre¢cdo, mas também tem como objetivo tornar o texto mais interessante, adequa-lo
ao seu possivel leitor e situacdo comunicativa, ampliando assim o leque de possibilidades que
o estudante tem em maos durante este processo. Para a autora, ensinar a escrever tem mais a
ver com o processo do que com o resultado. E necessario que o aluno perceba que ele pode
fazer alteracdes em seu texto. Cabe ao professor ensinar os processos linguisticos para que
isso ocorra (FIAD, 2006).

De acordo com Fiad,

[...] podemos dizer que o trabalho com a linguagem estaria presente em todas as
fases da escrita: quando o autor de um texto comega a planejar o que vai escrever,
quando comega a fazer anotag¢des visando a producdo de seu texto, quando elabora
um roteiro do texto. Em todos esses momentos, o autor estd selecionando, fazendo
perguntas e respondendo-as, tomando decisdes. E ele faz todos esses movimentos
em funcdo dos objetivos de sua escrita, de seus interlocutores, da adequacdo a
situacao de produgdo. (FIAD, 2006, p. 27)

Ao retextualizar o texto-base do livro didatico para o resumo o aluno estéd realizando
diversas tarefas que contribuem para o desenvolvimento de sua escrita e estd conduzindo o

aluno a reflexdes epilinguisticas, que sdo parte do ensino da escrita.
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2 AS ESPECIFICIDADES E O CONTEXTO DA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

A Educagdo de Jovens e Adultos ¢ um segmento da Educacdo que merece especial
aten¢do, por seu carater diferenciado do ensino regular no Brasil. Abordaremos, neste item, as
especificidades e o contexto da EJA, no Brasil, abordando o panorama historico e politico que
envolveu esta modalidade. Também faremos um pequeno panorama da EJA na cidade de
Franca, cidade em que esta pesquisa foi aplicada. Por fim, trataremos da utiliza¢do do livro

didatico na EJA na cidade de Franca e suas especificagdes.

2.1 PANORAMA HISTORICO DA EJA NO BRASIL

Esta pesquisa foi aplicada aos alunos do nono ano do Ensino Fundamental da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). De acordo com a LDB, a Educag¢do de Jovens e Adultos
(EJA) ¢ destinada aqueles que nao tiveram oportunidade de acessar ou continuar os estudos na
idade adequada. O documento também afirma que ¢ func¢ao dos sistemas de ensino publico
oferecer gratuitamente educacdo de qualidade aos alunos, observando as caracteristicas,
condi¢des de vida e de trabalho, bem como seus interesses.

A heterogeneidade nas classes de alunos da EJA ¢ um fator recorrente. Conforme nos

afirma Vévio (2010), a respeito dos agrupamentos nas salas de aula da EJA:

O que se pode afirmar ¢ que formam um grupo bastante heterogéneo, tanto no que
diz respeito aos ciclos de vida em que estdo, as suas biografias e identidades, as suas
disposi¢des para aprender, as suas necessidades formativas, como em relacdo as
representacdes sobre o ler e escrever, os conhecimentos e as habilidades construidos
em suas experiéncias de vida. (VOVIO, 2010, p.68)

Notamos que ¢ consideravel o numero de alunos adultos e idosos matriculados na
EJA. Este fato se deve ao aumento da expectativa de vida da populagdo, a criagdo de leis que
garantem o acesso deste publico e a ampliacdo da oferta de vagas nas escolas de educagdo de
jovens e adultos. A criacdo de politicas publicas que garantem direitos relativos a melhoria da
qualidade de vida das pessoas acimas dos 60 anos de idade, principalmente a criacdo do
estatuto do Idoso (aprovado em 2003), também colaborou para a inser¢ao dos idosos na escola

publica. O parecer CNE/CEB/11/2000 destaca, como atribui¢des da EJA:

Esta tarefa de propiciar a todos a atualizacdo de conhecimentos por toda a vida ¢é a
funcio permanente da EJA que pode se chamar de qualificadora. Mais do que
uma fungdo, ela é o proprio sentido da EJA. Ela tem como base o carater
incompleto do ser humano cujo potencial de desenvolvimento ¢ de adequagdo pode



35

se atualizar em quadros escolares ou ndo escolares. Mais do que nunca, ela ¢ um
apelo para a educagdo permanente e criagdo de uma sociedade educada para o
universalismo, a solidariedade, a igualdade e a diversidade. (Parecer
CNE/CEB/11/2000, p.11. Grifos do relator)

Conforme Haddad e Di Pierro (2000), ha algumas décadas, o que se costumava
observar era a presenga majoritdria de adultos maduros e/ou idosos na EJA, vindos,
geralmente da zona rural e com pouco acesso a oportunidades escolares. A partir da década de
1980 esse publico mudou, passando a ser constituido também por jovens de origem urbana,
cuja trajetéria escolar foi interrompida. Esse fato se deve a reducdo da idade legal para o
ingresso no Ensino Fundamental da EJA de 18 para 15 anos de idade, proposto pela Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) n. 9394/96.

Nos ultimos anos o que se observa ¢ o numero crescente de jovens se matriculando
nos programas de EJA por inadequagdo ao sistema regular de ensino ou por precisarem entrar
no mercado de trabalho cada vez mais cedo, transferindo assim sua formagdo para a

modalidade EJA.

Assim, os programas de educagdo escolar de jovens e adultos, que originalmente se
estruturaram para democratizar oportunidades formativas a adultos trabalhadores,
vém perdendo sua identidade, na medida em que passam a cumprir fungdes de
aceleracao de estudos de jovens com defasagem série-idade e regularizag@o do fluxo
escolar. (HADDAD e DI PIERRO, 2000, p. 27)

Percebemos que a heterogeneidade na EJA ¢ um fator comum e, por vezes, complexo,
uma vez que nos traz o desafio de lidar com aprendizagens, necessidades, valores e
expectativas diferentes. Isso se reflete desde a maneira como o professor preparard sua aula
até nas ferramentas que utilizard para avaliar a aprendizagem dos estudantes (BRAGA, 2011).

Dayrell (2011) observa que os segmentos da educacdo basica no Brasil sdo nomeados
como Ensino Fundamental ou Ensino Médio. No entanto, na nomenclatura EJA ndo temos
ensino e sim educagdo, destinada a sujeitos especificos: jovens e adultos, com necessidades e
demandas especificas. Essa diferenga estd no fato de a educag@o popular para adultos no
Brasil abranger uma formacdo mais ampla, que vai além do ensino, da escolarizagdo e
transmissao de conteudos. Trata-se, como afirma Paulo Freire, de uma forma¢ao humana.

A historia da escolarizagdo formal de Jovens ¢ Adultos no Brasil tem inicio na
catequizacdo de indigenas pelos jesuitas. Estes ensinavam a Lingua Portuguesa e a doutrina
catolica, tanto as criangas, quanto aos indigenas adultos. Com a expulsdo dos jesuitas do
Brasil, a escola formal de ensino de Jovens e adultos ficou estagnada até 1854, quando surgiu

a primeira escola noturna do pais e cujo objetivo era alfabetizar trabalhadores analfabetos.
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A partir das décadas de 1920 e 1930 a discuss@o sobre o analfabetismo entre adultos
tomou maiores € mais intensas proporgoes. A partir de 1934, com a criagao do Plano Nacional
de Educagdo, a oferta de ensino basico e gratuito a alunos adultos tornou-se obrigatéria para
os Estados. Na década de 1940 passou-se a vincular a Educacao basica de adultos a Educagao
profissional, uma vez que ndo teria como o mercado contratar trabalhadores que ndo tivessem
o minimo de aprendizado escolar, bem como ndo haveria desenvolvimento econdmico sem
trabalhadores instruidos.

Em 1945 temos um quadro de 50% da populacdo adulta analfabeta. Isso passa a
preocupar diversos setores da sociedade, chegando-se a atribuir a estagnacdo econdmica pela
qual o pais passava a falta de educagao escolar dos brasileiros. Durante a década de 1940,
tivemos varios incentivos e reflexdes em torno da Educacdo de Adultos, como o I Congresso
Nacional de Educacao de Adultos, em 1947, ¢ o Semindario Interamericano de Educacao de
Adultos (promovido pela UNESCO e pela OEA), em 1949.

Durante o governo de Getlilio Vargas, varias escolas de alfabetizacdo de adultos
(conhecidas como “Fabrica de Leitores™) foram implantadas pelo Brasil, através de Lourenco
Filho. No governo de Juscelino Kubitscheck de Oliveira, em 1958, no Congresso de
Educacdo de Adultos, durante a apresentacdo de experiéncias dos trabalhos nesta area
educacional, destaca-se a experiéncia de um grupo pernambucano liderado por Paulo Freire,
que abordava uma proposta mais humana de educagdo, feita através de parcerias com os
alunos e nao apenas de transmissdo de saberes, bem como a critica a estrutura de diversos
prédios, de materiais escolares e de formag¢ao do professor.

Assim, neste periodo, ¢ criada a Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo
(CNEA), extinta em 1963. A partir de entdo, foram sendo criadas varias acdes para combater
o analfabetismo entre adultos e fortalecer a camada mais pobre da populagdo através da
Educacdo. Entre elas, destaca-se o Plano Nacional de Alfabetizacdo de Adultos (PNAA),
dirigido por Paulo Freire, e extinto em 1964.

Os planos de combate ao Analfabetismo, a partir de 1965 foram a Cruzada Acao
Basica Crista (ABC), o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), entre outros.

Em 1971, com a Lei n°. 5.692 (BRASIL, 1972), temos a regulamentagdo do Ensino
Supletivo (cujo publico seriam jovens e adultos), cuja proposta era a “reposicdo de
escolaridade, o suprimento como aperfeicoamento, a aprendizagem e qualificacdo sinalizando

para a profissionalizagdo...” (FRIEDRICH et.al, 2010, p. 397).
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Com a redemocratizagdo do pais, em 1985, o MOBRAL ¢ extinto e substituido pela
Fundagdo EDUCAR. Por falta de recursos financeiros para seu suporte, a Fundagdo
EDUCAR ¢ extinta em 1990. A partir de entdo, a Educacao de Jovens e Adultos passa a ser
responsabilidade dos Municipios ¢ ndo mais da Unido (HADDAD e DI PIERRO, 2000, p.
121).

O ano de 1990 ¢ definido pela UNESCO como ano Internacional da Alfabetizacdo. A
partir de entdo, no governo Fernando Collor de Mello, ¢ langado o programa Nacional de
Alfabetiza¢do e Cidadania (PNAC), que tinha como meta reduzir, em cinco anos, 70% do
numero de analfabetos no Brasil. E também na década de 1990 que ha a substitui¢do da
denominacdo Supletivo por EJA. Apesar da mudanga, a nomenclatura Supletivo ainda
permanece em muitos documentos oficiais. Em 1997, na V Conferéncia Internacional para a
Educagao de Adultos (CONFINTEA), realizada em Hamburgo, na Alemanha, a Declaragao

de Hamburgo torna claros alguns aspectos referentes a Educacdo de Adultos:

A educacgdo de adultos torna-se mais que um direito: ¢ a chave para o século XXI; é
tanto consequéncia do exercicio da cidadania como uma plena participagdo na
sociedade [...] A educagdo de adultos engloba todo o processo de aprendizagem,
formal ou informal, onde pessoas consideradas adultas pela sociedade desenvolvem
suas habilidades, enriquecem seu conhecimento ¢ aperfeicoam suas qualificagdes
técnicas e profissionais, direcionando-as para a satisfagdo de suas necessidades ¢ as
de sua sociedade. A educagdo de adultos inclui a educagdo formal, a educagdo nao-
formal e o espectro da aprendizagem informal e incidental disponivel numa
sociedade multicultural, onde os estudos baseados na teoria e na pratica devem ser
reconhecidos. (PAIVA et al, 2007, p. 37)

Friedrich et al. (2010), citando o Parecer CNE/CEB n° 11 (CONSELHO NACIONAL
DE EDUCACAO, 2000) descreve as fun¢des da Educacgdo de Jovens e Adultos:

[...] por suas fungdes: reparadora, pela restauragdo de um direito negado;
equalizadora, de modo a garantir uma redistribui¢do e aloca¢do em vista de mais
igualdade na forma pela qual se distribuem os bens sociais; e qualificadora, no
sentido de atualiza¢do de conhecimentos por toda a vida. (FRIEDRICH et al., 2010,
p. 400)

Da década de 1990 até inicio dos anos 2000, a EJA foi sendo tratada como um setor a
margem pelos programas governamentais. No governo Luiz Indcio Lula da Silva, algumas
iniciativas trouxeram maior énfase para a EJA, como o Projeto Escola de Fabrica, com cursos
de formacdo profissional para os jovens; o PROJOVEM e o Programa de Integracdo da
Educacdo Profissional ao Ensino Médio para Jovens e Adultos (PROEJA), voltados para a
educacdo profissional técnica em nivel de Ensino Médio. Outro avanco advindo do governo
Lula ¢ a inclusao da EJA no projeto do Fundo de Financiamento da Educagdo Basica

(FUNDEB).
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Com o breve panorama historico da EJA podemos notar como esta modalidade
perpassa por caminhos de discriminagdo e lutas. Foram necessarias muitas iniciativas a fim de
garantir o direito a educagdo a todos, principalmente aqueles que nao tiveram acesso a ela na
idade adequada (COURA, 2007).

Os estudantes da EJA sdo diferenciados, com caracteristicas proprias. De acordo com
Friedrich et al. (2010), sao pessoas que chegam na escola com complexo de inferioridade

diante da sociedade que os discrimina.

Com um publico especifico que traz consigo sequelas de experiéncias frustradas ao
longo da vida, o adulto chega a EJA com uma bagagem cultural diversificada,
habilidades inimeras, conhecimentos acumulados e reflexdes sobre o seu mundo.
Muitos se encontram humilhados pela condicdo de excluidos da escola por
diferentes razdes: necessidade de trabalho, reprovagdes sucessivas, por nao se terem
adaptado as normas da escola, por ndo terem conseguido aprender o que necessitam
com urgéncia aprender, o necessario para sobreviver neste mundo cientifico e
tecnologico em que vivem. Chegam e encontram a mesma escola que os excluiu ha
anos com propostas pedagogicas que ndo contemplam as suas expectativas e escolas
com regras especificas e generalizadas. (FRIEDRICH et al., 2010, p. 406)

A exclusdo escolar os coloca a margem do mercado de trabalho a medida que ndo sdo
escolarizados. O retorno a escola seria sua recolocagdo no mercado de trabalho e,
consequentemente, o resgate de sua autoestima e sua valorizagdo como cidadao comum.

Uma problematica apresentada por Coelho e Eiterer (2011) diz respeito ao retorno do
aluno adulto ao ambiente escolar e as representagdes que traz consigo sobre escola, professor,
aula e aprendizagem. Essa relacdo do aluno com o conhecimento escolar na EJA ¢ algo
importante que precisamos dar atencao. Citando Carlos e Barreto (1995), as autoras levantam
questdes a respeito do conflito existente entre estratégias de ensino atuais, que requerem
maior participagdo dos alunos e de seus conhecimentos prévios, e o estranhamento causado
nos alunos que chegam na escola esperando contetidos transmitidos apenas por informagdes
dadas pelo professor. O aluno acredita que vai a escola apenas para receber informacdes e
conhecimentos do professor e armazena-las em sua memoria.

Ao longo de muitos anos na EJA, em nossa pratica em sala de aula, observamos que os
alunos, mesmo os mais jovens, trazem tais concepgdes e expectativas tradicionalistas quanto a
aprendizagem. Um exemplo ¢ quando alguns professores ministram suas aulas sem escrever
no quadro ou sem pedir qualquer escrita do aluno: aulas apenas expositivas, com ou sem
apresentacao de slides e videos. Boa parte dos estudantes questionam se no dia seguinte
haverd aula “de verdade”, uma vez que ndo consideram o didlogo em sala como uma aula em

que estejam efetivamente aprendendo algo.

Configura-se, desse modo, um verdadeiro embate em que o professor tem a ardua
tarefa de, a0 mesmo tempo, consolidar a valorizagdo da cultura do aluno, de seus
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saberes vividos, da troca de experiéncias e escuta do colega e evitar que o
distanciamento entre as concep¢des do aluno e a escola real que ele encontra o afaste
novamente dela. (COELHO; EITERER, 2011, p. 172)

As autoras concluem fazendo referéncia a Mortimer (1994), afirmando que a
construgao do conhecimento escolar se faz através do contato com o discurso da sala de aula e
ndo apenas no contato com os fendmenos sobre os quais o aluno precisa aprender. A
aprendizagem esta ligada ao didlogo que ocorre durante as aulas, que complementam a

aprendizagem do contetido escolar.

2.2 A EJA NA REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO NA CIDADE DE FRANCA

De acordo com o site da Prefeitura Municipal da cidade de Franca, a EJA teve inicio
em 1965.

Em 1973 foi inaugurada a escola Professor Antonio Sicchierolli, no bairro Jardim
América. Esta escola atende hoje alunos de diversos bairros da cidade.

Em 1977 houve a abertura da Escola Municipal Anténio Constantino que,
inicialmente, funcionava no bairro Vila Europa e, a partir de 1978, passou a funcionar nas
dependéncias do antigo colégio Champagnat. Esta escola, atualmente, ndo funciona mais. Em
1983, as duas escolas passam a oferecer, além do Ensino Fundamental, o Ensino Médio.

No fim da década de 1980 foram inauguradas as escolas Maria Helena Rosa Barbosa,
no Jardim Redentor e a Escola Municipal Moacir Lima, no bairro Santa Rita. Esta ultima
também ndo estd mais em funcionamento.

A partir dos anos 90 foram inauguradas mais duas escolas: Escola Municipal José
Mario Faleiros, no bairro Jardim Aeroporto e a Escola Municipal César Augusto de Oliveira,
no Jardim Brasilandia. Esta ultima ndo atende mais alunos da EJA; apenas alunos da
Educagao Basica I.

Em 1997 foi fundado o CESUM (Centro de Ensino Supletivo Municipal Profa.
Climene Rebelo Novelino Abdala), que ¢ um curso semipresencial. O aluno retira o material
no Centro, estuda em casa e comparece ao CESUM apenas para tirar duvidas e fazer as
avaliacoes.

Sdo cinco escolas no total. Quatro delas atendem aos alunos jovens e adultos no
periodo noturno e as matriculas ocorrem semestralmente. O CESUM atende aos alunos em

periodo integral e as matriculas sdo permanentes.
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Atualmente, muitas escolas que ofereciam a Educagdo para jovens a adultos foram
fechadas. A cidade conta apenas com quatro escolas com ensino presencial e o CESUM,

semipresencial.

2.3 0 LIVRO DIDATICO NA EJA NA CIDADE DE FRANCA

O uso do livro didatico (LD) ¢ de suma importancia para o ensino (MARCUSCHI,
2005). Em determinadas escolas, o LD ¢ o principal referencial de ensino e aprendizagem dos
conteudos escolares. O Livro Didatico voltado para a EJA, dentro dos pardmetros do PNLD, ¢
algo recente. A modalidade entrou para a avaliacdo do PNLD em 2009, com a Resolugdo n°
51, de 16 de setembro de 2009, que dispde sobre o Programa Nacional do Livro Didatico para
Educagao de Jovens e Adultos (PNLD EJA). Tal inclusdao aconteceu por etapas. A principio,
contemplava apenas o Ensino Fundamental, vindo, mais tarde, a contemplar também o Ensino
Médio.

Na Secretaria Municipal de Ensino de Franca, a modalidade EJA sempre trabalhava
com material confeccionado pelos proprios professores. Atualmente, utilizamos os livros
avaliados e aprovados pelo PNLD, fazendo as complementacdes necessarias aos conteudos e
atividades do livro.

Nos, professores, utilizamos por muito tempo o material produzido pela Secretaria
Estadual de Educacao voltado para EJA, que ¢ a cole¢ao “EJA - Mundo do Trabalho”. Mesmo
hoje, muitos professores ainda fazem uso deste material, pelo fato dele contemplar muitas
atividades de leitura e escrita, nos diversos conteudos curriculares.

Esse material foi confeccionado originalmente, no ano de 2007, pela Secretaria do
Emprego e Relacdes do Trabalho, para conduzir um programa de qualificagdo profissional,
contemplando conhecimentos sobre trabalho, satide, seguranga no trabalho e cidadania, bem
como conhecimentos basicos das disciplinas do ensino regular.

Como essa experiéncia foi julgada bem-sucedida, ela serviu de base para a criagao de
um material proprio para a Educacao de Jovens e Adultos, a colecao “EJA - Mundo do
Trabalho”, que foi adotada por muitos municipios do Estado de Sdo Paulo, a partir de 2012.
Para a adog¢do do material, todos os professores da Rede Municipal de Ensino passaram por
um curso para conhecer o material, a concepcdo e proposta metodologica do Programa,
receber orientagdes e sanar possiveis davidas. A cole¢do passou a ser utilizada na EJA em

Franca a partir de 2013.
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“EJA - Mundo do Trabalho” é um programa que une o Governo do Estado de Sao
Paulo com a Secretaria de Desenvolvimento Econdmico, Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo
(SDECTI), a Secretaria de Educagdo do Estado de Sao Paulo (SEE) e as Secretarias
Municipais de Educacdo para oferecer aos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos os
contetdos que se relacionam com o universo trabalhista do qual participam. O Programa
atende jovens e adultos da EJA do Ensino Fundamental, anos finais.

Os pressupostos do programa sao trés: primeiro, o reconhecimento de que ¢ direito do
cidaddo o acesso e permanéncia na educagdo publica e esse direito deve ser assegurado pelas
politicas publicas a qualquer tempo. A Educacao de jovens e adultos seria, entdo, uma divida
a ser paga para aqueles que nao tiveram oportunidades de acesso aos estudos na idade propria.
Segundo, a percep¢ao de que estes alunos tém seu cotidiano vivenciado no mundo do
trabalho, por isso o Trabalho ¢ o eixo que norteia todo o Programa.

Tanto ¢ assim que ha uma disciplina na parte diversificada chamada Trabalho, que
trata de aspectos referentes a historia do trabalho (industrializagdo, a organizagdo sindical no
Brasil, direitos do trabalhador, como ler e utilizar documentos importantes no mercado de
trabalho, estratégias para iniciar um negdcio proprio etc.), a construcao do curriculo do aluno
na busca por emprego e no reconhecimento de suas vivéncias ao longo da vida. E terceiro, o
reconhecimento e respeito da heterogeneidade do publico da EJA.

Além dos livros didaticos (Professor e Aluno), o material conta ainda com videos,
boletins socioecondmicos da regido onde ¢ ofertado o programa e um site especifico
(http://www.ejamundodotrabalho.sp.gov.br). Este site funciona como mais uma ferramenta de
apoio, com cursos de aperfeicoamento para os docentes que se interessam em aprimorar seus
conhecimentos sobre o material, noticias e todo o material didatico produzido (cadernos do
professor e aluno e videos).

O site ainda conta com a “Sala dos Professores”, feita para debater, compartilhar
ideias, experiéncias, metodologias, problemas e solugdes, referéncias bibliograficas,
comunicar-se com professores de varias cidades que aderiram ao programa, entre outros. Ja os
videos sdo propostos como recursos de contextualizacdo dos contetidos e, apesar de virem
acompanhados das respectivas disciplinas, podem ser utilizados por professores de outras
areas.

Cada livro traz um conjunto de contetidos, totalizando trés livros por ano (ou termo)
dentro das grandes areas de estudo. Assim, temos “Geografia, Historia e Trabalho”, “Ciéncias

e Matematica” e o livro de Lingua Portuguesa vem junto com Arte e Inglés.



42

O texto-base para as atividades com os alunos foi escolhido do livro de Ciéncias e
Matematica; mais especificamente, o conteudo de Ciéncias, do oitavo ano. Tal escolha

justifica-se pelo fato de a professora de Ciéncias da classe estar trabalhando o conteudo

escolhido.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo trata dos pressupostos metodologicos que norteiam o Plano de
intervencdo aqui tratado. Para tanto apresentaremos como se deu a implementacdo da
proposta, bem como a parceria com a professora de Ciéncias, que gentilmente nos cedeu
alguns de seus textos e a escolha dos alunos participantes.

Em seguida, serdo detalhadas as atividades desenvolvidas ao longo das aulas e a

producado de textos feita pelos alunos.

3.1 CONTEXTO DE APLICACAO DA PESQUISA

Este trabalho ¢ uma pesquisa qualitativa, que tem como processo metodologico a

Pesquisa-a¢ao, que de acordo com Thiollent (2009):

[...] ¢ um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma agdo ou a resolugdo de um problema coletivo e no qual
os pesquisadores e os participantes representativos da situacao ou do problema estao
envolvidos de modo cooperativo e participativo. (THIOLLENT, 2009, p.16):

Esta pesquisa foi aplicada aos alunos do nono ano do Ensino Fundamental da
Educagao de Jovens e Adultos (EJA). Eles estudam em uma escola na cidade de Franca,
interior de Sao Paulo. As atividades foram desenvolvidas durante as aulas normais da semana.
Sao alunos com idade entre 19 e 52 anos. Essa heterogeneidade dos alunos da EJA, nao
apenas etaria, mas também cultural e intelectual, ¢ um fator que pode, de certa forma, limitar
nossa pesquisa. Conforme nos afirma Vévio (2010), a respeito dos agrupamentos nas salas de

aula da EJA:

O que se pode afirmar ¢ que formam um grupo bastante heterogéneo, tanto no que
diz respeito aos ciclos de vida em que estdo, as suas biografias e identidades, as suas
disposicdes para aprender, as suas necessidades formativas, como em relagdo as
representagdes sobre o ler e escrever, os conhecimentos e as habilidades construidos
em suas experiéncias de vida. (VOVIO, 2010, p.68)

Num primeiro momento, nos baseamos em uma pesquisa bibliografica a fim de
identificar os pressupostos tedricos que dariam suporte ao nosso trabalho. Também
investigamos o que esta sendo estudado e produzido no que se refere as teorias sobre leitura e
producdo textual.

A principio, a fim de identificar as possiveis necessidades dos alunos da EJA nesta
escola, foi feita uma pesquisa de cunho informal. Perguntamos aos alunos qual era a sua

maior dificuldade ao voltar a estudar. Foram muitos os relatos; porém, o que mais se destacou



44

foi a imensa dificuldade dos discentes em lidar com as atividades escolares, ja que fazia muito
tempo que nao tinham contato com o ambiente escolar. Sendo mais especificos, os alunos
relataram dificuldades em estudar para as provas no final de cada etapa, dificuldades em ler e
conseguir compreender o que leram, dificuldades em reter informag¢des importantes para
responderem as atividades propostas pelos professores, independente do contetido.

Baseados nesta dificuldade, apresentada ndo somente por esta turma, mas por boa
parte dos discentes de outras classes, propomo-nos a pensar sobre como incentivar a leitura e
abrir caminhos para que conseguissem compreender o que leem, bem como utilizar as
informagdes apreendidas no texto para conseguirem participar tranquilamente das avaliagdes
escolares.

Assim, foi montado um Projeto de Pesquisa e apresentado a dire¢do da escola a fim de
que autorizasse a sua aplicagdo durante as aulas de Lingua Portuguesa. Autorizado o Projeto
pela entio diretora', houve uma reunidio com a professora de Ciéncias dos alunos. Ela
concordou em participar da pesquisa e cedeu um dos textos que utilizaria em sala de aula e
que faria parte das questoes de sua avaliagao ao final da segunda etapa.

Assim, a proxima etapa foi apresentar o Projeto diretamente aos alunos. Tal
apresentacdo foi feita durante a aula de portugués. Nesta aula foram apresentados os detalhes
do Projeto, os procedimentos para a coleta de dados, garantindo o anonimato dos
participantes. Todos concordaram com a participacdo voluntaria e assinaram o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido?.

3.2 ELABORACAO E APLICACAO DAS ATIVIDADES INTERVENTIVAS

As atividades de intervengdo foram desenvolvidas numa escola municipal de
Educagao de Jovens e Adultos na cidade de Franca, interior de Sdo Paulo, nos meses de
outubro e novembro de 2018, nas aulas de Lingua Portuguesa. Trabalhamos com uma turma
de 9° ano, com 14 alunos, entre 19 ¢ 52 anos.

O trabalho realizado ¢ de dimensdao ampla. No entanto, escolhemos trés alunos,
aleatoriamente, para exemplificar como foram feitas e respondidas as atividades e também
para apresentar os resultados. Para preservar a identidade dos alunos, eles foram

aleatoriamente nomeados como Aluno A, Aluno B e Aluno C. Alguns textos foram

' Uma copia deste documento pode ser visualizada no Anexo B.

2 Uma cépia deste documento pode ser visualizada no Anexo C.
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digitalizados e apresentados como estavam. Outros foram transcritos fielmente, conforme a
escrita do aluno.

O objetivo principal foi trabalhar estratégias de leitura, com o intuito de
compreenderem as informagdes e produzirem um resumo a fim de identificar o quanto de
conhecimento pode ser produzido a partir da leitura do texto-base.

A principio estavamos cientes de que cada aluno responderia a intervengdo feita de
maneira diversa, ja que alunos adultos e idosos precisam conviver com alunos jovens, vindos
do ensino regular, e que tém um ritmo de aprendizagem diferente dos demais.

Inicialmente, fizemos uma pergunta (Qual a maior dificuldade que vocé enfrenta
(enfrentou) ao voltar a estudar?) a fim de compreender melhor quais dificuldades envolviam
os alunos quando voltaram a estudar.

Em seguida fizemos uma intervencdo mediadora trazendo estratégias de leitura e
compreensao textual. Esta interven¢ao foi feita a partir da leitura do texto do livro didatico
de Ciéncias, “Selecdo Natural”, e questdes que envolveram a compreensdo do texto.
Também trabalhamos com questdes relativas ao conceito de tema, titulo, ideia principal,
bem como o conceito de resumo. Orientamos também atividades de interven¢ao através da
producao de um resumo e a sua reescrita, a fim de constatar em que medida os alunos
compreenderam o texto lido (“Sele¢ao Natural™).

Foi feita uma observacdo detalhada das dificuldades que eles encontraram ao ler
textos do livro didatico de Ciéncias®. Além da observagdo e analise das atividades, foi
aplicado um segundo questiondrio (Anexo N), com uma questdo sobre a experiéncia dos
alunos ao desenvolverem as atividades propostas no plano de intervencdo. Por fim,
verificamos quais atividades foram efetivas para o aprendizado dos estudantes, tendo como
parametro a andlise, observagdo e questionario respondido pelos participantes. Com isso, foi
elaborada uma sequéncia de atividades que poderdo colaborar para as atividades docentes de
Lingua Portuguesa para alunos do 9° ano da EJA.

Dividimos as atividades em 5 etapas. O quadro a seguir mostra uma sintese:

Quadro 2 - Esquema geral da intervengao didatica

Etapas Descricao
Etapa 1 — Atividade 1 - Leitura do texto “A selecdo natural”
O MUNDO DO CONHECIMENTO - Questdes de compreensdo textual e

3 Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) — Mundo do Trabalho: Ciéncias e Matematica: 8° ano/3° termo do
Ensino Fundamental. Sdo Paulo: Secretaria de Desenvolvimento Econdémico, Ciéncia e Tecnologia (SDECT),
2013.
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compreensao do vocabulario

Etapa 2 — Atividades 2 e 3
APRENDENDO A ESTUDAR

- Reflexdo sobre o que ¢ estudar e sua
importancia para a vida escolar

- Trabalho com Tema e Titulo

- O reconhecimento da ideia principal de um
texto

Etapa 3 — Atividades 4 e 5

- O resumo escolar

O RESUMO ESCOLAR - Resumindo passo a passo
Etapa 4 — Atividade 6 - Iniciando a produg¢do de um resumo do
RESUMINDO texto “A Selecao Natural”

Etapa 5 — Atividade 7
REVISAO E REESCRITA DO RESUMO

- Devolutiva do resumo feito
- Reescrita do resumo

Fonte: As autoras, 2018
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4 ANALISE E INTERPRETACAO DOS REGISTROS

Neste capitulo, apresentamos a metodologia adotada na execugdo da pesquisa que se
configurou em cinco etapas: (i) Leitura e apreciagdo do texto-base; (ii) Reflexdo sobre a
pratica de estudar e a diferenciacao entre tema e titulo; (iii) Caracteristicas do género resumo;
(iv) producao do resumo do texto-base; (v) autoavaliacio das producdes e reescrita.
Detalhamos, a seguir, cada etapa e os registros e impressoes gerados durante a aplicagdo, bem
como as atividades estratégicas de leitura de um texto do livro de Ciéncias do oitavo ano da

EJA e a retextualizagdo do texto-base para o género resumo.
4.1 ABERTURA DA PESQUISA

Antes do inicio das atividades, foi apresentada, detalhadamente, aos alunos a proposta
de ensino, os objetivos e a organizacdo do tempo e das aulas. Os alunos se mostraram
animados e dispostos a participar. Nesta aula, redigimos na lousa a seguinte pergunta: Qual a
maior dificuldade que vocé enfrenta (enfrentou) ao voltar a estudar?

Cada aluno listou uma ou mais dificuldades, sendo que vérias respostas se repetiram.

No quadro a seguir temos o resultado das respostas dos alunos:

Quadro 3 - Qual a maior dificuldade que vocé enfrenta (enfrentou) ao voltar a estudar?

Respostas Nimero de alunos

Dificuldade com o aprendizado/ Dificuldade | 9 alunos
em aprender os conteudos escolares

O cansago depois do trabalho ndo permite | 5 alunos
acompanhar os contetidos

Falta de tempo para estudar em casa 4 alunos

Os colegas de sala conversam muito e | 3 alunos
atrapalham os que querem aprender

Desanimo 1 aluno
Familiares que tentam impedir os estudos 1 aluno
Nao tem dificuldade 1 aluno

Fonte: As autoras, 2018

Notamos que as respostas mais recorrentes foram referentes as dificuldades
encontradas para estudar os contetidos da esfera escolar. Como ja foi afirmado, para os alunos

da EJA voltar a estudar ¢ um desafio muito grande. Se o nivel de leitura de alunos do ensino
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regular publico estd precario, muito mais estd com alunos que deixaram a escola na época em
que deveriam estar estudando e voltaram apés anos longe dos contetidos escolares. E o caso
da EJA, que enfrenta dificuldades dos mais diversos tipos. As dificuldades de leitura ocorrem
ndo somente nas aulas de Lingua Portuguesa, mas geram também dificuldades com outros
conteudos estudados na escola.

Os estudantes tém certos limites no que se refere aos estudos: ndo conseguem ler para
estudar, para assimilar o que foi estudado nas diversas matérias que precisam cumprir. A
permanéncia dos alunos da EJA na escola ¢ por curto prazo (cada ano equivale a seis meses) e
a heterogeneidade nas salas de aula ¢ muito grande. Eles convivem com alunos das mais
diversas idades, culturas, motivagdes, niveis de conhecimento e aprendizagem.

Em seguida, propomo-nos a trabalhar com a leitura do texto do livro didatico de
Ciéncias, a fim de orientar os alunos com estratégias que os auxiliem a ler com proficiéncia,
extraindo do texto as informacdes relevantes para seus estudos. Para tanto, trabalhamos com o
género resumo, a fim de identificar se o estudante conseguiu assimilar o que leu, bem como se
¢ capaz de produzir conhecimentos a partir das informagdes estudadas no texto-base, de forma
concisa e autonoma.

Outra dificuldade encontrada pelos alunos refere-se aos afazeres da rotina da vida
adulta: trabalho, o cansaco, e a falta de tempo. Conciliar trabalho e estudos ¢ uma dificuldade
vivenciada por muitos alunos. Outro fator que afeta a rotina escolar sdo alguns colegas que,
pela conversa excessiva durante a aula, incomodam os alunos que precisam se concentrar para
acompanbhar as aulas.

Por fim, o desanimo, que pode também ser uma consequéncia da rotina entre trabalho
e estudos, os familiares, que tentam impedir ou podem mesmo atrapalhar a continuidade dos
estudos. Apenas um aluno relatou ndo ter nenhuma dificuldade em acompanhar os conteudos

escolares.

4.2 RELATO DAS ATIVIDADES DE INTERVENCAO E INTERPRETACAO DOS
DADOS

As atividades de leitura dos textos do livro didatico de Ciéncias e sua retextualizacao
para o género resumo foram propostas a fim de promover estratégias de leitura do texto
didatico com a finalidade de assimilar o conteudo e estudar para a avaliagdo final das aulas de
Ciéncias. Nosso intuito foi desenvolver as habilidades de leitura e escrita esperadas para

alunos da EJA do 9° ano do Ensino Fundamental.
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A partir da pergunta inicial (Qual a maior dificuldade que vocé enfrenta (enfrentou) ao
voltar a estudar?), pudemos notar que muitos alunos tém dificuldade com os géneros
propriamente escolares, com o letramento escolar. Assim, pudemos desenvolver atividades
cuja proposta fosse também auxilid-los na tentativa de solucionar tal dificuldade. Apesar de
terem sido planejadas num momento anterior a aplicacdo do projeto, as atividades foram
ajustadas e reajustadas durante a aplicacao.

A seguir, apresentamos as etapas das atividades em sua versao final — com os ajustes.
O texto-base encontra-se no Apéndice B, bem como as produ¢des de alguns dos alunos feitas

no decorrer da aplicagdo e aqui analisadas (Anexos G, H, I, J, K e L).

1% etapa - O mundo do conhecimento:

Quadro 4 - 1? etapa - O mundo do conhecimento

Leitura Inicial

Objetivos:

- Refletir sobre os gostos dos alunos acerca de determinadas leituras.

- Investigar o quanto os alunos leem para estudar.

- Perceber quais conhecimentos prévios os alunos trazem consigo sobre o texto-base.
- Despertar nos alunos a percep¢ao do modo como o texto-base foi estruturado.

Levantamento dos conhecimentos prévios por meio de perguntas e imagem

Leitura do texto “Selecao Natural”, do livro de Ciéncias do 9° ano

Atividades:

1. Interacdo entre alunos e professor a respeito das questdes de levantamento de
conhecimentos prévios.

2. Leitura silenciosa do texto “Sele¢cdo Natural”, marcando palavras ou expressoes

desconhecidas.

Releitura compartilhada do texto.

4. Questdes de interpretagdo sobre o texto, divididas em duas partes:
- Compreendendo a sele¢do natural: questdes de compreensdo do conteudo do texto.
- Vocabulario e organizacgao textual: questoes referentes a finalidade do texto e
compreensdo da organizacao estrutural das informagdes no texto.

(98]

Tempo previsto: 4 aulas

Material: Copias do texto do livro didatico, copias dos comandos das atividades, lousa,
giz, canetas ou lapis.

Fonte: as autoras, 2018

Iniciamos a primeira aula afirmando nosso objetivo: fariamos a leitura de um texto do
livro didatico de Ciéncias a fim de estudar e assimilar o conteudo e, ao final, produzir um
resumo. De acordo com Solé (1998), existem estratégias que podem ser feitas antes, durante e
ap6s a leitura. No entanto, o requisito basico para qualquer pessoa ler um texto ¢ saber
decodifica-lo, ter dominio do sistema de cédigos de uma lingua (SOLE, 1998). Sem isto,

compreender um texto torna-se quase impossivel.



50

Definir objetivos de leitura, conforme a autora, ¢ essencial, uma vez que o aluno
precisa compreender por que esta lendo determinado texto, para que ele 1€ o que 1€. Isso da
sentido ao ato da leitura. Isso também motiva os alunos a ndo so6 terem objetivos, mas a
usarem estratégias para atingir este objetivo. E quanto mais eles o atingirem, mais motivados
se sentirdo para ler mais, com finalidades diversas.

Foram feitas, a principio, seis questdes de levantamento de conhecimentos prévios dos
alunos, a fim de identificar qual contato eles t€m com os conhecimentos da area de Ciéncias.
Estas perguntas encontram-se no Apéndice A.

Em relacdo a questdo 1 (Vocé€ costuma ter curiosidade sobre assuntos cientificos?
Quais temas mais te interessam?), em que os alunos poderiam sugerir mais de um assunto,
todos responderam que tém curiosidade em pesquisar mais sobre assuntos cientificos. Os
temas que mais interessam os alunos sdo: Natureza (100%), Satde (71,4%), Alimentacdo
(57,14%), Atividades fisicas (14,28%), Animais (14,28%), Tatuagem (7,14%), Clima
(7,14%), Eventos sobrenaturais (7,14%), Familia (7,14%), Espiritualidade (7,14%). Esses

dados podem ser vistos no grafico a seguir:

Grafico 1 - Vocé costuma ter curiosidade sobre assuntos cientificos? Quais temas mais te

interessam?

Espiritualidade
Familia

Eventos sobrenaturais
Clima

Tatuagem

Animais

Atividades fisicas
Alimentagao

Saude

Natureza

0% 20% 40% 60% 80% 100% 120%

Fonte: As autoras, 2018
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Na questdo 2 (Onde vocé costuma buscar resposta para tais curiosidades? Quem
escreve esses textos?) Os lugares onde os alunos mais acessam informagdes para sanarem
suas curiosidades foram em sites da Internet (64,28%), no YouTube (50%) e em livros
(28,57%). Outros lugares citados foram em revistas, celular, pessoas que tém conhecimentos
sobre determinados assuntos, e em redes sociais. Os estudantes ndo souberam pontuar quem
escreve os textos onde eles buscam informacgdes ou quem produz o contetido sobre o qual eles

tém acesso.

Grafico 2 - Onde vocé costuma buscar resposta para tais curiosidades? Quem escreve esses

textos?

Outros

Livros

YouTube

Sites da Internet
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W Série 1

Fonte: As autoras, 2018

Com relagdo a questdo 3 (Vocé€ costuma estudar no livro didatico da escola?), a
maioria (57,14% respondeu que estuda no livro didatico da escola, enquanto 42,85% nao faz

uso do livro para estudar.
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Grafico 3 - Vocé costuma estudar no livro didatico da escola?

B Sim

m Nao

Fonte: As autoras

Na questdo 4 (Um dos temas que gera curiosidade em muitas pessoas sdo 0s animais e
sua evolucao ao longo da histéria humana. Vocé tem curiosidade em saber como os animais
evoluiram até chegar nos dias atuais?) 78,57% dos alunos declararam ter interesse em saber
mais sobre a evolucao dos animais.

92,85% dos alunos, na questdo 5 (Vocé ja ouviu a expressdao “O mais forte sempre
sobrevive”, “O mais apto vence”? O que ela significa?) declararam ja terem ouvido as
expressoes “O mais forte sempre sobrevive” ou “O mais apto vence”, porém nenhum deles
soube responder o que essas expressoes significam.

Na questdo 6 (Vocé tem ideia de quem foi Charles Darwin?), 92,85% dos alunos nao
souberam responder quem foi Charles Darwin.

Vemos assim a importancia de levantarmos os conhecimentos prévios dos alunos, uma
vez que o conhecimento prévio que eles t€ém, ou ndo, sobre determinado assunto ¢ o que vai
condicionar sua compreensdo (SOLE, 1998). Para Liberato (2007, p. 14), “a leitura é o
resultado da interacao entre o que o leitor ja sabe e o que ele retira do texto”.

Na sequéncia foi entregue a imagem impressa de um sapo camuflado em meio a

folhagens. Esta imagem foi retirada do livro de Ciéncias (EJA Mundo do Trabalho):
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Figura 1 — Sapo camuflado

© Visuals Unlimited/Corbis/Latinstock

Ap0s verificarem a imagem acima, foram feitas mais seis questdes baseadas nela.

Na questdo 7 (O que vocé enxergou nessa imagem? Viu algum animal? Qual?),
57,14% dos alunos relataram ver folhas e um sapo (alguns relataram perereca e rd) enquanto
42,85% viram apenas um sapo.

Nas questoes 8 (Se houvesse uma borboleta sobre a folhagem, vocé acha que seria
mais facil enxerga-la?) e 9 (Se esta borboleta fosse vista por um animal que come insetos,
voce acha que ela seria devorada?), 100% dos alunos responderam sim a ambas as perguntas.

Na questdo 10 (E o sapo, vocé acha que ele se adaptou bem ao ambiente? Por que
vocé acha que ele fez isso?) 100% dos alunos responderam que o sapo se adaptou bem ao
ambiente. Metade respondeu que ele fez isso para se camuflar e a outra metade afirmou que
ele fez isso para se proteger.

100% dos alunos, na questdo 11 (Seria facil para um predador encontrar o sapo para
devoré-lo? Por qué?), responderam que nao seria facil um predador encontrar o sapo. 71,42%
afirmaram que isso ocorreria porque o sapo estd camuflado, enquanto 28,57% relataram que
seria porque o sapo estava escondido.

Na questdo 12 (Existe alguma vantagem em ser um sapo marrom numa folhagem

marrom?), todos os alunos responderam que sim, existe vantagem em ser um sapo marrom
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numa folhagem marrom. Apenas um aluno complementou sua resposta afirmando que o sapo
fazia isso a fim de ndo ser devorado.

Na segunda aula, o texto-base foi entregue aos alunos. Trata-se do texto intitulado “A
selecdo natural”, presente no livro EJA Mundo do Trabalho — Ciéncias/Matematica, na pagina
25. Pedimos que fizessem, de inicio, uma leitura silenciosa do texto e enumerassem 0s
paragrafos, que totalizaram dezenove. Depois, fizemos uma leitura compartilhada,
respondendo a duvidas levantadas pelos alunos. Uma dificuldade encontrada neste momento
foi o fato de esta aula ser a primeira da grade de horarios da escola. O atraso de alguns alunos
dificultou a compreensdo deles a respeito do texto, que ja havia sido lido em siléncio pelos
colegas. Isso gerou algumas duvidas, que foram sanadas no transcorrer da aula.

Ap0s a leitura compartilhada, lemos as questdes da primeira parte (Compreendendo a
Selecdo natural), e os alunos tentaram responder. Neste momento, a maior dificuldade dos
alunos foi responder as questdes numero 2 (De acordo com o autor, o que facilita a
sobrevivéncia de certas espécies e ndo a de outras?) e 4 (O autor cita duas espécies para
exemplificar o processo de selecdo natural. Quais sdo elas?). Os alunos tém certa necessidade
de procurar no texto as respostas prontas. Estdo pouco acostumados a ler o texto e
compreender seu sentido geral, para entdo poderem responder com suas proprias palavras o
que deduziram do texto.

A questao numero 2 (De acordo com o autor, o que facilita a sobrevivéncia de certas
espécies e ndo a de outras?) exige essa habilidade de ler e compreender, para entdo poder
responder de acordo com o que o enunciado pede. Os alunos também tiveram dificuldade com
o termo “derivam”, da questdo numero 5 (De acordo com a teoria de Darwin, de onde
derivam todos os seres vivos?). Procuramos usar este termo porque ¢ 0 mesmo que aparece no
texto do livro didatico e facilitaria a identificacdo, no texto, da informacao pedida na questao
5.

Na terceira aula os alunos iniciaram as atividades da segunda parte (Vocabulario e
Organizacdo textual). Em todas as questdes, os alunos precisaram de auxilio para
compreender o que havia sido pedido. Porém, a maior dificuldade foi elaborar o esquema
pedido na questao 4. Eles acharam cansativo ter que voltar e reler o texto para preencher o
esquema, bem como se confundiram com a ordem das informagdes.

Na quarta aula, os alunos sentaram em duplas e continuaram tentando preencher as

lacunas do esquema da questdo 4. Na EJA, muitos alunos costumam faltar as aulas, por
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questdes de trabalho ou familia. Por isso, nesta aula também aproveitamos para auxiliar os
alunos que faltaram para colocarem as atividades do projeto em dia.

Os alunos ndo sdo muito acostumados a ler um texto mais de uma vez. Eles
consideram que precisam ler apenas uma vez ¢ que ndo ha necessidade de uma segunda
leitura. Por isso, apesar da resisténcia, insistimos para que lessem o texto mais vezes para que
pudessem compreender melhor, ja que, ao final do projeto, este seria o texto a ser resumido. E
sem compreensdo do mesmo, ndo poderia haver um resumo bem feito.

As questdoes foram respondidas dentro do esperado. Durante as aulas, os proprios
alunos se ajudaram, sentando juntos ou indo até a carteira do colega para verificar as

respostas uns dos outros e corrigir uns aos outros.

2% etapa - Aprendendo a estudar:

Quadro 5 - 2% etapa - Aprendendo a estudar

Discussido sobre o que é estudar

Objetivos:

- Refletir sobre o que ¢ estudar e para que serve estudar.

- Perceber quando e como lemos para aprender mais sobre determinado assunto.
- Aprender estratégias que facilitam nossos estudos.

- Despertar no aluno o gosto por estudar.

- Compreender conceitos como tema, titulo e ideia principal.

Levantamento dos conhecimentos prévios por meio de perguntas

Atividades:
1. Interagdo entre alunos e professor a respeito das questdes de levantamento de
conhecimentos prévios.
2. Discussao sobre o que ¢ estudar, sua importancia para a vida escolar e estratégias
que facilitam os estudos.
Questao sobre diferenciacao entre tema e titulo.
Questoes para elaborar titulos a textos diversificados.
Questao para elaborar, numa frase, o tema de um texto.
Encontrar e grifar as ideias principais dos paragrafos do texto “A selecao Natural”;
7. Reflex@o acerca dos grifos feitos.

ARl

Tempo previsto: 2 aulas

Material: Copias do texto do livro didatico, copias dos comandos das atividades,
lousa, giz, canetas ou lapis.

Fonte: as autoras, 2018

Na primeira aula desta etapa, iniciamos falando sobre a importancia de entender que
estudar e compreender os conteudos escolares ndo ¢ um dom, mas requer estratégias.
Discutimos sobre o que ¢ estudar, o que € necessario fazer para ter bons rendimentos nos
estudos, o que fazemos quando queremos saber mais sobre determinados assuntos, se

grifamos o texto ou fazemos anotagdes enquanto o professor 1€ ou explica algum conteudo.



56

Em seguida, partimos para as questdes que traziam os conceitos de Tema e Titulo e
sua diferenciagdo. Nesta atividade havia varios conceitos. Os alunos deveriam marcar TE
quando o conceito estivesse se referindo a Tema e TI quando estivesse se referindo a titulo.
Nesta atividade os alunos conseguiram preencher adequadamente os conceitos com o0s
codigos correspondentes. Em outra questdo, ainda na da mesma tematica, os alunos deveriam
colocar os titulos corretamente em seus respectivos textos. Eles também fizeram
adequadamente esta atividade.

Por fim, a tltima questdo continha um pequeno texto. Os alunos deveriam escrever o
tema sobre o qual aquele texto informava. Metade dos alunos copiou a primeira oragdo do
texto. A outra metade tentou colocar o tema com suas proprias palavras.

Na segunda aula, trabalhamos com o conceito de ideia principal. Este conceito foi
complexo de compreender, mas os alunos conseguiram atender ao que pedia o enunciado da
questdo. Eles precisariam grifar as ideias principais do 5° ao 10° paragrafos do texto. Para ndo
haver confusao, esta parte do texto foi reescrita para que eles pudessem grifar.

Os grifos foram feitos considerando alguns objetivos de leitura, isto €, perguntas que
os orientariam para grifar a informacao principal do texto: - O que Darwin observou nos
animais? - Qual ¢ a ideia bésica da teoria da selecdo natural? - O que vem a ser variagao?
Para cada objetivo, eles usaram cores diferentes para grifar.

Explicamos aos alunos a importancia dos grifos como estratégia de estudo. Ja que
através dos grifos conseguimos destacar no texto o que ¢ mais importante e também,
posteriormente, podemos relembrar as informacdes lidas no texto.

No final, os alunos puderam comparar os grifos que fizeram a fim de perceber se
haviam grifado as mesmas coisas. Nosso objetivo era fazé-los notar que nem sempre a ideia
principal que um individuo destaca ¢ igual a do colega, uma vez que cada um pode ter uma
compreensdo diferente do texto. Além disso, nem sempre o que um aluno considera ideia
principal ¢ de fato mais importante no texto para o autor. Os grifos serviram para destacar
algumas informagdes, que posteriormente seriam utilizadas na terceira etapa para produzir o

resumeo.

3* etapa - O resumo escolar:

Quadro 6 - 3* etapa - O resumo escolar

Primeiros passos para resumir um texto

Objetivos:
- Perceber para que e como o resumo ¢ utilizado na sociedade e como o utilizamos na
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escola a fim de atender os objetivos de estudar.
- Perceber como utilizar os conceitos de tema e ideia principal para resumir um texto.
- Aprender passo a passo como resumir o texto-base.

Apresentacio do conceito de resumo

Atividades:
1. Interagdo entre alunos e professor sobre o conceito de resumo: os tipos de resumo e
sua utilizag@o nas esferas da sociedade.
Aprender passo a passo estratégias sobre como resumir um texto.
Encontrar qual o tema tratado no texto “Sele¢cdo Natural”.
Leitura dos ultimos paragrafos do texto-base (“A Sele¢ao Natural).
Questdes para grifar as informagdes principais dos ultimos paragrafos e inicio do
resumo destes paragrafos.

i

Tempo previsto: 5 aulas

Material: Copias do texto do livro didatico, copias dos comandos das atividades,
lousa, giz, canetas ou lapis.

Fonte: as autoras, 2018

Na aula anterior, pedimos aos alunos que trouxessem alguns DVD’s de filmes que eles
tivessem em casa, além de livros que ja leram ou estivessem lendo.

Na primeira aula desta etapa, antes que os alunos chegassem a escola, preparamos
alguns materiais para que eles pudessem explorar: livros, que foram disponibilizados pela
Biblioteca da escola (eles deveriam ler a sinopse contida na contracapa dos livros);
imprimimos resumos dos capitulos de uma novela da TV Globo, intitulada Segundo Sol; e
capas de DVDs de filmes. O objetivo desta aula foi colocar o aluno em contato com o género
resumo na esfera social. Pedimos aos alunos que trocassem os materiais entre si € tentassem
descobrir o que havia em comum entre os géneros que pedimos para eles lerem. Todos
observaram muito bem que se tratava de resumos: a sinopse na contracapa do livro, o resumo
semanal da novela e a sinopse do filme na contracapa do DVD.

Assim, afirmamos a eles que, na esfera social, o género resumo ¢ amplamente
utilizado. E que saber como elaborar um resumo ndo ¢ tdo facil quanto parece.
Provavelmente, deve ser muito complexo montar uma sinopse de um filme de duas horas em
poucas linhas. Perguntamos quais dos alunos conseguiriam fazer isso sem contar todo o final
do filme. Isso também ocorre com a sinopse dos livros e os resumos das novelas. Além disso,
cada um dos resumos tem diferentes objetivos. Saber resumir informagdes € muito importante
e fazemos isso o tempo todo: ao contar acontecimentos do nosso dia, omitimos informagdes
irrelevantes € mantemos as principais. Para estudar no ambiente escolar, o resumo ¢ um
género muito importante, uma vez que nos ajuda a assimilar as informagdes mais relevantes

para estudar o contetdo.
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Explicamos aos alunos que ao montar um esquema, como o que foi feito na questao 4
na segunda parte da primeira etapa, ou ao encontrar o tema e as ideias principais dos
paragrafos, como fizemos na segunda etapa e faremos agora na terceira, estavamos utilizando
ndo apenas estratégias para estudar, mas também para resumir o texto. Também explicamos
detalhadamente como resumir o texto-base, bem como quais informagdes colocar e quais
omitir no resumo.

Na primeira questao das atividades desta etapa pedimos aos alunos para encontrarem o
tema tratado no texto “Selegdo Natural”. Como era um texto maior, as respostas foram
bastante diferentes, sendo que todos responderam com as préprias palavras. De forma geral,
todos conseguiram identificar o tema tratado no texto.

Em seguida, na proxima questdo, inserimos o 12° e 13° pardgrafos para os alunos
relerem. Apos essa releitura, foi pedido a eles que grifassem a ideia principal destes trechos.
Ap6s grifarem, eles deveriam assinalar, entre duas opgdes, qual melhor resumia o trecho
dado. A diferenca entre as duas opg¢des era o nimero de palavras. A primeira op¢ao era um
resumo menor, mais conciso. E a segunda opg¢do era um resumo maior, com mais palavras. O
esperado era que os alunos assinalassem a primeira opgao.

Dos que responderam essa atividade, apenas dois assinalaram a segunda op¢ao e um
aluno ficou em divida entre ambas, assinalando a segunda opcdo e apagando para corrigir,
assinalando a primeira. Ainda havia dificuldades até que conseguissem compreender o que
era resumir.

As aulas desta etapa demoraram bastante, uma vez que as atividades trabalharam com
o resumo de pequenos trechos na pratica. Precisariamos trabalhar esta etapa com mais calma e
tempo maior. Foram necessarias muitas aulas até que conseguissem atender as atividades
propostas.

Na terceira questdo, inserimos o 14° e 15° paragrafos. Os alunos deveriam, novamente,
grifar a ideia principal de cada paragrafo. Desta vez, porém, ndo havia um resumo pronto do
trecho para que assinalassem. Eles deveriam tentar resumir, com as proprias palavras, os
trechos que grifaram. Nesta questdo a dificuldade foi maior. Notamos que os alunos seguiram
a mesma estrutura sintatica do trecho, substituindo apenas algumas palavras por outras.

Orientamos os alunos a tentarem resumir o trecho para eles mesmos, sem se
preocuparem com o parecer do professor, de forma que o resumo seria algo pessoal, feito com
suas palavras; uma anotagdo sobre o texto para que posteriormente pudessem retomar as

informagdes para estudar. Nesta atividade, ndo importaria tanto a questdo de corregdo



59

gramatical e sim se eles conseguiram assimilar as informacdes do texto para uso pessoal; no
caso, para estudar.

Observamos, no entanto, que, apesar das orientacoes dadas, eles estavam a todo
momento preocupados com a escrita. Nao queriam fugir da estrutura do texto. Houve a
tentativa de retextualizar os trechos, mas quase todos copiaram os trechos, substituindo
algumas poucas palavras por outras.

Na tltima questdo desta etapa, eles releram o 17° e 18° paragrafos. Também grifaram
a ideia principal de cada paragrafo e deviam resumir os trechos grifados. A diferenca agora
era que nas questdes anteriores nos inserimos, antes de eles resumirem, as expressoes “De
acordo com o autor” e “Ele afirma que”. Nesta questdo, eles deveriam lembrar-se de utilizar
essas expressoes sem que o professor pedisse.

Nas primeiras aulas desta etapa, foi explicado aos alunos que estas expressoes (“De
acordo com”, “Para o autor”, “Ele afirma que” etc.) e muitas outras, sdo utilizadas nos
resumos para fazer referéncia ao autor do texto. Apenas trés alunos lembraram-se de utilizar
essas expressoes. Constatamos que os alunos deixaram de utilizar tais expressoes por elas nao
interferirem na compreensao do texto ou no ato de estudar.

Outro aspecto observado durante as aulas foi a dificuldade dos alunos em retomarem
os contetdos lidos. Eles liam os trechos e logo esqueciam. Por isso, cansavam com facilidade

e tinham dificuldade em relembrar o que leram para entdo retextualizar.

4 etapa - O resumo escolar:

Quadro 7 - 4* etapa - Resumindo

Resumindo na pratica

Objetivos:

- Aprender passo a passo como resumir o texto-base.

- Elaborar o resumo do texto “A Sele¢do natural”.

- Reler o proprio resumo, verificar e avaliar o proprio texto.

Orientacoes a respeito do resumo do texto “A Selecdo Natural”

Atividades:
1. Interagdo entre alunos e professor sobre o conceito de resumo: retomada de
contetdos.

2. Rever o passo a passo das estratégias sobre como resumir um texto.
3. Elaborar seu proprio resumo do texto-base.
4. Reler o seu resumo e fazer as modificacdes necessarias.

Tempo previsto: 4 aulas

Material: Copias do texto do livro didatico, copias dos comandos das atividades,
lousa, giz, canetas ou lapis.

Fonte: as autoras, 2018
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Nesta etapa, os alunos foram orientados para finalmente, elaborarem o resumo do
texto-base. Retomamos o conceito de resumo e também relembramos o passo a passo de
como elaborar um resumo bem feito, ja trabalhado na etapa anterior.

Como mencionado, cada atividade, de todas as etapas, foi elaborada pensando em uma
preparacdo para a elaboracdo do resumo. Entdo, o esquema do resumo do texto ja estava
quase pronto, uma vez que as atividades exploraram minuciosamente cada parte do texto
dado. Restava aos alunos apenas organizarem as ideias no papel em forma de um resumo
unico.

Apesar das orientacdes feitas oralmente em sala de aula, foi necessario ajuda-los
individualmente, pois as duvidas eram muitas. A fim de orientd-los melhor, fizemos um
modelo para que eles pudessem copiar, a fim de iniciar o resumo. A partir deste modelo, eles
continuariam escrevendo seu proprio resumo. Assim, eles foram orientados da seguinte

forma:

Quadro 8 - Primeiro passo para o resumo

Primeiro passo

- Os alunos foram orientados a copiarem o inicio do resumo, de acordo com o modelo
abaixo.

Resuwo do texto “Seleglo natural”

De acordo com o texto “Seleglio natural”, a seleglio natural € o processo pelo qual
mudltos seres Vivos passaram para sobreviver, no gqual agueles que tinhawm caracteristicas
que se adaptavam wais ao welo ambiente permaneciam vives, enquanto quem wio
tinha, era extinto.

O autor explica que...

Fonte: as autoras, 2018

Na primeira versdo do resumo, seis alunos esqueceram de copiar este modelo do
primeiro pardgrafo. Eles iniciaram o texto ja com as informagdes do texto-base, sem fazer
referéncia ao texto do qual estavam retirando as informacgdes para resumir. Além disso, os
alunos, incluindo os que copiaram o modelo acima, também esqueceram de fazer a

referenciacdo ao autor do texto em suas primeiras versoes.
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Quadro 9 - Segundo passo

Segundo passo

- Os alunos deveriam voltar na 1? etapa, na ATIVIDADE 2, questdo numero 4.

| Selecdo natural

1 l l

E um processo em que E um mecanismo gue explica Teoria desenvolvida por

!

Nesse processo Pela teoria de Darwin, os Darwin no Brasil observou
seres vivos

- Nesta questdo havia um esquema, que eles haviam preenchido nas primeiras aulas. Eles
deveriam resumir as informagdes ali copiadas, com suas proprias palavras, lembrando-se de
utilizar os recursos coesivos para que a ligagdo entre as informagdes ficasse clara. Sempre
fazendo referéncia ao autor.

Fonte: as autoras, 2018

Como apontado anteriormente, todos os alunos, exceto um, esqueceram de fazer a
referéncia ao autor do texto. Nesta etapa, muitos tiveram dificuldades em retextualizar as
partes que haviam copiado no esquema da atividade 4, da primeira etapa. Sendo que boa
parte, quando foram passar essas informagdes para sua primeira versdo do resumo, fizeram
apenas copias de informagdes. Cinco alunos tentaram, de fato, escrever o resumo com suas
proprias palavras.

Novamente ressaltamos que os alunos foram escolhidos aleatoriamente. Trés foram
escolhidos para terem seus textos analisados. Eles foram nomeados como Aluno A, Aluno B e
Aluno C. Alguns textos transcrevemos fielmente, para melhor compreensdo do processo de

escrita.
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A seguir temos o resumo de um aluno (Aluno A), que procurou resumir parte por parte

das informacdes dadas nesta atividade:

Informacdes copiadas do esquema acima:

I- E um processo em que os seres com caracteristicas favordveis em determinado
ambiente possuem chance maior de sobrevivéncia do que os seres sem essas
caracteristicas

2- Nesse processo, as caracteristicas herdadas dos pais, favoraveis a sobrevivéncia em
determinado ambiente, vdo se tornando mais comuns na populag¢do a medida que novos
seres nascem. Ao longo das geragoes, as caracteristicas desfavordaveis passam a ser

menos comuns, podendo até desaparecer
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3- E um mecanismo que explica a extingdo ou a perpetuagdo de determinada espécie ao
longo do tempo, ou mesmo o surgimento de novas espécies a partir de espécies
preexistentes.

4- Pela teoria de Darwin, todos os seres vivos derivam de organismos primitivos que
sofreram mudangas aleatorias com o passar do tempo e sobreviveram ou foram extintos
pelo processo de sele¢do natural.

5- teoria desenvolvida pelo naturalista britinico Charles Darwin (1809-1882) para
explicar a evolugdo e a diversidade da vida na Terra, chamada de teoria da selegcdo
natural.

6- Darwin, no Brasil, observou a grande diversidade de animais e plantas. Percebeu
que, embora muito semelhantes, os organismos de uma mesma populag¢do apresentam

pequenas diferencas entre si.

O aluno A resumiu estas informacgdes da seguinte forma:

1- E um processo em que os seres que estdo favoraveis em um ambiente tem uma chance
maior do que os outros seres

2- Nesse processo, as caracteristicas herdada dos pais, sdo importante para a
sobrevivéncia em determinado ambiente, tornando mais comum na populag¢do, apos novos
seres nascerem. Com o tempo oque foi desfavoravel pode até desaparecer

3- E um mecanismo que explica a extingdo de especies com o tempo, ou o surgimento de
espécies novas apartir de outras especies

4- Pela teoria de Darwin os seres de organismos primitivos que sofreram mudan¢a com
o tempo, e assim sobrevivendo ou sendo extintos pela sele¢do natural

5- Teoria desenvolvida por Charles Darwin, ele explica a evolu¢do e a diversidade da
vida, chamando de teoria da selecdo natural.

6- Darwin no Brasil observou a diversidade de animais e plantas. Apesar da grande

semelhanga, apresentam pequenas diferenga entre elas.

Além dos equivocos com o plural de algumas palavras, falta acentuacdo grafica em
algumas outras e falta ainda segmenta¢do em palavras como “oque” (o que) e “apartir” (a
partir). No entanto, notamos que o aluno utilizou diversas técnicas para resumir o texto, como
a técnica de apagamento para reduzir as informagdes redundantes. Ele também procurou

substituir algumas palavras por outras expressoes, a fim de trazer sua propria escrita no texto.
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Quadro 10 - Terceiro passo

Terceiro passo

- Os alunos deveriam voltar na 2? etapa, na ATIVIDADE 4 e resumir com suas palavras, 0s
trechos grifados no texto.

- Eles deveriam resumir as informagdes ali grifadas, com suas proprias palavras,
lembrando-se de utilizar os recursos coesivos para que a ligagdo entre as informagoes
ficasse clara. Sempre fazendo referéncia ao autor.

Fonte: as autoras, 2018

Os grifos do aluno A ficaram assim:
- O que Darwin observou nos animais? " 1,
- Qual € a ideia basica da teoria da selegdo natural?
- O que vem a ser variacio? i,
Para cada objetivo, grife o texto com uma cor diferente.

Em viagem pela América do Sul, quando passou também pelo Brasi

n— Fosheo b R S 2 s . ".

E mais, que essas caracteristicas diferenciadas, quando favoraveis, fazem que. em
determinada populagdo, os individuos que as possuem tenham maior probabilidade de sobreviver
naquele ambiente, ja que elas |hes garantem maior chance de se alimentar ou mesmo de se proteger

dos inimigos, por exemplo. Dessa forma, esses individuos terdo maior chance de se reproduzir e |
deixar descendentes que formarao a futura populacio. na préxima geragao.

Assim, a ideia basica da teoria da sele¢cdo natural é que as caracteristicas favoriveis
tornam-se mais comuns em sucessivas geragdes de uma populagdo, enquanto as desfavoradveis
tornam-se€ menos comuns.

Ou seja, a competicdo pela sobrevivéncia e as condi¢Ges ambientais selecionam as
caracteristicas de determinada espécie que favorecem sua sobrevivéncia e reprodugdo. Dessa forma,
0s organismos que possuem caracteristicas que possibilitam sua sobrevivéncia diante das condigdes
impostas pelo ambiente tém maior probabilidade de sobreviver do que aqueles que ndo as possuem.

E por isso que, por exemplo, cactos e camelos sobrevivem em desertos, enquanto
samambaias e sapos, geralmente, ndo. Ao longo de muitas geragdes, foram sendo selecionadas as
caracteristicas que permitiam a essas espécies se desenvolver nesses ambientes. J4 as que ndo eram
favoraveis foram deixando de existir, com o passar das diferentes geracdes.

Cada ser vivo tem caracteristicas que garantem sua sobrewvenc:a em determinados
ambientes, e nao em outros. Essas caracteristicas sao transmltldas hereditaria ;
para outra. 1 A0S

Caracteristicas favordveis tendem a se manter nos novos descendentes, ajudando a perpetuar
essas caracteristicas na espécie. Quando sdo desfavoraveis, a tendéncia é que elas ndo se mantenham
nas novas geracgoes.

O aluno A resumiu estas informagdes grifadas da seguinte forma:

7- Embora sejam semelhantes, existe uma pequena diferenga entre si
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A ideia de teoria de Teoria da sele¢do natural sdo as caracteristicas favoraveis torna mais
comum em algumas populagdo, e as desfavoraveis menos comum.

Porém, observa, os filhos nunca sdo identicos aos pais, e nem entre si. Sempre ha diferenca,
chamada de variagdo, essa varia¢do pode favorecer ou dificultar a sobrevivencia de uma

espécie.

Ao analisar este trecho podemos notar que ha, além dos desvios de ortografia e
acentuagao, algumas copias do trecho original. Além disso, o aluno apenas recolocou as
informacdes no papel. Faltam organizacao textual e coesdao aos trechos escritos. Notamos que
o aluno deixou algumas partes incoerentes.

Em sua primeira versao do texto, o aluno A nao fez referéncia ao autor e também nao

iniciou o resumo com o modelo dado no inicio desta etapa.

Quadro 11 - Quarto passo

Quarto passo

- Os alunos deveriam voltar na 3? etapa, na ATIVIDADE 5.

- Copiar o resumo que assinalaram na questdo numero 2 (esperava-se que os alunos
assinalassem a primeira op¢ao);

- Copiar o resumo que fizeram na questao nimero 3;

- Copiar o resumo que fizeram na questdo niimero 4.

- Lembrando-se de utilizar os recursos coesivos para que a ligacdo entre as informagdes
ficasse clara. Sempre fazendo referéncia ao autor.

Fonte: as autoras, 2018

O Aluno A, em sua primeira versao do resumo, nao adicionou esta parte da atividade
ao texto. No entanto, adicionou-a a segunda versao de seu resumo.

O resumo destes trechos podemos observar abaixo:
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3. Agora releia a continuagdo do trecho anterior:
“A extingdo dos dinossauros pode ser considerada outro exemplo importante de selegio natural.

A teoria mais aceita para sua extingdo afirma que, no periodo em que os dinossauros habitavam a
Terra, o clima foi estavel durante muito tempo, o que propiciou o crescimento de inimeros tipos de
plantas e grande variedade de animais. Portanto, haveria alimento e espago abundantes para animais
enormes, como 0s dinossauros.

No entanto, a rdpida mudanga climatica que teria sido gerada pelo impacto de um imenso
meteoro com a Terra teria modificado as condi¢des ambientais. Isso teria ocasionado uma pressdo
seletiva por conta da escassez de alimentos, o que acabaria provocando a extingdo dos dinossauros e
de muitos outros seres vivos, que ndo sobreviveram a essas novas condigdes.

Em compensagdo, a extingdo em massa ocorrida ha 60 milhdes de anos criou condigGes favoraveis
para a sobrevivéncia de varias espécies menores ¢ menos abundantes no periodo dos dinossauros. As
mudangas climaticas também favoreceram o surgimento de novas espécies a partir das que ja existiam,
pois elas se adaptaram melhor aos novos ambientes, ampliando a biodiversidade na Terra”.

a) Identifique as principais informagdes contidas neste trecho e sublinhe.

b) Resuma este trecho, mantendo as informagdes principais ¢ eliminando aquelas que forem
secundarias (aquelas que se vocé retirar, ndo prejudica o sentido do texto).
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Neste exercicio, o aluno esqueceu-se de grifar as principais informagdes, porém

reduziu as informagdes e as trouxe com suas proprias palavras.
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4. Agora, releia esta parte do texto: «

“A teoria da evolugio fundamenta as explicagdes cientificas sobre o surgimento e a
diversificag@o da vida na Terra.

Pela teoria de Darwin, todos os seres vivos derivam de organismos primitivos que sofreram
mudangas aleatérias com o passar do tempo ¢ sobreviveram ou foram extintos pelo processo de selegdo
natural.

As mudangas no ambiente provocam o aparecimento de novas espécies, que, por sua vez,
modificam o ambiente, e assim sucessivamente”.

a) Sublinhe as principais informagdes, que deverdo ser mantidas no seu resumo.
b) Resuma este trecho, de acordo com as estratégias que aprendemos.
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Neste trecho esperava-se que o aluno fizesse a referenciacdo ao autor. Na questdo 3 ela
ja veio pronta para completar. Nesta, o aluno deveria colocar a referéncia ao autor e ndo
colocou, bem como a maioria dos outros alunos. Outro detalhe ¢ que o aluno A esqueceu de
grifar as informagdes principais, como foi pedido na letra a. Porém, um ponto positivo ¢ que

ele conseguiu reduzir o texto e tentou reescrever com suas palavras.

57 etapa - Revisdo e reescrita do resumo:

Quadro 12 - 5 etapa - Revisdo e reescrita do resumo

Revisando e reescrevendo o resumo

Objetivos:

- Reler o resumo a fim de verificar possiveis inadequacdes;

- Discutir com o professor as modificagdes necessarias;

- Reescrever o resumo com o intuito de aprimorar o proprio texto.

Devolutiva dos resumos aos alunos a fim de revisarem seu texto

Atividades:
1. Interacdo entre alunos e professor sobre os resumos elaborados;
2. Leitura dos bilhetes deixados pelo professor no texto cada aluno, individualmente;
3. Reler o proprio resumo e fazer as modificacdes orientadas pelo professor;
4. Reescrever o resumo € entregar

Tempo previsto: 3 aulas

Material: Copias do texto do livro didatico, copias dos comandos das atividades,
lousa, giz, canetas ou lapis.
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Fonte: as autoras, 2018

Nesta tltima etapa, os alunos receberam seus resumos de volta. Cada um com um
bilhete individual sobre as modificagdes que eram necessarias em seus respectivos textos. A
excecdo de um aluno, todo o restante esqueceu de fazer referéncia ao autor na sua primeira
versao. Portanto, antes de reescreverem seus resumos, tivemos uma aula sobre a importancia
de fazer referenciacdo ao autor do texto-base. Foi uma aula expositiva a respeito da
importancia de dar os créditos ao autor do texto.

No caso do livro didatico estudado, ndo havia um autor nomeado logo no final do
texto. Neste caso, utilizamos apenas a expressdo “de acordo com o autor”, entre outras
expressoes. Também falamos da importancia que tem essa demarcagao da voz do autor do
texto-base no género textual resumo. O objetivo era que os estudantes também pudessem
compreender a responsabilidade em usar informagdes de outro autor de forma ética, de forma
que respeite o que o outro disse.

Outra dificuldade foi a marcacdo dos paragrafos. Assim, fizemos um apanhado das
principais dificuldades dos alunos e montamos uma aula para conversar sobre isso. Fizemos
um momento com todos os alunos em que eles puderam reler seus resumos e as orientagcdes
que vieram coladas ao texto. As principais orientagdes foram: copiar o paragrafo inicial do
resumo, dado como modelo; fazer a referenciacdo ao autor ou ao livro didatico; marcar e
separar bem os paragrafos; dar mais coeréncia e coesdo, para que as informacgdes fiquem
organizadas, claras e coesas; retirar informagdes excessivas do resumo. Trabalhamos uma a
uma, de forma mais detalhada possivel.

Como nosso tempo até o término das aulas e inicio das avaliagdes finais era curto,
percebemos a necessidade de ampliar as atividades interventivas, para abordar questdes como
coesdo e coeréncia, o uso dos pardgrafos, bem como dicas de acentuacdo, pontuacio e
ortografia. Apesar de os alunos ja terem tido contato, em aulas anteriores, com estes
conteudos, essa ampliagdo mais aprofundada ndo foi possivel neste periodo de aplicacao do
Projeto, devido as datas organizadas e previstas pelo calendario escolar.

Para ilustrar melhor, apresentamos em seguida o texto-base e os textos transcritos do
Aluno A, em sua primeira versdo e a reescrita. H4 também, mais dois resumos de dois alunos,

que chamaremos de Aluno B e Aluno C.
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Texto-base

A selecao natural

A selegdo natural ¢ um processo em que os seres com caracteristicas favoraveis em
determinado ambiente possuem chance maior de sobrevivéncia do que os seres sem essas
caracteristicas.

Nesse processo, as caracteristicas herdadas dos pais, favoraveis a sobrevivéncia em
determinado ambiente, vao se tornando mais comuns na populacdo a medida que novos seres
nascem. Ao longo das geragdes, as caracteristicas desfavoraveis passam a ser menos comuns,
podendo até desaparecer.

Portanto, a sele¢do natural ¢ um mecanismo que explica a extingdo ou a perpetuacao
de determinada espécie ao longo do tempo, ou mesmo o surgimento de novas espécies a partir
de espécies preexistentes.

Essa ¢ a base da teoria desenvolvida pelo naturalista britanico Charles Darwin
(1809-1882) para explicar a evolugao e a diversidade da vida na Terra, chamada de teoria da
selecio natural.

Em viagem pela América do Sul, quando passou também pelo Brasil, Darwin
observou a grande diversidade de animais e plantas. Percebeu que, embora muito
semelhantes, os organismos de uma mesma populacao apresentam pequenas diferencas entre
si.

E mais, que essas caracteristicas diferenciadas, quando favoraveis, fazem que, em
determinada populacdo, os individuos que as possuem tenham maior probabilidade de
sobreviver naquele ambiente, j4 que elas lhes garantem maior chance de se alimentar ou
mesmo de se proteger dos inimigos, por exemplo. Dessa forma, esses individuos terdo maior
chance de se reproduzir e deixar descendentes que formardo a futura populacao, na proéxima
geragao.

Assim, a ideia bdasica da teoria da selecio natural ¢ que as caracteristicas
favoraveis tornam-se mais comuns em sucessivas geracdes de uma populacdo, enquanto as
desfavoraveis tornam-se menos comuns.

Ou seja, a competicdo pela sobrevivéncia e as condi¢cdes ambientais selecionam as
caracteristicas de determinada espécie que favorecem sua sobrevivéncia e reproducdo. Dessa
forma, os organismos que possuem caracteristicas que possibilitam sua sobrevivéncia diante
das condigdes impostas pelo ambiente t€ém maior probabilidade de sobreviver do que aqueles
que ndo as possuem.

E por isso que, por exemplo, cactos e camelos sobrevivem em desertos, enquanto
samambaias e sapos, geralmente, ndo. Ao longo de muitas geragdes, foram sendo
selecionadas as caracteristicas que permitiam a essas espécies se desenvolver nesses
ambientes. J& as que ndo eram favoraveis foram deixando de existir, com o passar das
diferentes geracoes.

Cada ser vivo tem caracteristicas que garantem sua sobrevivéncia em determinados
ambientes, € ndo em outros. Essas caracteristicas sdo transmitidas hereditariamente, de uma
geracdo para outra. Porém, como se observa, os filhos nunca sdo idénticos aos pais, como
também nao sdo idénticos entre si. Sempre héd alguma diferenga entre eles, chamada variacgao.
Essas caracteristicas diferentes podem favorecer ou dificultar a sobrevivéncia dos individuos
de uma espécie.

Caracteristicas favoraveis tendem a se manter nos novos descendentes, ajudando a
perpetuar essas caracteristicas na espécie. Quando sdo desfavoraveis, a tendéncia ¢ que elas
ndo se mantenham nas novas geragoes.




70

Um bom exemplo entre os animais ¢ a girafa. Acredita-se que, antigamente, havia
girafas de pescogo curto e outras de pescogo comprido. Com a competi¢ao pelo alimento, as
que possuiam pescogo mais longo levavam vantagem sobre as de pescogo mais curto, pois
podiam comer tanto as folhas dos galhos mais baixos das arvores quanto as dos galhos mais
altos.

Além disso, as girafas de pescoco curto tinham de disputar alimento com outros
animais pequenos € mais ageis, que também se alimentavam dos galhos mais préoximos do
solo. O resultado desse processo foi a sobrevivéncia das girafas de pescogo comprido e a
extingdo das girafas de pescogo curto.

A extin¢do dos dinossauros pode ser considerada outro exemplo importante de selecao
natural. A teoria mais aceita para sua extin¢do afirma que, no periodo em que os dinossauros
habitavam a Terra, o clima foi estavel durante muito tempo, o que propiciou o crescimento de
inumeros tipos de plantas e grande variedade de animais. Portanto, haveria alimento e espago
abundantes para animais enormes, como os dinossauros.

No entanto, a rdpida mudanga climdtica que teria sido gerada pelo impacto de um
imenso meteoro com a Terra teria modificado as condigdes ambientais. Isso teria ocasionado
uma pressdo seletiva por conta da escassez de alimentos, o que acabaria provocando a
extingdo dos dinossauros e de muitos outros seres vivos, que nao sobreviveram a essas novas
condic¢des.

Em compensagdo, a extingdo em massa ocorrida hd 60 milhdes de anos criou
condigdes favordveis para a sobrevivéncia de varias espécies menores € menos abundantes no
periodo dos dinossauros. As mudancas climaticas também favoreceram o surgimento de
novas espécies a partir das que ja& existiam, pois elas se adaptaram melhor aos novos
ambientes, ampliando a biodiversidade na Terra.

[...]

A teoria da evolugdo fundamenta as explicagdes cientificas sobre o surgimento e a
diversificacao da vida na Terra.

Pela teoria de Darwin, todos os seres vivos derivam de organismos primitivos que
sofreram mudangas aleatdrias com o passar do tempo e sobreviveram ou foram extintos pelo
processo de sele¢do natural.

As mudangas no ambiente provocam o aparecimento de novas espécies, que, por sua
vez, modificam o ambiente, € assim sucessivamente.

FONTE: Ciéncias: caderno do estudante. Sdo Paulo: Secretaria de Desenvolvimento Economico, Ciéncia,
Tecnologia e Inovacdo (SDECTI): Secretaria da Educagdo (SEE), 2014. p. 39-43

Resumo do Aluno A — Primeira versao

I-E um processo em que os seres que estdo favoraveis em um ambiente tem uma chance
maior do que os outros seres

2-Nesse processo, as caracteristicas herdada dos pais, sdo importante para a sobrevivéncia
em determinado ambiente, tornando mais comum na popula¢do, apos novos seres nascerem.
Com o tempo oque foi desfavoravel pode até desaparecer

3-E um mecanismo que explica a extin¢do de especies com o tempo, ou o surgimento de
espécies novas apartir de outras especies

4-Pela teoria de Darwin os seres de organismos primitivos que sofreram mudang¢a com o

tempo, e assim sobrevivendo ou sendo extintos pela sele¢do natural
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5-Teoria desenvolvida por Charles Darwin, ele explica a evolugdo e a diversidade da vida,
chamando de teoria da selecdo natural.

6-Darwin no Brasil observou a diversidade de animais e plantas. Apesar da grande
semelhanga, apresentam pequenas diferenga entre elas.

7-Embora sejam semelhantes, existe uma pequena diferenca entre si

A ideia de teoria de Teoria da selecdo natural sdo as caracteristicas favoraveis torna mais
comum em algumas populagdo, e as desfavoraveis menos comum.

Porém, observa, os filhos nunca sdo identicos aos pais, e nem entre si. Sempre ha diferenca,
chamada de variagdo, essa variagdo pode favorecer ou dificultar a sobrevivencia de uma

espécie.

Foi sugerido ao aluno A que utilizasse o modelo dado, para iniciar o resumo, bem
como que retirasse as marcagdes numéricas, a fim de elaborar os paragrafos. E também que
ele fizesse referéncia ao autor e organizasse as ideias de forma clara, ligando os periodos a
fim de escrever um texto coeso e coerente.

O resultado, vemos na sequéncia:

Resumo do aluno A — Reescrita

De acordo com o texto “Sele¢do natural” é o processo pelo qual muitos seres vivos
passaram para sobreviver, no qual aqueles que tinham caracteristicas que se adaptavam
mais ao meio ambiente permaneciam vivos, enquanto quem ndo tinha era extinto.

O autor explica que é um processo em que estdo favoraveis em um ambiente tem uma
chance maior do que os outros seres.

Nesse processo, as caracteristicas herdada dos pais, sdo importante para a
sobrevivéncia em determinado ambiente, tornando mais comum na popula¢do, apos novos
seres nascerem. Com o tempo o que foi desfavoravel pode até desaparecer

E um mecanismo que explica a extingdo de especies com o tempo, ou o surgimento de
espécies novas apartir de outras especies

O autor explica que pela teoria de darwin os seres de organismos primitivos que
sofreram mudan¢a com o tempo, e assim sobrevivendo ou sendo extintos pela sele¢cdo natural

A teoria desenvolvida por Charles Darwin, explica a evolugdo e a diversidade da

vida, chamando de teoria da selecdo natural.
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O autor explica que Darwin no Brasil observou a diversidade de animais e plantas.
Apesar da grande semelhanca, apresentam pequenas diferenca entre elas.

Embora sejam semelhantes, existe uma pequena diferencga entre si.

Ele afirma a ideia de teoria de Teoria da sele¢do natural sdo as caracteristicas
favoraveis torna mais comum em algumas populagoes, e as desfavoraveis menos comum.

Porém os filhos nunca sdo identicos aos pais, e nem entre si. Sempre ha diferenca,
chamada de variagdo, essa variagdo pode favorecer ou dificultar a sobrevivencia de uma
espécie.

Ele afirma que a extingdo dos dinossauros é outro exemplo importante de sele¢do
natural. A teoria de sua extingdo é que no tempo deles o clima era estavel, e propiciou o
crescimento de plantas e animais. Havia alimento e espago para animais grandes, Mais
houve uma mudang¢a no clima que foi quausado por um meteao, modificou a Terra, e as
condi¢oes ambientais, quasando escasses de alimentosque provocou a extinga dos
dinossauros e outros seres vivos.

Mais de acordo com o autor a extingdo em massa criou condigoes favoraveis para a
sobrevivencia de seres menores, tambem favoreseu o surgimento de novas especies apartir
das que ja existiam, pois se adaptaram melhor ampliando a biodiversidade na Terra

A teoria da evolugdo é sobre o surgimento e a diversidade da vida na Terra. Pela
teoria de Darwin todos seres vivos sofreram mudangas aleatorias com o tempo e
sobreviveram ou foi extinto pela sele¢do natural.

Com a mudang¢a no ambiente provoco o aparecimento de novas especies, e assim

modificam o ambiente, sucessivamente.

Da primeira versio do resumo do Aluno A para a reescrita houve algumas
modificacdes. Ele seguiu as orientagdes dadas ao retirar a numeragdo e organizar a marcacao
espacial dos paragrafos, bem como por ter adicionado mais informagdes ao texto. Ele ainda
utilizou o ponto final em algumas partes que estavam faltando, apesar de em outras ainda
continuar sem ponto final. Ele fez referéncia ao autor no inicio de alguns trechos.

Observamos também que o aluno segmentou a palavra “oque” (o que), que na
primeira versdo estava junta. Notamos que ainda haveria necessidade de uma segunda
reescrita do resumo, para acertar alguns detalhes a mais, como a jun¢do das palavras “apartir”
(a partir), a escrita da palavra “quausado” (causado) e “quasando” (causando). Quanto a

acentuagao de algumas palavras ndo houve modificagdo. Quanto a coesao do texto, nao houve
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mudanca significativa. O aluno utiliza apenas o “mais” (mas) para ligar algumas informagdes

ou o “que”.

Resumo do Aluno B — Primeira versao

O ser vivo "'ser ou ndo ser’’

Um processo em que certos animais se adaptam ou ndo em determinado ambientes.

Suas caracteristicas herdada dos pais ajudam suas sobrevivéncia .

Ao longo do tempo o surgimento de novas especies ; na teoria de Darwin os seres
vivos sofreram mudancgas uns morreram outros viveram e para explicar a evolugdo e a
diversidade da vida na terra temos a teoria do ser vivo.

Observou também a diversidade de animais e plantas apresenta algumas diferencas
entre si.

A extingdo dos dinossauros foi considerado um importante exemplo natural .

Sua existéncia propiciou inumeros tipos de plantas e animais, mas teve uma mudanga
climatica e mudou as condi¢coes ambientais acabando com os dinossauros e animais
existentes.

As mudangas climaticas favoreceu em novas especies pois se adaptavam melhor no
novo ambiente, ampliando a biodiversidade na terra

A teoria da evolugdo fundamenta a explica¢oes sobre diversas vida na terra.

Seres vivos que tiveram mudangas sobreviveram ou foram extintos.

A mudan¢a do ambiente fez com que novas especies apareceram e modificaram o

ambiente.

Neste resumo, sugerimos ao aluno que copiasse o modelo dado para iniciar o texto.
Além disso, também sugerimos que ele fizesse a referéncia ao autor e que organizasse as
informagdes, ligando os periodos através de recursos coesivos, sobre os quais haviamos
conversado em sala de aula.

A versao reescrita podemos ver na sequéncia:
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Resumo do aluno B — Reescrita

A sele¢do natural é o processo pelo qual muitos seres vivos passaram para
sobreviver, no qual aqueles que tinham caracteristicas que se adaptavam mais ao meio
ambiente permaneciam vivos, enquanto que ndo tinha, era extinto.

O autor explica que sele¢do natural é um processo em que certos animais se adaptam
ou ndo em determinado ambientes.

Suas caracteristicas herdada dos pais ajudam sua sobrevivéncia.

Ao longo do tempo o surgimento de novas especies; na teoria de Darwin os seres
vivos sofreram mudangas uns morreram e outros viveram e para explicar a evolugdo e a
diversidade de vida na terra temos a teoria de ser vivo.

Ele afirma que observou a diversidade de animais e plantas apresenta algumas
diferencgas entre si.

De acordo com o autor a extingdo dos dinossauros foi considerado um importante
exemplo natural.

Sua existéncia propiciou inumeros tipos de plantas e animais, mas teve uma mudanga
climatica e mudou as condi¢coes ambientais acabando com os dinossauros e animais
existentes.

As mudangas climaticas favoreceu em novas especies pois se adaptavam melhor no
novo ambiente, ampliando a biodiversidade na terra.

A teoria da evolugdo fundamenta a explicagoes sobre diversas vida na terra.

Seres vivos que tiveram mudangas sobreviveram ou foram extintos.

Para o autor a mudanga do ambiente fez com que novas especies apareceram e

modificaram o ambiente.

Ao verificarmos a reescrita do Aluno B, notamos que houve muitas mudancas, a
comecar pela retirada do titulo que ele havia colocado na primeira versdo. Ele seguiu as
nossas orientagdes, iniciando o texto com o paragrafo sugerido como modelo. Além disso, ele
fez a devida referéncia ao autor.

Porém, assim como o Aluno A, o Aluno B também teve alguns problemas em relagao
a acentuagdo de algumas palavras, como “especies” (espécies), “inumeros” (inimeros) €
“climaticas” (climaticas). E ainda dificuldade em utilizar elementos coesivos para ligar as
ideias no paragrafo e dificuldades com concorddncia nominal (“caracteristicas herdada”,

“fundamenta a explicacdes”).
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Resumo do Aluno C — Primeira versao

A selecdao natural é a caracteristica que favorece os seres que melhor nela se adapta e a
medida em que novos seres nascem com caracteristicas herdadas dos pais, vdo se adaptando
com maior facilidade ao ambiente garantindo a sua sobrevivéncia.

Isso explica a extingdo ou perpetuagdo ou até mesmo o surgimentos de novas espécies, que
teoricamente surgiram de organismos que sofreram mudangas ao longo do tempo através da
sele¢cdo natural desenvolvida por Charles Darwim, que no Brasil constatou grande
diversidade de animais e plantas que embora apresentasse alguma semelhanca, haviam
diferencas entre si e tendo observado a grande diversidade pode tambem ver que as
caracteristicas favoraveis sdo mais comuns em sucessivas geragoes e desfavordveis as menos

comuns.

Na primeira versdo elaborada pelo aluno C, notamos o que ocorreu em quase todas as
producdes: ndo copiou o inicio do exemplo dado e ndo fez referéncia ao autor. Houve copia
de alguns trechos do texto-base. Faltou também uma organizagao mais clara das informacdes.
No entanto, houve a tentativa de reduzir o texto e retextualiza-lo para o género resumo.
Orientamos este aluno para que revisse seu texto, fazendo referéncia ao autor, bem como

pedimos a ele que organizasse e marcasse melhor os paragrafos.

Resumo do aluno C — Reescrita

Resumo do texto “Selecdo Natural”

De acordo com o texto “selecdo natural”, a sele¢do natural é o processo pela qual
muitos seres vivos passaram para sobreviver, no qual aqueles que tinham caracteristicas que
se adaptaram mais ao meio ambiente permaneciam vivos, enquanto quem ndo tinha, era
extinto.

O autor explica que a selecdo natural é a caracteristica que favorece os seres que
melhor nela se adapta.

De acordo com o autor a medida em que novos seres nascem com caracteristicas
herdadas dos pais, vdao se adaptando com maior facilidade ao ambiente garantindo a sua

sobrevivéncia.
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Para o autor isso explica a extingdo ou perpetuac¢do ou até mesmo o surgimento de
novas espécies, que teoricamente surgiram de organismos que sofreram mudangas ao longo
do tempo, através da sele¢do natural desenvolvida por Charles Darwin, que no Brasil
constatou grande diversidade de animais e plantas que embora apresentasse alguma
semelhanca, haviam diferencas entre si e tendo observado a grande diversidade pode também
ver que a caracteristicas favoraveis sao mais comuns em sucessivas geragoes e desfavoraveis

as menos comuns.

Na segunda versao, ap0Os a reescrita, ja observamos uma organizacdo mais nitida do
texto, com os paragrafos organizados e demarcados no texto. O aluno seguiu toda a nossa
orientagdo, iniciando o primeiro paragrafo como sugerido e fazendo a referéncia ao autor.
Faltou ainda organizar as informagdes de forma clara e coesa. Haveria necessidade ainda, de
mais uma reescrita do resumo para podermos trabalhar os pontos que poderiam melhorar.

Ao final da interven¢ao didatica, dos catorze alunos participantes da pesquisa, onze
fizeram todas as atividades (alguns com atraso nos prazos das aulas) e trés deixaram de
entregar, fazendo apenas parte das atividades. Um dos alunos relatou que deixou de entregar
todas as atividades devido ao fato de ndo poder comparecer em todas as aulas, por motivo de
trabalho.

Quanto ao contetido dos resumos, alguns aspectos positivos podem ser considerados:
todos os resumos contemplaram o texto-base e houve reducao das informacgdes na forma de
escrever. Por outro lado, em todos os resumos, foram detectadas copias integras de trechos do
texto-base. A respeito disso, verificamos que nem todos os alunos pareceram se sentir a
vontade para solicitar ajuda do professor ou dos colegas durante a elaboragdao do resumo,
preferindo copiar a tentar retextualizar. Isso também nos parece estar relacionado ao cansaco
do dia-a-dia dos alunos e também as varias atividades que precisam desenvolver para outros
professores.

Ao final da atividade de intervencdo, consideramos que houve avango na escrita e na
aprendizagem dos alunos. Ha varias evidéncias na melhora da compreensdo leitora dos
alunos, no uso adequado dos conectores, uso das técnicas para resumir, ensinadas ao longo
das etapas e referenciagdo ao autor, quando necessario.

Trés alunos relataram que passaram a utilizar algumas estratégias aprendidas durante
as aulas em atividades de outros professores. As mais utilizadas foram grifar no texto, nos

contetdos da drea de Humanas, as informag¢des que consideravam mais relevantes. Outra
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estratégia muito utilizada foi montar esquemas de estudo do contetido aprendido na escola. Os
estudantes relataram que tais estratégias nao faziam parte de sua rotina de estudos antes da
intervengdo. A hipotese de que os estudantes tém dificuldade para adequar-se a rotina de
estudos se confirmou, na medida em que eles passaram a utilizar estratégias de estudo,
assimiladas durante a intervengdo didatica, a fim de estudar para outros conteudos escolares,
que trabalham com textos.

Chegamos ao final da pesquisa cumprindo tudo o que havia sido planejado. Porém,
com a consciéncia de que havia muito ainda a ser revisto e trabalhado com os alunos. Nao o

fizemos por falta de tempo habil, ja que o bimestre estava a uma semana de encerrar-se.

4.3 CONSIDERACOES A RESPEITO DOS RESULTADOS ALCANCADOS

Como mencionado anteriormente, de catorze alunos que participaram da pesquisa,
onze participaram de todas as atividades e entregaram o resumo e as reescritas. Um aluno fez
apenas algumas das atividades das trés primeiras etapas e entregou o resumo do texto-base,
porém ndo entregou a reescrita, devido ao ndo comparecimento a maioria das aulas ao longo
do semestre. Os outros dois alunos desistiram do curso no meio do semestre, nao
comparecendo mais as aulas.

Para finalizar, em parceria com a professora de Ciéncias da turma, entregamos aos
alunos um texto (ANEXO M) que seria base para a avaliagdo final de Ciéncias do bimestre.
Fizemos uma leitura compartilhada. Depois, os alunos releram o texto grifando as
informacdes mais importantes. Pedimos, entdo, que levassem o texto para casa € o
estudassem. Para tanto, eles deveriam montar um esquema com as informacgoes principais do
texto, semelhante ao que fizemos na ATIVIDADE 2 da 1? etapa.

Apds o esquema, propusemos que eles resumissem o texto. Esse resumo seria para
eles mesmos retomarem o conteudo de Ciéncias. Deixamos os alunos a vontade para
resumirem o texto como quisessem, uma vez que o objetivo era o estudo individual para a
avaliacdo final de Ciéncias. Também procuramos verificar se o resumo, como estratégia de
estudo, seria escolhido pelos alunos e se funcionaria para todos. Alguns alunos nos
procuraram para mostrar seus resumos. Eles tentaram retextualizar o texto-base que a
professora havia oferecido. Porém, muitos tiveram dificuldade em compreendé-lo, uma vez
que, pelo que notamos, a professora fez um recorte no texto, montando um pedago de um
texto com outro pedago, retirando parte das informacdes. Percebemos também que a forma

como o texto foi elaborado trouxe, as vezes, informagoes soltas.
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O resumo foi escolhido como estratégia de estudo por mais da metade dos alunos.
Segundo relatos, eles disseram ser mais claro organizar as ideias do texto no formato de
esquema e, posteriormente, de resumo. Eles utilizaram muitas das estratégias que trabalhamos
no plano de ensino: grifaram as informagdes essenciais, montaram esquemas € tentaram
resumir.

Para avaliar se o trabalho de intervencao aplicado foi pertinente para as necessidades
dos estudantes, um dia apds a avaliacdo de Ciéncias, entregamos aos alunos a seguinte
pergunta (ANEXO N): “Em que medida as atividades trabalhadas em sala de aula foram uteis
para vocé estudar os textos da matéria para a prova?”’ Os alunos tiveram opg¢des para
assinalar, desde “Ajudaram muito” a “Ndo me ajudaram em nada”. Dos catorze alunos que
participaram desta pesquisa, doze responderam. O resultado, podemos ver no proximo

quadro:

Quadro 13 - Questdo final - Em que medida as atividades trabalhadas em sala de aula foram

uteis para vocé estudar os textos da matéria para a prova?

Respostas Numero de alunos
Ajudaram muito 8 alunos

Ajudaram mais ou menos 3 alunos

Ajudaram pouco 1 aluno

Nao me ajudaram em nada Nenhum aluno

Fonte: as autoras, 2018

Além de assinalar a opgdo para resposta, os alunos também poderiam registrar por
escrito seu comentario sobre as aulas ou justificar sua resposta. Dos alunos que responderam
que as aulas ajudaram muito, as respostas foram para justificar a escolha desta opgao.

Os estudantes afirmaram que as atividades os ajudaram a prestar maior atencao no
texto, a ler com mais aten¢do, a interpretar melhor o texto lido, a forma mais adequada de
estudar as matérias para as provas, a grifar mais as informagdes no texto, a aprender a resumir
um texto, a organizar melhor a leitura e a escrita, a enumerar os paragrafos, aumentou a
motivacao para ler mais diversos tipos de texto. Dentre estes alunos, dois deixaram bilhete de
agradecimento a professora pela atengdo dada a eles e por ensinar algo que eles continuardo
aprendendo. Isso demonstra que o trabalho com os alunos da EJA ¢ sempre gratificante.

Dos estudantes que responderam que as atividades ajudaram mais ou menos ou pouco,
algumas respostas foram semelhantes: ajudaram a prestar mais aten¢do ao texto, a enumerar
os paragrafos para organizar o texto. Dois alunos, porém, relataram suas dificuldades. Um

deles relatou sobre sua dificuldade de frequentar as aulas e acompanhar as atividades; por isso
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para ele as atividades ajudaram mais ou menos. Outro relatou ter dificuldade para ler e gravar
(termo usado por ele) as informacgdes. Mas também afirmou que, se adquirisse o habito de ler
e escrever, melhoraria.

Concluimos que os alunos tém consciéncia de suas habilidades e também das
dificuldades com relagdo a leitura e escrita. Todos se mostraram motivados em participar da

pesquisa e dispostos a aprender.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao final desta pesquisa, consideramos que, inicialmente, a maior dificuldade dos
alunos da EJA do 9° ano do Ensino Fundamental tinha relagdo com os estudos na esfera
escolar, com o letramento escolar. Eles ndo conseguiam ler para estudar para os contetidos
escolares. Notamos, no entanto, que a dificuldade era mais profunda: estava relacionada com
a leitura e compreensao textual.

De acordo com Kleiman (1989), a aprendizagem na escola estd fundamentada na
leitura. Percebemos que ao inserir as atividades de interveng@o propostas, contribuimos com
muito mais além do ensino de estratégias de leitura e do género resumo. Contribuimos para
ampliar a necessidade de uma leitura mais atenta aos textos e, ainda mais, para motivar o
gosto pela leitura.

O género resumo, embora presente nas escolas, raramente ¢ ensinado ao aluno. Além
de ensinarmos esse género, também pudemos utiliza-lo para tentar sanar algo que angustiava
os alunos: estudar para as matérias da escola. O resumo como ferramenta de estudo mostrou-
se essencial para o cotidiano dos alunos, uma vez que eles poderiam resumir para si mesmos
com a finalidade de relembrar as informag¢des importantes de um texto.

Ao propor um trabalho de retextualizacdo dos textos do livro didatico de Ciéncias para
um resumo, integramos duas areas do conhecimento — Portugués e Ciéncias — a fim de
proporcionar um contexto interdisciplinar para melhorar a qualidade de ensino, por meio da
leitura e escrita de textos que vao além dos textos das aulas de Lingua Portuguesa.

Os resultados desta pesquisa demonstram que investir em praticas de leitura, bem
como no ensino de estratégias de leitura na escola, através de atividades sistematizadas, pode
mudar o modo como os alunos leem textos na escola. Por meio desse projeto, os alunos
perceberam a importancia de terem estratégias de leitura, bem como de lerem o texto diversas
vezes para compreendé-lo. Além disso, desenvolveram mecanismos de producao de resumos
bem elaborados, como a leitura e releitura atenta do texto, a identificagdo de aspectos
relevantes no texto-base, a busca pelo tema do texto e suas ideias principais € a importancia
da leitura do proprio texto para reescrita.

Podemos apontar algumas conclusdes ao final da pesquisa, apesar que outras poderdo
vir a tona a partir de outros olhares e dialogos. Primeiro, acreditar que o trabalho com leitura
em sala de aula pode surtir resultados significativos na vida dos alunos da EJA,

principalmente no envolvimento nas aulas de Lingua Portuguesa. Segundo, com a



81

implementag¢do das etapas da pesquisa o nosso olhar enquanto professores muda muito,
passamos a repensar nossa forma de ver os alunos e, principalmente, nossa forma de ensinar.
Terceiro, o estimulo gerado em nds pelo Programa de Mestrado em Letras (Profletras) nos
desafia a al¢ar voos mais altos em dire¢do a pesquisa. H4 muito mais para ser pensado e

repensado no que se refere ao ensino de género na escola.
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APENDICES
APENDICE A - ABERTURA DA PESQUISA

Vamos conversar com os colegas e o professor sobre as questdes abaixo:

1- Vocé costuma ter curiosidade sobre assuntos cientificos? Quais temas mais te interessam?
2- Onde vocé costuma buscar resposta para tais curiosidades? Quem escreve esses textos?

3- Vocé costuma estudar no livro didatico da escola?

4- Um dos temas que gera curiosidade em muitas pessoas sdo os animais e sua evolucao ao
longo da histéria humana. Vocé tem curiosidade em saber como os animais evoluiram até
chegar nos dias atuais?

5- Vocé ja ouviu a expressao “O mais forte sempre sobrevive”, “O mais apto vence”? O que
ela significa?

6- Vocé tem ideia de quem foi Charles Darwin?

Vamos observar a imagem abaixo:

7- O que vocé enxergou nessa imagem? Viu algum animal? Qual?

8- Se houvesse uma borboleta sobre a folhagem, vocé acha que seria mais facil enxerga-la?

9- Se esta borboleta fosse vista por um animal que come insetos, vocé acha que ela seria
devorada?

10- E o sapo, vocé acha que ele se adaptou bem ao ambiente? Por que vocé acha que ele fez
iss0?

11- Seria facil para um predador encontrar o sapo para devora-lo? Por qué?

12- Existe alguma vantagem em ser um sapo marrom numa folhagem marrom?
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APENDICE B — 1* ETAPA

1* ETAPA — O MUNDO DO CONHECIMENTO

Vamos enumerar os paragrafos
Vamos ler o texto:

A selecao natural

A selegdo natural ¢ um processo em que os seres com caracteristicas favoraveis em
determinado ambiente possuem chance maior de sobrevivéncia do que os seres sem essas
caracteristicas.

Nesse processo, as caracteristicas herdadas dos pais, favoraveis a sobrevivéncia em
determinado ambiente, vao se tornando mais comuns na populacdo a medida que novos seres
nascem. Ao longo das geragdes, as caracteristicas desfavordveis passam a ser menos comuns,
podendo até desaparecer.

Portanto, a selecdo natural ¢ um mecanismo que explica a extingdo ou a perpetuagao
de determinada espécie ao longo do tempo, ou mesmo o surgimento de novas espécies a partir
de espécies preexistentes.

Essa ¢ a base da teoria desenvolvida pelo naturalista britdnico Charles Darwin
(1809-1882) para explicar a evolugdo e a diversidade da vida na Terra, chamada de teoria da
selecio natural.

Em viagem pela América do Sul, quando passou também pelo Brasil, Darwin
observou a grande diversidade de animais e plantas. Percebeu que, embora muito
semelhantes, os organismos de uma mesma populacdo apresentam pequenas diferengas entre
si.

E mais, que essas caracteristicas diferenciadas, quando favordveis, fazem que, em
determinada populagdo, os individuos que as possuem tenham maior probabilidade de
sobreviver naquele ambiente, j4 que elas lhes garantem maior chance de se alimentar ou
mesmo de se proteger dos inimigos, por exemplo. Dessa forma, esses individuos terdao maior
chance de se reproduzir e deixar descendentes que formardo a futura populagdo, na proxima
geracao.

Assim, a ideia bdasica da teoria da selecio natural ¢ que as caracteristicas
favoraveis tornam-se mais comuns em sucessivas geracdes de uma populacdo, enquanto as
desfavoraveis tornam-se menos comuns.

Ou seja, a competicdo pela sobrevivéncia e as condi¢cdes ambientais selecionam as
caracteristicas de determinada espécie que favorecem sua sobrevivéncia e reproducdo. Dessa
forma, os organismos que possuem caracteristicas que possibilitam sua sobrevivéncia diante
das condigdes impostas pelo ambiente t€ém maior probabilidade de sobreviver do que aqueles
que ndo as possuem.

E por isso que, por exemplo, cactos e camelos sobrevivem em desertos, enquanto
samambaias e sapos, geralmente, ndo. Ao longo de muitas geragdes, foram sendo
selecionadas as caracteristicas que permitiam a essas espécies se desenvolver nesses
ambientes. J& as que ndo eram favoraveis foram deixando de existir, com o passar das
diferentes geracoes.

Cada ser vivo tem caracteristicas que garantem sua sobrevivéncia em determinados
ambientes, € ndo em outros. Essas caracteristicas sdo transmitidas hereditariamente, de uma
geracdo para outra. Porém, como se observa, os filhos nunca sdo idénticos aos pais, como
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também nao sdo idénticos entre si. Sempre héd alguma diferenga entre eles, chamada variacgao.
Essas caracteristicas diferentes podem favorecer ou dificultar a sobrevivéncia dos individuos
de uma espécie.

Caracteristicas favoraveis tendem a se manter nos novos descendentes, ajudando a
perpetuar essas caracteristicas na espécie. Quando sdo desfavoraveis, a tendéncia € que elas
ndo se mantenham nas novas geragoes.

Um bom exemplo entre os animais ¢ a girafa. Acredita-se que, antigamente, havia
girafas de pescoco curto e outras de pescogo comprido. Com a competi¢do pelo alimento, as
que possuiam pesco¢o mais longo levavam vantagem sobre as de pescog¢o mais curto, pois
podiam comer tanto as folhas dos galhos mais baixos das arvores quanto as dos galhos mais
altos.

Além disso, as girafas de pescoco curto tinham de disputar alimento com outros
animais pequenos ¢ mais ageis, que também se alimentavam dos galhos mais proximos do
solo. O resultado desse processo foi a sobrevivéncia das girafas de pescoco comprido ¢ a
exting¢ao das girafas de pescoco curto.

A extingdo dos dinossauros pode ser considerada outro exemplo importante de sele¢cdo
natural. A teoria mais aceita para sua extingdo afirma que, no periodo em que os dinossauros
habitavam a Terra, o clima foi estavel durante muito tempo, o que propiciou o crescimento de
inimeros tipos de plantas e grande variedade de animais. Portanto, haveria alimento e espago
abundantes para animais enormes, como os dinossauros.

No entanto, a rapida mudanca climatica que teria sido gerada pelo impacto de um
imenso meteoro com a Terra teria modificado as condigdes ambientais. Isso teria ocasionado
uma pressao seletiva por conta da escassez de alimentos, o que acabaria provocando a
extingdo dos dinossauros e de muitos outros seres vivos, que nao sobreviveram a essas novas
condic¢des.

Em compensagdo, a extingdo em massa ocorrida hd 60 milhdes de anos criou
condigdes favordveis para a sobrevivéncia de varias espécies menores € menos abundantes no
periodo dos dinossauros. As mudancas climaticas também favoreceram o surgimento de
novas espécies a partir das que ja existiam, pois elas se adaptaram melhor aos novos
ambientes, ampliando a biodiversidade na Terra.

[...]

A teoria da evolugdo fundamenta as explicagdes cientificas sobre o surgimento e a
diversifica¢ao da vida na Terra.

Pela teoria de Darwin, todos os seres vivos derivam de organismos primitivos que
sofreram mudangas aleatdrias com o passar do tempo e sobreviveram ou foram extintos pelo
processo de sele¢do natural.

As mudangas no ambiente provocam o aparecimento de novas espécies, que, por sua
vez, modificam o ambiente, € assim sucessivamente.

(FONTE: Ciéncias: caderno do estudante. Sdo Paulo: Secretaria de Desenvolvimento Econdmico, Ciéncia,
Tecnologia e Inovagdo (SDECTI): Secretaria da Educagdo (SEE), 2014. p. 39-43)

ATIVIDADE 1

Compreendendo a selecio natural

1. Em viagem a América do Sul, o que Darwin percebeu?

2. De acordo com o autor, o que facilita a sobrevivéncia de certas espécies e nao a de outras?

3. Como o autor caracteriza a variacao entre os pais e seus descendentes?
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4. O autor cita duas espécies para exemplificar o processo de selecdo natural. Quais sdo elas?

5. De acordo com a teoria de Darwin, de onde derivam todos os seres vivos?

ATIVIDADE 2

Vocabulario e organizacio textual
1. Qual a finalidade deste texto?

a) Informar o leitor sobre o tema

b) Convencer o leitor

¢) Mostrar a opinido do autor

d) Descrever a paisagem

2. A partir da linguagem utilizada e das atividades anteriores, o texto destina-se a que publico-
alvo?

a) A cientistas e profissionais das ciéncias bioldgicas, com muitos conhecimentos na area,
pois o autor utiliza um vocabulario altamente especializado.

b) A criangas, pois o autor explica didaticamente cada termo, com uma linguagem bastante
infantil.

¢) A alunos que estdo estudando o contetido de ciéncias numa determinada escola, pois o
autor utiliza a linguagem formal e bastante didatica.

d) A um publico nao especializado, sem nenhum saber ou curiosidade sobre o assunto, pois o
autor explica detalhadamente cada termo técnico.

3. Ap6s ler o texto, ja podemos concluir como se forma o texto informativo contido no livro
didatico. Assinale (F) para falso e (V) para verdadeiro no que se refere as caracteristicas
pertencentes ao texto informativo:

() O autor pode ou nao ser um especialista no assunto tratado.

() O autor aprendeu o que sabe sobre a sele¢do natural lendo pesquisas e estudos sobre o
assunto.

() Alinguagem do texto ¢ objetiva e procura ser acessivel ao leitor.

() Faz uso excessivo de palavras da area cientifica. Palavras que o leitor ndo consegue
entender.

() Pode ser publicada em revistas especializadas, apenas para leitores que sdo especialistas
no assunto.

() Sao publicados em livros didaticos a leitores nao especialistas no assunto.

4. Quando vocé estuda, ¢ necessario ler os textos com atencdo. Frequentemente ¢ preciso até
mesmo reler o texto mais de uma vez, sempre utilizando alguma forma de registro que ajude a
retomar posteriormente aquilo que foi estudado. Existem muitas maneiras de organizar esses
registros. Os esquemas ajudam a visualizar mais facilmente as principais informagdes do
texto.

Veja o esquema a seguir, feito com base nos cinco primeiros paragrafos do texto lido e com
base no penultimo paragrafo (18°).

Em primeiro lugar, releia estes pardgrafos. Depois leia o esquema a seguir e va preenchendo
as lacunas com as informagdes contidas no texto. Lembre-se de que vocé pode consultar o
texto sempre que necessario.
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Selegdo natural
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E um processo em que E um mecanismo que explica Teoria desenvolvida por

! ! !

Nesse processo Pela teoria de Darwin, os Darwin no Brasil observou

seres Vivos
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APENDICE C -2 ETAPA

2 ETAPA — APRENDENDO A ESTUDAR

Sempre ouvimos alguém dizer que estudar ¢ um dom, uma atividade natural, que ndo
precisa ser ensinada ou que se trata apenas de ter boa memoria. Na verdade, o estudo ¢ uma
acdo que requer esforgo e técnica. E todos podem aprender essas técnicas para estudar. Vamos
discutir com os colegas e o professor, refletindo sobre as seguintes questoes:

- O que ¢ estudar?

- O que € necessario fazer para aumentar o rendimento nos estudos?

- Quando vocé precisa ler para aprender mais sobre algum assunto, como vocé faz? Vocé
grifa o texto? Faz anotacdes? Costuma escrever suas duvidas? Procura mais respostas em
outros textos?

ATIVIDADE 3
v' Tema e titulo

1- Considerando que ha diferencas entre tema e titulo, coloque TE para as defini¢des que, em
sua opinido, podem ser associadas a tema e TI para as que podem ser associadas a titulo.

( ) E o assunto sobre o qual o texto vai tratar.

( ) E uma frase geralmente curta, colocada no inicio do texto.

( ) E aideia que sera desenvolvida no texto.

( ) E aresposta que se da & pergunta: De que trata este texto?

( ) E uma referéncia ao que sera abordado no texto.

( ) Procura ser instigante, para atrair os leitores.

2- Os titulos que aparecem no quadro se referem aos trechos de reportagens que vocé vai ler a
seguir. Sua tarefa ¢ inserir o titulo correspondente a cada reportagem.

Titulo 1: Serpentes atlanticas

Titulo 2: A historia do perfume

Titulo 3: Conversa sobre bactérias regada a cerveja

a)

Vocé sabia que ha mais microbios na Terra do que estrelas no universo? Essa
informag@o surpreendeu muitos dos presentes ontem a noite em um bar do Rio de
Janeiro. Num bar??!! Sim! O grupo estava reunido para uma das primeiras sessoes do
festival internacional de divulgacdo cientifica Pint of Science, que tem como objetivo
proporcionar debates divertidos sobre os mais variados temas da ciéncia em um
formato acessivel para o publico e em ambientes descontraidos, como bares,
restaurantes e cafés.

b)

Para entender melhor como a fauna estd organizada em uma regido tdo ampla e
diversa como a mata atlantica, ¢ necessario aplicar uma técnica conhecida como
regionalizacdo. Por meio dela, ¢ possivel dividir uma regido geografica em porgoes
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menores com base nos grupos de espécies de cada area. Em um estudo recente,
analisamos quais processos causariam a regionalizagdo das serpentes na mata
atlantica. Procuramos informacdes sobre as serpentes da mata atlantica na literatura
especializada e consultamos dezenas de especialistas que colaboraram com dados
valiosos sobre estudos que conduziram.

Na medida em que as primeiras civilizagdes se desenvolviam, as praticas de
manipulacdo dos recursos naturais também se aperfeicoavam, de modo a se ajustarem
aos sentidos da percepgdo. A pratica da composi¢cdo de perfumes estd para o olfato
assim como a arte da culindria estd para o paladar, ou a arte da musica, para os
ouvidos. A historia do perfume, tal como a histéria da culinaria ou da musica, pode
dar testemunho de todo um quadro cultural e civilizacional.

3- A resposta a pergunta “De que trata o texto?” indica o tema, isto €, o assunto tratado nele,
tendo em vista um aspecto escolhido pelo autor e/ou pela equipe editorial. Escreva uma
palavra ou frase que possa expressar o tema do texto a seguir.

“Quem inventou o sabonete? Tudo indica que foram os antigos fenicios, 600 anos antes de
Cristo, fervendo gordura de cabra com 4gua e cinzas de madeira até obter uma mistura
pastosa. A moda logo se espalhou pelos paises do Mediterraneo e chegou até a Gra-Bretanha.
O sabao solido, porém, so6 foi criado no século VII, pelos arabes. Durante a ocupagdo arabe da
Peninsula Ibérica, os espanhois aperfeigoaram a invengdo acrescentando azeite de oliva para
perfuma-la. No restante da Europa, o sabdo era praticamente desconhecido — tanto que,
quando a nobreza italiana, francesa ou inglesa presenteava governantes de outras na¢cdes com
uma caixinha de sabdo, ndo esqueciam de acrescentar uma descricao detalhada de seu uso.
“Era um refinado artigo de luxo, caro e raro até para os nobres”, diz a historiadora Teresa de
Queiroz, da USP. O sabdo s6 se tornou um produto do dia-a-dia a partir do século XIX,
quando comegou a ser fabricado industrialmente, barateando seu custo”.

Tema tratado no texto:

ATIVIDADE 4
v' A ideia principal

Muitas vezes ouvimos o professor perguntar: “O que ¢ mais importante neste texto que
voce leu?”.

Quando um professor faz esta pergunta ele quer que vocé identifique a ideia principal (ou
ideias principais do texto). A ideia principal ¢ mais especifica que o tema e reconhecé-la ¢
fundamental, pois isso indica que vocé compreendeu o texto e que aprendeu algo sobre ele. A
ideia principal pode estar explicita ou implicita e pode ser encontrada de acordo com o
objetivo de leitura.

Para chegar a ideia principal € necessario selecionar o que ¢ realmente essencial no texto,
retirando as informagdes repetidas, exemplos, explicagdes e justificativas. Muitas vezes,
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quando a ideia principal estd implicita, ela precisa ser construida pelo leitor ao longo da
leitura.

Agora vocé vai grifar a ideia principal de cada paragrafo do texto abaixo (retirado do texto
“Selecdo natural”), considerando os seguintes objetivos de leitura:

- O que Darwin observou nos animais?

- Qual ¢ a ideia basica da teoria da selecdo natural?

- O que vem a ser variac¢iao?

Para cada objetivo, grife o texto com uma cor diferente.

Em viagem pela América do Sul, quando passou também pelo Brasil, Darwin
observou a grande diversidade de animais e plantas. Percebeu que, embora muito
semelhantes, os organismos de uma mesma populagdo apresentam pequenas diferengas entre
si.

E mais, que essas caracteristicas diferenciadas, quando favordveis, fazem que, em
determinada populagdo, os individuos que as possuem tenham maior probabilidade de
sobreviver naquele ambiente, j4 que elas lhes garantem maior chance de se alimentar ou
mesmo de se proteger dos inimigos, por exemplo. Dessa forma, esses individuos terdao maior
chance de se reproduzir e deixar descendentes que formardo a futura populagdo, na proxima
geracao.

Assim, a ideia basica da teoria da selecio natural ¢ que as caracteristicas
favoraveis tornam-se mais comuns em sucessivas geracoes de uma populagdo, enquanto as
desfavoraveis tornam-se menos comuns.

Ou seja, a competicao pela sobrevivéncia e as condigdes ambientais selecionam as
caracteristicas de determinada espécie que favorecem sua sobrevivéncia e reproducdo. Dessa
forma, os organismos que possuem caracteristicas que possibilitam sua sobrevivéncia diante
das condi¢des impostas pelo ambiente t€m maior probabilidade de sobreviver do que aqueles
que ndo as possuem.

E por isso que, por exemplo, cactos e camelos sobrevivem em desertos, enquanto
samambaias e sapos, geralmente, ndo. Ao longo de muitas geragdes, foram sendo
selecionadas as caracteristicas que permitiam a essas espécies se desenvolver nesses
ambientes. Ja as que nao eram favoraveis foram deixando de existir, com o passar das
diferentes geragdes.

Cada ser vivo tem caracteristicas que garantem sua sobrevivéncia em determinados
ambientes, € ndo em outros. Essas caracteristicas sdo transmitidas hereditariamente, de uma
geracdo para outra. Porém, como se observa, os filhos nunca sdo idénticos aos pais, como
também ndo sdo idénticos entre si. Sempre ha alguma diferenca entre eles, chamada variagao.
Essas caracteristicas diferentes podem favorecer ou dificultar a sobrevivéncia dos individuos
de uma espécie.

Caracteristicas favoraveis tendem a se manter nos novos descendentes, ajudando a
perpetuar essas caracteristicas na espécie. Quando sdo desfavoraveis, a tendéncia ¢ que elas
ndo se mantenham nas novas geragoes.

- Vamos refletir:
Observe os seus grifos e os grifos do colega ao lado.
Vocés grifaram as mesmas informagdes? Por que vocé€ acha que isso aconteceu?
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APENDICE D - 3* ETAPA

3* ETAPA — O RESUMO ESCOLAR

Para resumir um texto precisamos identificar o tema, selecionar as ideias principais e
compreender o modo como o texto foi organizado. Por isso, fazer esquemas, como o que
fizemos na Atividade 1 ¢ muito util para elaborarmos o resumo.

O resumo é uma sintese do conteudo do texto original. E muito importante que ele seja
claro e organizado. Resumir ndo é copiar. E preciso compreender o tema geral do texto,
observar se ha subtitulos e observar como se formam as partes do texto. Convém numerar os
paragrafos e dividi-los em blocos por assunto, assim fica mais facil organizar um resumo, que
precisa ser escrito com suas proprias palavras, mantendo, porém, as ideias do autor.

Para te ajudar, elaboramos um pequeno passo-a-passo:

- Ler o texto todo uma vez, do comego ao fim para responder a pergunta: “Do que trata o
texto?”, isto €, compreender o tema.

- Reler o texto e destacar (grifar, marcar etc.) as ideias principais, de acordo com os objetivos
de leitura.

- Apoés isso, montar um esquema do texto, de acordo com blocos de ideias em comum,
observando como o autor do texto montou/estruturou seu texto.

- Comecar a escrever com suas proprias palavras primeiramente a apresentagdo do texto
(titulo, autor, lugar onde este texto foi veiculado) e o tema do texto.

- Continuar escrevendo tendo como base as ideias principais € a forma como o autor do texto
original se organizou para escrever.

- Nao podemos esquecer de sempre mencionar o autor, ja que o texto original ¢ dele e nao
nosso. Para isso utilizamos expressoes como “De acordo com”, “Para o autor”, “Ele afirma
que”, “Conforme o autor” etc. Também podemos utilizar expressdes que indicam as intengdes
desse autor como “O autor define...”, “Ele argumenta”, “O cientista discorda” etc.

ATIVIDADE 5
Agora que ja conhecemos algumas estratégias para elaboracdo de um Resumo, para
destacar as principais informagdes de um texto, como forma de estudo, vamos praticar o que

ja sabemos.

1. Vamos retomar o texto “Sele¢ao natural”. Qual o tema tratado nele?

2. Releia este trecho:

“Um bom exemplo entre os animais ¢ a girafa. Acredita-se que, antigamente, havia
girafas de pescogo curto e outras de pescogo comprido. Com a competi¢ao pelo alimento, as
que possuiam pescog¢o mais longo levavam vantagem sobre as de pescogo mais curto, pois
podiam comer tanto as folhas dos galhos mais baixos das arvores quanto as dos galhos mais
altos.
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Além disso, as girafas de pescoco curto tinham de disputar alimento com outros
animais pequenos € mais ageis, que também se alimentavam dos galhos mais préoximos do
solo. O resultado desse processo foi a sobrevivéncia das girafas de pescogo comprido ¢ a
extin¢do das girafas de pescogo curto”.

a) Com o objetivo de identificar como as girafas de pescoco longo sebreviveram, grife neste
trecho a ideia principal.
b) Assinale a opcao que melhor resume as informagdes principais:

"1 De acordo com o autor, antigamente havia girafas de pescoco curto e de pescoco
longo, porém, a girafa de pescoco longo sobreviveu e a outra foi extinta. Isso
aconteceu porque a girafa de pescoco longo tinha acesso aos alimentos no alto das
arvores, enquanto a outra girafa s6 podia comer alimentos de folhagem baixa,
competindo com outros animais que também se alimentavam do mesmo.

1 De acordo com o autor, na antiguidade havia girafas de pescoco longo e girafas de
pescoco curto. As girafas de pescoco longo se alimentavam tanto de folhagens no
alto das arvores quanto de folhagens de arvores ou arbustos mais baixos. As girafas
de pescoco curto s6 conseguiam se alimentar dos arbustos e arvores baixas. E ainda
precisavam competir com outros animais que se alimentavam dessas folhagens
também. Dai o motivo pelo qual as girafas de pescoco longo conseguiram
sobreviver ao longo dos séculos e a girafa de pescogo curto foi extinta.

3. Agora releia a continuagdo do trecho anterior:

“A extingdo dos dinossauros pode ser considerada outro exemplo importante de
selecdo natural. A teoria mais aceita para sua extingdo afirma que, no periodo em que os
dinossauros habitavam a Terra, o clima foi estdvel durante muito tempo, o que propiciou o
crescimento de inimeros tipos de plantas e grande variedade de animais. Portanto, haveria
alimento e espaco abundantes para animais enormes, como os dinossauros.

No entanto, a rapida mudanga climatica que teria sido gerada pelo impacto de um
imenso meteoro com a Terra teria modificado as condigdes ambientais. Isso teria ocasionado
uma pressao seletiva por conta da escassez de alimentos, o que acabaria provocando a
extingdo dos dinossauros e de muitos outros seres vivos, que nao sobreviveram a essas novas
condic¢des.

Em compensacgdo, a extingdo em massa ocorrida ha 60 milhdes de anos criou condigdes
favoraveis para a sobrevivéncia de varias espécies menores € menos abundantes no periodo
dos dinossauros. As mudangas climaticas também favoreceram o surgimento de novas
espécies a partir das que ja existiam, pois elas se adaptaram melhor aos novos ambientes,
ampliando a biodiversidade na Terra”.

a) Identifique as principais informagdes contidas neste trecho e sublinhe.

b) Resuma este trecho, mantendo as informagdes principais e eliminando aquelas que forem
secundarias (aquelas que se vocé retirar, nao prejudica o sentido do texto).

Ele afirma
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4. Agora, releia esta parte do texto:

“A teoria da evolucdo fundamenta as explicagdes cientificas sobre o surgimento e a
diversificacao da vida na Terra.

Pela teoria de Darwin, todos os seres vivos derivam de organismos primitivos que
sofreram mudangas aleatdrias com o passar do tempo e sobreviveram ou foram extintos pelo
processo de sele¢do natural.

As mudangas no ambiente provocam o aparecimento de novas espécies, que, por sua
vez, modificam o ambiente, € assim sucessivamente”.

a) Sublinhe as principais informacdes, que deverao ser mantidas no seu resumo.
b) Resuma este trecho, de acordo com as estratégias que aprendemos.
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APENDICE E — 4* ETAPA

4" ETAPA — RESUMINDO
ATIVIDADE 6
Agora, vamos planejar e elaborar o resumo do texto “A sele¢ao natural”.

- Releia o restante do texto e perceba como as ideias estdo divididas.

- Sublinhe as ideias mais importantes. Se precisar faca anotagdes ao lado do texto para se
organizar melhor.

- Reveja o passo-a-passo para a elaboragdao do resumo.

- Faga o resumo paragrafo por paragrafo, focando nas informagdes que vocé grifou.

- Nao esqueca de sempre mencionar o autor da obra.

- Releia o seu Resumo e reescreva as partes que vocé€ achar necessario.

- Entregue seu resumo em folha separada.

Para auxiliar com o inicio do seu resumo, vamos montar a parte inicial dele e vocé
continuard preenchendo com o seu proprio texto.

Resumo do texto “Seleglio natural”

De acordo com o texto “Seleglio natural”, a selechio natural € o processo pelo qual
muitos seres Vivos passaram para sobreviver, no qual aqueles que tinham caracteristicas
que se adaptavam wals ao wmelo ambiente permaneciam vivos, engquanto quem whio tinha,
era extinto,

O autor explica que...

Agora continue seu resumo numa folha separa e entregue!
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APENDICE F — 5 ETAPA

5* Etapa — REVISAO E REESCRITA DO RESUMO
ATIVIDADE 7

REVISAO E REESCRITA DO RESUMO

e Revisando o seu Resumo:

1. Releia seu resumo e revise, de acordo com as perguntas abaixo:

- Seu texto esté claro? Outro colega ou o professor consegue 1é-lo sem problemas?

- Voceé trouxe as ideias principais?

- Os verbos que apontam o autor estdo adequados (“o autor afirma que”, “ele declara que”, “o
cientista defende que”)?

- Vocé mencionou o autor ao longo do seu resumo?

- Vocé colocou os paragrafos adequadamente? Como esta a pontuagao?

- Vocé copiou algo do texto original? (Caso tenha copiado, € necessario reescrever essa parte
tentando organizar suas ideias com suas proprias palavras)

2. Agora, reescreva seu resumo, fazendo as modificagdes necessarias:
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP N° 84252118.0.0000.5154

\ UNIVERSIDADE FEDERAL DO Plataforma
=y TRIANGULO MINEIRO - UFTM asil

W PUIN

{ PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: CONSTRU(}AO DE CONHECIMENTOS, POR MEIO DA LEITURA, DE ALUNOS DO
9° ANO DE ENSINO FUNDAMENTAL DA EJA

Pesquisador: Maria Eunice Barbosa Vidal

Area Tematica:

Versio: 1

CAAE: 84252118.0.0000.5154

Instituigio Proponente: Universidade Federal do Triangulo Mineiro

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.520.758

Apresentag3o do Projeto:
Segundo as pesquisadoras:

"0 ensino de leitura e produgdo textual ainda € um dos maiores desafios ao professor das escolas de
Ensino Publico do pais. E muito comum observarmos estudantes passando de um ano para outro sem ao
menos saber ler, ou, mesmo que lendo, sem compreender o que leem, sem autonomia para estudar sozinho
e com dificuldades de compreens3do dos diversos contelidos escolares. Indicar o valor da leitura a alunos
inseridos num mundo altamente tecnoldgico e visual exige um grande esforgo por parte dos profissionais da
Educagdo. E apesar dos avangos na drea educacional, didatica e, principalmente, linguistica, bem como das
varias pesquisas feitas neste dmbito, este é um problema que ainda persiste e n3o podemos esgotar as
pesquisas nesta area. Portanto, a leitura é e sempre serd um assunto a ser discutido e debatido devido 3
sua importincia para a sociedade brasileira. Em nossa sociedade a leitura e escrita tém lugar central nas
relagSes sociais. Lemos para alcancar as mais diversas finalidades: realizar atvidades cotidianas, como ler
e responder mensagens nas redes sociais, fazer transagdes bancdrias, fazer compras, tanto pessoaimente
quanto no ambiente virtual, entre outros. Essas tarefas, no entanto, s3o muito complicadas para pessoas
que interromperam seus estudos, por diversos motivos. Para tais pessoas, a leitura e escrita se constituem
como grandes obsticulos para conviverem bem socialmente. Quando essas pessoas voltam para a escola —
vindas da inadaptacio 30 ensino
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regular ou por terem passado muitos anos fora da escola — a sua inserg3o no universo do conhecimento &
uma tarefa dificil e, por vezes, dolorosa. A partir desta constatagdo verificamos que a desisténcia escolar se
deve as dificuldades enfrentadas para conseguir se adaptar ao universo escolar, ler para estudar
determinado contetido escolar ou para buscar informagdes adicionais que os auxiliem na compreensdo do
que estd sendo ensinado na escola. Decorre dai a nossa hipotese basica de trabatho de que talvez esteja
faltando, nas escolas, um ensino mais centrado nas estratégias de leitura estudiosa. A funcdo que a escola
deve desempenhar hoje é conduzir seus aunos através do mundo letrado, que tem na escrita uma relagdo
estreita com as praticas sociais cotidianas. Mas para além disso, a escola deve tornar acessivel a leitura
para o universo do conhecimento, que é t3o utilizado em seu ambiente, e do qual o aluno depende para ter
sucesso € uma boa formag3o. Observamos que o letramento hoje € voltado totalmente para atividades
cotidianas do aluno, o que tem grande importancia. Porém, ainda assim, o aluno precisa ser inserido no
letramento escolar, com o objetivo de dominar a leitura e escrita escolar, que podera usar futuramente caso
continue seus estudos numa Universidade ou queira simplesmente buscar uma informac3o da qual tenha
curiosidade naquele momento, cu ainda, estudar para um concurso, um vestbular, um processo seletivo etc.
De acordo com Britto (2012, p. 80-81): O problema da escola...est3 no fato de que ela n3o contribui — e
vemos que por razbes estratégicas — para a aprendizagem de conhecimentos relevantes que, avangando
para além do senso comum e das solugdes da vida pritica, contribuam para o desenvolvimento integral,
intelectual e social, dos alunos. Assim, o letramento deveria contribuir para a formag3o intelectual plena dos
estudantes, para além das praticas sociais apenas. A leitura e produc3o textual deveriam ser a base para o
ensino de Lingua Portuguesa, de acordo com Geraldi (1297). A leitura é essencial para a aquisicdo de
novos conhecimentos. “A aprendizagem da crianga na escola est fundamentada na leitura® (KLEIMAN,
1089, p. 7). Ela é uma ferramenta essencial para acesso ao conhecimento. Ao ler adquirimos o saber. No
entanto, as dficuldades de leitura vivenciadas por alunos de todas as cdlasses sociais dificultam tal acesso.
Se o nivel de leitura de alunos do ensino regular piblico esta precirio, muito mais esta com alunos que
deixaram a escola na época em que deveriam estar estudando e voltaram apés anos longe dos contetdos
escolares. E o caso da Educacio de Jovens e Adultos (EJA), que enfrenta dificuldades dos mais diversos
tipos. As dificuldades de leitura ocommem n3o somente nas aulas de Lingua Portuguesa, mas geram também
dificuldades com outros conteddos estudados na escola. Os estudantes tém certos Emites no que se refere
aos estudos: n3o conseguem ler para estudar, para assimilar o que foi estudado nas diversas matérias que
precisam cumprir. A permanéncia dos alunos da EJA na escola & por curto prazo (cada ano
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equivale a seis meses) e a heterogeneidade nas salas de aula é muito grande. Eles convivem com alunos
das mais diversas idades, culturas, motivagdes, niveis de conhecimento e aprendizagem. Ler para estudar
um conteudo especifico, seja para fazer algum trabalho escolar ou responder a atividades avaliativas, é o
que mais 0s angustia no dia a dia. Partindo desta problematizac3o, este trabalho levanta as seguintes
questdes: Quais s3o as dificuldades de leitura dos alunos? Quais s3o as possibilidades e estratégias de
leitura utilizadas pelos alunos? Quais as atividades diditico-pedagdgicas podem contribuir para tornar
pratica a leitura para obter conhecimento? Como auxilid-los na melhoria das estratégias de estudo e leitura?
Refletindo sobre estas questdes, esta pesquisa intenciona investigar as principais dificuldades de leitura de
alunos do nono ano de uma escola municipal da cidade de Franca — SP, que trabalha com EJA. Em
seguida, propomo-nos a trabalhar com a leitura de textos informativos a fim de orientar os alunos com
estratégias que os auxiliem a ler com proficiéncia, extraindo do texto as informagdes relevantes para seus
estudos. Para tanto, iremos trabalhar com o género Resumo a fim de identificar se o estudante conseguiu
assimilar o que leu, bem como se ele & capaz de reproduzir as infermagdes contidas no texto de forma
concisa e autdnoma.”

Como perguntas da pesquisa tem-se "Quais s3o as dificuldades de leitura dos alunos? Quais s3o as
possbilidades e estratégias de leitura utlizadas pelos alunos? Quais as atividades didatico-pedagégicas
podem contribuir para tomar pratica a leitura para obter conhecimento? Como auxilia-los na melhoria das
estratégias de estudo e leitura?”

Objetivo da Pesquisa:
Segundo as pesquisadoras:

“Objetivo Geral: - Descrever o processo de aprendizado da lingua portuguesa, per meio da leitura e escrita,
de uma turma de 9° ano da EJA, antes e apés um plano de intervencdo de leitura e escita, utifizando-se do
género resumo.

Objetivos especificos:

- Identificar as possiveis dificuldades de leitura e escrita de uma turma de 9° ano da EJA:

- Aplicar um plano de intervenc3o de leitura e escrita por meio do género Resumo;

- Aferir o impacto do plano de intervenc3o junto aos alunos de uma turma de 8° ano da EJA;

- Elaborar um plano de atividades para professores de Lingua Portuguesa a partir dos resultados
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encontrados junto aos alunos de 8° ano da EJA apos plano de intervenc3o.”
Avaliagio dos Riscos e Beneficios:
Segundo as pesquisadoras:

“Para realizag3o deste projeto, temos consciéncia de que a técnica utilizada — coleta de redagdes e
atividades com posterior anilise —, 3s vezes, pode ocasionar desconfortosfincdmodos, pois o participante
sabe que sua escrita sera analisada. Por isso, serdo explicadas as finalidades da pesquisa para o futuro
participante (e seu responsavel legal. quando for o caso), e solicitada a permiss3o para sua participacdo
(respeitando-se o previsto na Resolucdo 468/12 CNS). Ha ainda o risco de perda de confidencialidade, por
se tratar de estudo que envolve em sua execug3o dados ou informagdes pessoais, tais como textos
interpretativos, opinides e visdes pessoais; para mnimzar o risco de identificagdo dos conteldos ou dados
pessoais dos participantes, estes serdo tratados com cddigos alfanuméricos em todas as etapas do
estudo.Serdo explicadas as finalidades da pesquisa para o futuro participante e seu responsavel legal,
assim como solicitada a permiss3o para a aplicag3o de questiondrios e coleta da redaco/atividades para
posterior andlise. Caso o sujeito da pesquisa e seu responsavel legal concordem em participar, assinardo
um termo de esclarecimento e consentimento, permitindo oficialmente a utilizagdo da produgdo textual no
desenvolvimento deste projeto. Dessa forma, além de os riscos a0 sujeito da pesquisa serem minimizados,
também se providenciario os cuidados para que o bem-estar do participante seja mantido e as informagdes
dadas permanecam em siglo. Os beneficios que esta pesquisa trard para a drea de Humanas e Educagdo
s30 relevantes, pois ela permitira o enriquecimento da competéncia textual dos envolvidos e posterior
divulgac3o a fim de contemplar um publico mais amplo.”

Comentirios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma Pesquisa Qualitatva do tipo Pesquisa Ag3o.
Consideragoes sobre os Termos de apresentagdo obrigatéria:
Constam os seguintes termos:

- Folha de rosto;

- Termo de consentimento fvre e esdarecido;

- Termo de assentmento fvre e esclarecido;

- Autorizagdo da Escola para a realizagdo da pesquisa:
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- Projeto detalhado;

- Questionario de diagndstico;

- Questiondrio de efetividade da interveng3o.

Recomendagdes:

N3o ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

De acordo com as atribuigdes definidas na Resolugdo CNS 486/12 e norma operacional 001/2013, o
colegiado do CEP-UFTM manifesta-se pela aprovag3o do protocolo de pesquisa proposto. Situagdo definida
em reunido do colegiado realizada em 05/04/2018.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 28/02/2018 Aceito
do Projeto ROJETO_1083897.pdf 16:24:51
Folha de Rosto Folha_de_rst_nubia.pdf 28/0272018 |Mana Eunics Aceito
18:24:38 | Barbosa Vidal

Qutros Autorzacao_escola.pdf 27/0272018 |Mana Eunics Aceito
09:27:16 _ |Barbosa Vidal

Qutros Questionanio_diagnostico.docx 27/02/2018 |Mana Eunice Aceito
09:21:42 |Barbosa Vidal

Qutros Questionario_efetvidade_da_intervenca| 27/0272018 |Mana Eunice Aceito

o.docx 09:21228 |Barbosa Vidal

TCLE/Termos de | TCALE_FINAL.docx 2710272018 |Mana Eunice Aceito

Assentimento / 09:20:39 |Barbosa Vidal

Jusﬁ_ﬁcativa de

TCLE/Termos de | TCLE_FINAL.docx 27/022018 |Maria Eunics Aceito

Assentimento / 09:2026 |Barbosa Vidal

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / | Projeto_detalhado_Revisto_Nubia.doc 27/02/2018 |Maria Eunice Aceito

Brochura 09:18:10 |Barbosa Vidal

| Investigador

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Enderego: Rua Madrs Mara Joze, 122
Bakro: Nozza Sn. Abada CEP: 33.025-100
UF: MG Muniolo: UEERABA

Telefone: (32)3700-5776 E-mall: cep@ultm.edu.br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO Plataforma
CTU]‘:{ TRIANGULO MINEIRO - UFTM asil

Cortiruagho do Parecer. 2500 758

Necessita Apreciag3o da CONEP:
Nio
UBERABA, 10 de Abril de 2018
Assinado por:
Alessandra Cavalcanti de Albuquerque e Souza
{Coordenador)
Enderego: Rud Madrs Maria Jozé, 122
Ba¥ro: Nozza Sn. Abada CEP: 33.025-100
UF: MG Munioplo: USERABA
Telofone: (32)3700-5776 E-mall: cep@uitm.edu.br
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ANEXO B - DECLARACAO DE AUTORIZACAO DO DIRETOR

i PREFEITURA DE FRANCA PREFEITURA
o 5 ducacao FRANCA

Secretaria Municipal de |
¥ [ ¥ m | B N - 4 bo 3

A Py
&M Proff Mans Helena Rosa

DECLARACAO

Declaro para os devidos fins que Nubia Cristina Prates Santos,
portadora do RG.42.122.321-2/SP., é Professora de Lingua Portuguesa do
Ensino Fundamental - séries finais e do Ensino Médio da Rede Publica
Municipal de Ensino de Franca, regularmente admitida e pertencente ao
quadro permanente de servidores, desde 21 de fevereiro de 2011, assim como

se encontra em efetivo exercicio em sala de aula de Lingua Portuguesa.

Declaro, sob pena de responsabilidade, que as informagdes constantes

desta declaragdo representam a verdade.

Franca/SP., 3 de agosto de 2018
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ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE, APOS ESCLARECIMENTO

2N

Wi

Universidade Federal do Triangulo Mineiro
PROFLETRAS
Rua Conoe Pragos, 135, Barro Nossa Senhors 03 Abadis, Udersba-MG
3T00-6614

TERMO DE ESCLARECIMENTO
(Para participantes maiores)

TITULO DO PROJETO: GENERO RESUMO: ESTRATEGIAS DE LEITURA PARA
CONSTRUCAO DE CONHECIMENTO APLICADAS A ALUNOS DO 9° ANO DE
ENSINO FUNDAMENTAL DA EJA

JUSTIFICATIVA E OS OBJETIVOS DA PESQUISA: )

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisaz: “GENERO RESUMO:
ESTRATEGIAS DE LEITURA PARA C ONSTRUC A0 DE CONHECIMENTO
APLICADAS A ALUNOS DO 9° ANO DE ENSINO FUNDAMENTAL DA EJA”, por
estar no 92 ano do ensino fundamental e cursar a disciplina de lingua portuguesa. Os
avangos na area de Letras acontecem a partir de pesquisas como essa. O objetivo dessa
pesquisa & “descrever o processo de aprendizado da lingua portuguesa, por meio da leitura
e escrita, de uma turma de 92 ano da EJA, antes e apos um plano de intervengdo de leitura e
escrita, utilizando-se do género resumo”.

PROCEDIMENTOS QUE SERAO REALIZADOS ERISCOS:

Caso vocé aceite participar do estudo, vocé precisara participar de atividades de leitwra,
compreensio e produgdes textuais. No decorrer das atividades serdo abordados assuntos sobre
o género resumo. O tmico nsco previsto nessa atividade € a de perda de confidencialidade,
que sera minimizado pela utihizagio de codigos ao 1dentificar o5 participantes do estudo, no
manuselo dos dados da pesquisa.

Acredita-se que os beneficios dessa pesquisa sdo: fortalecimento da autonomia de leitura, aquisigio de
proficiéncia em leitura e interpretagao de textos, assim como aquisi¢3o da capacidade de produgio de
texto do género resumo.

BASES DA PARTICIPACAO VOLUNTARIA, CONFIDENCIALIDADE E CUSTOS:
\ocepodemuamapnmsseesmdo sem que 13350 prejudique-o na sua vida escolar. Caso
1'ocexenepuucxpar mhqmeh\nmmocmmnwathwwwoummhm
Prejuizo ou CORSTADZIMENto junto a0 pesquisador. A sua participagdo no estudo ndo tera nenhum

custo, e também n3o recebera nenhum valor pela participagio.
Seu nome nio aparecera em nenhum momento, pois vocé sera identificado por meio de codigos.

Em caso de dirvida em relag3o a esse documento, favor entrar em contato com o Comité de Edica em Pesquisa
da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro, pelo telefone (34) 3700-6776.
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WU PlTINY
Universidade Federal do Triangulo Mineiro
PROFLETRAS
Rua Conce Prados, 155, Ba mszdé!-:: 3.2’"\66 O3 Ab3Js, Uderabs-MG

Contato do: pesquisadores:

Pesquizador(es):

Nome: Mana Eunice Barbosa Vidal

E-mail: manaeunice_vidal@yahoo.com.br

Telefone: (34) 3700-6614.

Enderego: Rua Conde Prados, 155, Bairro Nossa Senhora da Abadia, Uberaba - MG.

Nome: Nubia Cristhina Prates Santos

E-mail: nubiaprates2/@hotmail com

Telefone: ((34) 3700-6614.

Enderego: Rua Conde Prados, 155, Bauro Nossa Senhora da Abadia, Uberaba - MG.

Em caso de divida em relag3o a esse documento, favor entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro, pelo telefone (34) 3700-5776.
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Universidade Federal do Triangulo Mineiro
PROFLETRAS

Rua Conde Prados, 155, Barro Nossa Senhors 03 Abadis, Uderaba-MG
3700-6614

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE, APOS ESCLARECIMENTO

TITULO DO PROJETO: “GENERO RESUMO: ESTRATEGIAS DE LEITURA PARA
CONSTRUCAO DE CONHECIMENTO APLICADAS A ALUNOS DO 9° ANO DE
ENSINO FUNDAMENTAL DA EJA”

Eu, li e/fou ouvi o
esclarecimento acima e compreendi para que serve o estudo e a quais procedimentos serei
submetido. A explicag3o que recebi esclarece os riscos e beneficios do estudo. Eu entendi que sou
livre para interromper minha participag3o a qualquer momento, sem justificar minha decis3o e que
isso ndo afetara o tratamento/servico que estou recebendo. Sei que meu nome n3o sera divulgado,
que n3o terei despesas e n3o receberei dinheiro para participar do estudo. Concordo em participar
do estudo, “GENERO RESUMO: ESTRATECGIAS DE LEITURA PARA
CONSTRUCAO DE CONHECIMENTO APLICADAS A ALUNOS DO 9° ANO DE
ENSINO FUNDAMENTAL DA EJA”, e receberei uma via assinada deste documento.

Uberaba, .............  S—— feeeeeeeeenene
Assinatura do voluntano
Assmatura do pesquisador responsavel Assinatura do pesqusador assistente

Telefone de contato dos pesquisadores:
Mana Eunice Barbosa Vidal - (34) 3700-6614. manaeunice_vidal@yahoo.com br
Nubia Cristina Prates Santos - (34) 3700-6614 - nubiaprates2@hotmail.com

Em caso de divida em relag3o a esse documento, favor entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Federal do Triangulo Mineiro, pelo telefone (34) 3700-6776.
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ANEXO D - PERGUNTA INICIAL DE ABERTURA DO PROJETO — RESPOSTAS
DOS ALUNOS
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ANEXO E - SINOPSES DE FILMES - UM TIPO DE RESUMO

“Uma ohra de arte de tremendo poder e heleza” m VENCEDOR DE

- Los Angeles Daily News o] -
Filmes ‘ ’ S ‘ t \ I z
Uma inspiradora obra de arte, A Vida é Bela teve 7 indicagdes ao Oscar,
D

B 1 i Audi ano 5.1 0TS-HO MA = = =
levando trés estatuetas: incluindo a de Melhor Ator para Roberto o Fotogats 20 Doy gt FILME - ATOR LH O

Benigni. Nessa extraordinaria fa i) -
enignl. Nessa extraordinéri a?ula, Gu!rm !Eevmgm) um gargom S TGS O
dotado de uma colorida imaginacao e um irresistivel senso de humor - = =

i = i B Duragio : 116 min, aprox,
conguistou o coragdo da mulher que ele ama e construiu uma bela vida S T

4

com sua familia. Mas com o inicio da Segunda Guerra Mundial, Guido renlixe P
tera que usar toda sua forca para livrar sua querida esposa e seu
pequeno filho de um destino terrivel. Aclamado pela critica, este é um

filme (inico que elevara seu espirito e conquistaré seu coragéo. 5
9 ? " & Making Of

“A vida & hela ndo & sohre o nazismo, Trailer diﬂ _Cinema
€ sobre o espirito humano.” Comerciais de TV
- Roger Ebert

-

VA IVAIAY

LA

LMARK HALL OF FAME W(:i:
EmiyVanCamp  TimcayBushiold

Hee arodomts Wi Iy VN
Hev jcamey was unforgotiable.

Southern Nazarene University

CHARAGTER | GULTURE | GHRIST

E‘]l]nl\[ @)P) 1@“1?,‘8 IE’,‘]P) 1UU[@)‘“\\V_7

COMEDIA

LEGENDAS:

Inglés® Dt etes Awbtires

Espanbal®

Portugués*
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TOM CRUISE i EMILY BUNT

d.

aTerra é f da por
enas, Bill Cage (Tom Cruise) il
€ obrigado a juntar-se as Forgas p
Armadas e ir para a linha de frente
.~ no dia do confronto final.
" Inexplicavelmente ele acaba prese - %
sl . no tempo, condenado a reviver esta
g data repefidamente. A cada morte e
A renascimento, Cage adquire mais
conhecimento e, antecipando os
tecimentos, tem a ch 3
1d S . de mudar o curso da batalha

1LINIION

od

NAO i
ECOMENDADD
ARA MENORES
DE 14 ANOS

[ FormaTo oE TELA DO FILME: §

&>

Wil Smift estreio esto histdria inspiroda am falos

fegis sobte Cheis Bomer, um vendedor de S50

Froncisco qua vive no limite do linho do pobrezo,

Quando suo misther Linda (Thondie Newtan) o aban-

dona, Chis deve criar sozinho o filno deles de 5 q

onos, Christopher (Jaden Smith). A deferminacto de [N s *Will Smith entrega a mals tocante
Chris finalmente surte efella quando sle amuma um N ¥ performance de sua correira.”

: 2 PROCURAEH
e . g FELICIDADE

"* * * * Inspirado em uma histéria real.

M DOS MELHORES

Indicado ao

A ! Oscar® 2006
s , de Melhor Ator DVD
" B =
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ANEXO F - RESUMO DE NOVELA

29/16/2018 Resumo da novela Segundo Sol: Capitulos de 29/10 a 3/11 - Noticias da TV

e DI noticias datv f|wl®

={a | 't v ]@lE

Televisdo Novelas Celebridades ~ Audiéncias  Séries  Mulher  NTVRecomenda Mercado  Filmes na TV Todas as noticias Anuncie

NOVELA DAS NOVE
Resumo da novela Segundo Sol:
Capitulos de 29/10 a 3/11

REDAGAO - Publicado em 28/10/2018, 4s 03h06

Segunda, 29/10 (Capitulo 145)

Laureta consegue fugir. lonan anuncia a
Rosa que Du Love foi morto pela cafetina.
Laureta se esconde na casa de Dulce.
Beto visita Luzia ha prisdo. Remy procura
Karola e os dois acabam ficando juntos.
Beto pressiona Karola sobre o paradeiro
de Remy. Nana exige que Nestor encontre
Laureta e Remy.

(coni] Siga no Twitter

https:/inoticiasdatv. uol.com. br/noticia/novelas/resumo-da-novela-segundo-sol-capitulos-de-29-de-outubro-a-3-de-novembro-20337 117
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29/16/2018 Resuma da hovela Segundo Sol: Capitulos de 29/10 a 3/11 « Noticias da TV
Cacau e a familia Athayde velam Roberval no hospital. Remy desconfia de Laureta,
que afirma lealdade ao irm&o. Selma e lonan exigem que Maura decida com quem
deseja ficar. Dulce revela a Remy onde Laureta esconde seu dinheiro. Laureta e Remy @
se enfrentam, e s@o surpreendidos por Dulce.

Terga, 30/10 (Capitulo 146) DES[UBRA A

Dulce ateia fogo ao dinheiro de Laureta. Laureta procura Rosa, que tenta manipular a CONECTIVIDADE INTUITIVA
cafetina. Remy confronta Dulce, que expulsa o rapaz de sua casa. Rosa afirma a Beto
e Valentim que Remy est4 vivo. Roberval reafirma seu amor por Cacau.

Roberval tem alta do hospital. Maura propée viver com Selma e lonan ao mesmo
tempo. Pai Didico falece, deixando com Groa a missao de zelar pelo terreiro. Remy
insiste para que Karola deixe Salvador a seu lado. Valentim desconfia do
comportamento de Karola. Beto flagra Remy.

Quarta, 31/10 (Capitulo 147)

Remy agride Beto. Karola defende Beto, e Remy foge. Valentim rompe com Karola.
Remy volta para a casa de Dulce. Beto revela & familia que Remy esta vivo. Cleidinha
ajuda Agenor a conseguir um atestado médico falso para impressionar Nice. Maura

e lonan se mudam para a casa de Selma.

Roberval volta para casa e é recebido com carinho por toda a familia. Remy e Laureta
trocam ameacas. Laureta marca um encontro com Rosa, que alerta a policia.

Comega o julgamento de Luzia pela suposta morte de Remy. Rosa vé Laureta.

Faustéo desmente

Sonia Abrio ao vivo na

j Globo e diz que segue
casado

Quinta, 1°/11 (Capitulo 148)
Rosa segue Laureta. Durante o julgamento de Luzia, Beto anuncia que Remy esta
vivo. Luzia é declarada culpada da morte de Remy. Rosa encontra o esconderijo de

Remy e Laureta. Dulce surpreende Rosa observando sua casa e prende a menina em

Boicotado por fas de
Bolsonaro, Amor &
Sexo perde até para a
Band

um pordo. Valentim afirma a [caro que eles provardo a inocéncia de Luzia.

Rosa consegue falar ao telefone com Maura. Dulce leva Remy até Rosa, que tenta

convencé-lo a entregar Laureta. Karola aceita seguir com Laureta para casa de

Dulce. [caro decide ir até Cruz das Almas. Remy e Laureta ameagam Rosa. Seigimitio Sok Lauret

~ se estrepa e come 0
Sexta, 2/11 (Capitulo 149) péo que o diabo
amassou

Laureta planeja usar o sequestro de Rosa para conseguir dinheiro de Beto. Karola se

desespera ao chegar & casa de Dulce. lonan, icaro e Valentim chegam 2 casa de

Ex-panicat relata
humilhagéesnaTV e
| luta contra a depresséo

Dulce, mas Karola impede que Rosa faga contato com eles. Karen descobre que
Edgar estd trabalhando como motorista.

Nestor confirma para Valentim e [caro que a dona da casa onde estiveram em Cruz

das Almas pode ser Dulce. Laureta obriga Rosa a tomar um calmante. Valentim e Segulmio Sol: Laureta e
fcaro resgatam Rosa. Laureta atira contra o carro de Valentim. Karola sequestram
s e © bebé de Rosa e tém fim
tragico

Séabado, 3/11 (Capitulo 150)

Valentim e icaro conseguem fugir com Rosa. Dulce menciona o nome de Irma Felipa
para Karola. Laureta ameaga Dulce. A familia Falcao pede perd&o por ter duvidado de
icaro e Valentim. Laureta vai com Remy e Karola para a casa de Juarez. Rosa e [caro
convidam Valentim e Manu para serem padrinho e madrinha de seu bebé. Remy
enfrenta Laureta, que, com o apoio de Juarez, prende o irméo e Karola em um quarto.

https:/Inoticiasdatv. uol.com. br/inoticia/novelas/resumo-da-novela-segundo-sol-capitulos-de-29-de-outubro-a-3-de-novembro-20337 217



29/190/2018 Resumo da novela Segundo Sol: Capitulos de 29/10 a 3/11 - Noticias da TV
Assustada, Berta envia uma mensagem para Fatima, que esta presa. Jurema
descobre o paradeiro de Laureta com Fétima e conta para Luzia. Selma se irrita com
lonan. Manu fala com Narciso e descobre a localizagdo da casa de Juarez. Laureta
exige que Karola atire contra Remy. Beto chega para impedir Karola.

Os préximos capitules de Segundo Sol séo fornecidos pela emissora; sujeitos a

alteracdo sem aviso prévio

Além de acompanhar o resumo de Segundo Sol aqui no site, inscreva-se no canal
do Noticias da TV no YouTube e assista a videos com revelagdes do que vai

acontecer nos proximos capitulos.

Ultimas de Segundo Sol

E'la [g ot ]adu
Empreender ¢ para vocé.

MAE LOUCA

Dulce coloca fogo
em dinheiro e deixa
Laureta desesperada

FALTAM DEZ CAPITULOS

Segundo Sol: Mocinhos
se casam, 'trisal’ fracassa
e machista fica cego

https:/inoticiasdatv. uol.com. br/noticia/novelas/resumo-da-novela-segundo-sol-capitul os-de-29-de-outubro-a-3-de-novembro-20337
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ANEXO G - ALUNO A: PRIMEIRA VERSAO DO RESUMO
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ANEXO H - ALUNO A: REESCRITA DO RESUMO

[1amais)



121




122

ANEXO I - ALUNO B: PRIMEIRA VERSAO DO RESUMO
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ANEXO J - ALUNO B: REESCRITA DO RESUMO
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ANEXO K - ALUNO C: PRIMEIRA VERSAO DO RESUMO
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ANEXO L - ALUNO C: REESCRITA DO RESUMO
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ANEXO M - TEXTO DE CIENCIAS A SER ESTUDADO PARA PROVA

Leitura e anidlise de texto

A integragio dos sistemas

A nutrigio depende da integragao de diferentes sistemas no organismo, como o diges-
tdrio, o respiratério e o cardiovascular. Enquanto o sistema digestério é encarregado de digerir
os alimentos, o respiratério ¢ responsdvel pela obtengio do gds oxigénio e liberagio do gds
carbonico.

Os nutrientes ¢ o gds oxigénio sio transportados pelo sistema cardiovascular. Antes disso,
a nutrigio inicia-se na ingestio de alimentos ¢ na transformagio destes em nutrientes que
serdo utilizados pelo corpo. Os principais grupos de nutrientes sio: carboidratos, lipidios,
protefnas, vitaminas, sais minerais ¢ 4gua, obtidos por meio de uma dieta equilibrada.

O sistema digestério ¢ responsdvel por transformar os alimentos em particulas menores.
Para isso, os alimentos ingeridos passam por processos mecinicos e quimicos ao longo de
todo o sistema digestorio para serem, entdo, absorvidos e distribuidos pelo organismo.

O sistema respiratério, por sua vez, ¢ que faz as trocas gasosas, ou scja, realiza a entrada
de ar com gis oxigénio e elimina o ar carregado de gés carbdnico.

Mas, enfim, qual éa rungao do gas omgcmo' Este gds p:«u'tlmpa na oxidagao de substratos
energéticos (carboidratos, protelnas e lip{dios), fornecendo assim energia ao organismo, que
serd usada em nossas atividades, como caminhar, respirar, falar e pensar. :

Os nutrientes € o gés oxigénio sio transportados pelo sistema cardiovascular, que ¢
composto por coragdo, sangue ¢ vasos sangufneos. :

Os nutrientes sdo usados, ainda, no processo de renovagio dos cerca de 100 trilhdes de
células que compdem o organismo e na formagio de novos tecidos. ¢

O conjunto de transformagdes que ocorrem no interior de nossas células, necessdrias
para a realizagio de nossas atividades didrias, ¢ conhecido como metabolismo.

O corpu humano gasta uma determinada quantidade de energia para manter suas fun-

| gbes bdsicas, como a respiragio e a circulagio. Essas atividades sio mantidas mesmo quando
i estamos dormindo e compreendem o que chamamos de metabolismo basal.

, A quantidade de energia didria para manter as fungbes vitais de uma pessoa e para esta
i realizar suas atividades no dia a dia depende de alguns fatores, como peso, idade, sexo e nivel
de arividade fisica.

Elaborado por Pablola Mendonga especialmente para o Sio Paulo faz escola.

Agora, responda as questoes:
1. Qual ¢ o papel, na nutrigio, dos sistemas cardiovascular, digestdrio e respiratério?

2. Apés o alimento ser ingerido, quais sio os processos principais que cle sofre no organismo?

3. O que ¢ metabolismo? E metabolismo basal?
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ANEXO N — PESQUISA POS-INTERVENCAO

Em que medida as atividades trabalhadas em sala de aula foram uteis para vocé estudar os textos da matéria
para a prova?

®  Ajudaram muito

00 Ajudaram mais ou menos

O Ajudaram pouco

0 Nao me ajudaram em nada

Registre aqui seu comentario:

a&ud\ow Q J’}I{})(,ll\, Gk Tovhe Quu, . GUmemu NG -

— S ’ ;

Em que medida as atividades trabalhadas em sala de aula foram iteis para voc€ estudar os
para a prova?

¥ Ajudaram muito

0 Ajudaram mais ou menos
0 Ajudaram pouco

0 Nao me ajudaram em nada

textos da matéria

Registre aqui seu comentario:

S m,low/ob mbohmfm vouh alimcd® s Tacton o oo Los
ALgann \/v\/ou’)\ ,o(fb/m,(‘é\lﬁ U M »&A}\I:\ /[éd/ZlﬁH S h A
}/\ S '\/L/\J’A/V\l fxa,(: vy b

Em que medida as atividades trabalhadas em sala de aula foram Uteis para vocé estudar os textos da matéria
para a prova?

0 Ajudaram muito

0 Ajudaram mais ou menos

X Ajudaram pouco

0 Ngo me ajudaram em nada

Registre aqui seu comentario:

\QM SOheory O ) V0o QrQAER OOXOL WX

NGRS e o S S —
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Em que medida as atividades trabalhadas em sala de aula foram Gteis para vocé estudar os textos da matéria
para a prova?

Ajudaram muito

Ajudaram mais ou menos

Ajudaram pouco

Nio me ajudaram em nada

oooxs

Registre aqui seu comentrio:

') s
a}x)\dm Q }bfn(’ b, Crun Lo vhe @m QJU\., C%u)()m NN

Em que medida as atividades trabalhadas em sala de aula foram uteis para vocé estudar os textos da matéria
para a prova?

¥ Ajudaram muito

O Ajudaram mais ou menos
0 Ajudaram pouco

0 Néo me ajudaram em nada

Registre aqui seu comentario:

9 ¢

d A AN LY (MU ! X
, S o
}n S SVaVAUar d?wL v b gan

Em que medida as atividades trabalhadas em sala de aula foram teis para vocé estudar os textos da matéria
para a prova?

¥ Ajudaram muito

0 Ajudaram mais ou menos
0 Ajudaram pouco

0 Nio me ajudaram em nada

Registre aqui seu comentario:

(v adinndadyy me Q//mcww nmute v T mary alincls
o futinae _a mﬁgfamt))}wu Toncdir, Qs nilaL,
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quemedidaasaﬁvidad&stmbalhadasemsaladeaulafommfneisparavocéestudarostextosdamaténa

para a prova?
X Ajudaram muito
0 Ajudaram mais Ou menos
O Ajudaram pouco
00 Néo me ajudaram em nada

. Registre aqui seu comentario: ; / : : ;
Db UL 7o 2 7atild W 28l Ll O

V907 AL
/Cd"/‘béléalmmld’,/ S WM N

M&w%fn /‘ZWWWWW

D Foko 2l il prsfhoasrec Poddiia AU Lo ol
ol o 04510 Sl sl L sl il anes SgilolorlS

Em que medida as atividades trabalhadas em sala de aula foram uteis para vocé estudar os textos da matéria
para a prova?

¥ Ajudaram muito

O Ajudaram mais ou menos
0 Ajudaram pouco

0 Nio me ajudaram em nada

Registre aqui seu comentario:

Em que medida as atividades trabalhadas em sala de aula foram utels para vocé estudar os textos da matéria

para a prova?
0 Ajudaram muito
X Ajudaram mais ou menos
0O Ajudaram pouco
0 N#o me ajudaram em nada
Registre aqui seu comentario:
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Em que medida as atividades trabalhadas em sala de aula fora.m uteis para vocé estudar 0s textos da matéria
para a prova?

O Ajudaram muito
Ajudaram mais ou menos
O Ajudaram pouco
0 Néo me ajudaram em nada
Registre aqui seu comentario:

AR MY G AN ,_u?.._' W es e 0

VNG A %) 29) ’I‘

Y/

Em que medida as atividades trabalhadas em sala de aula foram fiteis para vocé estudar os textos da matéria
para a prova?

U Ajudaram muito
Ajudaram mais ou menos
O Ajudaram pouco

0 N&o me ajudaram em nada

Registre aqui seu comentario:

WX Ot/l/uk Ao (L d’»’/(@/}j@/{ ﬂfﬁm (77/6——3} L OQ%MQO
ﬁfeﬂ,@mf*‘/) (& //vu-ﬁ e QoA lf) S

Em que medida as atividades trabalhadas em sala de aula foram iteis bara voceé estudar os textos da matéria
para a prova?

8] Ajudaraﬁl muito

0 Ajudaram mais ou menos

X Ajudaram pouco

0 N2o me ajudaram em nada
Registre aqui seu comentario:

0
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ANEXO O — TEXTO ORIGINAL DO LIVRO DE CIENCIAS

A sele¢ao natural

A selecao natural é um processo em que os seres com caracte-
risticas favoraveis em determinado ambiente possuem mais chance
de sobrevivéncia do que os seres sem essas caracteristicas. Nesse
processo, as caracteristicas herdadas dos pais, favordveis a sobre-
vivéncia em determinado ambiente, vio se tornando mais comuns
nas sucessivas geragdes de uma espécie, enquanto as caracteristicas
desfavordveis vao se tornando menos comuns, podendo até desa-
parecer. Portanto, a sele¢io natural é um mecanismo que explica a
extingao ou a perpetua¢iao de uma determinada espécie ao longo do
tempo, ou mesmo o surgimento de novas espécies a partir de espé-
cies preexistentes.

Essa é a base da teoria desenvolvida pelo naturalista britinico
Charles Darwin (1809-1882) para explicar a evolugio e a diversidade
da vida na Terra.

Em viagem pela América do Sul, quando passou também pelo
Brasil, Darwin observou a grande diversidade de animais e plantas.
Percebeu que, embora muito semelhantes, os organismos de uma
mesma populagio apresentam pequenas diferengas entre si. E mais,
que essas caracteristicas diferenciadas, quando favoraveis, fazem que
um individuo, seja ele animal ou planta, tenha maior probabilidade
de sobreviver em determinados ambientes, ja que lhe garantem mais
chance de se alimentar ou mesmo de se proteger dos inimigos, entre
outras vantagens.

A ideia basica da teoria da sele¢do natural é que as caracteris-
ticas favordveis tornam-se mais comuns em sucessivas gera¢oes de
uma populagio, enquanto as desfavoriveis tornam-se menos comuns.
Ou seja, a competi¢do pela sobrevivéncia e as condigdes ambientais
selecionam as caracteristicas de uma determinada espécie que favore-
cem sua sobrevivéncia e reprodugio. Dessa forma, os organismos que
possuem caracteristicas que possibilitam sua sobrevivéncia diante das
condi¢des impostas pelo ambiente tém maior probabilidade de sobre-
viver do que aqueles que ndo as possuem.

E por isso que, por exemplo, cactos e camelos sobrevivem em
desertos, enquanto samambaias e sapos, nio. Ao longo do tempo,
foram sendo selecionadas as caracteristicas que permitiam a essas
espécies se desenvolver nesses ambientes, e as que nao eram favora-
veis foram deixando de existir, com o passar das diferentes geragoes.

Cada ser vivo tem caracteristicas que garantem sua sobrevivén-
cia em determinados ambientes, e nio em outros. Essas caracteris-
ticas s3o transmitidas hereditariamente, de uma geragao para outra.

Géadas — Unidade 2
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(iéncias — Unidade 2
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Porém, como se observa, os filhos nunca sio idénticos aos pais, como
também nao sdo idénticos entre si. Sempre hd alguma diferenca entre
eles, chamada variabilidade. Essas caracteristicas diferentes podem
favorecer ou dificultar a sobrevivéncia da espécie. Quando elas favo-
recem, tendem a se manter nos novos descendentes, ajudando a per-
petuar essas caracteristicas na espécie. Quando dificultam, a tendén-
cia é que elas ndo se mantenham nas novas geragoes.

No caso das girafas, por exemplo, acredita-se que, antigamente,
havia girafas de pescogo curto e outras de pescogo comprido. Com a
competi¢do pelo alimento, as que possuiam pescogo mais longo leva-
vam vantagem sobre as de pescogo mais curto, pois podiam comer
tanto as folhas dos galhos mais baixos das drvores quanto as dos
galhos mais altos. Além disso, as girafas de pescogo curto tinham
de disputar alimento com outros animais pequenos e mais ageis, que
também se alimentavam dos galhos mais préximos do solo. O resul-
tado desse processo foi a perpetuagdo das girafas de pescogo com-
prido e a extingao das girafas de pescogo curto.

A extingdo dos dinossauros é outro exemplo importante de sele-
¢do natural. Durante muito tempo, o clima da Terra foi estavel, o que
propiciou o crescimento de iniimeros tipos de plantas e grande varie-
dade de animais. Sendo assim, havia alimento e espago abundantes
para animais enormes, como os dinossauros. No entanto, a rapida
mudanga climdtica gerada pelo impacto de um imenso meteoro com a
Terra modificou as condigdes ambientais, gerando uma pressao sele-
tiva, com a escassez de alimentos e a consequente exting¢io dos dinos-
sauros, que nio sobreviveram a essas novas condigoes.
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Géndias — Unidade 2
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Vocé sabla que seres )

humanos e dinossauros

nunca se viam?

Embora multos

desenhos e filmes

apresentem seres

humanos convivendo

com dinossauros, 1sso

nunca aconteceu. Na

verdade, os dinossauros

desapareceram cerca

de 50 milhoes da anos
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Em compensagio, a extingdo dos dinossauros criou condi¢des
favordveis para a sobrevivéncia de vdrias espécies menores que eram
atacadas por eles. As mudangas climdticas também favoreceram o
surgimento, a partir das espécies existentes, de novas espécies, mais
adaptadas ao novo ambiente, ampliando a biodiversidade na Terra.

O processo de sele¢io natural, entdo, pode ser assim resumido: todas
as espécies apresentam variabilidade, ou seja, os individuos que com-
poem uma espécie nao sao idénticos. Esses individuos se reproduzem,
gerando descendentes. Quando nido hd espago e alimento para todos,
eles competem por territério e por comida. Nessa competi¢do, indivi-
duos com variagoes favordveis tém mais chances de sobreviver e de dei-
xar descendentes do que outros organismos. Como hd transmissio de
caracteristicas dos pais para os filhos, os descendentes também tendem
a apresentar essas variagdes positivas. Desse modo, ao longo de muitas
geragoes, a atuagdo da selegdo natural sobre as espécies faz que algumas
sobrevivam e outras se transformem ou mesmo sejam extintas.

A teoria da evolugdo fundamenta as explicagdes cientificas sobre o
surgimento da vida na Terra. Pela teoria de Darwin, todos os seres vivos
derivam de organismos primitivos que sofreram mudangas aleatérias
ao longo do tempo e sobreviveram ou foram sendo extintos pelo pro-
cesso de selegdo natural. As mudangas no ambiente provocam o apare-
cimento de novas espécies, que, por sua vez, modificam o ambiente, e
assim sucessivamente.



