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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo analisar a acdo dos professores do
primeiro ano do Ensino Fundamental, observando o lugar da corporeidade, da
motricidade e dos jogos. Foi realizada uma pesquisa bibliogréafica trazendo a tona
varios autores de referéncia na area do desenvolvimento infantil, corporeidade,
motricidade, jogos, brinquedos e brincadeiras. Apoés a finalizacao dos estudos, foram
realizadas observacbes das acOes de trés professores de uma escola publica
estadual e trés professores de uma escola particular durante seis encontros com
cada sujeito, perfazendo um total de 36 encontros de, aproximadamente, duas horas
cada. A fim de atingir o objetivo almejado, definiu-se por uma abordagem qualitativa
em pesquisa, com base na analise do fendbmeno situado. Para esta analise, alguns
passos metodolégicos foram seguidos, tais como: leituras das descricdes
espontaneas tentando compreender a linguagem e acdes dos professores;
construcéo das unidades de significado; analise do discurso individual (ideografica);
analise reflexiva em busca da estrutura essencial do fenbmeno (nomotética). Apos a
reflexdo do fendmeno, chegou-se a matriz nomotética com doze unidades de
significado individual, contendo grandes pontos de convergéncias, sinalizando um
padrdo de acdes que, na construcdo dos resultados determinou alguns pontos de
atencdo, a saber: questbes relativas ao conteddo programatico e organizacdo do
trabalho pedagdgico do primeiro ano do Ensino Fundamental em relacdo aos jogos;
guestdes da corporeidade, da motricidade e do corpo disciplinado; bem como o tema
relacéo professor e aluno. Na concluséo, com base na interpretacéo perspectival do
fendbmeno, foram salientados alguns pontos de ansiedade e levantados pontos de
alerta aos professores desta fase de escolarizacdo. Este trabalho foi aprovado pelo
Comité de Etica, por meio do Parecer n° 1.343.986.

Palavras-chave: Corporeidade. Motricidade. Jogos. Acéo de Professores.



ABSTRACT

This paper have as its aim, to analyze the action of the first year teachers of
elementary school, watching the place of the embodiment, the mobility and the
games. It was done a bibliographic research bringing up several authors of reference
in the field of child development, corporeality and motor skills, games, toys and plays.
After the completion of the studies, it were carried out observations of the actions of
three teachers of a public school and three teachers from a private school in the city
of Araxa, MG, during six meetings with each subject, making a total of 36 meetings of
approximately two hours each. In order to achieve the desired objective it was set a
gualitative approach in research based on the analysis of the situated phenomenon.
For this analysis some methodological steps were followed such as: readings of
spontaneous descriptions trying to understand the actions and speeches of teachers;
construction of units of meaning; analysis of individual speech; reflective analysis in
the search of the essential structure of the phenomenon. After the reflection upon the
phenomenon, it was reached to the nomothetic matrix, with twelve individual units of
meaning with great convergence points signaling a pattern of actions that in the
construction of the results determines some concerns with issues of the
programmatic content and organization of the pedagogical work of the first year of
elementary school in relation to the games, issues of embodiment, the motricity and
disciplined body, as well as the issues of the relationship between teacher and
student. In the conclusion, based on the interpretation from the perspective of the
problem, some concerns and alerts were raised to teachers in this school phase.
This study was approved by the Ethics Committee with the number: 1.343.986.

Keywords: Embodiment. Motricity. Games. Teacher action.
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1 INTRODUCAO

Nossa trajetéria profissional nos proporcionou, e ainda proporciona, inidmeros
guestionamentos sobre a crianga no contexto educacional e, principalmente, sobre a
atuacao do professor no primeiro ano do Ensino Fundamental.

A escolha do tema centra-se no encantamento desta pesquisadora ao
perceber como as atividades que envolvem a corporeidade, a motricidade e os jogos
interferem no desenvolvimento das criancas de forma ampla e as ajudam a
exteriorizar o0 seu mundo e desejos internos. Acreditamos na importancia dessas
atividades no contexto escolar, sendo que a corporeidade, a motricidade e os jogos
permitem que a crianga se sinta parte do contexto educativo, ndo como reprodutora
de ordens e conteudos, mas como participante ativa de todo 0 processo
educacional. Valorizar a criangca e suas acbOes é valorizar um ser avido de
conhecimentos e que tem muito a nos ensinar.

Nossa carreira profissional sempre esteve pautada em acreditar que a crianga
faz parte de todo o processo educativo através de sua corporeidade, seus
movimentos e de suas experiéncias vividas em poucos anos de vida, mas de
enorme significado para elas.

Ja atuamos como professora regente, professora eventual, coordenadora
pedagodgica, professora de matérias pedagodgicas em curso profissionalizante e
diretora de instituicbes educativas de Educacdo Infantil. No dltimo ano no qual
estdvamos atuando como diretora de um Centro Municipal de Educacéo Infantil
(CEMEI) ocorreu a mudanca do Ensino Fundamental para nove anos por meio da lei
n° 11.274 de 06 de fevereiro de 2006. A partir dai a angustia foi nos dominando por
percebermos os professores sem preparo para tal mudanca e as criangas iniciando
uma etapa de escolarizacdo em que teriam varios conteudos trabalhados, muitas
vezes, de maneira estanque. Além disso, as escolas que conheciamos ndo tinham
nenhuma estrutura fisica para receber estas criancas. As escolas eram enormes, as
carteiras grandes e altas, ndo havia areas de lazer, parquinho e o brincar ficaria
restrito apenas as horas de recreio.

Isto tudo nos deixou muito assustada e ainda deixa, porque percebemos que

a motricidade, os jogos, brinquedos e brincadeiras sao deixados em segundo plano.
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A Educacéo Infantil e os primeiros anos do Ensino Fundamental sdo etapas
da Educacéo fascinantes pela especificidade de cada ser que se encontra nestes
momentos de escolarizagao.

Percebemos que quando a crianga inicia o primeiro ano do Ensino
Fundamental, ela vai para a escola com toda energia, avida por novos
conhecimentos e aprendizagens e precisa ficar quieta, sentada, como um adulto,
disciplinado, sem questionar e apenas reproduzindo aquilo dito pelo professor. Esse
€ o aluno desejado por muitos professores que se esquecem que por trds desta
crianga existe uma enorme vontade de brincar e aprender, como afirma Wajskop
(1995, p. 11):

Reprimida na forma de aluno, do qual se espera obediéncia, siléncio,
passividade, submisséo as regras e rotinas muitas das quais sem objetivos
claros, encontra-se a crianga, curiosa, ativa, ansiosa por novas experiéncias
e pelas oportunidades de interagir com outras criangcas e com o ambiente.

As “Orientagdes para Inclusdo da crianca de seis anos no Ensino
Fundamental” (2007, p.7), elaboradas pelo Ministério da Educacéo e Cultura (MEC),
deixam clara a necessidade de uma reforma nao so6 politica, mas administrativa e

pedagogica, levando em conta a crianga e seu contexto:

Ressalte-se que a aprendizagem ndo depende apenas do aumento do
tempo de permanéncia na escola, mas também do emprego mais eficaz
desse tempo: a associacdo de ambos pode contribuir significativamente
para que os estudantes aprendam mais e de maneira mais prazerosa. Para
a legitimidade e a efetividade dessa politica educacional, sdo necessarias
acoes formativas da opinido puablica, condicdes pedagogicas,
administrativas, financeiras, materiais e de recursos humanos, bem como
acompanhamento e avaliacdo em todos os niveis da gestdo educacional.

O mesmo documento ainda ressalta que ingressar a crianca de seis anos no
Ensino Fundamental ndo pode significar apenas uma medida administrativa. Faz-se
necessario haver atencdo ao processo de desenvolvimento e aprendizagem das
criancas implicando, assim, em conhecimentos e respeito as suas caracteristicas
como um ser em pleno desenvolvimento, um ser que nao é sé cognitivo, mas corpo
e mente indissociaveis. Sendo assim, o trindmio “Educar, Cuidar e Brincar” precisa
fazer parte desta etapa de escolarizacdo, da mesma forma que é tdo enfatizada na
Educacao Infantil.

Muitas praticas no Ensino Fundamental buscam enquadrar estes seres na
categoria de alunos e fazé-los absorver todos os comportamentos tidos como
necessarios para que a continua e acelerada aprendizagem das letras e nameros

aconteca. Como afirma Barbosa (2006, p. 37):
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No Brasil, geralmente, quando uma crianga ingressa na convencional escola
de ensino fundamental, € preciso que aprenda a abrir mao da vida, da
infancia, da conversa: “agora é sério, ndo € mais brincadeira”. Ha uma
expectativa e uma pressdo social bastantes acentuadas de que ela seja
alfabetizada. A familia espera, a professora sente-se incompetente se nao
consegue alfabetizar e as criancas que néo realizam o processo sentem-se
fracassadas e incapazes.

Atualmente, as criangas encontram-se mais precoces nesta etapa de
escolarizacdo. Alguns pais e professores querem que elas aprendam mais e mais
conteudos, pois entendem ser o melhor para o seu desenvolvimento intelectual e
veem isso como uma possibilidade de crescer na escola e na vida e de obter
melhores resultados nas avaliacbes externas (Saeb — Sistema Nacional da
Educacao Béasica). Com pressa, acabam esquecendo-se que séo criangas e adoram
Se movimentar e se expressar com o0 corpo, por meio de atividades ludicas.

Considerando o movimento, as atividades de socializagdo, a interagcédo, a
espontaneidade e a expressividade como primordiais nesta etapa de escolarizagao,
impbe-nos substituir praticas mecanicas ainda existentes nas series iniciais do
Ensino Fundamental por procedimentos pedagogicos que valorizem a vivéncia da
motricidade, dos jogos e da corporeidade em si, razdo da preocupacao deste
trabalho de dissertacédo de mestrado.

Nébrega (2010, p.13) afirma que:

A reflexdo epistemolégica da corporeidade contribui ndo apenas para a
compreensdo do ser humano em sua condicdo existencial basica, mas
propicia a criacdo de novos modos de organiza¢do do conhecimento e de
convivéncia ética e social, particularmente na educacéo.

Acreditamos que a insercdo dos estudos da Corporeidade, da Motricidade e
dos Jogos na educacao é importante para que o profissional docente possa explora-
la no sentido de aprimorar sua acdo pedagogica propiciando aulas interessantes,
interativas e dinamicas, além de ir ao encontro do que as crian¢cas mais gostam, que
€ aprender brincando, expondo sua alegria, seus conhecimentos.

Nista-Piccolo e Moreira (2012, p.51-52) ressaltam que “o entendimento da
corporeidade nos leva a considerar que a realidade do corpo vai muito além das
dicotomias corpo e mente, natureza e cultura. A criancal...], € corporeidade
significante e ndo pode perder essa importante caracteristica. ”

E importante lembrar que:

Eu ndo existo porque penso ou porque elaboro imagens do que sou, mas eu
existo porque vivo e essa vivéncia ndo se faz sem corpo. Assim,
corporeidade é a expressdo da minha existéncia no mundo, na cultura, na
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histéria e nada posso realizar ou conceber se ndo existir corporalmente
(NISTA-PICCOLO; MOREIRA; 2012, p.53).

Desta forma, temos como objetivo geral da presente dissertacdo analisar as
acOes dos professores do primeiro ano do Ensino Fundamental de duas escolas,
sendo uma privada e uma publica, observando se a corporeidade, a motricidade e
0S jogos se encontram presentes durante as aulas. A escolha por duas escolas
justifica-se por terem realidades diferentes no que diz respeito a infraestrutura, aos
materiais, bem como ao tipo de gestao.

Com a insergédo das criancas cada vez mais novas no Ensino Fundamental,
as escolas precisam constituir-se em um novo espaco de vivéncia, de relacdes
sociais e de reconstrucao do conhecimento situado fora do ambiente familiar, pois as
expectativas vividas pela crianga na escola sdo decisivas na constituicdo de “seu
eu”.

Surgem, assim, alguns questionamentos, tais como: Como adequar um
projeto pedagogico para o trabalho com criancas tdo pequenas, sendo que uma das
guestdes primordiais corresponde a como ensinar sem ignorar a presenca do corpo/
corporeidade e movimento/motricidade, tdo importantes para a infancia? O Iudico
encontra-se presente nas acdes pedagodgicas do professor? Como o professor que
atua no primeiro ano do Ensino Fundamental realiza suas a¢des e discursos com
criancas cada vez mais novas? A estrutura fisica das escolas esta preparada para
receber estas criancas tdo pequenas? Existem areas livres, salas de aula amplas,
parques, quadras para que as atividades com jogos, brinquedos e brincadeiras
possam ser realizadas? Qual a visdo do professor em relacdo a importancia do
corpo para o processo de ensino e aprendizagem? Qual a diferenca entre corpo /
corporeidade e de movimento e motricidade? A acdo pedagdgica dos professores
esta centrada nos principios da corporeidade ou nos principios cartesianos?

Sao estes questionamentos e outros que surgirdo no decorrer desta pesquisa
e que pretendemos esclarecer com este trabalho.

Marcellino (2000) afirma o quanto seria bom se a infancia fosse marcada pelo
ladico, pelas brincadeiras e brinquedos e o que mais temos na atualidade sé&o
criancas impedidas de realizar o que mais gostam que é o “brincar’. Deixam de ser
criangas e passam a ser alunos.

E necessario que o professor que atua no primeiro ano do Ensino

Fundamental disponha de elementos suficientes para ser um incentivador, um
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motivador, um mediador, participando e brincando, sendo aquele que coordena e
orienta o processo de ensino e aprendizagem. E nessa relacdo entre professor e
aluno que os lacos serdo construidos de forma significativa, ajudando a nortear a
acdo docente, efetivando atividades motivadoras, relacionadas ou ligadas a
realidade da crianga.

Para alcancar os objetivos propostos neste trabalho iremos realizar um estudo
bibliografico trazendo a tona alguns autores como: Assmann (1998), De Marco
(2006, 2010), Freire (1991, 1994), Gesell (1998), Golin (2012), Kishimoto
(2002,2008), Le Boulch (2001), Malina (1994); Malina e Bouchard (2002); Medina
(1989), Merleau-Ponty (1999), Moreira (1995, 2003, 1996), Morin (2011), Nista-
Piccolo e Moreira (2012), Nobrega (2005, 2010); Pacheco Neto (2012), Piaget (1989,
1990), Regis de Moraes (1993,1986), Santin (1993), Sérgio (1995,1999 e 2003),
Simdes (1998), Trovdo do Rosario (1994,1999), Vygotsky (2011), Wallon (1975a,
1975b, 2007), que tratam de aspectos referentes ao desenvolvimento infantil, ao
corpo, a importancia da corporeidade e motricidade e a relevancia dos jogos,
brinquedos e brincadeiras nesta fase de escolarizacéo.

Apoés os estudos realizados, fomos as escolas e observamos as acfes das
professoras regentes de todas as turmas do primeiro ano do Ensino Fundamental
das duas instituicbes participantes, sendo uma delas publica e a outra, particular,
como ja mencionamos anteriormente. Observamos o que elas trazem de comum e
em que elas se diferenciam, no que se refere a corporeidade, a motricidade e aos
jogos.

Quanto as perspectivas de investigacao, utilizamos a pesquisa qualitativa que
enfatiza a abordagem fenomenoldgica, na qual a realidade esta inerente a
percepcao dos individuos. Estudos derivados desta perspectiva sdo focados em
significados e compreenséo, tendo lugar em situacdes naturais. Moreira (1995,p.29)

ressalta que:

ao contrario de outras metodologias,a fenomenologia ndo pode ser reduzida
a um conjunto de instru¢des como um ‘“livro de receitas”. Ela é antes de
mais nada uma abordagem, uma atitude, uma postura de investigacdo com
um certo conjunto de objetivos.

Dalbério e Dalbério (2009, p.226) salientam que, para a observacao se tornar
um instrumento confiavel e manter a fidelidade, ela precisa, primeiramente, ser

controlada e sistematica, e o pesquisador necessita saber fazer registros descritivos
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e separar os detalhes relevantes, realizando anotacdes organizadas, como um
espectador do fendmeno manifestado.

ApGs inumeras leituras em livros, teses, dissertacdes e artigos, realizamos
uma analise sobre como o desenvolvimento da criangca de seis anos ocorre,
abordando diferentes tedricos. Em seguida, fizemos a comparacdo entre
corpo/corporeidade e movimento/motricidade no contexto histérico, ressaltando
como O corpo era e € visto no decorrer dos tempos, na sociedade e na esfera
educacional. Vimos ainda como o brincar e as atividades ludicas se encontram
presentes na vida da crianca, desde seu nascimento, e sdo imprescindiveis para o
seu desenvolvimento em todos os aspectos. Abordamos, em seguida, a importancia
dos jogos, brinquedos e brincadeiras, a partir de tedricos como Piaget (1989,1990);
Vigotsky (2011); Wallon (1975a, 1975b, 2007); e Le Bouch (2001).

Vale ressaltar que, apds a conclusdo desta pesquisa, daremos um retorno
aos gestores e professores das escolas pesquisadas, acreditando na importancia
deste trabalho para o ambito educacional.

Sendo assim, 0 motivo que justifica a realizacdo esta pesquisa, baseada
numa abordagem cientifica qualitativa do fendbmeno situado, € perceber se a
corporeidade, motricidade jogos e brincadeiras encontram-se presentes na acao dos
professores do primeiro ano do Ensino Fundamental nas duas escolas pesquisadas.

Permanecemos seis dias em cada sala de aula, no periodo de setembro a
novembro, acompanhando a turma, sem intervir nas a¢fes das professoras e na
dindmica das aulas. Foram realizadas observactes das acoes e discursos de cada
uma das professoras pesquisadas, em cada um dos contetidos ministrados por elas.
Foi dado enfoque aos objetivos do primeiro ano do Ensino Fundamental de cada
instituicdo, ao papel das professoras durante as atividades propostas em sala de
aula e, principalmente, as questbes referentes ao corpo/corporeidade, movimento/

motricidade e jogos no processo de ensino e aprendizagem.
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2 O DESENVOLVIMENTO DAS CRIANCAS DE SEIS ANOS EM SEUS
DIFERENTES ASPECTOS

Amai a infancia, favorecei seus jogos, seus prazeres, seu amavel instinto.
Quem de vos nado se sentiu saudoso, as vezes, dessa idade em que 0 riso
estd sempre nos labios e a alma sempre em paz? Por arrancar destes
pequeninos inocentes o gozo de um tempo tdo curto que lhes escapa, de
um bem tdo precioso de que ndo se podem abusar? Jean Jacques
Rousseau

Conhecer a crianca no contexto educacional é aborda-la em todos 0s seus
aspectos, sendo estes indissociaveis e interligados. Falar e escrever sobre estes
seres em pleno desenvolvimento sempre nos fascinou por suas singularidades e
especificidades. Com simples gestos, poucas palavras e muitos olhares eles ja nos
falam coisas incriveis. Com simplicidade nos mostram que, para vivermos, nao
precisamos somente complicar. Demonstram carinho, amor, duvida e ousadia
guando séo incentivados e levados a expressarem o que desejam.

Nesta secdo, abordaremos como se processa 0 desenvolvimento das
criancas e como elas contribuem ativamente com sua prépria evolucdo. Conhecer,
de fato, todas as especificidades das criancas € imprescindivel para que o professor
seja um mediador dos conhecimentos a serem construidos por elas e para que saiba
promover a articulacdo entre as propostas contidas no Ensino Fundamental com a
realidade vivenciada por cada uma delas em seus diferentes momentos de
desenvolvimento.

Uma crianca, mesmo encontrando-se na mesma faixa etaria de outra, pode
interpretar 0 mundo que a cerca de maneira diferente e isto pode estar relacionado
ao seu desenvolvimento, o que ndo deve ser confundido com o seu crescimento.

Neste sentido, enfatizamos a importancia de também abordar, nesta secao, a
diferenca entre esses dois termos. O crescimento € quantitativo, facilmente
mensuravel e diz respeito aos aspectos bioldgico, genético, hereditario do ser
humano. Nele, nés, como educadores, podemos muito pouco interferir. Entretanto, o
desenvolvimento € qualitativo e envolve inumeras situacfes resultantes de
aprendizagens constituidas pelas experiéncias ou estimulacbes do meio. Nesse
caso, hd um campo consideravel para atuagdo pedagogica. De Marco (2010, p.18)

salienta que:

0 crescimento e o desenvolvimento humanos constituem dois complexos
processos que sao analisados, estudados e pesquisados por diversas areas
do conhecimento cientifico, como a Medicina, Biologia, Psicologia,
Pedagogia, Sociologia, Antropologia e Educacéo Fisica.
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Justamente pelo fato de serem complexos, € de suma importancia fazerem
parte desta segdo. Abordaremos diferentes teorias em busca da compreensdo do
desenvolvimento infantil e os diversos aspectos e, em se tratando de ser humano, €
impossivel que ndo se perceba a sua complexidade, como bem destacam Coutinho
e Moreira (2006, p.34)

A complexidade do homem enquanto objeto de estudo é evidente:
simultaneamente é um ser bioldgico e nado bioldgico; possui um cérebro que
€ um objeto morfolégico e um espirito ou uma consciéncia que é psiquica;
possui um pensamento que € racional, empirico e técnico e a0 mesmo
tempo simbdlico, mitico e magico; possui um coédigo genético que
estabelece possibilidades e limitacdes, mas interage efetivamente com uma
enorme diversidade de meios fisico- geograficos e socioculturais.

Ainda completariamos: é corporeidade e motricidade para expressar e realizar
aquilo que deseja. O desafio € grande, mas ao mesmo tempo convidativo e
fascinante, pois além desta complexidade, o ser humano é a indissociabilidade do
corpo e mente.

Existem aspectos que exercem influéncia no desenvolvimento da crianca, tais
como ambiental e biolégico; interacional; motor; sociocultural; e psicossocial.
Conhecé-los, bem como a sua importancia para o processo de aprendizagem, exige
o aprofundamento de capacidades, tais como: mergulhar nos conhecimentos sobre
a psicologia do desenvolvimento; conhecer sobre as fases em que se processa esse
desenvolvimento; refletir sobre o0s termos maturacdo, crescimento e
desenvolvimento, corporeidade, motricidade; conhecer as diferentes teorias que
trataram desse assunto e seus posicionamentos; e, por fim, compreender a
importancia da acdo pedagogica no desenvolvimento das criancas em todos 0s seus

aspectos.
2.1 O DESENVOLVIMENTO HUMANO E A CRIANCA DE SEIS ANOS

Compreender o significado da palavra desenvolvimento faz com que nos
tornemos mais capazes de entender como se desenvolvem as criancas de seis

anos.

Coutinho e Moreira (2006, p.38) elucidam o desenvolvimento como “um
conjunto de competéncias que ocorrem num determinado momento da vida do

individuo”, ou seja, o desenvolvimento € caracterizado pelas habilidades

psicolégicas ou mentais que a crianca demonstra para a realizacdo de diferentes
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acbes que ocorrem de forma continua e sem interrup¢cdes durante toda sua
existéncia.

Para explicar o fendmeno do desenvolvimento, ha autores (MALINA;
BOUCHARD, 2002) que afirmam que ndo podemos nos apoiar apenas aos aspectos
biolégicos do crescimento e da maturacdo, mas que devemos partir de um conceito
que envolva aspectos biolégicos e psicolégicos. Estes mesmos autores nos
esclarecem que o crescimento esta relacionado principalmente as transformacdes
guantitativas, enquanto que o desenvolvimento engloba, ao mesmo tempo,
transformagdes quantitativas e qualitativas e mesmo sendo processos diferentes,
nao podemos deixar de salientar a existéncia de uma interacdo entre o crescimento
e o0 desenvolvimento. (ARRUDA, 2008)

Segundo alguns tedricos, 0 ser humano passa por diferentes transformacdes
ao longo de sua vida e essas sao divididas em fases ou diferentes estagios que, por
sua vez, desencadeiam para o processo de desenvolvimento em todos 0s aspectos.

Agentes, tanto biolégicos quanto socioculturais, determinam estas
transformacbes, mostrando-nos que somente as mudancas biolégicas néo
conseguem dar significado ao processo de desenvolvimento psicologico da crianca.
Para atingir tal fim, faz-se necessario considerar suas caracteristicas individuais e o
meio em que ela esta inserida, ou seja, todos os fatores que, de certa forma,
possam influencia-las.

A teoria do desenvolvimento, criada por ilustres e conhecidos tedricos e
pesquisadores, nos permite analisar com maior seguranca como se da o
desenvolvimento das criancas de seis anos, de acordo com suas necessidades e
vontades no periodo de escolarizacdo que sera observado. De Marco (2006, p.130)

ressalta que:

Provavelmente o ideal seria que todos tivéssemos a ideia exata do quéao
importante é o periodo da primeira infancia, para que, além das obrigag6es
legais, pais, professores, recreacionistas, enfim,todos os que interagem com
criangas, pudessem ter a perfeita no¢do dos estagios de desenvolvimento
neurobiologico e psicolégico por meio dos quais elas evoluem nesse
periodo.Destacando-se as relagbes interpessoais que interferem
significativamente na formac@o da personalidade infantil,é importante
lembrar que atividades como jogos adquirem relevancia na medida em que
constituem a maneira pela qual a crianga interage e atua no meio.

E a partir do resultado da maturacéo e do desenvolvimento da crianca que ela

adquire experiéncias que sdo responsaveis pelo chamado processo de
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aprendizagem. Finalmente gostariamos de destacar as caracteristicas do conceito
de aprendizagem.

Por meio dos processos de aprendizagem, a crianga incorpora novos
conhecimentos, valores, habilidades que sao proprios da cultura e da sociedade em
gue ela se encontra inserida. Acreditamos que as aprendizagens que Ss&o
assimiladas e transmitidas as nossas criancas propiciam mudancgas de condutas, de
maneiras de agir, de responder e séo resultado da educacao transmitida por outras
pessoas da sociedade. (BASSEDAS;HUQUET; SOLE, 1999)

Para que a aprendizagem ocorra, varios fatores sdo determinantes, tais como
psicologicos, fisiolégicos, bem como as experiéncias adquiridas anteriormente,
sendo que estas estdo intensamente relacionadas ao desenvolvimento. A
aprendizagem depende da maturacdo (condicdes organicas e psicologicas), do
desenvolvimento das suas aquisi¢oes e habilidades.

A partir dessas definicdes, podemos perceber como ocorre a aprendizagem
das criancas dessa idade e qual é o papel da escola no estimulo do seu
desenvolvimento.

Vasconcellos (2011) descreve que, no seculo XIX, os avancos cientificos
sobre o desenvolvimento infantil e o interesse de observar as criancas, analisando
como elas se adaptavam ao ambiente e como a heranca influenciava seu
comportamento, ocorreram a partir da “teoria da evolugdo de Darwin” e do instinto
de sobrevivéncia das muitas espécies animais.

Rabello e Passos (2012) destacam que na década de 1920, utilizando
filmagens, Arnold Gesell (1880-1961) analisou o comportamento infantil, observando
criancas em idades diferentes, estabelecendo, pela primeira vez, que elas, em
diferentes etapas, se desenvolvem intelectualmente assim como acontece com seu
desenvolvimento fisico. No século passado, na década de 60, Jean Piaget (1896-
1980) utilizou métodos de observacdo e experimentacdo que incorporavam atributos
psicologicos e ambientais.

Partindo de estudos realizados pelos teoricos citados anteriormente, diversas
teorias do desenvolvimento surgiram e foram analisadas das mais diversas
perspectivas, como descrito por Rabello e Passos (2012). Segundo esses autores,
para Piaget (1896-1980), considerado um tedrico construcionista, o desenvolvimento

7

da crianca é elaborado a partir da interagdo que ocorre entre o desenvolvimento
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biolégico e as obtenc¢des ocorridas entre a crianga e 0 meio. Ja o sociointeracionista,
Vygotsky (1896-1934) acreditava que o desenvolvimento da crianca se da na
socializagcdo e na interacdo ocorrida por meio de processos de mediagdo e
interacao.

Acrescentariamos a importancia de Wallon(1879-1962) para o estudo do
desenvolvimento da crianga. Buscando compreender o psiquismo humano, Wallon
(2007) volta sua atencdo para a criangca, pois por intermédio dela é possivel ter
acesso a génese dos processos psiquicos. De um aspecto abrangente e global, o
autor pesquisa a crianga nos varios momentos de sua evolu¢do psiquica e nos
varios campos de sua atividade. Galvao (1998, p.8) ressalta que este tedrico “enfoca
o desenvolvimento em seus dominios afetivo, cognitivo e motor, procurando mostrar
guais sao, nas diferentes etapas, os vinculos entre cada campo e suas implicacdes
com o todo representado pela personalidade.

As criancas aprendem comportamentos, destrezas, habitos e conhecimentos,
de maneiras muito variadas. No decorrer da histéria da psicologia e da pedagogia,
tem-se explicado, de diversas formas, a aprendizagem nessa idade.

Palacios (1991) ressalta que se pode considerar a existéncia de diversos
caminhos, diferentes maneiras de aprender, cada uma abordada por variados
referenciais teoricos, como: a aprendizagem pela experiéncia com objetos; a
aprendizagem através da experiéncia em determinadas situacdes; e a aprendizagem
através dos jogos, brinquedos e brincadeiras.

Observamos, pelas leituras, pesquisas realizadas e também por meio de
nossa vivéncia, que a crianca possui suas particularidades, individualidades e
singularidades, mas todas adquirem suas aprendizagens nas trés grandes areas do
desenvolvimento, que sdo: a motora, a cognitiva e a afetiva, de forma global, que é a
sua prépria corporeidade.

A forma como a crianca se desenvolve, bem como sua evolucéo
maturacional, acompanhada da corporeidade, da motricidade e dos jogos, séo
fundamentais para se definir a qualidade da aprendizagem que se estabelecera ao
longo da vida.

Em suma, podemos afirmar que o ingresso das criancas de seis anos no
primeiro ano do Ensino Fundamental faz com que o trabalho a ser realizado seja

repensado, ou seja, a proposta pedagoégica e as acdes pedagodgicas precisam ter
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como ponto de partida as particularidades infantis, as caracteristicas de seu
desenvolvimento e aprendizagem, bem como a realidade do contexto no qual estas
criangas encontram-se inseridas.

Como ja foi citado anteriormente, embora diversos teodricos organizem sua
teoria em estagios, com idades preestabelecidas, sabemos que este € um fator
orientador e ndo deve ser rigido quanto aos marcos iniciais e finais, pois “as criancas
sdo diferentes, tanto em aspectos hereditarios, maturacionais, como nos seus

vinculos afetivos, de experiéncias vividas e de cultura.” (RAPPAPORT ET AL, 2009,
p.9)

Considerando que as teorias e os multiplos aspectos do desenvolvimento se
complementam, acreditamos que, na atualidade, ndo ha uma teoria que possa ser
considerada a Unica correta. Existem teorias desenvolvidas ao longo dos tempos
gue possuem varios aspectos e abordagens diferentes sobre o desenvolvimento da
crianca e que foram, e ainda sédo, de suma importancia também para o contexto
educacional e como professores devemos nos apropriar das caracteristicas

significativas delas.
2.2 ALGUNS PENSADORES E SUAS ABORDAGENS

Explanaremos, de forma resumida, algumas abordagens sobre o
desenvolvimento infantil que caracterizam a crianca de seis anos e que podem

contribuir com o trabalho dos professores do primeiro ano do Ensino Fundamental.
2.2.1 Abordagem de Piaget (1896 — 1980)

Quando se fala em desenvolvimento cognitivo, Piaget (1990) € uma referéncia

fundamental que ndo poderia deixar de ser citada.

Apresentar a teoria de Piaget em uma parte desta secdo se tornaria
impossivel, justamente pela complexidade da abordagem teérica proposta por ele,
diretamente relacionada a riqueza de sua produgdo. Abordaremos, portanto,
somente alguns aspectos mais gerais de suas ideias.

Rappaport et al (2009, p.10) ressalta que o pensamento da crianca €, em

geral, bastante diferente do modo de pensar do adulto e o periodo abordado nesta
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pesquisa apresenta-se como “ um divisor de aguas entre o pensamento infantil
voltado ao imaginario e aquele que se preocupa em adaptar ao mundo real.

A transicdo que ocorre entre o estagio pré-operatério (dos 2 aos 6/7 anos)
para o estagio das opera¢cfes concretas (dos 6/7 anos aos 12 anos) depende nao
apenas da idade cronolégica, conforme muitas pessoas acreditam, mas de
caracteristicas especificas de interacdo entre a crianca e 0 meio em que ela vive. No
estagio pré-operatoério, o pensamento da crianga ainda ndo consegue seguir regras
muito elaboradas e entrega-se a fantasia. Este periodo caracteriza-se por grande
curiosidade, imaginagdo, movimento e desejo de aprender e conhecer por meio do
brincar e 0 uso de iniUmeras linguagens.(RAPPAPORT ET AL, 2009)

Barbato (2008, p. 21) salienta que “a imaginagdo € um processo que
possibilita a construgdo do conhecimento de forma diferenciada e € um instrumento
de aprendizagem das criancas menores”. Acreditamos, e defendemos, que a
aprendizagem esta vinculada ao ludico, e que é por meio do faz de conta, e de
outras linguagens significativas, que a crianca expressa seu mundo interno, seus
sentimentos e afetos. Destacamos, assim, a necessidade de haver uma reflexao
gue, ao antecipar o ingresso no primeiro ano do Ensino Fundamental, faz-se
necessario ter uma preocupacdo com esta questdo, pois o tempo da crianca de
brincar, de expressar sua motricidade estara reduzido e, consequentemente, a forma
de aprender e de se expressar também sera afetada.

Ainda segundo Piaget (1989), o desenvolvimento cognitivo ocorre a partir de
continuas mudancas qualitativas e quantitativas em que a crianca constréi e
reconstréi continuamente ao longo de sua infancia. Este mesmo tedrico destacou
gue as criancas seguem idades mais ou menos determinadas que foram por ele
denominadas de “estagios”. Para ele, o importante é a ordem dos estagios e ndo a
idade em que eles aparecem.

Lopes (1996) destaca que as criancas que se encontram no primeiro ano do
Ensino Fundamental encontram-se no estagio pré-operatério (2 aos 6/7 anos),
também chamado de Estagio da Inteligéncia Simbdlica, sendo que neste estagio a
crianga é egocéntrica, ndo consegue se colocar de forma abstrata no lugar do outro,
pois para ela tudo tem que ter uma explicacdo. Nesse estagio jA consegue agir por
simulagdo, “como se”, possui percepcao global, mas ndo consegue distinguir

detalhes, deixando- se levar pelas aparéncias, agindo pela percepgao.
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Contudo, Macedo (1994, p.124) enfatiza que

a atividade sensoério-motor ndo estd esquecida ou abandonada, mas
refinada e mais sofisticada, pois verifica-se que ocorre uma crescente
melhoria na aprendizagem da crianca, permitindo que a mesma explore
melhor o ambiente, fazendo uso de movimentos cada vez mais sofisticados
e percepc¢des intuitivas.

Assim sendo, a interacdo se torna extremamente necesséria nesta fase de
desenvolvimento, possibilitando o desenvolvimento afetivo e social, constituindo-se

em fator fundamental para o desenvolvimento cognitivo.
2.2.2 Abordagem de Vygotsky (1896 - 1934)

De acordo com Oliveira (1994), Vygotsky e seus colaboradores
desenvolveram estudos com o objetivo de agregar, num mesmo modelo explicativo,
as dimensdes bioldgicas e sdcio-historico-culturais do desenvolvimento humano. A
autora destaca que a base do pensamento de Vygotsky pode ser analisada a partir

de alguns pilares como:

[...]Jas funcdes psicologicas tém um suporte bioldgico, pois sdo produtos da
atividade cerebral; o funcionamento psicolégico fundamenta-se nas relacdes
sociais entre individuo e o mundo exterior, as quais se desenvolvem num
processo histérico; a relagdo homem / mundo € uma relacdo mediada por
sistemas simbdlicos [...] (OLIVEIRA, 1994, p. 23).

Esses pilares mostram como se da a compreensdo deste tdo conhecido
tedrico sobre o processo de aprendizagem da crianca. Ao citar como primeiro pilar o
suporte biologico das fungdes psicoldgicas, este autor ressalta que, em consonancia
com os diversos significados ocorridos ao longo da sua histéria e do
desenvolvimento individual, o cérebro € preparado para as mudancas que s&o
renovadas de forma dinamica.

O segundo, e um dos pilares mais significativos de sua teoria, € a ideia de
gue a crianca se organiza no social, na sua participacdo dentro da cultura e da
historia na qual esteja inserida. O terceiro pilar diz respeito ao conceito de mediacéo,
pois o autor afirma que a relacéo estabelecida pela crianca com o mundo € mediada
por sistemas simbdlicos e ndo se da de forma direta. (Silva, 2009)

Partindo desta abordagem, o que nos chama a atencdo, ao concordarmos
com Vygotsky, é a ndo existéncia das dicotomias bioldgico/social; corpo/mente; e

crianca membro da espécie/crianga participante de um processo histérico, por
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acreditarmos que a crianga € um ser que se desenvolve em todos 0s seus aspectos,
de forma indissociavel, um dependendo do outro e todos em sintonia.

Vygotsky considera a importancia das interagcbes para que ocorra a
aprendizagem, bem como afirma Oliveira (1994, p.24) que “[...] o homem transforma-
se de biolégico em sécio-histérico, num processo em que a cultura é parte essencial
da constituicdo da natureza humana”. Deste modo, Vygotsky, de forma relevante,
termina com as visdes idealistas e mecanicistas e propde, com seu grupo de
pesquisadores, novas abordagens, assegurando que, para a construcdo do
desenvolvimento cognitivo da crianca, € necessario considerar as vantagens da
construcao sécio-historica e cultural do individuo em formagéo. (Silva, 2009).

Para este pensador, € a aprendizagem que favorece o desenvolvimento e
esta encontra-se presente em todas as interagdes vivenciadas, contribuindo
diretamente para que ocorra a formacéo dos conceitos espontaneos. Na medida em
gue a crianca entra em uma instituicdo escolar passa, entdo, a reelabora-los,
tornando-se conscientes desses, transformando-os, portanto, em conceitos
cientificos.

Inimeras transformacdes ocorrem com a crianca desde 0 seu nascimento.
Primeiramente, ela ndo é vista como um ser social e sim, como um ser organico que,
ao interagir com um adulto ou mesmo com outras criancas, ira criar uma zona de
desenvolvimento proximal que possibilitara aprendizagem e que resultard em
desenvolvimento, comportamento intencional, abstracdo, conscientizacdo, atencao,
memoaria e a linguagem. (Silva, 2009)

De acordo com Oliveira (1994, p.63)

E importante observar que essa contribuicdo metodoldgica de Vygotsky é
particularmente importante para a educacdo. Uma vez que a situacao
educativa consiste de processos em movimento permanente, a
transformacao constitui exatamente o resultado desejavel desses processos
e 0s métodos de pesquisa que permitem a compreensdo dessas
transformacbes sdo os métodos mais adequados para a pesquisa
educacional.

Mais uma vez ressaltamos a importancia do papel do professor ao atuar com
as criancas. Ele tem que ser mediador de todo o processo educativo, propiciando
gue as trocas existentes sejam significativas para a crianga em todos 0s seus

aspectos.
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2.2.3 Abordagem de Wallon (1879-1962)

Percebemos, em nossa caminhada académica e profissional, que a teoria de
desenvolvimento de Wallon é ainda hoje pouco divulgada nos meios
educacionais..Este fato talvez possa ser justificado pela complexidade encontrada
em sua teoria ou pelos termos médicos e neurolégicos abordados nos seus escritos.

De acordo com Galvéao (1998, p. 09):

E um projeto ambicioso, que resulta numa teoria complexa e dificil, pouco
sedutora para o leitor apressado. Para seu desconforto, Wallon ndo propde
um sistema no qual se dispdem, de forma bem arrumada, etapas e
processos da evolugdo psiquica. Ao contrario, para tratar do processo de
desenvolvimento de uma perspectiva abrangente, realiza um verdadeiro
vaivém de um campo a outro da atividade infantil e entre as varias etapas
que compdem o desenvolvimento.

Essencialmente sociocultural e relativista, com forte embasamento organico, a
teoria de Wallon considera o desenvolvimento da crianga completa quando esta se
encontra integrada ao meio em que esta inserida, com 0s seus aspectos afetivo,
cognitivo e motor também em consonancia.

Assim, o destaque é para a integracdo na constituicdo da crianca e esta é
vista como o0 conjunto ativo resultante da associacdo de suas dimensdes, cujo
desenvolvimento se da na unido das relacfes ocorridas entre 0 organico e o meio
social.

Para Galvao (1998), Wallon acreditava que entre a psicologia e a pedagogia
deveria existir uma contribuicdo reciproca na qual os conhecimentos adquiridos
sobre o processo de desenvolvimento infantil poderiam possibilitar melhoria da acéo
pedagdgica. Dessa forma, a escola seria um contexto privilegiado para o estudo da
crianca.

Wallon criticava as dicotomias e analises reducionistas, tornando esta critica
um marco de sua atitude tedrica. Esta superacdo de dualismo reforca a atualidade
de seu pensamento, pois a crianca nao € dividida em partes, por ser influenciada
pelo meio da mesma forma que o meio a influencia.Este teérico propde o estudo
integrado do desenvolvimento, abrangendo inUmeros campos funcionais nos quais
se distribui a atividade infantil, e recusa-se a selecionar um Unico aspecto e isola-lo
do conjunto. (Galvao, 1998).

A integracdo entre as dimensdes motora, afetiva e cognitiva, conceito central

da teoria de Wallon, é claramente descrita por Mahoney et al (2000):
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O motor, o afetivo, o cognitivo, a pessoa, embora cada um desses
aspectos tenha identidade estrutural e funcional diferenciada, estdo t&o
integrados, que cada um é parte constitutiva dos outros.Sua separacao
se faz necessaria apenas para a descricdo do processo. Uma das
consequéncias dessa interpretacdo € de que qualquer atividade humana
sempre interfere em todos eles.Qualquer atividade motora tem ressonancias
afetivas e cognitivas; toda disposicdo afetiva tem ressonancias motoras e
cognitivas; toda operacdo mental tem ressonancias afetivas e motoras. E
todas essas ressonéancias tém um impacto no quarto conjunto: a pessoa. (p.
15) Grifos nossos

De acordo com esta mesma autora, Wallon acreditava que a regulacdo do
processo de desenvolvimento da crianga ocorre a partir da sintonia entre estes
aspectos e que, em qualquer momento ou fase do desenvolvimento, a pessoa €
sempre completa, propondo, portanto, a psicogénese da pessoa completa, ou seja,
o estudo integrado do desenvolvimento.(MAHONEY ET AL, 2000)

Ela considera ndo ser possivel selecionar um Unico aspecto do ser humano e
vé o0 desenvolvimento nos varios campos funcionais nos quais se distribui a
atividade infantil (afetivo, motor e cognitivo). Acredita ainda que, para que 0
desenvolvimento ocorra de forma satisfatéria, € necessario haver a integracdo de
todos estes aspectos, bem como o estudo, pelo professor, da crianga como um todo
e ndo em partes fragmentadas, como se fosse possivel separar o aspecto motor do
emocional ou do cognitivo.

E justamente esta integracdo que defendemos no contexto educativo das
turmas de primeiro ano do Ensino Fundamental, ano escolar no qual os momentos
devem ser prazerosos e a crianca atuante e participante, exercendo sua

corporeidade e motricidade por meio dos jogos, brinquedos e brincadeiras.
2.2.4 Abordagem de Le Boulch (1924)

O francés Jean Le Boulch(2001), psicologo, médico e educador fisico,
ressalta que devido a sua bagagem hereditaria, a crianca € dependente do meio no
gual tenha nascido e também das caracteristicas que adquire ao se relacionar com o
mundo. Para o autor, baseado nas teorias de Piaget, a educacao psicomotora pode

contribuir para dois campos funcionais: assimilacdo e acomodacéo. Sendo assim,

A assimilacéo € a integracdo do exterior as estruturas proprias do sujeito. A
acomodacgdo € a transformacdo das estruturas proprias em fungcédo das
variaveis do meio exterior. O que nés chamamos de ajustamento é o
aspecto que toma a acomodacdo logo que da resposta motora as
solicitagbes do meio. A organizacao perceptiva representa um dos aspectos
do processo de assimilagdo quando se da a tomada de informacéo a partir
dos receptores sensoriais (LE BOULCH, 2001, p.28).
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Desde o nascimento, a crianca vai adquirindo conhecimentos sobre o mundo
por intermédio de suas préprias acdes e, assim, constréi, aos poucos, sua
personalidade por meio das relagdes sociais. O desenvolvimento global da crianga,
portanto, dependera das experiéncias nas mais diferentes areas do conhecimento
gue dizem respeito ao ser humano.

Conforme o tempo passa, a crianga vai tomando conhecimento de si por meio
de diversos ajustes que irdo transforma-la num ser completo intelectual, social e
moralmente. O conhecimento € internalizado de dentro para fora, ou seja, a crianca
expressa seu senso prévio das coisas para transformar o meio.

Segundo Le Boulch (2001, p.88):

Uma das caracteristicas principais de gestos, movimentos e atitudes da
crianga [...] € sua espontaneidade e naturalidade. Toda manifestacao
contréria, inibicdo, rigidez, tensdes desnecessarias, incoordenacao, arritmia,
sincinesias, sdo expressfes de dificuldades que a crianca apresenta na
organizacdo de sua personalidade. (Grifo nosso)

Para que obtenha mais éxito em seu desenvolvimento e se torne mais
confiante, a crianca depende do afeto e do reconhecimento por parte dos adultos e
das experiéncias vivenciadas com sucesso. Para este mesmo autor, quando a
crianca consegue definir a sua personalidade (fase da estruturacdo da
personalidade), ela deixa de ser alguém centrado no seu préprio eu (egocéntrica) e
adquire maturidade para lidar com suas frustracbes de maneira saudavel, sempre
“colocando-se sucessivamente como pessoa ativa e como companheiro, buscara
ensaiar os dois aspectos complementares necessarios a constituicdio de um Ego
equilibrado.” (LE BOULCH, 2001, p.97)

Muitas vezes a atitude narcisista da crianca ocorre pelo fato de ela ndo se
sentir aceita ou ndo ser reconhecida pelos adultos. Em primeiro lugar, deve ser
estabelecido um didlogo com ela e fazé-la sentir que é importante e que faz parte de

um todo, ou seja, esta integrada no coletivo. Transcrevendo Le Boulch (2001, p.97):

A necessidade de reconhecer-se e se fazer reconhecer vai, as vezes, ser
substituida por aquela de ser aprovado e apreciado, e as reacbes de
gentileza véo invadir os comportamentos da crianga. Em outro momento, as
exigéncias e os caprichos serdo para ela os meios de expressar 0s
sentimentos de independéncia através dos quais ela quer afirmar-se.

Quando se encontra nesta faixa etaria, a crianga sente a necessidade de ser
ouvida e reconhecida pelo adulto. Por esta razao, ela se expressa através de gestos

e atitudes que satisfagam seus desejos, de acordo com suas conveniéncias.
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Ao sair da fase egocéntrica, a crianca intensifica a manifestagdo de sua
propria identidade, manifesta seus interesses, consegue identificar a abstracdo das
coisas, realiza novas agbes com a ajuda dos adultos e comeca a mostrar suas
preferéncias. Por isso, € de suma importancia que no contexto educativo ela
conheca um amplo repertério de atividades diversificadas, que sejam de acordo com
sua faixa etaria e que levem em conta seus interesses.

Le Boulch (2001, p.129) ainda destaca que:

A educacdo psicomotora na idade escolar deve ser, antes de tudo, uma
experiéncia ativa de confrontacio com o0 meio. A ajuda educativa,
proveniente dos pais e do meio escolar tem a finalidade ndo de ensinar a
criangca comportamentos motores, mas sim de permitir-lhe, mediante o jogo,
exercer sua funcdo de ajustamento individual ou com as outras crian¢as.No
estagio escolar, a primeira prioridade constitui a atividade motora lidica,
fonte de prazer,permitindo a criangca prosseguir a organizacdo de sua
“‘imagem do corpo” , a nivel do vivido e de servir de ponto de partida na sua
organizagdo praxica em relagdo com o desenvolvimento das atitudes de
analise perceptiva.

E importante que a crianca tenha a chance de desenvolver suas proprias
potencialidades e isto ocorre nas relagcées da crianca com seus professores e com
outras criangas por meio da corporeidade, da motricidade e dos jogos.

Desta forma, o conhecimento por parte dos professores sobre o
desenvolvimento infantil, em todos o0s aspectos, torna-se primordial no
desenvolvimento das acdes cotidianas dentro da escola.

Segundo Garanhani (2008, p. 137):

Assim, ao ingressar na escola, independentemente da idade em que se
encontra, a crianga traz consigo saberes sobre os movimentos que realiza
com seu corpo, apropriados e construidos nos diferentes espacos e
relagcdes em que vive. Desse modo, a escola podera sistematizar e ampliar
0 conhecimento da crianga sobre 0 seu movimentar.

Para Nista-Piccolo & Moreira (2012, p.22)

cada ser humano possui seu esquema de desenvolvimento, o qual define
sua individualidade [...]. O corpo € o primeiro objeto que a crianga percebe
por meio de suas satisfacdes, dores e sensacdes.

Estes mesmos autores ressaltam que as criancas utilizam os movimentos
corporais nas mais diversas formas, sejam para se expressarem, para contar
historias, para se explicarem ou, até mesmo, somente como resultado de sua
imaginacgao e observacoes.

Percebemos, assim, que mesmo havendo muitas teorias sobre o
desenvolvimento humano baseadas na psicologia, ha afinidades citadas também por
Nista-Piccolo& Moreira (2012, p.44).
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a crianca vai aperfeicoando seus movimentos, seus reflexos, adquirindo
mais e mais habilidades a partir de suas explora¢fes, de suas descobertas
corporais, de suas construcbes de esquemas de acdo, estimulando suas
inteligéncias.

E imprescindivel que ocorram incentivos para as criangas em todas as suas
potencialidades, proporcionando-lhes atividades significativas nos mais variados
aspectos e permitindo que elas participem ativamente da construgcdo do seu
conhecimento.

Ainda de acordo com Le Boulch (2001), as criancas podem praticar exercicios
relacionados a atividades globais, como, por exemplo, atividades de percepcao e de
tomada de consciéncia do préprio corpo, desenvolvendo, assim, sua corporeidade e
motricidade, tdo imprescindiveis a estes seres em pleno desenvolvimento.

As criangas que se encontram no primeiro ano de Ensino Fundamental estéo
em um periodo importante e, por meio das acdes dos professores e de atividades
pedagodgicas, pode ocorrer a continuidade do seu processo de descoberta e
conhecimento corporal, uma vez que ndo podemos nos esquecer que elas iniciam
esta etapa de escolarizacao trazendo uma rica bagagem pessoal e social.

O entendimento sobre a corporeidade e a motricidade, tdo imprescindiveis a
estes seres em pleno desenvolvimento, constitui o foco da proxima secdo deste

trabalho.
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3 O CORPO NA ESCOLA: QUAL O SEU PAPEL?

Abordar o corpo/corporeidade, movimento/motricidade no contexto educativo
é algo que nos leva a constantes indagacoes.

Desde a concepcdo no uUtero materno, a vida da crianca estd ligada
constantemente ao movimento, ndo € estética e, quanto mais vai se desenvolvendo,
mais este sente necessidade de se movimentar, de se expressar através do seu
corpo e de seus movimentos. Ao iniciar o Ensino Fundamental, as interagdes e a
corporeidade desta crianca precisam ser vistas de forma integrada: cognicao,
afetividade e movimento.

No decorrer da historia, o corpo tem sido visto de varias formas, ou seja, tem
sido sentido e definido de acordo com a cultura e com o momento historico da
sociedade na qual estéa inserido. Os comportamentos, relacionamentos e expressdes
de um povo séo revelados “pelo” e “com” o corpo, em movimentos, gestos e
atitudes, sejam eles fisicos ou emocionais.

Somos corpos unidos ao pensamento, ao sentimento, pois 0 corpo nao é
apenas “coisa’” no mundo, nem somente ideia, e sim, o tempo todo, movimento. Nao
somos um corpo mecanico dividido em partes, somos corporeidade e nela ha um
conjunto histérico que dependerd das nossas interacfes sociais, como afirma
Goncalves e Martinatti (2009).

Com este embasamento, o professor deve propor atividades nas quais ocorra
a participacao integral da crian¢a, buscando autonomia de movimentos corporais, na
tentativa de apresentar condi¢cdes e possibilidades para uma ressignificacdo do
corpo como aliado do processo de ensino e aprendizagem.

Diante dessa premissa, o debate teo6rico aqui proposto nos remete,
inicialmente, a desvelar aspectos relacionados aos significados do corpo ao longo da
histéria da humanidade, bem como a importancia da corporeidade e da motricidade
no processo educativo por meio dos seguintes questionamentos:

Como era a visao de corpo nos séculos passados? Como é na atualidade? A
pratica educativa na escola hoje confere quais significados ao corpo? Estes estéo
permeados pelos valores da concepcgéo de objeto ou de sujeito? Como poderemos
dar um novo valor ao corpo, na pratica educativa, tendo como foco a corporeidade e
a motricidade? Qual a definicdo que encontramos dos termos corpo/corporeidade e

movimento / motricidade?
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Sao questbes como estas que pretendemos discutir, com a certeza de nao
esgotar neste trabalho o assunto. Acreditamos que nao existe apenas um discurso e
uma pratica, mas discursos e praticas que sao construidos nas instituicdes, de
acordo com o interesse das politicas publicas, dos curriculos propostos e da grade
curricular que precisa ser seguida. Contudo, inUmeras vezes, as vontades das

criancas de aprender brincando sé&o esquecidas.
3.1 VOLTANDO AO PASSADO, DE OLHO NO PRESENTE

A escola tem um papel primordial no processo de construgcdo da visao de
corpo que defendemos, por ser uma instituicdo social que mantém uma relacéo
dialética com a sociedade na qual esta inserida e exerce, a0 mesmo tempo, uma
posicéao tanto dominadora como de transformacéo. Mas, sabemos que o corpo, no
decorrer dos anos, teve varios significados.

Para compreender estes significados e a visdo existente de corpo na
atualidade, principalmente no contexto educativo, € necessario realizarmos uma
“‘caminhada” ao longo do tempo.

De acordo com Simdes (1998, p.18) “o tema corpo n&o é objeto especifico de
uma ciéncia. Ele esta presente tanto na visdo objetiva, de valores factuais das
ciéncias positivistas, quanto na visao subjetiva, de valores mais simbolicos, das
ciéncias humanas.”

Pode parecer estranho abordar o corpo neste trabalho, mas a crianca,
enquanto corpo, € muito mais que um organismo formado por células, tecidos,
orgaos.Ela é a sua propria forma de relacdo com o mundo atuando mais do que
fisicamente, mas também intencionalmente e cheia de desejos, rela¢des, duvidas e

movimento. Para Simdes e Nista-Piccolo (2012, p.19):

O corpo ndo é a jungcdo de uma parte com a outra, nem uma maguina
automatica de causa e efeito comandada pelo espirito, ou mesmo um
psiquismo, unido a um organismo, isolado do resto do mundo. O corpo é
uma casa, uma morada localizada em um quarteir&o infinito, construida com
partes interligadas por substancias vitais, habitada por sentidos e segredos,
envolta por janelas perspectivais, circunvizinhada por outras casas, com as
guais mantém uma relacdo de dependéncia e ao mesmo tempo de
individualidade.

Estudar sobre as transformacdes do corpo desde a Grécia Antiga propicia a
compreensao de como o0 pensamento ocidental esta sistematizado, por este ter sido

influenciado pelo homem grego. Fil6sofos como Sécrates, Platdo e Aristoteles
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contribuiram, de maneira significativa, para a visdo de corpo que fez parte desse
periodo.

No processo de construcdo da sociedade ocidental, o corpo, muitas vezes, foi
visto como fragmentado e com o objetivo de ser manipulado com maior facilidade
para ser transformado.

De acordo com Simdes (1998, p. 22)

a imagem de corpo/homem surge a partir do pensamento filosofico. A
filosofia, na Grécia, nasceu a partir da problematica da origem do mundo e
da geracdo das coisas. Quanto ao homem, sentia-se circundado por forcas
ocultas e misteriosas. Esta imagem era abstrata e para 0 homem conhecer
a si mesmo precisava colocar-se fora de si.

Socrates acreditava que a saude era o bem mais precioso do homem,
juntamente com a beleza contida no corpo, e que educar significava desenvolver o
individuo de forma integral. Este filosofo demonstrava ser contra qualquer modo de
pensar que separava o corpo da alma e que era necessario haver uma harmonia
entre ambos. (CASSIMIRO, GALDINO e SA, 2012)

Um dos discipulos mais importantes de Socrates e 0 mais influenciado por
suas ideias, foi Platdo. A separacdo entre corpo e alma era bastante clara na
concepcao de Platdo. E nesse sentido que o corpo foi tido como um empecilho para
a alma.

Defendendo a alma, Platdo destacou a fragmentacéo entre ela e o corpo, ja
presente no pensamento grego da época, entre o sensivel e o inteligivel, entre o
visivel e o invisivel, entre o finito e o eterno, entre 0 mundo da matéria e o mundo
das ideias. (SIMOES, 1998)

Aristételes acreditava que o pensar, 0 agir e a movimentacdo dos musculos
seriam acfes mutuas e para o corpo alcancar seu sentido, ele precisava estar em
comunhdo com a alma que o animava. Assim, um precisa do outro para interagir
com o mundo e ao intelecto ndo era concedida uma existéncia superior
(CASSIMIRO, GALDINO e SA, 2012.)

Carmo Janior (2005) destaca:

O corpo e a alma sdo componentes do principio vital que anima os homens.
A alma é a forma do corpo natural, organico e biolégico anunciado pelo
logos; em resposta, hd o corpo que se move, sente e articula-se com o
mundo e dessa articulagdo surge a légica do ser (p. 41).

Assim, por mais que existissem divergéncias entre a compreensdo de corpo

na sociedade da época, os gregos valorizavam a harmonia entre o corpo e a alma.
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Na ldade Média, entre os séculos V e XV, o corpo era visto com idolatria,
sendo o centro dos acontecimentos, havendo uma separagao entre corpo (profano)
e espirito e alma (sagrado). As funcdes sociais eram determinadas pelas
caracteristicas fisicas e, para a sociedade cristd, qualquer culto ao corpo era
considerado pecado, pois poderia tornar a alma impura. (GONCALVES E
AZEVEDO, 2007)

Neste mesmo periodo, houve uma enorme desvalorizagdo das atividades
corporais e 0 corpo, por intermédio de severas praticas religiosas, passou a ser
controlado, enfatizando que o homem teria de seguir rigorosamente 0s
ensinamentos da Igreja para garantir a salvacdo da alma. (GONCALVES E
AZEVEDO, 2007)

O corpo, durante o Renascimento (séculos XV e XVI), passa a ver visto como
objeto de estudos e foco de experiéncias para as ciéncias. As atividades fisicas que
estavam relacionadas ao corpo tinham como objetivo a saude dele. Sendo assim, o
dualismo proposto por Platdo (o corpo era o carcere da alma) e defendido por
Descartes (0 homem, um ser pensante (alma) e um ser material (corpo),
funcionando como uma maquina na contemporaneidade, passa a ser analisado de
outra forma, conforme destaca Goncalves (2011,p.48) : “homem nao é considerado
um ente de razdo, mas também um ente de vontade — possui uma vontade que,
iluminada pela razéo , permite-lhe dominar e modificar a natureza.”

Na ldade Moderna (séculos XVI a XVIII), ha a visdo de corpo-maquina e
disciplinado citado por Foucault (2008, p.80), em que o homem precisava ser
preparado para a forca do trabalho de um mundo capitalista, tornando impossivel a

sua corporeidade, pois,

o controle da sociedade sobre os individuos ndo opera simplesmente pela
consciéncia ou ideologia, mas comeg¢a no corpo e com o0 corpo. Foi no
biolégico, no somético, no corporal que, antes de tudo, investiu a sociedade
capitalista. O corpo é uma realidade biopolitica.

Nébrega (2010) ressalta ainda que as relacbes com a representacao
mecanica do corpo sao destaque neste periodo da Histdria, enquanto no século XIX,
conforme Merleau-Ponty (1999), para se ter o conhecimento do corpo, ndo basta
apenas dividi-lo em partes e fungdes, pois 0 mesmo possui uma estreita relagdo com
0 mundo ao qual esta inserido.

Goncalves (2011) destaca:
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O corpo, como corpo proprio ou vivido, possui uma intencionalidade
operante que engloba todos os sentidos na unidade da experiéncia
perceptiva e a integracdo dos sentidos sé pode ser explicada por ser um
Unico organismo que conhece e se abre ao mundo, com o qual ele coexiste.

(p.66)

Abordando a atualidade, é possivel perceber um corpo a servico da estética,
gue, quanto mais bonito, mais esbelto, mais valor tem para a sociedade. Um corpo
gue o homem pode modificar como quiser, devido ao avanco de técnicas cirdrgicas
ao qual se pode “acrescentar’ o que esta faltando e “retirar” o que esta em excesso.

Mas, ai surge um questionamento: o que tudo que foi ressaltado tem a ver
com a corporeidade no contexto educacional e com a crianga do primeiro ano do
Ensino Fundamental?

Em muitas escolas podemos ressaltar que ndo € diferente! Entrar em uma
sala de aula ou observar as criangas durante o recreio e vé-las sentadas, sem poder
correr, brincar e se movimentar, nos causa uma angustia muito grande, que nos
acompanha durante nossa trajetéria profissional.

Este poder de corpo disciplinado que Foucault (2008) expressou em seus
escritos encontra-se presente na realidade educacional. Para que o aprendizado
ocorra, percebemos a crenca de alguns profissionais da necessidade de
comportamentos mecanicos com criancas sentadas e imoveis por longos periodos,
com carteiras enfileiradas, esquecendo-se do fato que o corpo é um grande aliado
do processo de ensino-aprendizagem. Nao um corpo passivo, mas um corpo atuante
em todos 0s seus aspectos.

Angustia-nos muito quando estamos em uma escola e, ao caminhar pelos
corredores, observamos, dentro das salas de aula, criancas focadas no professor e
no quadro, sentadas uma atras da outra e, repetidamente, sendo chamadas a
atencdo porque se levantaram ou conversaram.

Um cognitivo dominado leva a uma submissdo do emocional, controlando
movimentos espontaneos, tornando os momentos de aprendizagem, muitas vezes,
mecanicos, com métodos de ensino em que 0s corpos sao proibidos de se
expressar. De maneira geral, como cita Sérgio (2003, p.96), “todo trabalho
pedagdégico preconiza um controle estatal em que ao aluno ndo é permitido o

exercicio da criatividade”.
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Arroyo (2000, p.72) ressalta que o professor, durante o processo educativo,
deve dar centralidade ao corpo, buscando estratégias em que a corporeidade seja

vista como um elemento de formacédo humana.

A educacao dos corpos - ndo o seu adestramento e controle - merece maior
atenc&o nos processos escolares. E uma das lacunas mais lamentaveis em
nossa pedagogia. Recolocar o corpo na centralidade que ele tem na
construgdo da nossa identidade e da totalidade de nossa cultura, exige
criatividade profissional de todos.

A partir de uma profunda compreensao dada ao corpo e a capacidade de
entrar em contato com os outros individuos, € que se da a valorizacdo das
diferencas e a originalidade de cada ser. Concepc¢Oes diferentes passaram por
diversas transformacdes dentro da sociedade ocidental, mas precisamos repensar o
papel dado ao corpo no mundo em que vivemos e acreditar no seu papel durante o

processo educativo.
3.2 REFLETINDO SOBRE A CORPOREIDADE E MOTRICIDADE

Estudos sobre corporeidade, motricidade, suas mdultiplas linguagens e
expressdes, nos ajudaram de forma significativa a compreender que o corpo € o
principal instrumento de comunicacgao e o primeiro elo do ser humano com o mundo.

Como foi explanado no topico anterior, o corpo ja foi sagrado, ja foi objeto, ja
foi considerado maquina, como forca do trabalho, foi e é visto como movimento,
mas, 0 mais importante: o corpo precisa ser corporeidade em todas as suas acoes e
precisa ser motricidade, que é uma das caracteristicas que nos diferencia dos
demais animais. Mas, afinal, como podemos definir corporeidade?

Segundo Santin (1993), a corporeidade € um tema que vem sendo abordado
com mais frequéncia a partir da segunda metade do século passado, propondo uma
forma de solucionar a visdo mecanicista e fragmentada, consequéncia do

pensamento racionalista cartesiano. De acordo com Assmann (1998, p.47)

a corporeidade ndo é fonte complementar de critérios educacionais, mas
seu foco irradiante primeiro e principal. Sem uma filosofia do corpo, que
pervaga tudo na Educacéo, qualquer teoria da mente, da inteligéncia, do ser
humano global enfim, é de entrada, falaciosa.

O autor ainda considera que, em se tratando de corporeidade, had muito a ser
estudado e pesquisado, muitos mistérios a serem descobertos, instigando-nos, cada
vez mais, por acreditarmos na importancia do corpo no processo de ensino e

aprendizagem.
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O corpo ndo existe sem a mente e nem a mente sem o corpo. Os dois
comandam nossos movimentos, nossas acgdes, nossas emogdes e nossos
pensamentos. O corpo é o primeiro e mais natural instrumento da crianga, se
manifesta em inimeros aspectos de nossa cultura, de nossa sociedade e, é por
meio dele que existimos e nos relacionamos com as pessoas e com 0 mundo.

A crianca é um ser complexo e seu desenvolvimento deve ser estimulado de
forma integrada e o que observamos, na maioria das instituicbes de ensino nas
quais ja atuamos como professora, como diretora e como supervisora, Sao
intervencbes pedagogicas centralizadas na constru¢cdo de conceitos abstratos,
principalmente no que se refere a lingua escrita e ao raciocinio l6gico-matematico.

Quando ressaltamos a importancia que devemos dar a corporeidade e a
motricidade, muitos professores alegam nédo darem conta devido a indisciplina ou
até mesmo pelo pouco conhecimento que possuem sobre a importancia do corpo
para o processo de ensino e aprendizagem.

E preciso repensar a corporeidade e a motricidade na educacéo e para que
iSso ocorra, faz-se necessario que, como docentes, hdo NOS preocupemos apenas
com os conteudos curriculares, mas sim, que sejamos também capazes de
proporcionar atividades que incluam a interacéo entre corpo e aprendizagem. Assim,
poderemos fornecer ao aluno praticas educativas que tenham como foco uma
transformacao na sua forma de pensar, sentir e agir consigo mesmo e também com
outras pessoas.

A melhor forma de interpretar o sentido de corporeidade, em nossa opinido, é

por meio do seguinte fragmento de Moreira (2003, p. 148):

[...]Corporeidade é voltar os sentidos para sentir a vida em: olhar o belo e
respeitar o ndo tao belo; cheirar o odor agradavel e batalhar para ndo haver
podridao; escutar palavras de incentivo, carinho, de odes ao encontro, e ao
mesmo tempo buscar silenciar ou, pelo menos nao gritar, nos momentos de
exacerbacgédo da racionalidade e do confronto; tocar tudo com o cuidado e a
maneira de como gostaria de ser tocado; saborear temperos bem
preparados, discernindo seus componentes sem a preocupac¢do de isola-
los, remetendo essa experiéncia a outros no sentido de tornar a vida mais
saborosa e dai transformar sabor em saber. Corporeidade é buscar
transcendéncia, em todas as formas e possibilidades, quer individualmente
guanto coletivamente. Ser mais, € sempre viver a corporeidade, é sempre ir
ao encontro do outro, do mundo e de si mesmo. [...]

z

A corporeidade € necessaria nos ambientes escolares, nos quais Sao
propiciados momentos de aprendizagens cognitivas, mas também de encontro ao

‘eu”, aos “nos”, tendo a infancia um sabor de alegria, interagdo e movimento.



40

O corpo humano enquanto corporeidade, que mantém relacfes sociais e ao
mesmo tempo individuais e com a Educacao, ndo é um fendmeno isolado, mas sim,
‘encontra-se estreitamente vinculado a outros fenbmenos e s6 pode ser
compreendido por meio do movimento de desvelamento de suas multiplas
interconexdes.” (GONCALVES, 2011, p.86).

E importante afirmar que corporeidade é o corpo vivenciado formando uma
relacdo de constante didlogo consigo mesmo, com outros cOrpos expressivos e com
0s objetos do mundo que nos cerca. Sempre € oportuno enfatizar que a cognicao,
tdo valorizada na escola, surge a partir da corporeidade, expressando-se na
percepc¢ado como movimento.

A corporeidade se configura na dinamica dos processos organicos, da
historia, dos afetos, da cultura, surgindo uma linguagem sensivel e uma nova

compreenséo do ser humano e do conhecimento. (NOBREGA, 2010). Assim sendo,

A corporeidade implica na insercdo de um corpo humano em um mundo
significativo, na relacdo dialética do corpo consigo mesmo, com outros
COrpos expressivos e com 0s objetos do seu mundo (ou as "coisas" que se
elevam no horizonte de sua percep¢do). O corpo se toma a permanéncia
que permite a presenca das "coisas mesmas" manifestar-se para mim em
sua perspectividade: toma-se 0 espaco expressivo por exceléncia, demarca
o inicio e o fim de toda acéo criadora, o inicio e o fim de nossa condicéao
humana. Mas ele, enquanto corporeidade, enquanto corpo vivenciado, ndo
€ o inicio nem o fim: ele € sempre o meio, no qual e através do qual o
processo da vida se perpetua. (OLIVIER, 1995, p.52)

A corporeidade torna-se tdo importante e urgente no contexto educacional,
gue se faz necessario enxerga-la como uma nova forma de encarar uma educacao
para a vida que trabalhe valores humanos em todos os aspectos, uma educacdo em
gue as emocOes estejam entrelacadas ao curriculo e de acordo com a cultura do

educando, pois

A corporeidade é, existe, e através da cultura ela possui significado. Dai a
constatac@o de que a rela¢@o corpo-educacgéo, por meio da aprendizagem
significa aprendizagem da cultura - dando énfase aos sentidos dos
acontecimentos -, e aprendizagem da histéria- enfatizando aqui a relevancia
das a¢bes humanas. Corpo que se educa € corpo humano que aprende a
fazer historia, fazendo cultura. (MOREIRA, 1995, p. 30).

Acreditamos no corpo como elemento principal da aprendizagem. Se a
crianca estd bem consigo mesma em todas as dimenses, esta aprendizagem se

torna significativa e muito mais prazerosa.
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E imprescindivel que o professor que atua no primeiro ano do Ensino
Fundamental acredite na importancia da corporeidade e que estude e compreenda

este tema porque

Eu ndo existo porque penso ou porque elaboro imagens do que sou, mas eu
existo porque vivo e essa vivéncia ndo se faz sem corpo. Assim, a
corporeidade é a expressao da minha existéncia no mundo, na cultura, na
histéria e nada posso realizar ou conceber se ndo existir corporalmente.
(NISTA-PICCOLO E MOREIRA, 2012, p.57)

Moreira e Simdes (2006) alertam que o0 estudo sobre o fendmeno
corporeidade néo significa que todas as respostas para os problemas e dificuldades
enfrentados no contexto escolar serdo encontradas, mas sim, propicia reflexdes
sobre questdes relacionadas com o corpo e com a vida, que se constrdi nessa
relagdo com o mundo.

O ser humano s6 se revela ao meio em que vive através da corporeidade e
esta se representa no mundo pela motricidade. Portanto, para Merleau - Ponty
(1999, p.197) “[...] a motricidade é a esfera primaria em que em primeiro lugar se
engendra o sentido de todas as significacdes.”

Estamos no mundo e nele nos movemos.Mas este mover com
intencionalidade € que nos torna seres humanos. Esta motricidade nos torna mais
capazes de realizar nossos desejos, nossas vontades e, acima de tudo, de realizar
nossas acdes baseadas naquilo que queremos, pois como ressaltam Pereira e Silva
(2008, p.130):

O homem s6 é e existe porque se move. E ao se mover constréi sua prépria
histéria, é autor de sua propria vida. Entdo, a intencionalidade pensante
desliza-se para a intencionalidade operante, porque a consciéncia
intencional faz com que o ser humano perceba as suas caréncias e procure
novos horizontes que |he abram perspectivas em direcdo ao mundo e em
busca de ser mais. Observa-se que ha uma passagem da consciéncia
representativa, da intencionalidade pensante, para a intencionalidade
operante ou motricidade humana.

E pela intencionalidade e pela motricidade que os ideais e projetos sdo
realizados e assim, nos materializamos e nos revelamos (SERGIO, 2003).

Vale destacar ainda que para Freire (1991, p. 26), sem nosso corpo, nada
podemos fazer, pois somos locomotores, nos expressamos pelos nossos
movimentos e "pela corporeidade existimos; pela motricidade nos humanizamos”.

A motricidade ndo é um movimento qualquer, € expressdo humana e, no
ambito escolar, muitas vezes encontra-se a tradicdo dualista que trata 0 corpo como

sensivel e o intelecto como inteligivel, ndo conseguindo enxerga-los de modo



42

profundamente integrado sendo que, o "sensivel é o segundo nome do inteligivel,
assim como o inteligivel € o segundo nome do sensivel. O corpo € o sensivel e 0
inteligivel" (FREIRE, 1991, p. 30).

Reconhecer a relacdo entre motricidade e aprendizagem no ambiente escolar
€ de suma importancia, conforme aponta Kolyniak Filho (2010) sobre a necessidade
de que a organizacdo do trabalho pedagdgico seja realizada com base em alguns
aspectos como a importancia da construcdo da motricidade no Projeto Politico
Pedagdgico, ndo sendo responsabilidade apenas da Educacdo Fisica, se ocupar
disto. Mas, via de regra, 0 que ocorre é justamente essa visdo: Educacao Fisica é
para movimento e as demais disciplinas para a cabeca dos alunos. No horéario de
Educacao Fisica a crianga pode “brincar” e nos outros momentos ela precisa prestar
atencdo para assimilar os conteudos passados pelos professores, muitas vezes
transmitidos de forma mecénica e sistematica.

Elucidamos a indispensavel tarefa de que as acOes dos professores sejam
repensadas, tendo como foco ndo sé a aprendizagem, mas também um aprender e
ensinar mais prazeroso, contemplando a motricidade e a corporeidade. Trovao do
Rosario (1999) afirma que todas as formas, bem como todos os meios de educacéo,
devem estar a servico do ser humano em qualquer periodo de sua vida.

A motricidade da crianca que se encontra no primeiro ano do Ensino
Fundamental deve ser levada em consideracdo, como também deve ocorrer a
liberdade das acdes. Caso contrario, a educagao continuara voltada para a crianca
imovel, polida, que ndo pode expressar suas emocdes e € acostumada ao
confinamento (Freire, 2010), ndo sendo esta a proposta da motricidade. Motricidade
€ alegria, movimento, envolvimento, relacdes, trocas! Corroboramos com Simdes e

Nista-Piccolo (2012, p.19) ao defenderem que:

O corpo ndo é a juncdo de uma parte com a outra, nem uma maquina
automatica de causa e efeito comandada pelo espirito, ou mesmo um
psiquismo, unido a um organismo, isolado do resto do mundo. O corpo é
uma casa, uma morada localizada em um quarteirdo infinito, construida com
partes interligadas por substancias vitais, habitada por sentidos e segredos,
envolta por janelas perspectivais, circunvizinhada por outras casas, com as
guais mantém uma relacdo de dependéncia e ao mesmo tempo de
individualidade.

O corpo sou eu, € vocé, cada um com suas individualidades, suas
subjetividades, vontades e, acima de tudo, corporeidade. Vemos a Corporeidade e a

Motricidade como uma nova forma de reflexdo. Ndo como a Unica e mais importante
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verdade, mas como um caminho indispensavel para a aquisicdo de novos
conhecimentos pautados no amor, na troca, na ética, no respeito e, sobretudo, no
prazer de fazer parte desta caminhada.

Segundo Freire (2006, p.92),

[...] o corpo é o que eu fago, ou talvez melhor, o que eu faco faz o meu
corpo. O que acho fantastico nisso tudo é que meu corpo consciente esta
sendo porque faco coisas, porque atuo, porque penso. A importancia do
corpo € indiscutivel; o corpo move-se, age, memoriza a luta de sua
libertacdo, o corpo afinal deseja, aponta, anuncia, protesta, se curva, se
ergue, desenha e refaz o0 mundo. Nenhum de nds, nem tu, estamos aqui
dizendo que a transformacédo se faz através de um corpo individual. Nao,
porque o corpo também se constréi socialmente.

Este mesmo autor ainda aponta para a importancia de se resgatar a questao
do corpo nas acOes e praticas pedagogicas. Nao mais como uma questdo de
disciplinas estanques, mas um processo dindmico que abrange os mais diferentes
saberes.

E preciso acreditar no poder da interacdo, na importancia de se realizar
atividades com as criancas que as levem a assimilar o conteudo proposto para o
primeiro ano do Ensino Fundamental com prazer em aprender, com aulas que
foqguem a crianca como aquela que expressa suas alegrias e tristezas pela
corporeidade. Uma forma dinamica de exercitar a corporeidade e a motricidade

consiste nos jogos e brincadeiras que serdo abordados na préxima secéo.
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4 JOGOS E BRINCADEIRAS: NAO SO DIVERSAO, MAS UMA NECESSIDADE

Se voltarmos ao tempo e buscarmos em nossa memoria 0 que faziamos
guando éramos criancas, com certeza irdo aflorar os jogos e brincadeiras ocorridas
na rua, em casa ou ha escola. Brincadeiras em que éramos rainha, princesa, mamae
e filhinha, professora, brincadeiras com regras ou mesmo sem regras. Momentos
prazerosos que jamais sairdo dos nossos pensamentos € Ndo queremos esquecer.
BrincAvamos de pique-esconde, policia-ladrdo, amarelinha, passar anel, telefone
sem fio, queimada, elastico, cinco marias, corda... e inGmeros outros jogos que vao
atravessando séculos e continuam no repertorio das pessoas que podem dizer que
tiveram uma infancia feliz e prazerosa.

Nesta época brincavamos sem ter a menor nocao da importancia que tudo
isso tinha em nossa vida pois, a partir destes jogos e brincadeiras, ocorria a
ampliacdo de varios aspectos importantes para 0 nosso desenvolvimento, tais como:
interacdo, socializacédo, oralidade, motricidade, coordenacdo motora, corporeidade,
além de aprender a ganhar, a perder e a lidar com frustracoes.

Ao destacar o jogo como instrumento didatico, podemos constatar
teoricamente inUmeras consideracdes e nomenclaturas a seu respeito. Algumas
expressdes merecem destaque, como: jogos, brincadeiras, brinquedo, atividade
IGdica e esporte.

O jogo é feito de magia e fantasia que encantam a crianca, levando-a a outros
mundos, permitindo que ela saboreie a criacdo, o saber, suas alegrias e tristezas,
tendo a concretizacdo em movimento e acao.

Sommerhalder e Alves (2011, p.07) ressaltam que “a crianca € uma artista e
seu atelié, seu espaco de arte, € 0 jogo e a brincadeira”. Sendo assim, resgatar a
cultura ladica na infancia e no ambiente escolar € de suma importancia e,
compartilhar com a crianca esse mundo, exige do adulto disponibilidade para reviver
0 jogo que muitas vezes foi deixado de lado devido as imposi¢cdes do mundo
moderno.

Despertar em nés a crianca que ja fomos, que ainda somos e que ainda
poderemos ser faz de nds, professores, profissionais mais sensiveis, mais alegres e
gue acreditam na importancia de resgatar uma infancia que se encontra cada vez
mais perdida.

De acordo com Golin (2008, p.38):
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E pelo, com e no jogo que o ser humano pode descobrir potencialidades,
ter criatividade e autonomia, respeitando os colegas e, por consequéncia,
entendendo as diferengas, superando limites antes vistos como barreiras
intransponiveis, entendendo as regras e a partir disso, quem sabe
guestiona-las. Assim, possibilitar que o jogo seja pleno é entender que jogar
é fantasiar, € intuir, é raciocinar, € viver o tradicional e também o diferente, é
saborear os prazeres e também os desprazeres, € recriar, € ressignificar.
(Grifo nosso)

Tudo o que foi citado, propicia uma reflexdo com maior propriedade da
importancia e do significado desta atividade, que muitas vezes € vista como “tempo
perdido” ou mesmo como um momento de ndo se fazer nada ou até de falta de
aprendizagem.

Quando as criangas iniciam o Ensino Fundamental, chegam &vidas de
curiosidades e 0s jogos e brincadeiras ja ndo sdo mais permitidos e estes,
raramente se encontram presentes nas rotinas da maioria das escolas. Escutamos
inimeras vezes professores dizendo: “Vocés ja estdo grandes, ndo € hora de
brincar! Ou até mesmo:” Vocé ja cresceu, ndo € mais crianga. Agora a coisa aqui €
séria, € hora de aprender.”

Ora, como pode ser tempo perdido ou momento de ndo se fazer nada se traz
tantas caracteristicas importantes? Outro aspecto que ndo poderiamos deixar de
citar € que o jogo e a brincadeira sdo fenémenos culturais que estdo presentes na
vida do ser humano desde a Pré-histéria. Os antigos gregos ja sabiam da
importancia do brincar e do jogar para o desenvolvimento fisico e mental do homem
(Sommerhalder e Alves, 2011). Hoje se sabe que, além do aspecto fisico e mental, o
brincar favorece o desenvolvimento social e afetivo facilitando, assim, a convivéncia
em sociedade. Convido vocé a fazer uma breve viagem histérica aos jogos e

brincadeiras.

4.1 VOLTANDO NO TEMPO, CONHECENDO A HISTORIA

Por todo o seu potencial criativo e pela abertura que proporciona a
exploracé@o do real como campo de possibilidades do viver e do conhecer é
gue podemos afirmar, sem medo de incorrer em erro, que brincar é coisa
séria! (ROSA, 2002, p.45)

Com o surgimento da Companhia de Jesus no século XVI, uma nova maneira
de conceber a educacéo de criangas foi abordada. Esta era contra a posi¢cao da
Igreja que reprovava a vivéncia das atividades ludicas por criangas, jovens e adultos.

Os padres jesuitas perceberam que acabar com a pratica de jogos e das
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brincadeiras ndo era possivel e nem desejavel. Portanto, propuseram que estes
fossem introduzidos e assimilados aos programas escolares com a exigéncia de
poder escolher, regulamentar e controlar as atividades (Ariés, 1981).

Cambi (1999), em um contexto mais amplo, cita que no século XVII houve
uma reorganizagdo da escola por meio da qual os curriculos foram modernizados,
programas e métodos socializados e as classes organizadas por idade.

Nesta época vale salientar a figura de Coménio (1592-1670), citado por
Bacha (2002) que apresenta uma proposta de organizacao escolar em que:

a escola, de acordo com Coménio, deveria corresponder a uma verdadeira
oficina de homens em que as mentes dos alunos fossem mergulhadas no
fulgor da sabedoria e da razdo e o lugar ocupado pelos jogos seria apenas
o de estratégia, técnica que tinha como objetivo o ensino para transmitir
conteldo. (Bacha,2002, p.110)

No século XVIII surge o inicio de uma nova concepc¢ao de crianga descrita por
Rousseau (1712-1778), em cuja teoria esta € colocada como destaque. Para ele a
infancia € composta de caracteristicas especificas que a diferenciam da idade adulta
e o brincar tem valor como atividade propria da infancia, conduzindo a crianca a se
tornar um adulto bom. (Sommerhalder e Alves, 2011)

Rousseau (2004, p.68) dizia: “amai a infancia, favorecei suas brincadeiras,
seus prazeres, seus amados instintos”. Entretanto, vale ressaltar que isso néo
significava que a crianca poderia brincar livremente, mas a presenca de um adulto
era fundamental para que ela ndo se corrompesse. Com Rousseau instala-se o
reinado “sua majestade a crianga”’, em uma imagem pura e inocentada, que perdura
durante os séculos XIX, XX e inicio do XXI (Alves, 2008).

E a partir de uma nova imagem de crianca e infancia que o jogo, antes
desvalorizado, passa a ter um reconhecimento como fundamental para o
desenvolvimento da crianca e o brincar passa a ser pensado.

Friedrich Frébel (1782-1852), partindo do principio ja proposto por Rousseau
de que a natureza humana €é capaz de se desenvolver sozinha, de forma harménica
e continua boa, constréi sua proposta pedagodgica para a educacdo da crianca
pequena. Ele fez do brincar a parte central do método educativo, ndo como uma
forma de recreagcdo ou descanso, mas como meio natural e eficaz de
desenvolvimento da crianca em todos os aspectos, além de revelar e definir a

individualidade e personalidade infantil (Kishimoto, 2008).
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Kishimoto (2008) ainda ressalta que Frobel contempla o brincar como agao
livre e espontanea da crianca, destacando algumas caracteristicas indispensaveis
gue esta atividade pode causar, como: o0 prazer, a seriedade, a autodeterminacgao, a
expressdo de necessidades e tendéncias internas e o carater representativo.
Portanto, além de elaborar um método pedagdégico para a educacédo da crianca, ele
0 executou em sua pratica.

Embora criado por Fréebel e parta do principio do autodesenvolvimento, seu
método ndo dispensa a presenca do professor, que € visto como um mediador na
relacdo da crianca com os objetos, que deve também tomar cuidado para que estes
ndo se transformem em atividades programaticas e cansativas. Portanto, segundo
Brougere (2003), na perspectiva frobeliana, cabe ao educador permitir que a crianca
se revele a si mesma, por meio do brincar, sendo um participante ativo de todo o
processo educativo.

Kuhlmann Junior (2001, p.13) diz que é possivel observar:

[...] que ainda hoje h& criancas pequenas que sdo submetidas a uma
disciplina escolar arbitraria em que, diferentemente de um compromisso
com o conhecimento, a instituicdo considera ndo ser sua funcdo prestar os
cuidados necessarios e sim controlar os alunos para que sejam obedientes
a autoridade.

E isso € perceptivel em algumas instituicbes que conhecemos, gerando
inimeras consequéncias como brinquedos guardados em armarios trancados ou em
prateleiras altas para que ndo sejam estragados e criancas chorando ao chegar a
escola, dizendo ndo quererem estudar ou que estao “cansadas”.

Para Kishimoto (2008),

A crianga procura o0 jogo como uma necessidade e ndo como distragéo [...].
E pelo jogo que a crianga se revela. As suas inclinagbes boas ou méas. A
sua vocagdo, as suas habilidades, o seu carater, tudo que ela traz latente
no seu eu em formacao, torna-se visivel pelo jogo e pelos brinquedos que
ela executa (p. 106).

Concordamos com a autora, mas a presenca do ludico na escola nem sempre
foi bem vista. Muitos pais indagavam e ainda indagam sobre a presenca dos jogos e
brincadeiras no contexto educacional, enxergando-os como perda de tempo,
argumentando que na escola as criancas deviam estudar, aprender a ler, escrever e
fazer “continhas”, fazendo uma aluséo ao trabalho.

Neste periodo (século XX), influenciado pelo pensamento escolanovista, a
utilizacdo de jogos e brincadeiras realizava-se com o objetivo de direcionar os

conteudos escolares e a participacdo da crianga ocorria de forma passiva, apenas
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reproduzindo o proposto. Vale salientar, conforme destaca Kishimoto (2008), que
nos anos 30, 0 jogo e a brincadeira ja eram considerados uma inovagdo, sendo
vistos como estratégias diferenciadas que poderiam auxiliar o processo de ensino e
aprendizagem.

No inicio do século XX, devido ao pouco conhecimento dos professores em
relacdo ao ludico e suas capacidades educativas, muitos equivocos ocorriam. Eles
consideravam que bastaria utilizarem materiais concretos como apoio em suas
atividades didaticas e estes seriam vistos como jogo e/ou brincadeira. A a¢do ludica
da crianca, a possibilidade de descobrir, explorar, inventar, destruir e construir,
ficava ocultada pela imposicdo do professor e o ludico, articulado ao ensino dos
conteudos escolares, aparece na forma de jogo. (Alves, 2008).

Na década de 90, os estudos de Piaget (1896-1980), que se apoiam sobre a
analise do processo de construcdo de conhecimentos nos individuos, foram
transpostos para o campo pedagogico, com abordagem construtivista, enfatizando a
construcdo do pensamento infantii no desenvolvimento da inteligéncia e da
autonomia. (Sommerhalder e Alves, 2011)

A abordagem citada considera:

o brincar um elemento fundamental para o processo de desenvolvimento e
aprendizagem da crian¢a, dado que esse seria uma forma da crianga
resolver problemas e/ou situagBes problemas que surgem a partir de sua
interagdo com o meio. Com isso, valoriza-se a presenca do ludico como
espaco educativo da crianga, assim como foi com a proposta escolanovista.
(SOMMERHALDER E ALVES, 2011, p.51)

No entanto, a visdo que vinha se formando em relacdo a articulagéo do ladico
com a educacao da crianca na escola pouco se altera do ponto de vista da pratica
pedagodgica propriamente dita, pois o ludico continua ligado as atividades
pedagodgicas apenas com fins de ministrar conteidos impostos pela grade curricular
da época.

No decorrer dos anos e com as leis (Constituicdo Federal de 1988; Estatuto
da Crianca e do Adolescente de 1990; Lei das Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional de 1996, Lei 11274/06) que surgiram dando direitos a crianca a educacao,
0 Ministério da Educacdo e do Desporto (MEC) elabora e publica, em 1998, um
documento com o objetivo de nortear o trabalho docente em relacdo as praticas
educativas. Trata-se do Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil
(RCNEI). (BRASIL,1998).



49

De acordo com este documento (BRASIL, 1998, p. 13), € necessario
considerar as criangas em todos 0s seus aspectos, enfatizando o cuidar, educar e
brincar e uma maneira clara para que isto ocorra “é o direito das criangas a brincar,
como forma particular de expressao, pensamento, interagdo e comunicagao social”.
O ludico é valorizado tornando-se o principio norteador quando se trata da educacao
da crianca, sendo tratado como comportamento natural da crianca em
desenvolvimento (Alves, 2008).

Essa posicdo, defendida no RCNEI, representa uma concepc¢ao de infancia
gue vem sendo construida no decorrer da histéria da humanidade e que
defendemos, pois reconhecemos o ludico como uma atividade inata da crianca que
€ curiosa, espontanea, que necessita desenvolver globalmente e que exige atencéo,
cuidados especiais. Os vinculos que ela estabelece, os recursos utilizados
influenciam o processo de desenvolvimento e de aprendizagem da crianca nos mais
variados aspectos (BRASIL, 1998).

O Iudico € mostrado como um artificio da crianca em seus relacionamentos e
comunica¢cdes com o mundo adulto, com ela mesma, com seus pares. No volume

dois do RCNEI, encontra-se, de forma clara, a importancia do brincar assim descrito:

Brincar &, assim, um espaco no qual se pode observar a coordenacdo das
experiéncias prévias das criancas e aquilo que os objetos manipulados
sugerem ou provocam no momento presente. Pela repeticdo daquilo que ja
conhecem, utilizando a ativagdo da memoria, atualizam seus
conhecimentos prévios, ampliando-os e transformando-os por meio da
criagdo de uma situagdo imaginéria nova.Brincar constitui-se, dessa forma,
em uma atividade interna das criancas, baseada no desenvolvimento da
imaginacdo e na interpretacdo da realidade, sem ser ilusdo ou mentira
(BRASIL, 1998, p. 23).

Corroboramos com o que foi explicitado nestas diretrizes e defendemos que o
brincar precisa estar presente em todas as fases da crianca, ndo s6 na Educacao
Infantil, mas também nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Ha de se pensar nas singularidades das ac¢des infantis, salientando o direito
ao ludico, a brincadeira e a diversas oportunidades. Essas dimensdes devem (e ja
deveriam) ser respeitadas, tanto na Educacdo Infantil, quanto no Ensino
Fundamental, sendo urgente que no primeiro ano sejam repensadas formas de lidar
com as criangas, que ndo devem ser vistas simplesmente como alunos.

Acreditamos ser elementar que ocorra a ressignificacdo do valor educativo do
jogo na escola, reconhecendo-o como um importante elo entre a crianga, a escola e

0 mundo que a cerca mobilizando todas suas potencialidades.
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4.2 DEFININDO OS JOGOS, BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS

No Brasil, mais precisamente nas escolas, 0s termos jogos, brinquedos e
brincadeiras s&o utilizados como se fossem a mesma coisa, apontando um
desconhecimento do caminho histérico em que estes termos foram construidos, que
englobam os mais diversos valores, modos de vida, traduzindo uma cultura e
expressando uma linguagem propria (Ujiie,2008).

O ludico inclui a brincadeira (brincar), o brinquedo, e o jogo, possuindo cada
um deles conceitos distintos que envolvem prazer e imaginagao.

A brincadeira é e sempre foi uma atividade importante para o ser humano. O
homem sempre brincou sem distincdo de regras. Dessa maneira, a ludicidade
adquiriu um espaco de exceléncia na formacdo humana.

Ainda de acordo com Ujiie (2008, p.57), o papel da brincadeira surge na
sociedade contemporanea com o objetivo de resgatar os valores mais essenciais

dos seres humanos, todos fundamentais e indissociaveis, tais como:

-ser potencial na cura psiquica e fisica; - forma de comunicacdo entre iguais
e entre as varias geracfes; - instrumento de desenvolvimento e ponte para
a aprendizagem; - possibilidade de resgatar o patriménio lidico-cultural nos
diferentes contextos sdcio-econémicos; - potencialidade criativa; - insercéo
em uma sociedade regrada; - oportunidade de convivéncia com 0s outros,
de se colocar no lugar do outro (empatia); - de ganhar hoje e perder
amanhd; - de liderar e ser conduzido; - de falar e de ouvir; - incentivo ao
trabalho solidario, em equipe, a uma postura mais cooperativa e ecolégica; -
caminho do conhecimento e descoberta de potenciais ocultos; - estimulo a
autonomia, a livre escolha, a transformacéo e & tomada de decisdes.

Tais valores remetem ainda mais a importancia e a contribuicdo da acéo
lidica e da brincadeira para a formacdo das criancas em todos 0s aspectos.
Acrescentariamos a estes valores a importancia para a abordagem da corporeidade
e da motricidade, sendo que no brincar, jogar, as criancas extravasam suas
emocdes, entram em contato direto com as outras pessoas envolvidas e deslocam-
se de forma natural, utlizando suas capacidades de se movimentar
espontaneamente.

Ujile (2008, p. 52), define que o brinquedo “é o objeto que da suporte a
brincadeira” por meio da imaginacdo, espontaneidade, criatividade e fantasia de
guem se encontra brincando individualmente ou coletivamente.

Para Brougere (2003, p.21), o brinquedo é um objeto cultural que carrega
representagdes e significados, mas sé possui carater ludico quando se torna suporte

da brincadeira. Portanto, é o carater ludico que d& énfase ao brinquedo, conforme o
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autor citado esclarece: “[...] o brinquedo é, acima de tudo, um dos meios para
desencadear a brincadeira”

Com o brinquedo, a crianca estabelece uma relacdo natural com o mundo e
com ela mesma, extravasando suas alegrias e tristezas, angustias e entusiasmo,
agressividades e passividades, permitindo um trabalho pedagdgico que possibilita a
producdo de conhecimento da crianca e, de uma forma clara, permitindo ao
professor conhecer melhor seus educandos nos mais variados aspectos.

Para Kishimoto (2002), o brinquedo é diferente do jogo por haver a auséncia
de regras e este estimula a representacao e a expressao de imagens que lembram
aspectos da realidade. Os brinquedos podem ser desde aqueles estruturados,
criados pelo mundo adulto, quanto aqueles criados pela imaginacdo da crianca,
como um cabo de vassoura que se transforma em um cavalo, um liméo que vira uma
vaca.e assim por diante, de acordo com a imaginacao e a cultura da crianca.

O brincar e o0 jogo, por sua vez, sdo compreendidos como:

atividades de mesma natureza; s6 que o brincar se constitui em acao,
brincadeira, divertimento, imitacdo, faz de conta, expressao livre, enquanto
0 jogo se constitui num espaco de vivéncia diverso do universo habitual, no
qual a fantasia e a realidade se cruzam e existe um conjunto de regras e
normas determinadas que, caso quebradas, podem destruir este universo,
um lugar de exercitacdo de habilidades adquiridas por experenciacdo e
vivéncia.(Ujiie, 2008, p.52)

A brincadeira perdeu seu espaco fisico e temporal, conforme evidencia
Friedmann (2004), principalmente devido a ida da crianca, cada ano mais nova, para
a escola e a preocupacdo exacerbada com os conteudos, pelo crescimento
acelerado das cidades, aumento das distancias, maior dificuldade de deslocamentos
e encontros, falta de seguranca urbana, inser¢cdo da mulher no mercado de trabalho,
alto consumo de brinquedos industrializados, tecnologia avancada, dentre outros.

Entretanto, Friedman (2004, p.55) ressalta que:

Faz-se necessaria uma preocupacdo com o0 resgate das brincadeiras,
enquanto patrimdnio ladico-cultural, uma vez que este € um fendémeno
universal de grande relevancia para a caracterizagdo e conhecimento dos
grupos sociais e diversidades culturais dos varios povos do mundo, como
explicitam diversos autores, tedricos e pesquisadores da area.

Ocorrendo este resgate, € possivel propiciar que as criangas se apropriem da
cultura na qual estao inseridas de forma prazerosa, enriquecedora e, acima de tudo,
participativa.

Reforcando, o jogo integra varias dimensfes da personalidade, mobiliza

esquemas mentais, afetivos, sociais, motores e cognitivos, estimula a ordenacao
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temporal e espacial, bem como o raciocinio, a memorizagdo e a atencdo. Nista-

Piccolo e Moreira (2012, p.81) afirmam que:

O jogo é uma das atividades educativas com maior caracteristica humana.
Ele colabora na educacéo dos seres humanos ndo para que saibamos mais
conhecimentos especificos como os da Matemética, do Portugués ou do
voleibol, por exemplo. Ele nos educa para sermos mais humanos, o que, no
quadro atual de nossa civilizacdo, pode ser considerado muito.

Em suma, os jogos, brinquedos e brincadeiras fazem com que a crianga seja
‘ela mesma” em todos 0s seus aspectos, sejam nos pessoais ou sociais.

Seguindo essa linha de pensamento, citamos Macedo (1994), o qual ressalta
quao é importante compreender que vida e conhecimento ndo séo jogos, mas que
as formas de viver e conhecer s&o. E por meio deles que aprendemos, exercitamos,
simbolizamos e aperfeicoamos, cada vez, mais diversas maneiras de interagir com
as pessoas e as coisas e de se comportar bem. Quando o tornar-se lucido é
mediado pelo ludico, 0 amor ao conhecimento e as pessoas encontra realizacao e

sentido, tornando o aprendizado muito mais significativo para as criangas.
4.3 A TEORIA DE PIAGET E O JOGO

No decorrer de suas pesquisas, Piaget (1990) sempre deu importancia aos
jogos para o desenvolvimento da crianga, afirmando que a atividade ludica € o berco
das atividades intelectuais da crianca, sendo imprescindivel nas acfes dos
professores.

Para Piaget (1990), quando as atividades ludicas se iniciam, elas se
encontram em harmonia com o desenvolvimento da inteligéncia, concatenando-se
com o0s estagios do desenvolvimento cognitivo. Assim, a cada etapa do
desenvolvimento, um tipo de jogo esta acontecendo da mesma forma para todas as
criancas. Para este autor e, conforme foi citado por Baranita (2012, p.37-38), 0s
jogos sao classificados em trés classes que se sintonizam com as trés fases dos
estagios de desenvolvimento defendidos por ele. S&o elas:

Fase sensoério-motor que ocorre desde 0 nascimento até aos 2 anos e € nesta
fase que a crianca brinca sozinha e por nao ter nocéo das regras ndo as utiliza. Fase
pré-operatdria que compreende dos 2 anos aos 6/7 anos surgindo nessa fase o jogo
simbdlico quando a crianca brinca e aos poucos o conceito de regra comecga a

aparecer nas suas brincadeiras; e a Ultima fase que € das operac¢des concretas que
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€ dos 7 aos 11 anos em que a crianca nesta altura ja é um ser social e quando joga
em grupo a existéncia de regras € fundamental.(Baranita,2012)

Assim sendo, Piaget (1990) classificou os jogos em trés categorias, de acordo
com a evolucéo das estruturas mentais. Sao eles:

Jogos de exercicios: Consistem “na repeticdo de movimentos e gestos
simplesmente pelo prazer que a crianca tem em executa-los e sdo os primeiros a
aparecer na vida das criancas sem a presenca de simbolos e de regras”
(BARANITA, 2012, p.38). Temos como exemplos emitir sons, agitar os bragos e as
pernas, andar, sacudir objetos, correr, entre outros.

Esses jogos podem se dividir em duas categorias, conforme as criangas vao
evoluindo: jogos de exercicios sensorio-motores e jogos de pensamento.
(BARANITA, 2012)

Os jogos sensorio-motores ainda podem ser divididos em jogos de exercicios
simples, quando as criangcas apenas reproduzem um comportamento para se
adaptar a realidade; jogos sem finalidade, nos quais a crian¢ca passa a construir
acOes para obter prazer; e combinacdes com finalidade, quando a crianca procura
simplesmente se divertir.

A segunda categoria que divide os jogos de exercicios sdo 0s jogos de
pensamentos que, segundo o autor, podem ser encontrados nas passagens do
exercicio sensorio-motor para o da inteligéncia pratica e verbal (Piaget, 1990).
Podemos dar como exemplos quando uma crianca faz perguntas pelo simples
prazer de interrogar (exercicio simples); ou entdo inventa novas palavras
combinando sons sem finalidade (combinacdes sem finalidade); e, ainda, ao
formular palavras pelo prazer que tem ao fazé-lo (combinacdes Iudicas de
pensamento com finalidade), segundo Baranita.( 2012)

Jogos simbdlicos sdo aqueles que aparecem por volta dos 2/6 anos. De
acordo com Piaget, a sua principal caracteristica “consiste em satisfazer o eu por
meio de uma transformacao do real em fungcao dos seus desejos” (p.39), isto é, a
crianca assimila a realidade através do jogo simbalico.

Com os jogos de faz-de-conta, a crianga atribui significado ao simbolo (objeto)
de forma a dar-lhe mais prazer representando uma situacdo que presenciou ou
transformando um objeto em outro (vassoura em cavalo) ou ainda quando usa a

linguagem para se expressar e comunicar com 0s outros. No jogo simbdlico, a
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crianca esta constantemente realizando a separacdo entre o significante e o
significado. J& no jogo de exercicio, as estruturas ludicas para a representacdo nao
existiam (BARANITA, 2012).

Portanto, é claro que esta fase de desenvolvimento humano é extremamente
adequada para que atividades que visem a estimulagdo da crianca sejam
implantadas (DE MARCO, 2006).

Jogo de regras € um tipo de jogo, de acordo com Piaget (1990), que surge
entre os 7/11 anos. Se, até atingir esta fase a crianca ficava satisfeita com a
repeticdo de exercicios e representando a realidade com o jogo de faz-de-conta, de
agora em diante, ela sé se interessara se a atividade envolver regras criadas por
elas, ou ndo, e também a competicdo entre os sujeitos ligados ao jogo. Contudo,
esse tipo de jogo s6 aparece quando a crianga ndo se encontra mais na fase
egoceéntrica e amplia sua interacdo social.

Sendo assim, para Piaget (1990), o jogo é de extrema importancia no
processo do desenvolvimento da crianca e a atividade ludica € o berco obrigatoério
das suas atividades intelectuais, tornando-se indispensavel a pratica educativa.

Portanto, sempre acreditei que 0 jogo constitui uma premissa para 0
desenvolvimento da crianga ja que, quando ela joga, assimila e pode transformar a
realidade na qual se encontra inserida, tornando-se participante ativo de todo o
processo. Ao mesmo tempo, a crianca aperfeicoa inimeras qualidades como saber

ganhar e perder, esperar a vez de jogar e acatar regras.
4.4 VYGOTSKY E O JOGO

Vygotsky (2011), nas suas observacdes sobre o jogo, criou uma relacdo entre
estes e a aprendizagem, uma vez que, como foi visto inUmeras vezes no decorrer
deste trabalho e também em minha profissédo, o jogo contribui, de forma significativa,
para o desenvolvimento da crianca.

Para este autor, somente a partir dos trés anos que 0 jogo aparece nas
atividades infantis, pois antes a crianca ndo consegue interiorizar simbolos para
representar o real com suas fantasias. Para ele, é por meio da imaginacdo e das
interacbes com as pessoas que convive, que a crianga cria, constroi e recria. Neste
processo ativo de trocas, 0 jogo simbdlico transforma-se em regras de conduta

vindas da prépria agdo mencionada, pois:
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A acéo imaginéria contribui no desenvolvimento das regras de conduta
social, onde as criangas, através da imitagdo, representam papéis e valores
necessarios a participagdo da mesma vida social por elas internalizadas
durante as brincadeiras em que imitam comportamentos adultos. (Vygotsky,
2011; p.53)

Percebemos que para este autor, a imaginagéo, a imitacdo e as regras sao
caracteristicas fundamentais do jogo tornando-o uma atividade importante para o
desenvolvimento da crianga bem como da capacidade que ela tem de imaginar e
criar.

Ao criar e recriar uma atividade ludica, a crianca desempenha inameros
papeis e comportamentos que copia dos adultos, experimentando diversos valores,
habitos, atitudes e situacdes para as quais na vida real ndo esta preparada, dando-
Ihes significados totalmente imaginarios.(BARANITA,2012)

Ainda segundo Vygotsky (2011), a acao imaginaria criada pelo jogo favorece
o desenvolvimento do pensamento abstrato e o0 amadurecimento das regras sociais.
E a acfo da crianca neste mundo imaginario que cria uma zona de desenvolvimento,
gue nas suas pesquisas sobre o0 jogo e brincadeiras definiu como Zona de
Desenvolvimento Proximal, que significa a distancia entre o desenvolvimento real e

0 potencial que esta quase adquirido. Ele ainda defende a ideia de que:

Na brincadeira faz-de-conta, os objetos perdem a sua for¢ca determinadora
sobre o comportamento da crianga, que comeca a agir independentemente
daquilo que ela vé. Uma colher se transforma em um avido, um cabo de
vassoura em um cavalo. Na brincadeira a crianga aprende a comportar-se
ndo somente pela percep¢éo imediata dos objetos ou pela situagdo que a
afeta de imediato, mas pelo significado desta acdo. O jogo fornece um
estagio de transicdo em direcdo a representacdo, desde que um objeto seja
um pivd da separacé@o entre o significado e o objeto real. (Vygotsky, 2011;
p.67)

A partir das analises feitas sobre o que Piaget e Vygotsky abordam sobre o
jogo, podemos concluir que esta atividade permite ao professor ndo sé avaliar o que
a crianca consegue fazer sozinha, mas também o que precisa ser consolidado no
processo educativo, evitando situacdes que levem ao fracasso e a rotulacdo, por
vezes errada, de muitas criancas com dificuldades de aprendizagem.
(BARANITA,2012).

Concluimos, entdo, que para a crianga, 0 jogo ndo € uma lembranca simples,
mas uma forma de transformar o mundo em que vive, onde ela reproduz mais do
que Vvé, utilizando conhecimentos ja adquiridos e construindo outros. A crianga se

desenvolve e seu aprendizado ocorre a partir do momento em que ela participa



56

ativamente, seja discutindo as regras do jogo, seja propondo soluc¢des para resolvé-

los.
4.5 WALLON E OS JOGOS

Wallon (2007) ressalta o papel que as aquisicdes motoras desempenham
gradativamente para o desenvolvimento individual e enfoca a motricidade no
desenvolvimento da crianca. Segundo ele, a primeira forma de comunicacao que a
crianca estabelece com o0 meio é pelo corpo e pela sua importancia motora, sendo
um apoio fundamental ao desenvolvimento da linguagem. E a continua ligacdo da
motricidade com as emocdes que prepara o inicio das representacbes que, ao
mesmo tempo, antecipa a construcdo da acdo, na medida em que significa um
investimento em relacdo ao mundo exterior.

Deste modo, Wallon (2007) o define o jogo como uma atividade voluntaria da
crianca. Se obrigatoria, perde o sentido de jogo. Ao classificar 0os jogos infantis,
apresenta quatro categorias: jogos funcionais, jogos de ficcdo, jogos de aquisicao e
jogos de fabricacéo.

Jogos funcionais sdo o0s caracterizados por movimentos simples de
exploracéo do corpo, através dos sentidos. A crianca descobre o prazer de executar
as funcbes que a evolucdo da motricidade lhe possibilita e sente necessidade de p6r
em acao as novas aquisi¢cdes, tais como: os sons, quando ela grita, a exploracao
dos objetos e 0 movimento do seu corpo. Quanto mais a crianca percebe em suas
acles gestuais os efeitos interessantes e se agrada disso, sua tendéncia € procurar
o prazer repetindo suas acoes.

Jogos de ficcdo séo as atividades ludicas caracterizadas pela énfase no faz-
de-conta e na imaginacdo. A criangca assume papeéis presentes no seu contexto
social, brincando de “imitar adultos”, “casinha”, “escolinha”, dentre outros.

Jogos de aquisicdo sdo os que comecam quando o bebé se empenha para
compreender, conhecer, imitar cancoes, gestos, sons, imagens e histérias.

Jogos de fabricacdo sdo aqueles em que a crianca se diverte com atividades
manuais de criar, combinar, juntar e transformar objetos. Nestes jogos a crianca cria
e improvisa o seu brinquedo: a boneca, 0os animais que podem ser modelados, isto

€, transforma matéria real em objetos dotados de vida ficticia.
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Wallon (2007) destaca que os jogos influenciam o carater emocional, fazendo
com que a crianga demonstre seu interesse pelas relagées sociais nos momentos do
jogo e seus aspectos relativos a socializacao. Segundo ele, o ludico e a infancia ndo
podem ser dissociados.

Percebemos que é de extrema importancia que o professor também participe
e proponha desafios em busca de solucdes e de participagdo coletiva, sendo um
incentivador da atividade. A sua intervencdo € necessaria e conveniente no
processo de ensino-aprendizagem, além da interacdo social ser indispenséavel para

o desenvolvimento do conhecimento.

4.6 LE BOULCH E OS JOGOS

Segundo Le Boulch, a educacdo do movimento ocorre com atuacao sobre o
intelecto, numa relacdo entre pensamento e acdo, englobando funcdes
neurofisioldgicas e psiquicas.

Assegura o desenvolvimento funcional, tendo em conta as possibilidades da
crianca e ajuda a sua afetividade a se expandir e equilibrar-se, através do
intercAmbio com o0 ambiente humano.

No campo da educacdo pelo movimento, Le Boulch (2001) mostra a
construcdo de um paradigma que € uma contribuicdo da escola francesa a area do
desenvolvimento psiconeurolégico da crianca, expde a importancia da psicocinética
no periodo escolar, conceituando-a como uma teoria geral do movimento que
conduz ao enunciado de principios metodolégicos que permitem encarar a
‘educacao pelo movimento” como meio de formacdo e como uma educacao
psicomotora de base, visando desenvolver e manter a disponibilidade corporal e
mental Ele baseia-se na teoria de Piaget, nas preposi¢cdes psicanaliticas de
Winnicott, que salientam a importancia do afeto no desenvolvimento, e em Wallon e
Ajuriaguerra. (LE BOULCH,2001).

Le Boulch (2001) sugere uma série de atividades motoras, sendo a maioria
apresentada de forma ladica, que a crianga deve vivenciar na fase escolar a fim de
permitir, perceber e organizar melhor sua imagem corporal, ndcleo central da

personalidade. Para este autor, imagem corporal é

uma intuicdo de conjunto ou um conhecimento imediato que temos de
NOSSO corpo em posicdo estatica ou em movimento, na relacdo entre as
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diferentes partes entre si e sobretudo nas relacbes com o espaco e 0sS
objetos que nos circundam (p.03)

O autor defende que, por meio do movimento, ocorrem aquisicbes e
mudancas de habitos, ideias e sentimentos. Percebe-se nessa concep¢do a
instrumentalizagdo do movimento humano como meio de formagao e transmissao de
conhecimentos, que é uma das tarefas fundamentais do processo educativo, e, em
especial, da escola. Sendo assim, o jogo pode ser utilizado para este fim. Le Boulch
(2001) demonstra, com base na educacgao psicomotora, a influéncia que a falta de
dominio das noc¢bes de direita e esquerda e em cima e embaixo pode ter sobre as
inversdes das letras e como 0s jogos podem ser grandes aliados nestes casos.

A partir da leitura dos autores citados nesta secao, foi possivel reforcar o que
sempre defendemos: que a ludicidade, as brincadeiras, os brinquedos e os jogos
s80 meios que a crianca utiliza para se relacionar com o ambiente fisico e social de
onde vive, despertando sua curiosidade, ampliando seus conhecimentos e suas
habilidades como um ser global e, assim, ter os fundamentos teéricos para deduzir a
importancia que deve ser dada a experiéncia que ela precisa desfrutar em todas as
etapas educacionais.

Para Freire (1994, p. 13), “uma coisa é certa: negar a cultura infantil €, no
minimo, uma das cegueiras do sistema escolar’. Neste sentido, parece que para a
crianca, 0 jogo € a coisa mais significativa na vida. Sendo assim, 0 jogo nas maos de
um verdadeiro educador constitui-se em um excelente meio para formar individuos.
Por esta razdo, deve-se fazé-los jogar e aproveitar a forca educativa que o jogo tem

em todas as etapas da educacéo.
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5 COMPREENDENDO A PESQUISA

Foram escolhidas uma escola da rede publica estadual e uma escola da rede
particular para o estudo do fendbmeno, tendo como meta observar o dia a dia da
pratica pedagdgica dos professores do primeiro ano do Ensino Fundamental em
relacdo a corporeidade, a motricidade e aos jogos. A vivéncia desta pesquisadora
deu-se tanto como estudante, quanto como profissional nestas duas esferas
educacionais, além de pretender fazer uma comparacgao entre estes ambientes.

A escola particular foi escolhida por dispor de um espaco fisico amplo, com
uma enorme area verde, parquinho, quiosque e um ginasio poliesportivo. O primeiro
contato foi estabelecido com a coordenadora pedagogica da escola que nos recebeu
prontamente, acreditando na importancia da nossa pesquisa.

O primeiro contato com a escola estadual foi com a direcdo e fomos muito
bem recebidas pela equipe. A escola possui um ginasio e um patio que percebemos
serem utilizados somente pelos professores de Educacéo Fisica.

Em cada escola foram observadas as acdes das professoras regentes que
atuam no primeiro ano do Ensino Fundamental em relagcdo a corporeidade, a
motricidade e aos jogos. Observamos as ac¢des de cada uma delas por seis aulas,
perfazendo um total de 36 aulas. E importante ressaltar também que, tanto os
nomes das professoras, quanto das escolas foram mantidos em sigilo e que as
acOes pedagodgicas das professoras foram observadas em todas as atividades
propostas.

Para que os dados coletados fossem analisados e interpretados
corretamente, foi necessario que compreendéssemos, com bastante propriedade, a
proposta de estruturacdo da abordagem qualitativa de pesquisa intitulada “Analise
do Fenbmeno Situado”, proposta por Martins & Bicudo (2005) e Giorgi (1978), a qual
procura identificar, nos discursos e nas a¢fes dos sujeitos, a possibilidade do
desvelamento de um determinado fenémeno.

Ao propor investigar a acdo pedagogica dos professores do primeiro ano do
Ensino Fundamental, tomando como referencial a abordagem fenomenoldgica,
fomos além das aparéncias e dos conhecimentos tedricos ja adquiridos e nos
aproximamos das agfes pedagdgicas sob novas perspectivas para apreendé-las, a

partir de sua dimensé&o que ainda se encontrava velada.
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Buscamos caminhos que nos conduziram mais préximos do sentir e do
pensar dos professores do primeiro ano do Ensino Fundamental evidenciando,
assim, a condicdo ontoldgica do ser humano, atribuindo-lhe significados. De acordo
com Trovao do Rosério (1999, p.35)

Nao se trata de navegar junto a costa em pequenas viagens que confirmam
0 ja sabido. Trata-se de arrostar com o desconhecido, com recurso a novas
bussolas e a novos sextantes, sem perdermos ao nosso Mundo, ao Mundo
em que cada Homem é a medida de todas as coisas [...]

Observamos as ac¢les pedagogicas das professoras com um novo olhar
partindo da fenomenologia. A palavra fenomenologia, de acordo com Martins
&Bicudo (2005, p.110), pode ser compreendida como "o discurso esclarecedor a
respeito daquilo que se mostra por si mesmo".

No entender de Merleau-Ponty (1999, p.5), a fenomenologia é:

[...] uma filosofia segundo a qual o mundo esta sempre "ai" antes da
reflexdo como uma presenca inalienavel, e cujo esforco esta em reencontrar
esse contato ingénuo com o mundo para lhe dar enfim um "status" filoséfico.
E a ambicdo de uma filosofia que pretende ser uma "ciéncia exata", mas é
também uma exposi¢ao do espaco, do tempo e do mundo "vividos" [...]

Assim sendo, tem o sentido de uma ciéncia voltada para as "experiéncias

vividas", cujo pano de fundo é a realidade, o dia a dia, ou seja: 0 mundo.
5.1 ANALISE QUALITATIVA DO FENOMENO SITUADO

O tipo de pesquisa fenomenologica que tratamos neste trabalho € a analise
do fendbmeno situado, baseado em Martins& Bicudo (2005) e Giorgi (1975).

Ao escolher essa trajetdria, ndo partimos de um "problema”, mas de uma
interrogacdo sobre duvidas advindas ja ha muito tempo de onde se situa o
fendbmeno. Pretendiamos, por conseguinte, de inicio, situar o fenémeno, isto €,
descrever nossa vivéncia em uma determinada situacao.

E no discurso e na acdo dos professores sobre sua experiéncia vivencial que
buscamos uma aproximagdo com a esséncia ou estrutura do fendmeno. Nossa
investigacdo foi o proprio contexto em que o fenémeno foi realizado, indo além do
espaco fisico, geografico e se caracterizando, também, por um contexto existencial,
ontoldgico, onde se encontrava o que queriamos analisar.

A apropriagdo do fenbmeno se deu através dos discursos e acdes que
enunciavam as experiéncias vividas pelos professores e alunos que ali se

encontravam, buscando esclarecer a indagagdo sobre a “A¢ao Pedagdgica dos
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Professores do primeiro ano do Ensino Fundamental em relacdo a corporeidade, a
motricidade e aos jogos”, apreendendo e extraindo delas os significados que nos
levaram a estrutura e a compreensao do fenémeno.

Para ai chegar, percorremos trés momentos fundamentais citados por Martins
e Bicudo (2005) e Giorgi (1978) na trajetoria: a descricdo, a reducdo e a
compreensao fenomenoldgica.

Na descricao, segundo Moreira et al (2005, p.110), o “pesquisador preocupa-
se em conseguir o sentido geral das proposicdes, prendendo-se a capacidade de
compreender a linguagem do sujeito” que, na nossa pesquisa, € o professor.

Identificamos como descricdo, neste momento, as falas e atitudes dos
professores do primeiro ano do Ensino Fundamental em suas aulas, registradas em
um caderno, bem como todas as observacgdes realizadas e que nos chamaram a
atencao.

Na Reducéo, selecionamos, mediante leituras e releituras das descrigcdes
conseguidas, aquelas que mais nos chamaram a atencao, levando em consideracéo
gue, numa pesquisa qualitativa de suporte fenomenoldgico, ndo tem como haver
neutralidade e que o nosso mundo fez parte do mundo da pesquisa. Esses itens
selecionados compuseram as “Unidades de Significado” e representam o sentido
das ac0es e atitudes dos professores pesquisados. (MOREIRA ET AL, 2005)

Toda compreensdo em relacdo ao mundo que nos cerca abrange a nossa
prépria existéncia, o que podemos chamar de autocompreensao. Cada um de nos
possui um horizonte particular no qual a compreensdo se realiza, sob uma
perspectiva individual, um ponto de vista exclusivo.

A compreensdo pode ser vista como "atitude" fenomenoldgica que se inicia
durante a reducdo fenomenoldgica através do envolvimento existencial e do
afastamento reflexivo entre nos e os professores, como corrobora Forghieri (1993).

Envolvimento existencial é aqui considerado quando nos retornamos as
vivéncias pré-reflexivas relatadas pelos professores, estabelecendo com elas uma
profunda sintonia a ponto de podermos penetra-las e conhecé-las. E o afastamento
reflexivo pode ser visto quando nos distanciamos para refletirmos e analisarmos
essas vivéncias, na tentativa de enunciarmos 0 nosso significado, subsidiando-nos

no que captamos dos encontros durantes as aulas assistidas.
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Observamos, entdo, que a compreensao surgiu quando aceitamos o resultado
da reducdo como um conjunto de afirmativas significativas que evidenciavam as

experiéncias dos professores do primeiro ano do Ensino Fundamental.
5.2 A PESQUISA REALIZADA

Para o estudo do fenédmeno “Ag¢ao do professor do primeiro ano do Ensino
Fundamental: o lugar da corporeidade, da motricidade e dos jogos” foram escolhidas
duas escolas, sendo uma da rede particular e a outra da rede estadual.

A escola “A”, que é da rede particular, tem como objetivo “Formar bons
cristdos e honestos cidadaos”, promovendo a vida, propiciando a formagéao integral
do educando por meio do sistema formal de ensino para as criancas e jovens de 3
(trés) a 17(dezessete) anos de idade, nos cursos de Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Médio, de acordo com o disposto na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDB 9394/96.

A proposta curricular do primeiro Ano do Ensino Fundamental desta
instituicdo oportuniza, as criangas, vivéncias em um espaco educativo no qual o
Iadico, a alegria e 0 prazer de estar na escola sejam experiéncias essenciais e
cotidianas na acdo pedagogica. “As vivéncias, 0 jogo e as brincadeiras,
desenvolvem a habilidade de descobrir em cada informacdo um significado”.
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2015, p.32).

A matriz curricular do primeiro ano € composta das seguintes areas do
conhecimento: Lingua Portuguesa, Matematica, Natureza e Sociedade, Ensino
Religioso, Artes, Movimento e Educacdo Fisica. Dois projetos que chamaram a
atencao desta pesquisadora e que foram trabalhados anualmente com as crian¢as
desta etapa de escolarizagdo sao: “Brincadeira é coisa séria” e “O que posso fazer
com meu corpo? ”.

A escola “B”, que é publica estadual, tem como filosofia “Educagao a luz do
coragao” e como missao: “Educar com amor, compromisso e ética, num ambiente
harmonioso, respeitando as diferencas individuais, para que todos melhorem o seu
desempenho, aprendam no tempo certo, adquirindo competéncias e habilidades
basicas para viver com dignidade em uma sociedade competitiva.” (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO 2015, p.06).
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O objetivo geral proposto no Projeto Politico Pedagdgico é possibilitar
condicdes e oportunidades necessarias para que os alunos desenvolvam suas
habilidades para resolver problemas, tomar decisdes e seguir seus caminhos,
aprendendo continuamente, tornando-se cidadaos responsaveis e conscientes de
seu papel na sociedade, contribuindo para a constru¢cado de uma cultura de paz.

A instituicdo segue, de acordo com a Resolugcdo SEE n°® 2197 DE 26/10/2012,
os componentes Curriculares obrigatérios do Ensino Fundamental, sendo eles:
Lingua Portuguesa; Artes em suas diferentes linguagens: cénicas, plasticas e,
obrigatoriamente a musical, Educacdo Fisica; Matematica; Ciéncias da Natureza;

Ciéncias Humanas (Historia; Geografia) e Ensino Religioso.
5.3 AS DESCRICOES

Na visdo de Martins e Bicudo (1989), o pesquisador, ao escolher o modo
fenomenoldgico, encontra-se com a tarefa de desvelar fatos da vida cotidiana,
situando-se diante do fenbmeno. Para tanto, propdem que a pesquisa seja realizada
em trés momentos distintos: a descricdo, a reducao e a interpretacao.

Pode-se entender por descricdo, as acdes e os discursos das professoras do
primeiro ano do Ensino Fundamental em suas aulas registradas pela pesquisadora,
bem como todos os detalhes significativos ocorridos dentro do contexto da sala de
aula nos conteudos ministrados por cada professora observada.

Obtida pela escrita, a descricdo da indicios de como a pesquisadora percebe
o fendmeno, que vai se revelando ao mesmo tempo em que as descri¢cdes, agora

transcritas, vao sendo analisadas:

(...) pode-se dizer que s6 havera Ciéncia Humana se se visar a maneira
pela qual as pessoas, ou grupos delas, representam as palavras para Si
mesmas, utilizando suas formas de significados; como elas comp&em
discursos reais; como revelam ou ocultam neles 0 que estdo pensando ou
dizendo, talvez porque o que dizem seja desconhecido para elas mesmas;
como revelam mais ou menos o que desejam. Mas, de qualguer maneira, as
pessoas ou o0 grupo de pessoas deixam um conjunto de tragos verbais dos
pensamentos que devem ser decifrados, tanto quanto possivel, na sua
vivacidade representativa, se se quiser fazer Ciéncia Humana. Assim, 0s
conceitos sobre os quais as Ciéncias Humanas se fundamentam, em um
plano de pesquisa qualitativa, sdo elaborados pelas descri¢cdes. (MARTINS
E BICUDO, 1989; p.43)

A vivéncia do fenbmeno que se quer compreender é registrada na descricédo e

a compreensdo desse fendmeno fica muito mais clara quando o esforco de o
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perscrutar, em analises, for maior. Todas as vezes que as palavras ou frases vierem
entre aspas ou em italico significa que sdo manifestacdes textuais dos professores.

As seis professoras, que prontamente aceitaram participar desta pesquisa, foi
dito que esta pesquisadora acompanharia seis aulas dos conteddos que
ministravam, observando suas acdes em relacdo a corporeidade, a motricidade e
aos jogos e que, tanto os seus nomes quanto os das escolas, ndo seriam revelados
na pesquisa, mantendo-se total sigilo. Os nomes citados nesta pesquisa sédo todos
ficticios. Um fato curioso foi que, do total de professoras participantes, quatro
perguntaram o significado do termo corporeidade, alegando que n&o tinham
conhecimento sobre ele.

As descricOes foram feitas da mesma forma que ocorreram, mantendo-se na
integra as falas anotadas e gravadas, inclusive com os erros gramaticais, para desta
forma atender ao rigor de uma pesquisa cientifica. Todos os nomes dos alunos sao

ficticios e as professoras foram identificadas por numeros.
Professoras da Escola Particular

Professora 1

Professora graduada em Pedagogia que atua na escola ha seis anos, com
guatro anos de experiéncia no Magistério, sempre atuando no primeiro ano do
Ensino Fundamental.

A sala de aula é ampla, com carteiras de tamanho proporcional as criangas,
ventilador, murais nas paredes referentes aos conteudos trabalhados pela

professora e alguns murais apenas decorativos.
1° dia de observacéao

Segunda-feira - 13h00 - Lingua Portuguesa - Total de alunos: 25 alunos

Antes de irem para a sala de aula, todos os alunos ficam enfileirados no
enorme patio da escola para 0 momento social que ocorre toda segunda-feira. Neste
momento, h4 uma oracdo pedindo a protecdo durante a semana e a execugao do
Hino Nacional.

A professora fica no final da fila pedindo siléncio a alguns alunos que néo se

concentram neste momento. Uns ficam mexendo com os pés, outros com as pastas.
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Todos vao para a sala de aula e sentam-se em seus lugares, que ja séo
demarcados de acordo com 0 mapa da sala. A professora d& boa tarde e diz:

“Criangas, durante esta semana nos teremos a presenca da professora
Fabiola, que estara assistindo nossas aulas e observando como tudo acontece aqui
na nossa sala. Lembrem-se: ndo véo fazer feio hem!”

Em seguida, ela solicita que tirem o caderno de Lingua Portuguesa e que
escrevam a data. Enquanto isso, ela se direciona a mim com um caderno e diz:
‘Este € um caso complicado que temos; tem TDAH (Transtorno de Déficit de
Atencéao e Hiperatividade) e dislexia”.

Vai para o quadro branco e passa um pequeno texto em letra cursiva, pois
estdo iniciando a aprendizagem deste tipo de escrita. Entdo, vira para tras e diz:
“Alex, vocé esta de pé novamente? Pode sentar e fazer sua atividade com muito
capricho!”

Alguns alunos levantam a méo e dizem: “Tia, acabei! ”

Ela caminha pela sala, observando os cadernos e a escrita do texto. Diz:
“‘José Paulo, sua conversa esta atrapalhando. Hoje ainda é segunda-feira e vocé ja
esta neste pique. Por favor, né?” Ele responde: “Mais néo sou eu, tia!”

Paula levanta a mao e pergunta: “Hoje teremos aula de Educacéo Fisica ou o
tio faltou de novo?”

Ela responde: “Terao sim, ele estava doente, vocé esqueceu? Por isso nao
veio na aula passada.”

Em seguida a professora corrige as atividades xerografadas a ela entregues
anteriormente, pede que Bruna faca a leitura oral do texto que esta no quadro. Bruna
inicia a leitura com bastante desenvoltura e, enquanto isso, Bernardo fica cutucando
a colega da frente, que diz: “Tia, olha o Bernardo que n&do para de me cutucar com o
lapis”. A professora pede que Bruna pare a leitura e diz: “Bernardo, vamos parar de
atrapalhar a aula? Com coisa que vocé esta muito bom mesmo de leitura para nao
ficar prestando atencéo!”

Alguns alunos ainda ficam com as atividades e a professora fala: “Vamos
pessoal, ndo temos muito tempo! Matheus, recolha os cadernos e coloque nos

armarios. ” Matheus levanta-se e recolhe, fila por fila, colocando-os no armario.
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2° dia de observacéo:

Tercga-feira - 13h00 - Matematica — 24 alunos

A professora e eu esperamos 0s alunos no patio e, em seguida, vamos para a
sala de aula. Enquanto estamos indo em dire¢édo a sala, Maria Luisa pega na minha
mao e diz: “Vocé vai ficar aqui até o finzinho do ano?” Eu digo que ndo, que somente
iria ficar mais alguns dias. Ai ela vira, com o olhar triste, e disse: “Ah, fica mais! Eu
gostei de vocé!”

A professora faz a oracdo pedindo que todos fechem os olhinhos para
entregar a tarde ao Papai do Céu.

Em seguida diz: “Criangas, hoje faremos o jogo das cartas. Ganha quem tirar
0 numero maior e ficar com ela. O aluno que tiver o maior nimero de cartas, vence.
Entenderam? Hoje vamos jogar l& no patio, mas sem barulho porque tem alguns
alunos fazendo provas.

As criancas vao para o patio e a professora tem um pouco de dificuldade de
retomar a calma novamente com as criangas, pois ficaram bastante agitadas. Arthur
fica sem dupla para jogar, pois ninguém quer jogar com ele. Comeca a chorar e diz:
“Tia, ninguém quer jogar comigo! Ninguém gosta de mim!” Chorava muito e a
professora falou: “Calma, Arthur! N&o precisa deste drama todo! Quando uma dupla
terminar, joga com vocé! ”

Ele encosta-se na parede e fica |4, com a cabeca baixa. Pergunto a
professora se eu nao poderia jogar com ele. Ela diz: “Nao! Ele é muito manhoso!
Tudo que ele quer, a mae faz em casa. Aqui é diferente!”

Ele se acalma e, logo em seguida, Brenda se dispde a jogar com ele. Ele
levanta-se, d4 um abraco na colega e vao jogar. Uma aluna levanta-se também e
diz: “Tia, ndo quero mais jogar! Cansei! Posso brincar? Ela respondeu: “Nao! Agora

é Matematica e ndo aula de movimento! ”
3° dia de observacéo

Quarta-feira — 13h00 — Ensino Religioso — 25 alunos
A professora faz a oragdo, como de costume, e pergunta: “A oragao estava

pedindo ou agradecendo?” Os alunos disseram: “Agradecendo!”
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Em seguida, pergunta: “O que precisamos para ser felizes? Barbara
responde: “Ajudar os pobres? “A professora fica surpresa e diz:” Que lindo da sua
parte! Ou melhor, que bom que vocé pensa assim’! Pedro diz: E tia, mas tem de
obedecer os pais e as professoras também, sendo ficamos pessoas tristes. ” A
professora olha para mim e responde: “Isso mesmo Pedro! E acho que tem dia que
vocé esquece de obedecer né?”

Logo ap6s a oracgdo, entrega uma atividade na qual pede que os alunos
escrevam cinco coisas necessarias para termos um Brasil melhor e mais feliz. Ela se
dirige a mim e diz: Vocé ouviu o Pedro? Quem dera se agisse como fala...!

Como os alunos conversam entre si, a professora apressa-se em dizer:
“Fiqguem em siléncio! Temos muita coisa para fazer. Quem terminar a atividade, pode
pegar um gibi para ler.”

Bernardo faz sua atividade muito rapido para pegar o gibi. A professora
percebe e diz: “Nao adianta fazer mal feito, Bernardo, senédo tera de fazer de novo.
Esta atividade vai para o portfélio. Pode caprichar! ” Bernardo p&e o gibi embaixo da

carteira e retoma a atividade.
4° dia de observacéao

Quinta-feira — 13h00 — Natureza e Sociedade — 23 alunos

A aula se inicia com a oracao. Hoje a professora pergunta quem quer ir a
frente fazer a oracdo. Bruna levanta a mao. A professora diz que, como ela ja tinha
feito outro dia, que deixe a oportunidade para outro colega. Paula entdo levanta a
mao. A professora pede que ela va a frente. Todos repetem a oracdo que Paula faz.
José Paulo fica fazendo gracinha e o colega ao lado comeca a rir. Ao acabar a
oracao, a professora diz: “Que bonito hem, José Paulo e Kaique! Durante a oracéo
ficam fazendo graca. Vao ficar sem brincar na hora do recreio para aprenderem a
respeitar o momento de oracéo! Papai do céu vai ficar triste com vocés!”

Em seguida, a professora pede a um aluno: “Busque uma cadeira na sala ao
lado, por favor! Bata na porta e peca licenca!”

A crianca sai da sala e a professora entrega a alguns alunos umas roupas e
sapatos que serdao usados em um evento na escola como culminéancia do Projeto

Brasil Africano. Barbara pergunta: “Tia, essa saia agora € minha? ”, mostrando a
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saia que a professora |he entregou. A professora responde: “No! Esta saia é da
escola! Vocé vai usar na apresentacao e devera devolver, ta bom? ”

A professora passa um video aos alunos mostrando-lhes como é a cultura na
Africa. José Paulo fica o tempo todo brincando com o lapis e batendo na carteira. A
professora vai até a carteira dele e lhe diz para parar porque estava atrapalhando os
colegas.

Os alunos fazem fila para ir a Educacéo Fisica e a professora diz: “Quem vai
comprar lanche, ja pegue a fichinha! ” Os alunos correm e ela diz: “Podem voltar e ir
andando! Ja cansei de falar que ndo andamos correndo! José Paulo e Kaique, ndo

esquecam que estdo sem recreio. Vao lanchar e sentar para ver os colegas brincar!”
5° dia de observacgéo

Sexta-feira - 14h10 - Arte — 25 alunos

Durante as aulas de Natureza e Sociedade e Artes, esta sendo desenvolvido
um projeto denominado “Brasil Africano”. A professora entrega uma folha com varias
imagens e solicita que os alunos coloram o que existe na folha e que pode ser
encontrado no Brasil. Nas imagens havia: pessoas dancando capoeira, negros, a
bandeira do Brasil, feijoada...

A professora pergunta aos alunos: “Quem sabe me dizer o que tem ai nas
imagens que herdamos dos africanos?”

Pablo imediatamente levanta a mao e diz: “A capoeira! Tia, eu ja aprendi
capoeira!” Ele Levanta-se da cadeira e comeca a fazer alguns gestos, imitando a
danca. A professora, com um tom mais rispido diz: “Nao € hora de fazer graca agora
Pablo! O assunto é sério!

Carol levanta a méo e diz: “Tia, na minha casa tem um livro enorme com
gravuras de coisas da Africa. Posso trazer na proxima aula?”

A professora responde que sim e continua o assunto, explicando que os
africanos deram muitas contribuicbes ao nosso pais.

Logo depois diz: “Quem acabou sua atividade pode pegar sua telha.” Os
alunos obedecem e levantam-se com calma e pegam sua telha que esta em cima de
um mével. Bruna levanta e diz: “Tia, esta muito calor, posso beber agua? A

professora responde: “Ja disse que nao respondo ninguém quando fica de pé! “A



69

aluna se dirige a mesa e senta-se com o olhar para baixo. Mariana oferece sua
garrafinha de agua a Bruna, que lhe responde: “Nao, minha mée néo deixa! ”;

Maria Clara inicia sua pintura e deixa cair muita tinta na mesa, sujando
bastante as méaos. A professora, com tom irritado, diz: “Ah nem, Maria Clara! Todo
dia é essa bagunca! Assim ndo vou deixar pintar mais ndo! Tenha cuidado! N&o
pode ser desastrada! V& rapido lavar essas maos e busque um pano para limpar sua
mesa!” A menina obedece e sai da sala.

Quando volta para a sala, dirige-se a professora e diz: “Desculpa tia, mas ndo
foi por querer! Eu sou desastrada mesmo! Minha mée vive falando isso!”

A aula termina com todos colocando novamente as telhas no movel para

terminarem na aula seguinte.
62 dia de observacgéo

Segunda-feira - 15h30 - Movimento — 25 alunos

Assim que as criancas retornam do recreio, a professora diz: “Todos agora
vao deitar a cabecinha na carteira para descansar um pouco.” Paula diz: “Tia, eu
nao estou cansada!” Ela responde: “Mas, mesmo assim, € para deitar Paula. Fecha
os olhinhos e fica pensando em coisas boas.”

Depois de uns minutos, a professora prossegue: “Podemos ir para nossa aula
de movimento?” Imediatamente as criancas respondem em coro:” Simmmm!!”

A professora chama a atencdo de Alexia que mexe na cola e na tesoura:
“Alexia, ndo é hora disso!” A professora pega ambas e as coloca em cima da sua
mesa.

Todos deixam a sala e se direcionam a um lugar no patio que tem uma cesta.
A professora diz: “Hoje jogaremos Jogo na Cesta. Quero ver quem consegue acertar
mais bolas no cesto a uma distancia maior. Combinado?”

José arremessa errado e a professora fala: “Nao é assim, José! Chegue mais
para tras! O grupo do lado esquerdo comeca a conversar € a professora diz: “Este
grupo nao esta prestando atencao! Vao fazer tudo errado!

Fernanda, que € uma crian¢ga mais gordinha, pega a bola e ndo acerta! A
professora diz: “Esta vendo Fernanda? Precisa treinar e prestar mais atencdo onde

esta jogando a bola.”
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A professora questiona os alunos se estdo achando dificil acertar no cesto.
“Por que esta dificil acertar?” Bianca responde: “Claro né tia! Se fosse mais perto eu
acertava todas.” Pedro diz: “Esta dificil acertar porque esta muito longe e ainda
somos criancas pequenas!”

A professora retorna a sala com os alunos e pede que registrem, em uma
folha, o que foi facil e o que foi dificil no jogo.
Professora 2

Esta professora é formada em Pedagogia e cursou 0 Magistério. Atua como
professora ha treze anos e estd nesta escola ha trés anos, sempre atuando com

alunos do primeiro ano do ensino Fundamental.
1° dia de observacéo

Terca-feira - 13h00 - Movimento — 23 alunos

A professora me apresenta aos alunos, dizendo que eu estaria observando as
aulas, o comportamento deles e que deveriam me mostrar como sao lindos e
inteligentes.

Em seguida, fazem uma oracdo e a professora pergunta: “Quem sdo meus
ajudantes de hoje?” Os alunos respondem todos ao mesmo tempo: “ O Henrique e
Ana Julia! 7 A professora responde: “Ja cansei de dizer que nao se fala todos de
uma vez! ” Ana Julia, leva esta apostila na sala da Tia Marcia, por favor! Mas vai
num pé e volta noutro! ” Carlos Daniel na mesma hora diz: “Uai tia, como que gente
vai num pé e volta noutro? S6 andamos com os dois pés juntos! “A risada foi geral!
“Engracadinho hem Carlos! Eu disse assim para ela ir bem rapido! ”

Em seguida, os alunos sédo organizados em fila e se dirigem ao patio para
brincar com o jogo de boliche. Um aluno por vez joga a bola nos boliches
enumerados de 1 a 6. O que consegue derrubar faz a soma, de acordo com 0s
nameros que caem. Foram intercalando: uma vez menina, outra vez menino e assim
sucessivamente. Quem erra na soma, fica uma vez sem jogar. A euforia é geral!

Bruna inicia e consegue derrubar trés boliches com os algarismos: 3; 2;4. A
professora pergunta: “Qual € a soma Bruna, 3'+2+4? ” Bruna para, p6e as maos
para frente, esticando os dedos, soma, contando nos dedos, e diz: “3+2, tia € cinco e

cinco mais quatro da nove. ” “Isso mesmo”, diz a professora.



71

Il! “*

“Agora € a sua vez Gustavo!” “Nao quero ir agora, tia!”, ele responde. “Nao
tem isso de querer ndo, Gustavo! Todos vao participar!” Com ar de contrariado,
Gustavo pega a bola e joga, de forma a nao acertar. Realmente ndo acertou. Mas a
professora diz: “Nao senhor! Pega a bola de novo e joga direito, Gustavo!”

Ela pega a bola e derruba dois boliches: o numero 3 e o numero 1. “Quanto
da a soma Gustavo?” “Moleza né, tial Da 4! ”, responde Gustavo, com ar de
satisfacao. ”

Assim foram jogando e acertando, até que Bianca joga e derruba as garrafas
4,5, 2 e 3. A garota vibra ao ver que havia derrubado quatro garrafas. “Isso mesmo,
disse a professora! Agora vamos somar?” “Nossa tia, € muito nimero, ndo dou
conta! ” “Da sim! ”, responde a professora.

Bianca pega as garrafas, coloca-as em pé do menor numero para 0 maior e
comeca: “2+3 € cinco né, tia?” “Isso, Bianca!”, disse a professora. Agora 5 + 4
da...p6s uma mao na cabeca. Pensa... estica as maos e responde: 5+4 da nove?
Muito bem, responde a professora novamente. Rapidamente Guilherme grita: “Mas
ainda falta somar mais cinco Bianca! Quer que eu te ajude?”; “Guilherme, néo
atrapalhe sua colega! Deixe ela fazer sozinha! ” “Ta bom, tA bom!! Mas anda porque
guero jogar mais vezes! ”, disse Guilherme, inconformado com a demora da colega.

Bianca continua: “Bom, tia, 9 mais 5 da...Ja sei! Ponho nove na cabecinha e
somo cinco com os dedos. Entdo da...” foi contando nos dedos e disse: “quatorze”!
“Muito bem, Bianca! Gostei de ver! SO precisa treinar mais em casa, combinado?”,
diz a professora.

Enquanto as criancas vao fazendo a fila para voltarem a sala, a professora
dirige-se a mim e diz: “A Bianca tinha maior dificuldade de se socializar, no inicio do
ano quando eu pedia para participar e responder em voz alta, ela tremia até. Agora
ja esta bem melhor, ndo € mesmo?” Respondi que sim e ela continua: “Mas isto é o
mal de ser filha Unica! Fica muito dependente! Tem dia que fica huma agarracao
com a gente e, se ndo dou atencao, chora a toa.”

Ao voltar para a sala, a professora solicita que os alunos registrem, no

caderno, o jogo realizado.
2° dia de observacgéo

Quarta-feira - 13h00 - Lingua Portuguesa — 24alunos
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A professora cumprimenta as criangas, perguntando como tinham passado do
dia anterior. Bruna diz: “Nossa tia, estou muito cansada. Dormi na casa da minha
avo. Vocé acredita que minha mée viajou e nem me levou?” A professora responde:
“ Bom, senao voceé perderia aula hoje, né?”

A professora pede que peguem o material de Lingua Portuguesa. Enquanto a
professora desenha um violdo no quadro, alguns alunos tiram o material, fazendo
algum alvorogo. Ela para de fazer o desenho e diz: “Por favor, criangas, o barulho
esta muito grande! Para tirar o material, precisa dessa bagunca toda? Prestem
atencdo no que estou desenhando.” Acaba o desenho e solicita aos alunos que
escrevam frases com a palavra “violao” no inicio, no meio e no fim.

Pedro levanta-se da carteira e pega a borracha de Miguel emprestada. A
professora chama sua atencéo, dizendo: “Quantas vezes ja te falei que para vir na
escola tem de trazer o material completo, Pedro? Fala com sua mae que ndo vou
deixar vocé pegar material emprestado mais.”

Em seguida, diz: “Criangas, o que fizemos agora?” Em coro respondem:
“Frases com violdo, tia!”

Logo depois entrega aos alunos uma folha contendo uma atividade com
guatro desenhos diferentes: uma bicicleta, um boné, uma baleia e um bigode e
pede, novamente, que escrevam frases que tenham as palavras correspondentes a
estes desenhos. Maria Paula diz: Tia, papai Noel € junto ou separado? Ela
responde: “Separado, e é a ultima vez que respondo, Maria Paula. A tia ndo vai
explicar de novo! ” Senta-se em sua mesa e comeca a fazer anotacbes em uma
folha.

Guilherme levanta-se e pergunta: “Tia, “mas” € com “s” ou com “Z’? Ela
responde: “A tia ndo pode falar, tenho que ver o que vocé sabe! ” A crianca faz uma
cara de descontente e olha para sua colega Bianca e pergunta-lhe, quase
cochichando: “E com “s” ou com “z’? Ela olha para a professora e percebe que a
mesma nao esta vendo e fez como se estivesse desenhando no ar a letra “S”.

A professora levanta-se, chega perto de mim e diz que, por eles estarem com

dificuldade em formar frases, ela gosta de dar esta atividade.
3° dia de observacéao —

Quinta-feira — 13h50 — Matematica — 20 alunos
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Nossa observacao foi iniciada neste horério porque a primeira aula foi de
Educacéo Fisica.

Os alunos chegam da aula de Educacédo Fisica bastante agitados devido a
um jogo de competicdo. Os que perderam, ndo estavam se conformando.

A professora diz: “Criancas, nao adianta ficarem assim! Quem perdeu tem de
aceitar que perdeu. Da proxima vez, quem sabe, vocés ganham! Vamos acalmar,
respirar fundo para darmos inicio a nossa aula de Matemética, combinado? Todo
mundo respira fundo! ”

As criangas respiram fundo novamente e a professora diz: “Isso! Podemos
comegar? ” Gustavo levanta a méo e pede: “Tia, posso ir ao banheiro e beber agua?
Guilherme diz: “De novo? Ele quer ir s6 para ficar andando a toa, tia! ”

Logo depois, a professora diz: Guilherme, cuida de sua vida! Para de amolar
seu colega! Gustavo, ndo é hora de sair, vocé acabou de voltar da aula de Educacéao
Fisica e tenho certeza que o Tio Ulisses deixou vocé ir ao banheiro e beber agua.
Daqui a pouco € hora do recreio e vocé vai! ”

Em seguida a professora pergunta: “Quem €& meu ajudante hoje?” Os alunos
respondem: “Isabela e Gabriel”. Ela pede a Gabriel que entregue a folha aos
colegas, logo apos a explicacdo da atividade. Em seguida, diz: “Gabriel, sente-se no
seu lugar e deixe a tia explicar primeiro.” Ele obedece e fica sentado.

Uma imagem de uma pintura de Portinari € colocada no quadro e a
professora diz:

“Criangas, Portinari, foi um grande artista brasileiro, o nosso artista "do
interior". Ele fez véarias séries de pinturas. Muitas delas tém como tema as criancas
brincando. Elas sdo os personagens principais de Portinari. Observem esta imagem
de uma pintura que ele fez. Séo criancas fazendo o qué?”

Elas respondem: “Brincando”.

“Muito bem, criancas!” E de que elas estédo brincando, Paulo?

Paulo responde: “De pipa e uma outra parece que esta desenhando.”

Muito bem, Paulo!, responde a professora. Em seguida pede aos alunos que
contem o nimero de criangas que aparecem na pintura.

Solicita, ao ajudante, que entregue mais uma folha que contém duas imagens

da pintura e pede aos alunos que encontrem o que ha de diferente em ambas.
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Guilherme mal recebe a folha e diz:”. Mas as duas séo iguais! Nao achei
diferengas! ”

A professora responde: “Nédo esta igual Guilherme! Existem algumas
diferencas sim, basta vocé prestar atencao para encontrar.”

As criangas realizam a atividade, solicitando a ajuda da professora. Por fim,
ela diz: Criancas, ndo vou na carteira de mais ninguém! Podem prestar atencéo e
encontrar as diferengas!

Chega até mim e diz: Vocé esta vendo como sdo dependentes? Por eles, eu
contava todas as diferencas!

Bate o sino para o horéario do lanche. Pedro e Guilherme levantam-se e ela
diz: “Podem sentar! Ndo mandei ninguém levantar! As meninas podem fazer a fila

em ordem de tamanho. Agora os meninos, ANDANDO!!!”
4° dia de observacao

Sexta-feira — 13h00 — Ensino Religioso — 23 alunos

A professora inicia a aula anotando a data no quadro e aproveita para
perguntar sobre a palavra “novembro”. “Quando escrevemos novembro, colocamos
‘m” ou “n” antes do “b”? Todos comegam a responder de uma vez e ela diz: “ Um de
cada vez! Deixem o Marlon falar. Diga Marlon,

Ele responde bem timidamente: “Vem o m, tia!”

Isso mesmo, entdo temos de lembrar que antes do p e do b, colocamos a
letrinha m!

Em seguida, pede aos alunos que formem uma roda sentados no chéo, pega
uma cadeira e se senta, dizendo que iriam conversar sobre atitudes necessarias
para um mundo melhor. Pergunta quem gostaria de falar sobre uma atitude boa que
havia realizado e que poderia tornar o mundo melhor.

Pedro levanta a mao e diz: “Tia, semana passada fui visitar minha avo em
Belo Horizonte e vi muitas criancas no semaforo vendendo balas. Pedi meu pai para
comprar. Ele ndo queria porque disse que era perigoso. Eu insisti e disse para ele
gue eram criangas! Ai ele abriu o vidro do carro e comprou.”

“Que legal, Pedro! Bonita a sua atitude e do seu pai! ”

Como Bianca nao para de mexer no cabelo da sua colega Melina, a

professora pede que ela pare e preste atengao ao que estavam conversando.
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Em seguida, conta que o diretor da escola havia pedido para cortar quatro
arvores da escola porque estavam caindo, mas que oito arvores tinham sido
plantadas no lugar. Entéo, pergunta:

Se ndo tivesse tanta arvore na nossa escola, no péatio, no quiosque, como
iriamos fazer no horario do recreio ou nas atividades livres, sem sombra?

Guilherme responde: “Iriamos suar e ficar muito mais cansados, ndo €?”

A professora concorda com o aluno.

“Qual outra atitude podemos realizar em casa, na escola e nos lugares que
frequentamos?”, pergunta a professora.

Lucas diz: “Podemos doar brinquedos que ndo usamos mais no dia das
criancas, no Natal”.

Também € uma bela atitude. Nessa hora, Pedro levanta-se e diz:

“Tia, Marcos esta batendo o pé dele nimim”!

Vamos parar, Marcos!

Neste momento, a musica “Viver”, da Xuxa, € tocada e ha a solicitacdo que
figuem quietos e calados para escuta-la.

Em seguida, a professora pede que se levantem e comecem a gesticular,
conforme a letra da musica.

Todos comecam a gesticular e a conversar muito e alto. A professora pede:
“Agora, cada um vai para sua carteira “ANDANDO” e registrem no caderno de

Ensino Religioso o que fizemos hoje na nossa aula”.
5° dia de observacéo

Segunda — Feira - 13h00 - Natureza e Sociedade — 23 alunos

A aula inicia com a professora explicando as caracteristicas dos africanos,
devido ao projeto que as turmas do primeiro ano estavam realizando, com a
finalidade de expor na Mostra Cultural, que ocorreria no inicio de dezembro.

Pergunta: “Quem é o ajudante de hoje?”

“Sou eu”, disse Gabriel! Ela responde: “N&o, vocé foi semana passada, hoje é
vocé Pedro, ndo é ndo?” Pedro balanca a cabeca, confirmando.

A professora continua a explicagdo sobre os deuses. Marina pergunta,
interrompendo a fala da professora: “O Deus africano existe?”

Antes da professora responder, Paulo diz: “Claro que nao, né Marina! ”
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A professora interrompe Paulo e diz: “Vocé esqueceu de um dos nossos
combinados, Paulo! Marina estava perguntando para mim e vocé nem me deixou
responder! ”

Paulo fica com um ar triste, abaixa a cabeca e deixou a professora explicar.

“Marina, estes deuses ndo existem. Eles acreditam que € uma pessoa que
existiu, como Jesus Cristo!”

E foi falando sobre alguns deuses, a0 mesmo tempo que ia mostrando
imagens ampliadas de:

Aganju: Deus dos vulcdes e desertos, também pai de Xangd (em outras
histérias, seu irméo);

Obaluaiyé:Deus das doencas e enfermidades;

Erinle: Deus da saude fisica e bem-estar;

Exu:Deus das encruzilhadas, mensageiro entre humanos e divindades;

Ibeji:Deuses da juventude e vitalidade, também conhecidos como os Gémeos
Sagrados;

Ogum: Deus guerreiro do ferro, trabalho, politica, sacrificio e tecnologia.

Em seguida, a professora pede ao ajudante que entregue uma folha
xerografada, com imagens dos deuses. Solicita que os alunos coloram e liguem o
nome aos deuses.

Logo apos, a professora diz: “Carlos, € sem conversa! Para fazer a atividade,
nao precisa levantar e nem conversar. O horério esta quase terminando!”.

Ele responde: “Mas eu ndo consigo fazer!”. A professora prossegue: “Claro
gue ndo conseguira conversando! Se concentre que vocé consegue!”.

Ela dirige-se a mim e diz que acha muito dificil trabalhar estes deuses com

eles porgue séo pequenos e é fora da realidade deles.
6° dia de observacéo

Terca-feira - 15h30 - Arte — 24 alunos

Esta aula inicia-se logo apds o recreio. As criangas chegam, sentam-se e a
professora escreve no quadro: Artes: desenho livre.

Em pé, explica que deixaria que fizessem um desenho livre, que poderiam
desenhar o que desejassem ou 0 que lhes viesse a cabeca. Adverte que s6 néo

poderiam se levantar para ver o desenho dos colegas.



77

A professora entrega as folhas, senta-se & mesa e comeca a corrigir algumas
atividades.

Alguns alunos conversam e ela diz: “José, sente-se no seu lugar!

Marlon, chega de conversa! Cada um fazendo o seu!”

A professora da continuidade ao que estava fazendo e percebe que Henrique
esta conversando. Pergunta-lhe: “Henrique, ja terminou seu desenho?” Ele
responde: “N&o né tia! Calma! Nao sou super-homem!”

A professora olha para mim, d4 um risinho e continua sua atividade.
Professora 3

A professora é formada em Pedagogia. Formou-se ha doze anos e atua como
docente ha nove. Ja trabalhou na Educacgédo Infantil e em outras turmas do Ensino
Fundamental. E o primeiro ano que atua nesta escola e também no primeiro ano do

Ensino Fundamental.
1° dia de observacéo

Segunda-feira - 13h00min - Lingua Portuguesa - 22 alunos

A professora me apresenta aos alunos, dizendo que estaria observando como
eles se comportam e como realizam suas atividades. Pergunta aos alunos o que
tinham feito no fim de semana. Caio diz: “Fiz nada demais tia, mas descansei!”

Diz aos alunos que iriam continuar o projeto “Chapeuzinho Vermelho” e que
irilam escrever uma producado das suas proprias historias, observando as imagens da
folha que ela iria entregar.

Ela passa de carteira em carteira, entregando as atividades e, ao mesmo
tempo, vai solicitando que as criancas tirem o estojo e o deixem em cima da carteira.

“Alice, que confusdo é esta com seu estojo?” “Nada tia, ele sé caiu!”,
responde a garota.

A professora continua a entregar as folhas. As criancas se concentram e, no
decorrer da escrita, perguntam como se escreve uma palavra. Enquanto as criangas
escrevem, a professora passa, de carteira em carteira, olhando o que elas estdo
escrevendo. Em cada carteira que passa, a professora olha as criangas com
carinho, algumas vezes mexe no cabelo, ou passa a méo no rosto delas,

carinhosamente.
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Terminado o tempo proposto, a professora copia, no quadro, algumas
palavras referentes a historia. Miguel diz: “Tia, esta faltando a letra “s” na palavra
olho. ” A professora concorda e diz: “Ah! E mesmo! Sinal que vocé esta prestando
atencao hem!!!”

Na medida em que s criancas vao terminando de copiar as palavras,

levantam-se e pegam livros para ler.
2° dia de observacgéo

Tercga — feira - 13h00 — Matemética — 23 alunos

Neste dia Vitéria chega atrasada. Assim que ela entra, a professora diz:

“Atrasada de novo, Vitéria! Tem de falar com o motorista da van que vocé
esta perdendo atividade!” Vitoria vai até a carteira, pde a pasta e volta para entregar
uma florzinha para a professora.

A professora diz: “Que linda! Obrigada! Adorei!” Da um beijo no rosto da
meninal

Retira do armario um jogo de cartas em que se trabalha unidade de medidas.
Pergunta as criancas: “O que usamos para medir e pesar?”

Bianca diz: “Régua!”

Pablo: “Balanca!”

“Isso mesmo! Hoje vamos brincar com um jogo”. Primeiro, vamos formar
duplas.

“‘Miguel, senta com a Sofia!”

“Barbara com o Junior! ” E foi organizando as duplas.

Como André havia faltado, Julia fica sem companhia para jogar. E pergunta:
“Tia, e eu? N&o vou jogar?”

A professora diz: “Vou s6 explicar como € o jogo e sento com vocé, pode
ser?” A crianca balanca a cabeca, concordando.

Apés a explicacdo dada pela professora, as criancas iniciam o jogo. Alguns
deles comecam a discutir e a professora diz: “Meninos, podem parar! E s6 um jogo,
nao precisam brigar!”

Daniel levanta muito nervoso e diz: “Tia, assim ndo da!! Mirella est4 roubando

de mim! Assim ndo vou jogar! ” Do seu lugar, Mirella grita: “Mentira, tia! Ele que n&o
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sabe jogar! 7 A professora diz: “Daniel, vai ao banheiro, toma 4gua e se acalme! ”
Daniel sai da sala, pisando “duro”.
As criancas vao terminando o jogo e a professora pede que voltem para a

carteira e registrem, no quadro que tém na folha, o nimero de pontos feitos.
3°dia de observacgéao

Quarta — feira — 15h30 - Natureza e Sociedade — 23 alunos

As criancas retornam do recreio, bastante agitadas, e o tempo estd muito
guente. A professora pde uma musica calma para eles escutarem e diz: “Criangas,
vamos assentar, deitar a cabeca na carteira e escutar a musica, bem caladinhos!

Assim todos procedem. Apds quinze minutos, a professora desliga o som e
diz que irdo dar continuidade ao projeto “Brasil Africano”, que visa a importancia de
gue todos somos iguais.

A professora mostra recortes de figuras geométricas e diz que aquelas figuras
devem ser coladas no caderno, em cima da mascara que havia sido entregue na
aula da semana anterior.

Uma a uma, as figuras sdo mostradas e perguntas sao feitas as criancas em
relacdo ao o que havia na sala com aqueles formatos.

Diego, ao abrir a cola, faz muita bagunca, derrama bastante cola sobre o
caderno e comeca a chorar. A professora questiona: “Por que vocé esta chorando,
Diego?” Marina responde: “Olha a bagunca que ele fez tia!”

“Calma! Nao é preciso chorar! Va lavar as mao e peca na cantina um pano.
Figue calmo que vamos arrumar.”

A crianca sai e a professora fica organizando o caderno, cheio de cola. Diego
chega com o pano e comeca a limpar.

A professora diz: “Pronto Diego, nao precisava de choro né? Passa a mao na
cabeca dele, carinhosamente.”

As criancas vao terminando e levantando a méo para a professora dar visto!
Em cada desenho, ela vai pondo uma estrelinha. Guilherme grita: “Eba!!! Hoje eu
brilhei!! Uhuuu”.

4° dia de observacao

Quinta — feira - 13h00 - Ensino Religioso — 24 alunos
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A principio, os alunos fazem uma oragdo. Como Miguel estava colorindo, a
professora diz: “N&o é hora, Miguel! ” E recolhe o papel da mao do aluno.

Logo em seguida diz: “Vamos fazer uns combinados? Nao quero ninguém em
pé e na hora da fila todos com a médo para tras”. Hoje vocés néo estavam bonitos na
fila na hora que viemos para a sala. Fiquei até com vergonha da coordenadora! ”

Paulo pergunta: “Tia, eu estava bonitinho? A professora responde que néo
era hora disso e acrescentou que cada um sabia como estava.

Em seguida, pede que peguem o caderno de Ensino Religioso no armério,
mas que somente dois de cada vez, para nao tumultuar.

ApGs as criancas pegarem o caderno, a professora escreve no quadro: “Como

€ bom estar na escola: nosso convivio na escola. > Pede, entdo, que as criancas
destaquem o titulo com uma cor diferente e que escrevam o0 que mais gostam na
escola.

Maisa diz: “O meu é colorido! Cada letra de uma cor! ” A professora responde:
“Nossa, Maisa! Que lindo, mas assim vocé vai acabar s6 amanha! ”

Ela responde: “Vou nao! Sou esperta! ”

Enquanto as criancas escrevem, a professora, como de costume, passa de
carteira em carteira, observando a escrita de cada uma delas. As que erram, ela
mostra-lhes o erro com o dedo e alerta a prestarem mais atencao.

Passado um tempo, pergunta: “Quem gostaria de ler o que escreveu no
caderno?” Maisa levanta a mao: “Posso ler? "e a professora responde: “Pode sim! O
gue vocé escreveu? ” Maisa: “Gosto muito da minha escola, da professora, da hora
do recreio e das aulas de Matematica e com o Tio Ulisses. Ulisses € o professor de
Educacao Fisica.

“‘Hum! Muito bem!!! Disse a professora. Quem mais quer ler?”

Miguel comeca a ler: “O que mais me deixa feliz € quando tenho aulas legais
e a tia deixa eu brincar até o fim! ” A professora responde: “E s6 vocé querer! Basta
obedecer a tia que brinca até o fim, ndo € mesmo criangas? ”

Os alunos continuam a leitura e, a cada resposta, a professora faz uma

observagéo, em tom calmo e paciente.
5° dia de observagéo

Sexta — feira — 15h30 — Arte — 23 alunos
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A professora inicia a aula fazendo a chamada, falando os nomes e as

criangas respondendo “presente”. Ao dizer o nome de Marcos, ele responde: ” to
aqui”. A professora levanta a cabeca e diz: “E assim que respondemos, Marcos? ”
Diz, em seguida, que a aula seria no quiosque para pintarem, de diversas
cores, as mascaras de biscuit que iriam expor na Mostra Cultural. As criancas
descem em fila. Miguel ndo para de conversar e cutucar sua colega Marina. Devido
ao seu comportamento, a professora chega até ele e diz: “Miguel, troca de lugar, por
favor! Vocé ndo esta demonstrando atitude de um bom aluno. ” O garoto levanta-se
e senta-se, com a cabeca entre as pernas. A professora da prosseguimento a
atividade, ndo dando atencédo ao Miguel. Ele, percebendo que a professora néo

havia falado nada, levanta-se e comeca a fazer a atividade proposta.
6° dia de observacéo

Segunda — feira - 13h50 - Movimento — 24 alunos

A aula acontece no patio. A professora explica que iriam brincar de pular
corda. ApOs separar os alunos em grupos de trés, a professora diz que quem
conseguisse pular mais corda, ganharia o jogo. Miguel, inquieto e muito agitado
neste dia, empurra os colegas. A professora diz a ele: “Miguel, vocé esta de castigo!
Sente-se debaixo da arvore e fique pensando o que fez de errado até voltarmos para
a sala!” Miguel sai, chutando a grama.

As criancas continuam a brincadeira e, depois de um tempo, Miguel diz: “Tia,
eu ndo vou mais jogar? Desculpa eu! ”

A professora responde: “Nao, Miguel! Vocé vai ficar sem jogar, para néo
repetir mais isso! Toda vez vocé pede desculpas e nao resolve!”

As criangas que fazem mais pontos, sdo premiadas com balas e a professora
solicita que facam fila para voltarem a sala de aula.

Solicita que Miguel entre na fila e, enquanto iam para a sala, pergunta:
“Vitéria, vocé também quer ficar de castigo hoje? ” Ela responde: “Ndo, néo

tial!lEntdo anda direito sem fazer gracinha! ”
Professoras da Escola Publica

Professora 1
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Graduada em Pedagogia, atua hd mais de 20 anos em salas de alfabetizacdo

e ha 9 anos nesta escola.
1° dia de observacéao

Segunda — feira - 13h50 - Ensino Religioso — 26 alunos

Neste momento a professora me apresenta aos alunos, dizendo que ficarei la
observando como eles s&o espertos e inteligentes.

Em seguida, apresenta a historia e se preocupa em compara-la com outros
contos ou situacdes cotidianas para melhor entender o que se passa no conto da
Lilas.Lilas, uma Menina Diferente, de Mary E. Whitcomb, € uma obra que faz parte
da biblioteca da sala de alfabetizagdo do primeiro ano.

A professora faz perguntas a serem respondidas em conjunto, nao
individualmente e, todas as criancas respondem. Mas, elas ficam quietas quando
ouvem a afirmacéo: “Todos somos diferentes e também iguais”.

A professora continua: “Diferentes na altura, na cor da pele, no tipo de cabelo,
na forma dos dentes, do deddo do pé, do nariz. Mas no que somos iguais, VOCEs
sabem ou ndo sabem?”.

Paula diz: “Somos iguais na cor!”

Amélia responde: “Como? Nao somos ndo! Eu sou branquinha e Paula nédo!”

Ai a professora diz: “Calma criangas! Todos temos um coragao”.

“Nao tinha lembrado”, responde Amanda. E o aplauso é geral.

O conto encanta a turma e o didlogo sobre as diferencas segue com listas de
frutas, biscoitos, cenouras, bolos, salgados, doces. E com essa energia que a
professora segue com a turma. Além do conto, todos os dias ha leitura de historias,
momento esperado ansiosamente pelas criangas.

Finalizando a historia, a professora diz: Agora vamos colocar ordem na sala
com uma dinamica: Uma palma (plac), duas palmas (plac, plac), Trés palmas (plac,
plac, plac). M&o na cabega, mao na cintura e todos dizem: “Comportado eu estou! ”.

Quase todos fazem conforme a professora orienta, mas Pedro Henrique faz
gracinha e ela diz: “Que bonito hem!! Continua mesmo fazendo graca que vocé
ficard sem recreio. Vamos dar continuidade com o livro fazendo acrostico. Vou
dizendo uma palavra e vocés terdo de dizer palavras que comecem com a mesma

letrinha. Combinado? ”
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Tarefa realizada: ACROSTICO (objetivo: expansdo do vocabulario) A seguir
exemplos de palavras dadas pelos alunos:

Rosa — Bernardo: rato

Escola — Barbara: Estrela

Sozinha — Amanda: Sapo

Planeta- Joao Paulo: Banana.

A professora diz “O qué? Banana?

N&o, Jodo! Banana é com B de bola e Planeta € com P de papai. Entendeu? ”

Ela prossegue “Quem sabe uma palavra que inicia com P?” Bernardo diz bem
rapido: Pombinha. “Muito bem! Pena que nado levantou a mao para falar né?”
Continuando:

‘Esfera — Vamos? Ninguém sabe? Credo! Que vergonha!!! Esfera comeca
com E de escola, estrela...”

Importante — Pablo Henrique: indio — Igreja — llha. “Muito bem!”

A professora diz: “Pedro Henrique vai até a sala da Tia Gabriella e pede o
livro dela de Matematica emprestado!”

Pedro levanta-se, demonstrando certo desanimo. Ela vira para mim e diz:
“Esta vendo a preguica? Por isso que esta tdo gordinho! Sempre mando ele para ver
se pelo menos aqui anda um pouco”.

E solicitado aos alunos que escrevam, em seus cadernos, tudo o que foi
estudado até o momento. Primeiro eles executam as tarefas de forma oral e depois,

sdo autorizados a comecar a escrever as tarefas.
2° dia de observacéo

Terca — feira - 13h00 — Arte — 22 alunos

A professora comeca a recortar um vestido de papel para que os alunos
realizem sua prépria “Lilas, da histéria contada no dia anterior”, completando-a com
as partes do corpo e colorindo-a, prestando atencao as partes do corpo que ja foram
previamente ensinadas.

Enquanto a professora recorta os vestidos, 0os alunos ouvem uma musica num
volume baixo e vao terminando de escrever a agenda do dia. A professora diz:
“‘Apenas comeca a colar o vestido no caderno os que ja terminaram de copiar a

agenda’.
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Num dado momento, um dos alunos, sentado a frente e que ndo esta
realizando o desenho das partes do corpo da Lilds de forma correta, pergunta: “O
meu esta feio!! Posso fazer outro?”

A professora retruca, dizendo: “Nao! O seu esta feio mesmo, mas sabe por
qué? Porque quando eu estava explicando vocé nao estava prestando atencédo! Vai
ficar feio assim mesmo!”

O livro ficou colado no quadro. No entanto, os alunos né&o puderam (ou néo
qguiseram) se levantar para ver ou relembrar como era a Lilas.

A professora diz: “Podem caprichar mais! Tem uns que n&o estdo como tem
de ser. Estdo muito diferentes do desenho do livro!” Paula argumenta: “Uai tia, mas
vocé nao deixa eu levantar para ver o desenho de perto! ” A professora replica: “Nao
sei porque esta reclamando! Sabe que ndo é hora de se levantar a toa! Dai da muito
bem para vocé enxergar a imagem! ”

Varios alunos ainda néo tinham terminado o acrostico e comegaram a ficar
agitados, querendo fazer o desenho.

Depois que muitos terminaram, ela passa mostrando o livro para que todos
vejam melhor o desenho.

Alguns alunos se levantam para apontar o lapis, outros pedem para apontar o
lapis e a professora diz: “Apenas um por vez para apontar e sem bagunca!”

A professora repete varias vezes que nado € permitido apontar lapis, pois é
regra e esta no contrato de que os responsaveis devem apontar todos os lapis dos
alunos. Ela acrescenta ndo ser permitido apontar os lapis, que ndo sejam os de
colorir, em sala de aula.

As criancas prestam muita atencdo e seguem, perfeitamente, o que ela
explica.

Os que vao acabando todas as tarefas, podem ler um livro de sua escolha.

A aula continua e a professora pede que prestem atencdo na forma de se
escrever Lilas em Letra cursiva.

Apés a explicacdo, todos continuam a fazer a atividade. Posteriormente, a

professora pede que guardem o material de Artes.
3° dia de observacgéo

Quarta — feira - 13h00 — Matematica — 26 alunos
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A professora faz a oracdo e pede que tirem o Caderno de Matematica.
Entrega a caixa de material dourado individual a cada aluno

A tarefa é contar dezenas e unidades com o auxilio do material dourado,
bastdes de madeira com dez cortes remetendo a ideia de 10 cubos um em cima do
outro para cada dezena, e cubos isolados referindo-se as unidades. A professora
visa verificar quem consegue contar de 10 em 10 até 100 rapidamente. Alguns
alunos se confundem e outros conseguem seguir a sequéncia.

Em seguida, a tarefa individual era a de colocar “qual € o numero”, a partir de
desenho no quadro representando tanto bastées quanto unidades.

Algumas criangas demonstram dificuldade de fazer o desenho igual ao do
guadro. Pedro apaga tanto, que rasga a folha. A professora fica brava e diz: “Pedro,
vocé tem de tomar cuidado quando for apagar. Ndo é assim que apaga! Nao deve
por forga!”

Pedro fica nervoso e ela pede que ele se sente para se acalmar,

acrescentando que ficar nervoso daquela forma, ndo adiantaria nada.
4° dia de Observacéo

Quinta — feira - 13h50 — Ciéncias - 25 alunos

Os alunos acabam de entrar, apos a hora da histéria na biblioteca. A
professora escreve no quadro um texto sobre o palhaco. “Um palhago diferente” e
ressalta que € uma profissdo. Separando, em tracos, para indicar haver um espaco
entre as palavras.

Observacgdo: enquanto a professora passa o texto, ela me pede para ajudar a
recortar 40 circulos para as criangas fazerem seu proprio palhacinho.

Dando continuidade a tarefa, ela escreve um trecho da historinha do palhaco.
Realiza a leitura e, em seguida, todos leem juntos, depois as meninas seguidas dos
meninos e, por fim, a professora escolhe alguns alunos para fazerem a leitura
individualmente. E evidente que alguns tém maior dificuldade.

A seguir a professora faz perguntas sobre a historinha, com o intuito de que
os alunos consigam interpretar o texto e respondé-las. Logo apdés, pergunta sobre
outras profissdes que eles conhecem e qual profisséo gostariam de ter.

Julia diz: “Quero ser professora igual a vocé! S6 que menos brava! ” A

professora diz: “Vocé me acha brava? Nao sou ndo! Sou exigente! ”
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A professora vai passando por todas as mesas para corrigir o texto e, para
gquem finaliza a atividade, entrega-lhe o circulo de papel para que facam seu
palhacinho. A ordem para a realizacdo da tarefa é entendida sem nenhuma
dificuldade.

Em seguida, entrega as partes do corpo do palhacinho, para que sejam
coladas nos devidos lugares, e pde a musica “Cabega, ombro, joelho e pé”, da Xuxa.
As criangas se levantam para fazerem os gestos.

Observacgao: as criangas que nado realizam a tarefa, e estdo incomodando,

séo advertidas pela professora que envia recado aos pais.
5° dia de observacgéo

Sexta — feira - 13h00 - Lingua Portuguesa — 26 alunos

Realizacdo do conteudo de literatura “Projeto de literatura”, com a historia
“Joaninha’.

A professora mostra a capa do livro e pergunta sobre quem € na historia.

Mariana responde: “A Joaninha Tininha! Ela € uma gracinha! ”

Thiago diz: “Tia, outro dia tinha uma joaninha no meu dedo. Era linda!” Antes
de acabar de falar, Bruna retruca: “Hum...! Duvido! Elas sdo espertas e voam
rapidinho! ” A professora diz: “Pode parar de implicar um ao outro. Que legal, hem
Thiago! Que cor ela era? "Thiago respondeu: “Nao lembro, mas sé sei que era
linda!”

Neste momento, Paulo levanta-se para apontar o lapis de escrever e a
professora exige ordem ao advertir, novamente, sobre a questdo dos lapis
apontados, reafirmando que todos tém que trazé-los apontados de casa. Virando-se
para mim, a professora diz: “Esta vendo? Se eu deixar um, daqui a pouco estara a
sala toda no lixo para apontar o lapis. ”

A professora prossegue e |é€ o nome dos autores e ilustradores, fazendo
perguntas sobre o livro “Joaninha”, que ja havia sido lido anteriormente.

Durante a nova leitura, realizada pela professora, os alunos ficam inquietos e
deixam cair diversos materiais no chao. Entdo a professora interrompe a leitura e
diz: “Podem ficar quietos! Nao param um minuto! Se cair alguma coisa é para deixar

la quieto e, quando eu terminar, a crianca pode recolher o que caiu.”
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Em um determinado momento, a professora € chamada a porta e os alunos
continuam realizando a tarefa, permanecendo quietos.

A professora termina a leitura do livro as 14h00.

E importante ressaltar que, nesta turma, os alunos encontram-se em niveis
diferentes de aprendizagem, pois h& criancas desde o pré-silabico ao alfabético.
Sendo assim, nesta aula, todos, até os que ja sabiam, dariam inicio a utilizacdo da
letra cursiva. A professora inicia com as instrugdes sobre como utilizar o caderno de
escrita cursiva, chamado de Ali bombom, que ja vem numerado.

Em seguida, pergunta a data aos alunos e eles respondem em conjunto.
Pedro Henrique diz: “Tia, més que vem é meu aniversario, ndo €?” Ela diz: “Quando
€ seu aniversario?” Ele responde: “Hummmm, sei que € 28 do més que vem!” “Pois
e, Pedro! Mas més que vem sera qual més?” “Esqueci tial” “Quem sabe me dizer? ”
Amanda logo diz: “ Novembro, ndo €7 ” Isso mesmo Amanda! Parabéns! Entédo
Pedro, seu aniversario é 28 de novembro!! Guarda isso na sua cabecinha lerda! ”

Continua a explicacédo acerca do traco entre as palavras para advertir que ha
espaco entre elas.

A professora diz: “Nesse caderno novo nao pode errar nem apagar (pois o
caderno iria para exposi¢cdo), ndo pode passar da margem e, se for o caso e nao
couber tudo numa mesma linha, € para continuar na outra linha. Combinado? ”
Todos respondem: “Combinado! ”

A professora circula pela sala para ver como estdo escrevendo, vira-se para
Paulo e diz: “Que que é isso aqui? Mal comeca e ja errou?! Ah nem, Paulo! Fica
mais atento! Parece que fica viajando! ”

Continua passando pelas carteiras e me fala: “Esta vendo? Se nao ficar de
olho, fazem tudo errado! Sdo poucos os que fazem certo!”

Neste momento, ela solicita que eu ajude um aluno com séria dificuldade na
escrita. Treinamos a letra cursiva, embora ele ainda apenas escreva com letra
bastédo, copiando o que a professora passa para ele.

Ou seja, 0 que a professora passa no quadro em cursiva para 0s colegas
copiarem, para ele, ela escreve em letra de imprensa. De repente, ele comeca a
chorar porque estava cansado! A professora chega até ele e diz para largar de
moleza, que ela também estava cansada e nem por isso estava chorando.

Todas as demais criangas entendem o conceito e se concentram na tarefa.
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De volta do intervalo, realizam o momento de descanso. A professora exige
gue eles fechem os cadernos e figuem com a cabeca baixa. No entanto, Pedro
Henrique insiste em nao acatar o que foi pedido. Ela diz para ele: “Ah nem, Pedro!
Esta dificil hem! Sera que vou ter de tirar o caderno ai da sua carteira?”

A professora levanta-se de sua cadeira e retira 0 caderno daqueles que
teimavam em n&o obedecer. Durante este momento de descanso, duas meninas
gue sao diagnosticadas com TDAH e sentam-se distantes uma da outra, nao
conseguem obedecer, pois Ihes custa ficar quietas. Uma delas insiste em conversar
com o colega do lado que estd no descanso. Cutuca o colega, chama-o, e a
professora diz:

“Barbara, sera que vocé vai ter de ir 14 para a sala da dona Neusa? N&o para
e nem deixa seus colegas descansarem!” A outra aluna, diagnosticada com TDAH,
estava concentrada brincando com seus lapis.

Dos 26 alunos em sala de aula, apenas 14 conseguem, neste dia, se manter
o tempo todo no descanso.

A professora chama a atencdo de um dos alunos na frente e o adverte: “Vocé
vai ficar sem o caderno! Nao sossega!”

Durante o descanso, chega outra professora e ambas comecam a conversar
num volume de tom de voz que distrai as criancas, que comecam a se dispersar.
Neste momento, apenas trés alunos continuam no descanso, entre eles 0 garoto que
eu estava ajudando.

A professora solicita que um dos alunos |he faca um favor. Os alunos
comecam a conversar. Marina balanca na cadeira, cai e a professora, com um tom
bem rispido, lhe diz: “Bem feito! Falei que era para ficarem quietos e vocé nao fica.
Ainda por cima ndo para de se balancar. Esta cadeira ndo é de balanco! Esta vendo
0 que acontece?”

Em seguida, a professora diz: “Criangas, vamos guardar o material que o Tio

Betdo chegou.” (Professor de Educacéao Fisica)
6° dia de observacéo

Segunda — feira - 13h50 - Histéria — 26 alunos
A professora relembra os dias da semana com 0s alunos e marca os dias em

gue vao a escola.
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Localiza a data de hoje, nome do dia e numero. Questiona: “Que dia foi
ontem? Que dia vai ser amanh&?” Passa no quadro as matérias do dia: Historia e
Matematica.

Diz as criangcas que assistirdo ao filme "Rei Ledo" e, em seguida, fardo
atividades no caderno de Histdria com alguns questionamentos.

Vao para a sala de video. A maioria das criangas prestam atencdo ao filme.
Somente algumas ficam mais inquietas, fato que pode ser justificado por ficarem
muito tempo quietas ou mesmo por estarem sentadas em cadeiras de plastico. Ao
voltarem para a sala, a professora fala: "Vamos pegar o caderno de histéria para
fazermos o registro sobre o filme”.

ApOs responderem a um questionario sobre o filme, as criangas comentam e
dao seu parecer sobre o filme e os personagens. A professora entrega-lhes uma
folha e solicita que um dos alunos inicie a leitura.

Ele fica muito perdido e mal consegue comecar a ler. Dessa forma, outro
colega da continuidade a leitura.

Neste momento a professora fala sobre o habitat dos animais do filme e
também sobre a Africa. Um dos alunos comenta sobre o caso do cacador que matou
o ledo 14, mas a professora diz: “Nao € hora pra comentar sobre outro assunto e sair
do tema”.

Continuando sua fala sobre os animais, o roteiro e o filme, a professora diz
gue filmes ensinam coisas boas, mas também coisas ruins. A professora questiona e
faz um debate sobre as situacdes apresentadas no filme, o qual ensina licdes de
vida. A maioria dos alunos presta muita atencéo e, apds o debate, realizam a tarefa
do livro.

Houve um momento em que a professora chama a atencdo de um dos
meninos “lago, o que esta acontecendo com vocé e a Bianca?” Ele tinha batido na
menina. A professora diz: “Isso € muito ruim e ndo se deve fazer. Se vocé fosse
grande e tivesse feito isso, teria que ser preso e ir para a cadeia. ” No livro as

criancas deveriam fazer um desenho sobre o filme, num espaco limitado.
Professora 2

A professora possui graduagdo em Letras, curso de Magistério e esta

cursando Pedagogia. Atua em uma escola de Educacado Infantii no periodo da
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manhd e estd ha apenas oito meses na escola. Entrou para substituir uma

professora que aposentou.
1° dia de observacéao

Segunda-feira - 13h00 - Geo-Histdria — 22 alunos

A professora iniciou sua aula me apresentando aos alunos, dizendo meu
nome e esclarecendo que eu estaria na sala durante a semana, observando as
aulas.

Hoje est4 fazendo muito calor e ndo venta. As salas de aula ndo dispdem
sequer de um ventilador e os alunos n&o séo incentivados a beber agua. Somente
bebem agua aquelas criancas que levam suas proprias garrafinhas. As demais s6
podem sair na hora do recreio.

A professora conta a historia "Soltando os bichos", com as criangas
permanecendo nas proprias carteiras. Em seguida, inicia uma conversa sobre a
historia dos meios de comunicacdo do homem. Explica a origem da comunicagao
entre os homens e como eles faziam para registrar os fatos no passado, fazendo
uma comparacao com os dias de hoje.

A professora comenta sobre o avd dela, que foi um dos primeiros na cidade a
ter televisdo, e comenta como era essa realidade. Todos ficam surpresos. Foi muito
interessante como eles tentavam imaginar a comunicacdo tempos atras. Uma
observacdo curiosa e engracada ocorre quando a professora questiona como
deveria ter sido o primeiro meio de comunicacdo entre os humanos.Uma crianca,
inquieta e ansiosa, ao responder diz: “A internet! ” Mas, outra menina diz em tom de
incerteza: "A fala?!" A professora concorda com a crianca.

Apés a apresentacdo do tema, a professora distribui uma atividade de sopa
de letras para encontrarem dez palavras sobre meios de comunicag¢do. As criancas

parecem ter entendido e se entretido.
2° dia de observacéo

Terca — feira - 13h40min - Ensino Religioso - 22 alunos
Neste dia acontece um momento de reflexdo sobre valores, com todos os
alunos sentados, formando um circulo. A professora conversa e explica temas e

significados sobre igualdade, respeito, obediéncia. Pergunta as criangas sobre cada
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valor mencionado, pedindo-lhes que citem alguns exemplos. Mario César diz: “Tia,
eu sou muito obediente! Nunca fiquei de castigo, ndo é?” Ela responde: “Isso
mesmo! Se todos fossem iguais a vocé, seria étimo!”

Bianca, inquieta, deita-se com a cabeca na carteira. A professora a adverte,
dizendo ndo ser hora de descanso, mas momento de refletirem sobre o certo e
errado.

A professora pede que um aluno volte para sua carteira, por estar brincando
de avidozinho com a mao, e lhe diz que I& permanec¢a, pensando no que esta
fazendo de errado. A crianca levanta-se, vai para sua carteira e deita sua cabeca.
Apébs a conversa sobre valores, a professora questiona o aluno que estava afastado
dos demais: “Pablo, o que vocé aprendeu enquanto estava refletindo com a cabeca
deitada na carteira? "Ele levanta a carteira e diz: “Refleti que n&do posso atrapalhar
mais nunca as aulas. Vou tentar!”

Na aula desta professora, eles tém liberdade de escolher o assento no lugar
gue desejarem ou, por alguma indicacdo médica, sentam-se em lugares especificos,
exceto os que chegam atrasados, que devem se acomodar onde haja carteira vazia.

Em um segundo momento da atividade, a professora pede que retornem aos
seus lugares. As criancas se dispersam e a professora exclama: “Gente! Pera ai!
Acabou o assunto! Vamos concentrar para fazermos a proxima atividade”. E todas

acatam instantaneamente.
3°dia de observacéo

Quarta-feira - 13h00 - Ciéncias - 22 alunos

Hoje a aula é sobre medigdo do tempo. “Instrumentos para medicdo do
tempo: histéria e atualidade”.

Todos os alunos se mostram muito interessados na aula, que esta dividida em
duas partes para facilitar/iniciar a explicacao.

A professora utiliza uma vela como se fosse o sol, um globo terrestre e uma
fita adesiva como sendo a lua, e pede o auxilio de algumas criancas para realizar
uma aula experimental.

Uma crianga segura a base do globo, outra gira este globo e uma outra
segura a lua (fita). A professora, segurando a vela, demostra como o sol surge e

acrescenta que, dependendo do quanto a terra gira, o sol ilumina-a em lugares
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diferentes. Com a experiéncia, eles compreendem que, quando aqui esta de dia, do
outro lado do planeta esta de noite.

Os olhinhos das criancas brilham e, em nenhum momento, ficam agitados ou
atrapalham a experiéncia. Apos o término da atividade, os alunos vao para a sala
para desenvolverem uma atividade escrita.

A professora pergunta: “Quem sabe me dizer o que vimos na nossa
experiéncia la de fora?” Pedro Henrique fala: “Vimos que quando aqui € de dia, la do
outro lado € a noite.” “Muito bem Pedro!” Carlos pergunta: “Tia, porque o globo tem
forma de bola?”

A professora da um sorriso e diz: “Porque vivemos em um planeta chamado
terra e este planeta é redondo igual uma bola.” Durante sua fala, pega o globo
novamente e 0 mostra as criangas.

Quem aqui na sala gosta mais do dia? Quase todos levantam a mao. Em
seguida pergunta: Quem prefere a noite? Apenas trés levantam a mao. "Bruno,
porque vocé prefere o dia?” Ele responde se mexendo muito na carteira: “Ah tia,
porque de dia eu posso brincar.”

Em seguida pergunta: “E vocé, Bianca, porque prefere a noite?” Ela responde:
“Tia gosto do dia também, mas saio muito cedo de casa para vir para a escola e
tenho de almocar correndo. Quando chego em casa, ja esta escuro. Tomo banho e
vou dormir. ”

A professora convida-os a prestarem atencdo a histéria que ela iria contar.
Pega o livro chamado “Dia e Noite” e conta a histéria. Todos prestam atencéo. Ao
finalizar, pede que eles facam uma lista no caderno de Ciéncias sobre o que gostam
de fazer de dia e 0 que gostam de fazer a noite.

Observacao: Neste dia, apenas a aula de Ciéncias é ministrada.
4° dia de observacao

Quinta — feira - 13h00 - Lingua Portuguesa — 20 alunos

A professora inicia a aula convidando as criancas para fazerem uma oracao
por todas as criangas do nosso pais.Em seguida, relembra com eles a historia do
livro “Dia e noite”, lida anteriormente.

Entrega-lhes uma folha xerografada, com algumas palavras do livro de um

lado: bonito, feio, alegre e paz e seus antbnimos, no outro. Pede-lhes que leiam,
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todos juntos, as palavras em voz alta. Ao terminar a leitura, pega fichas com as
mesmas palavras e as coloca no quadro negro, pedindo que algumas criancas as
leiam.

“Bruna, que palavrinha é esta? ” A crianga responde: “Bonito! Isso mesmo! ”
“Com qual letrinha ela comeg¢a? ” Bruna responde: “Com a letrinha B, tia! ”

“‘Hum!”, responde a professora. “Quando eu digo a palavra “alto”, qual é o seu
contrario? ” (Ela fala as palavras gesticulando bastante)

Daniel imediatamente responde: “Baixo né tia? “Muito bem, Daniel. E entéo,
qual é o contrario de bonito? “Ele responde: “Feio! ”

Em seguida explica para a turma toda que essas palavras que sdo o
contrario, recebem o nome de anténimos. Diego da uma risada e diz: “Credo, parece
com Antonio, tial'!” A professora ri junto com a turma e pede que realizem a
atividade e depois coloram os desenhos.

Enquanto eles fazem a atividade, a professora se dirige a mim e diz: “Diego
sempre tem umas tiradas boas. Tem dia que é dificil nao rir!”

Em seguida a professora diz que as criancas terdo que levar um livro para
casa, juntamente com uma planilha com trés carinhas. Entado explica: "O papai ou a
mamae, ou vO ou um adulto que estiver com vocés vai avaliar como foi que vocés
leram o texto para eles e vdo marcar um X na carinha, dependendo de como vocés
leram, e eles devem assinar."

Como alguns alunos demonstram nao terem entendido, ela explica

individualmente.

5° dia de observacéo

Sexta-feira — 13h50m — Arte — 22 alunos

Ao chegar a sala, percebo que as criancas estdo retornando da aula de
Educacdo Fisica. A professora estd muito brava porque Carlos Eduardo havia
batido na Maria Eduarda.

Entro e Caio vem logo me contar: “Tia Fabiola, vocé acredita que Caio deu
um chute na perna da Maria Eduarda? Ficou vermelhinho!!”.

Responde que isso é um ato muito feio e ele vai para sua carteira.

A professora pede que os alunos se sentem formando um circulo e pée uma

musica calma para relaxarem. Em seguida diz: “Vocés perceberam que quase a
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semana toda trabalhamos sobre o dia e a noite? ” Todos disseram que sim. Entao
ela continua:

“‘Hoje vamos ouvir uma musica bem quietinhos e depois levantaremos para
fazer alguns gestos, combinado? Mas sem alvorogo!” P6e a musica: “Como surgiu a
noite” do grupo Emcantar? Todos ficam ouvindo bem concentrados.

Em seguida, pedem que levantem e comecem a gesticular com os bracos e
pernas, de acordo com a letra da masica.

Carlos Daniel faz os gestos bastante desordenados e a professora diz:
“Carlos, presta atencédo que vocé nao esta fazendo correto!”

ApGs os gestos, a professora diz que a musica fala sobre a preservacao
ambiental, as estacdes do ano e sobre o dia e a noite. Pede que retornem aos seus
lugares e desenhem o0 que mais gostam na musica. Ela continua: “Fagcam bem

bonito que vamos expor no mural do refeitério!”
6° dia de observacgéo

Segunda-feira - 13h00 — Matematica - 22 alunos

Todas as criangas estdo sentadas no chao, iniciam uma oracao e estdo muito
animadas. A professora comenta: "Nossa! Hoje vocés estdo com a corda toda!" Uma
das criancas responde: " E porque comi muito feijéo!" Outro diz: " comi150 feijoes!!"

Entdo a professora aproveita esse comentario e pergunta: "Esse numero é
maior que qual nimero? ” “E maior que 100!", exclama uma aluna. Outro diz "Maior
do que 1000!!", e ainda outro comenta" Maior do que 50.000!"

Entdo, o numero 150 é escrito no quadro e comparado com o 100. A
professora pede que analisem qual é o maior.

Todos respondem que € o 150 porque tem o 5. Entéo, ela explica que ele &
maior porque tem 5 dezenas a mais do que o 100 e o cem tem O dezenas. Agora
compara o 1000, e gquestiona: " Agora, qual € o maior? Quantos nameros tem o
10007 "Quatro!”, respondem. " E 1507 Trés!”, respondem. “Entdo, qual dos dois é
maior?”“ O MILI!"

Ela concorda com eles e um aluno diz: “Tia, aqui em Araxa tem uma loja que
chama mil e uma utilidades, ndo €? ” “Isso mesmo! Por que sera que tem esse

nome? ”, ela pergunta. Uma crianga responde: “Uai, porque tem mais de mil coisas
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la ndo é? ” “Isso também”, a professora responde. “Mas tem esse nome também
porque l& vende muitas variedades de coisas. ”

Em seguida, entrega o material dourado as criancas e solicita que elas
representem o 150 com o material.

Quase todos conseguem terminar a atividade. Apenas Carlos Daniel ndo é
bem-sucedido. Enquanto terminam, ela me diz: “Morro de d6é do Carlos Daniel, mas
se eu te contar a historia de vida dele, vocé chora! Sem a minima estrutura. Mas
também ndo podemos fazer o que quer, ndo é€?” Vai até a carteira do aluno e o
orienta individualmente.

Em seguida, a professora entrega uma atividade para que os alunos

representem, com desenhos do material dourado, os numeros solicitados.
Professora 3

Formada em Pedagogia, atua na escola ha trés anos. Trabalha, também,

como professora adjunta em um CEMEI (Centro Municipal de Educacéo Infantil)
1° dia de observacéao

Terca — feira - 13h00 - Geo-Histéria — 24 alunos

A professora inicia sua aula me apresentando aos alunos. Senta-se em sua
cadeira, enquanto as criancas estdo no chao, dispostas em circulo. Exclama:
“AGORA, AGORA, AGORA! E as criancas respondem: HISTORIA, HISTORIA,
HISTORIA!, A professora diz: HISTORIA, HISTORIA, HISTORIA! As criancas
respondem: AGORA, AGORA AGORA!!.

Diz as criancas que a historia do dia seria: O peixe Pixote.

Primeiramente, a professora pede para analisarem a capa do livro.

Lé o resumo da histéria e questiona o tema. Algumas criancas opinam.Um
dos meninos comeca a incomodar e ela pede para ele sentar-se ao seu lado.

Uma das meninas inicia a historia, narrando os acontecimentos. Mas, a
professora a adverte, dizendo para ndo conta-la naguele momento, para nao tirar a
curiosidade daqueles que ndo conhecem a histdria.

Muitos se dispersam e a professora, sem falar nada, levanta-se, vai até o
guadro e comeca a escrever o nome dos alunos exaltados e envolvidos em

conversas.Quando percebem sua atitude, todos se calam.
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A professora senta-se e continua a ler a historia. Ela conta e depois mostra o
desenho as criangas.

Muitas delas estéao curiosas sobre a respiracao dos peixes e ela explica.

Mesmo apéds o término da explicacdo, as crian¢as continuam falando sobre os
peixes. Ignorando os alunos, ela volta a leitura e, aos poucos, as criangas percebem
e vao ficando quietinhas novamente, voltando a prestar atengdo a historia.

Ao finalizar a histéria, ela mostra as gravuras e as criancas tém que explicar
seu entendimento e chegar a moral da histéria. Falam que o peixe estava com 0s
olhos fechados. Entdo, uma menina diz “Que nem os bebés quando nascem!” Entéo,
a professora aproveita para comentar as diferencas entre os bebés de antigamente
e os de hoje.

Uma crianga diz: “Credo, tia! Eles ndo podiam nem se mexer? Ficavam igual
estatua? ” E todos acham muito estranho o fato dos bebés ficarem enrolados e
durinhos antigamente.

A professora comeca a fazer as linhas para escrever no quadro e me chama a
atencao o fato que, diferente de outras turmas, faz as linhas com a cor de rosa, 0
gue facilita muito para evitar que as criancas confundam com as letras, por serem
escritas na cor branca e ficar facil diferencia-las das linhas. Lembro-me que, em
outra turma, algumas criancas me perguntavam qual era a letra ja que estavam tanto
as linhas, quanto as letras da mesma cor.

A professora passa por todos os alunos, um por um, verificando a postura.
Encosta no ombro de uma crianga como aviso para consertar sua postura e passa
verificando se estdo escrevendo corretamente.

Na aula de hoje, a professora vai ensinar e apresentar o que € um mapa-
mundi e um globo terrestre.

Entdo ela mostra e pergunta: “O que é um mapa?” Todos, muito animados,
respondem com coeréncia e dizem para saber as ruas, por exemplo.

Pergunta se as criancas sabem o0 que s@o as cores presentes no mapa e, o
gue esta representado a cor azul e as demais cores... indica onde esta o P6lo Norte
e as criancas perguntam: “E onde mora o papai Noel? ”

Entdo, ela questiona: “Qual pais é o nosso?” Uma menina responde: “O
amarelo ou verde!”. Coincidentemente, o Brasil estava pintado de verde, mas no

mapa havia paises de diversas outras cores. A professora indica que o Brasil esta
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localizado na América do Sul e pede que, fila por fila, os alunos se levantem para ver
0 mapa.

Entrega-lhes as folhas de atividades com a pergunta sobre o nome dos tipos
de mapas.

Entdo, ela passa por cada aluno, para colar a atividade no caderno de
atividades.

Finalizada essa tarefa, passa para a préxima sobre o tempo, que versa sobre
a divisdo do dia: manha, tarde e noite. Compara com 0 que eles fazem em seu
cotidiano, mas nao explica como se da a rotacdo da terra, que justifica o processo
dos dias e das noites. Entretanto, as criancas entendem e sabem diferenciar o que é
a manha, a tarde e a noite.

Ela mostra a fotocopia da atividade, explica como e o que é para fazer e
depois distribui 0 material.

2° dia de observacéo

Quarta-feira - 13h00 — Matematica — 24 alunos

Cheguei junto com a professora na sala. Algumas criancas ja haviam
chegado. Ela cumprimenta os alunos dizendo boa tarde e p6e a mado na cintura,
esperando que elas tomem seus lugares.

Com os bracgos cruzados na frente da sala, diz: “Criancas, vamos acalmar?
Esta muito calor! Sera que vou ter de dar licenca para a Elisa ficar falando? Vamos
fazer a nossa oragéo?”

Fazem a oracdo e, ao finalizarem, a professora diz: “Lara, vocé nao para
guieta um minuto. Balanca a cadeira, senta em cima dos pés.”

Quase todos se levantam e vao para perto da professora, sentando-se no
chédo. A professora puxa sua cadeira e senta também. Miguel sai e pula no chéo
antes de sentar. “Miguel, nao estou te entendendo. Senta e sossegal

A professora mostra o livro “Maria Pegonha” e pergunta: “O que vocés acham
gue tem nesse livro? Vocés acham que o tamanho do rosto da Maria Peconha é
proporcional ao corpo? Sera que ela € magrinha ou gordinha?

Todos querem responder ao mesmo tempo. A professora faz sinal de siléncio

e diz: “Eni, é assim que assenta?” Um colega escuta e critica a colega.
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A professora conta a histéria com os olhos fixos no livro. Lé pagina por pagina
e vai mostrando.

Isadora a interrompe, diz que nao esta escutando porque Miguel e Lara ndo
param de conversar. A professora para e fica em siléncio.

Continua e mostra a imagem da cidade, explicando que 14 ndo era nem
quente e nem frio. Isadora diz: “N&o € quente, nem frio, entdo € morno? ”

“‘Ah é? Se ndo € quente e nem frio, entdo € morno? Muito bem, Isadora, isso
mesmo! Responde a professora.

Duas meninas ficam se abracando e outras duas conversando. Bianca diz:
“Tia, 0s meninos estdo atrapalhando! ” “E! Vamos voltar para o lugar, porque tem
alguns que atrapalharam nossa historia. Nem chamando a ateng&o vocés estdo me
obedecendo! ”

A professora se vira para o quadro negro e pde a data e nome da escola.

A aluna Maria Luiza ndo para de conversar um minuto. A professora vira para
tras e fala em tom mais alto: “Chega!” As criancas se assustam. Ela passa olhando
os cadernos. Caua esta em pé e ela pergunta a ele porque ainda ndo se sentou.
Olha o caderno dele, comenta que ele colou a tarefa errado e diz: “Guarda esse
carrinho, Caud! Nao é hora disso!”

Volta-se para o quadro e continua a escrever. Neste momento faz um quadro
e comeca a escrever o nome dos alunos que estao conversando.

Enquanto escreve a agenda do dia, uma crianga diz: “Tia, vocé esqueceu 0

ey
|

acento no “” de Lingua Portuguesa!”

A professora pde o0 acento e vira para tras, observando os alunos. Diz:
“Miguel, senta direito, larga essa garrafa de agua. Ela ndo é mamadeira!”

Em seguida, p6e um banner no quadro com um quadro numérico e €,
oralmente com os alunos, 0s niUmeros pares e impares.

Passa olhando os cadernos novamente. Bruna esta com a cabeca deitada na
carteira e diz: “Vocé ainda nao acordou, Bruna?”. Pega o caderno e finaliza a
atividade para ela.

O professor de Educagéo Fisica chega e a gritaria € geral: “Eba!!”

Correm e abragarm a professora. Caio diz: “Tia, te amamos! Mas vamos para

a Educacao Fisica! ”
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3° dia de observacéao

Quinta-feira - 13h50m - Lingua Portuguesa — 24 alunos

Hoje, o primeiro horario é aula de Educacdo Fisica. As criancas chegam a
aula e sentam-se nos seus lugares.

A professora diz: “WVamos, criancgas, iniciar nossas atividades porque hoje tem
muita coisa importante para fazer”.

Ela escreve a agenda no quadro e passa olhando os cadernos. Luisa escreve
e ela manda a aluna apagar porque a letra esta muito feia. “Apaga aqui! Que letra
feial”

Vem em minha direcéo e justifica seu ato: “Morro de d6 de mandar apagar,
mas a mae cobra muito e me amola se a letra estiver feia.”

Em seguida, ela se vira para as criangas e diz: “Fechem o caderno que vamos
fazer uma atividade avaliativa. Depois deixo terminar”

“Wiki, pelo amor de Deus, senta direito nessa carteira. Parece que tem bicho
carpinteiro no corpo, nao para!”

A professora passa entregando folhas de fichéario e diz:

“Criancas,vamos comecar! Vocés devem por os buraquinhos virados para
onde? ” “Para a janela! ” Eles respondem. “Coloquem a data igual do quadro,
prestando atencdo, sem levantar e sem conversar.”

Maria Luiza diz: A tia Fabiola vai fazer também? Olha para tras.

Julia pega a folha e faz de microfone, fingindo estar cantando. A professora
vé e diz: “Julia, ndo é hora disso, menina!”

Comeca a ditar algumas palavras pausadamente. “Tia posso ir no banheiro? ”

“Ah nao! Estamos em uma atividade avaliada e ndo pode sair, nem levantar!
Caladinhos!”

“Wiki, que gracinha! Jogando a borracha |4 de fora s6 para levantar e sair da
sala né? Agora esta palavra € mamao com agucar. ” Dita a palavra “pato”.

Pega a folha da Julia e vem me mostrar: “Olha aqui, troca o p como b, o m
com 0 n e em Mateméatica também troca varios niameros. Sera que € dislexia? ”
Acaba de me perguntar e sai correndo: “Nossa senhora, vamos 4! Mais uma
palavra! ”

Em pé a professora fica observando Lara discutir com os colegas, mesmo

sendo chamada a atencdo varias vezes. “Lara, vou pedir a diretora para ter uma
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conversa com vocé! Nao para de levantar, atrapalha seus colegas e nem cala a
boca.” Lara sobe na cadeira, olha para mim e diz: “ Tia Fabiola escreve muito mais
gue nos tudo! ” Paulo responde: “Claro né! Ela é gente grande e escreve rapido! ” A
professora diz: “Criangas, vamos prestar atencao aqui na frente? ”

A professora recolhe a folha da atividade avaliada e me entrega para ver.
4° dia de observacao

Sexta-feira - 13h00 - Arte — 24 alunos

As criangas chegam e entram na sala, em fila, com a professora. Iniciam a
aula cantando “boa tarde” e com todos sentados no chdo. A professora fala sobre
0S meios de transporte e as criangas conversam todas ao mesmo tempo. Neste dia
héa sete mesas e nove cadeiras a menos na sala de aula. Algumas criancgas esticam
o forro no chdo e acham o maximo estarem deitadas de brucos.

A professora fala: “Tira esse material aqui do meio do caminho, Enzo!” A
crianca continua na mesma posicao. “Criangas, vamos acalmar que ja resolvemos o
problema das mesas e cadeiras.”

Antes de iniciar as atividades escritas, Caio tira o caderno e escreve a data
sem o auxilio da professora.

Ela comeca a escrever a data no quadro e pergunta: “Que data € hoje?”

Isadora vira-se para a professora e diz: “Eu vou para Ubata!” Muitas criancas
comecam a dizer que também iriam viajar. A professora ameaca dizendo que, se
continuassem falando fora da hora, ela iria pedir as maes que ndo os levassem.
Rapidamente Isadora responde: “Vocé nédo sabe onde minha mae mora! Nao tem
jeito!”

A professora escreve no quadro o nome de algumas criangas que estavam
conversando e, em seguida, continua a escrever a agenda.

As criancas permanecem bastante agitadas, enquanto a professora termina
de copiar a agenda do dia. Ela vira para tras e diz:

“Gente, vamos ficar quietinhos e mudos! Ficar mexendo aumenta o calor.
Agora vou entregar uma folha com alguns meios de transporte. Vou ajudar a recortar
e colar para ndo fazerem errado. E hoje tem surpresa para quem se comportar.”

“Kaio, vira para frente, pelo amor de Deus!” Vocé nao tem vergonha da visita nédo?”
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Entrega as folhas e também tintas para pintar. “Criangas, pintem bem bonito
os desenhos. Depois vou mandar para a supervisora ver”. Toca 0 Sino para irem
para o recreio. Algumas criangas saem correndo e ela grita: “Podem voltar! Ja cansei

de falar que ndo se anda correndo!”
5°dia de observacgéo

Segunda-feira — 13h00 — Ciéncias — 22 alunos
Neste dia a professora regente ndo foi a aula, sendo substituida pela professora

eventual.
6° dia de observacgéo

Terca-feira - 15h30 - Ensino Religioso — 24 alunos

A professora inicia a aula conversando com as criangcas sobre o valor que
cada um possui. Lé um texto falando sobre o valor de cada um e que todos séo
especiais, possuem familias especiais, corpos especiais e que precisam se cuidar e
cuidar dos outros para se sentirem felizes.

As criangas escutam tudo atentamente, causando até um certo
estranhamento na professora. Em seguida, entrega um trabalho de desenho
envolvendo imagens que mostram pessoas cuidando de seu corpo, cuidando dos
outros, fazendo suas praticas religiosas que despertam um sentido de cuidado e
amor.

No dia anterior, a professora havia pedido, como parte da tarefa, que as
criancas levassem uma caixinha de fosforos vazia para fazerem uma atividade
diferente. Entao ela pergunta: “Quem lembrou de trazer o que pedi? ” Lara pergunta:
“Trazer o qué, tia? ” Bruno: “Hum, a caixinha de fosforo, Lara! A tia pos na tarefa!
Garanto que vocé esqueceu! ”

Apenas duas criancas esqueceram-se de levar a caixinha. Entdo, a
professora as providencia. Em seguida, pega papel de presente recortado a fim de
embrulhar cada uma das caixinhas. Entdo diz: “Criangas, vocés colocarao nesta
caixinha algo que simbolize vocés mesmas e que sirva de presente para o0 outro.

Exemplos: desenhar seu rosto sorrindo, um coragéo, algum colega.”
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Neste momento as criangas fazem seus desenhos e colocam os
presentinhos dentro da caixinha, empacotam e a professora promove um sorteio
para fazer as entregas. Cada uma deveria receber um presentinho.

Em seguida, a professora discute com as criangas sobre a melhor maneira de
receber e dar um presente, quais as atitudes de respeito que se deve ter ao receber
um presente, que deve ser encarado sempre como um pouco do outro que doa.

Laura diz: “Temos de ser educados! Se eu nao gostar, tenho de fazer cara de
feliz!” Realmente Laural Mesmo que ndo gostemos, temos de agradecer! Nao é
mesmo? “Todos concordam.

ApOs a conversa, a professora faz nova reflexdo enfocando que cada pessoa
possui ou ndo uma religido, que muitas vezes vem da familia, constituindo um valor
familiar importante que ajuda as pessoas a se sentirem amadas e valorizadas, bem
como a amar e a valorizar a si mesmas e aos outros.

Mais uma vez todos estdo atentos, exceto Laura, que fica balancando na
cadeira. A professora a repreende: “Laura, estamos conversando sobre um assunto
importante e vocé fazendo gracinha? Por favor, né? Vamos continuar?”

A professora comeca o sorteio para as entregas. Bianca sai com Wilker e tem
gue |lhe entregar a caixinha. A menina fica parada ao lado da professora e Wilker
permanece na carteira. Entdo, a professora diz: “Mova-se Wilker! Vem dar um
abraco na sua colega! ” Ele levanta-se, muito sem graca, e da, timidamente, um
abraco nela. Wilker sai com Barbara. Assim que tira seu nome, faz uma cara de
rejeicdo. A professora pergunta:”. Que cara é essa, Wilker! Barbara, vem dar um
abraco no colega! ” Ela levanta-se e caminha em direcao ao colega. Abraga-o, muito
sem graca, e a professora diz: “Nao! Podem se abracar direito!”

Assim, a atividade continua até que todos troquem a caixinha.

Ao finalizar, a professora pergunta: “O que vocés acham desta atividade?”
Lara diz: “Muito massa, tia! A professora pede que as criancas guardem o material e
aguardem o sino tocar.

A partir das observagbes e registros feitos podemos ressaltar que “a
mediacao pela linguagem, sempre presente, e o “viver-com” - intersubjetivo faz com
gue sejamos capazes de compreender e interpretar o discurso que ndo € 0 Nosso

préprio “(Garnica, 1997, p.08).
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6 ANALISANDO OS DADOS

A compreensdo do fenbmeno, de acordo com Martins e Bicudo (2005) né&o
pretende, como no positivismo, chegar as generalizagbes, principios e leis, mas
busca uma compreensao particular daquilo que se estuda. Nesse sentido, destacam
qgque a melhor forma de ter acesso ao mundo-vida dos sujeitos € por meio das
descricOes das experiéncias, mostrando a esséncia do que estdo vivendo ou
vivenciando em uma determinada situacao.

Sendo assim, quais significados podem ser descobertos nas acdes e nos
discursos das professoras do primeiro ano do Ensino Fundamental em relacdo a
corporeidade, & motricidade e aos jogos?

6.1 ANALISE IDEOGRAFICA

Para todas as docentes participantes, foram utilizados numeros para as
unidades de significado expressas na linguagem utilizada por estas professoras e,
logo em seguida, impressas em italico, as “Unidades de Significado Discriminadas
em Linguagem Relevante ao Fenémeno Pesquisado” (Moreira, 1995, p.91).

A interpretacdo individual de cada professora sera finalizada apds o
levantamento e a transformacdo das unidades mais significativas em analises

ideograficas.
Escola Particular

Professora 1 —

1- “Criangas, durante esta semana ndés teremos a presenca da professora
Fabiola que estara assistindo nossas aulas e observando como tudo acontece aqui
na nossa sala. Lembrem-se: ndo vao fazer feio hem!”

A professora adverte os alunos para que se comportem porque teria uma
pessoa observando as aulas.

2- “Alex, vocé esta de pé novamente? Pode sentar e fazer sua atividade
com muito capricho!”

A professora adverte, de forma enfatica, um aluno para manter-se imoével na

carteira, ainda exigindo capricho do mesmo.
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3- “‘José Paulo, sua conversa esta atrapalhando. Hoje ainda é segunda-
feira e vocé ja esta neste pique. Por favor, né?

Adverte novamente, s6 que agora outro aluno por causa da conversa e, ainda
solicita que nao perturbe, pois, a semana estava apenas comecando.

4- “Bernardo, vamos parar de atrapalhar a aula? Com coisa que vocé esta
muito bom mesmo de leitura para néo ficar prestando atencao!”

Solicita, novamente, que nao perturbe e ainda acrescenta, indiretamente, que
sua leitura esté ruim.

5- “Criangas, hoje faremos 0 jogo das cartas. Ganha quem tirar o nimero
maior e ficar com ela. O aluno que tiver o maior nimero de cartas, vence.
Entenderam? Hoje vamos jogar |4 no patio, mas sem barulho porque tem alguns
alunos fazendo provas.”

Comunica que a atividade sera realizada fora da sala, mas adverte que
precisam manter o siléncio. D& énfase apenas ao resultado e ndo ao
desenvolvimento do jogo.

6- “Calma Arthur! Nao precisa deste drama todo! Quando uma dupla
terminar, joga com vocé! ”

Refere-se ao choro da crianga como drama.

7- “‘Néo! Ele € muito manhoso! Tudo que ele quer, a mée faz em casa.
Aqui é diferente! ”

A professora afirma que o motivo do choro da crianca € manha e culpa a mée.
Ressalta que na escola precisa haver mais rigidez.

8- “Nao! Agora é Matematica e nao aula de movimento!”

Demonstra, neste momento, a visdo fragmentada dos contetudos. Se estdo na
aula de Matematica, precisam focar apenas o cognitivo. Qualquer outra atividade
nao € permitida.

- A professora olha para mim e responde: “Isso mesmo Pedro! E acho
gue tem dia que vocé esquece de obedecer né? “ Entregou uma atividade que pedia
para escreverem cinco coisas necessarias para ter um Brasil melhor e mais feliz. Ela
dirigiu-se a mim e disse: Vocé ouviu o Pedro? Quem dera se agisse como fala! ”

Indiretamente chama a atencdo do aluno por ndo obedecer e, em seguida,

justifica a mim sua atitude.
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10- “Fiquem em siléncio! Temos muita coisa para fazer. Quem terminar a
atividade, pode pegar um gibi para ler. ”

Mais uma vez os repreende pela conversa, justificando-se pela quantidade de
atividades ainda a serem feitas. Autoriza que outra atividade seja realizada, podendo
causar nas criancas ansiedade para terminarem rapidamente, pelo fato de gostarem
do que foi proposto.

11- “N&o adianta fazer mal feito Bernardo, sendo tera de fazer de novo.
Esta atividade vai para o portfélio. Pode caprichar! ”

Ameaca a crianca dizendo que se nao caprichasse, teria que refazer a
atividade.

12- José Paulo fica fazendo gracinha e o colega ao lado comeca a rir. Ao
acabar a oracéao, a professora diz: “Que bonito hem José Paulo e Kaique! Durante a
oracdo ficaram fazendo graga. Vao ficar sem brincar na hora do recreio para
aprenderem a respeitar o momento de oragdo! Papai do céu vai ficar triste com
VOCés!”

A professora repreende os alunos, punindo-os, deixando-0s sem recreio
devido a uma atitude na hora da oracao.

13- Eles fazem fila para ir a Educacao Fisica e a professora diz: “Quem vai
comprar lanche ja pegue a fichinha! ” Os alunos correm e ela diz: “Podem voltar e ir
andando! Ja cansei de falar que ndo andamos correndo! José Paulo e Kaique, néo
esquecam que estdo sem recreio.Vao lanchar e sentar para ver os colegas brincar! ”

Ela da duas ordens diferentes ao mesmo tempo: repreende todas as criancas
por correrem e ainda lembra as duas criancas que estavam sem recreio e que nao
poderiam brincar.

14- Pablo imediatamente levantou a mao e disse: “A capoeira! Tia, eu ja
aprendi capoeira! ” Levantou da cadeira e comecou a fazer alguns gestos imitando a
danca. A professora, com um tom mais rispido disse: “N&o é hora de fazer graca
agora Pablo! O assunto é sério!”

A crianca é repreendida por mostrar sua habilidade em dancar capoeira,
como se 0 que ela estivesse mostrando ndo tivesse nenhuma importancia.

15- . Bruna se levanta e diz: “Tia, esta muito calor, posso beber agua? A
professora responde: “Ja disse que nao respondo ninguém quando fica de pé!”
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A professora ndo dé importancia ao que a crianca diz e a adverte por fazer
um pedido em pé.

16- Maria Clara inicia sua pintura e deixa cair muita tinta na mesa, sujando
bastante as m&os. A professora, com tom irritado diz: “Ah nem, Maria Clara! Todo
dia é essa bagunca! Assim ndo vou deixar pintar mais ndo! Tenha cuidado! N&o
pode ser desastrada! V& rapido lavar essas maos e busque um pano para limpar sua
mesa! ” A menina obedece e sai da sala.

A crianca é repreendida por derramar tinta e ainda intimidada a ndo pintar
mais, caso nao mude de atitude.

17-  As criangas tinham acabado de voltar do recreio e a professora pediu:
“Todos agora vao deitar a cabecinha na carteira para descansar um pouco. ” Paula
diz: “Tia, eu ndo estou cansada! ” Ela responde: “Mas, mesmo assim, € para deitar
Paula. Fecha os olhinhos e fica pensando em coisas boas. ”

Impde que deitem a cabeca na carteira e, mesmo sem vontade, as ordens
tém que ser cumpridas.

18- O grupo do lado esquerdo comeca a conversar e a professora diz:
“Este grupo nao esta prestando atencgao! Vao fazer tudo errado!

Mesmo em uma atividade mais ludica as criangcas precisam permanecer

caladas e séo repreendidas pela conversa.
Andlise Ideogréafica — Professoral

Qual a ideologia que permeia as acfes e discursos desta professora?

Vemos que ela possui uma atitude autoritaria, sempre impondo o siléncio e o
autoritarismo. (Itens 1, 2, 3, 4, 5, 9,10, 18).

A preocupacdo € manter a ordem. Os conteudos sdo dados de forma
fragmentada e as matérias estanques, ndo podendo haver, durante as aulas de
conteudos especificos, a presenca de momentos ludicos (Item 8).

O corpo do aluno é visto como um objeto que deve permanecer quieto e em
siléncio durante as aulas. Quando executam alguma atividade que ndo se enquadra
nos padrdes estabelecidos, as criangas escutam adjetivos que nao sao apropriados.
(Itens 13, 15 e 16).

A espontaneidade é repreendida e as criancas ndo podem manifestar suas

alegrias, suas habilidades e vontades. (ltens 14 e 17).
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Sempre que as criangas tomam alguma atitude que fuja das regras
estabelecidas pela professora, elas sdo punidas, sendo privadas do que mais
gostam, que é o recreio. (Itens 11 e12).

A professora demonstra uma atitude de insensibilidade diante do choro,
transferindo a responsabilidade ao contexto familiar. (ltens 6 e 7)

Enfim, percebemos que as criancgas dificiimente podem se expressar, tendo
gue permanecer em siléncio, sentadas e somente a professora determina as agoes
e atitudes que podem ser realizadas. Na aula de movimento, ao contrario do que
imagindvamos, as criancas ndo tém liberdade de realizar atividades pelas quais se
interessem, mas devem somente cumprir a proposta da professora. Os jogos fizeram
parte apenas da aula de Matematica. Mas, mesmo assim, sem focar as vantagens

gue esta atividade proporciona, enfatizando apenas em apontar o vencedor. (Item 5)
Professora 2

1- Em seguida fizeram uma oragao e a professora perguntou: “Quem sao
meus ajudantes de hoje?”. Os alunos responderam todos ao mesmo tempo: “O
Henrique e Ana Julia!” A professora responde: “Ja cansei de dizer que nao se fala
todos de uma vez!”

A professora tenta por ordem chamando a atencdo por responderem todos,
ao mesmo tempo, uma pergunta geral.

2- “Ana Julia, leva esta apostila na sala da Tia Méarcia, por favor! Mas vai
num pé e volta noutro!” Carlos Daniel, na mesma hora diz: “Uai tia, como que gente
vai num pé e volta noutro? S6 andamos com os dois pés juntos!” A risada foi geral!
“Engracadinho hem Carlos! Eu disse assim para ela ir bem rapido!”

A professora da uma ordem acompanhada de provérbio e é questionada por
uma crianca que ndo o compreende. Um momento de descontracao, é transformado
pela professora numa repreensao.

3- Bruna parou, pés as maos para frente, esticando os dedos. Somou
contando nos dedos e disse: “3+2 tia é cinco e cinco mais quatro da nove.”
Passando a mao na cabeca da crianga, a professora diz: “Isso mesmo”!

A professora tem uma atitude de incentivo e de elogio, ao passar a mao na

cabeca da crianca. Uma atitude positiva em relacdo a crianca.
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4- Assim foram jogando e acertando até que Bianca jogou e derrubou as
garrafas 4, 5, 2 e 3. Vibrou ao ver que havia derrubado quatro garrafas. “Isso mesmo
disse a professora! Agora vamos somar?” “Nossa tia, € muito numero, ndo dou
conta! ” “Da sim! ” Respondeu a professora.

Mais uma vez a professora € incentivadora, motivando a crianga a realizar a
atividade.

5- Enquanto as criancas iam fazendo a fila para voltar para a sala a
professora se dirigiu a mim e disse: “A Bianca tinha maior dificuldade de se
socializar. No inicio do ano quando eu pedia para participar e responder em voz alta,
ela tremia até. Agora ja estd bem melhor, ndo € mesmo? ” Respondi que sim e ela
continuou: “Mas isto € o mal de ser filha unica! Fica muito dependente! Tem dia que
fica numa agarracdo com a gente, se ndo dou atencéo chora a toa.”

A professora justificou que a aluna era muito insegura e com dificuldade de se
socializar e que, devido ao fato de ser filha Unica, tornou-se dependente e sentia
falta do contato fisico.

6- Ela para de fazer o desenho e diz: “Por favor, criangas. O barulho esta
muito grande! Para tirar o material precisa dessa bagunca toda? Prestem atencéo no
gue estou desenhando. ”

As criancas sdo chamadas a atencao por estarem fazendo barulho ao retirar o
material. Sao alertadas a prestarem atencao.

7- Pedro levanta-se da carteira e pega a borracha de Miguel emprestada.
A professora chama a atencdo de Pedro dizendo: “Quantas vezes ja te falei que
para vir na escola tem de trazer o material completo, Pedro? Fala com sua mée que
nao vou deixar vocé pegar material emprestado mais. ”

A professora recrimina um aluno por nao ter borracha e manda recado para a
mae providenciar, ameacando-o que nao o deixard pedir mais nada emprestado.

8- Maria Paula diz: “Tia, papai Noel € junto ou separado? Ela responde
com um tom de voz mais sério: “Separado e é a ultima vez que respondo, Maria
Paula. A tia ndo vai explicar de novo! “Senta-se em sua mesa e comeca a fazer
anotacdoes em uma folha.

Usa um tom de voz mais sério ao responder ao questionamento da aluna,
alegando que ndo responderd mais perguntas. Nao d& confianga a duavida,

preocupando-se com suas anotagdes pessoais.
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0- A professora levanta-se, chega perto de mim e diz que eles estdo com
dificuldade em formar frases e que, por isso, gosta de dar esta atividade.

Usa a dificuldade dos alunos como argumento para dar atividades repetitivas
na aula.

10- Os alunos chegam da aula de Educacdo Fisica bastante agitados
porque tiveram um jogo de competicdo e o0s que perderam, ndo estavam se
conformando. A professora diz: “Criancgas, ndao adianta ficarem assim! Quem perdeu
tem de aceitar que perdeu. Da préxima vez, quem sabe vocés ganham! Vamos
acalmar, respirar fundo para darmos inicio a nossa aula de Matematica.
Combinado? Todo mundo respira fundo! ”

A professora argumenta que as criancas precisam aceitar que perderam no
jogo e, a0 mesmo tempo, as incentiva dizendo que podem ganhar outras vezes.
Tenta por ordem para iniciar as atividades.

11- As criangas respiram fundo. Ela diz: “Isso! Podemos comecar?”
Gustavo levanta a mao e pede: “Tia, posso ir ao banheiro e beber agua? ” Guilherme
diz: “De novo? Ele quer ir s6 para ficar andando a toa, tia! "A professora diz:
Guilherme cuida de sua vida! Para de amolar seu colega! Gustavo, ndo € hora de
sair. Vocé acabou de voltar da aula de Educacéao Fisica e, tenho certeza, que o Tio
Ulisses deixou vocé ir ao banheiro e beber agua. Daqui a pouco é hora do recreio e
vocé vail ”

A professora recrimina um aluno por comentar sobre um colega e, em
seguida, ndo permite que o aluno saia, alegando que tinham voltado da Educacéo
Fisica e que ja era quase hora do recreio.

12- As criancas realizavam a atividade solicitando a ajuda da professora.
Por fim, ela disse: “Criangas, nao vou na carteira de mais ninguém! Podem prestar
atencao e encontrar as diferengas! ”

A professora nega ajuda as criancas e exige que prestem atencdo e realizem a
atividade.

13- Bate o sino para o horério do lanche. Pedro e Guilherme se levantam e
ela diz: “Podem sentar! Ndo mandei ninguém levantar! As meninas podem fazer a
fila em ordem de tamanho. Agora os meninos, ANDANDO!” Falou pausadamente

esta palavra.
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Usa novamente a autoridade e ordena que as criangcas se sentem. Em
seguida, manda que levantem, por género e tamanho, ressaltando que ndo podem
correr, s6 andar.

14- A professora inicia a aula anotando a data no quadro e aproveita para
perguntar sobre a palavra “novembro”. “Quando escrevemos novembro colocamos
“‘m” ou “n” antes do “b”? Todos comecam a responder de uma vez e ela diz: “ Um de
cada vez! Deixem o Marlon falar. Diga, Marlon! ”

Neste momento a professora aproveita o0 momento de uma aula para
trabalhar o contetdo de outra disciplina. Ao mesmo tempo, solicita que mantenham
a ordem.

15- “Que legal Pedro! Bonita a sua atitude e do seu pai!”

A professora demonstra satisfacdo com a atitude contada pela crianca.

16- Em seguida, pediu que se levantassem e comecassem a gesticular,
conforme a musica dizendo: “Criangas, agora vamos movimentar o esqueleto?

Neste momento a professora pde uma musica e sugere que as criangas se
levantem e se movimentem, de acordo com o ritmo que escutam.

17- A professora interrompe Paulo e diz: “Vocé esqueceu de um dos
nossos combinados, Paulo! Marina estava perguntando para mim e vocé nem me
deixou responder! ”

A professora adverte o aluno, de forma autoritaria, por ter respondido a
pergunta da colega.

18- A professora diz: “Carlos, € sem conversa! Para fazer a atividade nao
precisa levantar e nem conversar. O horario esta quase terminando!”

Mais uma vez recrimina uma crianca pela conversa, alegando que o término
do horario esta préximo.

19- Alguns alunos conversam e a professora diz: “José, sente-se no seu
lugar! Marlon, chega de conversa! Cada um fazendo o seu! ”

H& mais de uma ordem ao mesmo tempo e. a exigéncia de que permaneg¢am

em siléncio e sentados. Novamente, a professora age com autoritarismo.
Andlise Ideogréfica - Professora 2

As acdes e discursos desta professora demonstra que tem a concepgao de

que criancas sentadas e caladas é sinal de aprendizagem, de boas aulas e s6
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podem se levantar e conversar mediante suas ordens. (ltens 1, 2, 6, 8, 11, 13, 17,
18,19)

Em alguns momentos utiliza expressdes de incentivo, levando os alunos a
terem mais autoconfianca ao realizarem as atividades e exercicios propostos, sendo
uma mediadora do conhecimento. (Itens 2, 4, 15)

Esta professora ndo se preocupa com a concepcao de que, momentos em
gue as criangas ganham ou perdem, podem ser aproveitados para trabalhar valores,
convivéncia, socializagao. (Item 10)

O que mais nos chamou a atencao foi a forma como a professora encara as
inlmeras vezes em que as criancas solicitam a sua ajuda, alegando dependéncia
ou, em algumas vezes, falta de atencdo, esquecendo-se que estas criancas ainda
necessitam de atencao constante para a realizacao das atividades. (Itens 8, 12)

Realiza atividade de movimento associadas a musica, permitindo que 0s

alunos exer¢cam sua motricidade e espontaneidade. (ltem 16)
Professora 3

1- “Alice, que confusdo é esta com seu estojo? “Nada tia, ele s6 caiu! "A
professora chama a atencdo da crianca por deixar o estojo cair, dizendo que a
crianca esta aprontando confusdo. Em cada carteira que passava, olhava para as
criancas com ar de carinho, algumas vezes mexia no cabelo, ou passava a mao no
rosto delas carinhosamente.

De inicio chama a atencdo da criangca porque o estojo caiu no chdo. Ha
interesse e demonstracdo de carinho por parte da professora com as criancas,
levando em conta a corporeidade

2- Miguel diz: “Tia, esta faltando a letra “s” na palavra olho. ” A professora
concordou e disse: “Ah! E mesmo! Sinal que vocé esta prestando atencdo hem! ”

A crianca alerta a professora quanto a falta de uma letra na palavra que
escreveu no quadro. A professora o elogia, alegando que a mesma estava
prestando atencédo ao que estava fazendo.

3- Neste dia Vitdria chega atrasada. Assim que ela entra, a professora diz:
“Atrasada de novo Vitéria!l Tem de falar com o motorista da van que vocé esta

perdendo atividade!” Marina vai até a carteira, pde a pasta e volta para entregar uma
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florzinha que deve ter colhido na entrada da escola. A professora diz: “Que linda!
Obrigada! Adorei! Deu um beijo no rosto da menina!”

De inicio a professora chama a atencdo da crianca por uma atitude da qual
ndo tem culpa e apés um gesto de carinho da crianca, a professora a elogia e
agradece, retribuindo com um beijo.

4- Isso mesmo! Hoje vamos brincar com um jogo. Primeiro vamos formar
duplas. Miguel senta com a Sofia! Barbara, com o Junior! E foi organizando as
duplas.

Anunciou que iriam “brincar com um jogo” e em duplas. As duplas foram
escolhidas pela prépria professora.

5- Alguns alunos comegam a discutir e a professora diz: “Meninos, podem
parar! E s6 um jogo, n&o precisam brigar!” Daniel levanta-se, muito nervoso, e diz:
“Tia, assim néo da!! Mirella esta roubando de mim!! Assim ndo vou jogar! ” Do lugar
Mirella grita: “Mentira, tia! Ele que néo sabe jogar! ” A Professora diz: “Daniel vai ao
banheiro, toma agua e se acalme! ” Daniel sai da sala pisando “duro”.

A professora chama a atencdo quando as criangas iniciam a discussao,
alegando tratar-se apenas de um jogo e ordena a uma das criancas que se acalme e
permite que saia da sala para tomar ir ao banheiro e tomar agua.

6- As criancas retornam do recreio bastante agitadas e o tempo esta
muito quente. A professora pde uma musica calma para eles escutarem e diz:
“Criangas, vamos assentar, deitar a cabeca na carteira e escutar a musica bem
caladinhos!

Algumas ordens sdo dadas simultaneamente e um momento de agitacao é
transformado em momento de calma.

7- Diego, ao abrir a cola, fez muita bagunca, derramando bastante cola
sobre o caderno e comegou a chorar. A professora diz: “Por que vocé esta chorando
Diego?” Marina responde: “Olha a bagunca que ele fez tia! “Calma! Nao €& preciso
chorar! Va lavar as mao e peca na cantina um pano. Fique calmo que vamos
arrumar. "A crianca saiu e a professora foi organizando o caderno cheio de cola.
Diego chegou com o pano e comecou a limpar. A professora disse: “Pronto Diego,

ndo precisava de choro né? Passou a méao na cabecga dele, carinhosamente. ”
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A crianca € tranquilizada pela professora por ter derramado cola e,
indiretamente, é chamada a atencao pelo choro. Mesmo assim, a professora age
com carinho para com o aluno.

8- As criancas iam terminando e levantavam a mao para a professora dar
visto! Cada desenho ela ia desenhando uma estrelinha. Guilherme gritou: “Eballl
Hoje eu brilhei!! Uhuuu”

A professora tem uma atitude de incentivo ao por estrelinha no caderno das
criancas, proporcionando-lhes alegria e entusiasmo.

9- Miguel estava colorindo e a professora disse: “N&o é hora Miguel! ” E
recolhe o papel da mao do mesmo.

Age com autoritarismo ao recolher o papel da crianca

10- “Vamos fazer uns combinados? Nao quero ninguém em pé e na hora
da fila todos com a mao para tras. Hoje vocés nao estavam bonitos na fila na hora
gue viemos para a sala. Fiquei até com vergonha da coordenadora!”

Em tom imperativo sugere alguns combinados e, ao mesmo tempo, da ordens
de como precisam se comportar na fila, jogando a culpa da vergonha na propria
coordenadora.

11- Miguel comecga a ler: “O que mais me deixa feliz € quando tenho aulas
legais e a tia deixa eu brincar até o fim! A professora responde: “E sé vocé querer!
Basta obedecer a tia que brinca até o fim, ndo é mesmo criangas? ”

A crianca relata o que foi pedido e a professora reforca que ela s6 ndo brinca
até o fim da brincadeira, porque ndo obedece. Ainda confirma o que foi dito com as
outras criancas.

12- Descem em fila e, ao chegar, Miguel ndo para de conversar e cutuca
sua colega Marina. A professora chega até ele e diz: “Miguel, troca de lugar, por
favor! Vocé ndo estd demonstrando atitude de um bom aluno. ” Miguel levanta-se e
senta-se com a cabeca entre as pernas. A professora continua a atividade com os
alunos, ndo dando atencdao ao Miguel. Ele, percebendo que a professora ndo havia
falado nada, levanta-se e continua sua atividade.

A professora chama a atencéo do aluno, dizendo-lhe n&o estar tendo atitude
de bom aluno por conversar e cutucar a colega. Solicita que ele mude de lugar e, em

seguida, tem uma atitude de indiferenca em relacéo a ele.



114

13- A aula acontece no patio. A professora explica que eles iriam brincar de
pular corda. Separa os alunos em grupos de trés e quem conseguisse pular mais
corda, ganharia a brincadeira. Miguel, inquieto e muito agitado, empurra os colegas.
A professora diz: “Miguel, vocé estd de castigo! Sente-se debaixo da arvore e fique
pensando no que fez de errado até voltarmos para a sala! Miguel sai, chutando a
grama.

Uma crianca inquieta e agitada, que estava empurrando os colegas, € posta
de castigo pela professora durante toda a atividade, para pensar no que fez de
errado.

14- As criangas continuam a brincadeira e, depois de um tempo, Miguel
diz: “Tia, eu ndo vou mais jogar? Desculpa eu! ” A professora responde: “Nao
Miguel! Vocé vai ficar sem jogar, para nao repetir mais isso! Toda vez vocé pede
desculpas e nao resolve! ”

A professora ndo aceita as desculpas da crianca, justificando que, mesmo se
desculpando, ela ndo muda de atitude.

15- A professora diz a Miguel para entrar na fila. Enquanto iam para a sala
diz também: “Vitdéria, vocé também quer ficar de castigo hoje? Ela responde: Nao,
nao tia!! “Entdo anda direito sem fazer gracinha! ”

Mais uma vez, a professora ameaca colocar outra crian¢a de castigo, por nao

andar nos padrfes estabelecidos por ela.
Andlise Ideografica - Professora 3

Sabemos que s6 nos revelamos ao mundo por meio de nossa corporeidade e
gue, algumas atitudes demonstradas pela professora fazem com que os elos com os
alunos se tornem maiores e mais significativos. (Iltens 1,3,7)

As criangas, em varios momentos, necessitam de elogios e incentivos para se
sentirem mais amadas, seguras, confiantes e interessadas em aprender. Esta
atitude foi percebida em varios momentos durante as observacdes realizadas nesta
turma. A professora, ao mesmo tempo que demonstra ter uma postura firme e
autoritaria, demonstra também carinho por meio de alguns gestos. (ltens 2, 3, 7, 8,)

Percebemos que os jogos e brincadeiras encontram-se presentes em alguns
momentos, mas de forma bastante dirigida e sem que a crianga possa se expressar

naturalmente. (Itens 4,5,13)
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A musica faz parte de alguns momentos da rotina escolar a fim de atingir
véarios objetivos. Nesse caso, acreditamos estar sendo utilizada como instrumento
para que as criangas voltem a calma e permanecam em siléncio. (Item 6)

O autoritarismo prevalece durante algumas aulas e as criancas s6 podem
manifestar sua corporeidade quando sédo autorizadas pela professora, ficando estas
privadas de se expressarem naturalmente, sendo obrigadas a seguirem regras
estabelecidas em prol da boa disciplina. (Itens 9, 10, 11, 12, 13,15)

Ao mesmo tempo em que a crianca pede desculpas, a professora responde

com mais uma punic¢do, expondo-a perante toda a turma. (Item 14)
Escola Publica

Professora 1

1- Neste momento a professora me apresenta aos alunos dizendo que
ficarei la observando como eles séo espertos e inteligentes.

Apresentou-me ressaltando caracteristicas positivas das criangas.

2- Em seguida apresenta a historia e se preocupa em compara-la com
outros contos ou situacdes cotidianas para melhor entender o que se passa no conto
da Lilas.

A professora associa a atividade com realidades vivenciadas pelas criancas.

3- Finalizando a historia, a professora diz: Agora vamos colocar ordem na
sala com uma dinamica: Uma palma (plac), duas palmas (plac, plac), Trés palmas
(plac, plac, plac). Mdo na cabega, méo na cintura e todos dizem: “Comportado eu
estou! ”.

Tenta acalmar a turma utilizando uma dinamica por meio da qual as criangas
exercitam sua motricidade, mas, ao mesmo tempo, impde uma ordem.quando dizem
“Comportado eu estou”.

4- Quase todos fazem conforme a professora diz, mas Pedro Henrique faz
gracinha e ela diz: “Que bonito hem!! Continua mesmo fazendo graca que vocé
ficard sem recreio. ”

Professora ameacga deixar a crianga sem recreio, caso ela continue fazendo
graca.

5- “Quem sabe uma palavra que inicia com P? Bernardo diz bem rapido:

Pombinha. Muito bem! Pena que nao levantou a mao para falar né?”
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Elogia a crianca e, a0 mesmo tempo, a recrimina por nao ter seguido a regra
de levantar a méo.

6- A Professora diz: “Pedro Henrique vai até a sala da Tia Gabriella e
pede o livro dela de Matematica emprestado! Pedro levanta-se, demonstrando certo
desanimo. Ela vira para mim e diz: “Esta vendo a pregui¢ca? Sempre mando ele para
ver se anda um pouco. ”

Uma ordem é dada a crianca e esta demonstra desanimo. A professora
associa o desanimo a preguica, alegando que sempre pede ao aluno que faca
atividades fora da sala para ele poder se movimentar. Associo este comentario ao
fato da crianca ser um pouco gordinha e apéatica.

7- Num dado momento, um dos alunos, sentado a frente, ndo esta
realizando o desenho das partes do corpo da Lilas de forma correta e diz: “O meu
esta feio!! Posso fazer outro? ” A professora responde dizendo: “Nao!! O seu esta
feio mesmo, mas sabe por qué? Porque quando eu estava explicando vocé néo
estava prestando atencéao! Vai ficar feio assim mesmo! ”

A professora ndo deixa a crianca realizar a atividade novamente, alegando
gue ela ndo estava prestando atencdo a explicacdo e ainda confirma que o desenho
dela estava feio, reforcando algo negativo. que poderia ter se tornado positivo.

8- A professora diz: “Podem caprichar mais! Tem uns que n&o estado como
tem de ser. Estdo muito diferentes do desenho do livro!” Paula diz: “Uai tia, mas

' ”

vocé nédo deixa eu levantar para ver o desenho de perto Nao sei porque esta
reclamando! Sabe que ndo € hora de se levantar & toa! Dai da muito bem para vocé
enxergar a imagem!”

A professora reclama do desenho das criancas, alegando ndo estarem em
conformidade com o deveriam estar. Quando uma aluna reclama que ndo podem se
levantar para ver o desenho de perto, a professora ressalta que isso nao justifica.

9- Depois que muitos terminaram o desenho, ela passa mostrando o livro
para que todos o vejam melhor.

Atitude que deveria ter sido tomada antes de executarem a atividade, para
obter-se um melhor resultado.

10- A professora diz que ndo é permitido apontar lapis, pois € regra e esta
no contrato que os responsaveis devem apontar todos os lapis dos alunos, pois néo

€ permitido aponta-los em sala de aula, exceto os de colorir.
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A professora refere-se a um combinado que foi feito com os pais no inicio do
ano e que todos assinam, como se fosse um contrato entre a escola e 0s
responsaveis. Acreditamos que, por ter sido o combinado feito entre os pais e
professora e ndo entre as criancas e a professora, a cobranca deveria ser feita aos
pais.

11- Pedro apaga tanto, que rasga a folha. A professora fica brava e diz:
“Pedro, vocé tem de tomar cuidado quando for apagar. Nao € assim que apaga! Nao
deve por forga!”

A docente expressa seu descontentamento ao ver que a crianga rasgou a
folha do caderno, reforcando que a mesma deve ter cuidado.

12- Pedro fica nervoso e a professora pede que ele se sente para acalmar
porque ficar nervoso daquela forma, nédo adiantara nada.

E dada mais uma ordem, faltando sensibilidade, por parte da professora, para
acalmar a crianga.

13- Julia diz: “Quero ser professora igual a vocé! S6 que menos brava! ” A
professora diz: “Wocé me acha brava? N&o, sou ndo! Sou exigente! ”

E feito um questionamento apos a afirmativa de uma crianga, mas a propria
professora o responde, ndo dando oportunidade que ela argumente sobre a questéao.

14- Em seguida, entrega as partes do corpo do palhacinho para que sejam
coladas nos devidos lugares. Pde a musica “Cabecga, ombro, joelho e pé” da Xuxa.
As criancas se levantam entusiasmadas para fazerem os gestos.

Ha um momento em que as criancas trabalham sua motricidade, realizando
gestos de acordo com a musica proposta.

15- Thiago diz: “Tia, outro dia tinha uma joaninha no meu dedo. Era linda! ”
Antes de acabar de falar, Bruna retrucou: “Hummmm! Duvido!!! Elas s&o espertas e
voam rapidinho! ” A professora diz: “Pode parar de implicar um com o outro. Que
legal hem Thiago! Que cor ela era? ” Thiago respondeu: “Nao lembro, mas so6 sei
que eralinda! ”

A professora chama a atencdo sobre a discussdo entre os colegas e, ao
mesmo tempo, d4 mais atengdo a um aluno.

16- Neste momento, Paulo levanta-se para apontar o lapis de escrever e a
professora exige ordem. Adverte novamente sobre a questdo relativa aos lapis

apontados, dizendo que todos tém de trazé-los apontados de casa. Vira para mim e
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diz: “Esta vendo? Se eu deixar um, daqui a pouco estara a sala toda no lixo para
apontar o lapis.”

Reforca uma ordem dada e justifica a razao pela qual as criangcas ndo podem
se levantar para apontar o lapis de escrever.

17- Durante a nova leitura que a professora realizou, os alunos estavam
inquietos e deixando cair diversos materiais no chdo. Entéo, a leitura é interrompida
e a professora diz: “Podem ficar quietos! Nao param um minuto! Se cair alguma
coisa € para deixar la quieto e, quando eu terminar, a crianca pode recolher o que
caiu.”

Impbe que as criancas fiquem quietas e adiciona que s6 poderdo pegar 0s
objetos que cairam no chéo, apos finalizar a nova leitura.

18- Pergunta a data aos alunos e eles respondem em conjunto. Pedro
Henrique diz: “Tia, més que vem € meu aniversario, nao é€? ” Ela diz: “Quando € seu
aniversario? ” Ele responde: “Hum, sei que € 28 do més que vem! ” “Pois &, Pedro!
Mas més que vem sera qual més? ” “Esqueci, tia!!” “Quem sabe me dizer? ” Amanda
logo diz: “Novembro, ndo €?” “Isso mesmo Amanda! Parabéns! Entdo Pedro, seu
aniversario é 28 de novembro! Guarda isso na sua cabecinha lerda! ”

E feita uma pergunta para toda a turma e um aluno lembra-se do dia do
aniversario, esquecendo-se do més. Uma colega o ajuda e a professora a
parabeniza, ao mesmo tempo que chama o aluno de lerdo.

19- A professora anda pela sala para ver como estdo escrevendo, vira-se
para Paulo e diz: “Que que é isso aqui? Mal comeca e ja errou?! Ah nem, Paulo!
Fica mais atento! Parece que fica viajando!!

A professora anda pela sala e recrimina um aluno por ter erros no caderno.
Menciona que ele ndo presta atencdo ao que acontece na aula.

20- De volta do intervalo, os alunos tém um momento de descanso. A
Professora exige que eles fechem os cadernos e figuem com a cabeca baixa.No
entanto, Pedro Henrique insiste em ndo acatar o que foi pedido. Ela diz a ele: “Ah
nem Pedro! Esta dificil hem!! Ser& que vou ter de tirar o caderno ai da sua carteira? ”

As criangas precisam acatar a ordem de deitar a cabeca na carteira, mesmo
sem vontade e, quem néo o faz, é advertido, ameacado que ficara sem o caderno.

21- Durante este momento de descanso, duas meninas, diagnosticadas

com TDAH, n&do conseguem obedecer a solicitagdo da professora. Uma delas insiste
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em conversar com o colega ao lado, que estava descansando. Ela cutuca o colega,
a chama, e a professora diz: “Barbara, sera que vocé vai ter de ir la para a sala da
diretora? Nao para e nem deixa seus colegas descansarem!” A outra estava
concentrada brincando com seus lapis.

Repreende a crianga por ndo cumprir uma ordem e ainda ameaca encaminha-
la & sala da diretora.

22- A professora pede que um dos alunos Ihe faca um favor. As demais
criangas comegam a conversar. Marina, que se balancava na cadeira, cai e a
professora, com um tom bem, rispido diz: “Bem feito! Falei que era para ficarem
quietos e vocé nao fica. Ainda por cima ndo para de se balancar. Esta cadeira ndo é
de balanco! Esta vendo o que acontece?”

Com o tom de voz alterado, a professora chama a atencéo da aluna por estar
inquieta balancando na cadeira. Ela nem questiona se a crianga machucou.

23- Foi quando um dos alunos comenta sobre o caso do cacador que
matou o ledo la, mas a professora diz: “Nao € hora pra comentar sobre outro
assunto e sair do tema.”

Uma crianca € repreendida por tentar contar uma historia que ouviu. A
professora alega que o assunto ndo estava de acordo com o conteudo abordado
naguele momento.

24-  Ele tinha batido nesta menina. A professora diz: “Isso € muito ruim e
nao se deve fazer. Se vocé fosse grande e tivesse feito isso, teria que ser preso e ir
para a cadeia.”

E feita uma comparacdo da atitude da crianca de uma forma bastante

intransigente, rigorosa.
Anadlise Ideogréfica - Professora 1

Nas observacfes realizadas percebemos que, em poucos momentos, a
professora preocupa-se em ressaltar caracteristicas positivas das criancas (ltens
1,15,18) e que, os conteudos estudados raramente estdo de acordo com o cotidiano
delas que nem podem citar exemplos referentes ao que estdo estudando. (Item 2,
23)
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A ordem € imposta e as criancas sO6 podem se levantar se tiverem a
autorizagao da professora, sendo frequentemente intimidados com alguma punicao.
(Itens 4,5, 7, 11, 16, 17, 20, 21,24)

As criangas se espelham, muitas vezes, nos adultos e querem ser como eles.
Essa situagdo € ilustrada quando a crianca cita que gostaria de ser professora, so
gue menos brava. (Item 13)

As justificativas apresentadas pelas criancas, por nao realizarem
determinadas tarefas, ndo séo aceitas pela professora. (Item 8)

As criancas sao cobradas por atitudes que deveriam ser tomadas pelos
proprios pais. (Itens 10)

Em alguns momentos, ha a falta de sensibilidade da professora que se
esquece que as criancas de sua turma ainda sdo muito pequenas e dependem dos
adultos ou de algum suporte para realizarem muitas atividades, bem como em
relacéo a personalidade da crianca que demonstra apatia ou desanimo (Iltens 6, 11,
12,8, 9, 18, 19,22).

Um ponto significativo na observacao feita foi haver a presenca de atividades
gue levam em consideracédo a motricidade das criancas com a utilizacdo de musicas

e outras dinamicas. (Itens 3,14)

Professora 2

1- A professora pergunta as criancas sobre cada valor mencionado,
pedindo-lhes que citem exemplos. Méario César diz: “Tia, eu sou muito obediente!
Nunca fiquei de castigo, ndo é?” Ela respondeu: “Isso mesmo! Se todos fossem
iguais a vocé, seria 6timo!”

A professora elogiou a crianca e, a0 mesmo tempo, a comparou com 0S
outros colegas, contrariando a valoriza¢éo das diferencas.

2- Bianca deita a cabeca na carteira. A professora a adverte dizendo néo
ser hora de descanso, mas sim, momento de refletirem sobre o que era certo e
errado.

A professora recrimina a crianga por ndo estar se comportando como as
outras criangas, acrescentando estarem em um momento de reflexdo sobre o que

era certo e errado.
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3- A professora pede que um aluno volte para sua carteira porque estava
brincando de avidozinho com a méao e solicita que ele pense no que esta fazendo de
errado. A crianca levanta-se, vai para sua carteira e deita a cabeca. Apds a conversa
sobre valores, a professora questiona o aluno que estava afastado dos demais:
“Pablo, o que vocé aprendeu enquanto estava refletindo com a cabeca deitada na
carteira? ” Ele levanta a cabeca e diz: “Refleti que n&o posso atrapalhar mais nunca
as aulas. Vou tentar! ”

A professora usa sua autoridade ordenando que uma crianca se sente na
carteira por estar fazendo outra coisa diferente do que foi proposto. A crianca que
brincava com sua m&o como se fosse avidozinho, diz que vai tentar se comportar. A
professora ndo faz mais nenhum comentario.

4- As criancas comecam a se dispersar e a professora exclama: “Gente!
Pera ai, acabou o assunto! Vamos concentrar para fazermos a préoxima atividade.” E
todas acatam instantaneamente.

Mais uma atitude em que a professora exerce sua autoridade sobre as
criangas, que acatam a ordem imediatamente.

5- A professora utiliza uma vela como sol, um globo terrestre e uma fita
adesiva como sendo a lua, e pede a ajuda de algumas criancas para realizar uma
aula experimental.

Nesta aula houve a participacdo ativa das criancas durante a explicacdo da
professora, evidenciando a importancia de experimentos.

6- Quem aqui na sala gosta mais do dia? Quase todos levantam a mao.
Em seguida pergunta: Quem prefere a noite? Apenas trés levantam a mao. Bruno,
porque vocé prefere o dia? Ele responde se mexendo muito na carteira: “Ah tia,
porque de dia eu posso brincar.” Em seguida pergunta: “E vocé Bianca, porque
prefere a noite?” Ela responde: “Tia, gosto do dia também, mas saio muito cedo de
casa para vir para a escola, tenho de almocar correndo. Quando chego em casa, ja
esta escuro. Tomo banho e vou dormir. ”

Neste momento as criancas tém a liberdade de contar sobre seu dia a dia,
havendo uma interacdo entre professora e alunos, 0 que nos remete a importancia
da interacao entre o ambiente escolar e a realidade da crianca.

7- Em seguida, explica para a turma toda que essas palavras que sdo o

contrario recebem o nome de Anténimos. Diego d& uma risada e diz: “Credo, parece
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com Antonio, tia! ” A professora ri junto com a turma e pede que fagam a atividade e
gue, em seguida, coloram os desenhos.

Ha, novamente, uma maior aproximac¢ao entre a professora e alunos por meio
do didlogo e, um momento de descontracdo, quando a professora acha graca do
gue um aluno diz.

8- “Hoje vamos ouvir uma musica bem quietinhos e depois levantaremos
para fazer alguns gestos, combinado? Mas sem alvorogo!” P6e a musica: “Como
surgiu a noite” do grupo Emcantar. Todos ficam ouvindo, bem concentrados.

Duas ordens sdo dadas ao mesmo tempo: primeiro teriam que ficar quietinhos
e depois fariam gestos.

9- Carlos Daniel faz os gestos bastante desordenados e a professora diz:
“Carlos, presta atencado que vocé nao esta fazendo correto!”

A professora expde o aluno na frente dos colegas, dizendo-lhe para fazer
corretamente 0s gestos.

10- Com as criancas sentadas no chao, iniciam uma oracéo e todos estédo
muito animados. A professora comenta: “Nossa! Hoje vocés estdo com a corda
toda!” Uma das criancas responde: "E porque comi muito feijao!" Outro diz: " Comi
150 feijoes!"

Como a professora comenta sobre a agitacdo das criancas, elas arrumam
desculpas para justificar seu comportamento.

11- Ela concorda com eles e um aluno pergunta: “Tia, aqui em Araxa tem
uma loja que chama mil e uma utilidades, ndo €?” Isso mesmo! Por que sera que
tem esse nome? Outra crianga responde: “Uai, porque tem mais de mil coisas I3,
nao é?” “Isso também”, a professora responde, “Mas, tem esse nome também
porque la vende muitas variedades de coisas.”

H& novamente interacédo entre a professora e os alunos. Ela leva em conta a
vivéncia das criancas e permite deixa-las expor seus comentarios.

12- Quase todos conseguem terminar a atividade. Apenas Carlos Daniel
nao consegue. Enquanto terminam, ela me diz: “Morro de d6é do Carlos Daniel, mas
se eu te contar a historia de vida dele vocé chora! Sem a minima estrutura. Mas
também ndo podemos fazer o que quer, ndo é?” Vai até a carteira do aluno e o

orienta individualmente.
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A professora demonstra sensibilidade pela crian¢ca, comentando sua histéria

de vida e o auxilia individualmente.
Analise Ideogréfica - Professora 2

Nesta turma percebemos maior interacdo entre a professora e o0s alunos,
sendo que estes tém maior liberdade de se expor e tecer comentérios. (Itens 5,6,7,
11)

O elogio faz com que as criangas se sintam valorizadas e tenham vontade de
se manifestar. Infelizmente, ele ocorre em apenas alguns momentos observados.
(Item 1)

A sensibilidade também é uma caracteristica da professora, pois durante as
observacoes, foi possivel perceber que uma atencéo diferenciada é dada a algumas
criancas que vivem em um contexto social bem complicado e vulneravel.
Contrariando este comportamento positivo da professora, em alguns momentos, ela
expde a crianca na frente de todos os colegas. (Item 9,12)

Ela utiliza de autoritarismo para que as criancas ajam conforme as ordens
dadas, impedindo-as de exercerem suas vontades. (Item 2, 4,10)

A motricidade e a musica encontram-se presentes em apenas dois dias

observados, mas, mesmo assim, com o intuito de estabelecer a ordem. (Item 3, 8)
Professora 3

1- Senta em sua cadeira enquanto as criancas estao dispostas em circulo
no chdo. Exclama: “AGORA, AGORA, AGORA!” E as criangcas respondem:
“HISTORIA, HISTORIA, HISTORIA!”, A professora diz: “HISTORIA, HISTORIA,
HISTORIA!” As criancas respondem: “AGORA, AGORA AGORA!”.

H& interacdo entre a professora e o0s alunos ao iniciar a histéria, momento no
gual os alunos podem repetir, de forma descontraida, o que a professora exclama.

2- A professora 1€ o resumo da historia e questiona o tema. Algumas
criancas opinam. Um dos meninos comeca a conversar e levanta-se. Ela, entéo,
pede que ele se sente ao seu lado.

A crianca que tem um comportamento considerado errado, senta-se perto da

professora como uma forma de nao atrapalhar mais o andamento da aula.
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3- Neste momento muitos se dispersam. A professora, sem falar nada,
levanta-se e vai até o quadro. Comeca a escrever o nome dos que estavam
exaltados e conversando. Quando percebem, todos os alunos se calam.

A professora tem a atitude de evitar ficar chamando a atencdo das criancgas.
Anota, no quadro, o nome de quem conversa, sem sua autorizacdo, causando
intimidacao.

4- A professora vai passando, um por um, verificando a postura dos
alunos. Encosta no ombro de uma crianga como aviso para consertar a postura e
verifica se estdo escrevendo corretamente.

Ha a movimentacdo da professora durante as aulas, seja para olhar os
cadernos, ou para alerta-los quanto a postura errada.

5- A professora indica que o Brasil esta localizado na América do Sul e
pede que, fila por fila, os alunos se levantem para ver o mapa.

Ha a movimentacéo das criancas na sala durante algumas atividades.

6- Com os bracos cruzados na frente da sala, a professora diz: “Criangas,
vamos acalmar? Esta muito calor! Sera que vou ter de dar licenca para a Elisa ficar
falando? Vamos fazer a nossa oragcao? ”

Ela faz varias perguntas ao mesmo tempo, com o intuito de manter a ordem
da turma.

7- Fazem a oracédo e, ao finalizarem, a professora diz: “Lara, vocé nao
fez a oracdo e ndo para quieta um minuto. Balanca a cadeira, senta em cima dos
pés. Por favor, né?”

Uma crianca é chamada a atencado por néo fazer a oragdo corretamente e por
ficar inquieta.

8- Todos se levantam, vao para perto da professora e sentam-se no chao.
A professora puxa sua cadeira e senta-se também. Miguel sai e pula no chdo antes
de sentar-se. “Miguel, ndo estou te entendendo. Senta e sossegal

Mais uma vez a professora ndo senta no mesmo nivel que as criancas e
chama a atenc¢édo de uma delas por agir espontaneamente.

9O- Todos querem responder ao mesmo tempo. A professora faz sinal de
siléncio, “Psiu” e diz: “Eni, é assim que assenta? ” Um colega escuta e ri da colega.

As criancas ficam ansiosas para responder a professora e sédo obrigadas a

sentar-se, obedecendo as normas estabelecidas pela professora.
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10- Duas meninas ficam se abracando e outras duas conversando. Bianca
diz: “Tia, os meninos estédo atrapalhando! ” “E, vamos voltar para o lugar, porque tem
alguns que atrapalharam nossa histéria. Nem chamando a atencdo vocés estdo me
obedecendo! ”

A professora prefere interromper a histéria ao invés de conversar com as
criancas sobre o momento da historia. Ordena que retornem aos seus lugares por
nao obedecerem.

11- A aluna Maria Luiza ndo para de conversar um minuto. A professora
vira para e fala com o tom de voz mais alto: “Chega!” As criangas se assustam. Ela
passa olhando os cadernos. Caud estd em pé e ela pergunta ele porque ainda nao
sentou. Olha o caderno dele, comenta que colou a tarefa errado e diz: Guarda esse
carrinho, Caué! N&o é hora disso!

Em pouco espaco de tempo a professora fala com o tom de voz mais alto
porque os alunos conversam, enquanto ela passa o cabecalho no quadro, olha os
cadernos, chama a atencédo de um aluno porque esta em pé e, ainda, solicita que a
crianga guarde um carrinho com o qual esta brincando.

12- A professora pde 0 acento e se vira para tras, observando os alunos.
Em seguida diz: “Miguel, senta direito, larga essa garrafa de agua. Ela nédo é
mamadeira!”

Uma crianca € ordenada a sentar-se corretamente e, a0 mesmo tempo, que
pare de beber agua com a alegacdo de que esta fazendo da garrafa uma
mamadeira.

13- Passa olhando os cadernos novamente. Bruna esta com a cabeca
deitada na carteira e diz: “N&o é hora de dormir, Bruna! Vocé deitou tarde ontem?”.
Pega o caderno e finaliza a atividade para ela.

A docente da, novamente, uma ordem para que a crianca néo figue deitada
com a cabeca na carteira e ainda a questiona se havia ido dormir tarde.

14- A professora passa a agenda no quadro e olha os cadernos. Ela
ordenar que Luisa apague o que fez porque a letra estava muito feia. “Apaga aqui!
Que letra feia! ” Vem em minha direcao e justifica: “ Morro de dé de mandar apagar,

mas a mae cobra muito e me amola se a letra estiver feia.”
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Mais uma vez a professora se movimenta na sala e solicita que uma aluna
apague o que fez, justificando que a letra est4 feia e que a mae cobra muito e
reclama quando a letra da filha esta feia.

15-  “Wiki, pelo amor de Deus, senta direito nessa carteira, parece que tem
bicho carpinteiro no corpo, ndo para!”

Chama a atencéo de uma crianca enfaticamente e ainda faz uma comparagao
dela com “bicho carpinteiro”.

16- “Coloquem a data igual do quadro, prestando aten¢do, sem levantar e
sem conversar.”

Mais uma vez as criangas sao solicitadas para que figuem sem conversar e
se levantar.

17- Julia pega a folha e a faz de microfone, fingindo estar cantando. A
professora vé e diz: “Julia, ndo é hora disso menina!”

As criangas s6 podem realizar o que é solicitado. Se a crianga se diverte com
a folha, é recriminada.

18- “Ah nado! Estamos em uma atividade avaliada e ndo pode sair, nem
levantar! Caladinhos!

Uma crianca pede para ir ao banheiro e ndo obtém permissdo por estar
fazendo uma atividade avaliativa, durante a qual, segundo a professora, € hora de
os alunos ficarem quietos e sem conversar.

19- “Wiki, que gracinha! Jogando a borracha la de fora sé para levantar e
sair da sala né?” Agora esta palavra é “mamao com agucar”: e dita “pato”.

Uma crianca é chamada a atencdo por ter deixado a borracha cair fora da
sala, sendo gque se senta na primeira carteira, perto da porta. A professora associou
gue o ato do aluno foi proposital apenas para se levantar e sair da sala. Em seguida,
faz uma alusédo a palavra que seria ditada, dizendo que esta seria facil.

20- A professora pega a folha da Julia e vem me mostrar: “Olha aqui, troca
o pcomob,omcomoneem Mateméatica também troca varios nimeros. Sera que
€ dislexia?” Acabou de me perguntar e saiu correndo: “Nossa Senhora, vamos |a!
Mais uma palavra!”

A professora me mostra a atividade de uma crianca e sai correndo pela sala

para continuar o ditado, sendo espontanea neste momento.
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21- Em pé, a professora fica observando Lara discutir com os colegas,
mesmo sendo chamada a atencado varias vezes. “Lara, vou pedir a diretora para ter
uma conversa com vocé! Nao para de levantar, atrapalha seus colegas e nem cala a
boca. ” Lara sobe na cadeira, olha para mim e diz: “ Tia Fabiola escreve muito mais
que nos tudo! Paulo responde: “Claro né! Ela é gente grande e escreve rapido! ” A
professora diz: “Criangas, vamos prestar atencao aqui na frente? ”

A professora ameaca a crianca a envia-la a diretora para uma conversa por
nao parar de conversar, levantar-se e estar atrapalhando os colegas. A mesma
crianca faz um comentéario e, novamente, é repreendida.

22- Isadora vira para a professora e diz: “Eu vou para Ubata!” Muitas
criancas comecam a dizer que também iriam viajar. A professora diz que se
continuarem falando fora da hora, ela iria falar para a mée néao os levar.

Novamente a professora tenta intimidar a crianca sé que, dessa vez, dizendo
gue iria falar com sua mae.

23- “Gente, vamos ficar quietinhos e mudos! Ficar mexendo aumenta o
calor. Agora vou entregar uma folha com alguns meios de transporte. Vou ajudar a
recortar e colar para ndo fazerem errado. E hoje tem surpresa para quem se
comportar.” Kaio, vira para frente pelo amor de Deus!. Vocé ndo tem vergonha da
visita ndo? ”

Mais uma vez as criangas séo “convidadas” a ficarem quietas e agora mudas,
alegando que mexer muito aumenta o calor. Em seguida, acrescenta que quem se
comportasse, ganharia uma surpresa e usa a minha presenca para intimidar as
criancas.

24-  Soa o sinal para irem para o recreio. Algumas criancas saem correndo
e ela grita: “Podem voltar para seus lugares! Ja cansei de falar que ndo se anda
correndo!”

As criancas sado obrigadas a voltar aos seus lugares porque saem correndo
para o recreio.

25- A professora comeca 0 sorteio para as entregas. Bianca sai com Wilker
e tem que lhe entregar a caixinha. A menina fica parada ao lado da professora e
Wilker permanece na carteira. Entdo a professora diz: “Mova-se Wilker! Vem dar um
abraco na sua colega!” Ele levanta-se muito sem graca e da, timidamente, um

abraco nela. Wilker sorteia Béarbara. Assim que tira seu nome, faz uma cara de
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rejeicdo. A professora diz:”. Que cara é essa, Wilker? Barbara vem dar um abrago no
colega! ” Ela se levanta e dirigiu-se até o colega. D4-lhe um abraco muito sem
graca e a professora diz: “Nao! Podem se abracar direito!”

Nesta atividade, as criancas séo incentivadas a abracar os colegas e, aqueles
gue nao queriam abracar direito, por vergonha ou porque nao queriam mesmo, sédo

obrigados a abracar da forma que a professora considera correta.
Andlise Ideografica - Professora 3

Percebemos que esta professora aparentemente demonstra ser mais
brincalhona.e que ocorrem raros momentos em que a relacdo professor/ aluno e
aluno/ alunos € bem mais afetiva, ou mesmo de mais contato fisico, quando ela
pelas carteiras, quando realiza dinamicas de aproximacao entre as criancas ou, até
mesmo, quando atraveés do toque, solicita que alguma crianca preste mais atencao
ou sentem-se direito. (Itensl, 4, 13, 14,17, 19, 25).

A forma como as aulas, desta professora, € ministrada, tem como objetivo
criancas totalmente em siléncio, disciplinadas, com raros momentos de movimento,
com prevaléncia da autoridade e o cumprimento de regras estabelecidas pela
professora, segundo as quais as criancas ndo podem brincar, se levantar, conversar,
exercer sua espontaneidade (Itens 7, 8, 9, 10,11, 12, 13, 15,16, 18, 23,24).

Quem ndo cumpre as orientacdes estabelecidas pela professora, sentam-se
perto dela na hora da rodinha. Estas criancas sofrem ameacas de serem
encaminhadas a direcdo ou da professora conversar com a mae delas. Seus nomes
sdo anotados no quadro, como forma de intimida-las. (Itens 2,3,21, 22)

Sao raros 0s momentos nos quais as criancas sao elogiadas pela professora
devido a algum trabalho que realizam ou por terem prestado atencdo durante
alguma atividade. (Item 6). Dificilmente tém a permissdo de se levantarem (Iltem 5) e

raramente a professora se movimenta realizando uma brincadeira (Item 20).
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7 ANALISE NOMOTETICA

bY

Na trajetoria metodolégica a qual nos propomos seguir, ap0s a andlise
ideogréfica, teremos o objetivo de realizar a analise nomotética, que é uma anélise
ampla do fenédmeno “A agao do professor do primeiro ano do Ensino Fundamental: o
lugar da corporeidade, motricidade e jogos”, compreendendo o conjunto de
proposicoes retiradas de todos os relatos e construir os resultados.

Se féssemos considerar a origem grega da palavra nomotética, essa analise
estaria baseada em fatos experimentais e incertos ou estaria ligada a formulacéo de
regras e leis provenientes. (MOREIRA, 1995) Entretanto, ndo € isto que objetivamos
nesta pesquisa qualitativa. Pretendemos, nesta secdo, mostrar a acdo reflexiva
desta pesquisadora na transposicdo da passagem da visao individual para a visao
geral, que se manifesta a partir do estudo, em conjunto, dos varios discursos e
acOes das professoras do primeiro ano do Ensino Fundamental.

Para tracarmos a estrutura ou esséncia do fenébmeno, foi necessario que,
ap0s revermos as proposicbes reveladoras de todos os depoimentos,
estabelecéssemos comparacgdes entre elas, procurando descobrir as convergéncias,
as divergéncias, bem como aquelas que néo se repetem, nem fazem oposicdes as
demais. Nesse confronto, foi possivel agrupar as unidades e formar as categorias a
serem refletidas na construcéo dos resultados. Aqui, a atencdo deve-se voltar para a
corporeidade, motricidade e jogos que, mesmo nao estando referendados
explicitamente nos depoimentos, apresentaram-se nas descricbes de forma

implicita. Conforme ressalta Martins e Bicudo: (2005, p.108)

E importante notar que alguns aspectos podem ser genuinamente comuns a
todas as descricbes, ainda que ndo tenham (ou que ndo sejam) sido
descritas por todos os sujeitos, pois podem estar simplesmente implicitos.
Sendo assim, ndo é necessario que todos o0s aspectos, presentes na
convergéncia, ja tenham sido explicitos em fases prévias, mas que possam
ser encontrados em reflexdes que ocorram posteriormente (2005, p. 108)

Tracando os percursos da analise nomotética, construimos, abaixo, a Matriz
Nomotética, na qual faremos uma comparacédo entre as unidades de significados
individuais que foram retiradas da analise ideografica para encontramos as

convergéncias e divergéncias.



7.1 MATRIZ NOMOTETICA

130

Na matriz que se segue os sujeitos 01, 02 e 03 sédo os professores da escola

particular e os sujeitos 04, 05 e 06 sdo os professores da escola publica:

Unidades de Significado Sujeitos Porcentagens

Individual 01 | 0z | 03 [04a] 05] 06 |%
convergéncias

01-  Acdes formais e X X X X X 83,3%

autoritarias na relagao com

0s alunos.

02-  Aula = cumprimento X X X X X 83,3%

do curriculo

03-  Corpo: objeto X X X X X 83,3%

disciplinado

04-  Interacdo por meio X X X X X 83,3%

de musicas

05-  Cuidar e Educar X X X | X X 83,3%

indissociaveis.

06- Relacao impessoal X X X X 66,6%

no contato professor/ aluno

07-  Presenca de jogos e X X X 50%

brincadeiras nas atividades

pedagdgicas

08-  Participacao Ativa X X X 50%

dos alunos nas aulas

09-  Visao fragmentada X X X 50%

dos conteudos

10- Atividade X X 33,.3%

burocratica prevalece sobre

0 aspecto emocional

11- Liberdade de X X 33,3%

expressao

12- Atividades X 16,6%

repetitivas

Fonte: elaboracgdo propria autora. Janeiro/2016

Ressaltamos que chegamos as generalidades por meio da andlise e

interpretacdo, porém, essas analises gerais ndo sao universalidades sobre o que é

interrogado e as agrupamos em trés grandes categorias. Sao elas:

7.1.1 Questdes do conteado programatico e organizacdo do trabal

pedagdgico do primeiro ano do Ensino Fundamental em relagdo aos jogos.

ho
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O ingresso da crianga aos seis anos no Ensino Fundamental obrigatério, ndo
pode ser visto como uma medida meramente administrativa. Faz-se necessario
muito cuidado ao lidarmos com a sequéncia do processo de desenvolvimento e
aprendizagem dessas criangas, tornando-se necessario o conhecimento e a atencao
as suas caracteristicas como um ser completo que, mesmo tendo pouca idade, ja
possui experiéncias de vida e vontades prOprias. A organizacdo do trabalho
pedagdgico precisa levar em conta essas caracteristicas para que as criangas sejam
respeitadas como sujeitos do seu préprio aprendizado.

A primeira observacdo que foi possivel constatar em nossa andlise e
construcdo de resultados, diz respeito ao conteddo programatico e ao trabalho
pedagogico do professor do primeiro ano do Ensino Fundamental em relacdo aos
jogos.

O documento “Ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos: 3° relatério

do programa deixa claro que:

O primeiro ano do Ensino Fundamental ndo se destina exclusivamente a
alfabetizacdo. Mesmo sendo o primeiro ano uma possibilidade para
qualificar o ensino e a aprendizagem dos conteudos da alfabetizacéo e do
letramento, ndo se deve priorizar essa aprendizagem como se fosse a Unica
forma de promover o desenvolvimento das criancas dessa faixa etaria. E
importante que o trabalho pedagdégico implementado possibilite ao aluno o
desenvolvimento das diversas expressdes e 0 acesso ao conhecimento nas
suas diversas areas. (BRASIL, 2006, p.10)

Observamos, entdo, que de acordo com o documento, recomenda-se a
reorganizacao curricular com alteracdes, priorizando o desenvolvimento integral das
criancas. Gostariamos de enfatizar que acreditamos na contribuicao significativa dos
jogos neste desenvolvimento.

Constatamos, nas duas escolas participantes deste estudo, que, em varios
momentos, a preocupacdo € em relacdo ao conteddo que precisa ser ministrado
pela professora, dando énfase a alfabetizacdo e letramento, bem como aos
conteudos matematicos. Dessa forma, as aulas tornam-se fragmentadas e com foco
no cumprimento do curriculo proposto, conforme as observacdes realizadas na
matriz nomotética em:

- Aula encarada como cumprimento do curriculo (Unidade 02);

- Visao fragmentada dos contetdos (Unidade 09).

Acreditamos que os curriculos devem ser flexiveis e dinamicos para se

adaptarem ao interesse das criancas e ter em vista ndo somente cumprimentos



132

legais do que esses seres em pleno desenvolvimento precisam aprender em relagao
a conteudos, mas, principalmente, pelo fato de se diferenciarem das criancas de
outras faixas etérias. Deve-se levar em consideracdo sua curiosidade, movimento,
imaginacdo e o enorme desejo de aprenderem, em consonancia a sua forma
privilegiada de conhecer o mundo por meio do ato de brincar.

Por meio das observacbes realizadas, foi possivel verificarmos que as
criancas nessa faixa etaria ja apresentam inlUmeras maneiras de compreender e
simbolizar o mundo, organizando seu pensamento e fazendo uso de multiplas

linguagens. Nessa fase, ndo poderiamos deixar de destacar que:

vivem um momento crucial de suas vidas no que se refere a construcao de
sua autonomia e de sua identidade. Estabelecem também lacos sociais e
afetivos e constroem seus conhecimentos na interagdo com outras crian¢as
da mesma faixa etaria, bem como com adultos com os quais se relacionam.
Além disso, fazem uso pleno de suas possibilidades de representar o
mundo, construindo, a partir de uma légica propria, explicacbes magicas
para compreendé-lo. (BRASIL, 2004, p.20)

As experiéncias e a qualidade das interacbes que ocorrem no contexto
escolar influenciam, de forma significativa, a aprendizagem dessas criancas,
tornando-, assim, decisivo o papel dos professores como mediadores no processo
de formacé&o das criancas.

Apenas nas escolas particulares, mesmo assim somente 50% (cinquenta por
cento) das professoras, incluem alguns jogos nos conteudos propostos, levando as
criancas a aprenderem de forma ludica e prazerosa. Consideracdo também em
conformidade com as observacdes realizadas na matriz nomotética em:

- Presenca de jogos e brincadeiras nas atividades pedagogicas (Unidade 07)

De acordo com Silva (2009), embora a vivéncia do jogo na infancia tenha
importancia fundamental para o desenvolvimento infantil e ser evidente o fato de que
as criancas tém verdadeira adoracdo por estas atividades, percebemos que os
professores veem barreiras para a realizacéo destas atividades nas escolas. Fatores
como a caréncia de espaco fisico e a institucionalizacdo do tempo infantil e,
principalmente, a indisciplina delas decorrente, sdo utilizados como desculpas para

gue 0s jogos ndo ocorram com maior frequéncia.
7.1.2 Questdes da corporeidade, da motricidade e do corpo disciplinado

Estudos sobre corporeidade vém contribuindo, de forma significativa, para

transformagdes do ser no mundo. Sem duvida, quando enxergamos a corporeidade
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como chave para a mudanca na Educacao, estamos abrindo novos horizontes rumo
a acdes que valorizem a crianga em todos 0s seus aspectos. Percebemos, nas
escolas observadas, um corpo ddcil, marcado pelo poder em inimeras ac¢ées e falas
das professoras, um modelo de crianca ditado pela perspectiva educacional
cartesiana na qual suas ac¢fes sdo direcionadas ao aprendizado de contetdos
estabelecidos pelo sistema e pelas professoras, o que nos levou a uma preocupacao
muito grande. Estes corpos disciplinados, déceis e submissos sao educados de
forma super fragmentadas e, na maioria das vezes, ensinados para cumprir regras,
visando o aprendizado de conteldos estanques, conforme percebemos na analise
nomotética em:

- Aula = cumprimento do curriculo; (Unidade 02)

- Liberdade de expresséao; (Unidade 11)

- Corpo: objeto disciplinado; (Unidade 03)

- Visdo fragmentada dos conteudos. (Unidade 09)

Observamos, também, que a motricidade existente ainda esta muito distante
da Ciéncia da Motricidade Humana definida por Sérgio (1999), como uma area que
se preocupa com a compreensao e a explicacdo das acbes motoras de forma ampla
e nao fragmentada.

Moreira (2008, p.355) ressalta que:

por sermos, por existirmos, € que ndés pensamos, agimos, movimentamo-
nos para superacdo de nossas caréncias, enfim, cometemos ac¢fes
concretas no mundo todos os dias, produzindo cultura e histéria a0 mesmo
tempo em que somos modificados por essa cultura e histéria, num
movimento dialégico.

Por meio da motricidade a crianca extravasa suas emoc¢des e nos diz coisas
gue, muitas vezes em aulas marcadas pela disciplina, ndo conseguimos perceber ou
até mesmo identificar caracteristicas Unicas destes seres em pleno desenvolvimento.

As criancas sdo frequentemente censuradas por se manifestarem
espontaneamente. Precisam andar em filas, permanecer sentadas, iméveis, tendo
gue prestar atencdo apenas ao professor que conduz as aulas. Quando agem de
forma ndo condizente as ordens dadas, sdo punidas, colocadas de castigo,
alertadas verbalmente, desconsiderando a sua naturalidade enquanto crianca.

Novamente reafirmamos que estas a¢des nos preocupam muito, pois varios
estudiosos deixam claro a importancia da corporeidade e da motricidade serem

levadas em consideracdo no contexto escolar. Afinal de contas, corporeidade é a
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propria crianga que estéa presente na sala de aula, avida por aprender e, a0 mesmo
tempo, ensinar, sedenta por expor seus sentimentos. Esta sua existencialidade pode
ser alcancada pelos movimentos, pela comunicagao e por sua espontaneidade.
Nosso papel, como professores, deve ser, obviamente, o de cumprir
curriculos estabelecidos pelo sistema de ensino, mas, acima de tudo, levarmos
nossas criangcas a momentos em que o aprender e ensinar sejam realizados de

maneira prazerosa, tanto para alunos, quanto para noés.
7.1.3 Questdes da relagcdo professor e aluno

O professor, em toda e qualquer etapa escolar, tem um papel determinante na
vida de seus alunos, mas, no primeiro ano do Ensino Fundamental, este papel se
torna ainda mais importante ainda.

A crianca deixa uma etapa de escolarizacdo em que o brincar fazia parte do
cotidiano, ou, pelo menos deveria fazer, tem maior liberdade de expor suas
vontades, de se movimentar, correr, pular... e adentra uma etapa completamente
nova no ambito escolar para ela. E um grande desafio a ser enfrentado por ela, pois
escuta muito a expressado “Agora a coisa € séria”, como se ela tivesse deixado de
ser “crianga pequena”’ e se tornasse “crianga grande”.

Nesta faixa etaria, a crianca passa a frequentar escolas geralmente muito
maiores que as anteriores, com carteiras enormes cujos pés nem alcancam o chao
guando sentadas, carregam mochilas pesadas, cheias de livros e cadernos.
Enfrentam, enfim, um mundo totalmente novo e, a0 mesmo tempo, misterioso.

Quando iniciam o ano letivo, as criancas chegam carregadas de euforia,
expectativas e vontade de aprender, mas, em pouco tempo, algumas delas se veem
tomadas por medo e frustragao.

As dificuldades que se apresentam sdo inimeras: mudam da categoria de
“crianga” para “aluno” e precisam estar ajustadas ao comportamento desejado nesta
nova etapa. Os desafios aumentam com pequenas ac¢fes do dia a dia por parte das
professoras: um olhar severo, as chamadas de atencdo, as repreensdes por
levantarem-se das carteiras ou por ndo se sentarem corretamente na hora da

rodinha. Todas essas observagdes nos levam a ressaltar Foucault (2008, p.171):

Na esséncia de todos os sistemas disciplinares, funciona um pequeno
mecanismo penal. E beneficiado por uma espécie de privilégio de justica,
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com suas Elis préprias, seus delitos especificados, suas formas particulares
de sanc¢éo, suas instancias de julgamento.

O papel e a atuacao do professor ja ndo séo, ha muito tempo, os mesmos do
passado. Antes ele detinha “todo” o conhecimento e “depositava” nos seus alunos
aquilo que havia estudado. Porém, esse estudo era normalmente lido e repassado a
ele sem reflexdo ou viséo critica dos conteudos.

Hoje, felizmente, podemos e devemos ensinar nossos alunos a pensar, a
refletir e questionar a nossa realidade, para que possam, em seguida, como
cidadaos criticos, construir suas opinides e decisdes.

Para que isto ocorra, em primeiro lugar, o professor deve gostar de sua
profissdo e acreditar naquilo que faz, servindo de modelo aos seus alunos, por meio
de suas acdes e discursos.

A relacgdo professor/aluno deve ser cultivada a cada dia, pois um depende do
outro e, assim, os dois crescem e caminham juntos. E € nessa relacdo reciproca que
o professor deve mostrar que a aprendizagem ocorre a todo momento pois é assim
gue o aluno ir4 desenvolver um espirito pesquisador e interessado pelas coisas que
existem.

Para Gadotti (1999, p. 2),

0 educador para por em pratica o didlogo, ndo deve colocar-se na posicao
de detentor do saber; deve antes, colocar-se na posicdo de quem néo sabe
tudo, reconhecendo que mesmo um analfabeto é portador do conhecimento
mais importante: o da vida.

Desta maneira, o aluno se sente competente pelas atitudes e métodos de
motivacdo em sala de aula e o aprender se torna mais interessante. O professor
deve despertar a curiosidade dos alunos, acompanhando suas acfes ho
desenvolver das atividades, bem como proporcionar a eles a liberdade de se
expressarem naturalmente.

As acles observadas revelam o autoritarismo dominando a liberdade. Como
ilustracdo, podemos citar os frequentes momentos em que a criangcas eram
chamadas a atencédo por atitudes espontaneas e simples, exemplificadas, abaixo, de
acordo com a analise nomotética:

- Relagao impessoal no contato professor/ aluno (Iltem 06)

- Atividade burocrética prevalece sobre o aspecto emocional (Item 10)

- Acdes formais e autoritarias na relagdo com os alunos (Item 01)
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O professor tem que manter a disciplina em prol de uma aprendizagem
satisfatoria, mas a crianca aprende com muito mais facilidade quando € livre para se
expressar. Assim, ela mesma vai se tornando capaz de perceber quando esti
extrapolando.

Segundo Freire (1996, p.96),

o bom professor é o que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a
intimidade do movimento do seu pensamento. Sua aula € assim um desafio
e ndo uma cantiga de ninar. Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam
porque acompanham as idas e vindas de seu pensamento, surpreendem
suas pausas, suas duvidas, suas incertezas”.

Ainda segundo o mesmo autor,

o professor autoritario, o professor licencioso, o professor competente,
sério, o professor incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da vida
e das gentes, o professor mal-amado, sempre com raiva do mundo e das
pessoas, frio, burocrético, racionalista, nenhum deles passa pelos alunos
sem deixar sua marca.

E de suma importancia mencionar que a relagdo entre professor e aluno
depende, fundamentalmente, da relacdo empatica, do clima estabelecido pelo
professor, de sua capacidade de ouvir, refletir e discutir o nivel de compreenséao dos
alunos e da criagdo das pontes entre 0 seu conhecimento e o deles. Sendo
estabelecida esta relacdo, as acOes executadas pelo professor serdo muito mais
prazerosas, tanto para os alunos quanto para o proprio professor.

A disposicado das carteiras, em ambas as escolas, uma atras da outra, é
também um fator que muito nos inquietou. Observamos criancas sentadas,
prestando atencdo a nuca do colega, e professoras na frente da sala, ditando as
ordens e passando conteudos. Esta visdo necessita ser repensada: salas com
carteiras disponibilizadas em circulos, em duplas e outras formas, propiciam maior e
melhor participacédo das criancas, fazendo com que elas se sintam participativas e
atuantes. Os professores deveriam se posicionar entre os alunos, mostrando que é
parte importante, tanto quanto eles, do processo.

O professor precisa acreditar no seu poder transformador e em sua
capacidade de influenciar agueles que saem todos os dias de casa em busca de
aprendizado, de exemplos e de muito amor e carinho. Nesta etapa de escolarizacao,
devemos dar grande importancia a histéria de vida trazida por estas criancas para
gue, em consonancia com o que pretendemos ensinar, possamos direciona-las para

gue se tornem autores de sua prépria historia e aprendizagem.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Utilizamos o titulo desta se¢do apenas como cumprimento de uma pesquisa
cientifica, pois conforme Moreira (1995, p. 185) “uma pesquisa desenvolvida sob a
Otica qualitativa, com abordagem centrada no fendmeno situado, ndo recomenda
conclusdes, pois isto da ideia de produto, de algo acabado, que € incompativel com
a interpretacéo realizada. Temos a percep¢ao de que nosso sonho ndo acaba aqui,
ele apenas se transforma em anseios, a partir das acdes observadas e analisadas.

Quando decidimos observar as acfes e os discursos das professoras do
primeiro ano do Ensino Fundamental dando énfase ao lugar da corporeidade,
motricidade e jogos, sabiamos que seria um percurso longo e, a0 mesmo tempo,
desafiador.

Primeiramente, por estarmos dentro da sala de aula e sabermos que nem
sempre o pesquisador é bem visto. Isto se da, seja por inseguranca do professor, ou
por ser encarado como um “vigia”, que apenas quer por defeitos ou criticar o
trabalho realizado. Muito longe do que pensamos! Em todos os momentos deixamos
claro que nossa intencdo seria de contribuir com as professoras desta etapa de
escolarizacdo, uma vez que percebemos, no decorrer de nossa vida académica e
carreira docente, que as cobrancas vindas do sistema educacional, a falta de
estrutura fisica das escolas e o despreparo pessoal e profissional sdo muito maiores
do que a vontade de realizar um trabalho significativo com as criancas desta faixa
etaria.

Temos aqui algumas preocupacdes que podem ser resumidas em alguns
pontos especificos.

Nossa primeira preocupacao é que os profissionais, ao lerem este trabalho,
percebam que as falas e a¢des aqui analisadas sdo de cotidianos existentes em sala
de aula de determinadas escolas, mas que o siléncio exigido, a visdo de corpo
permeada, o desconhecimento de termos como corporeidade e motricidade
percebidos e a auséncia de jogos, sdo comuns em varios estabelecimentos nos
guais ja trabalhamos ou estudamos.

Muitas vezes as agles executadas dentro da sala de aula séo réplicas da
educacdo que tivemos e do que presenciamos nos cursos que ja fizemos: corpos
adestrados em prol do conhecimento de contetudos e autoridade sendo confundida

com autoritarismo. Surgem, entdo, alguns questionamentos: as mudangas continuas
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gue ocorrem nas leis visando melhorias na educacéo levam em conta o que 0s
professores aprendem em sua formacao? As escolas estdo preparadas para receber
estas criancas cada vez mais novas no primeiro ano do Ensino Fundamental? O
cuidar e o educar estdo mesmo indissociaveis ou encontram-se apenas nos papeis?
Como proporcionar, nas escolas de Ensino Fundamental o direito das criangas de
realizar movimentos e participar de atividades que nao visem apenas o rendimento
disciplinar, mas o desenvolvimento integral? Como elaborar aulas interessantes e
interdisciplinares que levem em conta o interesse das criangas, a corporeidade, a
motricidade e 0s jogos?

Os pontos de convergéncia sdo enormes, mesmo sendo escolas de esferas
diferentes. O ponto que mais divergiu foi em relagcdo ao curriculo, pois, na escola
particular as criangas tém uma disciplina chamada “Movimento”. A observacgéo
destas aulas foi uma surpresa para esta pesquisadora, pois nelas sdo abordados
aspectos referentes a lateralidade, coordenacdo motora fina e ampla, trabalhando a
crianca separadamente, e ndo como um ser integral.

As acdes e discursos das professoras nos levaram a refletir que ainda temos
muito o que fazer para que tenhamos uma educacdo que nao desconsidere a
infancia e a fase em que estas criancas se encontram. Sabemos que as orientacdes
sdo perfeitas no papel, mas que a realidade “é¢” e ‘esta” bem distante do que
almejamos. Nado podemos deixar nos abater pelo desanimo por frases, tais como
‘ndo adianta que nao vai mudar’. Temos que acreditar que, para termos uma
educacdo como sonhamos, o0 ator principal tem que ser cada um de ndés, que
acredita que as aulas podem ser prazerosas, dando lugar a corporeidade, a
motricidade e aos jogos.

E necessario investirmos e acreditarmos na mudanca das acbes
pedagogicas, até porque nada € estatico e permanente. Conforme diz Freire (1996),
o professor tem a fungéo estar constantemente aberto a novas mudancas, ser critico
do seu proprio trabalho, ser criativo objetivando que o processo de ensino e
aprendizagem se torne cada vez mais atrativo e prazeroso para ambos, docente e
aluno. Precisamos entender de que esses novos seres em formacdo que se
encontram no primeiro ano do Ensino Fundamental ndo sdo passivos, ndo aceitam

verdades postas, acabadas ou prontas, sem abertura para a critica ou o dialogo.
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Para realizarmos estes sonhos, precisamos ter consciéncia da importancia do
papel que desempenhamos em nossas escolas e sociedade. Um papel de luta
constante, de aprendizado continuo, longe de conformismos e desanimos
abatedores.

Para que as atividades Iludicas sejam eficazes, duas coisas sao
imprescindiveis: o conhecimento e o preparo do professor e que a escola ofereca
recursos para que estas atividades sejam realizadas.

Lancamos este desafio a todos os professores que atuam com estas criangas
do primeiro ano do Ensino Fundamental. O sonho é possivel de ser realizado! Basta

acreditarmos!
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