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RESUMO

A educacéo no Brasil tem se reconfigurado permitindo um dialogo com as tecnologias e
com 0s novos cenarios que abrigam tanto a escola como os professores. Neste sentido,
esta dissertacdo busca analisar a constituicdo da identidade profissional de professores
em inicio de carreira, tendo como espaco de atuacdo a escola que, atravessada pelo
contexto, se modifica constantemente. Para andlise foram realizadas trés entrevistas com
professoras da rede municipal de ensino do municipio de Uberaba/MG, mulheres de 36,
37 e 38 anos, com tempo de atuacdo entre um e quatro anos, na mesma instituicdo. Foi
proposta uma entrevista em profundidade, aos moldes da técnica de Historia de Vida
Temadtica, e a utilizacdo de um diério de campo destinado a percepgdo cientifica da
pesquisadora durante a coleta de dados. Sob a lente interpretativa da Anélise do
Discurso de linha francesa de Michel Pécheux e os dispositivos tedricos como
condi¢cdes de producdo e as formacgdes imaginarias construidas nos discursos das
participantes, buscou-se tatear a constituicdo da identidade profissional como um
processo continuo marcado pelos mesmos eventos especificos da carreira, porém 0s
sentidos e significagdes construidos resultam em discursos diferenciados. Os resultados
apontam que professores em inicio de carreira, atribuem aos fatores extrinsecos:
estabilidade financeira, rapidez na formacdo profissional, estagios docentes, insercao
rapida no mercado de trabalho, identificacdo dos resultados positivos do processo de
aprendizagem e o reconhecimento da docéncia em atividade transformadora a qualidade
de facilitadores do desenvolvimento profissional. J& os fatores extrinsecos, considerados
dificultadores séo: desvalorizacdo profissional, baixa remuneracdo, estrutura deficitaria
das escolas publicas brasileiras, carga excessiva de trabalho, auséncia da familia na vida
escolar das criangas, atividades administrativas e a formagdo continuada falha e
discrepante. Os fatores intrinsecos que facilitam a formacdo docente e o
desenvolvimento da identidade profissional do professor sdo: o interesse pelos estudos,
a influéncia de outros professores marcantes, o reconhecimento gerado nas criancas que
admiram e se espelham em seus professores. E por fim, os fatores intrinsecos que
dificultam o processo de formacdo sdo: o desgaste fisico e psicoldgico; a falta de
autonomia, a administracdo das atividades profissionais e o relacionamento familiar,
além do desenvolvimento psiquico destinado a profissdo. Portanto, discutir a
constituicdo da identidade permitiu compreender as condi¢cdes de producdo dos
discursos elaborados por professoras que integram a educacdo publica brasileira e ainda
apresentar quais 0s aspectos que incidem diretamente sobre a formacdo profissional
docente.

Palavras-chave: Identidade Docente. Professor Iniciante. Analise de Discurso.



ABSTRACT

Education in Brazil has been reconfigured allowing a dialogue with the technologies
and with the new scenarios that house both the school and the teachers. In this sense,
this dissertation seeks to analyze the constitution of the professional identity of teachers
at the beginning of their career, having as a space of action the school that, crossed by
the context, is constantly modified. For analysis, three interviews were carried out with
teachers from the municipal school system of the city of Uberaba/MG, women aged 36,
37 and 38 years, with a duration between one and four years, in the same institution. An
in-depth interview was proposed, along the lines of the Thematic Life History
technique, and the use of a field diary aimed at the researcher’s scientific perception
during data collection. Under the interpretive lens of the French line Discourse Analysis
and the theoretical devices such as production conditions and the imaginary formations
constructed in the discourses of the participants, sought to grope the constitution of
professional identity as a continuous process marked by the same specific events of the
career, but the meanings and meanings constructed result in differentiated discourses.
The results indicate that teachers at the beginning of their career attribute to extrinsic
factors: financial stability, speed in vocational training, teacher internships, rapid entry
into the labour market, identification of the positive results of the learning process and
recognition of teaching in a transformative activity as facilitators of professional
development. Extrinsic factors, considered difficult are: professional devaluation, low
pay, deficit structure of Brazilian public schools, excessive work load, absence of the
family in the school life of children, administrative activities and the failed and
discrepant continuing training. The intrinsic factors that facilitate teacher training and
the development of the teacher’s professional identity are: the interest in studies, the
influence of other outstanding teachers, the recognition generated in children who
admire and mirror themselves in their teachers. And finally, the intrinsic factors that
hinder the training process are: physical and psychological wear; lack of autonomy,
management of professional activities and family relationship, as well as psychological
development aimed at the profession. Therefore, discussing the constitution of identity
allowed us to understand the conditions of production of the discourses elaborated by
teachers who integrate Brazilian public education and also to present which aspects
directly affect the teacher’s professional training.

Keywords: Teaching Identity. Beginner Teacher. Discourse Analysis.
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MINHA TRAJETORIA

Com o intuito de contextualizar o surgimento dessa pesquisa e minha trajetoria,
destaco algumas passagens que certamente foram relevantes para que eu pudesse aqui
chegar. Tenho como formacéo primeira a Psicologia e uma especializacdo em Educacéo
Especial e Inclusiva, pela Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM) e

Universidade de Uberaba (UNIUBE), respectivamente.

Durante todo o meu processo de formacao escolar, desde o ensino basico até a
conclusdo do ensino superior reconheco uma motivagdo em explorar e analisar os
processos educacionais e suas interfaces. Os meandros evidentes da educagéo no Brasil
permitiram-me reconhecé-la como base fundamental para uma sociedade justa,
igualitaria e mais humana; a criticar e ponderar as politicas publicas que deveriam ser
ferramentas de desenvolvimento social, e que muitas vezes ndo sdo e a construir
possibilidades de mudanca, sejam elas por meio do didlogo, de realizacdo de projetos,

de trocas de experiéncia.

Recuperando lembrancas que pudessem delinear o momento em que surge meu
interesse pela educacdo, rapidamente lembro-me de um evento histérico que pude
participar. Por volta dos anos 2000 eu cursava a oitava série (atual nono ano) e estive
em Porto Alegre/RS prestigiando o evento Forum Social Mundial. Foram dias intensos,
aonde havia uma militancia de jovens e ativistas que falavam de educacdo. Momentos
de discussbes em que se propunham novas ferramentas, métodos, combates e
adequacdes para que, governantes e sociedade civil se unissem, e de fato pensassem
juntos melhorias para o Brasil e 0 Mundo.

Essas reminiscéncias descortinam aspectos que, atualmente, me permitem
compreender a importancia daquele encontro. Talvez, esse simbolize o despertar
consciente de como se funciona uma sociedade, quais 0s seus eixos essenciais e de que
modo tudo se movimenta. Certamente, foi durante esse evento que iniciei entdo, minha
consciéncia civil, admitindo o pensamento sobre sociedade, educagdo, cultura e

economia, como parte de um mesmo sistema, uma engrenagem.

E importante ressaltar que a educacio ja nos anos 2000, e mesmo bem antes
disso, necessitava de mudangas. Discutia-se no Brasil temas como diminui¢do do

analfabetismo, casos de evasdo escolar de jovens, necessidade de uma educacgéo para



formar profissionais para o mercado de trabalho, efetivacdo da educacéo de jovens e
adultos, violéncia nas escolas e também inclusdo escolar. Estudando em uma escola

municipal publica, eu convivia diariamente com todas essas tematicas.

Recordando o ensino medio e todo o seu percalco, arrisco dizer que trago de
mais significante desse momento o “protagonismo” de meus professores. Lembro-me da
competéncia de muitos, do adoecimento evidente de outros, da espera pela
aposentadoria, das situacGes de risco que enfrentavam dentro da escola publica. Além,
das greves, dos conflitos politicos, das trocas de gestdo que acarretavam mudancgas nem

sempre positivas para 0s professores.

Durante esse momento de amadurecimento, pois eu ja estava na adolescéncia,
mantive uma relacdo proxima de meus mestres. Uma proximidade que acredito ter
despertado em mim a capacidade de enxergar o outro para além de seu status social. Ou
seja, passei a enxergar o professor para além de sua profissdo. Compreender que ele
carrega toda uma histdria de vida, seus medos, desejos, aflicdes, descrencas. Enfim, vé-

lo como um ser humano comum a todos 0s outros.

Iniciado o curso de psicologia na UFTM em meados de 2009, pude conhecer e
explorar as varias areas de atuacdo do psicologo. Tive contato com a psicanalise e
outras abordagens; realizei pesquisas na area da adocdo e da ludicidade; estagiei na
psicologia juridica, na psicologia clinica e organizacional e por fim na psicologia
educacional. Acredito que unir psicologia e educacdo € fortalecer redes de
desenvolvimento pessoal, social e emocional, além de, estabelecer vinculo de apoio,

necessario nas rotinas escolares.

No decorrer do estagio em psicologia educacional, sob orientacdo da professora
Helena, novamente estive envolvida com os processos educacionais, com a rotina
escolar e diretamente em contato com professores, uma vez que, os encontros reflexivos
ofertados no estagio eram com os professores da escola. Durante 0s encontros eram
propostas reflexdes sobre os dilemas e enfrentamentos da profisséo, as dificuldades e as
motivagdes da profissdo. Momentos de acolhida, de confronto e principalmente de
reconhecimento, “do que eu sou no mundo e de como eu atuo nele” tendo como
perspectiva minha profissdo, meu contexto de atuacgdo profissional. Incrivelmente uma

experiéncia que transformou meu olhar para a psicologia.



Ao concluir a graduacdo e me deparar com um cenario de poucas possibilidades
para 0 mercado de trabalho na psicologia, segui em busca de um emprego. Fui
contratada por uma empresa privada para atuar em um projeto social, na area de
educacdo. Muitos projetos voltados a desenvolver habilidades sociais de criangas eram
realizados. Para conduzir os projetos, exigia-se formacdo em pedagogia. Minha
contratacdo foi para a area administrativa. Mesmo assim, meu contato com os projetos e

com a equipe sempre foi de muita proximidade.

Acompanhando tudo de perto, pude vivenciar experiéncias enriquecedoras e
assim, aos poucos aprender muito sobre o contexto escolar e suas minucias. Apesar de
ser um espago de educacdo ndo-formal exigia-se que para a criangca participar do
programa teria que estar matriculada e frequente na educacdo fundamental (1° ano até
ao 5° ano). A realidade do projeto tinha como demanda criangas com dificuldade de
aprendizagem, outras com transtorno de aprendizagem, questbes de negligéncia, de
abuso, de abandono familiar, enfim, praticamente reproduzia o contexto de sala de aula
de uma escola publica. Embora existisse a necessidade, ndo havia psicélogos no

programa.

Permaneci no programa como parte da administracdo pelo periodo de trés anos.
Decidi que estava na hora de retomar meus estudos e me aventurar em alguma outra
atividade que me desafiasse. Apdés um ano desse desligamento fui aprovada no
Mestrado em Educacdo da Universidade Federal do Triangulo Mineiro. Iniciei em
marco de 2019 retornando entdo a universidade em que me formei psicologa. O
programa de mestrado me possibilitou conhecer outras areas e pessoas de outras

formacdes académicas, muitas trocas aconteceram.

Muitos dos meus colegas de mestrado eram professores da educacdo basica, da
rede pablica ou da rede privada de ensino. Aproveitei 0 momento para observa-los e
aprender tambem sobre a docéncia com aqueles que ja estdo inseridos em salas de aula e
lidam com a rotina da profissdo. Foi uma ocasido importante para uma autorreflexao
sobre minha propria constituicdo identitaria enquanto docente. E um inicio de muitos
desafios e incertezas, assim como a propria literatura aponta. Contudo, aprofundar na
tematica para elaborar este estudo e estar em contato com outras vivencias, me
permitem identificar as nuances e obstaculos do “ser professor” e certamente, Serdo

importantes na minha constituigdo profissional e pessoal.



Posso dizer entdo, que a constituicdo deste projeto surge de elementos que
compdem a minha propria identidade. Sempre tive muito apreco por narrativas
biograficas, posso inclusive dizer que € meu género literario preferido. Além de poder
ouvir e reviver junto com as participantes suas histérias de vida pela oralidade, algo que
me remete muito a infancia com meus avés e seus contos sobre a regido do sertdo do
Serid6 no Rio Grande do Norte, suas experiéncias como candangos® em Brasilia e tantas

outras andancas pelo interior do Brasil.

Afinal, o processo investigativo de dedicacdo a uma determinada tematica, como

é 0 envolvimento com uma pesquisa cientifica permite um entrelagcamento com aspectos

subjetivos do préprio pesquisador. Logo, o pesquisador é parte de sua pesquisa e quanto

menos dissociar sua trajetoria pessoal de sua trajetdria profissional, melhor sera o
resultado de seu trabalho.

O conhecimento é uma escolha tanto de um modo de vida quanto de uma

carreira; quer o saiba ou ndo, o trabalhador intelectual forma-se a si proprio a

medida que trabalha para o aperfeicoamento de seu oficio; para realizar suas

préprias potencialidades, e quaisquer oportunidades que surjam em seu

caminho, ele constréi um carater que tem como ndcleo as qualidades do bom
trabalhador (MILLS, 2009, p.22).

Assim, pensar minha propria construcdo profissional enquanto professora em
inicio de carreira (pois, a conclusdo do Mestrado me habilita para tal) me remete ao que
vem sendo delineado pelas participantes sobre as questfes referentes a profissao
docente, o que de tal modo, me permite, sem estar atuando conhecer o cenario de uma
sala de aula e compreender, por meio de leituras e observacBes, 0s obstaculos, as
dificuldades, as motivacGes e contentamentos cotidianos da docéncia. Ou seja, entender

melhor o processo de constituicdo da identidade de professores em inicio de carreira.

As historias de vida profissional das participantes apresentam um traco intimo
em cada narrativa, pois sdo pessoas que narram suas proprias experiéncias. Neste
sentido, os aspectos significativos sdo expostos no discurso ou se mostram nos deslizes
da linguagem, fortalecendo os sentidos que 0s enunciados carregarem. Foi possivel uma
imersdo nessas historias que me possibilitou compreender de que modo a lingua, o

sujeito e a historicidade se entrelacam.

! Apesar das intimeras possibilidades de sentido, para este estudo “candango” € um termo usado para se
referir a mao de obra nordestina, que em meados dos anos 1950 foram direcionadas para o centro do pais
para a construgdo da futura capital do Brasil, Brasilia.



Para este estudo, busco entdo ouvir as narrativas construidas por professoras
sobre suas experiéncias, historias e sentidos de vida na profissdo docente. Desse modo,
pensando as dificuldades que a educacdo publica enfrenta no Brasil, como pouco
investimento, violéncia, negligéncia social e familiar, falta de incentivo profissional,
enfim, volto meu olhar aos docentes, mais especificamente aos professores que estéo
entrando na carreira, ou seja, vivenciando algo novo que inevitavelmente se configura

em um momento de descobertas, medo e inseguranca.

Sera que frente as demandas e os imprevistos da profissdo, os professores se
encontram preparados? Quais 0s sentidos produzidos sobre o papel e responsabilidade
dele? Quais sdo as imagens construidas sobre como ser professor e como se portar em
uma situacdo ndo escolar, por exemplo, em um encontro discursivo/entrevista? Quais as
dificuldades na profissdo? E quais as motivacdes para se manter na docéncia? Quais as
imagens construidas sobre a formacao identitaria no inicio da carreira? E de que modo,

as politicas publicas auxiliam ou hostilizam a profissao?

Todas essas reflexfes certamente conduziram-me a elaborar essa dissertacéo.
Seria entdo, uma oportunidade de tomar ciéncia de narrativas de docentes, conhecendo
sua trajetéria de vida e profissional, supostamente fortalecimento suas vozes, muitas
vezes, apequenadas em suas rotinas. Busca-se ainda, a promocao autorreflexiva de sua
identidade, dos processos que o conduziram a tornar-se e 0 manter-se professor e ainda,
sobre as transformacdes politicas que interferem em seu desenvolvimento. Portanto,
ouvir histérias de vida e significaces de professores que iniciam sua atuacdo docente
frente as possiveis mudancgas nos processos educacionais é o intuito deste estudo, além

de fomentar contetdo, tendo como foco o professor e sua atuacao.



17

1 INTRODUCAO

A sociedade estruturalmente organizada € resultado de processos e lutas sociais
que, ao longo dos anos, foram delineando sua composicdo, favorecendo grupos,
conduzindo ideologias e sistemas econémicos, além de fortalecer as instituicdes que
formam a base social de desenvolvimento individual e coletivo. E importante ressaltar
que as construcBes sociais sofrem alteracdo do fator espaco-tempo, ou seja, sd@o
mecanismos que se transformam em um contexto sécio-histdrico e consequentemente,

também reorganizam a sociedade.

Na medida em que a histéria se produz dialeticamente, cada sociedade, na
organizacdo da producdo de sua vida material, gera uma contradicdo
fundamental, que ao ser superada produz uma nova sociedade,
qualitativamente diferente da anterior (LANE, 1989b, p.13).

Logo, esse processo de contradicdo fundamental, tal como descreve Lane
(1989b), torna-se o propulsor de mudangas que permitem uma evolucéo social em suas
estruturas. “[...] o homem se constitui na relagdo de mediacdo com o social, relagdo em
gue homem e sociedade vivem a tensao constante de serem diferentes, opostos, mas de
se constituirem mutuamente.” (AGUIAR, 2012, p.59). Sendo entdo, papel das
instituicOes sociais estabelecerem regras, fundamentos, leis que geram o
desenvolvimento social enquanto corpo coletivo, resguardando uma parcela de

responsabilidade no contorno e preenchimento dessa sociedade.

De acordo com os estudos de Foucault (1969 a 1984) a sociedade ao se
modernizar cria suas institui¢cbes no intuito de preservar a ordem e a subserviéncia entre
0s pares sociais, reverberando a ideia dos jogos de poder. A prépria organizacao fisica
da escola, a disposicdo de suas cadeiras enfileiradas, paredes altas e cercadas,
observacao e controle constante tanto dos corpos como do ambiente, padronizacdo dos
sujeitos (uniformes, filas), tudo reforca a ideia de um espaco controlador, de dominacgéo
e de rigidez (CAMPOS; SILVA, 2015) onde a individualidade pouco é considerada.
Com a modernizagdo, a sociedade formaliza suas estruturas, suas classes e detém o
controle sobre seus agentes sociais. Assim, tanto a escola como outras instituicdes séo

alicercadas sobre essas premissas de submisséo.

Uma sociedade em ordem, na qual o menor desvio possa ser detectado;
forma-se uma sociedade disciplinar; todo um investimento do detalhe que se
faz. O poder disciplinar é o poder que se ocupa do detalhe e do infimo. Nada
deve passar despercebido; pelo contrério, tudo deve ser observado. E a
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eterna, € a atenta vigilancia que perscruta a vida do cidaddo a cada passo
dado (GABRIEL; PEREIRA, 2018, p. 35).

Ao colocar luz sobre as discussdes propostas por Foucault entre 1969 e 1984
entende-se que a educacdo tem um papel determinante, de modo individual, enquanto
transformadora de um ser e sua individualidade e em modo social quando inserido em
um sistema de relagOes, ou seja, como parte deste. Assim, pode-se entender a educagéo
como instrumento de libertacdo, que movimenta o pensamento e o conduza a
criticidade, ao debate, a construcdo. Ou ainda, de modo antagbnico, a educacdo pode
assumir a ideia modeladora e disciplinar, que exerce sobre seus sujeitos o papel

determinante de controle e ditadora de modos de conduta.
Assim, ha dois modos de pensar a educacgdo cujo resultado pode ser duas
formas de vida totalmente diferentes, as quais terdo certamente seus efeitos
sobre todo o corpo social, de uma sociedade em que impera os dispositivos

ditos disciplinares e normalizadores para uma sociedade livre da
normalizagdo impositiva (GABRIEL; PEREIRA, 2018, p.29).

De modo inegavel a educacdo ofertada no contexto escolar, necessariamente
transforma o individuo em sujeito social, para além de oferecer contribui¢fes sobre os
aspectos cientificos e tedricos que constroem as disciplinas apresentadas nas salas de
aula. Espera-se que o aluno se sinta pertencente a determinados grupos sociais,
reproduza comportamentos socialmente aceitos, busque respostas, saiba definir certo e
errado, consiga se impor nas situacbes de confronto ou a se retirar se necessario,
defenda suas ideias e crie possibilidades de mudanca em seu contexto social. Esse é o
cenario ideal que se deseja alcancar na escola, permitindo entdo que a base politica de
uma sociedade que negocia, que constroi, que organiza, que arrecada, que divide e que
respeita seus pares é vivenciada na escola e aplicada no contexto social para além dos
muros.

“A educagdo consiste em algo que envolve todos os aspectos de uma cultura,
desde os individuais, a forma de se relacionar com o outro até os aspectos
espirituais. Ela vai depender das normas e valores daquela sociedade,
assemelhando-se assim ao conceito de paidéia quando traz o sentido de que

ndo existe educacdo ou o verdadeiro ensinamento se nao houver valores hu-
manos.” (GONCALVES, 2018, p. 250).

Para além de acreditar na poténcia transformadora da escola é preciso fomentar
politicas que estruturem um “modelo de educacdo e de sociedade democraticas.”
(XAVIER; CHAVES, 2018, p. 279). E necessario que a escola assuma a
responsabilidade em formar cidaddos criticos, que tenham posicionamento politico, que

sejam capazes de fortalecer um pensamento solido com referéncias e opinido, a fim de,
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efetivamente agirem nas questdes sociais. Desse modo, € notdria a relagdo da escola
com a construgédo e o desenvolvimento social dos sujeitos alunos e de todos os demais

agentes que a compdem.

E sabido que as transformagdes que ocorrem dentro da escola e incidem sobre os
sujeitos sdo significativas para a toda a vida. A crianca quando inicia sua vida escolar
inaugura também sua vida em sociedade e aprende valores que serdo a base de uma
consciéncia coletiva. A escola seria entdo, uma prévia da estrutura social. Analisando,
por exemplo, a relagdo aluno-professor, pode-se dizer que para além dos acordos de
poder, disciplina e ordem, ha um contato pessoal de atencdo, carinho, dedicacdo,
aprendizados. Essas trocas recheadas de afeto e sentimento podem apresentar uma
evolugéo escolar deste aluno e possivelmente um desenvolvimento profissional deste

professor.

Refletindo sobre os demais agentes escolares e suas transformacdes, de que
modo ser um profissional da educacdo representa alguma mudanga pessoal e
profissional? O cenario da educacdo interfere no processo formativo deste profissional?
Quando o professor inicia sua construcdo profissional encontra-se atravessado por
historias, por realidades distintas, amigos, familias, dificuldades, obstaculos, enfim,
aspectos que podem ser encarados em qualquer outra profissdo. No entanto, qual o
diferencial em ser um profissional docente? InGmeros sdo o0s atravessamentos que
incidem diretamente na vida profissional e pessoal deste professor no contexto de sala

de aula.

Compreender as transformacgdes da escola, aliada aos contextos sociais e
vislumbrar a formacdo docente como um processo continuo exige uma analise apurada
identificando o que, de fato incide sobre essa formacdo. lIdentificar as mudancas
evidentes no processo educacional que englobam desde a apropriacdo dos meios
tecnoldgicos nas salas de aula, os baixos indices de qualidade do ensino publico, as
mudangas no modo de avaliacdo e até mesmo a desvalorizacdo profissional docente
permite se discutir quais os aspectos influenciam na constituicdo da identidade do

professor.

Assim sendo, surgem o0s questionamentos referentes as transformacdes
ocasionadas nos sujeitos professores. De que modo sdo afetados? Pode-se dizer que

todo o contexto que envolve a escola também afeta o desenvolvimento profissional do
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professor? Partindo destes questionamentos, este estudo busca fazer uma analise sobre o
processo de constituicdo da identidade docente em determinado tempo e contexto.
Tornar-se professor, suas nuances, individualidades, historicidade, dificuldades, lutas e
seu modo de estar em sociedade. Baseia-se na importancia de fomentar estudos que
auxiliem na compreensdo do processo de constituicdo e atualizacdo da identidade
profissional do professor, em um contexto que vem exigindo uma modernizagdo das

estratégias de ensino-aprendizagem.

Justifica-se, ainda, por favorecer a compreensao da identidade, das condicGes de
trabalho, dos processos de formacdo e capacitacdo dos professores, ampliando o
entendimento da realidade e das demandas educacionais do pais (GATTI, 2016).
Discutir a constituicdo da identidade docente é reconhecer 0s processos de constitui¢ao
de formacdo do proprio individuo, ndo podendo separar aquilo que é tido como
profissional e pessoal (NOVOA, 1989b).

Pode-se compreender a identidade por processos de construcdo e reconstrucao
mutaveis e flexiveis do ser-sujeito, ou seja, considerando as relagdes, as influéncias, os
afetos, as ideologias, as crencas enfim, tudo o que incide sobre o ser humano, de forma
positiva ou negativa. Sendo assim, buscou-se neste estudo elucidar de que forma o
professor é inserido e assistido em sua profissdo, quais as dificuldades enfrentadas no
decorrer de sua atuacdo, quais as motivacdes que fortalecem essa escolha e

consequentemente, a tessitura da identidade profissional docente.

No capitulo 2 “Cenarios da Educagdo Brasileira” ¢ apresentado o panorama
geral da escola e da educacdo no Brasil. S&o discutidos os principais aspectos que
envolvem as politicas de investimento e o desenvolvimento da educacdo aliado aos
modelos econdmicos e financeiros vigentes no pais. Um aspecto importante que dialoga
incisivamente com o processo de formacao docente, que é tema central deste estudo, € o
modo de insercdo e apropriacdo das inovacgdes tecnoldgicas nas salas de aula. Neste
capitulo entdo, é proposta uma reflexao sobre a adeséo e preparo dos docentes frente as
novas Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (TICs) e seus usos nas escolas
brasileiras, uma vez que, a inser¢do de novas ferramentas de apoio pedagogico nas salas

de aula altera a rotina escolar.

“Formacao Docente” ¢ o titulo do capitulo 3. Nele s@o discutidos os percalgos

que envolvem a formagéo profissional do professor. Nesse momento o intuito € elucidar
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0 processo de desenvolvimento profissional, tendo como foco o periodo inicial na
carreira docente. E importante destacar que essa tematica proporciona uma reflexo
sobre a escolha profissional, os curriculos de formacéo, sobre o papel da universidade e
dos cursos de licenciatura, além da insercdo na profissdo e seus desafios primeiros. Sdo
exploradas ainda as influéncias na carreira e desenvolvimento gradual e continuo que

molda a identidade profissional docente.

Logo na sequéncia, no capitulo 4 intitulado “Identidade”, a tematica explorada €
0 modo de constituicdo do sujeito social, considerando suas escolhas e subjetividade,
resultando em uma identidade que se transforma e se reestrutura. A constituicdo da
identidade humana sera conduzida pelo viés da Psicologia, mais especificamente da
Psicologia Social, compreendendo o ser humano e seus processos de constitui¢do, tendo
como embasamento a Teoria da Identidade elaborada pelo professor Anténio da Costa
Ciampa. Em seguida, discute-se a identidade profissional docente na tentativa de
(re)constuir o individuo, suas idiossincrasias, sua formacdo enquanto pessoa e 0 seu
contexto socio-histérico como fundamental nessa construcdo. Permitindo compreender

0 sujeito em constante transformagéo e a sua relagdo com a profissao.

O percurso metodoldgico estabelecido para o desenvolvimento deste estudo seréa
descrito no capitulo 5. Toda a contextualizacdo sobre este ser um estudo qualitativo de
carater exploratorio, realizado com seres humanos e aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM), além dos
requisitos para manter sigilo e responsabilidade com os participantes e dados coletados.
E possivel encontrar ainda neste capitulo, a justificativa para a definicdo dos
participantes, a utilizacdo dos instrumentos (Técnica de Historia de Vida Tematica e o

uso de Diario de Campo).

A apreciacdo das entrevistas serad fundamentada no dispositivo metodoldgico da
Analise de Discurso, possibilitando um dialogo que envolve as construgdes ideoldgicas
que atravessam as participantes, ou seja, em uma entrevista (material analitico) seria a
andlise da linguagem para além das palavras, uma atencdo destinada aos sentidos e 0s
modos de construcdo destes sentidos e dizeres (social e ideoldgico) que assumem
quando alguma historia é narrada. Ser4 dado um foco nas condi¢Bes de producdo

(dispositivo teorico da AD) assim como as formagdes imaginarias do contexto imediato
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(momento da entrevista e da interlocucdo estabelecida entre a pesquisadora e as

participantes) e historico de vida de cada participante.

No capitulo 6 entdo, tem-se a analise e interpretacdo dos resultados finais da
pesquisa, sendo norteada pelos objetivos especificos descritos a seguir. E por fim, o
capitulo 7 assume as consideracdes finais. A combinacdo dos instrumentos e o tipo de
analise escolhida permitem discorrer sobre a formacéo social e profissional do docente
buscando correlacionar seus processos e a constituicdo de sua identidade, permitindo
nesse capitulo um levantamento das dificuldades enfrentadas no decorrer da pesquisa e

as percepcoes sobre possibilidades futuras de outros estudos.

Diante da contextualizagdo apresentada e o que serd apontado a seguir, é
possivel identificar as diversas realidades de cenarios da educacdo brasileira, que
desenham um panorama antagénico de desigualdade, de pouco investimento que gera o
sucateamento da educacdo, sendo atravessado pelo avanco tecnoldgico, pela rapidez da
informagdo e pela insercdo de ferramentas informatizadas nos espagos sociais. Esses
cenarios coexistem e dificultam o desenvolvimento da educacdo no Brasil, pois
segregam, excluem e exigem aprimoramento de profissionais que transitam nestes

espacos, como é o caso dos docentes.

Investigar a constituicdo docente é buscar compreender como esses profissionais
da educacdo lidam e se desenvolvem durante seu periodo de atuacdo. A Analise do
Discurso possibilita conhecer os aspectos que, quando atravessa cada professor, o afeta
de um modo ou de outro, construindo inimeros sentidos de leituras dos cenarios. Ou
seja, cada sentido construido pelas participantes é influenciado pelo seu contexto
historico, pela sua vivéncia emocional e principalmente pelos sentidos que em outros

momentos foram construidos.

Esta proposta de pesquisa parte da seguinte problematica: considerando que o
processo de formacgdo profissional docente é continuo e sofre influéncia do contexto
socio-histdrico; que o desenvolvimento da identidade profissional docente se constitui a
medida que o sujeito passa a experienciar as demandas da profissdo, enfrenta os
desafios, se atualiza, reflete sobre sua historia de vida, suas conquistas e perspectivas
futuras, além de identificar sua responsabilidade profissional frente as transformacdes
sociais, questiona-se: como tem se dado o processo de constituicdo da identidade

profissional do professor frente as transformagdes nos cenarios educacionais brasileiro?
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O objetivo geral € analisar a constituicdo da identidade profissional do professor

em inicio de carreira, no contexto de mudancgas nos processos educacionais.

Para analisar o processo de constituicdo da identidade de docente das escolas
publicas da rede municipal da cidade de Uberaba-MG buscam-se 0s seguintes objetivos

especificos:

e Identificar e analisar os fatores extrinsecos? ao professor que tém favorecido e

dificultado o processo de constitui¢do da sua identidade profissional;

e Identificar e analisar os fatores intrinsecos® ao professor que tém favorecido e

dificultado o processo de constituicdo da sua identidade profissional;

2 1. Exterior; de fora. (Dicionario Priberam, 1998). )
3 1. Que se encontra na esséncia ou na natureza de algo ou alguém. = INTIMO. (Dicionario Priberam,
1998).
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2 CENARIOS DA EDUCACAO BRASILEIRA

Discutir o contexto da educacdo brasileira e seus entraves necessariamente as
questdes referentes aos modos de construcdo das politicas publicas, os atores sociais que
estdo inseridos na escola e as transformacfes possiveis que a educacgdo proporciona a
sociedade serdo evidenciados. Para este trabalho, o foco de investigacdo sdo os docentes
e 0 processo de constituicdo de sua identidade profissional. Portanto, ao longo deste
capitulo, serdo delineados os parametros que abragam e que atravessam a formacéo do

professor nos cenarios atuais da educagdo brasileira e as interferéncias neste processo.

Nos anos 1990 os movimentos pré-educacdo clamavam por adequacbes e por
uma escola publica democratica, ou seja, que fosse acessivel, gratuita, e de qualidade,
uma vez gue, os indicativos apontavam para uma escola segregacionista, orientada a
desenvolver a reproducdo de conteddo, treinamento do dominio de técnicas e a
padronizacdo dos modos de ensino-aprendizagem. Era possivel identificar vestigios da
educacdo instituida pelos jesuitas, sendo “de carater verbalista, retorico, livresco,
memoristico e repetitivo, que estimulava a competi¢do através de prémios e castigos.”

(GADOTTI, 2003, p.231).

Concomitante aos movimentos pro-educacdo aconteciam articulacdes socio-
politicas que estimulavam parcerias publico-privadas na educacao superior brasileira.
Os pilares de interesse que motivavam as profundas transformacfes na educacao
brasileira sustentavam o grande empresariado da sociedade da época ¢ “O projeto
claramente defendia o planejamento de um sistema educacional voltado para os
imperativos do mercado.” (GADELHA, 2017, p.168). Nos tempos atuais, a
ideologizacdo vigente que monitora 0 comércio, que guia a sociedade e que determina

suas acdes € também interessada na dominacao da educacéo.

Gadotti (2003) em seu livro: “Historia das Ideias Pedagogicas” traca um
percurso que descreve as teorias mais importantes e seus influenciadores, cada um em
seu tempo historico, tendo como reflexo ou mesmo modo de conducdo as politicas
sociais e econdmicas vigentes de cada época. Apresenta por exemplo, a educagédo
fundamentada no pensamento anarquista, liberal e progressista presentes,
respectivamente nos anos de aproximadamente 1900, 1920 e 1950. Ainda segundo o
autor, estes movimentos ndo eram necessariamente antagdnicos, apenas defendiam

pontos divergentes de destaque da educacao publica.
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Compreender o nivel em que se acha a luta de classes em uma dada
sociedade é indispensavel a demarcacdo dos espagos, dos conteldos da
educagdo, do historicamente possivel, portanto, dos limites da pratica
politico-educativa (FREIRE, 2001, p.25).

Desse modo, é importante compreender que 0s contextos sociais, econdmicos e
politicos influenciam diretamente 0 modo de se pensar educacéo e se colocar em pratica
as acdes que defendam uma ou outra prerrogativa. Ademais, pode-se identificar na
organizacdo social brasileira a estruturacdo de cenarios da educacdo que ora sdo
antagonicos, dispares, ora se assemelham e até se completam quando se pensa a
construcdo de conhecimento. Compreender as estruturas de classes sociais, e a partir
deste ponto, se pensar politicas publicas de adequacdo, melhoria, desenvolvimento e

acesso, sdo 0s passos iniciais de uma construcao de sociedade justa e democratica.

Um dos cenarios que se pode visualizar na atualidade brasileira é uma educacéo
publica que ndo tem sido suficiente ao atender sua populacdo e logo, abre precedentes
para investidas de desmonte por parte de um sistema que visa lucro também no processo
educativo. Ou seja, como descrito acima, 0s sistemas que gerenciam a sociedade,
também ditam as regras na educacdo. E o desmonte acontece quando nao ha
investimento para a educacdo publica e aos poucos, esta se torna obsoleta, deficitaria,

desigual e acentuando ainda mais os problemas sociais.

Enquanto isso se vé novos ditames de escola renovada, com disponibilidades
tecnoldgicas de qualidade sendo ofertados pelas instituicdes privadas, vislumbrando um
cenario oposto da educacdo brasileira publica. Séo logicas de privatizacdo e
mercantilizagdo em detrimento de uma educagao publica cada vez mais decadente. “Por

1ss0, somos intransigentes: educagdo nao € mercadoria.” (GIROTTO, 2019, p.19).

A construcdo de uma educacao publica, acessivel e de qualidade tem encontrado
como empecilho os interesses do mercado, da politica e da economia na educagdo
privada e nas politicas de privatizagdes. “Uma gama de atores internacionais e nacionais
tém investido sem precedentes na educacdo brasileira, em todos os niveis, gracas as
altas taxas de lucro e a falta de regras restritivas na legislagdo que regula o setor.”
(SANTOS; CHAVES, 2020, p.7). Desse modo, é possivel compreender o que Darcy
Ribeiro proferiu em uma palestra no ano de 1977 quando disse que: “[...] a crise

educacional do Brasil da qual tanto se fala, ndo é uma crise, é um programa. Um
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programa em curso, cujos frutos, amanha, falardo por si mesmos.” (RIBEIRO, 2019,

p.55).
Passou-se a defender a ideia de que o modelo do Estado burocratico era
inoperante e improdutivo e de que seria necessario reforma-lo para que se
tornasse um modelo de Estado voltado para os interesses do mercado, no qual
a competicao e a liberdade sdo essenciais a concorréncia e a produtividade.
Para tanto, foi realizada uma série de contrarreformas com a finalidade de
reduzir a agdo do Estado na oferta de servigos publicos e na garantia dos

direitos sociais. Nessa perspectiva, a educacdo passou a ser concebida como
servico, ndo mais um direito (SANTOS; CHAVES, 2020, p.4).

Tendo em vista o papel social da educacdo e o entrelagcamento desta enquanto
parte de uma sociedade democratica, sendo um direito universal como prevé a
Constituicdo Federal de 1988, é possivel dizer que ha conflitos de ideias em sua
estruturacdo. O que se sabe é que sua organizacdo, sua funcdo e também sua pratica
pedagogica necessariamente, precisam de reformulagdo, atendendo as demandas sociais
que se modificam e se prontificando a corresponder com sua responsabilidade, e ndo
servindo a outros interesses. Quando o propoésito da escola se desfigura e o intento do
sistema capitalista® sobrepde também a educacdo, perdem-se os rumos da

responsabilidade desta frente & sociedade.
Perde-se a nocdo de bem publico acessivel a todos por direito; dissolve-se o
conceito de cidadania; transforma-se a educacdo/formacdo em aprendizagem
e treinamento; reduz-se a constituicdo propria do nacional e social,
promovendo novas formagBes de integracdo dos individuos e grupos que
passam a ser modelados, em todas as esferas, privadas e sociais, sem

garantias de mobilidade social e direito a igualdade (GOERGEN et al, 2019,
p. 2-3).

Assim, a escola perde sua real funcdo e torna-se sobre os interesses diversos de
outros setores, produto de negociacdo. Para o setor mercantilista, a escola particular é
uma moeda rica de negociagdo, onde se vende conhecimento e o produto final s&o
estudantes cada vez mais capacitados. E a escola publica, também é fonte de capital
guando se ha possibilidade de acesso aos investimentos publicos, por exemplo, em
acoes que envolvem o publico e o privado ou privatizagdes, debilitando cada vez mais
seu sistema e enfraquecendo sua capacidade de mudanca da realidade social. S&o
mecanismos sutis de aproximagédo (SOUZA; CHAPANI, 2019).

4 Entende-se, de modo breve, que o intento do sistema capitalista é a privatizacdo dos meios de producio
com fins lucrativos. “Em outras palavras, os capitalistas ndo querem a formagdo omnilateral do ser
humano, mas almejam, sobretudo, uma formac&o pela metade, justamente para que o operario jamais se
liberte dos grilhGes que lhes sdo impostos. Uma educacédo integral (omnilateral) é capaz de romper com
esses grilhdes.” (SOUZA, 2018, p.25).
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Pode-se dizer que as crises e as investidas de desmontes sofridas pela escola
pablica apresentam maneiras diversas de se reinventar, que nem sempre abarcam as
reais demandas. E evidente a aparicio de novos cendrios que buscam suprir as
defasagens da escola na sociedade e, consequentemente, a sobrecarga da instituicdo
acaba por desvia-la de suas responsabilidades. Entende-se a necessidade e urgéncia de
transformacéo nas/das estruturas da educacdo brasileira, contudo, é preciso preservar o
regime politico democratico e consequentemente, “defender a escola publica gratuita,

laica de qualidade social, democréatica e universal.” (SANFELICE, 2016, p. 134).

A reformulacdo da educacao brasileira traz em seu arcabouco a necessidade de
uma analise da sociedade enquanto sistema de classes, a fim de, mitigar as
desigualdades sociais. Como aponta N6voa (2009) é necessario que outras instancias
assumam suas responsabilidades e que se crie um elo de forgas sociais. Assim a escola
se abrira para as novas mudangas, tendo como foco o aprendizado, métodos e processos
de ensino, ndo enfrentando mais esse excesso de acdes que, por diversas vezes lhe sdo
destinadas. Segundo o mesmo autor, a escola assume a responsabilidade entdo, de
reparar essa carga negativa que carrega por séculos, tornando-se “transbordante” no que
diz respeito a sua contribuicdo social, ou seja, passa a assumir outras demandas e

novamente, enfraquece suas estruturas essenciais.

Os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) referentes a Educacdo Basica demonstram que, no ano de 2019 havia
um total de 180.610 escolas no Brasil, incluindo os institutos federais, as escolas
urbanas, rurais e particulares. Neste mesmo periodo foi contabilizado um total de
35.960.73 matriculas (INEP, 2019). A rede publica municipal de ensino que €
responsavel por 108.318 escolas (59% do total), destinadas a educacdo infantil e

fundamental, atingiu um total de 23.027.611 criangas matriculadas (INEP, 2019).

No entanto, os dados servem para que se tome conhecimento do alto quantitativo
de criangas que séo assistidas pela rede publica e o quanto ainda ha de se fazer pela
educacédo brasileira. Por exemplo, em 2018 estimou-se um total de 1,2 milhGes de
jovens entre 15 e 17 anos de idade fora da escola (IBGE, 2019). Os investimentos
politicos e propostas de adesdo e desenvolvimento escolar sdo urgentes. Muitas criangas

e adolescentes ainda se encontram fora da escola.
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De que modo entdo garantir a educacdo como direito? E que seja ofertada com
qualidade? Como lidar, por exemplo, com demandas urgentes no cendrio da escola que
necessitam de um socorro e ao mesmo tempo enfrentar uma politica que limita os gastos
publicos com salde e educacdo, estabelecida pelo governo federal (PEC 241/2016)

pelos proximos 20 anos (a contar do ano de 2018)?

Acredita-se que por meio dos movimentos sociais, da implantacéo e fiscalizacédo
de politicas publicas e principalmente de investimento que a educagdo como direito sera
garantida, bem como o desenvolvimento de um sistema de qualidade. Sendo assim, a
educacdo poderad ser acessivel e dindmica, atendendo aos seus principios e a escola
seguira representando o espaco de troca, de construcdo e de nascimento de ideias. Até
I4, a educacdo brasileira continuard se refazendo, se reconstruindo. Como descreve
Freire (2000): “O futuro ndo nos faz. Nos ¢ que nos refazemos na luta para fazé-lo.” (p.

27).

Para que acbes de melhoria e adequacdo sejam potencializadas na sociedade é
importante que tema como este seja discutido. Compreender as estruturas e o modo
como as politicas publicas agem nas institui¢Ges, possibilita planejar e direcionar metas,
investimentos, formagao profissional e, sobretudo, vislumbrar cenarios mais positivos.
E desse modo, é importante, por exemplo, atentar-se para a equipe profissional que atua
diretamente no contexto descrito. Discutir como estdo os professores brasileiros. De que
modo, estdo inseridos nas escolas? Como estdo sendo preparados para enfrentar as

rotinas das escolas?

Os questionamentos surgem a medida que sdo tateadas as condi¢des das escolas
no Brasil e se eleva a preocupacdo com os docentes. Ou seja, para além de todas as
discussbes de ordem estrutural e social da escola sdo necessarios estudos que tragcam a
docéncia, a formacdo, a pratica e o cotidiano dos professores, a fim de, contribuir para o
desenvolvimento politico da profissdo e consequentemente, para uma educacdo mais

democratica.

A constituicdo da identidade docente é também atravessada pelas condigdes
sociais em que a escola se estrutura e principalmente, torna-se moldavel ao passo que 0s
profissionais da educacdo migram de um cenério para outro. Neste caso, se a escola ndo
se encontra bem socialmente, apresenta déficits, abandono, desvalorizacdo e esta

obsoleta. O que se esperar dos professores que integram este cenario? E importante
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salientar que todos o0s eventos que perpassam as transformacdes educacionais incidem
sobre o processo de formacdo docente. Mais a seguir cabe se discutir como e de que

forma acontecem.

Ao problematizar as questdes ligadas a formacao de professores e ao trabalho
docente, objetiva-se a criacdo de condi¢des para mudancas, uma vez que nao
se estd problematizando por deleite abstrato. A tomada de consciéncia, a
discussdo sobre a contemporaneidade, seus cenarios, podem contribuir a uma
visdo mais clara sobre os processos envolvidos com a socializacdo, a
sociabilidade, a educacéo e perspectivas de futuro humano-social (GATTI, et
al, 2019, p.17).

A formagdo profissional docente acontece continuamente na atuacéo préatica, na
atualizacdo, na rotina escolar e é interpelada pelos movimentos de transformacdo da
escola. E um processo de desenvolvimento que “[...] pode ser entendido como uma
atitude permanente de indagacdo, de formulacdo de questdes e procura de solucdes.”
(MARCELO, 2009, p. 9). Ou seja, a escola em movimento influencia no processo de

formag&o docente e consequentemente, na constituicdo da identidade do professor.

O cenério atual, descrito acima, é bastante desafiador para o professor. H4 uma
necessidade de se reinventar em uma escola sem recursos, sobrecarregada, que se
apresenta obsoleta em seus processos pedagogicos e de intervencdo e muitas vezes,
responsavel por demandas sociais que se apresentam nas salas de aula, como violéncia,
pobreza extrema e negligéncia familiar. Em contraponto com o cenario deficiente
identificado na escola puablica brasileira, hd uma condicdo que se revela inovadora e
tecnoldgica e que tem se aliado ao contexto escolar. Dificil € compreender como inserir
as tecnologias em um cenério tdo devastado.

Em 2018, no Brasil, 27,6% das pessoas possuiam restricdo a educac¢do, 3,1%

a prote¢do social, 12,8% as condi¢des de moradia, 37,2% aos servicos de
saneamento bésico e 20,1% a Internet (IBGE, 2019).

A insercdo das novas tecnologias da informacdo e comunicacao nas salas de aula
e a crescente oferta de formacdo profissional por meio do Ensino a Distancia (EaD), sdo
avancos graduais que permitem outras possibilidades de escolas brasileiras e que,
interferem diretamente no processo de formagéo docente. Exige-se preparo e treino para
a insercdo dessas medidas no contexto educacional, incidindo diretamente na
constituicdo da identidade profissional docente. O avanco tecnoldgico de modo geral,

suscitou mudancas nas condi¢cfes de trabalho, nos individuos, na cultura e, sobretudo
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permitiu um rearranjo social e uma nova compreensdo de sociedade (MODELSKI;
GIRAFFA; CASARTELLI, 2019), no contexto educacional ndo esté sendo diferente.

De modo geral, discutir processos de formacdo pessoal e/ou profissional é
percorrer a historicidade singular, contemplando os aspectos individuais que carregam
seus sentidos e constroem sua subjetividade, a0 mesmo tempo em que o contexto socio-
histérico, podendo ser identificada como historicidade coletiva, também deve ser
considerado. Sendo assim, para elaboragdo deste estudo serdo levantados os cenarios
evidenciados nas escolas brasileiras, uma vez que, influenciam diretamente no processo

de formacdo da identidade profissional docente.

2.1 EDUCACAO E TECNOLOGIA: O USO DAS TICS NAS SALAS DE
AULA E A FORMACAO DOCENTE

Os cenérios descritos acima apontam para inimeras situacfes, adversidades e
obstaculos vivenciados pela educacdo no Brasil. Sdo realidades que abarcam desde a
escola como centros tecnoldgicos de formacdo para o mercado de trabalho, até escolas
que assumem a responsabilidade de assistencialismo para determinados grupos e néo de
instituicdo que oferece assisténcia social, na educacdo como deveria ser. Como o foco
deste estudo é a profissdo docente e os professores, a seguir sera delineado o contexto
das tecnologias na educacgéo, sua inser¢éo, utilizacdo e adequagao para as salas de aula,

aliado ao desenvolvimento e formagé&o docente.

A educacdo brasileira do século XX foi inevitavelmente atravessada pelo
advento da internet. A escola com seu formato do século XIX tém aos poucos se
adaptado as propostas desenvolvimentistas, de modo que, atualmente fica quase
impossivel se pensar a educacdo sem a internet e seus recursos tecnolégico. A entdo
conhecida globalizacdo, que teve seus primeiros passos nos anos 1990 permitiu que o
processo de construgédo e disseminacao da informacao acontecesse de modo simultaneo,

tornando-se necessario pensar a escola e a educacdo unidas as inovagoes tecnoldgicas.

S&o aproximadamente 40 anos de inovagdo gradual e insercdo das tecnologias
em quase todas as areas da sociedade, sendo impossivel pensar o dia-a-dia sem o uso de
instrumentos tecnologicamente informatizados. Desse modo, as Tecnologias de

Informacdo e Comunicacdo (TICs) surgem numa sociedade e possibilitam além, da
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transformacéo dessa propria sociedade, mudancas nas estruturas culturais e habitos de

interacdo social.
O uso e apropriacbes das TICs como ferramentas de mediacdo das
informacdes e de visibilidade, de critica da realidade e de reivindica¢fes dos
direitos parece ter se ampliado. Esse potencial revolucionario é devido a
quebra do antigo modelo de comunicacdo, fundamentalmente marcado pela
transmissdo de informagdes a partir de um centro (emissor) para a periferia
(receptor). Nesse processo, a0 mesmo tempo em que 0 acesso a informagao é
facilitado, também é possibilitado o acesso a producdo da informacéo, uma

vez que a nova forma de interacdo social permite que diversos sejam 0s
agentes produtores de informacdo (MORIGI et al, 2016, p.332).

Pode-se dizer que as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, as chamadas
TICs invadiram todos os ambitos da sociedade e trouxeram além de comodidade,
melhorias nos sistemas relacionados a informacdo e comunicagdo. Na educacédo, as
TICs possibilitaram um rearranjo nas estruturas das escolas e nos projetos das redes de
ensino, influenciando desde a educacdo basica até mesmo 0 ensino superior e 0S Cursos
de atualizacdo profissional. Sua insercdo vai desde mudancas fisicas nas salas de aulas
como substituicdo das ferramentas ultrapassadas, por exemplo, quadro de giz, material
impresso, até mesmo adequacdes de leis de projetos politicos educacionais (BARRETO,
2004).

O que fica evidente é a vasta oferta de recursos e inovagbes tecnoldgicas
disponiveis, contudo ndo chegam as salas de aula. Pode-se dizer que houve mudancas e
melhorias, mas ndo se pode dizer que a cultura digital, assim chamada, tenha sido
dominada pelas escolas brasileiras, sobretudo as escolas publicas. A realidade é dubia e
provoca 0s agentes educacionais a pensarem estratégias que aproximem a tecnologia, 0s
alunos, os docentes e que se obtenham resultados positivos.

Atualmente, hd uma variedade de ferramentas a disposi¢do do professor no
sentido de promover a autonomia e a busca constante para o aperfeicoamento
do conhecimento, condicdo impreterivel na sociedade em que hd uma
atualizacdo constante do conhecimento. A utilizacdo das TIC na prética tende
a permitir ao aluno a descoberta de novos saberes, levando a uma maior
abrangéncia do objeto de estudo, e ao professor um ambiente propicio para

uma maior aproximagdo com aluno num ambiente de troca mutua
(AZEVEDO; BERNARDINO JUNIOR; DAROZ, 2014, p.17).

Assim, entende-se que as TICs abarcam instrumentos, projetos, formagéo e
recursos quaisquer que envolvam a utilizacdo de tecnologia em seu funcionamento
(RICOY; COUTO, 2012). Esse instrumental tecnologico ainda ndo esta totalmente

presente na realidade das escolas e pode-se dizer que em grande parte, a
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responsabilidade envolve todas as questdes discutidas acima que marcam a escola
pablica brasileira em um momento decadente. Contudo, ndo h& como separar a
realidade social que ja faz uso das TICs no dia a dia, da rotina das escolas.
A chegada das novas TIC na escola reacende a antiga discussdo sobre a
necessidade de inovacdo educacional. Ao mesmo tempo, traz novo félego
para essa luta, uma vez que tais tecnologias incorporam principios

semelhantes aos que vém sendo defendidos como fundamentais para uma
pedagogia que se pretende ativa e inovadora (LOPES; MELO, 2014, p. 60).

A adesdo desses recursos nas escolas tem, sim, perspectiva de ser positiva,
contudo, desde que haja um treinamento de toda a equipe pedagdgica, haja manutencéo
dos instrumentos, e principalmente que inclua todos o0s estudantes em processo
educacional. Sendo esse Ultimo o mais proximo de se atingir, uma vez que, 0S
estudantes dessa geracdo sdo contemporaneos as inovacdes tecnoldgicas, ou seja, as
tecnologias da informacdo e da comunicacdo fazem parte de suas rotinas. Sao os jovens
chamados “nativos digitais”. Esses jovens estudantes possuem contato e atragdo pelas
tecnologias, se adaptam com facilidade as inovagdes, compreendem bem a linguagem
digital, como de games, computadores e internet (TAVARES; MELO, 2019, p.2).

Com relagdo aos recursos destinados as escolas publicas brasileiras, arrisca-se a
dizer que frente as condicOes de precariedade e descaso, de corrupcdo e de ideério de
privatizacdo das instituicdes, poucas mudangas serdo possiveis. O que ha de recente
(2019/2020) na politica de investimento publico para a educagdo bésica brasileira é a
aprovacao e regulamentacdo do Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacgéo
Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) como um politica
permanente, que passa a receber da Unido uma complementacdo de 10% para 23% até
2026 (FNDE, 2020). Espera-se melhor planejamento para que 0s investimentos possam
socorrer as urgéncias, permitindo assim, o desenvolvimento das tecnologias e o

melhoramento das condicdes das escolas.

Pensar a escola reforcada com equipamentos eletrénicos (computadores,
notebooks), planejada com ambientes tecnoldgicos (laboratorios de informatica, salas de
videoconferéncia), redes de internet, software e hardware é desejar uma escola ideal,
onde se tem a disposi¢do uma variedade de recursos que certamente possibilitardo uma
educacdo de qualidade. Contudo, a realidade é outra e outras questdes sdo urgentes até

mesmo para que a implantacdo desses recursos seja possibilitada, ou seja, a integracéo
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das TICs na escola ndo sera a resolucédo de todos os problemas evidenciados hoje, mas

representard um avanco educacional.

E importante se pensar no processo de inclusdo ao acesso dessas tecnologicas. Ja
se falou da facilidade e atracdo dos estudantes mais jovens com as tecnologias. Resta
discutir, de que modo os professores lidam com essa realidade, uma vez que,
vivenciaram um momento de transicdo e lidam de maneira diferente com a insercao e
uso das tecnologias. Sdo chamados “imigrantes digitais” referéncia a geracdo que
antecede os “nativos digitais” (TAVARES; MELO, 2019).

Desse modo, pode-se dizer que os professores estdo preparados para a utilizacdo
de recursos como os citados acima? Sua formagéo abarca o processo de aprendizagem e
treinamento para lidar com as salas de aulas inseridas neste novo contexto? Esses
guestionamentos surgem a medida que se compreende que o desenvolvimento docente e
a constituicdo de uma identidade profissional s&o perpassados pelos avancos e
transformacoes da escola. Logo, reconhecer que a escola estd se modificando pressupde
entdo, se pensar um professor também modificado, que consiga integrar as tecnologias

as suas praticas pedagogicas.

A integracdo das TICs no contexto educacional, associada as praticas
pedagogicas pode resultar em aspectos positivos e de transformacdo da educacdo. Para
isso, € importante que professores dominem seu manuseio, sua utilizacdo, vislumbrando
mudancas positivas (BEIRA; NAKAMOTO, 2016). Os cursos de formacao inicial
docente (licenciaturas) ainda apresentam deficiéncias no que tange a capacitacdo de

futuros professores ao dominio das TICs.

E de se reconhecer que muitos professores ndo possuem o minimo de instrucéo,
por exemplo, para uso de computadores em rede. Podendo sim, ser considerada uma
falha de formacdo. E que seu contato com tecnologias no dia a dia se restrinja ao uso de
smartphones. Gerando um conflito entre inclusdo e exclusdo dos préprios docentes
frente & insercdo das tecnologias na educacao. Espera-se que o momento seja ideal para
se rever as condi¢fes de formacdo dos professores, do ensino e da escola, e “que
assegurem as necessidades basicas e que promovam a conectividade digital e de novas
metodologias de trabalho.” (FLORES; PERES; ESCOLA, 2013, p.326).
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Os curriculos dos cursos de formacdo inicial ndo aproximam as novas
metodologias de ensino, dos avancos tecnoldgicos e principalmente da realidade da
educacéo brasileira, deixando falhas na formacéo inicial. Poucas s&o as disciplinas que
contemplam as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo de modo que proporcionem
aos professores, desenvolver estratégias para uma pratica pedagogica reflexiva e
construtiva (ATANAZIO; LEITE, 2018).

Estamos diante de uma proposta de formagdo inicial e continuada de
professores que tem correspondéncia com as concep¢des mais novas do
processo de ensino e aprendizagem. Ela se contrapfe as tendéncias correntes
dos sistemas de ensino de “treinar” professores, oferecer cursos “praticos”,
passar “pacotes” de novas teorias ¢ metodologias distanciados do saber da
experiéncia dos professores (LIBANEO, 2007, p.88).

Em suma, pode-se dizer que a implantacdo efetiva das TICs nas salas de aula
envolve todo o sistema de educacdo. Exige desde politicas publicas pautadas na
formacdo inicial e continuada docente, melhores investimentos financeiros que
possibilitem compra, manutencdo e capacitacdo de utilizacdo dos recursos, além de
mudangas estruturais nas escolas brasileiras, visando adequacdo de ambientes

informatizados, seguranca, incluséo de toda a equipe educacional.

Considerando o processo de formacéo profissional docente e os atravessamentos
das condicdes sociais da escola, € importante se pensar como a insercéo das tecnologias
nas salas de aula tem afetado a constituicdo da identidade docente, uma vez que, “as
diferentes condicGes de trabalho exercem influéncia na atuacdo docente do formador e
afetam sua subjetividade.” (Gatti, et al, 2019, p. 300). Ao se deparar com as TICs e
identificar sua falha de capacitagdo para tal uso, o professor pode apresentar
inseguranca, medo, vergonha, e preferir ndo se arriscar nas novas possibilidades. Ou
ainda, se sentir confiante, curioso e abri-se para as diversidades. Nos capitulos a seguir
serdo discutidos como esses sentimentos interferem no desenvolvimento profissional do

professor.
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3 PROFISSAO DOCENTE

Investigar temas relacionados a educacdo € entrar em contato com oS
movimentos de transformacdo e adequacdo social, observando aquilo que esta posto em
determinado espaco-tempo, ou seja, a educagdo em constante construgdo possibilita
diversos angulos de andlise e contextos que se reinventam. Como cenario principal da
educacdo tem-se a escola e os professores como atores destaque deste processo. Este
capitulo sera destinado a discussdes sobre a formacéo docente, sua atuagcdo, demandas e
atualizacdo da carreira, permitindo assim, um panorama atual da docéncia e de seus

obstaculos.

Conforme descreve André (2010) o desenvolvimento profissional docente é uma
area importante de investigacdo quando se trata a tematica da educagdo. Sabe-se que
pensar 0s cursos de formacéo inicial, os curriculos e agregar os processos de formacao
do professor, se influencia na qualidade do ensino. Pensar o desenvolvimento
profissional do professor a partir de um nucleo identitario, que seja construido de forma
intencional, com planejamento de atividades e experiéncias, com realizacdo de
pesquisas e de acles publicas pode resultar em mudancas evidenciadas na educacgéo e
nas escolas (NOVOA,; VIEIRA, 2017).

A profissdo docente no Brasil surgiu aliada ao processo de colonizacdo e teve
suas raizes demarcadas pela Igreja Catolica e em seguida, pelos detentores das forcas
politicas e ideoldgicas da sociedade da época - 0s governos, representados pelo Estado.
Contudo, sua oficializacdo s6 aconteceu no século XIX. Atualmente a Constituicdo
Federal (CF) de 1988 e as Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) de
1996 regem os principais aspectos da regulamentacdo da profissdo de professor. Em
2018, os dados apontavam para cerca de 2,2 milhGes de professores atuantes na
educacdo basica (educacao infantil até o ensino médio), sendo a maior concentracédo
encontrada no ensino fundamental, equivalente a 1.400.716 professores no Brasil
(INEP, 2019).

A docéncia € uma construcdo social do seéculo XIX e carrega em Sseu percurso
historico marcas de uma sociedade conservadora, caracterizada pela forca do
patriarcado, pelo desenvolvimento do trabalho industrial, pela idealizagcdo do casamento
entre homem e mulher, pelo fortalecimento da Igreja Cat6lica como julgadora das

posturas sociais definidas como certas ou erradas, pela submissdo da mulher nas



36

demandas familiares, e principalmente, pela estratificacdo social, onde uma classe se
sobrepde a outra, devido seu acimulo maior de riqueza.
No Brasil do século XIX registra-se na docéncia a desvalorizacdo
profissional dos mestres-escola, como eram chamados os professores,
expressa pelo desprezo a docéncia e pelos baixos salarios, que contribuiram
para a saida de muitos homens da profissdo.
Em contrapartida, diante da auséncia de profissionais que assumissem o
oficio docente, abriu-se as mulheres a oportunidade de acesso a vida publica
por meio de uma profissdo que a partir dai comeca a requerer docentes
ddceis, resignadas e submissas que, para se tornarem profissionais, estariam

dispostas a pagar o preco da sujeicdo a condicGes desfavoraveis de trabalho
(ATAIDE; NUNES, 20186, p.173).

Desse modo, sabe-se que a profissdo é marcada, em um primeiro momento, por
assentir a atuacdo de mulheres, considerando o contexto patriarcal da época onde elas
sofriam inGmeras restrigdes sociais, e em um segundo momento, por ser considerada
uma profissdo vocacional, uma missdo de cuidado, apego e generosidade, e entdo
associada a figura feminina e aos cuidados maternos (SARDELICH, 2017). E possivel
identificar o entrelacamento entre 0os movimentos de lutas sociais das mulheres (por
exemplo, conquista pela educacdo e pelo magistério) e a ascensdo da profissdo docente
no contexto brasileiro. S&o situacdes historicas que discorrem sobre conquistas sociais
refletidas nos dias atuais (GATTI; MONTEIRO, 2016).

Este contexto fundante da profissdo é refletido ainda hoje no panorama da
educacdo, pois atualmente cerca de 80% dos docentes brasileiros sdo mulheres e se
dedicam a educacdo bésica, principalmente aos primeiros anos escolares (INEP, 2019).
O curso de Pedagogia que se dedica a formacdo profissional docente para a educacao
infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental é atualmente, uma das mais
importantes portas de entrada de mulheres pobres e pardas ou pretas que buscam pelo
ensino superior (GATTI et al, 2019).

No decorrer do século XXI leis e registros de formalizacdo dos sistemas
educacionais se estabelecem, assim como a regulamentacdo do processo de formagéo
profissional docente. Oficializa-se a necessidade de formagao superior para se atuar na
educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, que anteriormente permitia
apenas o curso normal, chamado de magistério (GATTI et al, 2019). Para atuagdo nos
anos finais do ensino fundamental e no ensino médio ja havia a exigéncia de formagéo

superior nas disciplinas correspondentes.



37

Desse modo, a universidade torna-se o primeiro espaco regular de formagéo do
professor. Ela tem como responsabilidade permitir a construcéo critica do profissional e
possibilitar um didlogo com o local futuro de atuagdo — a escola, além de oferecer o
conteudo tedrico de formacdo profissional. Os curriculos de formacao docente presentes
nas universidades brasileiras correspondem a estruturas amplamente complementares,
envolvendo desde os saberes pedagdgicos a rotina préatica da profissdo, oportunizada
pelos programas de estagio. Sabe-se que sdo agrupados aspectos de formacdo teorica e

pratica que serd subsidio para a construcao do profissional docente.

[...] € importante a visdo de professores como profissionais, por sua funcdo
especifica na sociedade, que exige uma formagdo também especifica, que
integra conhecimentos e compromissos sociais e éticos, muito especialmente
neste momento de transi¢des e mudangas que o movimento societario nos
coloca. Formar professores é formar para a formagdo das futuras geragdes,
responsabilidade que as instituicbes de ensino superior sdo chamadas a
cumprir (GATTI, 2018, p. 174-175).

Um critério importante no processo de formacdo docente apresentado pelas
instituicGes de ensino superior sdo 0s programas de estagios que permitem um contato
entre os professores em formacdo e a realidade escolar. Pode-se dizer que 0s cursos de
pedagogia e as licenciaturas tentam simular a atuacdo do profissional docente, reunindo
0 arcabouco tedrico e também pratico. As construcBes tedricas e principalmente os
curriculos que conectam universidade-escola propiciam o contato com a futura realidade
da carreira, para além das salas de aula. Legalmente, compde os cursos de formacgdo

inicial da docéncia para Educacdo Basica (GATTI, 2010).

E por meio do estagio docente que o professor em formagdo vivencia as
experiéncias presentes no contexto escolar, lida com a aplicagdo do contetdo
apreendido no decorrer do curso e percebe entdo, a escola como um sistema de
transformacéo, podendo obter nesse primeiro contato o confronto com a realidade e as
adversidades que o momento possa trazer (CUNHA, et al, 2016). Um programa de
estagio importante que permite uma interacdo entre o licenciando e a escola publica é o
chamado PIBID.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) possibilita
uma parceria remunerada entre a universidade e a escola publica, onde o licenciando,
por meio de projetos orientados por professores da rede basica de ensino iniciam

experiéncias nas salas de aulas. Essa iniciagdo a docéncia, além de possibilitar
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importantes interacdes formativas profissionais, permite adequacdes e melhorias
também no processo ensino-aprendizagem dos alunos, evidenciado em pesquisas
realizadas por diversos autores (CARDOSO; MENDONCGCA, 2017).

No6voa; Vieira (2017) descrevem sobre a importancia de se aproximar a
universidade e a escola, no sentido de se complementarem, pois “na universidade, ha
teoria e ha pratica. Nas escolas, ha pratica e ha teoria.” (p. 26). Sobretudo evidenciado
nos estudos (GATTI et al, 2019) sobre a trajetdria das politicas publicas que desenham
o0 desenvolvimento profissional, destacando agdes, projetos, iniciativas que apresentam
resultados positivos, como € o caso do PIBID. Mesquita (2015) ressalta a importancia
de se compreender que a formacdo inicial ndo € um momento estatico que se inicia na
universidade, e sim um processo de construcdo continua, com influéncias antes de se
entrar na profissdo e deve estar em didlogo com a formacédo continuada de profissionais

com mais tempo de careira.

O desenvolvimento profissional que integra universidade e escola, que promove
a formacdo sistematizada do professor, sobretudo buscando a constituicdo de sua
identidade profissional, para além dos contetdos didaticos e pedagdgicos, certamente
ird contribuir para um avanco e melhoria na qualidade da educacdo no Brasil. A
tematica da identidade profissional do professor serd melhor discutida mais adiante.
Estudos descrevem a importancia de se pensar o profissional da educacdo em constante
processo de formacdo e principalmente, reflexivo em relagdo a sua construcdo
profissional (NOVOA, 2009; MARCELO, 2009; ANDRE, 2010).

O “ser professor” exige além da atuacdo em processos de aprendizagem,
assimilacdo de contetdo e vivéncias em espacos de ensino, dominio de saberes que
auxiliam em sua constituicdo docente. E necessério que se invista em desenvolvimento
de um “trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcio
permanente de uma identidade pessoal.” (NOVOA, 1992, p. 25). Seria uma proposta de
reforma na estrutura dos processos de desenvolvimento deste profissional, tendo como

foco sua constituicdo identitaria.

Quando se fala em formacédo docente, logo se associa aos processos disponiveis
que contribuem para um sujeito “tornar-se professor”. Contudo, segundo Marcelo
(2009), o termo formacdo docente tem sido substituido por desenvolvimento

profissional docente, uma vez que, “ser professor” ¢ um processo que assume constante
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transformacéo, que exige inovacéo, principalmente por se tratar do modo de aprender a
ensinar. Aprender a ensinar demanda agfes que se modificam de acordo com as
condicBes socio-historicas, logo o desenvolvimento docente é continuo e caracteriza em

uma identidade profissional.

Sobre o trabalho docente se entendem que seus resultados dizem sobre
construcdes que sedimenta a sociedade, os modos de se relacionar, sobre a cultura, a
cidadania e as estruturas socias humanas. Saviani (2011) descreve que o trabalho
educativo diz sobre a responsabilidade de formar sujeitos relacionais, compostos de
cultura, competéncia, habilidade, no sentido de ser uma resposta singular, que
necessariamente terd efeito no coletivo. E por assim dizer, cumpre entdo, seu papel
social e determinante na construgdo da histdria.

[...] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacdo diz
respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem

humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais
adequadas para atingir esse objetivo (SAVIANI, 2011, p.13).

Como inspiracdo, Novoa (2009) descreve quatro tarefas consideradas ideais para
o futuro professor: formacdo baseada na realidade concreta da escola e seus insucessos;
importante compreensdao do entendimento histérico de sua prdpria constituicdo;
atualizacao na profissdo, transformacdo dos saberes e apropriacdo do contexto social e
por fim, formacdo aliada a responsabilidade profissional e a inovagdo, atenta as

demandas sociais, coletivas e individuais.

Tardif (2002) aponta uma epistemologia de analise sobre alguns aspectos
influentes no desenvolvimento profissional do professor. Os descreve como sendo
saberes que constituem o ‘“tornar-se professor”. Sdo os saberes provenientes da
formacdo escolar anterior, os saberes advindos da formacéo profissional e experiéncia
na profisséo (na sala de aula e na escola), os saberes adquiridos por meio dos programas
e livros didaticos e os saberes pessoais, reflexos das reminiscéncias de vida. Esses
saberes sdo adquiridos, modificados, complementados no decorrer da vida pessoal e

profissional do professor.

Os saberes profissionais dos professores parecem ser, portanto, plurais,
compdsito, heterogéneos, pois trazem a tona, no préprio exercicio do
trabalho, conhecimentos e manifestacbes do saber-fazer e do saber-ser
bastante diversificados e provenientes de fontes variadas, as quais podemos
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supor também que sejam de natureza diferente (TARDIF, 2002, p.61, grifo
do autor).

Pode-se dizer que os chamados saberes provenientes da formacdo escolar
anterior dizem respeito ao sujeito enquanto aluno, as construcdes do ensino escolar,
suas percepcoes, influéncias e lembrancgas da escola. Esta etapa é fortemente marcada na
vida de um professor. Ele certamente estabelecera limites do modo como ird conduzir
sua profissdo, tendo como modelo experiéncias pessoais gque teve na escola enquanto

aluno-observador de seus professores (TARDIF, 2002).

Os saberes advindos da formacdo e da pratica profissional sdo adquiridos na
vida académica, nos programas de estagios permitidos pelos cursos de licenciatura, na
atuacdo e aperfeicoamento no decorrer da vida profissional, ou seja, s&0 0S processos
formativos de inicio de carreira e as atualizacBes da profissdo. Novoa (1992) aponta
sobre a importancia de um trabalho de “reflexividade critica sobre as praticas e de
(re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. ” (p.25). Ja os saberes absorvidos
de materiais (livros, aulas e programas), também sdo chamados de saberes pedagdgicos,
constituem o conhecimento de conteudos disciplinares, escolares e didaticos (TARDIF,
2002).

E os saberes pessoais dizem sobre as interacdes estabelecidas para além da vida
profissional do professor e que também sustentam sua formacdo profissional. Sdo as
construcdes sociais que influenciam e ddo forma ao seu desenvolvimento profissional.
Diversos acontecimentos e vivéncias pertencentes ao processo biografico atuam como
fatores importantes na construcdo de uma identidade profissional. Dubar (2005)
descreve como socializacdo essas interaces desde a infancia e que perduram a vida
toda, que constroem, estruturam e modificam o sujeito, suas agdes e seu contexto,
identificando-o como ser social. E agindo constantemente em sua construcao

profissional.

A socializacdo se torna um processo de construcdo, desconstrucdo e
reconstrucdo de identidades ligadas as diversas esferas de atividade
(principalmente profissional) que cada um encontra durante sua vida e das
quais deve aprender a tornar-se ator (DUBAR, 2005, p.17).

Toda essa epistemologia dos saberes descrita por Tardif (2002) contribui para
novas investigacOes sobre os saberes que sustentam a profissédo do professor, tornando-
se teoria de fomento. Neste sentido, servem de aporte na construcdo de politicas

publicas e mesmo adequacdes curriculares que fortalecam mais determinadas areas em
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detrimentos de outras, mas que consiga articula-los com o contexto, a pratica e a
aprendizagem (ANDRE, 2010).

Outro aspecto importante de destaque, quando se debruga sobre a temética da
educacao e do desenvolvimento profissional de professores é a definigdo de um ciclo de
vida profissional. Michaél Huberman (2013) prop6e um estudo que evidencia
tendéncias que definem e atravessam o profissional em determinados momentos da
carreira. Contudo, ele salienta que a carreira ndo é um fluxo linear e que, portanto, as
fases descritas ndo sdo marcagdes que necessariamente todos os profissionais estaréo
sujeitos, pois “O desenvolvimento de uma carreira €, um processo € ndo uma série de

acontecimentos.” (HUBERMAN, 2013, p. 38).

O estudo propde o ciclo de vida profissional dos professores apresentado em sete
fases, sendo elas: a entrada na carreira, a estabilizacdo, a diversificacdo e o ativismo, o
questionamento, a serenidade e distanciamento afetivo, o conservadorismo e o0
desinvestimento (sereno ou amargo). O autor relata que este pode ser considerado como
o “ciclo normativo”, mas que é provavel que outras fases, de transicdo ou mesmo de

crises permeiem a carreira (HUBERMAN, 2013).

De acordo com o delineamento deste estudo, sera dada énfase apenas nas duas
primeiras fases, sendo a entrada na carreira docente e a estabilizacdo na profisséo,
tematica discutida no capitulo a seguir. Entende-se que estas duas fases descritas no
ciclo de vida profissional dos professores, por Huberman (2013), correspondem ao
periodo de até sete anos de atuacao, ou seja, abarca o periodo definido como critério de
inclusdo para selecdo dos participantes desta pesquisa — professores com até sete anos
de atuag&o ininterruptos.

E necessario reforcar que o ciclo de vida proposto por Huberman (2013) néo é
uma regra profissional que inevitavelmente ird se aplicar a todos os professores. Sdo
fases organizadas didaticamente que dizem sobre uma profissdo que estd em constante
transformacdo. A docéncia no Brasil € marcada por inUmeras transi¢fes, recomecos e
desafios, como por exemplo, professores que trocam de disciplina a ser ministrada, ou
de escola, de faixa etaria de conducéo, de instituicdo privada para instituicdo publica e o
contrario também acontece, e mesmo aqueles professores que abandonam as salas de

aulas e vdo se aventurar em areas administrativas e de direcdo dentro das escolas. Essas
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possibilidades sdo experiéncias advindas da profissdo e podem gerar mobilidade nas

fases do ciclo de vida profissional do docente.

Portanto, é importante compreender o desenvolvimento profissional docente
como um sistema que resulta da influéncia de diversas outras areas que formam a
identidade profissional, como os aspectos da vida pessoal, as experiéncias passadas e
futuras, os contetidos aprendidos, as crencas, 0s valores, dentre outras. E a fase inicial
de atuagdo descreve o primeiro contato com a carreira, além de apresentar eventos que
serdo determinantes no futuro daquele profissional. Assim, compreender esses eventos é
permitir adequacdes, melhores politicas publicas e uma aproximacdo dialdgica entre

escola e universidade.
3.1 PROFESSOR INICIANTE

A escolha e entrada em qualquer carreira profissional pode ser influenciada por
fatores externos ao mundo profissional, e com a docéncia ndo € diferente. Aspectos da
vida pessoal, vivéncias e situacOes entrelacam a vida profissional do professor e
consequentemente tornam-se relevantes de se discutir. Compreender de que modo
acontece a escolha pela profissdo, como € estabelecido o contato inicial com a carreira,
quais os desafios enfrentados nos primeiros anos de atuacdo e quais 0s sentimentos e
percepcdes que abracam esse periodo é importante para se estabelecer a constituicdo
identitéria tanto da profissdo como de seus profissionais.

[...] a formacédo é, na verdade, autoformagdo, uma vez que os professores
reelaboram os saberes iniciais em confronto com suas experiéncias praticas,
cotidianamente vivenciadas nos contextos escolares. E nesse confronto e num
processo coletivo de troca de experiéncias e préticas que os professores vdo

constituindo seus saberes como praticum, ou seja, aquele que constantemente
reflete na e sobre a pratica (PFIMENTA, 1999, grifo do autor, p. 29).

A escolha pela profissdo docente, geralmente envolve questfes pessoais da vida
do sujeito. E comum em narrativas sobre a escolha da profissdo, professores
reconhecerem que o apreco pela docéncia ja se fazia presente na infancia quando as
brincadeiras eram sempre uma projecdo de salas de aula e da atuagdo do professor.
Outros se lembram de algum professor que fez parte de sua vida escolar e se tornou

exemplo de profissionalidade®; e outros que assumem a influéncia familiar na profissdo

5 Os estudos mais recentes que fazem referéncia a profissionalidade docente apresentam consenso quanto
a definicdo dada ao termo, uma vez que os autores entendem que ele esta relacionado a especificidade da
acao docente, qual seja, a acdo de ensinar, caracteristica que permanece ao longo da evolucéo histérico-
social. Essa especificidade envolve um conhecimento profissional especifico, bem como o
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muitas vezes sendo a atividade exercida pelos pais, sobretudo exercida pela mae,
reforcando a ideia da feminizagéo na profissdao (PEREIRA; CASAGRANDE, 2008).

Pode-se dizer que o inicio na carreira docente € marcado por descobertas e
aprendizado, é composto de desafios e insegurancas, geralmente sdo eventos que
dialeticamente envolvem o desenvolvimento da profissdo, sendo intensamente
motivador e frustrante principalmente quando se depara com o abismo divergente entre
o mundo escolar aprendido e o mundo real, “a distancia entre os ideais e as realidades

quotidianas em sala de aula.” (HUBERMAN, 2013, p. 39).

Considerando os processos formativos na carreira docente, Formosinho (2009)
aponta para uma especificidade presente no “ser professor”, o autor alega que a
docéncia é uma profissdo que tem seu aprendizado iniciado ainda quando discente, ou
seja, o professor inicia seu desenvolvimento profissional com base nas experiéncias
vividas ainda quando aluno, por meio de aprendizagem implicita pela observagdo. Pode-
se considerar que as experiéncias primarias na escola marcam de modo significativo o
desenvolvimento profissional, as significacbes, os traumas, a perseveranca € as
atualizac@es na carreira (TARDIF, 2002).

A fase inicial do ciclo de vida dos professores estabelecida por Huberman
(2013) marcada pela “entrada na carreira”, corresponde a escolha pela profissdo e os
primeiros anos de atuacdo (1-3 anos). Com relacdo ao periodo que define o inicio de
carreira, muitos sdo os estudos e ndo ha um consenso exato deste tempo, variando entre
um e sete anos, de acordo com a literatura especializada. Novoa (2009) nomeia 0s

primeiros anos de atuacao profissional docente (2 a 3 anos) como inducao.

Este periodo representa uma fase marcante da formacdo profissional, uma vez
que, as primeiras experiéncias sdo bastante significativas para o professor em formacao,
ou seja, a transicdo de estudante para professor, 0 modo em que esse professor iniciante
é integrado a escola e como é estabelecida a relagdo com os demais professores. A
indugdo profissional na docéncia deve-se manter em articulagdo com a licenciatura e
com o mestrado, estabelecendo assim, um dialogo importante na formagéo profissional
do professor (NOVOA, 2009).

desenvolvimento de uma identidade profissional construida na relagdo que o professor estabelece em suas
acoes, considerando as demandas sociais internas e externas a escola, expressando modos préprios de ser
e de atuar como docente (GORZONI; DAVIS, 2017, p.1411).
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As descobertas permeiam o campo da surpresa, daquilo de novo que envolve sua
escolha, sua préatica, seu contexto e rotina profissional (HUBERMAN, 2013). Os
primeiros anos na carreira sdo decisivos, pois € 0 momento de concretizacdo da
profissdo que contribui para a construcdo da identidade profissional e do
estabelecimento profissional junto aos colegas de trabalho de mais tempo de carreira
(NOVOA; VIEIRA, 2017).

Quando o até entdo aluno, adentra na escola como professor, ha um “choque de
realidade”. Sua identificagdo aos conteudos descritos na universidade e a realidade que
encontra nas escolas, muitas vezes, funcionam como desestimulantes frente ao
desenvolvimento da carreira. Quando a formacdo académica tem como interesse
fortalecer o ensino das praticas pedagdgicas e o cumprimento dos curriculos, transforma
o profissional docente em reprodutor de conteudo, incapaz de identificar as demandas

sociais e humanas existentes em sala de aula (HUBERMAN, 2013).

Entende-se que é um periodo de novas vivéncias e, sobretudo, encarado como de
muita complexidade, é o periodo em que se estabelece duas vertentes profissionais, a
“descoberta” da profissdo e a “sobrevivéncia” pela profissdao. A etapa da descoberta da
profissdo diz sobre um lugar de encontro, entre o sujeito e sua profissdo, remete a um
espaco seguro de realizagdes, conquistas e autoconfianga “que proporciona ao professor
um equilibrio pessoal e faz com que ele permanega na profissdo.” (MARIANO, 2012,
p.81). E a etapa da sobrevivéncia pode ser considerada o transpor de uma vida de aluno
para o “tornar-se professor”, remetendo a consciéncia profissional e aceitagdo de uma
responsabilidade que se inicia e que pode representar a Unica mudanca de condicdo de
vida possivel (MARCELO, 2009).

Um termo comum, presente ao se descrever esse primeiro contato docente é
“exploragdo”. Seria, segundo Huberman (2013) as possibilidades de vivenciar as
relagOes profissionais dentro da escola, com experimentacdo de turmas, de turnos, de
didaticas, enfim, momento de tatear os recursos possiveis e adequa-los a sua rotina de
trabalho. E evidente o quanto os aspectos sociais s0 importantes no desenvolvimento

profissional do professor.

A lida diaria de um professor em uma escola, representa o envolvimento de
demandas que sdo relacionadas aos contextos sociais mais diversos. E nos primeiros

anos, determinados aspectos podem dificultar o envolvimento do professor com sua
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escola, como por exemplo, 0s casos de evasdo, extrema pobreza, fome, abandono e
negligéncia infantil. A escola acaba por reunir essas mazelas e os problemas resultados
das desigualdades sociais. Deste modo, espera-se que este professor em inicio de
carreira, aprenda na pratica sobre a importancia social de sua profissdo e
consequentemente, ao lidar com essas demandas consiga elaborar recursos para

enfrenta-las.

Do confronto entre as teorias e as praticas, da analise sistematica das praticas
a luz das teorias existentes, da construgdo de novas teorias. Constroi-se,
também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere a
atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de
situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas representacoes, de seus
saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida de
professor (PIMENTA, 1999, p.19).

Esses eventos subsidiardo recursos para o enfrentamento e fortalecimento da
permanéncia na profissdo. Ou entdo, serdo decisivos para o abandono da carreira. A
identidade profissional é consolidada por meio das relacGes e significacdes que o
individuo vai estabelecendo dentro de sua profissdo, com o professor acontece do
mesmo modo. Passada a experiéncia inicial, Huberman (2013) descreve a segunda fase

como “estabiliza¢do na carreira”.

Na fase de estabilizacdo, entende-se que é o momento de compreensdo dos
movimentos que envolvem a profissdo. Da identificacdo da responsabilidade social que
a escola possui, do reconhecimento das demandas que sdo de al¢ada da educacédo e dos
professores e daquilo que pode ser resolvido dentro da escola, permitindo ou ndo um elo
entre os demais atores (familia, direcdo, alunos, escola). E a seguranca na atuagio, no

dominio de conteddo, na postura frente os alunos, direcao e pais.

Pode-se dizer que “estabilizar significa acentuar o seu grau de liberdade, as suas
prerrogativas, o seu modo proprio de funcionamento.” (HUBERMAN, 2013, p. 40).
Seria a autoafirmacéo na carreira e em seus proprios modos de conducao da profissao,
momento este evidenciado dentro da proposta analisada, entre 0s quatro e seis anos de
atuacdo. Durante este periodo, os professores em formacéo ja lidam com as situacfes de
modo diretivo, sabem intervir e posicionar, possuem recursos de enfrentamento e sdo
confiantes com relacdo aos conhecimentos e conteddos pedagOgicos que possuem
(HUBERMAN, 2013).
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Desse modo, é possivel compreender que os processos formativos que envolvem
0 desenvolvimento do professor abarcam seus enfrentamentos vivenciados pela propria
profissdo. Seu amadurecimento enquanto profissional surge da e na atuacdo, das
atividades que atuam como aprofundamento e atualizacdo na carreira, na rotina das
escolas, nas demandas sociais que atravessam a escola, enfim, € um processo continuo

que molda a identidade profissional do professor, tema discutido a seguir.

As demais fases do ciclo de vida do professor proposto por Huberman (2013)
nédo serdo delineadas neste espago devido o foco ser o professor iniciante e suas novas
experiéncias profissionais. Contudo, sabe-se que o processo formativo é em longo prazo
e ndo tem uma finalizacdo, ou seja, a todo o instante o profissional da educacao estd em
constante mudanga, assim como o0 contexto que o envolve. Logo, as fases seguintes,
definidas pelo autor, descrevem outros comportamentos, outros sentimentos, outros

sentidos e significacbes importantes para este processo de formacao.

André (2010) discorre sobre o crescente nimero de pesquisas com foco no
professor iniciante. Segundo N6voa (2009) os professores estdo retornando ao centro de
destaque de discussdes que sugerem pensar formas de melhoria na educacéo, ou seja,
assumem a “ribalta educativa”. Refletir a entrada na profissdo, tendo como norte o
desenvolvimento profissional é compreender melhores maneiras de tornar a profissdo
mais atrativa, é permitir discussGes sobre processos mais bem adaptados para cada
momento na carreira, € buscar parcerias para que se diminuam as situacGes de
inseguranca e de ansiedade frente os desafios que esta proporciona. Névoa (2009),
afirma que:

[...] para assegurar a aprendizagem docente e o desenvolvimento profissional
dos professores: articulacdo da formacéo inicial, inducdo e formacdo em
servico numa perspectiva de aprendizagem ao longo da vida; atencdo aos
primeiros anos de exercicio profissional e a inser¢do dos jovens professores
nas escolas; valorizagdo do professor reflexivo e de uma formagdo de
professores baseada na investigacdo; importancia das culturas colaborativas,

do trabalho em equipa, do acompanhamento, da supervisdo e da avaliagdo
dos professores, etc (NOVOA, 2009, p. 13).

Discutir os processos de desenvolvimento docente aliados a tematica de
formacéo do professor iniciante traz como possibilidade ponderar inUmeros contextos
educacionais e refletir sobre os modos de melhoria destes contextos. Inicialmente,
visualizar os contextos de formacdo nas universidades, analisar os curriculos e em

seguida, as escolas e as organizagdes, de que maneira suas demandas sdo definidas,
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como sdo recebidos os profissionais iniciantes na carreira. Enfim, pensar a educacéo
como um sistema integrado é compreender seus movimentos, suas transformacoes,
inovacdes e suas arestas de maior influéncia social.
A formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos
professores os meios de um pensamento auténomo e que facilite as dindmicas
de auto-formacdo participada. Estar em formacdo implica um investimento
pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s projectos

proprios, com vista a construcdo de uma identidade, que é também uma
identidade profissional (NOVOA, 1992, p. 25).

Assim sendo, pode-se dizer que os processos de formacdo permeiam o
desenvolvimento do profissional também enquanto sujeito social, dai a importancia de
se discutir a constituicdo de sua identidade no inicio e no decorrer da carreira, uma vez
que, esta se transforma. O professor é visto em um contexto de constante transformacéo
e consequentemente, como parte deste contexto, também se modifica. Marcelo (2009)
reforca que “as identidades profissionais configuram um complexo emaranhado de
historias, conhecimentos, processos ¢ rituais.” (p.7). Deste modo, estabelecer o limiar
daquilo que corresponde influencias positivas e negativas na carreira, podem possibilitar
adequacdes coerentes na formacdo profissional do professor.
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4 IDENTIDADE

“Identidade € historia. Isto nos permite afirmar que ndo ha personagens fora de uma

historia, assim como ndo ha historia (ao menos historia humana) sem personagens.”
Antonio da Costa Ciampa.

O trecho acima ¢ parte do livro “A estdria do Severino e a histéria da Severina”,
inicialmente sendo uma tese de doutorado se transformou em uma obra literaria unindo
realidade e ficgdo. O autor narra acontecimentos reais da vida de uma pessoa e a
transforma em personagem (Severina) e resgata um personagem conhecido da literatura
brasileira (Severino) do poema “Morte e Vida Severina”, de Jodo Cabral de Melo Neto.
Propde um dialogo sobre esses personagens, suas historias de vida e a constituicdo

humana social de cada um.

Ao descrever e comparar 0s personagens, o professor Anténio da Costa Ciampa®
tem como objeto de analise 0 modo como gradualmente se da a construcdo e
transformacdo de um “eu social” ’. Em sua obra busca relatar a importancia do social na
constituicdo do sujeito individual e descreve ainda, de que modo seus personagens Vao
ressignificando suas vidas (LARA JUNIOR; LARA, 2017).

No campo da Psicologia Social, o objeto de estudo é o ser sujeito e suas
relagcbes. Lane (2009) descreve que o ser humano se desenvolve, aprende, interage e
sofre influéncias por meio de seu contexto e momento sécio-historico. Pensar o ser
humano, segundo Lane (2002) é compreendé-lo em toda sua esfera particular e

universal, de modo que “individuo e sociedade sdo inseparaveis” (p. 12).

Este estudo sobre Identidade terd como fundamentagdo tedrica a Psicologia
Social e como autor referéncia da tematica, o professor Anténio da Costa Ciampa, que
ao se debrucar sobre o estudo da identidade propds uma teoria que além de defini-la
como metamorfose, contraria investigagdes que existiam até entdo. Seus estudos
caminham para a efetivacdo real de uma Teoria da Identidade no instante em que nos

possibilita pensar a identidade humana como instavel e mutavel, como resultado de um

8psiclogo formado pela Universidade Catélica de S&o Paulo (PUC-SP) em 1968. E precursor dos estudos
sobre identidade como categoria da Psicologia Social. E mestre e doutor pela mesma instituicao.
Pesquisador integrante do Grupo interdisciplinar de pesquisas sobre identidade humana. Atualmente é
professor associado da PUC-SP.

7¢[...] em um movimento dialético, a sociedade se constitui de identidades, e as identidades se constituem
na sociedade em constantes e inseparaveis movimentos de interdependéncia.” (MALVEZZI, 2017, p. 4).
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momento historico, além de transforma-la em uma questdo conscientemente politica,

contestando os estudos, que até entdo, discutiam a temética.

Essa maneira de conceber a identidade como um construto e reconhecer a
importancia do fator socio-historico, tornou-se possivel no final dos anos 1970 com a
reconstrucdo da Psicologia Social. Esta passa, entdo, a admitir leitura dos fenémenos
sociais e humanos como influentes nas respostas dos processos relacionais, sociais e ndo
somente considerar o desenvolvimento bioldgico e psicolégico do sujeito. Acrescenta-
se 0 sujeito analisado ao contexto sécio-historico na qual esté inserido. Assim, com a
reestruturacdo da psicologia enquanto ciéncia, uma nova maneira de compreender como
0s processos psicolégicos e do desenvolvimento humano sdo delineados (ALVES,
2017).

A proposta deste capitulo é discutir a constituicdo da identidade de maneira
ampla, considerando o sujeito e seus papéis na sociedade, seu pertencimento social e
principalmente a influéncia que € exercida sobre si e que sobre os outros também

exercem. Sendo a Psicologia Social uma lente condizente com o objetivo aqui definido.

Em outras palavras, a Psicologia Social estuda a relacdo essencial entre o
individuo e a sociedade, esta entendida historicamente, desde como seus
membros se organizam para garantir sua sobrevivéncia até seus costumes,
valores e instituigdes necessarios para a continuidade da sociedade (LANE,
2009, p. 10).

O conceito identidade é compreendido como o processo de formacéo do sujeito,
considerando todas as possibilidades de desenvolvimento deste, enquanto ser social, ou
seja, corresponde ao um construto® relacional. Segundo Ciampa (1989a) a “Identidade é
historia.” (p.157). Historia essa que, encadeia fatos e situagdes, que modifica
posicionamentos, que fortalece crencas, reforca ideologias e que principalmente insere,

agrega e une sujeitos, proporcionando o reconhecimento social.

O termo metamorfose utilizado por Ciampa na Teoria da Identidade corresponde
ao aspecto de constante transformacdo que cada individuo vivencia ao longo de sua
vida. De acordo com a narrativa dos personagens do livro é possivel acentuar a
dinamicidade dos encontros e compreender que a identidade é constituida para além dos

estereotipos adotados. Como afirma Lane (1989b) ao reconhecer a identidade como

8Os construtos representam os significados ou interpretagdes que atribuimos aos eventos ndo concretos
que existem no mundo real, significados esses que sdo internos e que s6 podem ser observados e
nomeados por meio do comportamento ou reagdes determinadas.” (DAVOGLIO; SANTOS, 2017,
p.775).
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metamorfose reconhece-se a possibilidade de mudanca social, unindo os estudos sobre

subjetividade e construcéo coletiva.

Assim, cada sujeito carrega seus estereotipos, sua historia de vida, suas
representacfes e papeis sociais. Conforme Lara Junior; Lara (2017) cada sujeito
representa apenas uma parte do todo, ndo sendo possivel se apresentar de modo
completo. Ou seja, essa totalidade seria a evidéncia de um Eu, que seria a
representatividade de sua identidade.

Dessa forma, cada posicdo minha me determina, fazendo com que minha
existéncia concreta seja a unidade da multiplicidade, que se realiza pelo
desenvolvimento dessas determinagoes.

Em cada momento de minha existéncia, embora eu seja uma totalidade,

manifesta-se uma parte de mim como desdobramento das mdaltiplas
determinac6es a que estou sujeito (CIAMPA, 1989b, p. 67).

Ao utilizar o termo linguistico “personagem” para identificar o sujeito real, que
vive em sociedade e que desempenha papéis sociais diversos, o autor faz uso de um
recurso comparativo. Esta ideia de personagem descrita por Ciampa (1989b) que além
de representar, também reproduz as construcdes e ideias sociais pode ser relacionada
aos conceitos de Formacgdes Imaginarias (FI) e Esquecimento de numero 2 (E2),
apresentados pela Analise do Discurso proposta como dispositivo tedrico neste estudo e
que serd, mais adiante contextualizada. Assim sendo, pode-se dizer que cada sujeito
representa indmeros personagens, com caracteristicas, idiossincrasias, historias,
ideologias e que em contato com outros personagens e histdrias sdo construidas e
reformuladas.

Mais do que caracteristicas proprias, a identidade é um recurso para a
compreensdo da interacdo e da interlocu¢do do homem consigo mesmo e com
0 mundo. Pelo recurso da identidade, a0 mesmo tempo 0 homem se aproxima
e se distancia, se assemelha e se diferencia do outro, mostrando nesses

movimentos os desafios implicados na compreensdo de sua existéncia e sua
condicdo de ser social (MALVEZZI, 2017, p.2).

De tal modo, pode-se dizer que o processo de formagao da identidade humana se
da, a partir da tomada de consciéncia, do eu no mundo, sobretudo, alicercado no
reconhecimento que o “outro” faz desse “eu”. “Assim, Eu e Outro sdo os dois polos da
existéncia humana e o significado de cada um deriva, precisamente, da coexisténcia do
outro.” (TAVARES; ROSA, 2019, p.1).

Brevemente, pode-se entender por consciéncia a capacidade do sujeito se

identificar como parte de um sistema social e reconhecer suas demandas e fungdes
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frente as variadas relacdes que sdo estabelecidas nesse sistema. Ou seja, assume para Si
e para 0 outro as diversas atuagGes sociais e seus inimeros personagens. O que se
discute até o presente momento, refor¢a o pensamento de que “todos os processos
humanos e todas as fungdes psicologicas tém a sua génese nas relagcdes sociais com 0s
outros (significativos e culturalmente generalizados).” (TAVARES; ROSA, 2019, p.3).

Para se compreender toda a Teoria da ldentidade proposta pelo professor
Antdnio Ciampa muito ha de se conhecer sobre a Psicologia Social, o contexto social de
seu surgimento, sobre conceitos como sociedade, atividade, subjetividade e
objetividade, papéis sociais, aléem da ideia de materialismo historico estruturada ainda
no século X1X (PEDRO, 2005).

A questdo da identidade, assim, deve ser vista ndo como questdo apenas
cientifica, nem meramente académica: é sobretudo uma questdo social, uma
questdo politica (CIAMPA, 19893, p.127).

Essa questdo social e politica que Ciampa destaca é possibilitada por meio, de
interlocucBes e dialogos estabelecidos entre todos os elos da sociedade. E entendida
como atividade, a capacidade de direcionar um dialogo, ouvir, posicionar, negociar,
compreender e ainda, identificada na obra a “coisificacdo”® do sujeito em sociedade. Ou
seja, suas fungdes e cargos admitidos em grupos dizem muito sobre quem é aquele
sujeito, desvalorizando o ser enquanto sujeito. E entdo, através da interacdo da
linguagem, das emocdes e das conexdes sociais que a subjetividade, em confronto com
a objetividade, sustenta aquilo que de mais real ha em um personagem social - 0 seu
psiquismo humano (LANE, 2002).

Discorrer sobre identidade é iluminar o sujeito tomando como foco seus atos,
emocdes, juizos, sua moral, sua cultura e linguagem, buscando sempre compreender
quem ele verdadeiramente €, qual sua funcgéo social e o que o define. Ciampa descreve
que é devido esse movimento de transformacdo que se garante a reproducdo cultural,
social ¢ individual, sendo estes “[...] elementos distintos mais indissociaveis como

produtos e a0 mesmo tempo como produtores de sentido.” (CIAMPA, 1998, p. 93).

Pensar a identidade pelo viés da Psicologia Social é colocar o sujeito no nucleo

de um sistema e tomar como pecas que se unem a esse nucleo, a cultura, a linguagem, a

® Coisificacdo pode ser entendida como o ato de desumanizac&o, ou seja, dar valor aquilo que esta por tras
do sujeito e desvaloriza-lo enquanto ser. Um exemplo na literatura de Anténio Ciampa que corresponde
ao que se deseja nesse paragrafo € quando ele descreve que: “O individuo ndo mais € algo: ele € 0 que
faz.” (CIAMPA, 1989a, p.135).
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religido, os papéis sociais, as classes sociais, as lutas, a educacdo, o contexto sécio-
historico, enfim. Fica evidente nos estudos sobre identidade a busca do sujeito por
emancipagdo e autoafirmacdo, a0 mesmo tempo em que confronta a mesmice,
“metamorfoseando-se” a cada experiéncia e mantendo-se Unico, diferenciado, ndo em
esséncia e sim em condic¢do de ser no mundo (LARA JUNIOR; LARA, 2017).

Os processos identitarios que fortalecem o sujeito enquanto agente social
também sdo responsaveis pela organizacdo da sociedade. E por meio desses
movimentos que as instituicdes, as profissoes, as classes se sustentam e fortalecem os
discursos ideologicos.

O individuo como singularidade, concretiza em sua particularidade o
universal, sendo uma sintese de maltiplas determinagdes.

O desafio, face a crescente ameaca de coloniza¢do do mundo da vida, é criar
condigbes para que a metamorfose humana, por mais contraditéria e

complexa que seja, ndo perca seu sentido emancipatério (CIAMPA, 1998,
p.101).

Portanto, refletir sobre os processos de transformacédo identitaria (individual e
coletiva) considerando os sistemas politicos que governam as sociedades, 0 uso das
tecnologias, da linguagem e da cultura, depreende-se que muito ainda ha de se discutir
sobre a tematica. Afinal, “(...) identidade é metamorfose. E metamorfose ¢ vida.”
(CIAMPA, 1989a, p.128). E vida é movimento, aprendizagem, criacdo, desconstrucao,

luta, confronto, enfim, vida é historia.

Sendo assim, ao se construir uma narrativa que trace a historia de um sujeito
muitos sdo os aspectos que deverdo ser considerados, por exemplo, seu pertencimento a
grupos. Um dos grupos sociais presentes na realidade de muitos sujeitos e que sera
tratado no proximo capitulo é a profissdo. Neste estudo, sera dado um enfoque especial
a profissdo docente e suas construcBes enquanto identidade profissional. Segundo
Pimenta (1999), assim como em outras profissdes, a docéncia surge como resposta
dentro de um contexto socio-historico e assim, ao longo do tempo se estrutura e torna-se

legitima, sendo entdo o objeto de estudo a seguir.
4.1 IDENTIDADE PROFISSIONAL DOCENTE

De acordo com o descrito acima, entende-se a identidade como sendo um dado
mutével, de constantes transformacgdes. Com relacdo a identidade profissional, pode-se

dizer que diz respeito ao reconhecimento que o profissional tem de si, de sua profissdo e
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dos outros que também atuam sobre ela, tudo aliado ao ganho de experiéncia, sabedoria
e prética profissional (MARCELO, 2009; GALINDO, 2004).

Sua mutabilidade, também descrita como metamorfose (CIAMPA, 1989a) é em
consequéncia da identidade profissional ser envolvida por processos, e no caso da
identidade docente seus elementos determinantes sdo: a escola, as reformas e contextos
politicos, a relacdo com outros sujeitos, a adesdo de novas possibilidades de
metodologias de ensino, ou seja, elementos que se movimentam de acordo com o
contexto socio-histérico (ANDRE, 2010). Logo, pode-se dizer que a identidade
profissional é construida ao longo do exercicio da profissdo e com a docéncia nao é
diferente.

A identidade ndo € um atributo fixo de determinada pessoa, mas sim um
fendmeno relacional. O desenvolvimento da identidade ocorre no terreno do
intersubjetivo e caracteriza-se como sendo um processo evolutivo, um

processo de interpretagdo de si mesmo enquanto individuo enquadrado em
determinado contexto (MARCELO, 2009, p. 12).

Quando o autor descreve que € um processo que “ocorre no terreno do
intersubjetivo” € possivel retomar discussfes sobre a construgdo dos processos
subjetivos, discutidos pela Psicologia Social. Gonzalez Rey (2002) propde uma
epistemologia da subjetividade, onde ressalta 0s processos internos, da ordem dos
sentidos e significacBes, em consonancia com 0s processos externos, destacando assim,

a importancia dos aspectos socio-historicos na constituicdo de uma identidade.

Desse modo, pensar a identidade profissional é compreender como a profissao se
constroi, se consolida e principalmente quais os aspectos que a modelam, tendo como
norte as significacdes sociais da profissao, suas atualizagGes e sua importancia social
naquele determinado momento de analise. (PIMENTA, 1999). Considerar a escolha da
profissdo, a rotina, as demandas, os atores que fazem parte do contexto de trabalho, o
que motiva e o que desconstrdi, ou o que facilita e dificulta o desenvolvimento na
profissdo é imprescindivel para se estabelecer os gargalos importantes que merecem

destaque ao se debrucar sobre qualquer area profissional.

A identidade docente € um processo constante de transformacdo, que dita
simultaneamente sobre quem é o profissional e quem é a pessoa, ja que nao se separam
enquanto sujeitos. O sujeito, entdo sendo uma unidade, apresenta como parte dessa

unidade sua subjetividade e objetividade. “Sem essa unidade, a subjetividade ¢ desejo
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que ndo se concretiza, € a objetividade ¢ finalidade sem realizacdao.” (CIAMPA, 1989a,
p. 145). O sujeito se transforma por meio de objetividades que aos poucos vao

materializando questdes subjetivas.

O processo de constituicdo da identidade profissional docente permeia
exatamente o campo das subjetividades, objetivadas e gradualmente construidas. Os
avancos atingidos na carreira e as posturas de atuacdo adotadas correspondem as
experimentacdes e mudancas adquiridas pela profisséo. O professor aprende seu melhor
modo de conduzir suas aulas, sua postura em sala, seu tom de voz, sua aproximacao
com os alunos. Cada comportamento diz sobre aprendizados e lidas diarias na vivéncia

da profissao.

Os saberes adquiridos e desenvolvidos no decorrer da profissdo auxiliam na
constituicdo dessa identidade. Sdo as experiéncias na profissdo que moldam este
professor e possibilitam flexibilizar, atualizar, aprender e consequentemente se
reconstruir nas demandas advindas dos processos que envolvem sua pratica profissional.
Sobretudo, pode-se dizer que a identidade docente, ndo é uma definicdo estatica, e sim
situacional, que se constitui no decorrer da vida (MARCELO, 2009). A partir do lugar
profissional, considerando as investidas possiveis que atravessam a profissdo, o sujeito
se constroi e se reconstroi.

[...] é possivel dizer que a identidade das/os professoras/es decorre do lugar
que a profissdo e sua pratica ocupam na estrutura da identidade pessoal, mas,
de modo simultdneo, 0 sujeito interage com 0s contextos por que passa,

fornecendo uma marca individual da sua presenca (SILVA; RIBEIRO;
OLIVEIRA; 2016, p. 73).

Como dito anteriormente, o contexto social, econémico e cultural muito
influencia no modo de estabelecimento da identidade profissional. Pensando a
identidade docente, muitos foram os contextos que delinearam as condi¢Ges em que esta
identidade vem sendo constituida e consequentemente modificada. Névoa (1992)
salienta para o fato de que a constituicdo profissional, sobretudo se da a partir da
reflexdo de suas atividades e ndo somente para acumulagio de préticas e saberes. E a

reflexdo critica sobre a profissdo que auxilia a construcdo do profissional.

O movimento de criticidade presente na constituicdo profissional, segundo
Novoa (1992) permite ao professor reconstruir seus espagos de atuacao e seus processos

formativos, influenciando ndo sé a autonomia da profissdo, como também para a
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concretizacdo de um desenvolvimento profissional que caminhe em direcdo a
atratividade, melhores condi¢bes de vida (pessoal e profissional) e satisfagdo. A
criticidade é parte do movimento de autorreflexdo que deveria constar em todos as

etapas formativas do profissional da docéncia.

O trabalho centrado na pessoa do professor e na sua experiéncia é
particularmente relevante nos periodos de crise e de mudanga, pois uma das
fontes mais importantes de ‘stress’ € o sentimento de que ndo se dominam as
situagdes e os contextos de intervencéo profissional (NOVOA, 1992, p. 27).

Neste contexto é importante se pensar o desenvolvimento profissional do
professor com foco em seu desenvolvimento pessoal, como dito anteriormente sdo
estruturas que ndo se desvencilham e evoluem juntas, e tendo como cenario para essas
transformacdes o contexto socio-historico. E importante ressaltar, que 0s momentos
taxados como de “crises identitarias da profissdo docente” refletem os movimentos
desestabilizadores que as transformacdes sociais ocasionam na sociedade (MARCELDO,
2009). Logo, inumeros sdo os fatores determinantes que influenciam na constituicdo da

identidade profissional docente.

E deste modo, entende-se a crescente preocupagdo em se investigar aspectos
sobre a identidade docente, uma vez que, resultaria na atuacdo e desenvolvimento da
profissdo. Considerar o modo como a profissdo docente se organiza e se transforma na
sociedade, permite identificar a importancia da constituicdo da identidade profissional

docente, em decorréncia de uma reorganizacéo e melhores investimentos na profissao.

A identidade profissional docente é transformada de modo gradual e continuo e
ndo se estabelece enquanto finalizada, concluida. Seu desenvolvimento é consequéncia
dos processos de formacdo inicial e continuada, da atuacdo, de saberes adquiridos, dos
sentidos e significados que o sujeito depreende de todo o sistema escolar e educacional,
das relacOes que estabelece em sua vida profissional e também em sua vida pessoal, fora

do ambiente de trabalho.

Novoa (2017) descreve que para ser possivel se pensar uma identidade
profissional docente é necessario que algumas arestas que envolvem a profissdo sejam
aparadas. Ele analisa por exemplo a importancia da formacéo inicial e do diélogo entre
a universidade e as escolas, assumindo que ha um distanciamento e uma “descrenca”

frente 0s novos professores. Defende também o estabelecimento de uma matriz de



56

formacéo, que retome a ideia da docéncia como profissdo. Entre outros apontamentos,
Novoa (2017) busca elencar demandas que ndo somente caracterizariam a profisséo,
como também servissem de suporte politico, social, econémico, na tentativa de se
pensar 0 desenvolvimento profissional.
A formago é fundamental para construir a profissionalidade docente, e néo
s6 para preparar os professores do ponto de vista técnico, cientifico ou
pedagdgico. [...] Ndo pode haver boa formacdo de professores se a profissdo
estiver fragilizada, enfraquecida. Mas também ndo pode haver uma profissdo
forte se a formacdo de professores for desvalorizada e reduzida apenas ao
dominio das disciplinas a ensinar ou das técnicas pedagogicas. A formacédo

de professores depende da profissdo docente. E vice-versa (NOVOA, 2017,
p. 1131).

A dinamicidade da profissdo docente permite que ela se modifique e se encaixe
nos varios cendarios sociais, algumas vezes avanca e outras regride. Analisando o
contexto atual em que o Brasil esté inserido, economia em baixa, pobreza e miséria em
alta, desemprego crescente entre a populacdo, congelamento dos investimentos nas
areas da saude e da educacédo, podemos perguntar: De que modo todas essas deficiéncias
invadem a escola? Como estd o desenvolvimento profissional do professor que lida

diariamente com todas essas “baixas” dentre de sua sala de aula?

Portanto, pensar a constituicdo identitaria da profissdo é estabelecer o panorama
dos processos educacionais e seus desdobramentos e consequentemente, suas
adequacbes. E compreender os movimentos constantes de (re)construcdo tanto da
profissdo quanto do profissional da docéncia, quais os aspectos que sdao motivadores e
que fortalecem a escolha e permanéncia na carreira. Fomentar estudos que abracem
essas questdes é abrir portas para discussdes que permitam o dialogo e construcdes de
reconhecimento do papel do professor. A educacdo, a escola e as politicas publicas,
atualmente fortalecem este processo ou desacreditam cada vez mais a profissdo? Nos
capitulos a seguir, serdo levantadas questfes sobre a realidade das escolas brasileiras, da
educacdo, das politicas publicas que abracam ou simplesmente assolam a profisséo
docente, os fatores que influenciam para a estabilidade na profissdo e aqueles que a

torna menos atrativa.
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5 PERCURSO METODOLOGICO

O percurso metodoldgico estabelecido neste estudo teve inicio com a aprovacao
do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica da Universidade Federal do Triangulo
Mineiro (CEP - UFTM). E em seguida, realizou-se contato com as escolas, depois com
0s participantes e por fim a realizacdo da entrevista. Em um primeiro momento sera
descrito o perfil das participantes levando em consideragdo alguns dados relevantes para
a pesquisa. Lembrando que toda identificacdo das participantes serd mascarada, a fim de
que o sigilo seja mantido. Na sequéncia, serd dado destaque aos instrumentos utilizados
e suas fundamentacOes tedricas. Sera descrito, ainda, de que modo a juncdo de tais
instrumentos facilitam o desenvolvimento da pesquisa, tomando as devidas precaucoes

cientificas. Esta é uma investigacdo de carater exploratério e de cunho qualitativo.

E uma pesquisa de carater exploratorio, pois tem como direcionamento uma
tematica que apesar de um tanto quanto discutida, concentra inimeras possibilidades de
pontos de investigacdo. Debater sobre a tematica da constitui¢do da identidade docente
exige gque se faca um levantamento arduo de informacdes, que realmente se explore o
contedido e que, outras indagacOes aparegam, ou seja, o “investigador vai propondo um
novo discurso interpretativo.” (MINAYO, 2009, p.17).

De acordo com Minayo (2000), um estudo qualitativo busca responder a
questBes muito particulares, interessando-se por um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado, que ndo se reduzem a uma operacionalizacdo de variaveis. Assim, a
pesquisa qualitativa buscara interpretar o que as pessoas falam, fazem e como lidam
com o fendmeno (TURATO, 2008), dando espaco as subjetividades, sentidos e
significacgOes individual presentes na sociedade.

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa,
nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou nédo deveria
ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos
motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes. Esse
conjunto de fendmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade
social, pois o ser humano se distingue ndo sé por agir, mas por pensar sobre o

que faz e por interpretar suas agdes dentro e a partir da realidade vivida e
partilhada com seus semelhantes (MINAYO, 2009, p.21).

Desse modo, inicialmente criou-se um projeto de pesquisa, que atento as
demandas éticas e de responsabilidade com os participantes foi encaminhado para
aprovacao do comité de ética. O projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa

com Seres Humanos da Universidade Federal do Triangulo Mineiro e aprovado com o
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Certificado de Apresentacdo de Apreciacio Etica (CAEE) 14357819.2.0000.5154.
Possibilitando entéo, o inicio da pesquisa.

5.1 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Segundo critério de inclusdo, os participantes convidados para a pesquisa
necessariamente deveriam ser professores (as) que atuam em escolas publicas da rede
municipal de ensino regular (urbana e rural) da cidade de Uberaba/MG. Outro critério a
ser considerado corresponde ao tempo de atuacdo. Deveriam ser professores (as) com
até sete anos ininterruptos de atuacdo, tempo este considerado adequado ao se estudar

professores iniciantes na carreira docente.

O delineamento dos participantes sendo apenas professores (as) da rede
municipal de ensino pablico, contemplando educacéo infantil e ensino fundamental (I e
I1) se deu devido ser este 0 momento de inicio da vida escolar das crian¢as. Sao 0s anos
iniciais de uma crianga na escola, o0 primeiro momento em que se experiencia a vida em
sociedade. E tomando como foco deste estudo, os (as) professores (as) selecionados (as)
também se encontrariam vivenciando um momento de descobertas, ou seja, sua fase

inicial na vida profissional.

De acordo com os contatos estabelecidos foram realizadas trés entrevistas. Os
nomes foram trocados a fim de se preservar a identidade das participantes. A escolha
dos nomes ficticios se deu pela pesquisadora, tomando como base 0 que se propde com
esta pesquisa, ou seja, analisar o processo de constituicdo da identidade docente, tendo
como instrumento “narrativas de histérias de vidas”. Pensando desse modo, 0s nomes
escolhidos remetem ha duas grandes autoras!® histéricas da literatura brasileira
permitindo uma associacdo entre 0 que estd proposto neste estudo com um Viés
cientifico e 0 que as autoras citadas se propem em seus classicos literarios, “o contar

histdrias.”!.
5.1.1 Perfil das participantes

Participaram deste estudo trés mulheres com idade de 36, 37 e 38 anos,
professoras do ensino fundamental | e 11. Duas nasceram no interior do estado de Minas

Gerais e a outra é natural do interior do estado do Maranh&o. Elas possuem uma média

10 Os nomes escolhidos sdo referentes a grandes escritoras da literatura brasileira: Carolina Maria de Jesus
(1914-1977) e Zélia Gattai (1916-2008).
11 As escolhas pelas autoras aconteceram devido a preferéncias literarias da pesquisadora.
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de tempo de formacédo docente de aproximadamente nove anos e meio, o que significa

que concluiram o curso de licenciatura apos os 25 anos de idade, aproximadamente.

Duas das participantes sdo efetivas, ou seja, contratadas por meio de concurso
publico e a outra participante possui contratagdo temporéria, todas no municipio de
Uberaba/MG. O tempo de atuacdo ininterrupto de cada participante € de:
aproximadamente quatro anos, um ano e quatro anos na mesma escola. Com relacao a
formagéo profissional, todas as professoras possuem licenciatura em pedagogia e duas
estdo realizando uma po6s-graduacdo na modalidade ensino a distancia.

5.2 INSTRUMENTOS

Os instrumentos utilizados para coleta de dados deste estudo foram: uma
entrevista em profundidade estruturada de acordo com a Teécnica de Historia de Vida
Tematica e registros em Diario de Campo. Acredita-se que ao casar 0s instrumentos
descritos, ha possibilidade de construcdo de uma interlocucdo dos dados, além de
“aproveitar assim as vantagens de cada um, minimizando alguns de seus

inconvenientes.” (LAVILLE; DIONNE, 1999, p.193).

A entrevista (APENDICE A) abordou temas que despertassem nos participantes
uma abertura para que outras informacGes acessadas pudessem ser dialogadas durante
esse processo. Foram levantados temas e em seguida, a pesquisadora foi conduzindo a

entrevista.

Os documentos redigidos a partir das histérias de vida sdo, muitas vezes,
extremamente vivos: neles descobrem-se pontos de vista originais sobre
experiéncias pessoais, até mesmo intimas em detalhes, nas quais se
delineiam, de modo implicito &s vezes, acontecimentos, se ndo histdricos,
pelo menos publicos, uma organizacdo social e cultural que vive e evolui
quando ndo e subitamente modificada. Obtém-se assim belas ocasiGes de
compreender como as pessoas representam esses fenbmenos e
acontecimentos histéricos, sociais ou culturais, como passaram por eles,
vividos na indiferenca ou em uma participagio mais ativa. E uma maneira de
recolocar o individuo no social e na historia: inscrita entre a analise
psicoldgica individual e a dos sistemas socioculturais, a historia de vida
permite captar de que modo individuos fazem a histéria e modelam sua
sociedade, sendo também modelados por ela (LAVILLE; DIONNE, 1999,
p.159).

As anotacdes em diario de campo foram de responsabilidade da pesquisadora.
Desde o primeiro contato estabelecido, até mesmo o momento das transcri¢des,
percepcdes extrinsecas e intrinsecas do processo de entrevista foram relevantes, ou seja,

0 conteudo subjetivo, significativo e pessoal, assim como registro das impressdes da
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pesquisadora foi relatado. Serd explanada a seguir, de acordo com a literatura sua

aplicacdo como instrumento nas pesquisas em ciéncias humanas.

Desse modo, as informagOes obtidas nos registros foram categorizadas em dois
grupos de andlise. A primeira categoria discorre sobre o0s aspectos descritivos
encontrados nas anotacfes. Esses aspectos versam sobre o espaco fisico em que a
entrevista aconteceu, 0 modo de organizacdo do ambiente, postura da participante e da
pesquisadora, dificuldades em se realizar a entrevista ou mesmo de acesso a

participante.

A outra categoria consiste nos aspectos reflexivos que surgiram durante a
entrevista. Ressalta-se que os registros ndo foram feitos no momento da entrevista, e
sim quando o participante deixava o local. Ou seja, sdo anotacfes pds-entrevista, sob o
olhar da pesquisadora, suas emocdes, dificuldades de conducéo, percepcdo de tematicas
que geraram certo incomodo, mudancas no semblante que possam representar alguma
sensacdo ou mesmo a postura corporal da participante. Enfim, aspectos que

correspondam ao carater reflexivo da entrevistadora.
5.2.1 Historia de Vida Tematica

Estudos sobre os processos formativos de profissionais da educacéo, juntamente
com investigacdes sobre a constituicdo da identidade docente, segundo André (2010)
apresentaram ascens3o nas ultimas décadas. E uma evidéncia que coloca o professor em
destaque e lhe confere relevancia no que diz respeito ao processo educacional e escolar.
Outro indicativo deste destaque no cenario das pesquisas é o fato de, cada vez mais, 0s
instrumentos utilizados para coleta de dados irem ao encontro dos objetivos que trazem
os professores como participantes, ou seja, torna-los atores principais, narradores de
suas proprias historias (ANDRE, 2010).

Estas evidéncias, segundo estudiosos (NOVOA, 2009; ANDRE, 2010; TARDIF
2002) apontam para o fato de se compreender a educacdo escolar e educacional como
um sistema de encadeamentos de relacGes. E neste sistema, o professor € uma peca
importante, que se forma, se desenvolve, se atualiza e que consequentemente, modifica
tambeém o0s processos educacionais. Sdo eles que lidam diariamente com a rotina da

escola e dos alunos, logo, muito teriam a contribuir para se pensar uma educacdo de
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qualidade. Isso explica o crescente nimero de pesquisas que estdo buscando ouvir 0s

professores.

As propostas que tornam os professores atores principais do enredo da educacao,
sdo geralmente associadas a estudos qualitativos, pois buscam dialogar e interpretar um
conteddo que compde a subjetividade do participante. S&o sentidos e percepcdes que
embasam suas relacdes com outros sujeitos e torna-se entdo, contetdo que dificilmente
podera ser quantificado (MINAYO, 2009). Deste modo, é possivel compreender a
importancia de se definir os instrumentos de coleta de dados em uma pesquisa
qualitativa. Neste estudo, optou-se pela entrevista aos moldes da técnica de Historia de
Vida Tematica (HVT).

Quem conta uma histdria, faz necessariamente apelo a sua memoria e a
trabalha para dar inteligibilidade & experiéncia e para ressignificar o vivido,
conferindo-lhe uma logicidade que constrdi, organiza e justifica seu ponto de
vista. Ao relatar sua histéria de vida, o narrador concatena parte dos fatos e
eventos que a constituiram de acordo com a situagdo e com as relagdes que
ocorrem durante a prépria narrativa. No entanto, nem sempre tal processo é

consciente, ele contém continuamente dimensfes que escapam ao proprio
narrador (SILVA; BARROS, 2010, p. 69).

A técnica de Historia de Vida, geralmente se confunde a técnica de Historia Oral
muito difundida pelas Ciéncias Sociais e também pela Historia. A diferenca principal
diz respeito ao fato de que, a Historia Oral é o ato de narrar um evento, contar uma
historia utilizando-se da oralidade. Meihy (2005) descreve que a utilizacdo da oralidade
para se narrar uma histdria € tdo antiga quanto a propria histéria e que os registros que
datam os possiveis primeiros relatos pessoais sdo da China quando os escribas®?
coletavam narrativas de sua cultura para os historiadores futuros, ha mais de trés

milénios.

O fato de a Historia Oral ter sido apropriada como dispositivo de pesquisa, diz
sobre a riqueza do material que por ela é captado e principalmente, da necessidade de
um instrumento sensivel capaz de alcancar a subjetividade posta, por exemplo, em
entrevistas sobre historia de vida. Ou seja, estudiosos entenderam que o uso da Histéria
Oral “[...] deveria ser aplicado onde os documentos convencionais ndo atuam, revelando
segredos, detalhes, angulos pouco ou nada prezados pelos documentos formalizados em

cddigos dignificados por um saber académico [...]” (MEIHY, 2006, p.197).

12 2. Notario; escrivao. (Dicionario Priberam, 1998).
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Ja a técnica de Historia de Vida, consiste no ato de narrar a historia pessoal,
identitaria, constitutiva daquele participante, podendo ser de modo oralizado ou ndo
(SILVA, 2002). Assim sendo, pensar a Histéria Oral como um modo de conducdo de
uma entrevista, permite compreender a técnica de Historia de Vida como um
delineamento do que sera tratado na entrevista oral. Esta é a juncdo utilizada neste
estudo. Logo, os dados serdo levantados da Historia de Vida dos participantes, por meio
da oralidade. Por esse motivo, nomeou-se para essa investigacdo Técnica de Historia de
Vida.

Ambas sao identificadas como sendo muito mais que instrumentos de coleta de
dados. S&@o técnicas que proporcionam ao participante uma analise e retomada de
aspectos que sdo os compostos de sua identidade enquanto sujeito. Sdo narrativas que
proporcionam ao participante uma retomada com quem ele um dia foi, com o que ele
representa ser como sujeito hoje e como ele serd no futuro. E um contato com a
memoOria, com as representatividades dos papéis sociais. “A importincia dos
acontecimentos e a producédo de seus sentidos tém uma relacdo direta com sua origem,

ou seja, com o movimento imprevisivel da vida.” (NOGUEIRA et. al, 2017, p. 482).

Assim, a narrativa de Histéria de Vida carrega além da subjetividade do
participante, ou seja, € um instrumento que permite descrever, selecionar, caracterizar,
destacar, detalhar os aspectos de sua historia, possibilitando que a narrativa tenha a
marca do narrador, seu proprio modo de (re)construir e de (re)contar. Ao se permitir
narrar sua propria historia, o participante € inserido em um momento reflexivo, de
analise de suas escolhas e valorizagdo dos fatos de acordo com sua percepc¢do. Na busca
em se compreender os processos de constituicdo da identidade do professor, a Histdria
de Vida Tematica como instrumento, seria adequada para este estudo, sendo coletada
pela oralidade.

A histéria de vida manifesta-se como movimento propriamente humano de
dar sentido a vida e a sua historicidade. Constitui um enfoque tedrico-
metodolégico que, rompendo com o paradigma légico-formal, focaliza a
vida, em suas tramas individuais e coletivas, como um l6cus privilegiado de
compreensdo dos processos sociais e historicos. Nesse sentido, ndo se reduz a
uma técnica de recolha de dados ou de informagfes, mas também nado se
afirma como uma teoria ou ciéncia isolada, colocando-se, por sua natureza,
na mediacédo entre a pratica da investigacao e a construgdo de conhecimentos,

em uma abordagem multirreferencial que vai possibilitando a inteligibilidade
dos processos humanos (BRAGANGCA, 2012, p. 49).
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Segundo Meihy (2005), pesquisador e autor da obra “Manual de Histéria Oral”,
a Histéria de Vida é uma das diversas possibilidades de se fazer historia oral,
nomeando-a de Histéria Oral de Vida. Outra definicdo encontrada em seu manual e que
corresponde ao que se propde neste trabalho é Historia de Vida de categoria
profissional, permitindo descrever os processos formativos do docente investigado.
Portanto, pode-se entender que a chamada “Tematica” que sera delineada neste estudo,

corresponde a “Categoria Profissional” caracterizado por Meihy (2005) em seu manual.

O termo “Tematica” inserido na proposta da Técnica de Histéria de Vida
corresponde ao fato de se delimitar um tema e um tempo especifico na vida do
participante. E definido o tempo historico em que se investiga e assim, estruturada uma
entrevista que vise contemplar este periodo e suas influéncias. Neste caso, a entrevista
aberta em profundidade'®* (APENDICE A) busca desenhar o processo de formagcéo
profissional do docente, retratando desde as influéncias pela escolha da profisséo, a
entrada no curso de licenciatura, sua formacéo profissional e sua atuacdo nos dias
atuais, ndo sendo estabelecida por perguntas marcadas, apenas temas considerados
gatilhos.

Deste modo, a Técnica de Historia de Vida Tematica busca, neste contexto,
estabelecer contato com uma vivéncia anterior, possibilitada por meio da oralidade,
coletar o discurso do modo como se deu o processo de formacdo docente do
participante. A entrevista foi estruturada, de modo a conduzir as participantes a
narrarem suas histdrias e os aspectos que entrecruzam suas vidas: pessoal e profissional,
e, a partir dos gatilhos emitidos pela pesquisadora, as participantes retomavam toda sua
historia de vida para contar detalhadamente sobre o evento sugerido, fazendo uso da

memoria, dos sentimentos, sentidos e julgamentos possiveis.

N&o ficou estabelecida uma linearidade nas tematicas, uma vez que, a historia
contada pelo sujeito assume-se como memoria discursiva, sentidos, e ndo como fatos
cronologicamente narrados. Devido inclusive a consideracdo dos rearranjos nas historias
de vida, do movimento que a memoria adquire ao se contar um fato. Braganca (2012)

descreve sobre a importancia de ndo se considerar a linearidade, uma vez que, o0 objeto

13 ¢[...] o investigador explica o propdsito da conversa e, no decorrer da narrativa, vai entremeando
perguntas a partir do que é dito pelo entrevistado, com o Unico objetivo de dar mais profundidade a
reflexdo. A ordem dos temas ndo obedece a uma sequéncia rigida, pois o intuito do pesquisador é acolher
as relevancias e énfases que o entrevistado da ao tema.” (MINAYO; COSTA, 2018, p.143).
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de investigacdo € a historia de vida daquele participante, logo, o tempo torna-se fator
que agrega intensidade aos fatos e ndo marcacio estatica. E o encontro do passado, do
presente e do futuro, considerando um entrelagamento que resulta no ser-sujeito e que se

movimenta neste intervalo, ainda sentindo, ainda vivenciando e sendo influenciado.

A entrevista HVT permite levantar os aspectos relevantes considerados pela
participante e entdo tatear, por meio da andlise proposta 0 que ha de elementos
intrinsecos e extrinsecos que permeiam a constituicdo da identidade docente.
Compreender as metamorfoses da vida € também um processo terapéutico presente, por
exemplo, nas narrativas autobiograficas e encontradas também nesta técnica. S&o
construcdes graduais e infimas que representam um sentido que pode até ser basilar das

decisOes e relacOes que o sujeito estabelece.

A riqueza da vida esta nos significados que atribuimos ao vivido —hunca
controldvel — e que fica depositado em noés, que vai significando-nos, de
maneira impermanente. Os significados das vivéncias mudam, mudamos
(NOGUEIRA et al, 2017, p.482).

Sendo assim, a HVT proporcionou aos participantes uma retomada de suas
escolhas e certamente um encontro com as reminiscéncias que alinhava a constituicdo
de sua identidade profissional, dando vida aos processos formativos da narrativa. S&o as
experiéncias vividas e as (re)significadas que ddo o entendimento de qual sujeito
profissional € a participante e principalmente, como sua atuacdo estd sendo
autoavaliada, no sentido de repensar suas motivacdes pessoais, sociais, culturais frente a

profissdo docente.
5.2.2 Diario de Campo

Na expectativa do elo que necessariamente deveria se estabelecer entre as
envolvidas na pesquisa buscou-se aliar dois instrumentos que permitissem o dialogo
entre os dados narrados pelas participantes e 0s sentimentos e percepc¢des advindos da
experiéncia da entrevista, pela pesquisadora. Optou-se entdo, pela utilizacdo de um
diério de campo. Nele caberiam registrados tanto as caracteriza¢gdes do ambiente em que
se dariam as entrevistas, como também os aspectos de ordem subjetiva da pesquisadora,

ou seja, dificuldades, insegurancas, e demais sentimentos que surgissem desse encontro.

O diario de campo é um instrumento de coleta de dados que permite anotacdes
observadas e experienciadas pelo pesquisador no decorrer da pesquisa, podendo ser
chamado também de didrio de bordo. Geralmente é utilizado em pesquisas que
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envolvem observacao, experimentacdo de novos ambientes, culturas, ou mesmo quando
h& possibilidade de se considerar o olhar sensivel do pesquisador. S&o anotacgdes feitas
antes, durante (quando possiveis) e/ou depois do encontro da coleta de dados. Podem
ser anotadas em um caderno, bloco ou mesmo em dispositivos eletronicos (MINAYO,
2009).

Para a Psicologia o diario de campo € adereco fundamental em suas atividades
de atuacdo diaria. E o espago em que o profissional da psicologia literalmente “toma
nota” de seus atendimentos, de seu modo de conduzir e principalmente, daquilo que
adquire destaque no processo terapéutico e que nao € percebido pelo préprio paciente-
narrador. E até mesmo, quando o psicologo tem os chamados insights* que sdo
importantes para o processo, o diario de campo também abriga essas anotacdes. O diario
de campo possibilita a documentacdo dos fatos vivenciados na pratica, o que é um dos
alicerces da constituicdo da identidade profissional (FREITAS; PEREIRA, 2018, p.
236).

As anotacbes provenientes dos diarios de campo auxiliam o pesquisador
também em seu processo de desenvolvimento profissional. Cada anotacdo e,
principalmente, cada retomada a esses dados, permitem ao pesquisador apurar aquilo
que ele vé, ouve, sente e identifica no decorrer da pesquisa, se despindo cada vez mais
de suas preconcepcBes. Sdo aprendizados que fardo a diferenca na realizacdo de outros
encontros, entrevistas e observacoes.

O pesquisador ai evolui, tomando nota do que vé e ouve, fixando o que lhe
parece (til, bem como o que lhe parece negligenciavel: acontecimentos,
conversas, anedotas, mas também impressfes, rumores, fofocas...Registra
cuidadosamente 0 maximo desses elementos em um diério de bordo, tarefa

ardua de redagdo estressante, mas Unica maneira de registrar a informagéo
necessaria a analise (LAVILLE; DIONNE, 1999, p.154).

Na literatura que fomenta pesquisas com utilizacdo do diario de campo, nao é
comum discussdes sobre 0 modo de estruturacdo deste instrumento, permitindo que
cada pesquisador o utilize da forma que melhor se adeque a sua pesquisa. Oliveira
(2014) salienta que o diario de campo passou a ser utilizado em pesquisas pela
Psicologia, Ciéncias Sociais, Historia, Educacdo e outras entre o século XX e XXI,
considerado periodo de grande ascensdo no campo investigativo, logo, pode-se

considerar um instrumento que estd em construcao e adequacdo cientifica.

141, Compreensdo, percepcdo ou revelacéo repentina. (Dicionario Priberam, 1998).
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Para este estudo, pensou-se em definir duas categorias que agrupassem
informagdes parecidas e que pudessem ter o mesmo tipo de analise. Como descrito
anteriormente, a primeira categoria diz respeito aos aspectos descritivos anotados no
diario de campo e a segunda categoria versa mais sobre os aspectos reflexivos e

subjetivos da pesquisadora.

AnotacGes sobre o espaco fisico em que as entrevistas aconteceram, a
organizacdo do ambiente, os fatores considerados positivos e negativos que, de certa
forma interferiram no ambiente, como chuva, calor, frio, imprevistos com horario, ou
mesmo as ocupacdo das salas que estavam reservadas para entrevista e que por algum
problema na escola deveria ser desocupadas, enfim, todas essas descri¢des fazem parte

da primeira categoria.

6

ui conduzida até a sala disponibilizada pela escola para realizacdo da
entrevista. Uma funcionaria da escola abriu a porta da sala que estava trancada. Pediu
que eu aguardasse um instante até que ela trouxesse a professora que participaria da
entrevista. A sala era grande, contudo, nos cantos havia algumas cadeiras empilhadas,
dois quadros limpos, uma mesa grande ao centro e algumas cortinas que ndo cobriam
as janelas por completo. Apesar de trancada a sala e dos moveis empilhados, o chéo
estava extremamente encerrado, até escorregadio.” Exemplo de anotacdo da primeira

categoria — Aspectos Descritivos.

Ja a segunda categoria remete inteiramente a pesquisadora, suas emocoes,
dificuldades, inseguranca, cansaco, seu olhar frente as sensibilidades postas durante a
entrevista, desconfianca, percep¢do quanto ao conforto ou ndo das participantes. De
modo intimista trazem o olhar humano e ético da pesquisadora, permitindo-a “ser e

estar” inteira no processo de contacdo de histdria de outro sujeito.

“Eu ja havia realizado contato com os professores que se dispunham a
participar da entrevista. Contudo, a burocracia e as infinitas demandas da escola me
faziam esperar. Permaneci nos corredores da escola por 20, 30, 45 minutos, até que a
direcdo pediu que eu fosse embora. N&o conseguiriam liberar nenhum professor para
estar comigo. Que frustracdo! Eu poderia ficar ali, ir pra sala de aula, me envolver
com os professores e com a escola e aguardar a oportunidade da entrevista. Mas, a
escola muitas vezes afasta quem néo trabalha dentro dela. Talvez, esse momento que

ndo me foi possibilitado poderia auxiliar na construcdo dessa pesquisa e melhor
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entendimento desse sujeito. Nada pude fazer, apenas ir embora refletindo o papel do
mestrando em Educacgdo para além de seu estudo investigativo.” Exemplo de anotacdo

da segunda categoria — Aspectos Reflexivos.

A propdsito, ao se construir uma discussdo metodoldgica em Analise do
Discurso, o diario de campo pode dizer do processo discursivo sobre as formacoes
imaginarias (FI) do analista, ou seja, as constru¢fes das imagens sobre si e sobre o
outro, abrigar e expor suas subjetividades e filiagdes ideoldgicas interpeladas pelos
discursos outros, mediadas pela condicdo de producdo posta que se distancia e se
aproxima, se diverge e se converge. “Se, discursivamente, dizer ¢ dizer de si em
movimento, ouvir, por correspondéncia, é também permitir-se deslocar nas/das filiacbes
prévias ocupadas pelo analista.” (SANTANA; MELO E COSTA, 2014, p.3).

O diario de campo permite entrar em contato com a fragilidade do pesquisador,
sobretudo fortalece seu olhar investigativo. S&o as anotacOes que abrem e fecham o
caminho por onde se deve caminhar, identificando os espacos “claro e escuro”, e ao
mesmo tempo garantindo qual terreno se pode pisar. E exatamente pelas anotacdes que
0 pesquisador sabe de si, de sua capacidade, de sua sensibilidade para este e/ou aquele
tema, além de apresentar uma aproximacdo ou distanciamento dos sentidos que estdo
sendo postos no discurso do enunciador. “O diario de campo possibilita a documentacéo
dos fatos vivenciados na préatica, o que é um dos alicerces da constituicdo da identidade
profissional.” (FREITAS; PEREIRA, 2018, p. 236).



68

5.3 PROCEDIMENTOS

Apds aprovacdo em junho de 2019 do Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade definiu-se iniciar contato com 0s supostos participantes para
realizacdo das entrevistas e concomitantemente, leitura e aprofundamento teorico dos

instrumentos e da tematica da constituicdo da identidade docente.

Estipulou-se como estratégia inicial, um contato com as escolas de Uberaba/MG,
que oferecem o ensino infantil e fundamental (I e 1), no intuito de aproximacao dos
professores. Pensou-se em uma visita a escola para que a pesquisa fosse apresentada e
os contatos fossem estabelecidos, tendo como critério de inclusdo professores com até
sete anos de atuacdo, e em outro momento, fossem contactados para agendamento da
entrevista. Outra possibilidade de estratégia delineada foi a identificacdo dos
professores por meio da rede de contatos da pesquisadora e também de indicacGes dos

proprios participantes.

Primeiramente, foi estabelecido contato com as escolas municipais de
Uberaba/MG. A apresentacao foi realizada para as direcGes e coordenacdes das escolas,
até para que fosse permitida realizacdo da pesquisa dentro da escola. Esse processo
durou cerca de seis meses (junho a dezembro). Fomos entdo para dentro da escola,
fizemos contato com os professores e seguindo os critérios de incluséo, trés professoras
inicialmente foram definidas a participarem da pesquisa. Apés definicdo de dia e
horério, a entrevista foi agendada. As trés entrevistas aconteceram no més de marcgo de
2020, nos horarios definidos de acordo com a disponibilidade das participantes, entre
uma aula e outra na mesma semana, com definicéo de dias diferentes, dentro da prépria

escola.

Nos encontros, uma nova apresentacdo da pesquisa foi formalizada, todas as
duvidas iniciais sanadas. Em seguida, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) (ANEXO A) foi lido pela participante e discutido com a pesquisadora. Ap6s

assinatura e aceitacdo, deu-se inicio a entrevista.

De acordo com o descrito no TCLE, todas as entrevistas foram gravadas em
audio. No momento da entrevista, geralmente, estavam sobre a mesa os documentos

referentes a0 TCLE e dois aparelhos de celulares utilizados como gravadores da
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pesquisa, ambos de propriedade da pesquisadora, sem acesso a internet, apenas com o

aplicativo de gravador disponivel.

A entrevista foi estruturada seguindo os moldes da Histéria de Vida Temaética,
como descrita acima, de modo a destacar temas/eventos que pudessem servir como
gatilno para conducdo da mesma. Algumas entrevistas exigiram um pouco mais de
intervencdo da pesquisadora necessitando, por exemplo, que outras perguntas ou
definicBes fossem feitas. Outras, apenas com a entrevista disponivel sobre a mesa foi
suficiente para sua propria conducdo. Utilizou-se uma média de 50 minutos para cada

entrevista.

Apos a realizacdo das entrevistas (marco/2020) uma copia do TCLE foi
disponibilizada a cada participante, contendo os dados da pesquisa e contato da
pesquisadora, além da identificacdo do CEP-UFTM. Quando finalizada a entrevista e a
participante se retirava do local da entrevista, a pesquisadora se detinha as anotagdes do
diario de campo, registrando todas as percepg¢des, memaorias e compreensdes possiveis

do momento antes, durante e depois do processo de coleta de dados.

Em seguida, todas as entrevistas foram transcritas na integra e lidas
incansavelmente. Os nomes das participantes foram alterados para que, ap6s a
transcricdo fosse possivel manter o sigilo frente as informacdes levantadas. As etapas
que se sucederam foram: transcricdo fiel das entrevistas, leitura exaustiva das
transcricGes para compreensdo dos sentidos, organizacdo das ideias para analise e por

fim, uma discussdo metodoldgica na Analise do Discurso de Michel Pécheux.
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6 APORTE TEORICO - ANALISE DO DISCURSO

A Anadlise do Discurso (doravante AD) € estruturada na Franca da década de
1960, pelo seu precursor Michel Pécheux (1938-1983). Marcada por greves e
movimentos sociais, foi uma época conturbada e com dificuldades econémicas que
circunscrevem o momento de transicdo da sociedade da construcdo tedrica para a
sociedade do debate (MALDIDIER, 2003). Pode-se dizer que neste contexto prevalecia
o estruturalismo como modo vigente de estudos e analises da linguagem. Modelo este
que identificava a linguagem em um sistema estrutural fechado, negando o sujeito e a
influéncia externa (BRASIL, 2011).

Assim sendo, surge uma nova proposta de analise interpretativa que procura
“compreender a lingua fazendo sentido, enquanto trabalho simbdlico, parte do trabalho
social geral, constitutivo do homem e da sua historia.” (ORLANDI, p.15, 1999). Essa
integralidade € possivel, uma vez que articula trés importantes campos teéricos do
conhecimento, sendo a Linguistica, a Psicanalise e o Materialismo Historico, e que
entdo, resulta na Teoria do Discurso, de Michel Pécheux.

[...] o materialismo hist6rico, como uma teoria das formagdes sociais [...]; a
linglistica, como teoria dos mecanismos sintaticos e dos processos de
enunciagdo; e por fim, a teoria do discurso, como determinag8o historica dos
processos semanticos (BRASIL, p.173, 2011).

A apreensdo de alguns dos entendimentos tedricos da Psicanalise’® sobre o
sujeito e o inconsciente permite identificar a ideologia agindo sobre o sujeito discursivo
pela linguagem, pela escolha das palavras e também pelas falhas, incoeréncias, lapsos
evidenciados no seu discurso. O sujeito acredita ser o detentor e, ainda, o criador de seu
discurso e nos equivocos da linguagem € possivel analisar outros discursos inscritos,
bem como as filiagbes ideologicas do sujeito. Souza (2019) descreve que o
assujeitamento ideologico ndo ¢ consciente ao apontar que “[...] o apagamento da
exploracdo presente na luta de classes se da como um recalcamento psicanalitico de

uma pulsdo.” (p.322).

Para discutir sobre os processos de assujeitamento ideoldgico Pécheux propde a

teoria dos dois esquecimentos. Como ja apontado, 0 sujeito parece se envolver numa

15 “Entendendo o sujeito como um efeito de linguagem, a psicanélise busca suas formas de constituicio
ndo no interior de uma ‘fala homogénea’, mas na diversidade de uma ‘fala heterogénea que ¢é
conseqiiéncia de um sujeito dividido’. Sujeito dividido entre o consciente e o inconsciente.” (BRANDAO,
2004, p.66, grifos do autor).
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ilusdo de apagamento, construcdo e apropriacdo dos discursos. Tem-se entdo, no
esquecimento de numero 1 (doravante E1), a ndo atribuicdo dos sentidos no mundo
externo, ou seja, o sujeito recalca a formagdo externa de sentido do que esta sendo, na
verdade, reproduzido e ndo criado (MALDIDIER, 2003). E a falsa ilusdo de
inauguracdo de um discurso, quando, na verdade os sentidos também sdo pré-existentes,
pela linguagem nada é originario, o processo de constru¢do se da antes mesmo do
enunciado (ORLANDI, 1999).

J& no esquecimento de nimero 2 (doravante E2), tem-se a relacdo entre o dito e
0 ndo dito e 0 modo de se dizer. E por meio deste dispositivo que se compreende as
inimeras possibilidades de se dizer algo e, consequentemente, o porqué desta ou
daquela escolha. O E2 solicita um processo de reconstrugdo de sentido, de
semiconsciéncia, permitindo inclusive uma falsa ideia de relagdo direta entre o sujeito, o
seu pensamento, sua linguagem e o mundo. Assim, ha inUmeros outros modos de se
dizer, e essas escolhas apontam para os sentidos que constituem o sujeito (ORLANDI,
1999).

Desse modo, pode-se dizer que 0s sujeitos sdo atravessados pelos discursos
ideoldgicos e sua constituicdo se da a partir das filiacdes estabelecidas. Pécheux (1995)
aponta para o fato de a constituicdo de sentido estar vinculada a constituicdo do préprio
sujeito em um movimento de construcdo, de vinculacdo entre a lingua, o discurso e a
ideologia. Dessa forma, Pécheux (1995) estabelece que 0 sujeito é necessariamente
ideoldgico e ndo ha discurso sem sujeito (ORLANDI,1999).

A Anélise do Discurso concebe a linguagem como mediagdo necessaria entre
0 homem e a realidade natural e social. Essa mediacdo, que é o discurso,
torna possivel tanto a permanéncia e a continuidade quanto o deslocamento e
a transformacdo do homem e da realidade em que ele vive. O trabalho

simbdélico do discurso estd na base da produgdo da existéncia humana
(ORLANDI, 1999, p.15).

Entende-se que o discurso ndo é a fala ou a linguagem posta na rela¢do, mas sim
a construcao de sentido e o atravessamento historico-social que podem ser identificados
através da linguagem. E no contexto sécio historico que as palavras ganham sentido,
portanto, ndo abrigam sentidos fixos. Os efeitos de sentido do discurso sdo produzidos
pelas condicdes determinadas (ORLANDI, 1999). Deste modo, o analista busca

capturar as pistas presentes na linguagem que contemplam os efeitos de sentido para
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cada sujeito, numa tentativa de se construir as filiacbes ideoldgicas inscritas naquelas

condigdes em que estdo sendo produzidas.

Pode-se dizer que no discurso sdo evidenciadas as representaces de lugares
sociais (que estruturam a formacdo social) e as relacOes estabelecidas entre esses
lugares. O discurso se constitui na relacdo de interlocucao entre como “eu” me
identifico e como eu identifico o “outro”, ou seja, da imagem construida sobre mim e
sobre o outro, e vice-versa (BRANDAO, 2004). Os lugares e as relacdes sociais, as
condicBes de producdo do discurso, as imagens pré-criadas na interlocucdo, as falhas,
deslizes e equivocos da linguagem podem apontar em quais as filiagdes ideologicas o

sujeito se legitima.

Para Pécheux (1995) ndo ha uma ideologia que represente unicamente uma
classe ou que seja socialmente dominante em todos os contextos da sociedade. O autor
aponta para a necessidade de se compreender os processos de transformacao e as lutas
de interesse das classes sociais, na tentativa de evidenciar as condi¢Ges dadas e,
consequentemente, as transformacdes possiveis, numa sugestdo de movimento social
que se encaixa a cada relacdo de dominante/dominado nos diversos espacos, sendo
possivel existir ideologias dominantes e ndo uma Unica.

[...] em sua materialidade concreta, a instancia ideoldgica existe sob a forma
de formagdes ideoldgicas (referidas aos aparelhos ideoldgicos de Estado),
que, a0 mesmo tempo possuem um carater “regional” e comportam posigdes
de classe. [...] Isso equivale a dizer que ndo h4, na luta ideoldgica (bem como
nas outras formas de luta de classes), “posi¢oes de classe” que existam de
modo abstrato e que sejam entdo aplicadas aos diferentes “objetos”

ideoldgicos regionais das situagdes concretas [...] (PECHEUX, 1995, p.146,
grifos do autor).

As formagdes ideoldgicas sdo forcas que organizam e moldam as estruturas da
sociedade em um dado contexto socio histérico por meio dos aparatos sociais (igreja,
escola, familia, cultura, dentre outros). Pode-se dizer que sdo representacdes e atitudes
“que nao sdao nem ‘individuais’ nem ‘universais’, mas se relacionam mais ou menos
diretamente a posicdes de classes em conflito umas com as outras.” (PECHEUX;
FUCHS, 1997, p.166, grifos do autor). Assim, consequentemente, agem sobrepondo
uma a outra e de contexto em contexto marcando seu carater regionalista e contrariando

a ideia de ldeologia como Unica e prevalente socialmente.

Assim, os discursos sociais sdo governados pelas formacGes ideoldgicas

(BRANDAO, 2004). Estas agem socialmente, em cada contexto, criando uma espécie
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de tecido ideologico que se fortalece nas diversas areas sociais, por meio dos aparelhos
ideoldgicos do Estado. As formacBes discursivas (doravante FD) necessariamente
abrigam uma identidade compativel para que a ideia central dessa ou daquela formacéo

ideologica se consolide e se mantenha forte socialmente.

Como ja descrito até este momento, a AD é um dispositivo analitico que retne
em seu fazer uma série instrumental de dispositivos tedricos que proporcionam ao
analista desfrutar e compreender a questdo da interdisciplinaridade proposta. Pécheux
passeia por outras teorias e se apropria de conceitos que juntos formam a teoria do
discurso. Cada conceito apresentado até aqui, tem sua origem em uma das trés grandes
areas do conhecimento que fundamentam a AD, com o dispositivo de FD nédo é

diferente, uma vez que Pécheux incorporou o conceito dos escritos de Foucault.

Com a ideia de Foucault ([1969] 2008) reformulada, Pécheux (1995) apresenta
as FD diretamente ligadas as formac@es ideoldgicas, refletindo as posicdes e interesses
sociais. Sdo elas que atuam sobre o sujeito intermediando aquilo que pode e deve ser
dito em determinado momento, servindo como componente para as formacdes
ideologicas (ORLANDI, 1999). Compreendem-se assim, as construcfes de sentido
evidenciadas em cada discurso. As palavras, entdo, ndo carregam sentido, mas séo
transpassadas por eles, sendo hora este e hora aquele. Pode-se dizer que os sentidos sdo

construidos na relacdo que se sustenta.

[...] as palavras, expressdes, proposicdes, etc., mudam de sentido segundo as
posicdes sustentadas por aqueles que as empregam o que quer dizer que elas
adquirem seu sentido em referéncia a essas posi¢des isto é, em referéncia as
formagcdes ideoldgicas [...] (PECHEUX, 1995, p.160, grifos do autor).

Os conceitos apresentados vao sistematicamente se ligando para que se forme a
AD. Desse modo, relacionando as formacdes ideoldgicas as FD, tem-se o interdiscurso.
Diferentemente dos demais, este conceito foi estabelecido por Pécheux (1995), ou seja,
foi desenvolvido para compor a teoria proposta pelo autor. Ao compreender a
importancia das FD e seu papel na relacdo entre interlocutores e no suporte as
formagdes ideoldgicas, Pécheux estabelece interdiscurso como sendo o lugar comum

que as FD sdo postas, chamado também de memdria discursiva.

Entende-se que a memdria discursiva abriga aquilo que em outro momento ja foi
dito, guardando sua origem, outro contexto e outros sujeitos discursivos que ja se

inscreveram neste discurso. Contudo, o que ja foi dito retorna pré-construido, sendo
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remontado de acordo com as condi¢bes de producdo dadas e principalmente com 0s
sentidos apontados nesta nova interlocucéo, e, como descreve Orlandi (1999), “Para que

as minhas palavras tenham sentido ¢ preciso que elas ja fagam sentido.” (p.33).

O interdiscurso € um conceito que se relaciona com as FD e com a teoria dos
dois esquecimentos. E por meio deste lugar que se entra em contato com as formulagdes
ja feitas e esquecidas. Deste modo, conforme Courtine (1981) trata-se de um lugar que o
sujeito produz uma sequéncia discursiva que corresponda a uma FD. Neste lugar entéo,
sdo determinados quais 0s objetos do discurso serdo apropriados e como serdo as
articulacGes entre esses objetos. Para essa relacdo e conexdo entre 0s objetos, Pécheux
(1995) estabelece outro conceito, o de intradiscurso.

[...] definido como o “funcionamento do discurso em relagdo a ele mesmo (o
que eu digo agora, em relacdo ao que eu disse antes e ao que direi depois),
logo o conjunto de fendmenos de “co-referéncia” que asseguram o que
podemos chamar o “fio do discurso”, enquanto discurso de um sujeito”. O
intradiscurso s6 pode ser compreendido na relagdo com o interdiscurso. Ele
ndo designa a realidade empirica do encadeamento discursivo. Ele Ihe
fornece o conceito. O intradiscurso sé pode ser pensado como o lugar em que

a forma-sujeito tende a “absorver-esquecer o interdiscurso no intradiscurso”
(texto 1V) (MALDIDIER, 2003, p.54, grifos do autor).

Portanto, fica evidente que o discurso, assim como as palavras, encontra-se em
movimento. S&o outros sentidos e outras condi¢des, assim como outras construcoes
imaginarias que também sdo desenhadas no processo discursivo. Como descrito
anteriormente, o discurso é materializado pela linguagem e ndo se constrdi nos sujeitos
e muito menos se finalizam neles. Pelo contrario, atravessa o sujeito sofrendo influéncia
de todo seu contexto sécio-historico, ou seja, 0s discursos ja estdo em construgdo, muito

antes de se materializarem.

Na tentativa de exemplificar de que modo o contexto sécio-historico interfere
nos discursos em construcdo, pode-se pensar nas formacdes imaginarias (doravante FI).
Este outro dispositivo da AD formula as constru¢cdes imaginarias sobre o sujeito
discursivo e sobre seu ouvinte. Na interlocucdo o sujeito discursivo constroi a imagem
do “outro” e a partir dessa construgdo media seu discurso, construindo juntamente a
imagem do seu “eu”. Por sua vez, o ouvinte também estabelece suas imagens na
tentativa de compreender o “outro”, o que diz, o porqué diz, como diz e quem diz. Sao

jogos de encenagéo captados pelo discurso.
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Para Pécheux e Fuchs (1997) as FI postas no processo discursivo nos contam

sobre as posic¢Oes sociais e as representacdes sociais de A para B e ainda de B para A.

Sdo imagens projetivas inscritas por meio da relacdo estabelecida no discurso, tendo

como conjuntura o contexto social, ideologico e politico. Contudo, sdo construgdes que

ja existiam em outros contextos e passam entdo, a abrigar o discurso evidenciado
naquele momento.

[...] as diversas formagOes resultam, elas mesmas, de processos discursivos

anteriores (provenientes de outras condi¢Bes de producdo) que deixaram de

funcionar mas que deram nascimento a “tomadas de posi¢ao” implicitas que

asseguram a possibilidade do processo discursivo em foco (PECHEUX,
1997, p.85, grifos do autor).

Refletir sobre o encadeamento de ideias que fundam a AD permite organiza-las
sistematicamente para que 0s aspectos apontados sejam analisados de modo separados.
Contudo, essas ideias e conceitos se entrelacam e resultam no gque se entende como um
imenso sistema complexo de relacdes: o sujeito, sua subjetividade, suas ideologias, suas
crengas, enfim. Assim, pode-se dizer que o sujeito em constante metamorfose refaz seus
sentidos e significados, (re)construindo sua posicao de sujeito ideoldgico.

[...] a ideologia ndo é ocultagdo, mas funcdo da relacdo necesséria entre
linguagem e mundo. Linguagem e mundo se refletem no sentido da refragéo,
do efeito imaginario de um sobre o outro. A relagdo da ordem simbdlica com
o0 mundo se faz de tal modo que, para que haja sentido, como dissemos, é
preciso que a lingua como sistema sintatico passivel de jogo - de equivoco,
sujeita a falhas — se inscreva na historia. Essa inscricdo dos efeitos

linguisticos materiais na histéria é que é a discursividade (ORLANDI, 1999,
p. 47).

Tendo em vista toda a conceituacdo descrita acima, é importante destacar que a
AD abriga outros dispositivos tedricos que auxiliam no processo de andlise dos
discursos e que o fazer metodoldgico se constréi a medida que o analista se debruca
sobre o contetdo analitico. Ou seja, a discussdo metodoldgica em AD e a assimilacdo
dos conceitos apresentados védo surgindo conforme o analista se apropria do corpus e
das sequéncias discursivas, numa constru¢do simultdnea da teoria e do fazer

interpretativo.

Contudo, para o objetivo proposto neste estudo, os conceitos apresentados déo
conta de levantar os dados necessarios para uma discussdo que contemple 0s processos
de constituicdo da identidade docente. A AD permite que o analista reconheca o sujeito
como um ser ideoldgico, atravessado por discursos e sentidos, influenciado pelas

posicOes e interesses sociais e que faz uso da linguagem enquanto materializagédo de sua
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existéncia subjetiva. Pode-se dizer que a constituicdo de sua identidade se da através das

inscricdes e filiacdes ideoldgicas, articuladas pela memdria e postas pela linguagem.

A constituicdo da identidade pode ser compreendida como uma construcdo de
significagcOes e atravessamentos de sentidos estabelecidos na relacdo entre o sujeito e o
outro, sendo delineada pelas posicdes e interesses sociais, possibilitando entdo, a
pluralidade de personagens interlocutores (LIMA, 2018). Sendo assim, as discussdes a
seguir serdo delineadas na tentativa de se buscar compreender o percurso de construgdo

identitaria de cada participante, apoiando-se nos dispositivos metodoldgicos da AD.

Portanto, serdo apontadas nas narrativas das trés docentes quais as condigdes de
producdo (imediatas e histéricas) de seus discursos; as FI que compdem as imagens
sociais da profissdo docente, da escola, e do ser professor. Outros dispositivos tedricos
também serdo evidenciados, como a influencia da memdria na construcéo dos sentidos,
os dois tipos de esquecimentos, a contextualizacdo das Formacgdes Discursivas que
sustentam as FormacGes Ideoldgicas e de que modo essas formagOes ideoldgicas

influenciam a constituicdo profissional docente.

Sendo assim, as condicBes de producdo revelam os efeitos de sentidos
construidos por cada participante. Assim, € possivel compreender quais 0s aspectos
foram relevantes na historia de vida de cada uma e de que modo influenciaram na
escolha pela docéncia, no direcionamento e formacdo continuada e na motivacdo em
permanecer como professoras. “No discurso, as relagcbes entre esses lugares,
objetivamente definiveis, acham-se representadas por uma série de "formacdes

imaginarias” que designam o lugar que destinador e destinatario atribuem a si mesmo e

ao outro [...]” (BRANDAO, 2006, p.44).

Neste caso, apds exaustivo processo de aprofundamento tedrico e narrativo as
entrevistas em profundidade sob o escopo da Histdria de Vida Temaética realizadas com
trés docentes da cidade de Uberaba/MG sdo definidas como corpus de anélise. E
necessario destacar que todo o processo (entrevista e transcricdo na integra) foi
realizado pela analista do estudo, resguardando assim, tanto as condic¢des de producao,
quanto as FI estabelecidas no momento da entrevista, devidamente registradas no Diario

de Campo.
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7 INTERPRETACAO DAS ANALISES DISCURSIVAS

Analisar os processos discursivos que envolvem a tematica da educacdo ¢é tarefa
intensa considerando os movimentos que configuram e modificam a sociedade. O
professor inserido e sendo parte da educacdo é agente que ao mesmo tempo sofre a acdo
do espacgo-tempo e também contribui para as transformacfes evidenciadas. Ao se
analisar os efeitos de sentidos presentes no processo de constituicdo da identidade
profissional do professor, todo o contexto socio-historico que envolve a escolha pela
profissdo, o preparo para entrada na docéncia e o desenvolvimento profissional da

mesma sao de extrema relevancia.

Pode-se dizer que o lugar social dos profissionais docentes tem sofrido inimeras
investidas de desvalorizacdo e desconstrucdo, ndo sdo 0s sujeitos empiricos, mas uma
posicdo social (OLIVEIRA, 2020). “As posi¢des em contraste revelam lugares
socioideoldgicos assumidos pelos envolvidos, e a linguagem é a forma material de
expressdo desses lugares.” (FERNANDES, 2007, p.11). As palavras tornam-se
mediacdes de sentidos que carregam acontecimentos e significacbes (ORLANDI, 1999).
E a docéncia representa, no contexto atual, uma profissdo que interpelada pela
movimentacdo social, pelos rearranjos organizacionais, se transforma constantemente,
exigindo um desdobramento, atualizacdo e reconstrucdo da profissdo, levando assim, a

uma identidade profissional que estd em constante movimento.

Deste modo, ap6s compreender que o discurso € na verdade, o percurso de
construcdo e significacdo dos sentidos, embalado pelas condi¢bes de producdo e o
contexto social, decidiu-se estabelecer analises a cada uma das entrevistas discursivas
realizadas, até para que sejam apontadas as condi¢6es de producdo de cada uma delas. O
intuito é identificar discursos heterogéneos e ao final dialogar com os aspectos que se
assemelham nas narrativas e que compdem o cenario da constituicdo da identidade

profissional docente.

E possivel compreender a entrevista como um evento de interlocucdo verbal e
ndo verbal, que guarda suas possibilidades de construir, estabelecer e definir as imagens
e as posicdes sociais dos agentes, o uso da memoria e as contradi¢des presentes. “E a
dupla corporeidade de voz e gestos entre interlocutores que vai constituir o produto da
escuta [...].” (SANTANA; MELO E COSTA, 2014, p.3). Desse modo, entende-se para

esse estudo, a entrevista como dispositivo analitico como ja pontuado anteriormente.



78

Os primeiros aspectos que merecem atencdo e que devem compor as discusses
finais deste estudo dizem respeito ao perfil das participantes. Sdo trés mulheres, com
idade de 36, 37 e 38 anos, com formagdo académica de aproximadamente nove anos e
meio e que atuam entre um ano e quatro anos aproximadamente na mesma escola. O
perfil descrito acima corresponde ao que os estudos apontam sobre a realidade dos
profissionais docentes brasileiros, ou seja, a predominancia feminina, sobretudo
referente aos anos iniciais da educac¢do basica ¢ o chamado “envelhecimento dos
profissionais docentes”, uma vez que, entre 0s professores atuantes hd uma prevaléncia
entre a faixa etaria de 30 a 49 anos de idade (CARVALHO, 2018).

Sobre a predominancia, em torno de 90% de professoras mulheres na educacéo
infantil e nos anos iniciais (CARVALHO, 2018), pode-se dizer que é resultado do
processo historico de entrada da mulher no mercado de trabalho e, sobretudo, da postura
patriarcal que a sociedade ainda apresenta. Estudiosas defendem que, apesar de serem
maior quantidade na profissdo docente, a mulher, de modo geral, tende a ocupar 0s
espacos de menor prestigio social e de remuneragdo mais baixa. “As posi¢cdes mais
proeminentes tendem a ser reservadas aos seus colegas do sexo masculino.” (Gatti et al,

2019, p.159).

Segundo a sociologia das profissdes, “A divisdo do trabalho foi um dos fatores
que contribuiram para a organizagdo das sociedades em torno de fungdes.”
(CERICATO, 2016, p. 274). Assim, é possivel compreender resquicios de uma
sociedade que desvaloriza tanto a profissdo docente como 0s cursos de formagéo dessa
profissdo, principalmente quando se refere aos anos iniciais da educacdo basica. Fica
evidente entdo, a identificacdo da profissdo voltada a alfabetizacdo e socializacdo como
sendo “de menor valor” e subordinada socialmente, ocupando, ainda hoje, um lugar
social de demérito, com baixos salarios, condi¢des ruins de trabalho e

consequentemente, pouca procura.

O outro fator, dito “envelhecimento dos profissionais docentes” ¢ também
apontado em estudos que discutem a questdo de género na profissao, ou seja, a docéncia
é tida como possibilidade de inser¢cdo no mercado, mesmo para mulheres ja atingiram
uma idade considerada avancada para o trabalho, sendo entdo, considerada uma
profissdo “porta de entrada” que permite melhores condi¢fes sociais que passam pelos

estudos e pela concretizacdo profissional.
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E para além de identificar o fato de ser uma profissao “porta de entrada” para
mulheres no mercado de trabalho, os cursos de licenciatura tornaram-se mais acessiveis
se beneficiando ao longo dos anos, com medidas governamentais que apresentaram
mensalidades mais baratas nas instituicdes privadas, facilidades anunciadas pelos cursos
EaD e pelo aumento dos créditos e financiamentos educacionais (GATTI, et al, 2019).
Tornando possivel, para mulheres mais velhas, a ideia de formac&o e efetivacdo de uma
profisséo.

Apo6s serem levantadas as devidas consideracfes sobre o panorama geral da
profissdo docente e as historias de vida profissional das professoras selecionadas, a
seguir serdo postas as sequéncias discursivas das entrevistas e as possiveis discussdes
tendo como lente interpretativa a Analise do Discurso. De acordo com os dispositivos
tedricos da AD, predominantemente as condi¢des de producdo dos discursos e as
formacdes imaginarias (doravante FI) serdo utilizadas para compor um perfil para cada
uma das envolvidas e apresentar o0s sentidos permitidos por meio das trocas
interlocutoras. S&o entdo consideracdes que envolvem as imagens construidas no
processo histérico de cada participante e no momento da entrevista, unidas as

formulacGes da analista no processo discursivo.
Zélia: “Diz que quem é professor... vai... é ser professor pro resto da vida (RISOS).”

O primeiro contato estabelecido com Zélia aconteceu por meio da direcdo da
escola na qual ela atua. Ao ser apresentada a proposta da pesquisa para um grupo de
docentes, ela se mostrou disposta a participar, assim como outros. Depois de decidido e
combinado os horarios, Z¢lia foi “escolhida” pela diretora para ser a primeira. O
encontro se deu em um intervalo do seu horario de trabalho, em uma sala

disponibilizada pela equipe de coordenacdo da escola.

E possivel dizer que, apesar de se dispor a participar da pesquisa, ao ser
“escolhida” como aquela que daria inicio a entrevista, Z¢lia aparentou desconforto,
inseguranca e receio. O lugar de poder ocupado pela diretora estabelece uma condicéo
de superioridade dela para com os demais da escola. A gestdo ocupa uma posicao de
poder que, segundo Foucault (1989) sustenta a relacao definida entre a escola, a direcado
e os docentes, ou seja, uma relacdo disciplinar de forcas. E como se cada sujeito

soubesse a sua posigdo social pré-estabelecida e o quanto cada posicdo exerce de
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influéncia sobre os demais. Desse modo, a “escolha” surte como efeito de uma ordem e

sem titubear, Zélia se dispde.

O lugar social que contorna a profisséo docente, as relagdes sociais definidas na
escola entre os agentes atores daquele contexto, por exemplo, entre professores e a
gestdo pedagdgica, assim como as posi¢Bes sociais que entram em acao no momento da
entrevista dizem sobre aspectos do discurso. Esses aspectos incluem as chamadas
imagens, que “referem-se a0 modo que locutor e interlocutor se situam em seu lugar
social [...].” (SOBRAL, 2012, p.128). Merecem destaque, uma vez que, para 0 momento
da entrevista, as imagens de “Quem sou eu para que ele me fale assim?”, e
principalmente, “Quem ¢ ele para que ele me fale assim?”, organizadas por Pécheux e

Fuchs (1997) definem as formacdes imaginarias relevantes de serem compreendidas.

Para o analista o aspecto primordial para se tatear um discurso € compreender 0s
as condicdes de producdo, tendo como relevancia o fato de que o sentido € movimento
influenciado pelas posicdes sociais e também pelo acontecimento (contexto socio-
histérico) em questdo (PECHEUX, 1997). Pode-se dizer que houve rearranjo de
identificacdo e sentidos no momento anterior a entrevista, assim como a construcdo das
imagens na relacdo discursiva anteviam um encontro superficial, longinquo que
dificultasse acesso aos aspectos subjetivos da participante, impossibilitando talvez, uma

discussao sobre a constituicdo de sua identidade profissional.

A consequéncia dessa intervencdo da diretora é percebida assim que Zélia entra
na sala para a entrevista. “Entrou bem rapidamente na sala. Uma postura bem timida,
com as maos entrelacadas, impedindo assim um primeiro contato fisico. Deixei que ela
entrasse. Se sentou e eu questionei sobre fechar a porta para que pudéssemos evitar
incébmodos. Ela se prontificou a levantar e fez mencéo de ir até a porta, e se desculpou
por deixa-la aberta. Eu disse que eu fecharia, sem problema algum. Quando voltei me

apresentei e expliquei detalhadamente sobre a pesquisa.” (Nota do diario de campo).

Pode-se dizer que Zélia chegou desconfortavel para a entrevista. Sua postura
retraida e a ndo possibilidade de um contato fisico (um aperto de médo), ou mesmo um
gesto de receptividade (um sorriso) assim que entra na sala, descreve uma relagdo de
inseguranca compreensivel, até que se estabeleca um nivel de confianca e de
tranquilidade. Brand&o (2004) salienta que essas relacfes sdo construidas e dizem sobre

o0 lugar que eu ocupo e o lugar do outro, numa tentativa de se criar uma imagem, e
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consequentemente decide-se qual sera meu papel e o papel do outro na relagdo
estabelecida, o que poderd ser dito e como sera dito. No discurso, essas posi¢des sdo
representadas pelas formac6es imaginérias (FI).

Desse modo, o encontro com Zélia precisou ser mais bem esclarecido e 0s
objetivos da pesquisa reforcados por inumeras vezes. “Com o passar do tempo da
entrevista, que teve duracdo de aproximadamente uma hora e meia, Zélia foi aos
poucos demonstrando estar mais confortavel. Disse algumas vezes que era bastante
timida e que ndo sabia se conseguiria ajudar, contudo, sua narrativa de histéria de
vida mostrou bastante intensidade, afetividade e momentos emotivos, chegando a

marejar os olhos por algumas vezes.” (Nota do diario de campo).

A utilizacdo da expressdo “né?!” pode ser entendida como uma busca recorrente
pelo seu interlocutor para aprovacdo daquilo que esta sendo posto, representando uma
marca no discurso de Zélia. Talvez, possa ser caracterizada como inseguranga sobre o
que dizer, e principalmente, uma busca de confirmacdo se 0 que esta sendo dito é
correto. Este fato pode ser observado ao longo de sua entrevista. Importante pontuar,

uma vez que, este movimento representa um aspecto deste discurso.

Ao narrar sua historia de vida, tendo como foco os aspectos que a levaram a
escolher e permanecer na docéncia, Zélia descreve uma infancia dificil, marcada pela
distancia dos pais “adolescentes”, sendo criada pela avo paterna e vivenciando téo logo
a necessidade de ter um trabalho remunerado para ajudar nas despesas da casa.

(1) “Porque eu sempre morei com a minha avo... paterna né?! A minha mée... me teve

na adolescéncia. Meu pai também... era adolescente. Ai... minha avé acabou me criando
(PAUSA GRANDE).(RESPIRA FUNDO).”

(2) “E ai tinha que trabalhar... Comecei a trabalhar... trabalhar no comércio.
(PAUSA). Era aquele trabalho cansativo. Chegava em casa, ndo queria saber de faculdade.”

(3) “Eu despertei... Eu falei: Nao! Eu tenho que estudar. Eu tenho que ter algum...
algum futuro, né?! Ficar s6 no comércio ndo da. Ai eu comecei fazer a faculdade...”

(4) “Ai gragas a Deus eU j& passei num concurso, né?!”

As sequéncias discursivas apontam para a ideia de compreensdo da educagdo
como um movimento principal para se pensar em transformacdo social e libertaria
(FREIRE, 1997), no sentido de que estudar € uma possibilidade de degrau, de salvagéo
que traz melhores condicBes de vida. Zélia narra que sua expectativa de futuro era

trabalhar (“E ai tinha que trabalhar”). A utilizagdo do termo “tinha” remete a ideia de
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obrigatoriedade, ou seja, ndo haveria como negociar seu futuro, ndo existia outra
possibilidade até a educacdo surgir como resposta. Contudo, antes dessa resposta se

concretizar, o trabalho era a solugéo dos problemas.

Pode-se dizer que ao longo de sua narrativa, Zélia descreve um fio condutor que
possibilita compreender a importancia dos estudos na vida de uma pessoa. Ela apresenta
uma historia de superacdo e traz a educacdo (estudo e profissdo) como caminho certo
para a efetivagdo de sucesso. O percurso trilhado por ela, com todas as dificuldades e as
condicOes sociais, emocionais e financeiras permite a sustentagdo de uma confianca
quase que divina (“Ai, gracas a Deus eu ja passei num concurso, né?!”) para fortalecer

seu caminho e dizer que ela atingiu um lugar social de estabilidade.

Outro termo de destaque que merece atencdo é a utilizacdo do verbo “despertar”
para contar sobre como ela decide por estudar ao invés de continuar trabalhando no
comércio. O “despertei” sugere que Zélia estava dormindo e de repente acordou, tem-se
a utilizacdo de uma metafora para caracterizar seu comportamento. A decisdo pelos
estudos € uma condi¢do tdo importante que representa uma mudanca de estado
fisioldgico, como se antes de se decidir pelos estudos ela estivesse dormindo e apds sua
decisdo entdo, ela acorda para suas escolhas. O efeito metaférico pode ser entendido
como uma estrutura de sentido que conecta a lingua e o discurso apontando para a
formacdo ideoldgica a qual o sujeito se inscreve. Revelando entdo, por meio deste
deslize da linguagem a historicidade e a propria constituicdo do sujeito (ORLANDI,
1999).

Ela descreve como sendo uma revelagdo ao abrir os olhos, algo prdprio de suas
decisdes, como se fosse livre em suas escolhas, quando na verdade ha uma interpelacédo
ideoldgica da sociedade que determina e cobra a ideia de que todos deveriam estudar,
sem analisar as condicGes diversas que as pessoas vivem e principalmente sem
considerar o0 modo como essa educacdo é ofertada. Tem-se entdo uma conducéo social
que a inscreve neste discurso, representado por tantos outros sujeitos (Esquecimento de
namero 1). As inscricbes em determinados discursos sdo possiveis a partir do momento
em que faz sentido, que afeta o sujeito discursivo (ORLANDI, 1999). No caso de Zélia,
este discurso é sustentado socialmente e ndo somente por ela, no entanto ganha sentido

quando se tem esta sua narrativa de vida e esta sua condi¢cdo de producéo deste discurso.
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O fator emocional que envolve a infancia de Zélia aparece em seu discurso como
um aspecto forte de sua construcdo profissional. “Durante o encontro, a participante se
emociona ao falar dos pais e ao comparar a sua situacdo com a da maioria das
criancas de sua sala. Ela descreve, com lagrimas nos olhos, a necessidade de acolher
essas criancas e 0 quanto é recompensada por todo gesto de carinho, atencéo, cuidado
que direciona aos seus alunos.” (Nota do diario de campo). Seu modo de apreciar e
escolher a profissdo docente, de conduzir suas praticas profissionais, sua dedicacdo
como professora e a decisdo por se manter na profissdo, podem ser evidenciadas nas
sequéncias discursivas apresentadas abaixo.

(5) “Desde a minha infincia eu queria ser professora (RISOS). Ahh, eu ficava

brincando de escolinha. Eu sempre quis, né?! Falei assim: ai quero ser professora. Porque eu
achava bonita as professoras. Todas arrumadinhas (RISOS).”

(6) “Eu chegava em casa e ja queria fazer as tarefas... antes do almogo, que eu
estudava de manha. Eu queria ja resolver todas as tarefas. Eu era bem dedicada... até um
tempo, né?! (RISOS) A gente se dedica, porque depois comeca a fase da adolescéncia e E
comeca a revoltar... porque..ahh, porque meu pai... porque minha mée... (VOZ DIMINUIDA)...
porque nao moro com pai e mde? Ai hoje eu entendo essas criancgas ... (VOZ EMOCIONADA)
Porque eu passei por isso, né?!”

(7) “Inclusive assim, a gente nem comemora o dia dos pais, dia das maes é o dia da
familia, né?! Porque, quem cuida... é a familia quem cuida, né?! (PAUSA GRANDE). Porque,
machuca muito... quando fala... porque eu passei por isso... (RISOS) Meu pai... disse que ia me
buscar no dia dos pais... eu tinha um presente... e ele ndo foi... (VOZ MUITO EMOCIONADA)
Nossa, até hoje!! (SORRISO). (PAUSA GRANDE).”

(8) “Cé tem que, acolher também. O tempo todo tem que acolher”

(9) “Eu dou muita atencdo, eu, eu converso, olho no olho, eu tento ser bem... assim,
com eles. Tentar suprir um pouco essa necessidade deles, né?!”

>

(10) “Joga tudo em cima da gente, né?! E contam toda, a rotina deles.’

O contexto social que envolve a infancia de Zélia permite que ela visualize na
docéncia a possibilidade de também ser influéncia para outras criangas, assim como
outras professoras foram para ela. Como ja pontuado no decorrer do texto, a profissdo
docente € uma construcdo que agrega status e valor social, assim, pode-se dizer que as
formagdes imaginarias de Zélia ainda crianca, a impulsionaram na caracterizagao de
suas professoras (“Todas arrumadinhas (RISOS).”). Quando ela diz: “arrumadinhas”
remete a ideia de uma boa aparéncia, e essa imagem do modo como € ser professora,
como ela deve se vestir ou se portar, cria a ideia de uma posicdo social desejavel, de

destaque e influéncia.
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Outro aspecto que torna a profissdo atrativa para Zélia € a possibilidade de
aproximagdo com um publico infantil com demanda semelhante a que ela vivenciou.
(“Porque ndo moro com pai e mde? Ai hoje eu entendo essas criangas... (VOZ
EMOCIONADA) Porque eu passei por isso, né?!”). A0 narrar, com uma voz trémula
que ja viveu esse contexto de angustia e tristeza, Zélia se mostra aberta a acolher as
criancas que apresentam essa mesma condi¢do. (“Tentar suprir um POUCO essa

necessidade deles, né?!”).

Neste sentido, é possivel identificar nas construcdes narrativas de Zélia suas
formacdes discursivas apresentando a ideia central da personificacdo que o professor
deve assumir. (“Cé tem que, acolher também. O tempo todo tem que acolher.”) Sendo
atencioso (“Eu dou muita atencédo ”), sentimental, que se importe com as condicdes de
vida do outro e principalmente, organize sua pratica pedagdgica baseada no
acolhimento, na escuta e no reconhecimento das necessidades de seus alunos. Ela
demanda entdo para a escola e para os professores uma responsabilidade (“Joga tudo
em cima da gente, né?! E contam toda, a rotina deles.”’) que talvez extrapole seus

limites e fortaleca a condicao de escola transbordante, apresentada por N6voa (2009).

Ao narrar sua historia de vida e trazer os momentos de escolariza¢cdo como fase
significativa, Zélia apresenta sua relagdo com a escola e enfatiza sua admiracdo pela
profissdo docente, apresentando situacfes em que sua condicao familiar encontra alento
na sala de aula. “Ao contar sobre o fato em que o pai prometeu ir buscd-la na escola no
dia dos pais, e ela preparou um presente para ele, e ele acabou ndo indo, Zélia tenta
disfarcar os olhos marejados e a voz trémula com um sorriso. Momento de muita
emocgdo.” (Nota do diario de campo). Esse evento contribui para uma mudanca de
perspectiva sobre o que pode ser entendido como familia. (“Porque, quem cuida... é a

familia quem cuida, né?!”).

Desse modo, como propde Orlandi (1999) as condic6es de producéo do discurso
séo identificadas em dois momentos. Primeiro no que diz respeito ao momento
imediato, e assim se organiza sobre o contexto especifico da entrevista (relacdo locutor
e interlocutor). E o0 segundo momento fundamenta a relacdo entre o sujeito e a situagao,
sendo considerado o contexto socio-historico e ideoldgico. Na narrativa de Zélia, o
contexto sécio-histdrico e ideologico é extremamente fundamental na compreensdo de

estruturacdo de seu discurso. Compreender sua infancia, sua relagdo com os pais, 0



85

modo como caracteriza a instituicdo familiar e o papel da escola e de seus professores
naquele contexto possibilita entender sua formacdo ideologica sobre o papel
fundamental da educacdo numa melhor qualidade de vida.

Sobre a atuacdo da profissdo docente e a rotina na escola, Zélia narra momentos
contraditérios que envolvem prestigio do lugar social alcancado com a profissédo e as
dificuldades de reconhecimento e valorizagdo social. As sequéncias discursivas
selecionadas contornam o contexto profissional em que ela esté inserida e 0 modo como
a docéncia integra sua constituicdo enquanto sujeito social.

(11) “Eles véem o professor como um super heroi deles. (PAUSA E VOZ
EMBARGADA)”

(12) “E uma rotina... cheia de imprevistos (RISOS). Cada dia uma surpresa... Mas, é
gratificante. Ser professora é gratificante... é gratificante por que... cé deixa uma marca, né, na
vida das criancas, né?! Deixa uma marca, pro resto da vida...”

(13) “Pra ser professor tem que... tem que ser concursado... por que... por que
trabalhar em escola particular ja é mais dificil pra vocé conseguir uma vaga, né?! (PAUSA).”

(14) “A gente tem que ensinar tudo, tudo praticamente. Até escovar os dentes... (VOZ
DE INCONFORMIDADE).”

Zélia apresenta as dificuldades e imprevistos da rotina nas salas de aula,
contudo, afirma ser uma profissédo gratificante (“Ser professora é gratificante... é
gratificante por que... cé deixa uma marca, né, na vida das criangas, né?!”). Ela
descreve que a partir dessa relacdo professor-aluno existe a possibilidade de
transformacdo na vida daquela crianca, talvez pelas formacgdes imaginarias que possam
ser construidas, ou seja, a identificacdo do professor como superior, como ideal,
“arrumadinhos” e que muitas vezes sdo vistos até como ndo sendo seres humanos
(“Eles véem o professor como um super her6i deles. (PAUSA E VOZ
EMBARGADA).”).

A utilizacdo do efeito metafdrico (professor - super heroi) no trecho discursivo
acima apresenta um sentido figurado sobre o que é ser professor. Criancgas, geralmente
elegem seus super-herdis na busca por protecdo, superacdo de algum medo/trauma e
também pela proximidade com o mundo magico, fantasioso e na maioria das vezes 0s
super-herois possuem superpoderes e atuam pelo bem comum. Essa relagdo do
professor com o super-herdi pode indicar para Zélia a capacidade de se reconhecer

como sendo poderosa, tendo superpoderes, até porque ela identifica a capacidade de
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alterar a vida de seus alunos, e a relacdo com fazer o bem pode se mostrar evidente

nessa proximidade do papel do professor com o super-heroi.

Os aspectos gratificantes da profissdo ndo impedem Zélia de reconhecer as
dificuldades de atuacéo do professor. Ela narra que a docéncia é permeada por situacdes
imprevistas que exigem criatividade, flexibilidade, paciéncia e mediacdo. (“E uma
rotina... cheia de imprevistos (RISOS). Cada dia uma surpresa...”). Além, de o
professor acumular funcdo, como ja apareceu em outro momento de sua narrativa,
tornando a rotina de trabalho intensa e com demandas que podem extrapolar os limites
da escola. (“A gente tem que ensinar tudo, tudo praticamente. Até escovar os dentes...

(VOZ DE INCONFORMIDADE).”).

A estabilidade profissional, segundo Zélia esta regulada ao fato de ser uma
profissdo gerida, de certa forma, pelo Estado. Sabe-se que a contratacdo de professores
se da por meio de concurso publico ou contratacdo temporaria conduzida pelos
municipios e estados. Dessa forma, ela destaca a seguranca que a profissdo docente lhe
proporciona (“Pra ser professor tem que... tem que ser concursado...”). Apontando
ainda em outros momentos para a necessidade de se estudar muito para se conseguir
uma aprovacdo. Pode-se dizer que ela constroi a profissdo docente como um patamar

alcancado ap6s o enfrentamento de inimeros obstaculos.

Como cenério de atuacdo da profissdo docente, tem-se a escola e suas
adaptacOes. Zélia traz entdo, um panorama do que € possivel identificar como rearranjo
e como tudo incide sobre a profissdo docente, numa tentativa de apontar o que pode ser
modificado e o que tem funcionado adequadamente na educacdo. A seguir, algumas
sequéncias discursivas que inserem o discurso de Zélia na ideia de que apesar das
dificuldades da profissdo, ela acredita estar fazendo certo.

(15) “Ai eu percebo assim, que os pais hoje em dia, tdo... delegando tudo pra escola...
é... assim... é muito triste falar isso...”

(16) “E desafiador! A gente tem que td sempre estudando... pra tentar passar isso, né?!
De uma forma mais... lidica, mais didatica pra eles, né?! Ehhh, correr atrds mesmo... por que...
sempre vai ter alguma coisa nova né?!”

(17) “O saléario (RISOS) tem que melhorar sempre, né?! Porque professor ndo trabalha
80 na escola. Trabalha muito em casa, leva muito servico pra casa...”

(18) “Ai chega em casa, ja cansada, tem que cuidar de casa (RISOS) do marido. E
organizar pro dia seguinte, né?! (RESPIRA FUNDO). Ehh... assim, ndo para. Procurar
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atividade, procurar... e planejamento, toda semana tem que ta prontinho. (RESPIRA FUNDO
NOVAMENTE). E bem cansativo (RISOS).”

(19) “Eu recebi uma carta esses dias que eu até chorei (VOZ EMOCIONADA —
LACRIMEJANDO) Eu falo: Nao! Eu t6 fazendo certo!... (VOZ ACELERADA). Isso te motiva
né?! Eu falo: Nao! Eu t6 fazendo certo! (RISOS).”

O apoio familiar das criancas que frequentam a escola é tema sempre discutido
nos estudos sobre docéncia e educacdo. A escola tem abrigado grande parte da
responsabilidade social, afetiva e de aprendizagem, em contrapartida, é visivel que os
pais/familia se encontram cada vez mais alheios para com o desenvolvimento dessas
criangas. (“Ai eu percebo assim, que os pais hoje em dia, tdo... delegando tudo pra
escola”). Zélia apresenta-se insatisfeita com a ndo parceria existente com os familiares
das criangas, uma vez que, quando ndo ha parceria suas atividades na escola se

sobrecarregam.

Ela se contradiz ao dizer que os pais direcionam todas as responsabilidades para
a escola e a0 mesmo tempo (enunciados numeros: 8, 9 e 12) reforca que, engquanto
professora se dedica, acolhe e da atencdo na tentativa de suprir todas as necessidades
dessas criancas. As contradicBes sdo marcas discursivas presentes nas narrativas de
Zélia. E possivel identificar que todo momento ela busca aprovacéo de seu interlocutor

sobre o que esta dizendo e ao remontar seus discursos, os deslizes ficam evidentes.

Pode-se dizer que ao apresentar a sobrecarga da rotina escolar, as dificuldades
em sala, 0 excedente que acaba levando para casa e 0s baixos salarios (“O salario
(RISOS) tem que melhorar sempre, né?! Porque professor ndo trabalha s6 na escola.
Trabalha muito em casa, leva muito servi¢o pra casa...”), Zélia conduz o seu discurso
buscando amenizar o dito, entre “RISOS” e escolha de palavras. Fica evidente que seu
discurso € representado por uma classe social que envolve profissionais docentes e
idealiza sua imagem na sociedade, assim como luta por melhorias e reconhecimento.
Deste modo, o apagamento de Zélia é deslocado para uma reivindicacdo de classe (dos
professores) que ganha representatividade neste seu discurso (esquecimento de numero
2).

“Zeélia aparenta ser uma professora ideal, compromissada com a profisséo,
responsavel, atenciosa e preocupada com seus alunos. Fez da profisséo uma
possibilidade de revisitar sua historia, porém alterando alguns aspectos. Se vé refletida

em seus alunos.” Nota do diario de campo.
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A gratidao de Zélia se mistura ao fato de ter conseguido uma ascenséo social e,
também devido ao reconhecimento profissional. A docéncia pode ser identificada como
seu desafio diario (“E desafiador! A gente tem que td sempre estudando...”) que exige
dedicacdo, esforco e que também a recompensa por tudo isso (“Eu recebi uma carta
esses dias que eu até chorei.” (VOZ EMOCIONADA — LACRIMEJANDOQ)). Um dos
aspectos motivadores da profissdo para Zeélia é a admiragdo e o carinho que seus alunos
destinam a ela a ponto de valer sua escolha e permanéncia na profissdo. (“Eu falo: Nao!
Eu t6 fazendo certo! (RISOS)”).

O que se depreende desse trecho discursivo de Zeélia é primeiro uma negativa tao
enfatica seguida de uma afirmativa que corrobora a ideia de que ela estd totalmente
satisfeita sendo professora, evidenciando uma significativa controvérsia em seu
discurso. Neste caso, pode-se dizer que Zélia antecipa seu discurso para se alinhar ao
que a sociedade julga ser a postura adequada de uma professora (intradiscurso), levando
em consideracdo também que seu interlocutor ndo € da mesma posicédo social que ela. A
compreensdo sobre o que deve ser dito (esquecimento de numero 1) neste momento
aponta para uma decisao sobre “o que dizer”, fortalecida pelas formagdes imaginarias e

pela influéncia social, manipulando as palavras na tentativa de dominar o discurso.

Portanto, ao desenhar sua trajetoria e vivéncia na docéncia, Zélia narra seu
desejo de crianca em se tornar docente e de que modo sua condicdo de vida a aproxima
da escola e permite que ela enxergue uma possibilidade de mudanca. Em seguida, traz
sua experiéncia na escola como aluna e a admiragdo por suas professoras, e por ultimo
descreve suas dificuldades e facilidades na rotina da escola. Finaliza verbalizando que
estd fazendo o certo e que a sala de aula € o seu lugar, confirmando a ideia de que a
docéncia é uma profissdo para toda a vida. (“Diz que quem é professor... vai... é ser
professor pro resto da vida (RISOS).”).

“Ao encerrar a entrevista, Zélia agradece e se desculpa pelo nervosismo. Diz
que foi bom refletir sobre sua histdéria e que foi um momento de analise de toda sua
trajetoria profissional. Assim que nos despedimos ela retorna entdo para sua sala de

aula.” Nota do diario de campo.
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Carolina: “Se doar... Acho que ser professor é se doar. Independente de qualquer

coisa.”

“Segundo dia na escola. Cheguei mais cedo e permaneci esperando por cerca
de uma hora. J& havia combinado o horario com a diretora, no entanto, alguns
imprevistos aconteceram e a espera foi longa. Algumas criangas com olhar curioso
passaram por mim, alguns funcionarios da escola seguiram o mesmo ritual. Uns me
cumprimentavam, outros passavam como se ndo houvesse ninguém sentado ali. Ao
mesmo tempo em que me sentia vigiada e importante, tudo se desconstruia e parece que
ninguém mais me enxergava. Era como se eu tivesse sido esquecida.” Nota do diario de

campo.

O primeiro contato com a Carolina aconteceu no momento da entrevista. Ela
havia se disposto a participar do projeto na reunido de exposicdo da pesquisa, depois de
uma longa espera, ela chega a sala que aconteceria a entrevista. Apds 0s cumprimentos
bastante cordiais, seguimos para os devidos esclarecimentos e assinatura do termo de
consentimento. Carolina se apresentou desde a entrada na sala até o momento de ir
embora entusiasmada, cheia de sorrisos e demonstrou estar muito feliz em atuar numa
escola publica do municipio com boas condicGes de trabalho. “Apesar de ter esperado
muito, fiquei feliz em receber naquela sala uma pessoa tao solicita, aberta, sorridente.
Figuei com a impressdo de que ela chegou na hora certa para descontrair o mau-

humor que havia se instalado em mim devido a demora.” Nota do diario de campo.

Apds as orientacdes e sem maiores delongas, Carolina comeca a narrar sua
trajetoria de vida, suas lutas, obstaculos, seu apreco pela docéncia e seu
desenvolvimento profissional. Durante a construcdo de seu discurso fica evidente o seu
embevecimento frente a profissdo docente. Ao longo de sua discursividade palavras
como “maravilhosa”; “O0tima”; “encantada” sdo muito usadas para dizer de sua
profissdo, ou da escola que esta atuando e tambem sobre seus alunos.

(1) “Eu estou aqui na escola porque eu gosto de estar, né?! Nao tem nada a ver com

salario... e eu me identifico muito nessa parte de ta com eles assim... pra mim é algo
maravilhoso. (SORISSO).”

bl

(2) “Ser professora pra mim, é algo que me deixa realizada.’

(3) “Quando eu chego no ambiente da escola, ja é algo maravilhoso pra mim. Mesmo
que eu ‘teja’ sofrendo la fora, sabe?! S6 ‘deu’ entrar na escola... aquilo ‘dali’ pra mim, ja é
maravilhoso... muda tudo.”
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(4) “Mas, é muito boa a parte assim, de ser professora... ¢ maravilhosa!”

(5) “Eu ndo vou te falar assim que seria nascer com o dom, né?! Porque na verdade, a
gente ndo nasce sabendo de nada (RISOS). Né?! A gente vai se adaptando com a convivéncia...
éh..., no meu ponto de vista, assim... ser professora pra mim é algo que me deixa realizada.”

As sequéncias discursivas apresentadas conduzem para a compreensdo da
docéncia como uma profissdo gratificante e transmite a ideia de que Carolina se sente
segura, satisfeita e realizada em poder atuar como professora. As formac6es discursivas
que prevalecem nestas sequéncias sdo de identificacdo da docéncia como maravilhosa
(“Mas, é muito boa a parte assim, de ser professora... é maravilhosa!”). Ou ainda, em
outro sentido de compreenséo, pode-se dizer que Carolina sinta necessidade em afirmar
a profissdo como maravilhosa, pois estd em condicdo de avaliacdo para o cargo,

podendo ficar na escola como contratada ou ser dispensada, uma vez que, ndo é efetiva.

As condicdes de producao instituidas no momento da entrevista apontam para a
necessidade de Carolina engrandecer a profissdo e estabelecer um cenario positivo
frente a escola, seus colegas de trabalho e seus alunos, a ponto de desconsiderar até
mesmo o salério que recebe. (“Eu estou aqui na escola porque eu gosto de estar, né?!

Nao tem nada a ver com salario...”).

Deste modo, pode-se dizer que os discursos de Carolina desenham um cenario
que pode ser entendido como contraditério, uma vez que, para a posi¢do que ocupa
ainda ha aspectos que podem ser melhorados, inclusive ela ser efetivada como
professora por meio de um concurso publico, alcancando uma estabilidade financeira e
profissional e que ndo aparecem como queixa. A posicdo profissional ocupada por
Carolina permite compreender que talvez, quando comparada as demais profissionais da
escola, por ser contratada e ndo efetivada, ela deve fazer um esforco maior para se
destacar de algum modo, e seus discursos enfatizam essa situagdo. Suas formacdes
discursivas conduzem a ideia de um cendrio ideal, perfeito que seria a docéncia e a
atuacdo escolar. (“Ser professora pra mim, é algo que me deixa realizada.”). (“Mesmo
que eu ‘teja’ sofrendo la fora, sabe?! So ‘deu’ entrar na escola... aquilo ‘dali’ pra mim,

ja é maravilhoso... muda tudo.”).

Apesar de narrar que a docéncia € uma construgdo e que ndo se nasce professora
(“Eu ndo vou te falar assim que seria nascer com o dom, né?! Porque na verdade, a
gente ndo nasce sabendo de nada (RISOS). Né?! A gente vai se adaptando com a

convivéncia...”), Carolina descreve momentos de sua infancia em que j& desejava ser
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professora e como as outras pessoas ja a identificavam também na profissdo. Ao mesmo
tempo em que aponta para a necessidade de vivenciar a profissdo todos os dias,
fortalece o discurso de que até outras pessoas identificam nela desde crianca a
aproximacdo e tendéncia em se tornar uma professora.

(6) “Eu sempre fui assim, muito ligada a crianca, né?! Ehh... tipo assim teve uma fase
da minha vida, assim... quando crianca, as pessoas me chamavam de Xuxa (RISOS).”

(7) “Sou morena e tal, ndo tem nada a ver com Xuxa... ehhh as criangas, elas tinham
assim um ima, comigo, né?! E eu sempre fui assim, tranquila, sempre brinquei de... ser a
professora mesmo. Entéo, aquilo dali foi indo assim... ehhh... eu acredito que essa fase da
minha infancia foi muito importante, né?! Porque me deixou aquele assim... aquele ar de, né?!
E esse caminho mesmo que eu quero seguir, né?!”

(8) “As minhas amigas sempre fala assim que eu tenho um imd pra crianga, né?!
(RISOS). Desde 0 meu estagio, assim... eu sempre fui assim, uma pessoa que, sempre cuidei,
assim... fui um pouco destaque, né?! Nao é que eu 0 querendo ser... ndo.... mas, € que sempre
as professoras falavam assim... nossa ela é muito boa... tal... ela é uma pessoa muito
responsavel com as coisas, né?! E eu sempre tentei fazer o meu maximo, né?!”

(9) “Eu ficava vendo assim, a aula... o jeito que elas... elas... tratavam a gente, assim...
sabe?! E aquilo dali, me despertou ainda mais... a vontade de estar aqui onde eu estou hoje
(RISOS).”

(10) “Eu estava com dezessete anos. Entdo a minha vida ndo foi muito facil, né?! Eu
fiquei um tempo sem estudar por conta da... da minha documentagéo que nao veio, la da minha
terra [...]. Quando ela mandou, ja fui direto pra escola... nunca quis parar de estudar.”

(11) “Eu terminei o ensino médio, eu falei assim: eu vou fazer o magistério... deu
vontade de fazer né?! Porque eu ficava olhando assim, sabe?! (EMPOLGADA) as
professoras... e eu ficava encantada... de ver o jeito delas... nas salas de aula... assim, sabe?!
Tinha umas professoras minhas que, assim era... tudo de bom (RISOS).”

Uma interpretacdo possivel sobre o papel da educagdo na vida de Carolina pode
ser evidenciada na 10% sequéncia. Ela narra a dificuldade ao ter que ficar sem estudar
por um tempo por estar sem os documentos. Carolina descreve a importancia de estudar,
retomando a ideia apontada por Zélia de que estudar é a melhor solucdo. E possivel
identificar em sua fala, uma explicacdo sobre o tempo que ficou sem estudar,
justificando que “nunca quis parar de estudar.”, afastando de si a responsabilidade pelo

tempo fora da escola sem estudar.

Ao narrar sua infancia e sua relagdo com a escola e com suas professoras,
Carolina, assim como Zélia, também expde sua admiracdo e desejo por ser professora
ainda quando crianga. (“Porque eu ficava olhando assim, sabe?! (EMPOLGADA) as
professoras e eu ficava encantada... de ver o jeito delas... nas salas de aula... assim,

sabe?! Tinha umas professoras minhas que, assim era... tudo de bom (RISOS).”’) Pode-
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se dizer que as formacOes imaginarias construidas por Carolina também apontam para a
docéncia como um lugar de superioridade, um patamar de destaque. (“Eu ficava vendo

assim, a aula... o jeito que elas... elas... tratavam a gente, assim... sabe?!”).

O tempo descrito por Carolina corresponde a outro momento historico e social,
entretanto é importante compreender como a profissdo docente era vista e qual seu valor
em meados do século XX. Sabe-se que a docéncia gozava de prestigio social e criou-se
entdo, a partir deste contexto a chamada romantizacdo da profissaio (MELO;
CAVALCANTI, 2019). Essa romantizacdo caracteriza o profissional docente como
aquele que gosta de crianca, que cuida dos outros, que é paciente, tranquilo, calmo,

enfim, sendo entdo representado nas sequéncias (6, 7 e 8) de Carolina.

Dois momentos importantes no discurso de Carolina que merecem destaque séo
relacionados aos efeitos metaforicos, apresentados como deslizes da linguagem, ja
discutidas acima. Ao dizer que era comparada a Xuxa (personagem da televisdo
brasileira conhecida como “Rainha dos Baixinhos”), Carolina se aproxima da
caracterizacdo idealizada que o professor deve assumir quando sendo um “bom
profissional”. (“Eu sempre fui assim, muito ligada a crianga, né?! Ehh... tipo assim teve
uma fase da minha vida, assim... quando crianca, as pessoas me chamavam de Xuxa
(RISOS).”). (“Sou morena e tal, ndo tem nada a ver com Xuxa... ehhh as criancas, elas
tinham assim um ima, comigo, né?! E eu sempre fui assim, tranquila, sempre brinquei

de... ser a professora mesmo.”).

Essa comparacdo aproxima Carolina do intradiscurso social que idealiza o papel
do professor e que padroniza um modo de ser, exigindo comportamentos que muitas
vezes extrapolam suas possibilidades enquanto profissional da educacédo, gerando
conflito de perspectiva da profissdo. E possivel identificar um conflito sobre qual a
responsabilidade de ser professora na fala de Carolina, uma vez que, ao ser comparada
com uma personagem de TV que tem como funcdo entreter criancas ela se sente

representada e acaba por confundir os papéis.

Outro momento metaforico presente no discurso de Carolina e que também é
igualmente utilizado por Zélia, € o uso do termo “despertei”” para dizer de suas escolhas,
como se fosse uma decisdo pessoal e Unica, ndo considerando o entorno e a pressdo

social pelos estudos e pelo trabalho (intradiscurso). (“Eu ficava vendo assim, a aula... 0
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jeito que elas... elas... tratavam a gente, assim... sabe?! E aquilo dali, me despertou

ainda mais... a vontade de estar aqui onde eu estou hoje (RISOS).”).

Com relacdo as demandas na sala de aula e a rotina na escola, Carolina adota a
mesma postura apresentada em toda sua entrevista, idealizando o cenério educacional e
as relacdes que envolvem este contexto. E possivel, por meio das formag@es imaginarias
apontadas no diario de campo, compreender Carolina como uma personagem que deseja
muito agradar seu interlocutor, cheia de sorrisos e de respostas que causem efeito de
sentido convincente sobre ser uma profissional realizada e satisfeita. A utilizacdo da
expressdo “né?!” reforca a necessidade de confirmacéo do interlocutor sobre o que esta

sendo dito.

Na expectativa de construir um cenario ideal e se apresentar como uma
profissional realizada em sua posicao social e dizer exatamente o que se acredita que o
interlocutor queira ouvir, Carolina indica em seu discurso por meio das formacgoes
discursivas como ser professora, como se apresentar frente aos alunos, direcionando-o
para a constru¢cdo de imagem positiva da profissdo. “Em alguns momentos, tive a
impressdo que Carolina tenta me agradar com suas respostas, buscando a resposta
certa, dizendo exatamente o que uma profissional realizada deveria dizer.” Nota do

diario de campo.

Segundo Orlandi (1999) as condicGes de producgédo de todo discurso funcionam
em conformidade com aspectos relacionados a dizeres realizados, imaginados ou
possiveis, e ha também o mecanismo de antecipacao. Esse mecanismo regula o modo de
dizer e o que dizer, tendo como influentes as relac6es de forca e as relagcdes de sentidos,
assim, “[...] 0 sujeito dira de um modo, ou de outro, segundo o efeito que pensa produzir
em seu ouvinte.” (ORLANDI, 1999, p. 39).

Desse modo, compreende-se a seguir algumas formacdes discursivas que
conduzem o discurso para um sentido ideoldgico. Sentido este que remonta a ideia de
uma escola fortalecida, responsavel, com funcionamento regular, que abraga suas
demandas e que desempenha seu papel social como deve ser, situando-se na contraméo
dos discursos majoritarios sobre as reais condi¢des das escolas brasileiras atualmente.

Ou seja, 0s discursos constroem outros sentidos sobre o cenario da escola.
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(12) “Aqui a gente tem muita parceria, companheirismo. A gente troca informacéo,
assim, quando uma ‘ta’ com davida em alguma coisa, um trabalho... alguma coisa... a gente vai
se ajuda e vice e versa... a gente inverte esse papel, né?! A gente tem a parceria mesmo, né?!”

(13) “Eu me vejo como uma colaboradora mesmo aqui. Aqui a gente tem uma boa
vivéncia, né?!

(14) “Desde que eu entrei aqui na escola, sempre as coisas... sempre andaram assim,
né?! Como deveriam andar e ndo teve nada, nenhum desencontro, ou falta de compromisso,
né?! A escola aqui € uma escola muito boa, sabe?! E eu... assim, eu fico falando assim que eu
tenho até sorte de ‘t4” aqui”

(15) “Os projetos da escola sdo muito interessantes, né?! Como ela coloca a educagéo
em primeiro lugar, tipo assim, os alunos eles tem uma melhor preparacéo, né?!”

O panorama narrado por Carolina traz a identificacdo de uma escola bem
estruturada, bem organizada com seus ideais (“Os projetos da escola sdo muito
interessantes, né?! Como ela coloca a educacdo em primeiro lugar, tipo assim, 0s
alunos eles tem uma melhor preparagdo, né?!”) e que proporciona boas condicdes de
trabalho aos professores. Como descrito nos trechos discursivos 12, 13 e 14, ha
comprometimento da escola com os docentes, apoio e parceria entre a equipe
pedagdgica, contrastando com a realidade da escola publica brasileira em que as
condicBes de trabalho sdo precérias e a cobranga sobre a realizacdo do trabalho do
professor ultrapassa os limites do processo ensino aprendizagem.

Carolina aponta em seu discurso essa diferenciagdo entre a escola que atua e a
realidade brasileira das escolas publicas. (“4 escola aqui é uma escola muito boa,
sabe?! E eu... assim, eu fico falando assim que eu tenho até sorte de td aqui.”) Utiliza o
termo “sorte” para justificar estar em uma escola bem estruturada e diferenciada das
demais. Ao se apropriar do termo “sorte” Carolina se esvazia de qualquer sentido de
razdo e atribui a sorte o fato de estar nessa escola em especifico, ou seja, ndo ha
explicacdo real € sim uma decisdo/organizacdo de outra dimensdo que nao a terrena.

Seria entdo, a identificacdo de um sentido sobrenatural, inexplicavel.

Outro termo que aparece em uma das sequéncias discursivas de Carolina e que
necessita ser discutido € a utilizagdo da palavra “colaboradora” para se caracterizar sua
posicao profissional na escola. (“Eu me vejo como uma colaboradora mesmo aqui. Aqui
a gente tem uma boa vivéncia, né?!) Pode-se dizer que a condicdo de produgdo do
discurso de Carolina, assim como a posi¢do que ocupa como sendo contratada sustenta

a ideia de que ela é apenas colaboradora, € ndo uma profissional com espaco e voz ativa
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na escola, afinal o colaborador é aquele que auxilia em determinada tarefa e que

dificilmente a realiza sozinho.

O que se depreende de estudos como de Gatti e Barreto (2009) € a condicéo de
estabilidade no emprego que o concurso publico (setor publico) proporciona aos
professores e que ndo é de direito do profissional docente contratado. Ser um professor
efetivado traz uma série de vantagens que Carolina ndo possui, como por exemplo,
acesso a plano de saude, progressdo de carreira profissional, aposentadoria integral,
dentre outras. Deste modo, quando ela se diz “colaboradora” da escola, entende-se que
ndo ha um pertencimento real daquele contexto no qual ela esta inserida e sim, € uma

prestadora de servico.

Em sua narrativa, Carolina traz apontamentos interessantes a serem discutidos
sobre a profissdo e 0s excessos que extrapolam as salas de aula, como a desvalorizagédo
do profissional docente, o descaso das familias com a educacéo das criangas e com a
escola, a dedicagdo do professor frente aos estudos e atualizacdo profissional, além da
falta de investimento financeiro nas escolas que levam professores a terem que comprar
material para a realizacdo de atividades nas salas de aula. Essas sdo questGes que
escancaram as mazelas da educacdo brasileira e desmontam a ideia de um cenério
maravilhoso, ideal trazido por Carolina, ou seja, ainda ha muito que melhorar.

(16) “Eu acho que é a pouca valorizagdo mesmo, assim do professor, sabe?! Porque o

professor é um alguém, assim que, te direciona a tudo, a todas as formacdes. (ENFASE). Nao
tem como nao falar que o professor é assim, 0 ponto de partida pra vida (RISOS).”

(17) “Ele é muito desvalorizado, na verdade, sabe?! E a carga horaria de trabalho
também é um pouco... exaustiva. Porgue na verdade a gente ndo fica s6 na escola, na verdade a
gente leva o trabalho pra casa também, né?!”

(18) “Falta um material cé vai la e compra e acrescenta com o material que é deles... a
gente monta e Vvé... e depois cé vé a felicidade deles em ter participado, sabe?! Em ta’ la
pronto... E fascinante, assim! Muito bom!”

(19) “Mesmo que a gente mande recado... mesmo que a gente organize né... uma festa
direcionada a familia... geralmente, os pais ndo participam muito, porque tem a vida pessoal,
tem o trabalho... entdo... acaba que eles vao... que eles deixam essa parte ai a... pra escola
mesmo (ENFASE) O filho t4’ na escola, t&’ tranquilo. Entendeu?!”

A contradi¢do no discurso de Carolina pode também ser entendida como um
deslize da linguagem. A memoéria discursiva (PECHEUX; FUCHS, 1997) que seleciona
0 que deve e 0 que ndo ser dito, juntamente com a construgdo daquilo que “eu” e o

“outro” representamos na discursividade (FI), ou seja, a relacdo estabelecida permite
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compreender esse movimento de sentido existente nas formacgdes discursivas de
Carolina, sendo apontadas majoritariamente positivas no decorrer da entrevista e
quando sdo apresentados 0s aspectos que podem ser lidos como negativos, os sentidos

S80 outros.

As formacdes discursivas fortalecem o sentido de compreensdo da docéncia
como sendo “maravilhosa” e “encantadora” mesmo diante dos problemas. (“Falta um
material cé vai |4 e compra e acrescenta com o material que € deles... a gente monta e
Vé... e depois cé vé a felicidade deles em ter participado, sabe?! Em ‘td’ ld pronto... E
fascinante, assim! Muito bom!”). O fato de o professor ter que estender sua carga
horéria de trabalho (“E a carga horéaria de trabalho também é um pouco... exaustiva.
Porque na verdade a gente ndo fica s6 na escola, na verdade a gente leva o trabalho
pra casa também, né?/”) ou ter que utilizar de recursos préprios para comprar material
se torna pequeno frente ao resultado que se consegue atingir, e assim, a docéncia se

torna “fascinante”.

Carolina, assim como Zélia, apresenta como uma das dificuldades da docéncia a
ndo parceria dos pais dos alunos, sobrecarregando a escola com demandas que deveriam
ser de responsabilidade da familia, por exemplo. Carolina chega a dizer que a escola
busca um estreitamento dessa relagdo ou um apoio dos familiares, contudo, ndo se
obtém resultado positivo. (“Mesmo que a gente mande recado... mesmo que a gente
organize né... uma festa direcionada a familia... geralmente, os pais ndo participam

muito...”).

O discurso de Carolina é sustentado por formagdes discursivas que apontam
todas para uma visdo positiva da profissdo docente, da escola e da rotina do professor.
Apesar de descrever as dificuldades da profissdo docente, ela sempre destaca um
quesito que se sobressai positivamente e assim, a situacdo torna-se mais facil de ser
conduzida. Pode-se dizer que o panorama narrado por Carolina € melhor e mais facil do

que ele realmente o é, ela busca narrar de modo que o destaque favoreca as coisas boas.

Portanto, compreende-se Carolina como uma professora dedicada, orgulhosa da
profissdo que escolheu e que ndo mede esforcos para realizar suas atividades em sala de
aula. Demonstra acreditar que a educacdo é uma possibilidade de mudanca social e
destaca neste contexto, a responsabilidade que o professor possui com a construgéo de

uma sociedade mais cidadd. Deste modo, fica evidente a admiracdo de Carolina com a
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docéncia e sua motivacdo em permanecer na profissdo, fortalecendo a ideia de que para
ser professor é preciso se dedicar e se doar a0 maximo, mesmo que Seja necessario
ultrapassar algum limite da escola. (“Se doar... Acho que ser professor é se doar.

Independente de qualquer coisa.”).

Maria: “Ser professora é... uma pessoa que precisa ser persistente. E acreditar
(RISOS) que tenha esperanca que aquilo é possivel... Porque se vocé nao tiver essa
esperanca de acreditar que pode mudar... essa coragem de buscar essa mudanga,
né?! E... de buscar melhorar o que vocé precisa saber pra realmente fazer a
diferencga... Ndo vai ndao (RISOS).”

O horério da entrevista com Maria ja havia sido pré-estabelecido. Seria no
intervalo de suas atividades, mesmo assim, como 0s demais encontros houve um atraso,
permitindo entdo, um momento de ambientacdo pelos corredores da escola. Alguns
momentos de observacdo de varias professoras em suas salas. Geralmente, quando se
tem uma visita na escola todos os olhares se direcionam para a mesma direcdo, e a

escola passa entdo a observar aquele que nao é parte do seu contexto.

“A professora saiu com a turma para o recreio. Eu estava no corredor
observando toda a movimentacdo da sala. Os alunos logo questionaram aonde a
professora iria, ela entdo explicou que sairia um instante e que era para eles se
comportarem. Nos direcionamos juntas para a sala disponibilizada e quando
chegamos, fui organizando todos os documentos que precisaria sobre a mesa e fui
explicando sobre a pesquisa e sobre quais 0s objetivos do meu estudo. Logo que entrou
na sala, Maria sentou-se e aparentou estar muito cansada. Debrugou sobre a mesa, seu
olhar estava cansado. Comentou da chuva que estava se aproximando e mostrou-se
preocupada com o horario. Li o termo de consentimento livre e esclarecido e
discutimos questdes referentes ao sigilo da pesquisa, ap0s assinatura, dei inicio a

gravagdo.” Nota do diario de campo.

Apesar do cansaco Maria demonstrou estar bastante tranquila com a entrevista e
se permitiu um momento reflexivo sobre seu desenvolvimento profissional docente. Sua
narrativa traz a identificacdo de uma professora que atua em dois turnos, 0 matutino e o
vespertino e que também se dedica a familia e a seus filhos. Seu discurso apresenta uma
realidade mais proxima do que se identifica em estudos (GATTI; BARRETO, 2009)

que descrevem a rotina nas escolas brasileiras, as dificuldades da educagéo com a falta
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de recurso e a auséncia das familias nas escolas. Maria aponta que a escolha pela
docéncia aconteceu pelo anseio de ter uma formacdo académica que lhe proporcionasse
atuar logo na sequéncia, ou seja, que conseguisse, apés sua formagdo, um emprego
rapido.

(1) “Entdo, quando eu fui fazer faculdade, primeiro... pra... comegar... escolher um
curso, eu precisei arrumar um emprego, né?! Pra pagar os estudos. Entdo, tava muito dificil na
época. Quando eu consegui um emprego, ai eu resolvi prestar vestibular. Entdo, eu tinha trés
opcdes. Eu pensei em fazer... E ai eu escolhi pelo professor... porque eu pensei, que, seria mais
facil arrumar emprego. Eu acho que era uma area mais ampla, pra, ter um... emprego, pra

comegar a trabalhar. Foi por isso que... que... foi o que pesou mais. (VOZ BASTANTE
PAUSADA).”

(2) “Isso que me motivou... No inicio o que me motivou sim. Porque assim, eu queria
logo ter... exercer minha profisséo. Foi isso.”

(3) “O professor, pra ele ter um... um pagamento é... (RISOS) uma remunera¢do que
seja suficiente para se manter, ele ndo pode trabalhar sé um periodo. Trabalha ai dois, trés...
tem gente que trabalha trés. Eu, ndo ia dar conta porque eu tenho meus filhos e minha familia
(RISOS) Mas... é dois, trés periodos pra ter... assim, o minimo de dignidade... né?!”

Os trechos discursivos 1 e 2 de Maria apontam para a docéncia como uma
profissdo de formacao rapida e que proporciona retorno imediato. Ela narra que optou,
dentre outras profissdes pela docéncia, uma vez que, se formaria rapido e logo entraria
no mercado de trabalho. Fica evidente neste contexto a falsa conjuntura politica e
ideologica que é vendida pelo mercado que expde a educacdo como produto de
negociacdes, ou seja, instiga cada vez mais a aquisicdo de um diploma académico

apenas como passaporte para se atingir outras esferas sociais e profissionais.

Com a crescente dos cursos a distancia e a dominacgdo das empresas privadas nas
instituicdes de ensino, o que se divulga sdo cursos rapidos, com garantia de insercdo no
mercado de trabalho. E considerando os cursos de formagdo docente neste entremeio ha
um descrédito na profissdo como um todo (MELO; CAVALCANTI, 2019). Gatti
(2009) em seu estudo apresenta a relacdo entre a formagdo e a rapida inser¢do no
mercado de trabalho como sendo um dos aspectos que torna a profissdo docente
atrativa. E um fator que muitas vezes é decisivo para escolha profissional docente, como
foi o caso de Maria. (“Isso que me motivou... No inicio o que me motivou sim. Porque

assim, eu queria logo ter... exercer minha profissdo. Foi isso.”).

Pode-se dizer que a docéncia é atravessada por discursos gue constroem sua
identidade enquanto profissdo, seus aspectos atrativos, as motivagdes em escolher ser

professora e em se manter professora, as dificuldades e até mesmo a responsabilidade
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social da profissdo. Assim, Maria se inscreve em discursos que representam uma classe
que busca por melhores condicGes de trabalho e de salério, diferentemente de Zélia e de
Carolina que expde os sentidos das dificuldades da profissio de modo diferenciado. E
possivel entdo, identificar que os sentidos construidos frente aos trechos discursivos de
Maria, dizem de inscricdbes e modos de pertencimentos, construidos histérico e
ideologicamente (ORLANDI, 1999), além das condic¢Ges de produgdo no momento da

entrevista.

Os sentidos ideoldgicos estabelecidos por Maria permitem compreender que sua
escolha pela docéncia se deu por meio de uma andlise. (“Eu acho que era uma area
mais ampla, pra ter um... emprego, pra comecar a trabalhar. Foi por isso que... que...
foi o que pesou mais. (VOZ BASTANTE PAUSADA)”’). Quando ela faz uso do termo
“pesou” para dizer que se decidiu por ser professora, devido ser uma area ampla de
atuacdo fica subentendido que houve um levantamento dos aspectos pros e contras e que
tudo foi colocado em uma espécie de balanca (sentido metafdrico). Assim, decidiu-se
pela docéncia, pois o fator colocado como destaque seria mais relevante, ou seja, teria

maior peso.

As narrativas de Maria apontam para o reconhecimento de uma profissdo que
necessita de melhorias e adequacfes. Suas formacOes discursivas desenham a classe
profissional docente como pouco unida e sem muitas possibilidades de troca de
experiéncia entre seus pares de trabalho, o que pode ser entendido como um fator que
dificulta a identificacdo profissional. Ela aponta ainda que muitas vezes os professores
tém sua atuacdo submetida a decisGes de autoridades que pouco conhecem a realidade
das escolas brasileiras, além de enfrentarem o descaso familiar de seus alunos. E um
cenario que fortalece o sentido de uma educacdo deteriorada que necessita de uma
transformacéo estrutural que envolva todos os agentes que compdem a escola, como
pode ser identificado abaixo nas sequéncias discursivas.

(4) “E... eu vejo que... falta ds vezes apoio familiar, né!? Tem muita crian¢a que vocé
V&, que precisa dessa base familiar, que talvez poderia... tem a dificuldade, mas se tivesse uma

base, conseguia desenvolver mais a sua potencialidade, seus talentos. Entéo as vezes falta essa
base familiar.”

(5) “Esse governo que vai traz, impde, né?! Pra nos, eles, ndo... (PAUSA) ndo sabem a
nossa realidade (RISO ALTO). E ai vocé tem que adaptar isso”.

(6) “Vocé quer agir de uma forma, para que o aluno tenha um bom rendimento, mas o
sistema, de certa forma te impede. Porque muitas vezes vocé ndo tem as condi¢fes necessarias
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pra desenvolver aquilo que vocé planeja, né?! Entdo, as vezes muita interrupcéo, muito papel
gue vocé tem que preencher. E ai, as vezes, a qualidade do seu trabalho, as vezes, aguele tempo
que vocé poderia dedicar numa aula melhor, uma aula mais bem planejada... é... um material
mais bem preparado... Vocé tem que perder tempo e preencher papel.”

(7) “Tenho uma relacé@o boa com todos, mas assim... eu acredito que podia ser melhor
(GARGALHADA). Porque eu acho... que as vezes, a gente podia... (PAUSA). Ser uma classe
mais unida, né?! Entdo... eu vejo que muitas vezes é, cada um por si e Deus por todos. Muitas
vezes eu tenho essa visao. ”

(8) “Eu vejo como complexa, se eu for pensar... exige-se muito do professor. Tudo € a
escola que tem que resolver... Igual as politicas publicas... eles querem que tudo va pra dentro
da escola. Eu lembro que... uma vez, trouxeram um papel pra gente responder, era da ideologia
de género... (PAUSA) Entdo assim, toda politica publica eles querem jogar na sala de aula.
Tudo na sala de aula... tudo o professor tem que resolver né?!”

Maria traz mencOes acerca das dificuldades enfrentadas nas rotinas docentes
frente as demandas estruturais e politicas da profissdo. Ela denuncia o distanciamento
das familias de criancas que apresentam alguma dificuldade no contexto escolar. Aponta
em sua fala que o apoio familiar pode auxiliar no desenvolvimento de potencialidades e
talentos dentro da escola. (“Tem muita crianga que vocé vé, que precisa dessa base
familiar, que talvez poderia... tem a dificuldade, mas se tivesse uma base, conseguia
desenvolver mais a sua potencialidade, seus talentos.”). Novoa (2009) descreve que
muitas vezes a escola busca compensar o suporte de outras institui¢cbes sociais que sdo
insuficientes frente as demandas basicas, entre elas a auséncia familiar que também se

desdobra para sanar outras demandas sociais.

Considerando o panorama da escola que abraca as demandas advindas de
situacdes outras da sociedade tem-se o professor a frente deste contexto. Maria aponta,
por exemplo, a necessidade de se discutir as politicas publicas que estdo em pauta na
atualidade dentro das salas de aula (“...exige-se muito do professor. Tudo é a escola que
tem que resolver... Igual as politicas publicas... eles querem que tudo va pra dentro da
escola.”). Ao refletir sobre a responsabilidade da escola na sociedade, entende-se que a
instituicdo escola é uma instituicdo politica e necessariamente precisa discutir as
movimentacdes sociais, as politicas publicas que estdo em voga socialmente e 0 modo

como se devem preparar seus alunos para serem cidad&os ativos.

Para Maria essas sdo demandas que sobrecarregam a escola, assim como as
questdes administrativas que envolvem a docéncia. (“Entdo, as vezes muita
interrupcdo, muito papel que vocé tem que preencher. E ai, as vezes, a qualidade do seu

trabalho, as vezes, aquele tempo que vocé poderia dedicar numa aula melhor, uma aula
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mais bem planejada... é... um material mais bem preparado... Vocé tem que perder
tempo e preencher papel”). A compreensdo de Maria para essas questfes é de que
atrapalham o desenvolvimento da atuacdo docente, como se ndo devessem incorporar as
atividades do professor. Fica evidente a formacao ideologica de Maria sobre o papel do
professor, ou seja, sua responsabilidade deve se restringir exclusivamente ao processo

ensino aprendizagem.

De acordo com as condi¢des de producdo do discurso de Maria, considerando
sua escolha pela profissdo, seu desdobramento de carga horéria de trabalho (matutino e
vespertino), sua relacdo com os demais colegas de profissdo (“Tenho uma relagdo boa
com todos, mas assim... eu acredito que podia ser melhor (GARGALHADA).”), seu
envolvimento com a escola e com seus alunos, permitem compreender que ha uma
desvalorizacdo e uma sobrecarga profissional que dificultam um trabalho efetivo. Ao
desenhar o cenério deficitario da educacdo brasileira, Maria se transforma em uma voz
representativa de sua classe profissional (intradiscurso) marcada pelo processo histérico

e pelas lutas por melhores condigdes de trabalho e por reconhecimento profissional.

No discurso de Maria fica evidente sua facilidade em se afastar da profissdo. A
proposta da pesquisa era que Maria narrasse sua trajetria de vida e profissional na
docéncia, contudo fica evidente sua esquiva em se colocar como centro do seu discurso,
apontando sempre a classe profissional como papel principal. (“Maria faz
apontamentos e denlincias muito relevantes para a profissdo, contudo pouco fala de sua
trajetoria, sua histéria. Em varios momentos precisei intervir e trazé-la para questdes
mais pessoais, no entanto as situacdes sempre apareciam de modo generalizado, ou

seja, questoes comuns a tantas salas de aula.”). (Nota do diério de campo).

Outro aspecto notavel de seu discurso € a utilizacdo de sorrisos, risos e
gargalhadas na tratativa de assuntos mais sérios. Pode-se dizer que as formacdes
imaginérias estabelecidas no momento da entrevista influenciaram no modo como as
questdes relevantes deveriam ser tratadas. Talvez, para Maria 0 uso de expressdes de
felicidade na condugdo de assuntos mais dificeis induzisse um sentido ameno na
compreensdo de seu interlocutor e ndo reverberasse como algo agressivo ou mesmo

ofensivo.

Ao narrar sobre sua vivéncia na sala de aula, Maria aparece um pouco mais no

papel principal de seu discurso. Nas sequéncias discursivas abaixo é possivel identificar
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um processo reflexivo de sua trajetdria permitindo que Maria descreva sua conducéo,
sua realidade, suas escolhas, a ponto de realmente falar de si e se colocar na frase e
narrar seu dia, suas experiéncias, sua relacdo e postura com os alunos, por exemplo.

(9) “Antes eu também trabalhava na igreja. Eu fazia trabalho voluntério na catequese.

Entdo, eu gostava de trabalhar com adolescentes, com criancas. Entdo, isso também pesou
né?!”

(10) “Eu vejo uma relagdo boa. Eu tenho uma relagio boa com eles. Eu sou firme, eu
tento ser firme, porque ndo tem como, vocé... soltar (PAUSA). Porque se ndo eles aproveitam.
E ao mesmo tempo eu tento entender o lado da, também da... da caréncia. Porque a gente tem
muito aluno carente, né?! Entdo a gente tenta né?! Ao mesmo tempo que vocé puxa, vocé tenta
ser mais carinhosa. As vezes acolher mais. Entender o que ‘t4’ acontecendo com aquele aluno.
Principalmente o aluno que tem problema com disciplina, né?! Porque esses te cansam mais. ”

(11) “Ai... muitas vezes eu me sentia derrotada. Eu ia pra casa exausta. Ja teve vezes
de eu chorar... (PAUSA LONGA).”

(12) “Eu acho que com o tempo, a gente vai tendo assim, uma experiéncia de como,
manejar os problemas. Dai a gente consegue ficar mais proximo. E... ter resultados ainda mais
positivos.”

Ao considerar sua rotina de trabalho Maria relembra de uma experiéncia em que
atuava como voluntaria em uma igreja (“Eu fazia trabalho voluntdrio na catequese.”).
Ela traz essa situacdo para exemplificar que sua lida com criancas e adolescentes é
anterior a sua formacdo docente. Para Maria, o contato estabelecido com este publico,
de alguma forma, preparou ou fortaleceu suas condi¢cdes para se tornar professora,
podendo significar um momento de aprendizagem anterior a profissionalizagdo.
Novamente a utilizagdo do termo “pesou” para se referir a sua escolha pela docéncia,
pode ser entendido como algo ha mais de valor que torna fundamental na sua decisao
pela profissdo, como se o contato estabelecido com as criancas e adolescentes na igreja

tivesse sido um treino, um preparo para a sala de aula.

Em seguida descreve seu modo de conduzir sua relacdo com seus alunos,
apontando para uma postura firme e a0 mesmo tempo carinhosa. Maria demonstra
dominio frente as situacdes que exigem uma atitude mais incisiva e reconhece que 0s
alunos levam para escola outras demandas, muitas vezes apresentando suas caréncias e
fragilidades com comportamentos que sdo identificados como indisciplina. (“Ao mesmo
tempo que vocé puxa, vocé tenta ser mais carinhosa. As vezes acolher mais. Entender o
que ‘ta’ acontecendo com aquele aluno”). Ela admite que os professores lidam
diariamente com questdes que se descortinam nas salas de aula, porém extrapolam os

muros da escola e mesmo assim, sua atitude é de acolhimento.
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Ao apresentar os sentidos que envolvem o entendimento sobre a profisséo
docente, Maria narra algumas adversidades que atravessam seu desenvolvimento
profissional e geram frustragdes. (“Ai... muitas vezes eu me sentia derrotada. Eu ia pra
casa exausta”). Ela chega a apresentar as dificuldades da rotina escolar como sendo
uma batalha travada e algumas vezes perdida, sentindo-se “derrotada”. Pode-se pensar
que em alguns momentos de atuacéo profissional Maria se sinta em uma disputa, como

se houvesse um combate estabelecido entre o professor e seus alunos.

A docéncia € permeada por embates que marcam principalmente o inicio da
carreira. A constituicdo da identidade profissional docente permeia inclusive as
dificuldades e motivacdes da profissdo. E evidente que cada participante ressignifica de
um modo diferente, de acordo com sua historia de vida, seu contexto historico de
formagéo e atualizacdo, suas habilidades e apreensdo dos chamados saberes (TARDIF,
2002). Segundo Maria, essas experiéncias possibilitam aperfeicoar a profissionalidade
docente e a obter melhores resultados. (“Eu acho que com o tempo, a gente vai tendo

assim, uma experiéncia de como, manejar os problemas. ”).

Maria apresenta entdo, formacdes discursivas que identificam a docéncia como
uma profissdo que se constrdi ao passo que o profissional vivencia a rotina escolar. Ela
aponta aspectos lidos como positivos e outros como negativos e que Sdo essenciais na
construcdo da identidade profissional docente. O significado da docéncia apresentado
nas sequéncias discursivas acima aponta para o reconhecimento de um processo que
esta sendo construido, que aos poucos é atravessado pelos inimeros sentidos, sendo
ressignificados e assim, se caracteriza enquanto profissdo para Maria. Abaixo, outras
sequéncias que também narram a rotina escolar e motivacdes da participante em seguir
na docéncia.

(13) “Sim, a gente tem um trabalho, a gente cria um RIAP®™, né?! Que é um
planejamento de como vai ser suas aulas né?! E ai, também depois a gente vai tem que ir,
lancar notas, né?! Tem a prova diagnéstica, e ai, iniciamos primeiro com a prova diagndstica.
Pra ver como o aluno esta. Entdo é mais um papelzinho pra vocé preencher. Ai a gente comega
ali, com as avaliagGes. Entdo, ai vocé vai elaborar a avaliagdo, né?! lhhh, tem que jogar as
notas no sistema... e ai vem assim, muito papel que eles pedem pra gente... ta respondendo... é...

preenchendo pro sistema. Entendeu? Eu ndo sei te falar a quantidade de papel... porgque
durante um ano... vem chegando muito. ”

(14) “Eu vejo assim, é complicado trocar de profissdo. Eu pensei em fazer outros
cursos, por exemplo, até uma vez eu falei com a minha pedagoga: ‘Eu acho que eu queria fazer
educacado fisica. Eles mexem com menos papel que nos (risos)’.”

16* RIAP — Relatério de Implementagéo das Acdes do Plano.



104

(15) “Eu falo que a gente tem que acreditar e ter esperancga, sendo vocé desiste diante
dos desafios que vocé tem... e... sdo muitos, né?! E... um professor, ele ndo deixa, vai embora...
eu ja to pensando, eu tenho que elaborar uma aula, eu tenho planejamento pra entregar (risos).
Nado encerra quando cé vai embora.”

Nas sequéncias discursivas é possivel compreender os sentidos empregados por
Maria ao apontar as demandas outras da docéncia como atividades que extrapolam sua
profissionalidade, retomando a ideia posta em outro momento em que define que as
atividades administrativas atrapalham os processos de ensino aprendizagem que devem
ser desenvolvidos nas salas de aula (sequéncia discursiva nimero 6). Maria identifica
que ser professora exige ter planejamento, pois sdo muitos documentos, avaliacdes e
aperfeicoamentos que implicam no desenvolvimento profissional do professor. (“Sim, a
gente tem um trabalho, a gente cria um RIAP*, né?! Que é um planejamento de como

vai ser suas aulas né?!).

Suas queixas sobre o quanto de demanda administrativa que o professor recebe
da escola fortalecem a formacdo ideoldgica de que a profissdo docente € um processo
continuo, construido e que permeia aspectos subjetivos, pessoais, que exige doagédo de si
do seu tempo, entrega de seus conhecimentos, estudo e atualizacdo de aprendizagens e
metodologias, além de ponderacdo de comportamentos, reconhecimento de suas

fraquezas, julgamentos e criticas que muitas vezes afloram na sala de aula.

Mesmo diante dos desafios apontados, Maria narra como ainda se mantém na
profissdo. Seu discurso é atravessado por momentos de afetos e sentidos que descrevem
a profissdo como um desafio, um embate e que € preciso acreditar que € possivel
alguma mudanca. A responsabilidade em ser professora, aparentemente é apresentada
como recompensa pelos obstaculos enfrentados. (“... a gente tem que acreditar e ter
esperancga, sendo vocé desiste diante dos desafios.”). O que se pode depreender ainda
da fala de Maria é a sobrecarga de trabalho profissional do professor, dando a entender
que & uma atividade solitaria de enorme responsabilidade e que se mistura aos
momentos de vida pessoal. (“eu ja td pensando, eu tenho que elaborar uma aula, eu

tenho planejamento pra entregar (risos). Ndo encerra quando cé vai embora.”).

Entende-se que a vida profissional e pessoal do professor, todo momento se
esbarra e se transforma na sala de aula, seja por meio de atividades que o faga recordar
sua experiéncia como aluno, seja pela lembranga de algum professor que o influenciou

ou mesmo a identificagdo com alguma historia de vida que se destaque entre os alunos e
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0 remeta a questdes de sua construcdo enquanto sujeito. Sabe-se que a constituicdo da
identidade € um processo continuo de inumeras transformacdes e que ndo se chega a um
resultado final, concluinte. Desse modo, compreender a dinamica profissional, sua
remuneracdo, carga horaria de trabalho, sdo fatores que possibilitam uma discussao

coerente sobre o processo de desenvolvimento profissional.

A relacdo de Maria com a docéncia pode ser entendida como uma base forte e
em construgdo e que sofre investidas que possibilitem que ela recue e analise as
conseqiiéncias de uma ou outra atitude. Como professora, pode-se dizer que reconhece
as dificuldades de uma classe considerada desunida, que sofre com a desvalorizacao,
carga horéria excessiva, mas que ainda acredita na mudanca. E mesmo quando cogita
trocar de trabalho, ainda sim, se identifica como professora. (“Eu vejo assim, é
complicado trocar de profissdo. Eu pensei em fazer outros cursos, por exemplo, até
uma vez eu falei com a minha pedagoga: ‘FEu acho que eu queria fazer educacéo fisica.

Eles mexem com menos papel que nos (risos)’”).

E possivel compreender que a narrativa de Maria abriga sentidos de
reconhecimento da importancia da profissdo docente, de identificacdo das dificuldades e
dos obstéaculos vivenciados nas salas de aulas, dos descasos politicos e necessidade de
coordenar os professores quando na verdade pouco se conhece da realidade brasileira. O
efeito de sentido atribuido ao seu discurso representa uma classe, um grupo profissional.
“[...] a memoria social é desta forma, reparada na enunciagdo, apresentando como
particularidade que todo discurso, motivado seja componente de continuidade da fala.”
(STEFANICZEN, 2015, p.241).

Portanto, entende-se que Maria retrata a forga do professor como “persistente” e
com “esperanc¢a”, deslocando as discussdes racionais para um campo de fé e de
crendice e assim se fortalece acreditando na mudanca possivel. (“Ser professora é...
uma pessoa que precisa ser persistente. E acreditar (RISOS) que tenha esperanca que
aquilo é possivel...”). E identificada entdo, como uma docente em construcio que
estabelece sentido a forca individual e a crenca de que ha melhorias a serem

conquistadas na profissdo docente.
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8 RESULTADOS

As trajetorias narradas pelas participantes discorrem sobre a realidade brasileira
de professores nas salas de aula da cidade de Uberaba/MG. Uberaba é uma cidade do
interior do estado de Minas Gerais que apresentou no ano de 2019 um valor de 6,0 no
indice de Desenvolvimento Educacio Bésica (IDEB) da rede publica de ensino
fundamental, anos iniciais, (IBGE, 2020), ocupando, a 29% melhor posicdo entre os 100
maiores municipios do Brasil. (CARVALHO, 2020).

Pode-se dizer que € uma cidade com boas condicdes de recursos, de
investimentos, de projetos e principalmente de escolarizagdo. E provavel que haja
divergéncias de cenarios escolares, onde algumas escolas se sobressaem as demais,
oferecendo melhores condicBes, enquanto outras escolas enfrentam dificuldades
inimeras. Uberaba é uma cidade bem estruturada, com desenvolvimento social otimista
e apresenta indices crescentes na educacdo, representando entdo, um contexto que
oferece condicOes adequadas para uma boa educacdo e um desenvolvimento

profissional positivo.

Desse modo, apresentadas as narrativas de historia de vida tematica em forma de
sequéncias discursivas e postas algumas discussdes sobre as condi¢des de producdo e as
formagBes imaginarias dos discursos de Zélia, Carolina e Maria, é possivel entdo,
compreender quais aspectos apontados podem ser entendidos como motivadores
intrinsecos e motivadores extrinsecos relacionados ao processo de constituicdo da

identidade docente.

A AD como metodologia de analise permite que varias interpretacGes sejam
realizadas de acordo com o manejo determinado pelo analista, além dos sentidos dados
pelas participantes. Deste modo, pode-se dizer que outras andlises sdo possiveis, ndo
sendo do interesse desta pesquisa esgotar as interpretacGes e sim abrir possibilidades
para que cada vez mais o professor seja identificado como um dos principais agentes

transformadores da educagéo.

A constituicdo da identidade profissional docente é uma temaética que tem como
foco de estudo o professor e todos os eventos que envolvem a educacdo, desde os
processos administrativos, as relacdes interpessoais estabelecidas, as politicas publicas

qgue de alguma forma chegam a sala de aula, além das experiéncias pessoais que
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compdem os sentidos primeiramente sobre o sujeito, depois o ser social e enfim

profissional.

Definir os parametros que envolvem o desenvolvimento profissional como fixos
ou estaveis € ndo compreender 0s processos histéricos e sociais que influenciam e
transformam a profissio. E necessario estabelecer quais os fatores que s&o
determinantes em dado espaco-tempo, permitindo assim, uma analise diferenciada de
dados seletos que dizem sobre aquele grupo em especifico. Este estudo buscou
identificar e analisar quais os fatores que estdo na atualidade, influenciando o processo

de constituicdo da identidade docente.

Compreende-se como motivagdo 0s aspectos relacionados aos impulsos que
orientam um comportamento, seja algo no sujeito ou algum interesse externo/ambiental.
Pode-se dizer que motivacdo é a energia que possibilita um movimento ou 0 recurso
satisfatorio, ou seja, observa-se algo fora do sujeito e algo que pode ser entendido como
sendo seu. Existem tipos diferentes de motivacdo e para este estudo é importante

entender a motivacdo intrinseca e extrinseca.

Motivacdo intrinseca pode ser entendida como uma forca que ndo exige
recompensas, pois os principios sdo gerados por necessidades e motivos internos do
sujeito, representam algo de seu interesse ou que ele se identifica. “[...] é considerada
uma caracteristica pessoal, internalizada, formada de motivos e objetivos pessoais que
se concretizam nas correlagoes.” (SANTOS, 2020b, p.84). Ja a motivagao extrinseca € 0
motivo que vem de fora, do exterior. Geralmente, associa-se essa forca com formas de
recompensas, 0 que impulsiona o sujeito na direcdo de realizar aquela tarefa ou ainda
atingir aquele objetivo (SANTOS, 2020b).

8.1 Fatores extrinsecos que dificultam e favorecem o processo de constituicdo da
identidade profissional.

As interpretacOes realizadas a partir das narrativas de historia de vida das
participantes resultam no entendimento da docéncia como uma profissdo que transforma
a vida de quem escolhe ser professor e, sobretudo, das criangas que frequentam as salas
de aula. As experiéncias enfrentadas no dia a dia da profissdo estimulam o
desenvolvimento profissional e humano, influenciando todo seu contexto socio-

historico.
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Nas sequéncias discursivas analisadas sob a lente interpretativa da AD séo
apresentados alguns fatores extrinsecos que caracterizam o interesse e a escolha pela
docéncia, assim como fortalecem ou desprestigiam a permanéncia na profissao docente.
As motivacdes extrinsecas que envolvem o processo identitario da profissdo docente
aparecem de modo semelhante nas narrativas das participantes. Pode-se dizer que
fomentam os discursos que envolvem a profissdo, seu valor e ocupagdo social, porém

cada participante expdem um sentido para tal aspecto.

Considerando as motivagbes extrinsecas que favorecem o desenvolvimento
profissional e que também fortalecem os discursos frente a profissdo, entende-se que
sdo aspectos que geram um contentamento e satisfacdo individual, mas que resultam de
algo externo, além de promoverem uma identificacdo positiva da profissdo. Os fatores
extrinsecos que facilitam o processo de constituicdo da identidade docente sdo:

e A estabilidade financeira, uma vez que, a docéncia exercida na rede
publica, majoritariamente, acontece por meio de concurso, tornando o professor um
servidor publico. Essa estabilidade, geralmente é apresentada como principal
motivador para se escolher a profissdo docente. Inclusive, um dado que aparece em
um discurso construido é a permanéncia na profissdo justamente pelo fato de serem
professoras concursadas. As entrevistadas até apontam o desejo das participantes em
atuarem em outras areas, contudo, a seguranga transmitida pelo funcionalismo

publico é identificada como um dos fatores que as mantém na profisséo.

e Relacionada a entrada na profissdo, pode-se dizer que a rapidez na
formacéo é fator que contribui para a escolha pela docéncia. E evidente a construcao
popular de que a docéncia é uma profissdo de formacdo rapida que exige tdo
somente a graduacdo, visto também como um curso de baixo investimento.
Identificam-se a possibilidade de obtencdo de um diploma de formacdo e

consequentemente, melhores condicdes de vida.

e A formacao inicial é marcada pela atuacdo dos licenciandos nos estagios
supervisionados, correspondendo, assim, a possibilidade de préatica profissional
antes mesmo do término da graduacdo. E por meio dele, que o licenciando
desenvolve inicialmente sua préatica, reconhece e aprimora seus saberes. Uma das
participantes descreve que se reconheceu como professora durante os estagios e

inclusive foi reconhecida também por suas colegas de curso e por seus professores.
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Os programas de estadgios oferecidos pelas instituicbes de ensino superior
proporcionam um contato imediato com o campo de atuagéo do professor, a sala de

aula.

e Ainsercdo rapida no mercado de trabalho. Geralmente, ap6s o periodo de
estagio supervisionado os formados saem com uma rede significativa de contatos, e
principalmente com uma lida inicial da profissdo. O que facilita a escolha pela sala
de aula e a decisdo pelo concurso publico, ou seja, a garantia de uma vaga na rede

publica de ensino.

e A identificacdo dos resultados positivos do processo de aprendizagem. A
docéncia apresenta como objetivo profissional o aprendizado de seus alunos. Os
resultados sdo medidos ndo somente por notas avaliativas, mas também pelo
desenvolvimento individual dos alunos reconhecido em sala pelos professores. E
evidente nos discursos construidos que o aprendizado dos alunos é recompensador
para as professoras. Ou seja, compreende-se que o valor pela efetividade do

aprendizado € identificado como um motivador na profisséo.

e O reconhecimento da atividade docente como sendo transformadora é um
motivador extrinseco na constituicdo da identidade docente. Fica evidente nos
discursos o papel importante que a educacdo tem no processo de desenvolvimento
social e ser professor, responsavel pelas transformacdes, € motivador. Essa é uma
questdo que esbarra em um dos motivadores que dificulta o processo de
desenvolvimento docente, a desvalorizacdo profissional. A responsabilidade e a
importancia da docéncia sdo tdo decisivas no processo de aprendizagem que muitas
vezes, a sociedade ndo reconhece como se deve, com politicas publicas, melhores

salarios, menor carga horéria, enfim, melhores condic6es de trabalho.

De acordo com as entrevistas, identificam-se como fatores extrinsecos
dificultadores do processo de desenvolvimento e atuagéo profissional:

e A desvalorizacdo profissional, uma vez que, o reconhecimento social
sobre a importancia da profissdo ndo corresponde a sua grandiosidade. Entende-se
que o papel social da docéncia é transformar criancas e adolescentes em cidad&os
criticos, reflexivos e capazes de modificar o espagco que integram na tentativa de
construir melhores condicGes de vida. Afinal, a educagdo é a resposta para a

construgdo de uma sociedade desenvolvida, justa e igualitéria.



110

e A baixa remuneracdo, pois os salarios ndo correspondem a tamanha
responsabilidade, bem como a excessiva carga de trabalho. Como apresentado na
fala de uma das participantes hd momentos em que o professor retira uma quantia do
seu salario para complementar alguma atividade em sala, ou ainda, na tentativa de
propor uma atividade diferente para seus alunos, opta por comprar algum material
com seu proéprio salario. Essa situacdo conduz ha duas outras situacdes que incidem
diretamente no desenvolvimento profissional do docente, a estrutura deficitaria das

escolas publicas brasileiras e a carga excessiva de trabalho.

e A estrutura deficitaria das escolas publicas brasileiras € um problema
para os profissionais da educacdo. Sdo escolas com poucos recursos financeiros,
sem verba suficiente para a compra de materiais, com pouca ou sem nenhuma
tecnologia, salas de aula pequenas sem ventilagdo e geralmente, superlotadas.
Majoritariamente, essa é a realidade das instituicdes de ensino brasileira. No
entanto, o que aparece nas narrativas é a identificacdo de uma escola diferenciada,

pois apesar de ser uma instituicdo publica apresenta boas condicGes de vida escolar.

e A carga excessiva de trabalho, geralmente extrapola as salas de aula e 0s
horérios definidos para atuacdo docente. Por vezes, professores cumprem jornadas
duplas, triplas de atuacdo, se desdobrando entre dois, trés periodos ou escolas para
complementarem a renda familiar. E comum ainda, como apontado em uma das
entrevistas, professoras levarem trabalhos da escola para serem realizados em casa e

terem que se dividir entre as demandas da familia, dos filhos e das atividades do lar.

e A auséncia da familia na escola que pouco participa do desenvolvimento
educacional e pedagdgico das criancas. O processo de aprendizado requer mutua
participacdo da familia e da escola na vida da crianca. O que fica evidente nos
discursos das professoras entrevistadas € a responsabilidade que os professores
assumem de demandas que deveriam ser das familias, numa espécie de troca de
papéis. Ha inclusive um relato que a professora assume como responsabilidade os
ensinamentos de higiene béasica, de valores morais, gerando um conflito sobre o que

deve realmente ser ensinado pelo professor.

e As atividades administrativas tambem geram desconfortos no
desenvolvimento profissional docente. As instituicdes de ensino da rede publica,

habitualmente fazem uso de blocos de notas e relatérios de planejamentos que
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desenham o desenvolvimento e as atividades executadas nas salas de aula. S&o
anotacOes que geralmente, dizem respeito ao desenvolvimento individual dos
alunos, as notas, a estrutura de atividades, aos objetivos propostos em sala de aula e
as metas alcancadas. As reunides de equipe sdo evidenciadas também na maioria das
escolas, como demandas administrativas que geram desconforto, por acontecerem
fora do horério de trabalho ou por apresentar contelido extenuante, como aparente

em um dos discursos.

e E por fim, a formagdo continuada estruturada como cursos de
especializacdo, aperfeicoamento, palestras e eventos. A formagdo continuada tem
sido tema frequente nas discussdes sobre o desenvolvimento profissional docente,
ora planejada por pessoas que ndo conhecem as vivéncias das salas de aula,
propondo uma formacdo incompativel com a realidade das escolas e ora construida
de modo “conteudista” que auxiliam nos conhecimentos tedricos, afastando a
possibilidade de se discutir as vivéncias préaticas, 0 autoconhecimento e as trocas de

experiéncias.

8.2 Fatores intrinsecos que favorecem e dificultam o processo de constituicdo da

sua identidade profissional

Pode-se entender como motivacdo intrinseca os fatores que sdo originarios de
concepcao inerente ao ser humano, no caso, inerente as participantes que dizem sobre
suas escolhas, seus sentidos que integram o desenvolvimento profissional. O processo
de constituicdo da identidade docente se da, como ja& discutido, pelos fatores que
integram o contexto socio-histérico do sujeito, suas emocgdes, seus entendimentos e
consequentemente pelos sentidos que sdo construidos na vivéncia da profissdo e fora

dela.

S80 esses fatores que incidem diretamente sobre a autopercep¢do, o
autoconhecimento e as inter-relacfes, permitindo assim, que o professor se conheca,
saiba de suas potencialidades, habilidades enquanto profissional da educacdo e se

permita desenvolver mais determinado saber e depois outro.

Os fatores intrinsecos que facilitam o processo de constituicdo da identidade
docente sdo entendidos como originarios do professor e que reverberam positivamente

na motivacdo em estar e permanecer na posicdo de professor. Identificados como
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recursos e processos internos que geram satisfa(;éo, contentamento em atuar como

profissional da educagéo. Sao eles:

e O interesse pelos estudos é um motivador intrinseco. A docéncia é
constituida necessariamente de aperfeicoamento, de especializacdo e novos
aprendizados. E importante que o professor esteja sempre atualizado com o
conteddo e com as metodologias de ensino. Fica evidente nos discursos a
necessidade que um professor tem de se atualizar sempre, pois a educagdo € uma
construcdo social que estd em movimento. O processo de desenvolvimento
profissional inclui na rotina de um professor situacdes de estudos. Assim, para
alguns professores esse € um motivador facilitador no desenvolvimento da
identidade docente, pois possibilita uma evolugdo profissional e pessoal, uma vez

gue se investe no conhecimento.

e A influéncia de outros professores marcantes € um aspecto que integra a
formacdo docente. Como apontado nos discursos que as participantes construiram
foi possivel compreender a influéncia deixada por seus professores na época da
escola na constru¢ao de seu “eu” profissional. Ou seja, lembrangas e memodrias,
sejam elas positivas ou negativas de atuacdo de outros professores influenciam na

construcao profissional de novos professores.

e E por fim, um dos motivadores intrinsecos que facilitam a constituicdo da
identidade docente é o reconhecimento gerado nas criancas que admiram e se
espelham em seus professores. Como descrito nos discursos, as participantes relatam
ser satisfatorio quando uma crianca demonstra interesse em se tornar professora. E
como se houvesse reconhecimento do trabalho realizado, gerando bem-estar em sua

atuacao.

Desse modo, de acordo com as entrevistas é possivel dizer que dificultam o

processo de constituicdo da identidade docente os fatores:

e O desgaste fisico e psicologico que a profissdo desencadeia, uma vez
que, as demandas de trabalho, muitas vezes extrapolam o horario e as
responsabilidades da escola. E comum nos discursos a queixa sobre a necessidade
de se trabalhar nos finais de semana, de participar de reunibes ou cursos de

formacédo fora do horario. Enfim, sdo situa¢fes que geram preocupacdes, desgaste
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fisico, estresse e podem resultar em adoecimento. E entendido como um fator
intrinseco, pois apesar de ser uma demanda externa exige organizacao, planejamento

e salide mental de cada professor, ou seja, € um resultado individual.

e A falta de autonomia, para alguns profissionais da educacdo, também é
identificada como um motivador intrinseco que dificulta o processo de formacao
profissional. E possivel depreender de um dos discursos o desconforto gerado
quando algumas atividades chegam prontas para serem executadas, sem que O
professor participe dessa elaboracdo. No entanto, essa ndo € uma situacdo
evidenciada em todos os discursos, podendo ser considerado um incobmodo para
alguns professores e em outros ndo, dependendo de suas caracteristicas pessoais e de

personalidade.

e A administracdo das atividades profissionais e o relacionamento familiar.
Nota-se uma dificuldade em conciliar as demandas da familia, o tempo de lazer, as
atividades pedagdgicas, as formacgdes continuadas. Enfim, a docéncia gera uma
cobranca, como dito anteriormente, que extrapola os limites das salas de aulas,

sobrepondo as demais relagdes sociais dos professores e afetando sua satide mental.

e O desenvolvimento psiquico destinado a profissdo. Sabe-se que a rotina
de um professor com seus alunos é permeada por situacdes desafiadoras, situaces
emotivas, situacbes de negligéncia, de abandono. S&o fatos que necessitam de um
amadurecimento psiquico e entendimento de qual o seu papel na escola, para que as
responsabilidades ndo sejam confundidas. E importante que o professor saiba
separar 0 contexto da escola com o seu contexto de vida, para que ndo se
sobrecarregue com as demandas. E comum, como também foi relatado, que a
historia da crianca se pareca com a histéria de vida do professor, nesse caso é
interessante que o professor saiba lidar com a situacdo para ndo prejudicar seu

desenvolvimento profissional.

Os fatores apresentados como motivadores ndo aparecem de modo linear, muito
menos estdo presentes em todos os discursos das participantes. Pode-se dizer que foram
apontados de modo individual, mas que, de certa forma, correspondem a vivéncias

comuns do desenvolvimento profissional docente.
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A constituicdo da identidade docente perpassa o0 contexto sdcio-historico, as
experiéncias de vida das participantes, assim como 0s motivadores que levaram a
escolha pela profissdo, os delineamentos da atuacdo profissional, os manejos e
perspectivas sobre 0s processos de ensino e aprendizagem, os entendimentos sobre o

papel da educacéo e 0s aspectos que compdem o cenario atual das escolas.

N&o se identificou nas narrativas nenhuma referéncia ao desenvolvimento
tecnoldgico ou a utilizacdo de tecnologias nas salas de aula. Foi possivel compreender
que o uso de recursos tecnoldgicos ndo se da de modo efetivo nas atividades propostas
pelas professoras. No diario de campo algumas anotacfes apontam para a descricao
fisica da escola, contudo nada sobre o uso de computadores, ou salas instrumentadas
que permitissem uso de internet ou ferramentas digitais. Assim, é possivel levantar duas
hipoteses que justifiguem o fato de a tematica, educacdo e tecnologia ndo constar nos

discursos construidos.

Primeira hipotese corresponde ao fato de as professoras entrevistadas atuarem
em uma escola, que apesar de possuir boas condicdes, € uma escola publica e que
provavelmente conta com poucos recursos para o investimento em tecnologia. Assim, as
tecnologias digitais ndo integram o contexto escolar das professoras participantes, ndo
fazendo parte de sua rotina diéria na escola.

A segunda hipo6tese apresenta a possibilidade de o uso de computadores,
internet, atividades digitais fazerem parte do dia a dia das professoras entrevistadas.
Sendo assim, as TIC"s ndo se configuram como um aspecto novo ou de dificuldade para
essas professoras. O pouco que é oferecido pela escola publica como tecnologia da
informacdo e comunicacdo € de uso didrio das professoras, ndo representando um

contexto de novidade ou de novos aprendizados.

Sabe-se que o avanco tecnologico tem dominado todos 0s contextos sociais e na
educacdo ndo é diferente. Contudo, ha discrepéncias entre o que existe de metodologias
e recursos disponiveis e o que é ofertado nas salas de aula, sobretudo na escola publica.
Portanto, as duas hipéOteses apontam para um panorama de desigualdade social,
resultando num cenario inovador de possibilidades que néo se aproxima das estruturas
da escola puablica, contudo, a realidade é diferente nas instituicbes privadas. Fica

evidente entdo, a contribuicdo do desenvolvimento tecnoldgico no sustento de uma
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sociedade desigual e num contexto educacional cada vez mais antagonico, dividindo

assim, o ensino publico, do ensino privado.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento dessa pesquisa permite discussfes importantes sobre 0s
aspectos do processo de formacdo docente no Brasil. A constituicdo da identidade
profissional do professor tem sido tema de relevante, uma vez que, possibilita pensar a
docéncia como profissdo que movimenta o contexto social, seja no campo ideoldgico ou
no campo que compdem as demais instancias (econdmica, cultural, politica) e que se

reconfigura por meio desses movimentos.

Discutir sobre os processos de formacdo docente é buscar compreender os
fatores que, no passado influenciaram seu delineamento, no presente incidem sobre a
profissdo e no futuro, uma prévia de como sera identificada socialmente. Ou seja,
identificar os processos historicos e de que forma toda a historia de vida de cada

profissional influencia em transformacdes deste profissional e de sua profisséo.

A docéncia e sua constituicdo identitaria sdo movimentos estabelecidos e
conceituados de acordo com 0 espago que ocupam, pensando em posicdo social, e 0
tempo que atuam, tendo como referéncia 0 momento historico. Os aspectos que marcam
o desenvolvimento profissional apontam para uma regularidade, contudo, pesquisadores

devem atentar-se aos fatores que destoam dos aspectos marcados.

O século XXI representa um momento histdrico inédito principalmente para o
profissional da educacdo. Com o advento da tecnologia, muitos sdo 0s recursos que, de
certa forma, substitui o propdsito de transmissdo e reproducdo de contetdo. Neste caso,
¢ importante salientar que o papel do professor ndo se resume mais a desenvolver em
seus alunos 0s processos mnemonicos ou mesmo de reproducdo conceitual. E €
exatamente, neste contexto que as discussdes se fortalecem: Qual o papel do professor?

Quais os atributos de um bom professor?

Refletir sobre essas indagacfes permitiu que este estudo caminhasse no sentido
de conhecer os professores, suas histérias, seus desafios, suas lutas e motivacgdes frente
a profissdo, sem que preconcepgdes fossem desenhadas. Todos o0s contextos que
envolvem a profissdo foram tateados no decorrer da pesquisa, deste modo, as
construcdes estabelecidas foram juntamente se consolidando. Deste modo, é possivel
descrever que o papel do professor é ser facilitador no processo de apreensdo, dominio,

utilizacdo e (re)criagédo de conhecimento, tendo como foco o contexto e 0 momento
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historico. Assim, pode-se dizer que seus atributos também sdo pecas que se alternam, se
movimentam, permitindo que o professor estabeleca relacdo com as demandas

apresentadas socialmente.

Observou-se ainda, a constru¢do de um profissional “ideal”, com caracteristicas,
posturas e atributos que facilitam a constituicdo da identidade do profissional docente.
Nas narrativas, fica evidente que as profissionais buscam na formacéo docente e no dia
a dia de atuacdo alcancar o perfil do profissional “ideal”, porém, os sentidos dados a
esse profissional “ideal” ¢ diferente. O significado da atuacdo profissional ¢
diferenciado para cada sujeito, contribuindo assim, para inimeros entendimentos e

visoes sobre a docéncia.

O desafio enfrentado durante o percurso deste estudo foi a dificuldade de acesso
aos professores definidos para coleta das narrativas de histéria de vida profissional.
Acredita-se que, como descrito no capitulo sobre identidade docente, os professores
enfrentam dificuldades que marcam sua profissdo e o fato de sempre estarem em
posicdo inferior dentro de alguma escola, impede, as vezes, de modo inconsciente que
reflitam e dialoguem sobre as reais condicdes de trabalho. Contudo, o material coletado
e os sentidos construidos pelas participantes permitiram compreender 0 movimento que
h& nos processo de constituicdo do ser, dos aspectos que dizem sobre as formacGes

ideologicas e as formacdes imaginarias de cada uma.

O diario de campo traz anotacdes sobre a dificuldade em se fazer pesquisa
dentro da escola, primeiramente por falta de um didlogo estreito entre a universidade e a
escola e, em seguida, pela falta de autorreflexdo profissional dos professores com
relacdo a sua pratica. Entende-se que para discutirem sobre a atuacdo profissional,
necessariamente deverdo se posicionar a favor ou contra a escola em que atua, nao
compreendendo a educagdo como um processo politico que inclui a escola e nédo
somente resulta nela. H& uma dificuldade em se compreender o Sistema Educacional de

Ensino como abrangente, incluindo leis, planejamentos, processos formativos, escolas.

Outro aspecto relevante no diario de campo ¢ o modo como as participantes
discorrem sobre a rotina e a escola que atuam. A imagem construida ¢ a de “boa

professora”, como se houvesse um perfil que devesse ser seguido, as ideias e as frases



118

formuladas parecem serem intencionalmente ditas de modo a agradar qualquer um que
ouvisse suas narrativas. Na construgdo dos discursos fica evidente cada papel
desempenhado e os deslizes nas narrativas descrevem mais sobre a individualidade de

cada uma.

E relevante pensar a profisséo e sua pouca autonomia. Os contornos que definem
seu desenvolvimento muitas vezes ndo sdo de preparo de um professor. As demandas de
trabalho, geralmente ndo vé@o ao encontro dos projetos e planejamentos impostos pelas
instancias superiores (direcdo, coordenacdo e secretarias de ensino). Assim, é gerado um
distanciamento enorme entre 0s responsaveis pela educacdo, e 0s professores se
encontram cada vez mais isolados, buscando cumprir o que se acreditam ser a educagéo

escolar, sem um referencial e sem o contato com outros professores.

O que ficou evidente neste estudo foi que um fator determinante que mantém as
participantes na profissdo é o fato de serem concursadas. O atrativo profissional da
docéncia corresponde a estabilidade financeira que um concurso puablico proporciona. E
possivel inclusive compreender na entrevista da participante que é apenas contratada da
escola, um apreco e gratiddo evidente pela escola, a ponto de ela afirmar que mesmo
tendo que comprar materiais com seu préprio dinheiro para realizar tarefas
diferenciadas em sala com seus alunos € gratificante. As demais participantes alegam

que ndo trocam de profissdo devido a essa estabilidade.

A realizacdo profissional, o apreco pela profissdo e a identificacdo com a
docéncia sao constituidas de modo diferente em cada uma das participantes. Um aspecto
relevante € o reconhecimento social que as professoras buscam, fortalecendo as lutas e a
representatividade que a docéncia enquanto profissao, tenta conquistar. Os processos de
formacdo docente devem caminhar no sentido de fortalecer as praticas auto-refletivas
buscando uma analise sobre o percurso profissional do professor. Os professores devem
compreender suas praticas e principalmente, terem bem estabelecido seu papel
profissional e social. Assim, certamente desenvolveriam melhor sua autonomia de
trabalho.

Sendo assim, como pensar possibilidades que sejam mais atrativas além da
estabilidade financeira e social que a docéncia possibilita? E preciso um engajamento,
principalmente governamental de reformulacdo da profissdo para que novamente se

possam encontrar os professores na “ribalta” social, como descreve Novoa (2009). O
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destaque profissional negligenciado aos professores deve ser discutido por todas as
partes da sociedade, contudo é necessario que 0s atores principais tomem seus espagos e

sejam ouvidos.

Portanto, discutir a formacdo docente e a constituicdo da identidade é buscar
compreender melhor quem sdo os docentes que integram a educacdo brasileira e
principalmente, quais 0s aspectos que incidem diretamente sobre essa formacdo. A
educacdo € um processo em movimento, assim como 0 sujeito e assim como as
condicBes sociais, deste modo, € preciso estar atento aos aspectos externos e internos

que transformam a sociedade.

Retomando a epigrafe deste estudo: “O correr da vida embrulha tudo, a vida €
assim: esquenta e esfria, aperta e dai afrouxa, sossega e depois desinquieta. O que ela
quer da gente ¢ coragem.”, pode-se compreender que assim como a profissdo, o seu
desenvolvimento, a identidade e as historias narradas sdo partes desta vida, que uma
hora é uma, e em seguida se transforma em outra. Esses movimentos dizem sobre a
importancia de se analisar o sujeito como influenciador e influenciado pelo contexto
socio-historico, fortalecendo a historia individual e a partir dela, construindo novos

cenarios.
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APENDICE A — Entrevista Historia de Vida Tematica

TECNICA HISTORIA DE VIDA TEMATICA m

Nome:
Idade:

Tempo de atuacdo como professor (a):

Atua como professor em mais de uma escola:

Turno(s) que trabalho como docente: ( ) manh& () tarde

Roteiro para a Historia de Vida Temaética

Gostaria que vocé me contasse um pouco sobre sua escolha e trajetoria profissional, e
alguns aspectos de sua vida. Deixarei o roteiro com algumas pontuacdes expostas e vocé
pode escolher aleatoriamente 0 modo como ira conduzir a sua historia. Fique a vontade
sem se preocupar com o tempo. Farei algumas colocacGes no decorrer da nossa

entrevista.

e Fale sobre sua escolha pela carreira docente;

¢ Relacione ser professor(a) com sua historia de vida;

¢ Relate um momento marcante em sua atuago;

e Fale sobre sua relacdo com a escola (professores, diretores) que vocé atua;

e Fale sobre o sistema educacional;

e Fale sobre as mudancas ocorridas no sistema educacional durante seu periodo de
atuacao;

e Cite desafios da carreira docente;

o Cite situacbes complexas da carreira;

e Descreva sua relagdo com seus alunos;

e Ser professor(a) é...

ENTREVISTA REALIZADA EM: / /

HORARIO:
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ANEXO A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO TRIANGULO MINEIRO — UFTM
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP
Rua: Getulio Guarita, n°159, bairro — Abadia — 38025260 — Uberaba/MG
Telefone (0**34) 3700-6803 — E-mail: cep@uftm.edu.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Condigdes de Produgdo e Formagdes Imaginérias da Constituigao da Identidade Docente:
Uma Analise do Discurso

ESCLARECIMENTO

Convidamos vocé a participar da pesquisa: Condigdes de Producdo e Formagdes
Imaginarias da Constitui¢do da Identidade Docente: Uma Anélise do Discurso. O objetivo
desta pesquisa é analisar o processo de constituicdo da identidade profissional do professor
em inicio de carreira, no contexto de atualizagdes no modo de conduzir o processo
educacional. Sua participagdo € importante, pois contribuird com investigagdes que auxiliem
na compreensdo do processo de constituicdo da identidade profissional do professor em um
contexto que vem exigindo uma modernizagdo das estratégias de ensino-aprendizagem.
Justifica-se, ainda, por favorecer a compreensao das condi¢des de trabalho, dos processos de
formagao e capacitagdo dos professores, ampliando, conforme Gatti (2016), o entendimento
da realidade e das demandas educacionais no pais.

Caso concorde em contribuir com o estudo, vocé participara de uma entrevista
individual, com duragdo aproximada de uma hora e meia, com temas referentes a sua historia
de vida profissional. A entrevista serd audiogravada, e todas as informagdes serdo mantidas
em sigilo. Sua identidade sera preservada, e seu nome sera trocado por um nome ficticio. A
entrevista sera realizada no Centro Educacional da UFTM (Av. Getulio Guarita, 159, Abadia),
de forma individual, respeitando o sigilo e a sua privacidade, apds contato estabelecido na
escola e prévio agendamento para realizagdo da entrevista.

A pesquisa permitira reflexdes sobre o processo de constitui¢do da sua identidade

profissional e de sua atuagdo como professor(a).

Este documento devera ser emitido em duas vias, uma para o participante e outra para o pesquisador.

'Rubrica do participante Data Rubrica do pesquisador Data
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Vocé poderd obter quaisquer informacgdes relacionadas a sua participagdo nesta
pesquisa, a qualquer momento que desejar, por meio dos pesquisadores do estudo. Sua
participa¢do é voluntaria, e em decorréncia dela vocé ndo recebera qualquer valor em
dinheiro. Vocé ndo tera nenhum gasto por participar nesse estudo, pois qualquer gasto que
vocé tenha por causa dessa pesquisa lhe sera ressarcido. Vocé poderd ndo participar do
estudo, ou se retirar a qualquer momento, sem que haja qualquer constrangimento junto aos
pesquisadores, ou prejuizo. Mesmo ndo correndo nenhum risco em participar desta pesquisa
se alguns conteudos abordados trouxerem algum tipo de desconforto psicologico, vocé podera
conversar com a pesquisadora-responsavel, que € psicologa.

Se necessario, sera oferecida a possibilidade de vocé receber atendimento psicologico
a cargo dessa profissional ou de outro (a) por ela indicado, vinculado ao Centro de Estudos e
Pesquisas em Psicologia Aplicada da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro (CEPPA-
UFTM). Espera-se que de sua participagdo na pesquisa, bastando vocé dizer ao pesquisador
que lhe entregou este documento. Vocé ndo sera identificado neste estudo, pois a sua
identidade sera de conhecimento apenas dos pesquisadores da pesquisa, sendo garantido o seu
sigilo e privacidade. Vocé tem direito a requerer indeniza¢ao diante de eventuais danos que

voceé sofra em decorréncia dessa pesquisa.

Contato das pesquisadoras

Mestranda: Lais Cristina de Souza

E-mail: laiscristina.souza@hotmail.com Telefone: (34) 999403012

Enderego: R. Frei Paulino, n° 30, Abadia (UFTM)

Orientadora: Prof".Dr”. Helena de Ornellas Sivieri

E-mail: helena.sivieri@gmail.com Telefone: (34) 3700-6937 (secretaria do PPGE)

Em caso de divida em relagdo a esse documento, favor entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal do Triangulo Mineiro, pelo telefone (34) 3700-6803, ou no
enderego Rua Conde Prados, 191, Bairro Nossa Senhora da Abadia — Uberaba — MG — de segunda a
sexta-feira, das 08:00 as 11:30 ¢ das 13:00 as 17:30. Os Comités de Etica em Pesquisa sdo colegiados
criados para defender os interesses dos participantes de pesquisas, quanto a sua integridade e

dignidade, e contribuir no desenvolvimento das pesquisas dentro dos padrdes éticos.

Este documento devera ser emitido em duas vias, uma para o participante e outra para o pesquisador.

Rubrica do participante ‘Data Rubrica do pesquisador ‘Data
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CONSENTIMENTO LIVRE, APOS ESCLARECIMENTO

TITULO DA PESQUISA: Condigdes de Produgio e Formagdes Imaginarias da Constituigao

da Identidade Docente: Uma Analise do Discurso.

Eu li e/ou ouvi o

> >

esclarecimento acima e compreendi para que serve o estudo e a quais procedimentos serei
submetido. A explicagdo que recebi esclarece os riscos e beneficios do estudo. Eu entendi que
sou livre para interromper minha participagdo a qualquer momento, sem justificar minha
decisdao e que isso ndo me afetard. Sei que meu nome nao serd divulgado, que ndo terei
despesas e ndo receberei dinheiro para participar do estudo. Concordo em participar do
estudo: Condigdes de Producdo e Formagdes Imaginarias da Constituigdo da Identidade

Docente: Uma Analise do Discurso, e receberei uma via assinada deste documento.

Uberaba, ............. I -

Assinatura do participante

Assinatura da pesquisadora responsavel Assinatura da pesquisadora assistente

Telefone de contato das pesquisadoras: (34) 3700-6937 (secretaria do PPGE)

Nome Completo:

Telefone de contato (preferencialmente celular): ( )

Este documento deveri ser emitido em duas vias, uma para o participante e outra para o pesquisador.

[Rubrica do participante |Data Rubrica do pesquisador Data




