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RESUMO

Os projetos extraclasse em ambiente socioeducativo sdo importantes para o processo de
ressocializacdo dos adolescentes/jovens em cumprimento de medida socioeducativa de
privagao de liberdade ¢ um exemplo disso foi o desenvolvimento do projeto “Historia e
Memoria do Holocausto”, executado junto aos internos do Centro Socioeducativo de
Uberaba/MG (CSEUR). Apesar da repercussdo positiva, restou uma questdo: qual foi o
significado desta experiéncia para os envolvidos?, sendo que o objetivo desta dissertagdo ¢:
analisar o significado de participar do projeto “Histéria ¢ Memoria do Holocausto”
desenvolvido em uma instituicdo socioeducativa mineira. Para atingir este propodsito foram
realizadas pesquisas e estudos sobre a historia do CSEUR, o tratamento do adolescente/jovem
ao longo da historia, o processo educativo em unidades socioeducativas, assim como outras
iniciativas de projetos bem sucedidos em diversas unidades socioeducativas, além do
detalhamento das fases do projeto em questdo. O levantamento do material empirico foi
realizado por meio de um questionario via ferramenta Google Forms, que além de identificar o
perfil possuia trés questdes abertas para 26 participantes (seis adolescentes/jovens e 20
funcionarios). A analise e interpretacdo das respostas foi através da Técnica de Analise e
Elaboragdo de Significados proposta por Moreira; Simdes e Porto (2005). Os resultados mais
convergentes entre os participantes mostraram que participar do projeto levou a aquisi¢ao de
conhecimentos historicos e os pontos mais significativos foram a possibilidade de fazer uma
releitura do momento historico a partir das obras analisadas e participar de uma proposta que
extrapola o ambiente com privagao de liberdade, a partir da realizacdo das exposigdes. Os dois
grupos nao identificaram pontos negativos. Concluimos que esta experiéncia permitiu refletir a
importancia dos projetos extraclasse em ambiente socioeducativo na promog¢do da
ressocializacdo dos adolescentes/jovens em cumprimento de medida socioeducativa de
privacdo de liberdade, promovendo, em geral, uma interagdo saudavel dos mesmos com os

funcionarios e com a sociedade.

Palavras-chave: Socioeducativo. Projeto Extraclasse. Adolescentes/Jovens



ABSTRACT

Extra-class projects in a socio-educational environment are important for the process
of re-socialization of adolescents / young people in compliance with a socio-educational
measure of deprivation of liberty, and an example of this was the development of the
project“History and Memory of the Holocaust”, executed with the interns of the Centro
Socioeducativo of Uberaba/MG. Despite the positive repercussion, one question remained:
what was the meaning of this experience for those involved?, and the objective of this
dissertation is: to analyze the meaning of participating in the project “History and Memory of
the Holocaust” developed in a socio-educational institution in Minas Gerais. To achieve this
purpose, research and studies were carried out on the history of the CSEUR, the treatment of
adolescents/young people throughout history, the educational process in socio-educational
units, as well as other successful project initiatives in various socio-educational units, in
addition to detailing the phases of the project in question. The survey of the empirical material
was carried out through a questionnaire via the Google Forms tool, which in addition to
identifying the profile had three discursive questions for 26 participants (six adolescents/young
people and 20 employees). The analysis and interpretation of responses was through the
Analysis and Elaboration of Meanings Technique proposed by Moreira; Simdes and Porto
(2005). The most converging results among the participants showed that participating in the
project led to the acquisition of historical knowledge and the most significant points were the
possibility of re-reading the historical moment from the analyzed works and participating in a
proposal that extrapolates the environment with deprivation of freedom, from the realization of
the exhibitions. The two groups did not identify negative points. We conclude that this
experience allowed us to reflect the importance of extra-class projects in a socio-educational
environment in promoting the re-socialization of adolescents / young people in compliance with
a socio-educational measure of deprivation of liberty, promoting, in general, a healthy

interaction between them with employees and with society.

Keywords: Socio-educational. Extra Class Project. Adolescents/Young people.
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1 INTRODUCAO

“Mudar ¢ dificil, mas € possivel.”

(Paulo Freire)

Minha formagao académica ¢ plural. Desde a conclusdo do curso de Bacharel em Direito,
a Licenciatura em Historia e posteriormente em Pedagogia.

Sobre meus cursos de graduacao, cursei Direito (concluindo em 2011) na Faculdade de
Talentos Humanos - FACTHUS, uma institui¢ao privada de ensino, com uma postura mais
“conservadora”, sendo inclusive o proprio curso Direito conhecido por esse cardter mais
tradicional. J4 em relagdo as licenciaturas, Historia (concluindo em 2016) na Universidade
Federal do Triangulo Mineiro — UFTM, e Pedagogia (concluindo em 2020) na Faculdade Futura.
Nestas experiéncias, foi constatado que, diferente do curso de Direito, as licenciaturas,
principalmente do curso de Historia, realizado em uma institui¢do publica, possuem uma visao
mais progressista.

Apesar desta diversidade, a questao do ensino e da busca por fontes historicas sempre
foram mais atrativas que, por exemplo, o exercicio da Advocacia. Devido a isso, exerci a
atividade docente como professor de Historia no Ensino Basico, sendo atualmente, servidor
publico estadual, lotado no Centro Socioeducativo de Uberaba — CSEUR, o qual recebe
adolescentes/jovens que cumprem medida socioeducativa de internagao.

Entrar para a Seguranca Publica nunca fora meu sonho, pois meu objetivo era trabalhar
dentro do campo da Educagdo. Todavia, no ano de 2014, quando perdi meu emprego, realizei a
inscri¢do para quatro concursos nessa area. Desses quatro, fui aprovado em trés e dentre estes
optei pelo concurso de agente de seguranca socioeducativo pelo fato de possuir um prisma
também pedagogico em prol da ressocializagdo do adolescente/jovem. Assim, em janeiro de
2017 iniciei meu exercicio como agente de seguranga socioeducativo.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (BRASIL, 1990) considera adolescente,
aquele entre 12 e 18 anos de idade, inimputéavel, o que significa que sua préatica infracional nao
pode ser entendida como crime e a medida a ele destinada deve ser diferente para o adulto, este
imputavel. O ECA, ao proteger a condicdo especial do adolescente, estabelece um modelo
proprio de responsabilidade diferenciada, responsabilizando-o de acordo com sua condi¢do
humana em pleno desenvolvimento. Para tanto, o artigo 103 (BRASIL, 1990), estabelece ao
adolescente autor de ato infracional a aplicacdo de medidas socioeducativas e, a internagao, ¢ a

mais severa.


https://www.pensador.com/autor/paulo_freire/
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Vale destacar que os adolescentes inseridos nas instituicdes socioeducativas de
internagdo, t€ém reduzida a sua convivéncia social de antes, temporariamente, por um periodo
de até trés anos, podendo estender aos 21 anos. No entanto, ¢ feita uma avaliagao da medida a
cada seis meses pela equipe multidisciplinar da instituicdo (psicologos, pedagogos, assistente
social, enfermeira, terapeuta ocupacional e analista juridico) para verificagdo do desligamento,
continuidade ou substituicdo por outra mais branda. Segundo o ECA (BRASIL, 1990),
constituem medidas: adverténcia, obrigagdo de reparar o dano, prestacao de servigo a
comunidade, liberdade assistida, semiliberdade e internagao.

A privagdo de liberdade trata de uma condigdo de afastamento e isolamento,
momentaneos, inclusive Costa, Brasil ¢ Ganem (2017), salientam que a medida privativa de
liberdade a0 mesmo tempo que responsabiliza, impoe restricdes ao adolescente, mas
prevalecendo o cardter pedagdgico capaz de potencializar as ag¢des previstas na Politica de
Atendimento Socioeducativo (BRASIL, 1990; 2012).

Ainda segundo Costa, Brasil e Ganem (2017) o tempo de cumprimento de medida gera
sofrimento ao adolescente, mas possibilita uma transformagao pessoal, a qual passa a se adaptar
a rotina ali imposta. Logo, o trabalho socioeducativo ¢ fundamental nesse contexto de protecao
integral, desenvolvendo o elementar para a sua convivéncia em sociedade ap6s o desligamento
da medida.

O sistema socioeducativo, dentro de uma perspectiva historico-social, tem como
caracteristica ser “[...] uma constru¢do que possui uma intencionalidade, um proposito. Apesar
dos avangos ja ocorridos, sdo inumeras e profundas as dificuldades em efetivar aquilo a que se
propoe” (COSTA et al., 2011, p. 842).

Devido a minha formacao académica em Direito, fui posteriormente convidado a prestar
auxilio a Equipe Técnica junto ao Setor Juridico da Unidade. Todavia, nunca perdi de vista esse
sentido pedagogico com os adolescentes, tanto no desempenho da fungdo de agente de
seguranca socioeducativo, como de analista juridico.

Para promover esse carater pedagdgico a Metodologia de Atendimento da Medida
Socioeducativa de Internacdo (BRASIL, 2012; SUASE, 2013; MINAS GERALIS, 2016), prevé
um conjunto de agdes articuladas de programas, servigos e acdes desenvolvidos por meio de
praticas educativas que contemplem os seguintes eixos da medida: educacdo, salde, assisténcia
social, cultura, capacitacdo para o trabalho e esporte para os adolescentes/jovens.

Visa, assim, a responsabilizacdo do adolescente frente ao ato infracional estabelecendo
restri¢des legais de liberdade, uma vez que o fato da privagdo de liberdade por si s6 implica em

uma natureza sancionatoria, mas prioritariamente seu carater ¢ pedagdgico pois traduz agdes
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educativas e intencionais, oportunizando ao adolescente ressignificar as trajetorias infracionais
e a construcdo de projetos de vida (VOLPI, 2011; BISINOTO et al., 2015; ALBUQUERQUE,
2017; MARTINS et al., 2020; OLIVEIRA et al., 2020).

As atividades desenvolvidas a partir dos eixos propostos primam o propdsito superior
do desenvolvimento integral do adolescente/jovem para o convivio social evitando, sobretudo,
infracionar (DOMINGOS, 2014; BISINOTO et al. 2015; FAVERO et al, 2020).

Este dado torna-se mais evidente durante a adolescéncia por se tratar de um momento
de construcao de subjetividade, de identidade, e de formagao, uma vez que neste periodo ha
grandes possibilidades de transformagdo e construcdo de novas trajetdrias (BISINOTO et al.,
2015; SILVEIRA; PREVITALI, 2019). Assim, é necessdrio que sejam estimulados ao
conhecimento de novas oportunidades e possibilidades. As atividades garantidas, se bem
estruturadas e executadas, podem proporcionar reflexoes, além de disponibilizar novas analises
e pesquisas em relagdo a socioeducagao.

Desse modo, pensar a educacdo no Brasil, em um contexto do ensino regular, embora
seja um grande desafio para gestores de educacdo, educadores, pais e a sociedade como um
todo, dentro de um contexto socioeducativo torna-se um desafio ainda maior e necessita de
especial atengdo (JESUS; SANTOS, 2018; UNICEF, 2018; AMORIN et al., 2020).

Para atender ao eixo Educagdo no CSEUR, existe o funcionamento de um anexo da
Escola Estadual Santa Terezinha destinado as aulas dos adolescentes e com professores do
Ensino Bésico (Fundamental e Médio), de segunda a sexta-feira, com turmas nos periodos
matutino e vespertino. Nesse anexo, ha treze professores sendo: dois de Portugués, dois de
Matematica, dois de Ciéncias, dois de Historia, dois de Geografia, um de Artes, um de Educagao
Fisica e um para atender a turma de alunos em cumprimento de medida provisoria de
internacdo?, além de um auxiliar de servigos gerais e uma supervisora pedagdgica, que também
compdem o quadro de funcionarios da escola.

Para o bom funcionamento da escola e do CSEUR, hé o trabalho em conjunto do corpo
diretivo composto por Diretor de Seguranca (busca assegurar o trabalho qualificado da equipe
de seguranca da unidade), Diretor de Atendimento (zela pelo atendimento de qualidade ao
adolescente/jovem) e Diretor Geral (responsavel pela gestdo da unidade socioeducativa). E,

mais trés equipes: a administrativa, a de seguranca e a técnica (MINAS GERALIS, 2016).

! Medida Provisoria de Internagdo: esta prevista nos artigos 108 e 174, do Estatuto da Crianca e do Adolescente —
ECA (BRASIL, 1990), tendo prazo méaximo de 45 dias (artigo 183 do ECA), no qual deve ser prolatada a sentenca
referente ao processo, ndo podendo ser prorrogado o prazo. Trata de uma medida excepcional, ocorrendo apenas
guando hd indicios de autoria e materialidade do ato infracional ou se ha descumprimento de ordem judicial antes
aplicada.
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Cada qual desempenha determinada func¢do no organograma do local. Dentro da equipe
administrativa ha trés assistentes (cargos de nivel técnico) e um analista (cargos de nivel
superior). Ja, na equipe de seguranga, hd aproximadamente 60 agentes de seguranca
socioeducativos em atividade, que zelam pela seguranca da Unidade e pela integridade dos
internos e demais funcionarios. Ainda existe a equipe técnica composta por profissionais de
multiplas areas como Satde (uma enfermeira padrao, trés técnicas de enfermagem e, na época
do projeto foco deste trabalho, havia uma dentista), Juridico (um analista juridico), Servico
Social (dois assistentes sociais), Terapia Ocupacional (uma terapeuta ocupacional), Psicologia
(duas psicologas) e Pedagogia (dois pedagogos), sendo este ultimo, responsavel junto a esquipe
escolar pelas atividades pedagogicas desenvolvidas em sala de aula.

Além do ambiente da sala de aula, ha diversos espacos na instituicdo que podem ser
aproveitados para o desenvolvimento da missdo educacional, juntamente com a comunidade
socioeducativa, voltados para o desenvolvimento, formagao, socializagdo e responsabilizagdo
dos adolescentes. Importante salientar que a idealizacdo desses projetos conta com o apoio de
ambas as direcoes das institui¢oes.

Vale considerar que dentro dos eixos socioeducativos, o Esporte ¢ o que mais se destaca
e esta presente na rotina didria, com desenvolvimento de diferentes projetos. Outras areas, como
o caso da Historia, sdo pouco exploradas, até mesmo pelo fato de serem abordadas, quase que
exclusivamente, na forma de disciplinas escolares especificas.

Como tenho a formagdo em Historia e era de praxe o incentivo da Direcdo em
desenvolver projetos destinados aos adolescentes/jovens, priorizei elaborar um ligado ao ensino
desta disciplina, especialmente durante o periodo que estive trabalhando na instituicao, ou seja,
de janeiro de 2017 a janeiro de 2020, inteirando trés anos de servicos prestados, alinhando meus
conhecimentos em Historia e em Educacao.

Considerando estes aspectos, houve o interesse em aliar a minha funcdo dentro da
instituicdo ao processo investigativo, porém, priorizando o envolvimento com temas
relacionados a juventude, a socioeducacdao e ao ensino de Historia dentro do contexto dos
adolescentes/jovens privados de liberdade.

Por essa razdo estive envolvido em varias atividades e, dentre essas, idealizei e
desenvolvi o projeto intitulado “Historia e Memoria do Holocausto”. A meta foi aliar o ensino
de Historia as reflexdes sobre a Segunda Guerra Mundial, especialmente no que tange a questao
do trato do Holocausto, sobre o ponto de vista do Judaismo. Esta proposta suscitou diividas nos
adolescentes/jovens, o que considerei muito positiva pois agucou a reflexdo, inclusive pela

proximidade dos fatos a realidade vivida por eles neste momento, levando-me a tentar explicitar
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e contextualizar o acontecimento. No entanto, esse projeto ndo foi isolado e durante seu
desenvolvimento vdrias areas, como por exemplo Artes e Linguagens, assim como os atores do
complexo, contribuiram para seu desenvolvimento.

Durante o periodo que o projeto foi realizado, desempenhava no CSEUR fungdes junto
ao Setor Juridico da Unidade, estando neste periodo integrando a Equipe Técnica da unidade
socioeducativa, sendo que a mesma tinha liberdade para propor de desenvolver projetos juntos
aos internos.

Tendo em vista todo o contexto dessa experiéncia, o objetivo desse trabalho ¢ analisar
o significado de participar do projeto “Historia e Memoria do Holocausto™ desenvolvido em
uma institui¢ao socioeducativa mineira.

Os objetivos especificos sdo: 1. verificar o contexto em que estdo inseridos os
participantes (adolescentes/jovens, agentes socioeducativos, equipe técnica e corpo diretivo), 2.
compreender os pontos mais significativos da experiéncia do projeto e 3. constatar os pontos
menos significativos da experiéncia do projeto.

A estrutura da dissertagdo foi organizada da seguinte forma: além da introdugdo, na
segunda secao intitulada “O adolescente no contexto histérico”, sdo apresentadas as medidas
socioeducativas previstas no Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), analisando suas
dimensodes ¢ reflexos. Também, ¢ abordada a evolugcdes do tratamento ao adolescente em
conflito com a lei, as evolugdes das teorias e legislagdes e como foi e ¢ a Educagdo nesse
contexto. Também, € apresentado o perfil historico do CSEUR e as fun¢des sociais do imdvel,
denominado de “casardo”, desde a sua construcao até os dias atuais, além de demonstrar as
caracteristicas daqueles que passaram por esta institui¢ao.

A terceira secdo, definida como “O processo educativo em Instituicdes
Socioeducativas”, destaca a historia da disciplina de Historia, ao longo do tempo, tendo como
foco como ocorreu o ensino durante a historia brasileira € como ela ¢ ministrada no ambiente
socioeducativo, em especifico, o CSEUR.

A quarta se¢do grafada como “Projetos internos e externos no ambiente socioeducativo”,
salienta a importancia de projetos, fora do ambiente de sala de aula, destinados prioritariamente,
ao desenvolvimento, formagao, socializacao e responsabilizagao dos adolescentes/jovens. Ao
final, ¢ descrito como ocorreu o projeto denominado “Histéria e Memoria do Holocausto”
dentro do CSEUR, relatando fases, metodologia utilizada, objetivos e suas repercussoes de
forma mais detalhada.

A quinta secdo, trata da pesquisa de campo, realizada com os participantes do projeto,

0s quais responderam um questiondrio sobre o perfil e outro referente aos significados da
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inser¢do no projeto, sendo o material empirico analisado por meio da Técnica de Elaboragao e
Analise de Unidades de Significado, segundo Moreira, Simdes e Porto (2005).

Na sexta secdo sdo apresentados resultados e discussdes referentes a analise das
respostas dos adolescentes/jovens, abordando as carateristicas dos individuos pesquisados que
participaram do projeto, os indicadores presentes nas falas dos mesmos e o estabelecimento de
unidades de significados para os mesmos, incluindo as unidades que sdo convergentes e
divergentes nas respostas de funciondrios e adolescentes/jovens e por ultimo expomos a

conclusdo do trabalho.
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2. 0 “ADOLESCENTE/JOVEM” NO CONTEXTO HISTORICO E SUA INSERCAO
NO CSEUR

“Eduquem as criangas, para que nao seja necessario punir os adultos.”

(Pitagoras)

Considerando o desenvolvimento do projeto Historia e Memodria do Holocausto
realizado em um centro socioeducativo, que atende adolescentes/jovens que cumprem medida
socioeducativa de internagdo, ¢ necessario realizar reflexdes sobre as medidas socioeducativas
(quais sdo, suas previsdes legais, dimensdes e reflexdes), sobre a fase da adolescéncia em si
(principalmente para aqueles que sdo privados de liberdade, que cumprem esta medida
socioeducativa).

Assim, a proposta da presente sessdo ¢ apresentar as medidas socioeducativas previstas
hoje no ordenamento juridico brasileiro, seguindo por uma retrospectiva sobre a evolucao do
tratamento institucional ao adolescente/jovem em conflito com a Lei no Brasil e também na
cidade de Uberaba/MG at¢ a criacdo e a caracterizagdo do CSEUR, incluindo, posteriormente,
a construgdo histérica do casardao, imoével assim definido na cidade e sede da instituigdo em

foco.

2.1. As medidas socioeducativas

O termo socioeducag@o passa a ter maior evidéncia a partir da criagdo do Estatuto da
Crianga ¢ do Adolescente — ECA. Assim, 0 mesmo torna-se presente em muitos contextos,
dentre eles na execucdo das medidas socioeducativas como uma resposta estatal sobre o
cometimento de um ato infracional.

Tais medidas sdo as sang¢des judiciais aplicadas aos adolescentes que desempenham uma
conduta aniloga ao crime ou a contraven¢do penal, conhecida por “ato infracional”. E
importante ressaltar que possuem um carater punitivo, de san¢ao, por representar uma forma de
resposta do Estado ao ato de um menor de idade. Todavia, tem também um carater pedagdgico,
numa dimensao educativa, considerando as necessidades sociais dos adolescentes em conflito
com a lei. Assim, as medidas socioeducativas tém dupla qualificagdo, sendo sancionatorias e
também pedagdgicas (JACQUES, 2015).

A respeito do carater punitivo da medida, deve-se compreender que busca com que o

adolescente/jovem se perceba como sujeito de direito ou seja possuidor de direitos e obrigagdes


https://www.pensador.com/autor/pitagoras/
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a cumprir. Assim, busca uma responsabiliza¢do do individuo, promovendo maior integragdo e
fortalecimento dos vinculos no ambito familiar e comunitario (LIBERATI, 2012).

Dentro do ECA, essas medidas sdo previstas no artigo 112, capitulo VI (Das Medidas
Socio-Educativas), secao I (Disposi¢des Gerais):

Art. 112. Verificada a pratica de ato infracional, a autoridade competente podera
aplicar ao adolescente as seguintes medidas:

| - adverténcia;

Il - obrigacdo de reparar o dano;

I11 - prestacdo de servigos a comunidade;

IV - liberdade assistida;

V - insercdo em regime de semi-liberdade;

VI - internacdo em estabelecimento educacional;

VII - qualquer uma das previstas no art. 101, I a VI.

§ 1° A medida aplicada ao adolescente levara em conta a sua capacidade de cumpri-
la, as circunstancias e a gravidade da infracéo.

§ 20 Em hipotese alguma e sob pretexto algum, serd admitida a prestagéo de trabalho
forcado.

§ 3° Os adolescentes portadores de doenca ou deficiéncia mental receberdo
tratamento individual e especializado, em local adequado as suas condicdes.

E importe informar que quando uma crianca (menor de 12 anos) realiza um ato
infracional ela ndo se sujeita a medidas socioeducativas, mas sim medidas protetivas, previstas
no artigo 101 do ECA.

Essas medidas dividem-se em trés tipos: execugdo imediata, execucao em meio aberto
e execucao em meio fechado. Sobre execugao imediata sdo previstas a adverténcia e a reparagao
de danos. A adverténcia, prevista no artigo 115 do ECA, considerada a mais leve, ¢ realizada
de forma verbal e direta ao adolescente. E aplicada pelo juiz da infincia e juventude, possuindo
um carater informativo em que o magistrado, na presenca do adolescente e de seu responsavel
legal, informa sobre seus deveres legais, sobre o ato infracional que cometeu e as consequéncias
cabiveis caso reincida na conduta (MOREIRA, 2017).

A obrigacdo de reparacdo de danos também ¢ uma medida de execucdo imediata,
prevista no artigo 116 do ECA. A mesma ¢ empregada em casos de transgressoes sociais que
geram danos materiais que possam ser recompensados, de alguma forma pelo adolescente,
como em casos de depredag¢do ao patrimonio publico, sendo as picha¢des um exemplo. Em
casos de impossibilidade de reparacao do dano, tal medida pode ser substituida por outra mais
adequada. J4, nos casos da possibilidade da mesma ser imposta, preferencialmente escolhe-se
a medida mais gravosa. Assim, em sua aplicacdo, a autoridade pode determinar que o
adolescente/jovem restitua a coisa, no caso de atos que causem danos patrimoniais, ou qualquer
outra forma que possibilite a compensacao do prejuizo para a vitima (GAGLIANO, 2006).

Dentro das medidas de execugdo em meio aberto, existe a de prestacdo de servicos a

comunidade (PSC), prevista no artigo 117 do ECA, objetivando fazer com que o menor infrator
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responda por seus atos por meio de atividades laborais de prestagdo de servigo a comunidade.
Para tais atividades, o mesmo ¢ acompanhado por um técnico, que o recambia na escolha do
espacgo institucional, modalidade de trabalho e definicdo de atividades. As tarefas sao gratuitas,
realizadas junto a entidades assistenciais, hospitais, escolas e outros estabelecimentos
congéneres, bem como em programas comunitarios ou governamentais. PSC ndo pode exceder
a um prazo maximo de seis meses, podendo o adolescente cumprir uma jornada de trabalho de
no maximo oito horas semanais, aos sabados, domingos e feriados ou em dias uteis que nao
coincidam ou interfiram na frequéncia escolar ou jornada normal de trabalho do mesmo
(BRASIL, 1990).

Sobre a PSC, ¢ importante que haja o acolhimento da instituicao e do profissional de
educagdo que ¢ a referéncia. Isso ¢ fundamental no sucesso da medida e em sua continuidade
no processo de ressocializacdo dos adolescentes/jovens. Assim, nessa perspectiva, o ambiente
institucional auxilia numa interagdo dos mesmos com seus iguais, estabelecendo normas de
socializacdo e convivéncia (COSTA; ALIPIO, 2010).

Outra medida de execucdo em meio aberto € a de liberdade assistida, prevista nos artigos
118 e 119 do ECA. Tem como finalidade acompanhar, auxiliar e orientar o adolescente. Para
sua execucao ha a figura de um técnico, designado por autoridade competente, que acompanha,
auxilia e orienta o adolescente. O técnico pode ser recomendado por entidade ou programa de
atendimento. Essa medida possui prazo minimo de seis meses, podendo ser prorrogada a
qualquer tempo ou substituida por outra medida, sendo primeiramente ouvido o orientador, o
Ministério Publico e o defensor. A liberdade assistida busca garantir a prote¢do do adolescente,
inserindo-o na comunidade, na escola e na formacdo para o trabalho, retomando e/ou
fortalecendo os vinculos familiares, além da responsabilizagdo frente ao ato infracional
cometido (MOREIRA, 2017).

J4, as medidas socioeducativas de execu¢do em meio fechado, que sdo mais gravosas,
ocorrem na modalidade de semiliberdade ou internagdo. A restricdo ou privagdo de liberdade
diligenciadas precisam estar alinhadas com o compromisso de escolarizacdo e varios outros
eixos da medida (VOLPI, 2011).

A medida de internacdo ¢ tida em carater de excepcionalidade e brevidade, devendo ser
respeitado a condigdo do interno, em cumprimento da mesma, de individuo em
desenvolvimento. Assim, a mesma produz restricdes na liberdade do adolescente/jovem, com

respeito as singularidades dos mesmos.

O internado deve ser exclusivamente destinado a recolher adolescente autor do ato
infracional. Nele ndo havera criangas, pois estas s6 poderdo ficar em abrigos, que sdo
especificamente preparados para isso, proibindo-se a promiscuidade. Mesmo entre os



23

adolescentes, ha que se providenciar, além dos requisitos de seguranga, a seletividade
dos grupos de internos por faixas etarias mais aproximadas, desenvolvimento corporal,
natureza do ilicito, e consequentes manifestacdes de periculosidade. E, como reitera
o paragrafo tnico, a educacao do interno ¢ exigéncia legal (TAVARES, 2013, p.123).

A medida socioeducativa de internacdo possui trés modalidades, de acordo com a
legislagao brasileira, sendo dividida em medida de internagao provisoria (ndo podendo exceder
quarente e cinco dias, sendo aplicada para internos que aguardam sentenga judicial), medida de
internacdo sangdo (com prazo determinado ja em sentenga, ndo podendo exceder noventa dias)
e medida de internacdo propriamente dita (ndo podendo exceder trés anos de cumprimento).
(ROSSATO; LEPORE; SANCHES, 2014).

Ainda, sobre a medida de internacdo, prevista no ECA, os artigos 121 a 125, privam,
com mais restri¢des o adolescente/jovem do convivio externo, possibilitando saidas de forma
restrita, sendo construidas ao longo do cumprimento da medida em meio fechado.

A medida de internacdo (artigo 121, do ECA) define a aplicabilidade da internacao
somente para adolescentes, desde que autores de ato infracional, por prazo maximo de trés anos,
e com reavaliagdo de no maximo a cada seis meses, obedecendo os principios da brevidade,
excepcionalidade e respeito a condigdo peculiar de pessoa em desenvolvimento. A medida de
internacao sancao (art.122, inc. Il ¢/c §1°, do ECA) € prevista em caso de regressao de medida
menos gravosa anteriormente aplicada, ndo podendo ultrapassar 90 dias. J4, a medida de
internacdo provisdria (prevista nos artigos 108, 174, 183 e 184, do ECA) ¢ aplicada, quando
ainda ndo ha sentenga condenatoria, em caso de indicios suficientes de autoria e materialidade
ou para garantir a ordem publica e/ou integridade do adolescente, ndo podendo ultrapassar 45
dias. (BRASIL, 1990).

Atualmente, o CSEUR recebe adolescentes/jovens, do sexo masculino, para
cumprimento de medida de internagdo, medida de internacdo provisdria e medida de internacao
sangao, atendendo prioritariamente Uberaba e regido, mas também recebendo internos de outras

regides do estado de Minas Geratis.

2.2. Dimensoes e reflexos das medidas socioeducativas

Sobre a Teoria das Penas e dos Delitos, elaborada pelo pensador e tedrico do Direito, do
século XVIII, Cesare Beccaria, coloca-se que, quando um delito ¢ cometido, a atribuicdo de
uma pena (no caso do menor, uma medida) seria a materializacdo da retribui¢do, dada pela
sociedade, a conduta ilicita praticada, precisando ser plena em sua execucgao. Torna-se, assim,
importante a proporcionalidade entre delitos e penas, como ocorre, por exemplo, com a

instituicdo da medida socioeducativa de internag¢do. A aplicacdo da mesma déa-se apenas em
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casos especificos previstos no artigo 122, incisos I, II e III, do ECA. Em suma, seu emprego,
da mesma forma como se observa em relagdo as penas, ir ao encontro do interesse publico,
sendo razoavel e necessaria como resposta ao delito (TABACH, 2017).

Ainda, como observa-se nas penas, legalidade e pessoalidade sdo principios que
orientam as medidas socioeducativas como um todo. Porém, as medidas de internagdo possuem
também principios de brevidade, excepcionalidade e respeito a condicao peculiar de pessoa em
desenvolvimento. Com isso, surgem algumas diferencas entre penas de restri¢ao de liberdade e
medidas socioeducativas de internagao.

A medida, embora possua também carater punitivo, diferente da pena, ndo tem apenas
como objetivo direto a puni¢do e retribuicdo devido a ato ilicito praticado, mas sim a
ressocializagdo do adolescente, que possui uma caracteristica peculiar de individuo em
desenvolvimento. Possui assim uma caracteristica pedagogica (VOLPI, 2011).

Isto posto, pode-se falar que as medidas socioeducativas possuem dupla dimensao:
punitiva e pedagdgica. Todavia, boa parte da sociedade brasileira ainda observa apenas sua
dimensao punitiva, sendo desconhecido a muitos as conquistas de direitos das criangas e
adolescentes/jovens, principalmente apos as legislacdes nacionais adotarem a Doutrina da
Protecao Integral. Tal doutrina altera a situagdo do menor no pais, passando do paradigma
tutelar para emancipagdo dos menores de idade como sujeitos de direitos. E a partir dessa
perspectiva que vem a dupla dimensao dessas medidas (AMIN. 2009).

E reconhecido que as medidas socioeducativas possuem dimensdo punitiva, aplicadas
a0 menor que cometeu um ato infracional andlogo a uma conduta tida como ilicita. E uma
resposta da sociedade e do Estado a uma transgressdo de norma. Todavia, ¢ através da dimensao
pedagdgica que se procura diminuir a reincidéncia (LIBERATI, 2012).

A dimensdo pedagdgica mostra-se presente nos programas de atendimento
socioeducativo, no Projeto Politico e Pedagdgico para o atendimento de adolescentes/jovens
em conflito com a lei.

Assim, a medida socioeducativa precisa ser uma reagao punitiva dada pela sociedade
devido a um ato infracional de um adolescente, sendo, a0 mesmo tempo, elemento de
contribuicdo ao desenvolvimento do menor como cidaddo. A puni¢do ¢ um recurso educativo,
sendo que a dimensao pedagogica deve dar condigdo aos adolescentes/jovens de entender que
a punicao nao foi arbitraria, mas sim uma resposta legal em desfavor de um ato irregular
cometido, estando ai o conteudo pedagogico de sua aplicagdo, por servir de oportunidade para

compreender a justica como um valor concreto em sua existéncia (COSTA; ALIPIO, 2010).



25

Devido ao fato de grande parcela da sociedade ndo depreender o conteudo pedagdgico
que a medida traz, gere, talvez, essa insatisfagdo, ao confundir a ideia da mesma com a das
penas atribuidas a maiores de idade. E importante observar que a medida possui particularidades

e nao pode ser generalizada como tipos de penas.

2.3. Infancia e adolescéncia vistas ao longo do tempo

Apos delimitar e analisar as medidas socioeducativas, sobre a luz do ECA, ¢ importante
compreender como se estruturou a infancia e a adolescéncia no contexto aqui estudado. O que
hoje caracteriza o adolescente/jovem em conflito com a lei € a pratica de atos infracionais,
podendo ser reiterada ou ndo em atos. De acordo com o ECA (BRASIL, 1990), em seus artigos
103 e 104, atos infracionais seriam condutas, praticadas por menores de 18 anos, andlogos a
condutas descritas como crime ou contravenc¢do penal pela legisla¢do brasileira.

O problema de adolescentes/jovens assim como de criancas ligados a condutas
socialmente proibidas ¢ tdo antigo quanto a formacao das sociedades humanas. A diferenca ¢
que antigamente ndo havia separagdo entre criangas e adolescentes/jovens dos adultos
(considerados hoje maiores de idade). Inclusive, o termo “menor” foi abolido pelo ECA, Lei n°
8.069, de 13 de Julho de 1990: “Art. 2° Considera-se crianga, para os efeitos desta Lei, a pessoa
até doze anos de idade incompletos, ¢ adolescente aquela entre doze ¢ dezoito anos de idade”
(BRASIL, 1990).

Na Antiguidade, ndo existia diferenca entre adolescente e crianga, sendo tratada como
seres inferiores como ocorria na Grécia Antiga. Aristoteles os descrevem como seres irracionais,
conquistando a razdo com o pai ou tutor, sendo que ao crescerem apenas meninos poderiam ser
cidaddos (LIMA; POLI; JOSE, 2017). Os jovens, ao chegarem a puberdade, eram separados
das familias e entregues a mestres, tutores (cidaddos mais velhos), devendo ser submissos aos
mesmos. SO apos atingirem determinada idade, recebiam o status de cidaddos, conquistando
direitos. Assim como na Grécia, em Roma, os filhos s6 galgavam direitos aos serem
emancipados por seus pais, sendo considerados, antes disso, propriedades dos pais para aqueles
que tinham o status de cidaddao romano.

Entre a Idade Média e a Idade Moderna se manteve a falta de distin¢do entre criancas ¢
adultos, ou seja, a vida era relativamente igual para todas as idades e, portanto, ndo existiam
muitos estagios € 0s que permaneciam ndo eram tao claramente demarcados até o século XVI.
Neste contexto criangas e adolescentes eram considerados instrumento de manipulagao
ideologica dos adultos. Isto ndo significava negar a existéncia biologica destes individuos, mas

sim, reconhecer que antes do século XVI, a consciéncia social ndo admitia a existéncia
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auténoma da infancia ou adolescéncia como categorias diferenciadas de etapas da vida humana.
Antes desse periodo, os menores ndo possuiam grande expressdo social, sendo eles retratados
nas artes, principalmente as criangas como figuras ligadas a religido, anjos querubins, menino
Jesus, entre outros (ARIES, 2015).

A crianca era diferenciada do adulto apenas pela altura e forca fisica para atividades
laborais. Infancia, adolescéncia e fase adulta ndo eram divididas. Se o individuo conquistava
certa independéncia para se alimentar, vestir, trabalhar e realizar sozinho as atividades rotineiras
ja era tido como adulto (LIMA; POLI; JOSE; 2017).

A duracdo da infancia era reduzida a seu periodo mais fragil, enquanto o
filhote do homem ainda ndo conseguia bastar-se; a crianca entdo, mal adquiria
algum desembaraco fisico, era logo misturada aos adultos, e partilhava de seus
trabalhos e jogos. De criancinha pequena ela se transformava imediatamente
em homem jovem, sem passar pelas etapas da juventude. (ARIES, 2015, p.
iX).

Somente no final do século XVI a infancia comega a existir. Inicialmente, surgiram
distingcdes com tratamento diferenciado aos menores nas classes sociais mais abastadas, de
acordo com os estudos e pesquisas de Aries (2015).

A partir do século XVII intensificou-se a preocupagdo em educar separadamente
criangas e jovens, visando a transmissdo de disciplina e o aperfeicoamento espiritual e moral,
sendo que nesta fase desponta a figura dos internatos e instituigdes educacionais em periodo
integral. No caso da adolescéncia, cujo conceito se estrutura apenas no século XX, aparecem
estudos mais aprofundados sobre as suas especificidades, a ponto deste ser conhecido como o
Século da Adolescéncia (ARIES, 2015).

O mundo passa a compreender a importancia das criangas e dos adolescentes para o
futuro, sendo notorio o crescente interesse na preservacdo e prote¢do de seu bem estar.

Um reflexo disso foi a aprovacdo pela Assembleia Geral da Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU) da Declaragdo Universal dos Direitos das Criangas em 20 de novembro de 1959,
sendo o cumprimento desses preceitos fiscalizado pela Fundo das Nacgdes Unidas para a
Infancia (UNICEF - sigla retirada de seu nome em inglés, United Nations Children's Fund).

Atualmente, com a globalizacdo, assuntos pertinentes a criangas e adolescentes
passaram a ganhar contornos mundiais, conquistando, principalmente a partir das midias
digitais e a tecnologia da informacdo. Nesse sentido Favero et al. (2020), elucida que o ECA
projetou inumeras modificagdes, mas por outro lado, ainda h& muito o que avancar no sentido

de produzir resultados mensuraveis a populacao infanto-juvenil.
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2.4. Infancia e adolescéncia no Brasil

No Brasil a situagdo ndo era muito diferente. Durante o periodo colonial (1500-1822),
havia a visdo da crianga indigena a ser catequisada pelos jesuitas (uma forma de controle social),
a crianga negra a ser usada no trabalho e a crianga branca, sendo que esta tltima, caso fosse de
familia abastada, teria garantido a educacdo diferenciada, principalmente do sexo masculino,
uma vez que as meninas eram criadas para o casamento, enquanto que os de classes mais baixas
estariam fadados desde cedo ao trabalho.

No século XVI, os padres jesuitas trouxeram a ideia da crianga como ser puro, muitas
vezes relacionado a anjos e a figura do menino Jesus, enquanto que os colonos os tinham como
forca de trabalho. Em 1553 havia o cuidado do Governo Portugués para com os orfaos da
coldnia, na carta de Dom Joao III, que permitia que eles resgatassem comida nos portos. Essa
preocupacao aos Orfaos e desamparados segue, sendo os mesmos confiados a Instituigdes
religiosas como Santas Casas de Misericordia, havendo carater caritativo e assistencialista ao
atendimento ao menor.

J4, durante o século XVIII, no ano de 1775, ¢ regulamentado a Casa dos Expostos para
cuidar de 6rfaos e menores abandonados, sendo que a Figura 1 demonstra a Roda dos Expostos,
local em que criancas tanto indesejadas como aquelas sem condi¢des financeiras eram
abandonadas e colocadas, em geral quando nasciam, nesta roda para serem acolhidas pela casa.
Apesar de regulamentar essas instituigdes, ndo havia aparato legal que impusesse ao Estado a
responsabilidade para com os menores. Essas institui¢des eram mantidas com o auxilio de
doagdes e apoio de irmandades religiosas (SANGLARD, 2016).

Em 1873, houve tentativa por parte do governo brasileiro com a carta de Dom Pedro 11,
determinando a Camara da cidade do Rio de Janeiro apoio aos menores, todavia nao surtiu

efeitos devido a falta de recurso da Camara (LORENZI, 2019).
Figura 1- A roda dos Expostos.

Fonte: http://ainfanciadobrasil.com.br/seculo-xviii-os-enjeitados/
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No século XIX, ocorreu a expansao do modelo de Casa dos Expostos para vérias cidades
do Brasil. Ja na fase imperial houve maior regulamenta¢do do Estado para com a situagdo dos
menores, como pode ser observado no Cédigo Civil imperial, que impunha punigdes aos pais
que infringissem castigos exacerbados aos filhos. Existia ainda a regulamentacao do trabalho
infantil, através de decretos imperiais e como exemplo disso pode ser observado as restri¢cdes
ao trabalho infantil em fabricas na cidade Rio de Janeiro.

Apesar de nao aprovado pelo imperador Dom Pedro I, existiu um projeto de autoria de
José Bonifacio, na Constituinte de 1823 para a prote¢do da crianga escrava (SANGLARD,
2016). Em 1871, no segundo reinado, é promulgada a Lei do Ventre Livre, na qual os filhos de
escravos nascidos a partir dessa época estariam livres. Também, em 19/04/1879, ha o Decreto
n°® 7.247, que reforma o ensino primdrio e secundario no municipio da Corte e o superior em
todo o Império (BRASIL, 1879).

E interessante notar, por meio dos jornais da época, a preocupagido da sociedade para
com o0s “pequenos criminosos”, termo para denominar os menores de idade que cometiam
crimes, principalmente no Rio de Janeiro, capital do Império. A imputabilidade penal se dava
aos 14 anos, de acordo com o Codigo Criminal de 1830, em seu artigo 10°. Ser menor de 21
anos era visto como uma circunstancia atenuante de pena, de acordo com o artigo 18°, §10°,
sendo que para os maiores de 14 anos e menores 17anos o juiz poderia a critério proprio aplicar
penas de cumplicidade (BRASIL, 1830).

Um ponto a se analisar nessa legislacdo, em seu artigo 13°, ¢ que em caso de ser
averiguado que o menor de 14 anos apresentasse discernimento da acdo delituosa, ele era
recolhido as casas de correcao por tempo que o juiz julgasse necessario, nao devendo exceder
a idade de 17 anos. As “casas de correi¢do” normalmente possuiam um carater mais punitivo.
Todavia, apesar de se caracterizarem pelo carater punitivo somente, houve iniciativas em prol
da recolocacao dos menores na sociedade.

Um exemplo disso ocorreu em 1861, com a cria¢do do Instituto de Menores Artesaos da
Casa de Correcao da Corte, criado pelo decreto n. 2.745/1861, com a iniciativa vinda a partir
do acordo entre o chefe de Policia e o diretor da penitenciaria do Rio de Janeiro. Esse, talvez,
tenha sido um embrido no Brasil da ideia de medidas socioeducativa para adolescentes/jovens,
além do carater punitivo ser também de carater pedagogico. Buscava-se promover uma
educagdo moral e religiosa dos menores. No inicio, eram separados em duas partes: uma
dedicada a menores em custodia da policia, por vadiagem, em situacdo de abandono ou tidos
por “vagabundos”; e outra na qual acolhia menores orfaos que ndo tinham condig¢des de receber

educagdo de formal em outros locais (PESSOA, 2014).
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Com a Proclamacgdo da Republica, em 1889, ha alteragdes nas legislagdes pertinentes ao
menor, apesar de ainda ndo existir leis especificas que tratasse dos mesmos. Um ponto
importante a observar ¢ o fato da diminuig¢do da idade penal para nove anos. Na faixa etéria
entre 9 e 14 anos, caso fosse observado que o menor possuisse discernimento, 0s mesmos ja
poderiam ser punidos.

Devido a pressao da sociedade, o Estado Brasileiro assume a assisténcia e a correcao de
criancas. E, quase na virada para o século XX, em 1899, ¢ criado o Instituto de Protecao e
Assisténcia a Infancia, buscando amparar o menor em situagdes de risco, todavia nao havendo
diferenciag¢@o entre menores abandonados e em conflito com a lei (FREIRE; LEONY, 2011).

No inicio do século XX, nos anos 1920, em 05 de janeiro de 1921, a Lei Orcamentaria
n°® 4.242, regulamenta a infancia, para dar assisténcia e prote¢cdo aos menores abandonados e
delinquentes e em 1923, com o decreto n° 16.272, ha a criacdo dos Juizados Privativos de
Menores (ZANELLA; LARA, 2015).

Como nao havia ainda legislagdo especifica, os menores que cometiam condutas
delitivas muitas vezes ficavam junto a maiores, sendo vitimas de abusos, como foi o caso do
menino Bernardino, que em 1926 aos 12 anos trabalhava nas ruas do Rio de Janeiro como
engraxate e que jogou tinta em um cliente que se recusou a pagar pelo servico. Apds isso o
cliente chamou a policia e o menor foi mandado para a cadeia, dividindo cela com mais 20
homens adultos. Na cadeia, Bernardino foi estuprado e espancado. Posteriormente, foi enviado
para a Santa Casa de Misericordia, onde a equipe médica que o atendeu, indignada com a
situagdo, denunciou o ocorrido para o Jornal do Brasil, que publicou a matéria (Figura 2).

A noticia chocou a sociedade fluminense e, apds um ano de discussdes sobre menores
em situacdo de risco, o presidente da época, Washington Luis escolheu o dia 12 de outubro (data
em que se comemora no pais o Dia das Criangas, instituida por decreto pelo presidente Arthur
Bernardes, anterior ao mesmo) para sancionar o Cddigo de Menores de 1927, em parte

influenciado pelo caso Bernardino, que gerou comogao nacional (GALINDO, 2015).

Figura 2 — Manchete de jornal sobre o caso do menino Bernardino.

Fonte: Bernardino - Arquivo S/ Jornal do Senado
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A primeira legislagdo especifica, destinada a “menores”?, foi o Codigo de Menores
(Decreto n° 17.943 A), também chamado de Cédigo de Menores Mello Mattos de 1927. Para
essa legislagdo, o menor, de um ou outro sexo, abandonado ou delinquente, que tivesse menos
de 18 anos de idade, seria submetido pela autoridade competente as medidas de assisténcia e
protecdo contidas neste codigo (BRASIL, 1927).

Essa legislagdo apoiou-se na Doutrina da Situagdo Irregular do Menor, que fala:

[...] existéncia de criangas desnutridas, abandonadas, maltratadas, vitimas de
abuso, autoras de atos infracionais e outras violagdes era atribuida a sua
propria indole, enquadrando-se todas numa mesma categoria ambigua e vaga
denominada situagdo irregular. Estar em situagao irregular significava estar a
mercé da Justica de Menores cuja responsabilidade misturava de forma
arbitraria atribui¢des de carater juridico com atribuicdes de carater assistencial
(VOLPL 2001, p. 33).

Essa lei auxiliou na produgdo de politicas publicas em prol de adolescentes/jovens,
sendo um norte para as mesmas até a década de 1970. O Estado exercia a fung¢do de tutelar os
menores em situagdo de abandono e negligéncia parental. Esses menores, vistos em situacao
irregular, recebiam nomenclaturas como mendigos, delinquentes, libertinos, vadios, entre
outras (LORENZI, 2019).

Tais preceitos legais ndo englobavam a todos os menores, atentando-se apenas aos que
se encontravam em situagdo irregular, sendo que entre estes estavam os delinquentes, ou seja,
menores em conflito com a lei. Para os mesmos, se fossem menores de 14 anos, ndo se
submeteriam a processo penal, mas se tivessem entre 16 e 18 anos, de acordo com o artigo 71
dessa legislacdo, poderiam ser encaminhados para estabelecimento préprio de condenados
menores de idade. Caso inexistisse o estabelecimento no local, seriam enviados a prisoes
comuns, porém separados de prisioneiros comuns (BRASIL, 1927).

No ano de 1932, ja no Governo Vargas, ¢ feita uma reforma no Codigo Penal,
aumentando a maioridade penal de 9 para 14 anos. E, em 1940, com a edi¢ao do Codigo Penal
Brasileiro, a imputabilidade penal passa a ser definida com 18 anos.

Em 1941 ¢ criado o SAM (Servigo de Assisténcia ao Menor), 6rgao do Ministério da
Justica, de orientacdo correcional-repressiva, estruturado sob a forma de reformatorios e casas

de correcdo para adolescentes infratores e de patronatos agricolas e escolas de aprendizagem

2 A expressdo “menor” ¢ substituida por crianga e adolescente com a promulgagdo do ECA. O termo foi marcado
pela ideia de incapacidade e inferioridade, o “menorismo”, mesmo ligado a infincia, trazia a ideia de “ndo ter”, ou
seja, 0 menor ndo ter 18 anos, era considerado inapto a exercer seus direitos (VOLPI, 2001).
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de oficios urbanos para menores carentes e abandonados. Esse 6rgdo passa a ter a finalidade
especifica de atendimento aos menores.

A ideia do “jovem subversivo” era totalmente contra as ideias de crescimento
econdmico e desenvolvimento nacional, apregoadas principalmente durante o Governo Vargas
e o Regime Militar, que possuiam foco voltado a politicas publicas, ligado a assuntos de
seguranga nacional (LIMA; POLIL; JOSE, 2017).

O SAM teve pouca eficacia e autonomia reduzida, além de grande burocracia devido a
politicas publicas repressoras ¢ instalacdes fisicas sem infraestrutura necessaria. Problemas
como superlotacdo, falta de recurso e despreparo do corpo de funciondrios (que muitas vezes
eram acusados de maus tratos aos menores) levou ao fracasso desse modelo, que durou somente
até 1964. Na pratica o SAM funcionou em total discordancia com os modelos tedricos nos quais
fora idealizado, recebendo, da imprensa, nomes pejorativos como “fabrica de delinquente”,
“sucursal do inferno”, “escola do crime”, “universidade do crime”, entre outras (FALEIROS,
2009). Ao invés de ressocializacdo, o mesmo acabava promovendo praticas punitivas e
segregacionistas, refletindo num aumento grande das taxas de reincidéncia a criminalidade dos
menores.

Apbs a extingdo do SAM, ja em periodo dos Governos Militares, ¢ criada a Fundacao
Nacional do Bem-Estar do Menor (FUNABEM), conforme a lei 4.513/64, e as Fundagdes
Estaduais de Bem-Estar do Menor (FEBEMs), resultado da Politica Nacional de Bem-Estar do
Menor (PNBEM). Mesmo sendo diferente em teoria, na pratica tinha fung¢ao préxima ao SAM.
Aproxima-se do mesmo devido ao fato de fazer uso de praticas de repressdao escondidas atras
de um véu assistencialista.

Diferente de periodos anteriores, quando o problema do menor era de cunho
assistencialista, a partir da criagdo das FUNABEMs e FEBEMs, o Governo passa a entender
esse problema como sendo de ordem da seguranga nacional.

Devido a constantes problemas ocorridos junto a FUNABEM e as FEBEMs, no ano de
1975 ¢ instituida a 1* Comissao Parlamentar de Inquérito (CPMI) para realizar procedimentos
investigatorios relacionados aos menores em situacdo irregular no pais. Essa CPMI foi de
grande importancia para a criagdo do Novo Codigo de Menores em 1979 (BOEIRA, 2014).

A politica de atendimento ao menor em conflito com a lei, a partir de 1979, passa a estar
no ambito da Doutrina de Seguranca Nacional. Uma das consequéncias dessa nova situagao foi
a adocdo da ideia de internag@o de adolescentes/jovens carentes e em situacdo de abandono até

que completassem 18 anos, com o intuito de proporcionar a institucionaliza¢cdo dos mesmos,
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para inseri-los no mercado de trabalho (LORENZI, 2019). Todavia, ndo havia separagao entre
menores em situagdo de abandono e menores em conflito com a lei.

Assim, num mesmo local, uma instituigdo que poderia ser publica, privada ou em
cogestao entre esses setores, o tratamento para adolescentes/jovens infratores e em situagao de
abandono era a mesma, muitas vezes o carater punitivo falando mais alto que o pedagogico.
Até a estrutura fisica do local lembrava institui¢des penitencidrias, sendo presente a imagem
das grades e dos muros retentores, que separava o ambiente intramuros (com 0s menores em
situagdo irregular) do ambiente extramuros (do restante da sociedade). Era uma tentativa de
segregar os individuos com caracteristicas vistas como “desviadas” do restante da populagdo
“normal” (RANIERE, 2014).

Durante a década de 1980, caminhando-se para o fim do Regime Militar brasileiro, com
a posterior redemocratizagdo do pais, ocorre em 05 de outubro de 1985 a votagdao no Congresso
Nacional da Emenda Constitucional n°® 26, que posteriormente daria origem aos artigos 227 e
228 da Constituicao Federal de 1988. Um fato interessante desse evento foi que mais de 20 mil
meninos € meninas fizeram uma "Ciranda da Constituinte" em torno do Congresso Nacional.
Esse projeto foi um instrumento formal, solicitando a convocagdo para uma nova constituinte.

O fato tornou-se conhecido como “Ciranda da Constituinte” (Figura 3).

Figura 3 - Votacdo da Emenda Constitucional n® 26/1985.

Assim, em 1988 ¢ promulgada a Constituicdo Federal, marco do processo de
redemocratizagdo do pais, trazendo novos parametros dentro dos direitos de criangas e de
adolescentes e do atendimento aos mesmos para haver a garantia desses direitos.

Essa nova carta magna traz o fim da vigéncia da Doutrina da Situacdo Irregular para o
atendimento a crianca e ao adolescente, pois a legislagdo consagra a Doutrina da Protegdo
Integral (em seus artigos 227 e 228), que reconhece criancas e adolescentes como cidaddos de
direito, tendo prioridade ao acesso a politicas sociais, devido a sua caracteristica peculiar de

individuo em desenvolvimento (FALEIROS, 2009). Na Doutrina da Protecao Integral hé o olhar
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da lei para todas as criancas e adolescentes, ndo se limitando apenas aos menores em situagao
de risco.

O artigo 227, da Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988), trata dos deveres da
familia, da sociedade e do Estado de assegurar, com prioridade absoluta, os direitos

fundamentais das criangas ¢ dos adolescentes:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade ¢ do Estado assegurar & crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentagdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo
de toda forma de negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e
opressao.

A partir dessa perspectiva dada pela carta magna ¢ promulgado o ECA em 1990, em
substitui¢do ao Cddigo de Menores. Com essa nova perspectiva, retira-se a ideia restrita de
colocar apenas menores em situagdo irregular sob a égide da lei, incluindo todos os menores de
18 anos e em situagdes especiais de cumprimento de medida socioeducativa, inclusive, os que
integram entre 18 e 21 anos de idade.

Em 1991 hé o surgimento do Conselho Nacional de Defesa dos Direitos da Crianga e do
Adolescente (CONANDA), lei n°® 8.242/91. Também, ha a determinagdo de parametros para a
institucionalizagdo e fortalecimento do Sistema de Garantias dos Direitos da Crianga e do
Adolescente, dentre eles o direito a educagao (DELMASQUIO; MACHADO; 2014).

O ECA (BRASIL, 1990) traz uma separagdo entre a ideia de menor em situacdo de
abandono e menor em conflito com a lei, havendo instituicdes especiais para acomodar cada
caso, diferente do que ocorria durante a vigéncia do Cédigo de Menores. O estatuto divide-se
em parte geral, tratando de temas ligados ao menor como um todo, e em parte especial,
descrevendo tratativas a serem tomadas na hipdtese do menor que cometer ato infracional entre
outros assuntos.

Sobre a situagdo dos menores infratores, com medidas previstas no ECA, houve, em 18
de janeiro de 2012, a instituicdo da lei federal 12.594/2012, que diz respeito ao SINASE
(Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo). E também regido pela Resolugdo
119/2006 do Conselho Nacional dos Direitos da Crianga e do Adolescente (Conanda) e pelo
Plano Nacional de Atendimento Socioeducativo (Resolugdao 160/2013 do Conanda). Suas acdes
se baseiam no Plano Nacional de Atendimento Socioeducativo de Diretrizes e Eixos Operativos.
Busca articular em todo territério nacional, junto aos entes federativos, todos os meios
necessarios para haver eficacia e efetividade nas medidas socioeducativas previstas pelo ECA,

desenvolvendo acdes sustentaveis e coerentes com os principios dos direitos humanos.



34

Outro ponto importante para a eficdcia das medidas socioeducativas ¢ o respeito a
dignidade da pessoa humana, como ¢ previsto no artigo 227 da Constitui¢do Federal, que
direcionou um novo olhar para criangas e adolescentes, reconhecendo-os como cidadaos,
sujeitos de direito, titulares de direitos especiais devido a sua condi¢ao de individuos em
desenvolvimento (BRASIL, 1988). Assim, o direito a assisténcia socioeducativa para
adolescentes/jovens em conflito com a lei, traduzido no cumprimento das medidas
socioeducativas, respeitando a condi¢do dos mesmos, € uma forma de garantir a dignidade dos
mesmos como individuos e respeitar os ditames previstos na carta magna.

Dentre as medidas prevista no artigo 121 do ECA hé a privagdo de liberdade. Por ser
mais rigorosa, é aplicada apenas quando se tratar de ato infracional cometido mediante grave
ameaca ou Vvioléncia a pessoa, por reiteracdo no cometimento de outras infragdes graves ou por
descumprimento reiterado e injustificavel da medida anteriormente imposta.

Para atender os pressupostos do ECA e do SINASE (BRASIL, 1990; 2012), no
cumprimento da medida socioeducativa de internacdo hé instituicdes especializadas, sendo que
no estado de Minas Gerais sdo conhecidas como Centros Socioeducativos e no municipio, locus

da pesquisa, ha o Centro Socioeducativo de Uberaba — CSEUR.

2.5. O Centro Socioeducativo de Uberaba (CSEUR)

O CSEUR é um dos centros socioeducativos do Estado de Minas Gerais que recebe
apenas adolescentes/jovens sentenciados para cumprimento de medida socioeducativa de
internacdo, internacdo sancao e internacdo provisoria, que sdo as trés modalidades de internacdo
dentro do Sistema Socioeducativo. O casardo, sede do CSEUR possui uma extensa e rica
historia, intimamente ligada a histéria do menor em Uberaba.

O primeiro estabelecimento que funcionou no local, logo ap6s sua construcdo foi o
Lazareto de Uberaba, servindo como hospital para abrigar pessoas que sofriam com Hanseniase
(doenca que na época era conhecida por lepra) e variola (BILHARINHO, 1995).

O termo lazareto vem do italiano lazzaretto, que seria o nome atribuido a
estabelecimentos, edificios, geralmente construidos distantes da cidade, em que se mantinham
pessoas suspeitas de ter doencas contagiosas. Inclusive, pode ser um edificio ou um navio
(PESSOA, 2014).

O prédio teve sua construcdo finalizada em 1894, sendo entregue no mesmo ano.
Todavia, nesse periodo ndo havia mais incidéncia substancial de casos de variola na cidade que

justificasse um hospital de quarentena e tratamento de doentes, pois ndo havia mais publico
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para 0 mesmo. Assim, a Camara Municipal do municipio destinou o espaco a sua segunda
funcdo (pois a primeira fora de instituicdo de saude), que seria a de hospedagem e quarentena

de imigrantes, que chegasse a regido.

Paco da Camara Municipal de Uberaba, 26 de julho de 1894 — limo. Exmo.
Sr. Dr. David Campista, M. D. Secretaria da Agricultura — A Céamara
Municipal de Uberaba, em sessdo ordinaria de 03 do corrente més, deliberou
ceder provisoriamente, para hospedagem de imigrantes, o Lazareto, edificio
novo, com acomodacdes vastas e confortaveis, visto ter a Camara ja feito o
pedido de imigrantes por via do fiscal de imigracdo aqui residente, ndo
havendo portanto tempo necessario para de pronto construir casa e a referida

hospedagem de imigrantes, que mais tarde sera feita.” Saude e fraternidade —
Antero Ferreira da Rocha (BILHARINHO, 1995, p. 1580).

No ano de 1900, apds oito anos da inauguracdo do prédio do Lazareto, que continuava
sendo destinado a abrigar imigrantes que chegavam a regido, 0 mesmo ja necessitava de
reformas, devido ao mau estado de conservacdo. Assim, em 07 de maio de 1902, é apresentado
um projeto de lei, que possuia em seu 3° artigo autorizacdo ao Agente Executivo Municipal a
mandar realizar os reparos necessarios no local, sendo liberados pelo poder publico a quantia
de 8 contos e quinhentos mil réis para a reforma (BILHARINHO, 1995).

O local abrigou imigrantes até as primeiras décadas do século XX, quando l& funcionou
0 Hospital de Isolamento. Porém, com a diminuicdo da chegada de imigrantes na regido, ndo
foi mais necessario um local especifico para tal funcdo. Assim, o prédio ficou abandonado,
passando a ser habitado por familias de baixa renda, que ndo tinham residéncia, “sem teto”, que
viviam em situacdo de miséria, buscando no casardo um local para abrigar-se das intemperes
do tempo.

Por um periodo de tempo, o imdvel foi negligenciado, sendo abandonado a prépria sorte,
ndo havendo reparos ou reformas necessarias durante o periodo em que serviu como abrigo para
familias sem teto da regido, perdurando tal situacdo de abandono até o ano de 1941, quando a
instituicdo passa a ser Abrigo para Menores (sua terceira funcdo social), devido a constantes
problemas envolvendo menores em situacdo de risco e a pressdo da sociedade e da imprensa.

Os menores abandonados traziam uma forte aversao social em contraste com o discurso
piedoso. Por exemplo, em 1940, sob o titulo de “Moleques destruidores”, o Lavoura e Comércio,
um periddico de Uberaba/MG da época, registrou que a cidade tinha um sério problema a
resolver:

Trata-se dos garotos desocupados e vadios que infestam as nossas ruas, quer
como mendigos, quer como criangas abandonadas ao léu da sorte e que nada
tendo que fazer praticam atos de pouca conveniéncia e minima educacao.
Esses meninos assaltam quintais, quebram I[Ampadas, sujam janelas, depredam
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portas e letreiros luminosos. (MOLEQUES destruidores. Lavoura e Comércio.
Uberaba. 13 dez 1940. p. 3)

Em 1941, durante o mandato do prefeito Whady Nassif, é publicado o decreto lei 362, em
24/01/1941, transformando o prédio do antigo Lazaretto em Abrigo de Menores Leopoldino de
Oliveira. O nome foi uma homenagem a Sr. Leopoldino de Oliveira, nascido em Uberaba/MG,
no dia 18 de junho de 1893, filho de Joaquim José de Oliveira e de Leopoldina Augusta de
Oliveira. Bacharel em Direito, desempenhou as fungdes de: redator do jornal Estado de Minas;
professor, assumindo a direcdo do Colégio Rio Branco de 1917 a 1918; vereador e prefeito de
Uberaba e deputado federal por Minas Gerais (LAVOURA E COMERCIO, 1941).

Por meio do decreto, foi feita a doacdo do imovel, localizado no Alto da Boa Vista,
chamado de Lazareto, que era composto de um velho prédio situado num terreno de 120.750
metros quadrados, para a Fundacdo Uberaba para menores desamparados. Tal fundacao possuia
propositos humanitarios e caréter filantropico e social. Essa foi uma forma que o Poder Publico
Municipal buscou para resolver, em com urgéncia o problema dos menores abandonados
(FONSECA, 2008).

Porém, somente foi receber os primeiros menores em 1943, sendo registrado em cartério
em 06 de maio de 1943, com o nome de Abrigo de Menores Leopoldino de Oliveira, tendo
como finalidade o recolhimento de menores abandonados do sexo masculino, proporcionando

aos mesmos uma educacao moral, civica e profissional (Foto 1 e 2).

Figura 4: Foto do periddico “Lavoura e Comércio”, sobre o Decreto-lei n® 362, de 24/01/1941

Fonte: Acervo de Documentos do Arquivo Publico de Uberaba.

Figura 5: Foto de copia de texto original na integra, do Decreto-lei n® 362, de 24/01/1941.
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Fonte: Acervo de Documentos do Arquivo Publico de Uberaba.

Assim, o Abrigo de Menores foi fundado por Alberto de Oliveira, Ranulfo Borges do
Nascimento e Francisco de Paula Bueno de Azevedo, tendo por ato constitutivo, estatutos
publicados na integra no “Minas Gerais”, 6rgao dos poderes deste estado, no dia 02/04/1943, e
registrado no cartdrio de titulos e documentos as folhas 22 e 23 do Livro Um de registro de
pessoas juridicas, sob 0 niumero de ordem 34 de 06/05/1942.

Em 1943, j4 com as reformas e adequacOes realizadas para o funcionamento do imdvel
como um Abrigo de Menores, comecou a receber internos em situacéo irregular de negligéncia
e abandono. Num primeiro instante, a frente dos cuidados do estabelecimento foi realizada por
um filantropo, ligado a Maconaria de Uberaba. Todavia, tal situacdo desagradou entidades e
autoridades da Igreja Catdlica da cidade, passando ao poder publico o controle e a
administracdo do Abrigo a Sociedade Uberabense de Protecdo e Amparo aos menores
(SUPAM), que administrou o local por 20 anos, vivendo em grande parte de auxilio e caridade
da sociedade uberabense. Nota-se que nesse periodo a situacdo do menor abandonado era muito
ligada a ideia de assistencialismo, sendo a maior parte das verbas da instituicdo conseguidas
por doacdes de particulares, ao invés de verbas publicas.

Pela Lei n° 18 de 21/02/1948, foi a Prefeitura Municipal autorizada a receber em doacéo
as dependéncias do Abrigo de Menores, tendo sido a prefeitura responsavel na referida lei de
saldar os débitos daquela instituicdo no valor 66.917,60 cruzeiros (LAVOURA E COMERCIO,
1948).

No inicio da década de 1960, o abrigo enfrentava sérios problemas financeiros, sendo
necessario tomar providencias para auxiliar os menores internos do abrigo (CAMPAGNA,
2013). Devido a isso, em 1963, 0 Arcebispo de Uberaba, Dom Alexandre Gongalves do Amaral,
procurou Ordem Catolica dos Religiosos Somascos, solicitando ajuda aos mesmos para a

administracdo do Abrigo de Menores Leopoldino de Oliveira, os quais oficialmente, assumem
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a administracdo do local em 31 de Julho de 1963, constando o aceite em ata de assembleia
realizado pela SUPAM nas dependéncias do Abrigo em assembleia na cdmara municipal de
Uberaba.

No dia 29 de julho de 1963, as 15 horas, de acordo com registro no livro de Ata da
Comunidade, os padres somascos chegam ao Abrigo de Menores Leopoldino de Oliveira. Em
primeiro registro, relatam que a instituicdo encontrava-se em situagdo precaria. Abaixo, segue
relato na integra, retirado do Livro “Os somascos no Brasil”, onde traduzem as atas originais

do italiano para o portugués.

Os meninos vestem roupas esfarrapadas e sujas. Usam as mesmas roupas para
dormir: dormem assim por falta de pegas intimas e lengéis. As camas sdo
muito feias e quebradas. Nao tem nem cozinheira e nem lavadeira. Os meninos
fazem tudo. Por isso trouxemos aqui a Sra. Alzira. Ha4 muita sujeira em toda
parte. A terra, cerca de 30 hectares, ndo é cultivada. Nao tem nenhuma verba
fixa. Os meninos sdo abrigados gratuitamente e vive-se somente de caridade.
Tem trés cavalos, um jegue, trés vacas e uma bezerra. O nimero de abrigados
supera as vagas, 47, por isso atualmente trés camas sdo ocupadas por seis
meninos. (30/07/1963 — Ata de registro dos Somascos, informando sobre o dia
em que chegaram para assumir o abrigo — traduzido do original pelos padres
somascos escrito em italiano) (CAMPAGNA, 2013, p. 15).

Os religiosos ficaram na direcdo do Abrigo durante 13 anos, sobrevivendo de verba

propria, caridade e ajuda da sociedade uberabense.

Figura 6: Foto de Abrigo de Menores, no periodo em que os padres somascos administravam.

Fonte: livro “os somascos no Brasil”, do padre Enzo Campagna

A administracdo do abrigo foi entregue novamente a Prefeitura Municipal em 11 de
marc¢o de 1976, devido a reestruturas internas que passava a ordem religiosa dos somascos.



39

Durante esse periodo em que a prefeitura administrou o local, este seguia com a mesma
finalidade social, servindo como abrigo, em prol do recolhimento e da educacdo de menores

abandonados, fazendo de seus educandos homens de sadia formagéo moral, civica e profissional.

Figura 7: Foto do casardo durante o periodo em que a prefeitura de Uberaba administrou o Abrigo de Menores,
apos a saida dos padres somascos.
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O Abrigo de Menores Leopoldino de Oliveira continuou existindo com essa
denominacdo e pela administracdo da Prefeitura Municipal de Uberaba até 16/03/1994, ou seja,
0 Abrigo de Menores existiu por 53 anos (de 24/01/1941 até 16/03/1994).

Antes do Abrigo de Menores encerrar suas atividades, ja se discutia a necessidade de
existir em Uberaba um local para envio e acompanhamento de menor em conflito com a Lei.
No jornal Lavoura e Comércio, de 22/11/1987, durante o Governo Wagner do Nascimento, a
entdo secretaria de assisténcia social do municipio e 12 Dama, a sra. Isabel do Nascimento
profere uma entrevista ao periodico informando sobre seus planos, tanto que o jornal chegou
até noticiar como sendo um “projeto grande e pretencioso” a constru¢do de residéncia para
abrigar os menores infratores da cidade. Disso, pode-se observar como a ideia de “menor em
situacdo irregular” era presente dentro das politicas publicas do municipio (LAVOURA E
COMERCIO, 1987).

Dessa forma, o governo municipal decide criar no local, em 16/03/1994, o Centro de
Atendimento e Reintegracdo Social do Adolescente — Casa Bom Pastor, sendo ele 6rgdo da
Secretaria Municipal do Trabalho e Acdo Social da Prefeitura Municipal de Uberaba, atrelado
ao Programa do Bem Estar do Menor (PROBEM), sob a fiscalizacdo do Ministério Publico da
Infancia e da Adolescéncia, sendo, nessa fase, dirigido pela Congregacdo dos Religiosos
Terciarios Capuchinhos. Nesse periodo o local passa a ter sua quarta funcéo social, que seria
de atendimento a adolescentes/jovens do sexo masculino, em cumprimento de medida
socioeducativa em meio fechado.



40

A Casa Bom Pastor manteve-se em funcionamento até 1997. Nesse ano foi promulgada
a lei complementar n® 167/1997 e a instituicdo passa a ter a nomenclatura de Centro de
Atendimento e Reeducacdo Social e do Menor Infrator, mais conhecido por sua sigla
CARESAMI. Essa legislacio modificou a lei 080/1997 e continuou a receber
adolescentes/jovens do sexo masculino, autores de atos infracionais para cumprimento de
medida socioeducativa de internacdo (UBERABA, 1997).

Assim como o Bom Pastor, 0 CARESAMI atendia adolescentes/jovens do sexo
masculino, entre 12 e 21 anos, em conflito com a lei, que estavam cumprindo medidas
socioeducativas de semiliberdade, internagdo provisoria, internacdo sancdo e internacao
propriamente dita.

Funcionou em Uberaba de 1997 até 2012, quando a prefeitura entrega a administracéo
da Casa para o Estado de Minas Gerais. Quando o Estado assume a administracdo do local ha
a contratacdo de funciondrios para integrar as equipes de seguranca, técnica e administrativa.

A partir dai a instituicdo passa a ser chamada de Centro Socioeducativo Uberaba
(CSEUR), atendendo adolescentes/jovens (entre 12 e 21 anos) do sexo masculino em conflito
com a Lei, tendo como pilares norteadores de seu funcionamento o ECA, o Regimento Unico
dos Centros Socioeducativos de Minas Gerais, 0 Procedimento Operacional Padrdo (POP) dos
centros socioeducativos, o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE), entre
outros (ACERVO CSEUR, 2019).

O CSEUR, desde sua implantacdo, possui como Diretor Geral o Sr. Wilson Pereira
Junior e a Sra. Rubiane Santos Max como Diretora de Atendimento. A Diretoria de Seguranca
atualmente é ocupada pelo Sr. Bruno Luiz. Ha nesse periodo adequacfes a metodologia de
trabalho utilizada no Estado, indo ao encontro do ECA e do SINASE (BRASIL, 1990; 2012),
sob a supervisdo da Subsecretaria de Atendimento as Medidas Socioeducativas — SUASE
(gestora do sistema socioeducativo em Minas Gerais e responsavel no ambito estadual pelo
atendimento aos adolescentes/jovens em cumprimento de medidas socioeducativas de privacdo
e restricdo de liberdade), ocorrendo adequacdes no atendimento socioeducativo, como prevé o
plano decenal do SINASE:

O atendimento socioeducativo coordenado pela SUASE objetiva a
responsabilizacdo e implicacdo do adolescente em relagdo ao ato praticado e
as suas escolhas. Para que o adolescente possa repensar seu posicionamento
diante de si mesmo e de seu entorno familiar/socio comunitério, o trabalho
socioeducativo — realizado por equipe de atendimento multidisciplinar — visa
proporcionar um atendimento integral, tanto coletivo quanto individualizado,
mesclando  vivéncias familiares, culturais, de lazer, esportivas,
profissionalizantes, escolares e artisticas (MINAS GERAIS, 2014, p.14).
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Diferente do que ocorre com as penas aplicadas aos adultos, que visam, através, por
exemplo da restricdo de liberdade, a responsabilizacdo do mesmo, sobre uma perspectiva de
retribuicdo estatal por meio de uma punicdo, as medidas socioeducativas possuem nuances
especificas norteadas pela situacdo particular do adolescente como individuo em
desenvolvimento (FACUNDES, 2016).

A medida socioeducativa busca primeiramente uma reinsercao social e recuperagéo, ndo
possuindo prazo definido por ser imposta em casos subjetivos, precisando ser periodicamente
reavaliada e, se necessario, readequada (diferente da pena, que possui prazos definidos por lei).
Ela segue o principio da condicdo peculiar de pessoa em desenvolvimento:

Esse principio guarda relagdo com o principal postulado do Estatuto da
Crianca e do Adolescente, a protecdo integral. Mesmo com a privacdo de
liberdade decorrente da internacdo, é preciso tutelar de forma ampla o
adolescente, pois a internacdo ndo tem o carater punitivo da pena aplicada a
maiores capazes. O objetivo da imposicdo da medida socioeducativa de
internac&o é ressocializar o adolescente (BARROS, 2012, p. 170).

Grande parte das transformac6es ocorridas, e que atualmente norteiam as atividades da
SUASE, tem inicio na década de 1990, com o ECA. De acordo com Arruda e Pinto (2013), na
Otica de analise normativa, busca-se sair da ideia errébnea da criminalizacdo da pobreza, sendo
as medidas aplicadas ao delito praticado e ndo a caracteres do sujeito, devendo 0s
adolescentes/jovens ser tratados como sujeitos de direito, com enfoque a Doutrina da Protecédo
Integral.

Diferente de outros centros do Estado de Minas Gerais, que tem instalacfes construidas
no padréo solicitado para o funcionamento de Unidade Socioeducativa, o CSEUR tem sua sede
no imdvel centenario, onde anteriormente funcionou o Lazareto, o Abrigo / Educandario de
Menores Leopoldino de Oliveira, o Centro de Atendimento e Reintegracdo Social do
Adolescente (Casa Bom Pastor) e o Centro de Atendimento e Reeducagéo Social e do Menor
Infrator (CARESAMI), e como tal, é uma unidade adaptada.

Na parte inferior da casa, ha as salas de atendimentos (psicologia, assisténcia social,
juridico e terapia ocupacional), laboratdrio de informética, salas para a equipe de seguranca,
laboratorio de informética (idealizado e construido por iniciativa dos funcionarios e diretoria
da Unidade, além de doacGes de parceiros, sendo uma das poucas no Estado que possui esse
recurso), sala da equipe administrativa, sala da diretoria de atendimento, sala da diretoria de
seguranca e sala da diretoria geral. No piso superior, até 2018, antes da interdicdo feita no
imovel pela Vigilancia Sanitaria do Municipio de Uberaba, funcionavam cinco alojamentos e

um vestiario, destinados para uso dos adolescentes/jovens que receberam medida de internacao,



42

mas que ndo estavam sancionados, ou seja, que ndo haviam descumprido nenhuma norma
interna do centro.

Além desses espagos, a casa conta com 0s anexos: um refeitério e uma cozinha, salas
de atendimento de enfermagem e pedagogia, seis salas de aula e de professores (lembrando que
na unidade funciona um anexo da Escola Estadual Santa Terezinha, ndo havendo a necessidade
dos adolescentes/jovens sairem para ir a escola), um centro de treinamento, almoxarifado,
oficina de trabalhos manuais, horta, uma quadra, um campo de futebol gramado, portaria
(composta por uma sala, banheiro e sala de revistas) e um nucleo composto por 11 alojamentos,
um banheiro e duas salas da seguranca. Sobre 0 nucleo, até antes da interdi¢cdo em 2018, quando
0 CSEUR ficou sem receber menores internos até junho de 2019, os alojamentos eram
destinados apenas para adolescentes/jovens com medida de internacao provisoria e 0s que ja
tinham medida de internacdo, mas que possuiam sancfes por terem desrespeitado regras da
instituicdo. Essas regras sdo previstas no Regimento Unico dos Centros Socioeducativos do
Estado de Minas Gerais.

No ano de 2018 foi decretada uma interdicdo no CSEUR, por parte da Vigilancia
Sanitaria Municipal, solicitando que fossem realizadas reformas para que a instituicao
adequasse as normas de funcionamento dos Centros Socioeducativos de Minas Gerais. Ocorre
que o imdvel necessitava de outras reformas, que o Estado de Minas deveria realizar. Assim, a
instituicdo ficou até junho de 2019 sem receber novos adolescentes/jovens, permanecendo
apenas com 0s que ja se encontravam internados antes da interdicdo. Em abril de 2018, a
unidade contava com o numero de 90 adolescentes/jovens. Ja em junho de 2019, antes de voltar
novamente a receber novos adolescentes/jovens, esse nimero caiu para 10 adolescentes/jovens.
Em junho de 2019, apesar de ndo ter ocorrido a reforma por parte do Estado, a unidade, por
meio de parcerias e recursos proprios, buscou adequar a estrutura para receber um ndmero
estipulado de adolescentes/jovens, até que a reforma de todo o local fosse realizada.

Apos todos os esforcos do CSEUR, a interdicdo foi revogada parcialmente, passando a
unidade a receber um nimero maximo de 22 adolescentes/jovens. Eles ficam alojados apenas
no nucleo anexo, ndo permanecendo mais nos quartos do casardo centenario. O casardo é usado
apenas, em seu andar inferior, para atendimento da equipe multiprofissional, administrativo e
diretoria. O andar superior, onde funcionavam os alojamentos dos internos, é destinado a
atendimentos também, além de sala de reuni&o e video, temporariamente, aguardando o inicio

da reforma (Figura 8).
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Figura 8: Foto do CSEUR na atualidade

Fonte: Acervo CSEUR

Ao observar a figura do adolescente ao longo da histéria e a tratativa dada aqueles em
conflito com a lei no Brasil, analisando a histéria do casardo, sede do CSEUR, nota-se a
importancia de estudos e pesquisas relacionados ao tema.

Dentre temas relevantes ao contexto de adolescentes em conflito com a lei, a educacéo
tem se mostrado presente. A LDB e o ECA (BRASIL, 1990; 1996) garantem 0 acesso a
educacdo, devendo frequentar a escola como parte integrante da medida socioeducativa de
internacéo.

A educacdo tem um papel fundamental no processo de autonomia,
conhecimento e critica desses adolescentes e na transformacao da sociedade
em que vivemos para uma sociedade onde a desigualdade, discriminacéo e
preconceitos sejam erradicados ou diminuidos em muito (COSTA JUNIOR,
2019, p. 22).

O direito a educacdo ndo se limita apenas a uma dimensdo individual, mas social
também, pelo fato da formac&o de cada cidad&o contribuir para o desenvolvimento econémico,
politico e social de toda a sociedade. A Educacgéo € imprescindivel para se ter acesso a bens e
servicos disponiveis na sociedade. Assim, a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 205,
promove o diretor a Educagdo, que se enquadra dentro dos direitos sociais, visando ao "pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho” (BRASIL, 1988).
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A Educacéo passa a ser um direito inalienavel do cidaddo, impondo ao Estado o dever
de oferece-la de forma gratuita, acessivel a todos, sendo um direito que se insere na perspectiva
mais ampla dos direitos civis. O historico da garantia de direitos ndo é uniforme em todos 0s
paises, sendo importante apreciar os determinantes socioculturais de cada um (SILVEIRA,
2010).

Dentro da educagéo no sistema socioeducativo, encontra-se o ensino da disciplina de
Histdria, que € componente curricular obrigatorio, da mesma forma que estimular propostas
para além da sala de aula, em forma de projetos e que tenham como meta a incluséo social do

adolescente/jovem, sendo esta questdo o foco da proxima secgéo.
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3. O PROCESSO EDUCATIVO EM INSTITUIGOES SOCIOEDUCATIVAS

“Que maravilha ¢ ninguém precisar esperar um unico momento para melhorar o mundo.”

(Anne Frank)

A Educacao ¢ um direito legalmente constituido (BRASIL, 1988; 1990; 2012) ¢ esta
entre os eixos da Politica de Atendimento Socioeducativo da medida socioeducativa de
internagao e, a escola, possui um papel relevante nesse processo. Segundo Favero et al. (2020),
embora tenha-se conquistado a universalizacdo do Ensino Fundamental durante a década de
1990, durante Governo do presidente Fernando Henrique Cardosos, o que representou quase
100% em 2019, o acesso ndo garantiu a permanéncia escolar com qualidade considerando as
defasagens na leitura e escrita.

A atuagdo dos profissionais da educacdao tem sido um desafio, os quais se tornam
maiores na medida em que se trabalha em um contexto de grandes contradig¢des sociais, além
de lidar com sujeitos em desenvolvimento, como prevé a Doutrina da Prote¢io Integral®,
adotada pelo ECA (DOMINGOS, 2014; SEABRA; OLIVEIRA, 2017; AMORIN et al. 2020).

A medida prevé para cada adolescente/jovem autor de ato infracional, a elaboragdo do
Plano Individual de Atendimento — PIA, que de acordo com o SINASE (BRASIL, 2012), em
seu artigo 42, §1°, aponta esta responsabilidade a uma equipe multidisciplinar, cujo documento
descreve a evolugdo do adolescente/jovem no periodo do cumprimento da medida, em
consonancia com os eixos da medida.

Dentro de uma unidade socioeducativa, os responsaveis pelo eixo Educacdo, no PIA,
sao profissionais da area de Pedagogia, os quais delimitam as metas a serem cumpridas ao longo
da medida. Essas metas sdo tracadas pelos profissionais logo apds a entrevista inicial com o
adolescente/jovem, analisando o periodo da escolaridade, informagdes sobre a vida do mesmo
e analise de pontos como escrita, leitura e conhecimento l6gico-matematico, entre outros.

ApoOs esse momento inicial, o pedagogo inicia o processo de matricula do

adolescente/jovem na escola buscando, normalmente junto a familia, o histérico escolar,

3 A Doutrina de Protecdo Integral foi introduzida no ordenamento juridico brasileiro através do artigo 227 da
Constituicdo Federal, que declarou ser dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar, a crianga e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentagdo, & educacdo, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de
coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagdo, exploracgdo, violéncia, crueldade e opressao
(BRASIL, 1990; 1988).
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certiddo de nascimento para que seja matriculado, garantindo assim o seu acesso, permanéncia
e éxito escolar. Importante destacar que a matricula na rede publica de ensino ¢é obrigatodria, de
acordo com a Lei 12.594/2012, durante o cumprimento da medida socioeducativa em qualquer
fase do ano letivo.

Diante do cendrio de evasdo escolar e precariedade da alfabetizagdo que marcam a
trajetoria dos adolescentes/jovens privados de liberdade, a escola assume papel essencial,
disponibilizando experienciar novas possibilidades pedagdgicas, primando pelo acesso,
permanéncia e €xito no oficio discente e, desse modo, favorece sua inclusdo na perspectiva
cidada (VOLPI, 2011; AMORIN et al., 2020), bem como a constru¢ao de novos projetos de
vida, considerando que a adolescéncia €, em si, um periodo de vida no qual a pessoa passa a
redefinir sua identidade, buscando se inserir em novos espagos ¢ revendo suas relagdes
temporais (DOMINGOS, 2014; COSTA; BRASIL; GANEM, 2017).

Segundo estudos realizados por Santos (2020) muitos sdo oriundos de histdrico de
abandono e defasagem escolar, sendo inclusive, uma das grandes preocupagdes comuns,
reveladas no PIA. Dados do UNICEF (2017; 2018a, 2018b) advertem ao fato que mais de sete
milhoes de estudantes tém dois ou mais anos de atraso escolar, evidenciando a auséncia de
direitos garantidos a todos. Ainda, segundo a mesma institui¢ao, no Brasil, 2.802.258 criancas
e adolescentes/jovens entre 4 ¢ 17 anos continuam fora da escola, caracterizados por aqueles de
camadas mais vulnerdveis da populagdo, privados desse modo dos direitos constitucionais
previstos.

Segundo levantamento anual do SINASE referente ao ano de 2017 e atualizado em 2019
(BRASIL, 2019, p. 108), evidencia-se a baixa escolaridade, sendo que 1455 adolescentes
privados de liberdade ndo estudam e os motivos sao:

[...] falta de convivio com os demais adolescentes (01); possuir o Ensino
Meédio concluido (41); falta de documentagdo para efetuar a matricula (256);
escola sem capacidade estrutural de atender a demanda (423); em fase de
matricula (83); abandono/evasdo (12), sem informacao (626); desisténcia por
estar envolvido no trafico de drogas (01); receber a sentenga em final de ano

(12).

Nessa busca de inser¢ao em novos espagos, para além da escola, a familia, € um outro
pilar relevante durante o periodo de cumprimento da medida. Ao analisar a importancia da
familia e da escola, observa-se uma interrelacdo entre as mesmas e segundo as teorias
pedagodgicas de Pestallozi, o desenvolvimento pleno na infancia deve ser alicercado por estes
pilares. Nessa visdo, a familia seria o primeiro ambiente que o homem experimenta ao chegar

no mundo, seria a primeira escola de formacao da crianga, pois essas primeiras no¢des, valores
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e ensinamento passados, alinhado a um amparo e suporte familiar, auxiliam no combate a
criminalidade mantendo os adolescentes/jovens afastados de tal mazela.

Junto a isso, a escola, nessa Optica, deve ser como uma familia, transmitindo amor e
respeito a individualidade e personalidade do aluno, buscando desenvolver as potencialidades
dos mesmos. Assim, a familia e a escola precisam trabalhar em conjunto e que ambas criem um
ambiente sadio ao adolescente/jovem. Assim, a Educagdo precisa basear-se entre as estreitas
relagdes entre familia e escola (SIQUEIRA, 2012).

Em geral, ha uma escola funcionando dentro das unidades socioeducativas, devendo se
adaptar as peculiaridades da medida socioeducativa para melhor atender aos
adolescentes/jovens. Ha um esfor¢o conjunto entre escola e unidade socioeducativa em prol do
eixo da Educacdo para que as metas no PIA sejam atingidas.

Esses esfor¢os mostram-se presentes no contexto escolar, em especial na sala de aula
permitindo assim, sua ampliagdo para outros espagos nao formais, como € o caso da iminéncia
de projetos, como o que se originou intitulado “Historia € Memoria do Holocausto”, fruto do
presente estudo. Vale destacar que surgiu em fun¢do do questionamento ocorrido ap6s uma aula
da disciplina de Histdria, despontando sobretudo, uma reflexdo da tematica levando em

consideragdo sua estrutura no ensino regular e nas institui¢des socioeducativas.

3.1. O ensino de Historia

O ensino de Historia, por muito tempo, possuiu tracos de tradicionalismo e conteudismo.
Como consequéncia, os alunos tendiam a limitar seu conhecimento a grandes acontecimentos
da Historia Politica, tanto no campo da Histéria Geral quanto no campo da Histéria do Brasil.
Os fatos passados muitas vezes se atinham apenas a acontecimentos de uma Historia de
influéncia eurocéntrica, factual, herdica e politica fundada na memorizacdo (PERES et al.,
2015).

Miranda (2009) enfatiza que esse modelo de ensino, que ndo ¢ exclusivo de uma area
ou disciplina, muitas vezes evitava debates e questionamentos em sala de aula, dividindo a
escola em ambiente de repasse de contetidos e (re)produtora de conhecimento historico. E,
ainda acrescenta que, no ambiente escolar, cujo conhecimento historico era posto como algo
distante ao cotidiano dos alunos, estes acabavam ndo estabelecendo vinculos com o
aprendizado, restando apenas memorizar fatos historicos passados, ndo absorvendo o conteudo.

Nessa pratica de memorizagdo, as aulas de Histdria passaram a se tornar mondtonas e
cansativas, pois ndo conseguiam se aproximar da realidade dos alunos, principalmente entre

turmas de adolescentes/jovens.
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Schmidt (2012) salienta que hd uma gama de variaveis para se observar os problemas
do ensino de Historia, sendo uma delas o descaso que sofre a educacdo brasileira, como por
exemplo a falta de politicas publicas mais atuantes por parte das autoridades brasileiras.
Também, grande parte de escolas e professores seguem o modelos de aulas expositivas, ou seja,
o antigo modelo de lousa e giz. Esta constatacdo refor¢a a importancia da formagdo de
professores, junto ao cotidiano em sala de aula, para o “fazer historico”.

A ideia de aulas expositivas sdo advindas do antigo modelo de lousa e giz, com
caracteristicas conteudistas, baseado em uma ideia de ensino de Historia com a ideia de decorar
datas e fatos historicos, mas ndo investindo nas discussdes e na construi¢cao de um pensamento
critico, importantes no “fazer historico”. Esse antigo modelo acaba ndo conseguindo atender as
demandas de um mundo moderno e globalizado e por vivermos hoje na Era da Informacao,
com mudangcas rapidas, imprevistas e inesperadas € preciso estar atento a todas estas alteragoes.
O mundo transformou-se em uma aldeia global, com informagdes se cruzando em milésimos
de segundo, sendo muito importe promover discussdes sobre essa nova realidade em contexto
de sala de aula (CHIAVENATO, 2015).

Entre alguns professores e historiadores, buscando desfazer essa imagem da disciplina
de Historia, vem sendo difundido e promovido um modelo de Historia-Problema que apoia-se
na constru¢do do conhecimento no fazer historico, ndo apenas nas universidades e instituigdes
de Ensino Superior mas também em sala de aula da Educagdo Basica.

A Histdria-Problema surge com a Escola Historiografica dos Annales, e se trata de um
dos grandes movimentos historiograficos do século XX, (BARROS, 2018). No Brasil, essa
escola tem grande influéncia junto aos historiadores do pais, uma vez que trouxeram novidades
ao ensino e pesquisa de Histéria, como a interdisciplinaridade, ampliagdo de tematicas
historiogréaficas, expansdo dos tipos de fontes historicas, além de uma critica a Historia Politica
Tradicional entendida com preocupagao apenas a grandes figuras historicas e opnides limitadas
(SCHMIDT, 2015).

Com essas novas perspectivas hd um questionamento sobre a imagem tradicional do
professor de Historia. Esta imagem ¢, com frequéncia, colocada com tragos de ambiguidade,
pois, ora visto como um sacerdote, ora como um profissional da ciéncia, parteiro da nagdo, da
revolugdo, militante, porta-voz do verdadeiro passado ou apanhador de diferencas e de
indeterminados (SCHMIDT, 2012).

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), em relacdo as
aprendizagens essenciais no campo da Historia, no ambito da Educacdo Basica, propde pensa-

la enquanto saber necessario no contexto escolar, mantendo um didlogo com o passado e a
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atualidade. A sua importancia reside no fato de se perceber a forma como foi sendo construida
por meio de diferentes linguagens, narragdes, o mundo vivido e o atual, bem como as
institui¢des e organizagdes sociais.

Para tanto, é essencial levar em conta a realidade social e o universo escolar, assim como
seus referenciais historicos, sociais, politicos, econdmicos e culturais. A¢des nesse sentido, no
Ensino Fundamental, permitem aos professores e aos alunos se constituirem sujeitos do

processo ensino-aprendizagem, assumindo uma atitude historiadora.

[...] espera-se que o conhecimento histdrico seja tratado como uma forma de
pensar, entre varias; uma forma de indagar sobre as coisas do passado e do
presente, de construir explicagcdes, desvendar significados, compor e
decompor interpretagdes, em movimento continuo ao longo do tempo e do
espaco. Enfim, trata-se de transformar a historia em ferramenta a servigo de
um discernimento maior sobre as experi€éncias humanas e as sociedades em
que se vive. (BRASIL, 2017).

O desafio consiste em romper com a imagem de ser apenas um reprodutor mecanico de
um conhecimento histdérico baseado em fatos e datas, levando ao aluno a questionar, ou seja,
ser um mediador entre o conhecimento e o discente. Desse modo, é possivel facilitar a
compreensdo da juncdo tempo, espaco e relagdes sociais utilizando diferentes fontes de
documentos.

Ja no Ensino Médio, em que a BNCC, de acordo com o artigo 35-A da Lei de Diretrizes
e Bases - LDB, separa contetidos por areas de conhecimentos, os conteudos de Historia inserem-
se em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Mesmo inclusa numa area de conhecimento, a matéria de Historia torna-se importante
e relevante para auxiliar o aluno do Ensino Médio a construir maior e mais abrangente
compreensdo do mundo, sendo fundamental sua permanéncia na grade curricular. Para o
professor de Historia, hd muitos desafios, pois precisa problematizar assuntos, seguindo um
curriculo estabelecido. A busca em formar uma propria identidade e consciéncia histdrica sdo
exemplos de desafios enfrentado por professores de Historia, principalmente no Ensino Médio,

para com seus alunos (SILVA, 2018).

3.2. O ensino de Historia no Brasil
No Brasil apesar do ensino de Histéria perpetuar centrado na visdo conteudista e
eurocentrista, assim como em outros lugares, ele tem passado por mudancgas e questionamentos,

advindos da crise do historicismo, € embora ocorram mudancas nas formas de pensar, fazer e



50

estudar esta area, estudos revelam pouca evolugdo nesse modelo ideario ao longo do tempo
descomprometido com a formagao critica (PERES et al. 2015; BITTENCOURT, 2018).

Surgem muitas e variadas demandas sociais no campo historiografico, mas,
infelizmente, as instituigdes escolares nem sempre possuem capacidade, fisica e/ou
profissional, para atender a essas demandas. Peres et al. (2015) aponta ainda a existéncia de
aulas sem reflexdo, pautadas na memorizacgdo e na realizacdo de exercicios de fixagdo, sob a
égide dos livros didaticos.

No campo cientifico, as mudancas na producao académica na area de Historia precisam
andar em compasso com o ensino de Historia em sala de aula, para ampliar as formas de como
os alunos podem ver a disciplina. Para isso, € necessario que os docentes tenham essa percep¢ao
do novo cenario, ndo se limitando exclusivamente a forma tradicional expositiva, que existe
apenas em ambiente de sala de aula.

Todavia, para entender as mudancas e as novas dinamicas da disciplina, ¢ importante
realcar o processo do ensino de Histéria no pais.

Durante o periodo colonial e inicio do império brasileiro, as disciplinas ndo eram bem
delimitadas, ficando o ensino muitas vezes nas maos de institui¢cdes e ordens religiosas, sendo
que os filhos da elite, do sexo masculino, tinham oportunidade de ir estudar na Europa, podendo
seguir seus estudos de forma académica (PERES et al. 2015; BITTENCOURT, 2018).

Em 1838, a constru¢do do cdédigo disciplinar da Histdria no Brasil teve como marco o
Regulamento do Colégio Dom Pedro 11, que colocou a disciplina dentro do conteudo curricular,
a partir da sexta série, existindo a presenga de alguns contetidos desta area em certas séries
escolares e a produ¢do de manuais didaticos para os dicentes (BITTENCOURT, 2018). Nesse
periodo observa-se grande influéncia eurocéntrica, particularmente da Franga, que passava por
movimentos de laicizacdo social, durante a modernidade, com o iluminismo e a revolugao
francesa.

A Historia Europeia seria sindonimo de Historia da Civilizacdo, sendo que a Historia do
Brasil teve um carater secundario nesse periodo, nao possuindo autonomia e sendo colocada
apenas no Ginasio (hoje correspondente ao Ensino Médio), com poucas aulas focadas mais
temas sobre grandes governantes, datas e batalhas (BITTENCOURT, 2018).

Em 1889, com a Proclamagdo da Republica, esta area tem maior importancia,
principalmente a Historia do Brasil, que passa a ser valorizada, devido a ideias republicanas
nacionalistas. A consolidagao desse novo modelo consolida-se em 1930, com o Estado Novo.

Entre 1889 e 1930, fez-se uso de manuais escolares, com predominio de compéndios, formando
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a cultura escolar nacional e, consequentemente, passam a orientar as praticas pedagogicas gerais
e a disciplina em questdo (BITTENCOURT, 2018; SCHMIDT, 2012).

Simultaneamente, durante esse periodo, os educadores brasileiros lutavam pela difusao
de ideais como a importancia da escola — principalmente a escola publica —, a formagao de
professores e a renovagdo pedagdgica. A partir desse contexto, houve a passagem do
conhecimento histérico em conhecimento escolar, com imposi¢des de aspectos psico-
pedagogicos proprios (SCHMIDT, 2012).

Em 1931, comega o processo de consolidacao do codigo disciplinar da Histéria. A
metodologia usada no ensino da area traz a ideia de um produto ja findo, servindo para a
educacdo politica e aproximagdo dos problemas do Brasil na busca pelo desenvolvimento
(ABUD, 2012). Embora houvesse busca por uma renovagdo dos métodos de ensino, as
mudangas esperadas ndo se concretizaram e dentre outras razdes pelo crescente nimero de
alunos que se matricularam no ginasial, que se tornara uma etapa obrigatoria para aqueles que
almejassem cursar as Faculdades (RIBEIRO; SIQUELLI, 2015).

Em 1942 ¢ feita a nova Lei Organica de Ensino Secundario, chamada de reforma
Gustavo Campanema, dando maior autonomia ao professor e dividindo disciplinas por
programas e unidades didaticas e no caso da Historia ha énfase aos conteudos especificos. No
campo educacional, principalmente entre 1945 e 1961, durante a redemocratizagdo, deu-se
valor a escola secundaria, buscando sua modernizagao e expansdo (DALLABRIDA, 2014).

Em 1946 o Ministério da Satde Publica e Educagdo, que em 1953 passa a ser chamado
de Ministério de Educagdo e Cultura (MEC), cria a Diretoria de Ensino Secundario, com
fungdes de fiscalizagdo e orientagdo. A Diretoria promove a Campanha de Aperfeicoamento e
Difusdo da Escola Secundaria (CADES), buscando melhorar o ensino secundario no pais e
estimulando a produ¢do de publicacdo de artigos para formagdo de professores na Revista
Escola Secundaria (que esteve ativa de 1957 a 1963).

Na érea de ensino de Histdria, nesse periodo houve a produgdo de 21 artigos com temas
variados. “Questdes como o emprego de unidades didaticas no ensino de Histdria, uso do museu,
uso de documentos historicos na sala de aula e até a proposta de se criar um ensino de Historia
Bossa Nova, também estdo presentes nas publicacdes da Cades, nesse periodo.” (SCHMIDT,
2012, p. 84).

Entre as décadas de 1950 e 1960, ha uma crise no ensino de Histéria, com uma corrente
em prol da mesma como matéria autbnoma e outra corrente que buscava inclui-la a outras
matérias agrupadas em um grupo maior chamado de Estudos Sociais. O impasse s6 finaliza em

1971, no Governo Médici, com a imposicao da lei n® 5.692, ficando Historia dentro de Estudos
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Sociais, imposto como matéria unica até a 8* série, colocando-a como matéria independente
apenas no entdo, 2° grau. Essa situa¢do continuou até 1984.

Com o fim dos governos militares, houve um crescimento do movimento de “volta do
ensino de Historia” a escola basica, com 23 propostas curriculares (RIBEIRO; SIQUELLI,
2015). Em 1996, ha a aprovacdo da Lei 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases — LDB e entre 1997
e 1998 sdo propostos os Pardmetros Curriculares de Historia, passando a ser uma disciplina
autonoma, sendo reconhecida posteriormente junto aos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1996; 1998; 2007). Também, a ideia de historia tradicional, idealista e positivista,
sofre muitas criticas e ocorre aproximagdo entre o ensino desta disciplina e as pesquisas
historiograficas académicas.

A partir disto jovens e criancas podem (e devem) ter acesso ao conhecimento de Historia
dentro de seu contexto socio historico, participando, a seu modo, do trabalho de memoria,
interpretando o tempo ¢ a Historia, com suas vivéncias, que devem ser levados em conta pelo
professor (BRASIL, 2007; 2017). Desta forma, ndo é mais suficiente uma aula expositiva na
explicagdo de questdes relacionadas a aprendizagem historica, mas a necessidade de
preocupacdes instrumentais com a didatica no ensino de Historia e, consequentemente, a
importancia de projetos extraclasse nessa nova dinamica, por exemplo.

Segundo Amorin et al. (2020) ¢ por meio da escolarizagdo que as praticas educativas se
tornam instrumentos fundantes para o processo de inclusdo social, bem como o exercicio da
cidadania. Sendo assim, o conhecimento ¢ o principio vital a inclusdo em especial, dos

adolescentes/jovens, foco deste estudo.

3.3. O ensino de Historia em ambiente socioeducativo

A realidade do professor de Histdria que trabalha em instituicdes de ensino dentro de
Centros Socioeducativos muitas vezes acaba sendo um entrave & manutengdo ou progresso da
pratica de pesquisa cientifica, criando uma barreira que impede a reflexdo e produgdo de
conhecimento sobre o trabalho a ser construido e elaborado dentro deste ambiente. Embora o
contexto escolar neste local tenha suas peculiaridades, ndo difere do contexto escolar de modo
geral, centrado e perpetuado numa visao reprodutivista de conteudos, conforme salientam Perez
et al. (2018).

O docente precisa ser sensivel aos pormenores desse ambito e entender que nem sempre
a ideia de reproduzir modelos de ensino aprendidos no espaco académico, construidos muitas
vezes por pesquisadores alheios as particularidades da socioeducacdo (mais focados em

ambientes de Ensino Regular de escolas de alunos ndo privados de liberdade) nao possui éxito
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neste espago, assim como o papel do docente precisa ser revisto quando se trata do século XXI,
periodo historico com grandes desafios para a Educagdo, o qual busca desenvolver individuos
com senso critico e reflexivo dentro de um contexto de fatos e relagdes sociais (RAMOS,
FERREIRA, 2020).

Apesar dos avancos das pesquisas académicas no campo da Educagao serem de grande
importancia, com a criagdo de novas metodologias de ensino-apredizagem, necessitam de
ajustes e adequagdes ao serem postas em pratica em salas de aula dos centros socioeducativos,
pelas peculiaridades inerentes a sua realidade.

E essencial que o ensino de Histéria em centros socioeducativos busque aproximar o
conhecimento historico a realidade dos adolescentes/jovens em privacao de liberdade, para que
consigam interagir com o conteudo, promovendo praticas humanizadoras de ensino-
aprendizagem, superando os modelos reprodutivistas. Assim, a Educa¢do surge com uma forma
de fazer com que o individuo se aproxime do conhecimento produzido historicamente pelo
proprio homem.

A disciplina de Historia no contexto socioeducativo promove o desenvolvimento do
conhecimento humano, proporcionando ao reeducando um importante substrato para construir
sua identidade, ofertando caminhos diversos aos da criminalidade, possibilitando compreender
melhor o presente, por meio de reflexdes criticas de fatos do passado. Mas, para que isso ocorra
no processo de ensino-aprendizagem, € necessario um comprometimento ético, politico e
pedagdgico do docente, pois 0 mesmo deve ser capaz de trabalhar com multiplas fontes
historicas, buscando estimular os adolescentes/jovens a realizar conexdes entre passado e
presente. Para além da necessidade de compromentimento e busca de uma formacao continuada
docente ¢ necessario que o profissional seja otimista e acredite no trabalho desenvolvido
(RAMOS, FERREIRA, 2020).

Amorin et al. (2020) alertam para a necessidade de otimismo dos profissionais
envolvidos nesse processo, se apropriando de técnicas que motivem os adolescentes/jovens de
maneira que se sintam potencialmente capazes e adaptaveis ao contexto escolar e, nao excluidos
socialmente, mas pertencetes ao grupo. Assim, a escola constitui-se verdadeiramente como
espaco de experiéncias, relagdes, cooperacdo mutua, respeito e interacdo com docentes e
comunidade educativa, em geral.

Para que ocorra essa aproximacdo, o papel do professor de Historia torna-se
fundamental. Seu trabalho precisa contribuir no "[...] proposito superior do desenvolvimento
integral do adolescente para ser e conviver sem entrar em conflito com a lei.” (DOMINGOS,

2014, p. 69).
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O ensino de Histdria precisa identificar elementos culturais que devem ser assimilados
por esses adolescentes/jovens, promovendo neles uma ressignifica¢do de valores. Assim, como
diz Saviani (2013), ¢ necessario articular uma proposta pedagdgica com o compromisso de

transformar a realidade dos mesmos por meio do conhecimento histérico.

3.4. A disciplina de Historia no CSEUR

No caso do CSEUR, existem dois pedagogos que compdem a equipe técnica
multidisciplinar da unidade, os quais sdo responsaveis pelo eixo Educagdo e dao suporte
pedagdgico a equipe escolar. Vale destacar que por se tratar de uma institui¢do de seguranga
publica, os adolescentes/jovens sdo acompanhados sempre por agentes socioeducativos,
inclusive na sala de aula.

A Escola Estadual Santa Terezinha, que ¢ anexa ao CESUR, ¢ lotada junto a Secretaria
Estadual de Educagao — SEE/MG e possui uma equipe de funcionarios composta por 12 (doze)
professores, um supervisor pedagodgico, um diretor e vice e um funcionario responsavel pelos
servigos gerais. E importante enunciar que alguns funcionarios néo sio exclusivos do anexo da
unidade socioeducativa, mas também exercem func¢des tanto na sede da escola, como na
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE.

A escola foi criada na década de 1930, em local proximo, na época, do centro de Uberaba
com o nome de “Escolas Combinadas”. Era uma escola de periferia, que recebia, em sua maioria
alunos de familias mais humildades. Iniciou funcionando com uma sala de aula, sendo
pertencente a rede municipal e somente na década de 1960, passa a integrar a rede estadual de
ensino. Neste mesmo periodo tem seu nome alterado para “Grupo Escolar Santa Terezinha”,
pelo fato da diretora da €época, a Sra. Sonia Ilka da Silva, ser devota de Santa Terezinha e em
1977, ¢ instalada em um novo prédio, local que estéd até hoje (PPP, 2017).

Sua ligacdo junto ao CSEUR inicia-se em 1980, quando no casardo sede funcionava o
Abrigo de Menores Leopoldino de Oliveira, o qual recebia menores do sexo masculino em
situagdo de abandono. Para atender esta populagdo, foram abertas salas de aula, dentro do
proprio Abrigo, passando oficialmente a existir o anexo da Escola Estadual Santa Terezinha.
(PPP, 2017).

Em meados do ano 2000, ¢ feita uma parceria com o municipio de Uberaba, para atender
adolescentes/jovens em cumprimento de medida socioeducativa de internagao no Centro de
Atendimento e Reeducac¢ao Social do Adolescente e Menor Infrator - CARESAMI, institui¢ao,
administrada pela Prefeitura Municipal, que funcionou no casardo do CSEUR, antes do centro

ser transferido aos cuidados do Estado de Minas Gerais. Coube aos adolescentes/jovens, a
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escola e aos funcionarios, adaptar as regras de seguranca e as demais exigéncias normativas em
relag@o ao atendimento a esse publico em conflito com a lei. Apesar de em 2012, 0o CARESAMI
tornar-se CSEUR e com a administracao do estado de Minas Gerais, o anexo da escola manteve
seu funcionamento na institui¢ao (PPP, 2017).

Atualmente, o anexo da escola disponibiliza turmas de séries do Ensino Fundamental e
Médio, além de uma turma de acompanhamento escolar, destinada ao atendimento dos
adolescentes/jovens em cumprimento de medida socioeducativa de internagdo provisoria.
(SUASE, 2013; PPP, 2017).

Em relagdo a area de Historia, assim como as demais disciplinas, a escola dispinibiliza
entre um e dois professores, de acordo com a necessidade das turmas. O curriculo da disciplina
se baseia em dois eixos, inclusos no Projeto Politico Pedagogico (PPP, 2017), que sdo a Base
Nacional Curricular Comum e uma parte diversificada do curriculo que abarca contetidos
complementares, identificados na realidade regional e local (BRASIL, 2017).

O planejamento escolar ¢ responsabildiade do docente e deve constituir atividades
didaticas, contemplando os objetivos propostos, quanto a sua revisdo e adequacdo. Seu
acompanhamento se da por formulario com contetido programatico, eixo tematico, habilidades,
atividades e avaliagdo. O plano de aula reflete as atividades do professor e do aluno, em prol de
melhores resultados e maior aproveitamento no ensino.

Sao oferecidas trés aulas semanais de Historia, de acordo com Resolugdo SEE N°
4234/2019, para as turmas de 1° ao 9° do Ensino Fundamental e duas aulas semanais para as
turmas de 1° ao 3° do Ensino Médio (MINAS GERALIS, 2019). E importante salientar que nio
ha turmas de educacao integral funcionando no anexo, sendo o projeto foco desta dissertagao

oriundo de discussdes no ambito desta disciplina na escola.
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4 PROJETOS NO AMBIENTE SOCIOEDUCATIVO

“Apesar de tudo eu ainda creio na bondade humana.”

(Anne Frank)

No Brasil, o SINASE (Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo) regulamenta
a execu¢dao das medidas socioeducativas, sendo estruturado em bases éticas, legais e
pedagogicas. Dentro das bases pedagdgicas estao previstos os projetos extraclasse, abrangendo
atividades educativas, culturais, lazer, recreacdo. Assim, nos projetos, o trabalho pedagogico
necessita dar valor ao conhecimento dos adolescentes/jovens, que foram conquistados ao longo
de suas vivéncias, no coletivo, auxiliando no desenvolvimento da aprendizagem,
proporcionando aos mesmos aprender a ser e conviver, buscando a ressocializagdo dos internos
em sociedade. Para isso, torna-se necessario propostas de projetos com objetivos pedagogicos
claros, em acordo com as regras de seguranca (ONOFRE, 2013).

Ainda, os projetos sdo importantes porque a escola no socioeducativo precisa ir além do
bindmio ensino-aprendizagem ou seja deve ter atrativos para reconstruir os lacos dos internos
com a escola, pois geralmente esses possuem historicos pregressos de evasao escolar. Sao
adolescentes/jovens com histdrico de atos infracionais, alguns que viveram ou presenciaram
violéncia doméstica e/ou abandono e um dos maiores desafios ¢ buscar que os mesmos re-
signifiquem o papel da Escola, como sendo uma experiéncia positiva (AMORIN et al., 2020;
OLIVEIRA et al., 2020).

Os projetos precisam possibilitar aos mesmos um contato com o ambiente extramuros,
sendo aulas diferenciadas, passeios, uso de recursos tecnologicos (como os de audio visual),
entre outras propostas, capazes de promover o conteido de forma mais atraente, unindo
conteudo e entreterimento (AMORIN et al, 2020).

Como ja informado, os projetos de esporte sdo bem aceitos, mas as praticas esportivas
em ambiente socioeducativo nao sao impostas aos adolescentes/jovens como algo obrigatoério,
mas apresentadas de forma livre, como geralmente ocorre nas agdes e atividades previstas na
medida, pois elas trazem sentido e significados diversos, para além do treino de habilidades
técnicas e dos beneficios a saude, transmite conhecimentos valorosos como: ética, disciplina,
coletividade, cooperagdo e superagdo. A vivéncia desses valores, via esporte, tem sido uma
ferramenta util e necessaria com melhores resultados na reinser¢do dos adolescentes/jovens
privados de liberdade na sociedade (DOMINGOS, 2014; REIS; MOREIRA, 2018; SANTOS;
REIS, 2020).
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Um exemplo de projetos ligados ao Esporte ¢ o “Futebol Libertario”, para a
aprendizagem e pratica social, promovendo processos pedagogicos de aprendizagem de futebol,
realizando reflexdes e combate ao individualismo, a vitdria a qualquer custo, ao autoritarismo
e as expressdoes de discriminagcdo e preconceito. O projeto atende hoje cerca de 80
adolescentes/jovens de 12 a 18 anos, divididos em trés nucleos: Cidade Dutra, Grajau e
Parelheiros, distritos do extremo sul da cidade de Sao Paulo/SP, incluindo adolescentes/jovens
em cumprimento de medida socioeducativa (SILVA, et al., 2008).

Outro projeto ligado ao esporte, promovido pela Fundacdo de Atendimento
Socioeducativo do Para (FASEPA), em onze unidades socioeducativas da regido metropolitana
de Belém/PA, contemplando cerca de 200 adolescentes/jovens, foi o projeto Recreio de Verao.
Foram promovidas, ao longo do més de julho de 2015, uma série de atividades pedagdgicas,
esportivas (torneio de futebol de campo, natagao, queimada e futsal), rodas e oficinas de leitura,
informatica e gincanas, entre outros. De acordo com o presidente da FASEPA na época, Simao
Bastos, a perspectiva do projeto foi unir politicas de lazer, educagdo e profissionaliza¢ao para
o adolescente/jovens, tendo como foco a transformacao e o desenvolvimento social dos jovens,
com o apoio de outras politicas sociais relacionadas a socioeducagao, com a participacao de
toda a comunidade socioeducativa (PASSOS, 2015).

De acordo com a coordenadora da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), da Secretaria
de Educacdo- Seduc/PA, Nulcia Azevedo, essa iniciativa foi pioneira, com trabalho feito por
professores em periodo de férias escolares, ou seja, um projeto extraclasse. Foi possivel
sensibilizar os professores sobre a importancia de tais agdes no contexto socioeducativo, com
programagdo estruturada junto 38 FASEPA. E um avango nas politicas inclusivas para os jovens.
O relato de um adolescente de 17 anos, que estava hd um ano e dois meses internado na época
do projeto, ratifica estas questdes uma vez que segundo ele as agdes esportivas e educacionais
constituiem-se uma forma de aprender cada vez mais.

Também, em Recife/PE, o projeto Case Jaboatdo ¢ um exemplo de inciativa bem
sucedida de projeto em ambito socioeducativo, vencendo a categoria “Prémio Especial”, na 11?
edi¢do do Prémio Innovare. O projeto consistiu em promover aulas e oficinas extraclasses, para
adolescentes/jovens em cumprimento de medida socioeducativa, como capoeira, robdtica, arte,
arte circense, informatica e alfabetizacdo, tendo promovido bons resultados em prol da
ressocializacdo dos adolescentes/jovens envolvidos (RAMALHO, 2014).

Ainda, outro projeto ligado ao Esporte, que tem ajudado a retirar adolescentes da
criminalidade foram as criacdes e instalagdes de escolas de esportes, destinadas ao atendimento

do publico infanto-juvenil na cidade de Piquerobi/SP. Esse projeto foi instituido, dentro das
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politicas publicas do municipio, com o sancionamentro da Lei 1892 de 26/10/2018. O esporte
proporciona aos jovens momentos de empatia e trabalho em equipe. Essas escolas atendem a
criancas e adolescentes matriculados em escolas da rede publica de ensino. Ao criar as escolas
de esporte, além de buscar fomento publico para manutengdo das mesmas, a iniciativa produziu
medidas que enfrentam a problematica dos menores na rua, pois além de exigir que frequentem
e estejam matriculados na escola, preenchem o tempo dos mesmos com o esporte, distanciando
os mesmos do contato com drogas e/ou criminalidade (GUARATO; RAMOS; ALMEIDA,
2020).

Na unidade socioeducativa de Uberaba/MG, houve o projeto Superagdo, na area de
esportes, que buscou desenvolver junto aos adolescentes/jovens do CSEUR a pratica de
esportes. O projeto faz parte da rotina institucional do local, ocorrendo semanalmente, contando
com o apoio de um profissional da area da Educagao Fisica que acompanha e supervisiona toda
a pratica esportiva desenvolvida, havendo, inclusive, realizagdo de atividades externas
(possibilitando a reinsercdo dos mesmos em espagos publicos) e oficinas tematicas
(proporcionando  conhecimento e desenvolvimento de novas habilidades aos
adolescentes/jovens).

O mesmo auxilia os internos na troca de vivéncias e experiéncias através do jogo,
demonstrando a importancia de trabalhar em coletivo, sem desrespeitar as caracteristicas
individuais de cada adolescente/jovem. De acordo com o profissional responsavel pelo projeto,
observa-se que, durante os momentos do projeto, hd a humanizagdo da pratica esportiva,
anulando qualquer distingdo e/ou preconceito, podendo os mesmos sentirem-se mais
estimulados e motivados a particiarem. Assim, o projeto, por meio do esporte, traz aos internos
conquista de maior autonomia e cidadania (SANTOS; REIS, 2019).

Outro projeto ligado a area de esportes, desenvolvido no CSEUR, ¢ o denominado
“Olimpiadas CSEUR”. Este ocorre normalmente em periodo de férias, com torneios de futebol,
volei, basquete, queimada, ping-pong e cacheta. Nos jogos podem se inscrever
adolescentes/jovens e servidores. Os jogos possuem o objetivo de estimular a pratica esportiva,
a cooperacao e o trabalho em equipe. Entre os adolescentes/jovens, podem participar apenas os
que ndo foram sancionados (ou seja, que ndo estdo cumprindo san¢des devido a transgressao a
regras internas da instituicao). Ao final, os ganhadores sao premiados com medalhas e todos
participam das comemoracdes de inicio e fim dos jogos. Por meio desse projeto, buscou-se
trabalhar com os internos a cooperacao e ressocializacdo dos mesmos, para poderem progredir

em sua medida.
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Ha projetos, que apesar de serem propostos por uma area especifica, podem se
relacionar a mais areas, como ¢ o caso do projeto Capociéncia (KATO; REIS, 2020). Ele ¢
originario da area da cultura, mas com ligagdes a area do esporte e lazer, desenvolvido junto
aos adolescentes/jovens do CSEUR em parceria com o Centro Cultural UFTM - Universidade
Federal do Tridngulo Mineiro e foi realizado de maio a novembro de 2017. O objetivo foi
promover a formagdo cidadd dos adolescentes/jovens, em cumprimento de medida
socioeducativa de internagdo e ocorreu por meio de metodologias educacionais em didlogo
com a capoeira com foco nas ciéncias naturais, sendo a capoeira abordada como manifestagao
cultural brasileira.

Houve a participagado ativa dos adolescentes/jovens, em momentos tedricos, dinamicas
e estratégias pedagogicas. Apds essa primeira etapa, como proposta de atividade final, os
adolescentes/jovens, junto aos parceiros e técnicos, criaram uma narrativa que culminou em
uma apresentacdo cultural. No dia do evento houve a participagdo especial de um rapper da
Guiné Bissau e dos integrantes do Centro Cultural de Capoeira Asa Branca (KATO; REIS,
2020).

Também, em relacdo a cultura, hd no CSEUR o projeto “Parada Cultural”. Esse projeto
consiste em ampliar o universo cultural dos adolescentes/jovens por meio do fomento de
discussoes, reflexdes e vivéncias. Iniciou semanalmente, em horario contra turno da escola e
depois quinzenalmente e, posteriormente mensal devido as mudangas ocorridas na institui¢ao.
A proposta € apresentar livros, filmes, documentarios, noticias jornalisticas, além de propor
visitas a locais turisticos da cidade e a exposicdes, entre outros. Sempre, ao final de cada
atividade, os adolescentes/jovens tém a oportunidade de discutir e trocar conhecimentos,
trazendo suas percepgdes a respeito do assunto em questao.

Vale destacar que a Diretoria do CSEUR possui uma metodologia de trabalho muito
interessante, a qual estimula os servidores a realizagdo de projetos em prol da inclusdo social
dos adolescentes/jovens evitando a ociosidade, e permanéncia no interior dos alojamentos. Tais
acoes tém 1mpactado significativamente, diminuindo, inclusive, praticas de sancgdes
disciplinares.

Dentro da area de Histdria as inciativas de projetos em ambiente socioeducativo sdo
poucos e muitas vezes os conhecimentos historicos produzidos nos mesmos sao distantes do
universo e realidade dos adolescentes/jovens, uma vez que esses projetos devem promover a
ideia de que o adolescente/jovem, em cumprimento de medida, se reconheca como sujeito

historico ativo.
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Durante meu trabalho no CSEUR foram desenvolvidos dois projetos ligados a area de
Historia, intitulados “Historia e Memoria do CSEUR” ¢ “Historia e Memoria do Holocausto™.

O primeiro promoveu o ensino de Historia Regional, levando os adolescentes/jovens da
unidade a aprenderem a manusear fontes historicas, como documentos, livros, periddicos, entre
outros, na busca pela historia do casardo centenario, sede do CSEUR. Ele foi composto por
cinco fases, fazendo-se uso de referenciais tedrico-pedagogicos de pedagogia historico critica
de Saviani (2013). A primeira fase do projeto se constituiu de duas aulas expositivas,
ministradas por mim, aos adolescentes/jovens envolvidos no projeto sobre temas como Historia
e Memoria, Patrimonio Histdrico e pesquisa de dados e fontes historicas.

A segunda fase se deu com a apresentagdo de uma palestra, realizada pelo professor e
historiador Gustavo Vaz Silva, funcionario da Fundac¢ao Cultural / Conselho de Patrimdnio
Historico e Artistico de Uberaba (Conphau), graduado em Histéria pela UFTM, sendo docente
em Historia para alunos do Ensino Fundamental e Médio e pesquisador e funcionario do
Conphau.

A terceira fase ocorreu com visitas dos jovens ao Arquivo Publico de Uberaba, local em
que tiveram contato com fontes historicas (como jornais, documentos, atas e livros),
aprendendo a manusea-las. Nessa fase, os mesmos levantaram a histdria do casarao centenario,
sede atual do CSEUR.

Na quarta fase houve a escrita da historia do casardo (bem imoével material), onde
funciona o CSEUR, com posterior feitura de um livreto sobre o assunto. Nessa fase foram
sistematizadas as pesquisas dos adolescentes/jovens e realizada a escrita da historia,
obedecendo regras histérico-metodologicas de escrita académica.

A quinta fase foi a apresentacdo do livro aos adolescentes/jovens, mostrando aos
mesmos o produto de suas pesquisas. O livro ainda ndo foi publicado por carecer de verbas para
tal, todavia, constitui-se em uma fonte de pesquisa sobre a histéria da casa e do
adolescente/jovem em Uberaba/MG.

Ja, o projeto de “Histéria e Memoria do Holocausto, também desenvolvido junto aos
internos do CSEUR, buscou aproximar temas como Holocausto e Segunda Guerra Mundial,
promovendo a interdisciplinaridade entre as 4reas de Historia, Artes e Literatura, sendo os

significados desta experiéncia aos participantes o objetivo da presente dissertacao.

4.1 Projeto de Historia e Memoria do Holocausto
A adolescéncia ¢ uma etapa importante na constru¢do da identidade. Essa construcao,

no contexto socioeducativo ndo se limita apenas a ideia de medida de internacao e da restrigao
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ao convivio social. Ela traz (pré)conceitos sobre a figura do adolescente/jovem infrator e das
unidades socioeducativas de internagao.

Na busca pela construcdo de sua propria identidade, dentro desse novo contexto de
privacao de liberdade em que se encontra, o adolescente/jovem vai construindo meios de agir e
transformar sua realidade, buscando novas formas de vivéncia de seu eu e da comunidade
socioeducativa, construindo sentidos e significados novos (PADOVANI, 2016).

Todavia, antes de chegar a essa etapa de construcdo de identidade, que é o de privacao
de liberdade, a conduta infracional ja fazia parte, em maior ou em menor nivel, de sua vida.

Considerando estes aspectos, foi desenvolvido o Projeto Histéria e Memdria do
Holocausto no interior do CSEUR, com o apoio da equipe de funcionérios da Unidade, tendo
como foco o uso de novas formas de abordagem do ensino de Historia, ndo ficando somente
com a metodologia tradicional de aulas expositivas no ambiente das salas de aula, mas buscar
aproximar os conhecimentos do tema Holocausto a realidade dos internos.

Um dos primeiros pontos ¢ compreender os motivos que os levaram a praticas
infracionais, sendo estes bem diversos, mas a questdo econdmica ¢ uma das mais significativas,
visto que a maioria vem de camadas sociais marginalizadas e excluidas, com negacdo grande
de direitos. Vivendo em um mundo de consumo e ostentacdo, o adolescente/jovem se envolve
na criminalidade como solugdo rapida para conquistar status social (que lhe fora negado) e os
bens materiais que almeja. Assim, o entusiasmo pelo consumo, muitas vezes incentivado pela
propria sociedade em que esté inserido, vé na conduta delitiva a resposta imediata para superar
sua realidade de exclusdo social (SILVA, 2020).

Outro grande motivo ¢ a fragilidade dos vinculos familiares ou at¢ mesmo o
envolvimento de entes familiares proximos na criminalidade, da mesma forma que ha casos de
violéncia doméstica.

Dentro do contexto socioeducativo, a evasao ¢ outro item constante e,
consequentemente, a defasagem escolar, estd presente nos adolescentes/jovens autores de atos
infracionais. Geralmente, quando se envolvem em condutas infraiconais acabam abandonado a
escola e perdendo o apreco a educagdao (UNICEF, 2017; 2018a; 2018b; SANTOS, 2020).

Historicamente, a obrigatoriedade de escolarizacdo, sobretudo em classes menos
favorecidas e marginalizadas tem a fungado social de acesso, permanéncia e aprendizagem, além
de constituir um fator de prevengdo a condutas infracionais. Porém, com um sistema de
educacdo preocupado apenas com a adequagdo do sujeito a sociedade, hd uma formacgao
deficitaria, havendo um desapreco a escola e até o abandono da mesma (UNICEF, 2017; 2018a;

2018b).
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Inclusive, atualmente, ha muitos estudos que questionam isso, buscando novas formas
de se ver e pensar a Educagdo. Um deles ¢ a Educacao para a Cultura de Paz. A ideia de cultura
de paz implica no esfor¢o para modificar o pensamento e¢ a agao das pessoas no sentido de
promover a paz. E, nesse esfor¢o, a Educagdo torna-se uma ferramenta muito importante. A
Educacdo para a Paz deve estar presente em todas as palavras, todas as atitudes, todos os
momentos de todos os dias, principalmente deve guiar as agdes dentro da Socioeducagao.

Sobre os adolescentes/jovens, em cumprimento de medida socioeducativa de internagao,
os mesmos vém de realidades nas quais ha um cotidiano de transgressdo de normas,
responsabilidades e preocupagdes. Assim, num processo educativo em prol da Cultura de Paz
deve-se buscar reconstruir valores positivos, como solidariedade, companherismo, respeito, que
visam auxiliar os internos em seu processo de ressocializacdo, para que se tornem protagonistas
de suas proprias vidas, rompendo-se assim um ciclo de violéncia e criminalidade (DUPRET,
2020).

Importante expor que durante o periodo em que ocorreu o projeto, o CSEUR encontrava-
se, por determinacao judicial, em interdicao parcial da Vigilancia Sanitaria Municipal. Devido
a isso, poderia receber apenas um quantitativo maximo de 22 internos. Vale salientar que a
unidade ndo abarca apenas adolescentes/jovens da cidade de Uberaba, mas também de outras
comarcas de Minas Gerais, como Frutal, Ituiutaba, Ibia, Guaxupé, Arax4, entre outras. Apesar
da medida socioeducativa de internagdo prever o cumprimento o mais proximo da residéncia
da familia, o Estado carece de vagas e unidades socioeducativas, acabando, algumas vezes, por
desloca-los para unidades de outros municipios.

A instituicdo em questdo possui uma rotina semanal organizada em diferentes atividades,
como: laborterapia; atendimentos individuais e coletivos com a equipe multidisciplinar; cursos
profissionalizantes; oficinas, projetos internos e externos envolvendo esporte, cultura e lazer e
o ensino regular na escola.

Durante a espera de um dos atendimentos, um grupo, composto por trés
adolescentes/jovens, me abordou, enquanto agente socioeducativo, e um deles fez a seguinte
indagacdo: “Vocé que ¢ professd de historia e judeu pode fala pra gente o que foi o Holocausto
e por que que os judeus foram perseguidos?” Tal divida originou-se de uma aula de Historia
sobre o tema, em que o conteido foi considerado de dificil entendimento para aqueles
adolescentes/jovens.

Diante da indagacdo, cogitei desenvolver um projeto com os adolescentes/jovens que
manifestassem interesse pelo tema. Assim, durante um dos intervalos de aula, quando eles se

retinem para o lanche, foi questionado se haveria mais adeptos na proposta de um projeto que,
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principalmente, trouxesse maiores informagdes sobre o Holocausto e o motivo da perseguicao
aos judeus. Inicialmente 10 adolescentes/jovens ficaram instigados pela proposta.

Diante disso, foi elaborado o projeto intitulado “Histéria ¢ Memoria do Holocausto”,
para apreciagdo e aprovacao da Diretoria. Importante salientar que todo projeto, antes de ser
aprovado, necessita passar pelo crivo da Dire¢do da instituicdo, que o analisa, verificando se
esta de acordo com as orientagdes do trabalho socioeducativo em unidades de internacao.

O projeto tinha como objetivos: 1. Promover a interacao entre os adolescentes/jovens;
2. Compreender a tematica Holocausto; 3. Proporcionar um espago para que oS
adolescentes/jovens se expressarem e 4. Contribuir com condi¢des e alternativas para novas
escolhas de vida.

Uma vez aprovado foi iniciada a operacionalizagdo do mesmo que ocorreu em cinco
momentos. No primeiro foi ministrada uma explanacao sobre o Holocausto, apresentando os
principais acontecimentos, abrangéncia e contexto histdrico do periodo. Neste momento, a ideia
de uma aula expositiva dialogada imperou, para que fosse possivel analisar onde estavam as
davidas e se tinham conseguido entender algo sobre o tema dado em sala na escola regular,
sendo informados os principais acontecimentos, abrangéncia e contexto historico do periodo.
Nesta fase, todos os adolescentes/jovens da institui¢do participaram, ou seja, os 22, pois
também foi exposto como o projeto seria desenvolvido e a intengdo era possibilitar maior
adesao ao mesmo.

Durante a exposicdo da aula, um fato mereceu destaque, pois diante da fala dos
adolescentes/jovens presentes, foi evidenciado por eles a linguagem de dificil entendimento do
livro didatico adotado pela escola. Esta constatagdo se justifica, em especial, por existir
adolescentes/jovens que apresentam casos de analfabetismo funcional. Amorin et al. (2020) em
consonancia com o contexto socioeducativo (MINAS GERAIS, 2017) destacam que a
alfabetizacdo em sentido amplo como ler, compreender e fazer uso da leitura, ainda € um
problema social, sendo acentuada nesse ambiente privado de liberdade, o que mais uma vez
justifica a incompreensdo da linguagem dos livros didaticos, devido ao histérico de defasagem
escolar dos adolescentes/jovens.

Apds a explanagdo do projeto, houve a adesdo de mais cinco adolescentes/jovens,
totalizando 15 participantes, quer por se identificar de alguma forma com o tema quer por
apresentar habilidades artisticas (desenhos e pinturas) e/ou a escrita de poemas que constituiam
parte do desenvolvimento do projeto. Pode-se constatar tal andlise devido a participagdo dos

mesmos em projetos anteriores que ocorreram na institui¢do, envolvendo artes e linguagem.
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Os participantes apresentavam as seguintes caracteristicas: 73,3% negros/pardos; 93,3%
possuiam historico de drogadi¢do, 66,6% faziam uso continuo de medicamentos, 53% eram
naturais da cidade sede; 33,3% estavam no Ensino Médio e 66,6% no Ensino Fundamental; 20%
eram maiores de 18 anos; 93,3% ja haviam tido alguma san¢do disciplinar devido a
descumprimento de regras internas do centro e todos tinham histérico de evasao e defasagem
escolar.

Em relagdo ao contexto social, observou-se que sao oriundos de classes baixa e média
baixa, possuindo familias compostas por mais de quatro membros, que em sua maioria
(aproximadamente 95%) sobrevivem da renda familiar de arrimo de familia, que geralmente ¢é
a mae ou avos. Também, ao se analisar o local de moradia dos 15 participantes, 14 residem em
bairros periféricos, sendo geralmente locais com altos indices de criminalidade e nem sempre
com infraestrutura basica necessaria. Ainda, a maioria das familias faz uso da rede publica para
ter acesso a saude, educacao e demais direitos basicos.

Em relagdo a familia desses adolescentes/jovens, nove possuem pais separados, dois
desconhecem o pai (ndo havendo vinculo nenhum com o mesmo), dois possuem pais vivendo
junto, um ndo possui mae por ja ser falecida e um ndo possui pai por ja ser falecido. Das
referéncias familiares principais em suas vidas, nove dizem ser a mae, quatro dizem ser ambos
(pai e mae), um afirma ser o pai, um coloca como sendo outros familiares (tios, avos).

Em relagdo ao uso de drogas, apenas dois relatam ndo ter feito ou fazer uso de
substancias entorpecentes. Dentre as substancias, 11 informaram ja terem usado maconha, além
de tabaco e alcool estarem presentes no contexto de alguns.

Sobre a conduta infracional que ocasionou a medida de internagdo, oito cumpriam
medida socioeducativa devido a pratica de ato infracional andlogo ao crime de roubo
qualificado, trés devido a ato infracional comparavel ao crime de trafico de entorpecentes, dois
devido a ato infracional congénere ao crime de homicidio (na forma tentada), um devido a ato
infracional simétrico ao crime de furto (na forma tentada) e um devido a regressdao de medida,
ocasionada por descumprimento de medida socioeducativa em meio aberto.

Sobre reincidéncia na pratica de atos infracionais, 13 afirmaram ser reincidentes e dois
salientam apenas uma pratica de ato infracional.

No contexto educacional, todos possuem evasao escolar, muitas vezes iniciada com o
envolvimento com drogas € com a pratica de atos infracionais. Também, € presente a defasagem
escolar, devido ao periodo em que permaneceram afastados da escola, havendo situacdes de
adolescentes/jovens com dificuldades acenuadas de leitura, escrita, interpretacdo de textos e

operagdes logico-matematicas (MINAS GERAIS, 2017).
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No segundo momento do projeto houve a constru¢do de uma problematizagdo, apds
assistiram ao filme e lerem o livro: “O menino do pijama listrado”, sob a direcdo de Mark
Herman. Por que esse filme? Pelo fato de ser um menino, que também vivia em privacao de
liberdade, claro que em situagdo completamente distinta das deles, e que inicia uma amizade
com um menino filho de militar alemao. Fica claro que eles tem preocupagdes diferentes, mas
os mesmo desejos e a inocéncia infantil ndo deixa ver e compreender a realidade brutal humana
que esta ocorrendo diante deles. O filme retrata esta parte triste da histoéria em que tantas
atrocidades foram cometidas pelos nazistas a muitas pessoas.

Posteriormente foi realizada uma roda de conversa, falando da origem do preconceito,
quais deles ja sofreram preconceito, diferencas entre preconceito, discrimina¢do e racismo,
além de explanar sobre a importancia da lembranga do Holocausto para que nao volte a ocorrer
(inclusive abordei sobre o significado do Yom Hashoa). Como a grande maioria j4 tinha sofrido
algum tipo de discriminagdo seja por cor, classe social, histérico infracional, entre outros, aliado
a experiéncia de assistirem e discutirem sobre o filme, puderam entender o que foi o Holocausto
e o mal que preconceito, discriminacdo, racismo provocaram nos judeus e demais vitimas do
Holocausto, assim como provoca ainda hoje.

Como o objetivo dos projetos contempla a inclusdo social e garantia dos direitos legais
dos adolescentes/jovens, além dessa reflexdo sobre a ideia de preconceito, no final desse
segundo momento foram abordadas as consequéncias que os atos infracionais praticados pelos
mesmos provocaram nas vitimas, e a importancia de empatia, tolerancia e respeito ao proximo.
Talvez essa parte foi o instante de maior reflexdo e introspeccao deles para com o tema.

No terceiro momento, foi apresentado aos participantes uma gama de materiais que
contemplavam poemas, pinturas, fotos e ilustragdes para maior aprofundamento do tema. As
pinturas evidenciavam artistas da época do Holocausto, até mesmo sobreviventes. As
fotografias eram originarias do periodo, muitas reconhecidas internacionalmente e os poemas
de autoria de prisioneiros relatando a situacao vivida.

Foi desenvolvida, no quarto momento, uma atividade com base na releitura de poemas
e gravuras anteriormente apresentadas. Os internos realizaram desenhos e pinturas em cartolina
com orientacdo de duas artistas plasticas que eram parte da equipe, enquanto o agente de
seguranca socioeducativo, proponente do projeto, ajudava na escrita dos poemas. Nessa fase,
ocorreu o apoio da artista plastica Marilda Silva Pereira, que auxiliou no ensino de técnicas de
pinturas de desenhos. Como ndo houve auxilio financeiro, as pinturas foram feitas em cartolina
e tinta guache. As tintas e as cartolinas eram as existentes na institui¢do e ou provenientes de

doagdes para reutilizacdo. Como algumas estavam vencidas foi preciso realizar misturas para


http://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-18296/
http://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-18296/
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criacdo de novas cores. Também foram captadas doacdes a partir da mobilizag¢do e apoio dos
funciondrios da instituicdo e de parceiros que optaram por auxiliar financeiramente para a
confec¢do de banners de apresentagao do projeto e emolduracao das telas produzidas.
E importante frisar que nada era imposto aos envolvidos, tendo estes a liberdade de criar
e produzir as proprias releituras sobre o tema, com base nas vivéncias e discussdes do projeto.
Neste processo foram produzidas 30 pinturas, que notadamente retrataram as percepgoes
e vivéncias dos adolescentes/jovens relacionadas ao tema pertinente, e também trés poemas.

Para ilustrar sdo apresentados os produtos deste momento.

Figura 9: Foto de pintura feita por interno do CSEUR
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Fonte: Acervo do autor, 2019

Figura 10: Foto de pintura feita por interno do CSEUR
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Fonte: Acervo do autor, 2019



Figura 11: Foto de pintura feita por interno do CSEUR

Fonte: Acervo do autor, 2019

Figura 12: Foto de pintura feita por interno do CSEUR

Fonte: Acervo do autor, 2019

Figura 13: Foto de pintura feita por interno do CSEUR

Fonte: Acervo do autor, 2019
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Figura 14: Foto de pintura feita por interno do CSEUR

Fonte: Acervo do autor, 2019

Figura 15: Foto de pintura feita por interno do CSEUR

Fonte: Acervo do autor, 2019

Figura 16: Foto de pintura feita por interno do CSEUR

Fonte: Acervo do autor, 2019
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Figura 17: Foto de pintura feita por interno do CSEUR

Fonte: Acervo do autor, 2019

Figura 18: Foto de pintura feita por interno do CSEUR

Fonte: Acervo do autor, 2019

Figura 19: Foto de pintura feita por interno do CSEUR
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Fonte: Acervo do autor, 2019
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Figura 20: Foto de pintura feita por interno do CSEUR

Fonte: Acervo do autor, 2019

Figura 21: Foto de pintura feita por interno do CSEUR

Fonte: Acervo do autor, 2019

Figura 22: Foto de pintura feita por interno do CSEUR

Fonte: Acervo do autor, 2019
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Nessa pintura, o interno produziu um verso com base na frase de Anne Frank. Segue
abaixo os escritos:
(Frase de autoria de Anne Frank)
Apesar de tudo eu ainda creio na bondade humana.
(Verso de continuacédo da frase, de autoria de adolescente/jovem do CSEUR)
Tento ver o amor apesar do pior,
Tentando ver um mundo melhor.

Figura 23: Foto de pintura feita por interno do CSEUR

Fonte: Acervo do autor, 2019

Figura 24: Foto de pintura feita por interno do CSEUR

Fonte: Acervo do autor, 2019

Figura 25: Foto de pintura feita por interno do CSEUR



Fonte: Acervo do autor, 2019

Figura 26: Foto de pintura feita por interno do CSEUR

Fonte: Acervo do autor, 2019

Figura 27 Foto de pintura feita por interno do CSEUR
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Fonte: Acervo do autor, 2019
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Figura 28: Foto de pintura feita por interno do CSEUR

Fonte: Acervo do autor, 2019

Figura 29: Foto de pintura feita por interno do CSEUR

Fonte: Acervo do autor, 2019



Figura 30: Foto de pintura feita por interno do CSEUR

Fonte: Acervo do autor, 2019

Figura 31: Foto de pintura feita por interno do CSEUR

Fonte: Acervo do autor, 2019

74



Figura 32: Foto de pintura feita por interno do CSEUR

Fonte: Acervo do autor, 2019

Figura 33: Foto de pintura feita por interno do CSEUR

Fonte: Acervo do autor, 2019
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Figura 34: Foto de pintura feita por interno do CSEUR

Fonte: Acervo do autor, 2019

Figura 35: Foto de pintura feita por interno do CSEUR

Fonte: Acervo do autor, 2019
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Figura 36: Foto de pintura feita por interno do CSEUR

Fonte: Acervo do autor, 2019

Figura 37: Foto de pintura feita por interno do CSEUR

Fonte: Acervo do autor, 2019
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Figura 38 — Foto de pintura e poema feitos por interno do CSEUR

Fonte: Acervo do autor, 2019

Neste desenho ha também um poema produzido por um interno da unidade, que
participou do projeto, em continua¢do a um poema de autoria de Dan Pagis. Segue abaixo:
(Escrito com lapis em um vagao fechado)

Aqui neste vagdo Sou Eva
Com meu filho Abel.
Se ver meu outro filho,
Cain, filho do homem,
Diz a ele que (...)
Continuacdo do poema feita por interno do CSEUR:
(...) Eu o perdoo,
Por matar tantos irmdos.
E ter tanto sangue derramado
Em suas mdos.
Apesar de tudo, eu o perdoo meu filho.
Mesmo que eu ande pelo vale da sombra da morte ndo temerei mal algum, pois Deus estard
comigo.

Também, houve um poema produzido por um interno da unidade (que fez apenas o

poema, ndo incluindo pintura ou desenho a0 mesmo), que participou do projeto, em continuacao

a um poema feito por um prisioneiro em Aushwitz. Segue abaixo:
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Poema encontrado em um alojamento infantil de criancas judias, no campo de exterminio
de Auschwitz:
Amanha eu fico triste (...)
Amanha! Hoje nao.
E todos os dias,
Por mais amargos que sejam,
Eu digo: Amanha eu fico triste,
Hoje néo!
Continuacao do poema feita por interno do CSEUR:
Amanhd é um novo dia.
Hoje néo!
E ontem é o passado de hoje.
A tristeza é s6 um momento.
A felicidade é um passatempo.
A vida s0 é tristeza quando néo vivemos.

[lumina a nossa vida mesmo em um temporal

Na pratica social final, transformei as obras produzidas em uma exposi¢ao itinerante. A
primeira exposi¢do, ocorrida na biblioteca municipal de Uberaba, foi muito significativa, pois
nela os adolescentes/jovens puderam compreender e lidar positivamente com os elogios do
publico e se sentirem cidaddos, pois muitos nem sabiam que podiam frequentar espacos
publicos, como bibliotecas e galerias de arte. Além das obras, com o auxilio da artista plastica
Marilda, os adolescentes/jovens, através de lengois antigos da propria instituicao, fizeram duas
réplicas do uniforme dos prisioneiros, ou seja, o pijama listrado, que acompanha a exposicao.

Logo na entrada do local de exposi¢do, no caso o prédio da Biblioteca Municipal de
Uberaba, os adolescentes/jovens pararam na porta, pois ndo sabiam se poderiam entrar no local.
Nao tinham conhecimento de que o espaco do prédio era publico, pois nunca se enxergaram
como sujeitos de direitos. Ao serem informados que o lugar era publico e que poderiam dar
entrada, sendo o evento, no caso a exposicdo, realizado para a divulga¢do do trabalho dos
mesmos ao publico. Ao virem a valorizacdo de seu trabalho, os internos puderam compreender
a magnitude de seu trabalho.

As figuras a seguir retratam o abertura da primeira exposi¢do, ocorrida na Biblioteca

Publica Municipal:
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Figura 39: Foto de exposi¢do das obras que ocorreu na Biblioteca Municipal de Uberaba

Fonte: Acervo do autor, 2019

Figura 40 — Foto de exposi¢ao das obras que ocorreu na Biblioteca Municipal de Uberaba

Fonte: Acervo do autor, 2019

A exposicdo também esteve presente em eventos ocorridos junto a escolas,
demonstrando o tema aos alunos e expondo aos professores e gestores escolares como se
desenvolveu o projeto, para entederem como ocorreu o desenvolvimento dos trabalhos, as fases
e a andlise do tema Holocausto, com a importancia da lembranca do ocorrido em prol da
divulgagdo de ideias de empatia e tolerancia.

As fotos a seguir demonstram a inser¢ao da exposicao no evento denominado Feira de

Ciéncias, ocorrido na Escola Estadual Santa Teresinha.
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Figura 41: Foto de exposicao das obras na Escola Estadual Santa Terezinha de Uberaba/MG

~ Fonte: Acervo do autor, 2019

Com as repercussoes do projeto, a exposi¢do itinerante continuou em institui¢des de
ensino da regido, eventos e outros locais. Houve também o convite para a exposi¢do em Sao
Paulo/SP, no evento "Ato em Memoria as Vitimas do Holocausto", ficando exposta 14 entre os
dias 23 e 26 de janeiro de 2020. Além disso, 0 mesmo foi reconhecido e elogiado pelo Museu
do Holocausto de Curitiba/PR, que promove a divulgacdo das obras. Também, em parceria a
alunos do programa de mestrado em Educagdo da UFTM, a exposic¢ao foi digitalizada, podendo

ser vista pelo endereco eletronico: https://arteholocausto.wixsite.com/interculturalidade.

Figura 42: Foto da exposi¢do das obras no evento “Ato em memoria as vitimas do Holocausto, na Congregacao

Israelita Paulista (CIP)

Fonte: Acrvo do autor, 020


https://arteholocausto.wixsite.com/interculturalidade
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Figura 43: Foto da exposi¢do das obras no evento “Ato em memoria as vitimas do Holocausto, na Congregacao

Israelita Paulista (CIP)

Fonte: Acervo do autor, 2020

Figura 44: Foto da exposi¢do das obras no evento “Ato em memoria as vitimas do Holocausto, na Congregagao

Israelita Paulista (CIP)

Fonte: Acervo do autor, 2020

Figura 45: Foto da exposi¢do das obras no evento “Ato em memoria as vitimas do Holocausto, na Congregacao

Israelita Paulista (CIP)
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Fonte: Acervo do autor, 2020

Figura 46 — Material de divulgagao do evento intitulado “Ato em memoria as vitimas do Holocausto”

A Confederagao Israelita do Brasil, a Fi
- a Congregagao Israelita Paulista

35\

Fonte: Congregacao Israelita Paulista (CIP), 2020



84

Figura 47 — Material de divulgacdo do evento intitulado “Ato em memoria as vitimas do Holocausto

Obras feitas por adolescentes que
tro ¢ Yo L

poemas e pinturas da época do Holocausto

24 a 26 de Janelro [sex - dom)

Entrada Gratuita

™
o -3

Fonte: Congregacao Israelita Paulista (CIP), 2020

As exposigdes proporcionaram aos adolescentes/jovens experiéncias significativas no
ambito social, ao terem a oportunidade de contatar os diferentes atores sociais, como por
exemplo, conhecer e dialogar com politicos e pessoas de renomes, considerando ser esta agao
anteriormente impensada. Outro ponto foi serem requisitados a relatar a experiéncia e tirar fotos
e com isso expor a surpresa de estarem ativos e valorizados no meio social. Um dado
interessante ¢ com relacdo ao tempo da primeira exposi¢do, a qual estava prevista para ser de
uma semana e em funcao da exitosa repercussao e prestigio permaneceu o dobro do tempo.

Sobre o destino das obras, apds as exposi¢oes as mesmas ficaram guardadas no CSEUR
até novembro 2020. Apods essa data 22 obras, junto com o restante da exposicdo (banners e
réplicas de uniformes), foram doadas ao Memorial da Imigracdo e do Holocausto, localizado
na cidade de S&o Paulo/SP. Em relacdo as oito obras restantes, duas se encontram no Centro
Socioeducativo de Uberaba (CSEUR), duas na Corregedoria do Nucleo de Correicéo
Administrativa do Estado de Minas Gerais, duas na Sociedade Israelita de Ribeirdo Preto
(SIRP), uma foi doada para a Secretaria de Cultura de Ribeirdo Preto e uma para a Escola SEB
de Ribeirdo Preto.

Apesar de toda a repercussao positiva conquistada com o projeto, restou uma questao:
qual foi o significado desta experiéncia para os envolvidos no projeto, sendo este o objetivo da

presente dissertacao.
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5 METODO

“Toda ciéncia, tomada isoladamente, ndo significa sendo um fragmento do universal
movimento rumo ao conhecimento.”
(Marc Bloch)

5.1 Caracterizacio da pesquisa

A pesquisa ¢ de natureza qualitativa, por se preocupar com o aprofundamento da
compreensdo de um grupo social (no caso os participantes do projeto) sobre determinado fato
(que seria o projeto em questdo). Pesquisas em ciéncias sociais possuem suas especificidades,
com metodologias proprias.

Assim, a mesma possui certas caracteristicas como objetivacdo de fendmeno,
hierarquizagdo das agdes de descrever, compreender, explicar, precisdao das relagdes entre o
global e o local em determinado fendmeno; observancia das diferencas entre o mundo social e
o mundo natural; respeito ao carater interativo entre os objetivos buscados pelos investigadores,
suas orientacdes tedricas e seus dados empiricos; busca de resultados os mais fidedignos
possiveis e oposi¢ao ao pressuposto que defende um modelo unico de pesquisa para todas as
ciéncias (SILVEIRA, GERHARDT, 2009).

Sobre o objetivo, a pesquisa ¢ descritiva. Esse tipo de pesquisa “delineia o que ¢” e
aborda também quatro aspectos: descri¢do, registro, analise e interpretacao de fenomenos atuais,
objetivando o seu funcionamento no presente (MARCONI; LAKATOS, 2017).

Ainda, as pesquisas descritivas objetivam descrever caracteristicas de uma populacdo
ou fendmeno. Esse tipo de estudo ¢ comum em pesquisas que investigam opinides, atitudes,
valores, crencas. Buscam averiguar se as variaveis delimitadas na pesquisa possuem correlagao

(MEDEIROS, 2019).

5.2 Universo da pesquisa

Inicialmente, o levantamento de dados foi realizado com adolescentes/jovens e
funciondrios do CSEUR.

Estavam aptos a participar 15 adolescentes/jovens, que produziram as pinturas e poemas,
e 25 funcionarios, sendo sete agentes de seguranca socioeducativa que auxiliaram no
deslocamento e escolta dos internos para realizar atividades dentro e fora da unidade, 12
integrantes da equipe técnica (sendo dois pedagogos, um dentista, duas técnicas em
enfermagem, uma enfermeira, um analista juridica, dois assistentes sociais, duas psicologas e

um terapeuta ocupacional), quatro do corpo docente (trés professores € uma supervisora
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pedagdgica) e dois diretores. Assim, o universo da pesquisa tinha, inicialmente, um total de 40
individuos, tendo como fator comum a ligag@o pela participagao no projeto “Historia e Memoria
do Holocausto™.

Sobre a escolha do universo de pesquisa, cabem algumas observacdes. Foram
selecionados os adolescentes/jovens que produziram alguma pintura, desenho ou poema, tendo
como critério ter participacdo ativa durante todas as fases do projeto Histéria e Memoria do
Holocausto.

Em relagdo aos funcionarios o critério de inclusdo foi o mesmo ou seja ter inser¢ao ativa
em alguma fase do projeto. Os agentes além de auxiliarem no acompanhamento e transito dos
adolescentes ao longo das fases do projeto, coadjuvaram com dicas de desenho, pintura e escrita
para a producao dos poemas. A equipe técnica contribuiu com a elaboragao e desenvolvimento
das telas, banners e exposicao.

Houve também a inclusdo de dois diretores na pesquisa pelo fato de sua relevante
participagdo no projeto, com acompanhamento das atividades dos internos durante as fases,
além de auxilio na organizacdo das exposigoes.

Além destas questdes, ficou estabelecido que seria preciso: 1. Concordar em participar
assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE e 2. Ter algum dispositivo
com acesso a internet para responder aos questionarios, considerando que o levantamento do

material empirico seria realizado de forma remota.

5.3 Instrumentos da pesquisa

Considerando a questdo da pandemia presente no ano de 2020, o levantamento do
material empirico foi realizado de forma online, através de um questionario produzido por meio
da ferramenta do Google Forms. O questionario ¢ uma das técnicas mais utilizadas para coleta
de dados primdrios, proporcionando uma abordagem analitica sobre as varaveis (GRAY, 2012).

O material, além do TCLE apresentava o questionario, sendo um para os
adolescentes/jovens e outro para os funcionarios. Estes possuiam duas partes, sendo a primeira
com vistas a identificar o perfil dos participantes, como nome, e-mail, escolaridade, idade e
vinculo com a institui¢do, no caso o CSEUR e a segunda composta por questdes abertas,
buscando extrair informacgdes necessaria a analise de suas consideragdes sobre o projeto, sendo
definidas as seguintes perguntas:

1) Para voce, o que significou participar do projeto Historia e Memoria do Holocausto?

2) Durante sua participacdo no projeto Historia e Memoria do Holocausto, quais pontos

foram mais significativos?
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3) Durante sua participag@o no projeto Historia e Memoria do Holocausto, quais pontos

foram menos significativos?

5.4 Procedimentos no levantamento do material empirico

O contato com os 15 adolescentes/jovens ocorreu via Facebook, por ser a ferramenta de
maior acesso aos mesmos. Apos este procedimento, seis adolescentes/jovens retornaram o
contato, com o aceite em participar da pesquisa. Posteriormente foi encaminhado um link de
acesso via Messenger, ferramenta do Facebook com o TCLE e o questionario (Apéndice 1), no
periodo de 04/02/2021 a 18/02/2021, sendo que os mesmos retornaram com o aceite e respostas
entre 04/02/2021 e 20/02/2021.

Os 25 funcionarios foram contatados via WhatsApp, entre 04/02/2021 e 06/02/2021,
sendo que 20 devolveram o aceite em participar. Em seguida também foi encaminhado um link
de acesso com o TCLE e as perguntas geradoras, tendo o retorno entre 04/02/2021 ¢ 20/02/2021.

Assim, o universo total dos participantes foi de 26.

5.5 Analise do Material Empirico

O perfil foi analisado pela frequéncia absoluta e relativa e as respostas discursivas
através da Técnica de Elaboracio e Anélise de Unidades de Significado (MOREIRA; SIMOES;
PORTO, 2005), com o intuito de compreender os significados do discurso dos individuos que
participaram da pesquisa. Essa técnica divide-se em trés momentos

O primeiro, denominado “relato ingénuo”, refere-se a busca pelo entendimento das
respostas dos 26 participantes. Nesse momento, ¢ a descri¢do na integra da percep¢ao dos
mesmos sobre o projeto extraclasse em questio. E importante frisar que todos os participantes
possuiram liberdade para expressar suas opinides nas respostas do questionario, de acordo com
a visdo que tiveram sobre o processo.

Num segundo momento, da identificacao de atitudes, foi mantido o sentido geral das
respostas e garimpado os indicadores que tratam da redugdo conforme orientagdes da técnica.
Em seguida, de posse dos indicadores sdo estabelecidas as unidades de significados — US,
oriundas da interpretagao dos relatos ingénuos.

No terceiro e ultimo momento, chamado por Interpretagdao, foi feita uma andlise
interpretativa do fendomeno das US, verificando divergéncias e convergéncias nos discursos,

para entender o fendmeno, no caso a percepc¢do dos participantes em relagdo ao projeto.

5.6 Questoes éticas
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O projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica (CEP) em Pesquisa da UFTM,
CAAE de n° 39889120.4.0000.5154, através do Parecer n® 4.518.444, o qual se encontra em

inteiro teor no Anexo 1.
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6. RESULTADOS E DISCUSSOES

“A diversidade dos testemunhos histéricos € quase infinita. Tudo o que o homem diz ou
escreve, tudo o que constrdi, tudo o que toca, pode e deve fornecer informagdes sobre eles.”

(Marc Bloch)

Nesta secdo sao apresentados os resultados e as discussdes com base nas analises das
respostas dos questiondrios dos participantes do projeto “Historia e Memoria do Holocausto”,
ocorrido no CSEUR.

Os dados e informagdes coletados junto ao método qualitativo sdo ricos € muito
relevantes. Assim, a analise e a interpretagao dos dados foram produzidas fundamentalmente a
partir das respostas as perguntas dos distintos sujeitos que vivenciaram as experiéncias. Sao
apresentadas as caracteristicas, os indicadores e as US, havendo em todas essas partes a

separacao das analises entre adolescentes e funcionarios.

6.1 Caracteristicas dos adolescentes/jovens.
Na busca por conhecer os adolescentes/jovens que cumpriram medida socioeducativa
de internagdo no CSEUR e que participaram do projeto, apresentamos no Quadro 1 a idade, a

escolaridade e a atual situacao.

Quadro 1 — Perfil dos adolescentes/jovens pesquisados

Participacao no Idade Escolaridade Situacéo atual
Sujeito projeto
Al Producdo de pinturase | 18 anos Ensino Médio Ja finalizou o cumprimento da medida.
poemas Completo
A2 Producdo de pinturase | 19 anos Ensino Médio Ja finalizou o cumprimento da medida.
poemas Completo
A3 19 anos Ensino Médio Ja finalizou o cumprimento da medida.
Producdo de pinturas Incompleto
18 anos | Ensino Fundamental | Ja finalizou o cumprimento da medida.
A4 « .
Producdo de pinturas Completo
20 anos Ensino Médio Ja finalizou o cumprimento da medida.
A5 « .
Producdo de pinturas Completo
20 anos Ensino Médio Ja finalizou o cumprimento da medida.
A6 «
Producdo de poemas Completo

Fonte: Elaborado pelo autor a partir da coleta de dados (2021)
Ao analisar as caracteristicas dos seis adolescentes/jovens, observamos alguns pontos

em comum. O primeiro é o fato de todos ja terem finalizado o cumprimento de medida
socioeducativa no CSEUR, ndo estando, portanto, mais internados na instituicdo, consequéncia

do principio da brevidade da medida socioeducativa de internacao.
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Isso significa que, além da medida ndo ultrapassar o prazo de trés anos, no maximo a
cada seis meses transcorridos de acordo com o artigo 121, §2° do ECA, deve ocorrer um
relatorio de reavaliacdo, realizado pela instituicdo e encaminhado para o poder judiciario
expondo as atitudes do reeducando nesse periodo, com o objetivo de verificar a manutencéo da
medida de internacdo ou a substituicdo por outra(s) sem restricdo de liberdade. Isso tem base
na observancia do principio do respeito a condi¢do peculiar de pessoa em desenvolvimento,
prevista nos textos legais, que adotam atualmente a doutrina da protecdo integral (MACIEL,
2013).

Sabendo que a adolescéncia é uma etapa de transicéo e de formacdo de vinculos para a
fase adulta, quanto mais cedo e por mais tempo for imposta esta institucionalizagdo, mais
intensamente esta criada para o adolescente/jovem uma realidade que procura eliminar suas
individualidades. Com isso, pelo principio da brevidade, ele ndo pode permanecer internado
por tempo maior que o estritamente necessario. Junto ao principio da brevidade, liga-se,
também, o principio da excepcionalidade da medida, sendo apenas aplicada em casos extremos
(DINIZ, 2017).

Volpi (2011), salienta que € comprovado que a punicdo por si sé ndo altera a forma de
transgresséo do adolescente/jovem. E necessario um processo socioeducativo para que o interno
reveja sua postura de vida e aprenda a respeitar regras, ndo transgredindo-a, sendo apto a estar
em convivio social. Assim, a medida tem caracteristica ndo s6 punitiva, mas também
pedagdgica. Dentro desse contexto pedagdgico encontram-se 0s projetos extraclasses, como é
0 caso do projeto “Historia e Memoria do Holocausto".

Como o0 mesmo ocorreu no ano de 2019, todos os adolescentes que participaram do
projeto ndo se encontram mais em cumprimento de medida de internacdo na unidade, o que, de
certa forma, prejudicou um pouco a participacdo de todos os envolvidos pois, alguns, ndo foram
encontrados e ou ndo retornaram com as respostas. Outro ponto em comum é que todos, no
momento do contato virtual, j& haviam atingido a maioridade ndo sendo necessaria a utilizacéo
do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE). Assim, o0s proprios
adolescentes/jovens participantes da pesquisa puderam assinar o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE).

Também foi possivel perceber que dois adolescentes/jovens nao concluiram o Ensino
Médio. De acordo com a LDB, a idade correta para finalizacdo deste nivel de escolarizagéo é
de 17 anos. Assim, percebe-se que 33,4 % dos mesmos possuem defasagem escolar, sendo que,

por exemplo 0 A4 nédo o iniciou ainda.
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Em relacdo aos funcionarios participantes do projeto, no Quadro 2 esta exposto o perfil

dos mesmos, sendo incluidos dados como vinculo com o CSEUR, participagao no projeto, idade

e escolaridade.

Quadro 2 — Perfil dos funcionarios pesquisados

Func. Vinculo CSEUR Participacdo Projeto Idade | Escolaridade
Psic6logo — equipe técnica Acompanh~amento _durante a Pds-graduagdo
F1 confecc¢do das pinturas 31 (lato sensu)
Agente de seguranga socioeducativo -
F2 equipe de seguranca Apoio na seguranca 52 Graduacdo
Acompanhamento durante a
Supervisor pedagogico - corpo docente | confeccdo das pinturas e nas Pés-graduacdo
F3 exposicoes 41 (lato sensu)
Permisséo de realizacdo do
Diretora de atendimento — corpo projeto, acompanhamento do
diretivo mesmo e apoio durante a Pds-graduagdo
F4 exposicao 40 (lato sensu)
Pedagogo — equipe técnica Acompanhamento QUrante a Pés-graduacgéo
F5 confecgdo das pinturas 50 (lato sensu)
Agente de seguranca socioeducativo -
F6 equipe de seguranca Apoio na seguranca 36 Graduagdo
Agente de seguranca socioeducativo - Superior
F7 equipe de seguranca Apoio na seguranga 31 Incompleto
Acompanhamento durante a
Professor - corpo docente confecgdo das pinturas e nas
F8 exposicoes 31 Graduagdo
Dentista — equipe técnica , L Pos-graduagdo
F9 Apoio na parte artistica 58 (lato sensu)
Assistente social — equipe técnica Acompanhamento _durante a Pds-graduagdo
F10 confecgdo das pinturas 29 (lato sensu)
Agente de seguranca socioeducativo - Ensino Médio
F11 equipe de seguranca Apoio na seguranca 46 Completo
Assistente social — equipe técnica Acompanh?mento _durante a ~
F12 confecgdo das pinturas 56 Graduagdo
Analista juridico — equipe técnica Acompanhamento _durante a Pds-graduagdo
F13 confecgdo das pinturas 42 (lato sensu)
Psicologo — equipe técnica Acompanhamento QUrante a Pds-graduagdo
F14 confecgdo das pinturas 32 (lato sensu)
Acompanhamento durante a
Professor - corpo docente confecgdo das pinturas e nas Pés-graduacgdo
F15 exposicoes 33 (lato sensu)
Assistente administrativo — equipe Acompanhamento durante a
F16 administrativa confecgdo das pinturas 34 Graduagdo
Agente de seguranca socioeducativo - Ensino Médio
F17 equipe de seguranca Apoio na seguranga 57 Completo
Agente de seguranga socioeducativo -
F18 equipe de seguranca Apoio na seguranca 38 Graduacdo
Acompanhamento durante a
Pedagogo - equipe técnica confecgdo das pinturas e na
F19 organizacdo das exposi¢des 44 Mestrado
Acompanhamento durante a
Professor - corpo docente confecgdo das pinturas e nas Pds-graduagdo
F20 exposicoes 53 (lato sensu)

Fonte: Elaborado pelo autor a partir da coleta de dados (2021)
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Sobre a faixa etaria dos servidores, ¢ interessante notar que os participantes tém entre
29 e 58 anos, sendo que ¢ requisito no CSEUR, para servidores, que os mesmos tenham no
minimo 18 anos para trabalhar na Unidade, de acordo com os ultimos editais de concurso
publico para os cargos de Agente de Seguranca Socioeducativo, Assistente Executivo de Defesa
Social, Analista Executivo de Defesa Social e Médico da Area de Defesa Social (Edital
SEPLAG/SEDS N°. 09/2013 de 06/12/2013 e Edital SEPLAG/SEDS N° 07/2013, DE
29/11/2013).

Sobre a escolaridade dos mesmos, apenas 10% possuem somente Ensino Médio e 5% o
Ensino Superior Incompleto. J4, sobre Ensino Superior Completo, o nimero é maior, sendo que
30% dos participantes possuem esse grau de escolaridade como maximo. 50% apresentam Pos-
graduagdo em nivel lato sensu e apenas 5% em nivel stricto sensu.

Severino (2006) afirma que a pos graduacao contribui de forma valiosa para melhorar o
conhecimento dos problemas que surgem de varios ambitos da nossa realidade e para a
qualificacdo de expressivo quadro de profissionais nas areas de ensino, gestdo e pesquisa, além
de promover melhorias em varios campos profissionais.

Ainda, em relagdo ao vinculo com o CSEUR, 40% ¢ integrante da Equipe Técnica (duas
psicologas, dois assistentes sociais, dois pedagogos, uma analista juridica e uma dentista), 30%
da Equipe de Seguranca (seis Agentes de Seguranga Socioeducativos), 20% da Corpo Docente
(uma supervisora pedagdgica e trés professores), 5% da Equipe Administrativa (uma assistente
administrativa) e 5% do Corpo Diretivo (uma Diretoria de Atendimento).

O vinculo dos servidores com a instituicdo pode ser tanto celetista quanto estatutario.
Também pode ser direto com o CSEUR, ou pela Escola Estadual Santa Terezinha, que possui
um anexo que funciona dentro da Unidade (possuindo funcionarios como professores e
supervisores pedagdgicos).

Sobre a participagdo no projeto, analisando os dados da tabela, nota-se que houve
diversificadas formas de participagdo dos funcionarios em auxiliar no mesmo, sendo que alguns
se inseriram mais ativamente € outros restringiram-se a dar um suporte as atividades
desenvolvidas. Em relagdo aos seis servidores da Equipe de Seguranga, os mesmos partilharam
do projeto dando apoio na parte de seguranga, pois nos projetos, dentro do CSEUR, envolvendo
0s internos, € necessario o suporte dos agentes socioeducativos, com supremacia de forca, para
acompanhar o bom andamento das atividades, zelando pela integridade fisica de todos no local
(MINAS GERALIS, 2016).

A andlise e aprovagao da proposta e posterior acompanhamento das fases do projeto foi

realizada pelo Corpo Diretivo e o Corpo Docente se envolveu de forma mais “residual”, pois,
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de fato, o projeto ndo desenvolveu as atividades em ambiente escolar, tanto que foi classificado
como extraclasse. Assim, as participacdes foram em intervengdes pedagodgicas € apoio € nas
exposicoes.

Quanto a Equipe Técnica e a Equipe Administrativa, houve interagdes diversificadas. A
dentista e outra servidora técnica da unidade, como dito, por possuirem habilidades artisticas
com pintura e desenho, foram responsaveis por todo suporte € acompanhamento artistico dos
adolescentes/jovens na confec¢do das telas. Os demais servidores desta equipe auxiliaram
através do suporte e acompanhando aos participantes na escrita dos poemas e na elaboragdo dos
desenhos e pinturas, explorando, cada um, as competéncias de sua area de atuagdo.

Foi de grande valia a construcdo dos didlogos entre funcionarios e internos, auxiliando-
os em algumas dificuldades durante o processo de ensino-aprendizagem. Padovani e Ristum
(2013) salientam que os profissionais da socioeducacao, independente do cargo que exercam,
sdo, acima de tudo educadores em potencial, pois trabalham cotidianamente com os internos.
Assim, o projeto, ao proporcionar a interagdo, propiciou vinculos afetivos e confianga mutua
ao longo das fases do mesmo, havendo apoio de funciondrios para com as obras produzidas
pelos adolescentes/jovens, acreditando no potencial dos internos. Isso foi muito marcante.

E importante ressaltar que as institui¢des socioeducativas sio também estabelecimentos
educacionais e devem ter a disposi¢do metodologias para auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem, como por exemplo os projetos extraclasse. Os funcionarios devem assessorar no
processo de ressocializacdo, proporcionando um ambiente acolhedor que facilite o processo,
mas que se atente as peculiaridades da condi¢gdo da medida de internacdo, respeitando as
questoes de seguranga (HERCULANO; GONCALVES, 2011).

Assim, cada funcionario, em seu campo de saber, ajudou na mediacdo, guiando os
internos para um caminho de conhecimento, liberdade e respeito em relagdo ao tema proposto
no projeto. Assim, a realidade de cada aluno pode ser levada também em consideragdo,
buscando até mesmo solucdes para problemas do cotidiano dos mesmos. Freire (1996, p. 154)
destaca que “o sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relagdo
dialogica em que se confirma como inquietagdo e curiosidade, como inconclusdo em
permanente movimento na Historia”.

O projeto promoveu uma interacdo entre servidores, internos, corpo diretivo e corpo
docente, a partir da utilizacdo de técnicas e metodologias pedagdgicas, buscando promover
interagdo, vivéncia social construtiva. A pedagogia do projeto, e de outros projetos extra classe,
podem ajudar significativamente a construir espagos que promovam o desenvolvimento da

dimensao educativa (OLIVEIRA; MOREIRA, 2014).
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Essa interagdo ¢ saudavel e importante para a medida socioeducativa de internacao,
tanto para a responsabilizacdo do adolescente/jovem pelo ato infracional quanto para o
desenvolvimento de atividades pedagogicas de intervencdo (nelas incluem-se os projetos

extraclasse) priorizando agdes socioeducativas (COSTA, 2015).

6.3 — Indicadores das respostas dos adolescentes/jovens sobre o Projeto Histéria e
Memoria do Holocausto.

Seguindo a proposta da “Analise de Conteudo: Técnica de Elaboracdo e Analise de
Unidades de Significado” (MOREIRA; SIMOES; PORTO, 2005), inicialmente foram
transcritas as respostas, que estdo no Anexo 2 e posteriormente criados os indicadores como
apresentados a seguir.

Pergunta 1: Para vocé, o que significou participar do projeto Historia e Memoria do
Holocausto?

Al: Aprender sobre Holocausto.

A2: Melhor entendimento da histéria do sofrimento judeu.

A3: Experiéncia de esclarecimento sobre o passado.

A4: Aprender sobre o passado.

Valorizar as coisas da vida.
A5: Adquirir conhecimento sobre Holocausto.
A6: Aprendizagem sobre a histdria do holocausto
Sofrimento e preconceito Hitler.

Importéncia em conhecer a Historia.

Pergunta 2: Durante sua participacdo no projeto Histéria e Memoria do Holocausto,
quais pontos foram mais significativos?

Al: Os desenhos.

A2: Os desenhos, pois antes acha néo ter jeito para desenho.

A3: Historias de superacdo dos judeus em superar tragédias, preconceito e xenofobia.

A4: Gostei mais de desenhar.

Ab5: Pesquisas em livros e sites.

A6: Releituras dos quadros.

Pergunta 3: Durante sua participacdo no projeto Histéria e Memoria do Holocausto,

quais pontos foram menos significativos?
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Al: N&o mudaria nada.

A2: Transformar a histéria do holocausto em quadrinhos.

A3: Nao houve pontos menos significativos.

A4: Exporia mais sobre Holocausto, em outras situacdes, em diferentes lugares.
A5: Todos tiveram importancia.

A6: N&o mudaria nada.

Acrescentaria uma peca de teatro.

6.4 — Unidades de Significado das respostas dos adolescentes/jovens.

6.4.1 — US da Primeira Pergunta — Adolescentes/Jovens
Para a pergunta “Para vocé, o que significou participar do projeto Historia € Memoria
do Holocausto?”, foram estabelecidas as seguintes US: Conhecimento Histérico; Sofrimento e

preconceito; Valorizar a vida, como mostra Quadro 3.

Quadro 3 — US referentes as respostas dos adolescentes/jovens para a primeira pergunta

Unidades de Significado Al|A2|A3|A4| A5| A6 | N°
Conhecimento Historico X[ X[X[X[X]|X]6
Sofrimento e preconceito X X |2
Valorizar a vida 1
Total 112|1]12]1]|2

Fonte: Elaborado pelo autor a partir da coleta de dados (2021)

Sobre a US “Conhecimento Histdrico”, esta subentendido a concepcdo de aprender
com o passado e sobre historia. Todos os participantes afirmaram que o projeto trouxe
conhecimento, aprendizagem sobre temas sobre o passado, ligados a disciplina de Histdria, no
caso em especifico mais precisamente relacionado ao Holocausto.

Essa US representa os aspectos mais relacionados as expectativas pedagdgicas do
projeto, em buscar levar conhecimentos historicos aos adolescentes/jovens, buscando trazer o
tema “Holocausto” mais préximo a compreensdao dos mesmos.

Ao analisar as respostas dos internos para essa US, percebe-se que houve respostas mais
diretas. Exemplos disso sdo as dos participantes Al e A3, nas quais ha a presenca de apenas
essa US, de forma suscinta:

Al: Aprendi do Holocausto.
A3: Uma experiéncia de esclarecimento sobre o passado.

Houve respostas nas quais essa US aparece coligada a outras US, notando-se um
significativo apreco dos mesmos pelo conhecimento adquirido, como pode ser observado nos

dizeres a seguir:
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A2: Pude entender um pouco a historia [...].
A6: Pude aprender sobre a histéria do holocausto [...]. Aprendi que nunca
devemos esquecer sobre essa histéria [...].”

Sobre essa US é importante analisar que ao aprender o interno desenvolve a capacidade
de processar informacdes e organizar dados advindos de experiéncias na medida que recebe
estimulos do ambiente. O grau de aprendizagem liga-se & capacidade de prontiddo e disposi¢do
do aluno, do professor e do contexto (TABILE, 2017).

Assim, foi preciso, entdo, de inicio, verificar o que cada interno ja sabia sobre o0 assunto,
procurando escuta-los e observa-los. Os mesmos, ao dizerem que aprenderam, adquiriram
conhecimento, demonstram que conseguiram captar o que fora passado no projeto. Quando ha
a transferéncia de aprendizagem, o aluno consegue sintetizar as informacg6es, passando a ter
uma visdo mais clara sobre o assunto (SAVIANI, 2020).

A respeito da US “Sofrimento e preconceito”, houve dois participantes que a
abordaram como pontos significativos do projeto, como pode ser observado nas respostas:

AZ2: Pude entender um pouco a historia do sofrimento dos judeus na época.
AG6: Pude aprender [...] sobre o sofrimento, Hitler e seus preconceitos.

Entende-se a importancia de abordar junto aos internos temas sobre o preconceito e 0s
males e sofrimentos que isso pode causar. Muitas vezes esses adolescentes/jovens em conflito
com a lei sdo ou ja foram vitimas de preconceitos diversos. E, a escola, muitas vezes, acaba por
dar seguimento a esse ciclo de preconceitos, vendo esses individuos com olhares
segregacionistas, assim como o restante da sociedade. Talvez, enxergar 0 agressor como um
cidadao seja complicado e até inapropriado para alguns (VOLPI, 2001).

Porém, é essencial ao se buscar a ressocializacdo desses internos as préaticas e atividades
pedagogicas sejam elucidadas. Para Elias (2010):

A obrigatoriedade das atividades pedagdgicas tem a ver, de perto, com a
natureza da medida, que, sendo corretiva, ndo pode ser confundida com pena,
em vista a ressocializagdo do adolescente, que, quanto mais cedo, devera
retornar ao seu lar. Ha de se ter em vista, também, que a medida esta sujeita
aos principios da brevidade e da excepcionalidade, conforme o art. 121,
havendo de se respeitar a condicdo do adolescente de pessoa em
desenvolvimento e, portanto, sem o necessario amadurecimento. A volta a
familia deve ser o objetivo final, pois é o lugar natural do menor.

O projeto, ao abordar sobre preconceito, discriminacgdo e racismo interagindo com o

tema, buscou trazer aos jovens maior aproximagdo com o sofrimento das vitimas do
Holocausto, pois muitos afirmaram ja terem sofrido com algum tipo de preconceito (por raca,
credo, classe social ou histdrico infracional). A partir dai, houve uma aproximagéo dos mesmos

para com o tema, que antes era algo completamente estranho aos mesmos. Assim, ao levar esses
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assuntos, buscou-se mediar o caminho entre conhecimento e alunos, com base no principio
didatico que valoriza o papel do professor mediador e a autoatividade do aluno (VEIGA, 2010).

A respeito da terceira US: “Valorizar a vida”, o A3 afirma: "[...] e vé que é importante
valorizar as coisas da nossa vida".

Levando-se em conta que, durante a realizacdo do ato, muitas vezes o adolescente nao
valoriza a vida da vitima e as vezes sequer a sua propria, observar resposta como esta é de
grande relevancia, pois demonstra que a ideia de empatia trabalhada com os mesmos fora
apreendida.

Observa-se assim a consciéncia do adolescente/jovem como ser para 0 poder, enquanto
um ser para a mudanga, sendo um comego para 0 mesmo compreender e superar 0 seu temor
de se inserir num processo de mudanca, ressignificando seus planos de vida (SOUSA et al,
2018).

6.4.2 — US da Segunda Pergunta - Adolescentes/Jovens
A pergunta: “Durante sua participagdo no projeto Historia e Memoria do Holocausto,
quais pontos foram mais significativos?”, foram identificadas trés US, como apresentado no

Quadro 4:

Quadro 4 — US referentes as respostas dos adolescentes/jovens para a segunda pergunta

Unidades de Significado Al | A2 | A3 | Ad | A5 | A6 | N°
Releituras de obras X X X X
Pesquisa em livros e sites X 1
Aquisicdo dos conhecimentos X 1
Total 1 1 1 1 1 1

Fonte: Elaborado pelo autor a partir da coleta de dados (2021)

E interessante que, para essa pergunta, quatro participantes relataram ser as “Releituras
de obras” as partes mais significativas do projeto, como pode-se ver por algumas das falas:

A2: Gostei de fazer os desenhos pois antis achava que ndo tinha jeito para
desenhar.
A6: Gostei mais de fazer a releitura dos quadros.

Pelas respostas dos adolescentes/jovens nota-se a importancia da linguagem artistica na
aprendizagem.

A arte é um produto da cultura de um determinado periodo histdrico. E por ela que um
grupo, um povo se expressa, interpreta 0 mundo. Nesse sentido, a educacao escolar deve buscar
dar acesso a esse saber, a essa forma de expressdo cultural (BARBOSA, 2011).

Num contexto de socioeducacdo, a arte torna-se fundamental. Entre as agdes previstas

pelo SINASE (2012) no trabalho socioeducativo o0 acesso a arte e cultura é uma forma de
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exercer a cidadania e contribuir para a ressocializagdo dos mesmos. Assim, arte pode tornar-se
um instrumento fundamental de transformacdo social dentro da medida socioeducativa de
internacdo, promovendo a valorizacdo do individuo e estimulando a reintegracdo social do
mesmo.

A arte traz a consciéncia estética, que vai além de simples apreciacdo de uma obra
artistica, levando a uma capacidade de escolha, propiciando uma relagdo mais consciente do ser
humano no mundo e para 0 mundo, produzindo individuos mais criticos e criativos (CALIXTO,
2012).

A respeito da US “Pesquisa em livros e sites”, um participante relatou a mesma como
sendo o ponto mais significativo do projeto. Assim ele diz: A5: "As pesquisas em livros e sites".

Sobre tal unidade, € importante ver a presenca da mesma, pois nota-se uma valorizacao
do participante em relacdo a pesquisa, considerando que muitos desses adolescentes nunca
tiveram experiéncia em relacdo a pesquisa.

Procurando solugdes para problemas de aprendizagem de alunos com grande defasagem
de conteldo para as séries que se encontram, para os conflitos sociais e para buscar solucionar
até mesmos problemas estruturais escolares, € importante ressaltar o valor da pesquisa como
recurso de ensino e aprendizagem. E, a articulacdo entre ensino e pesquisa dentro do ensino
basico faz-se necessaria, pois a pesquisa possui dupla face, uma como principio cientifico e
outra como principio educativo (DEMO, 2006).

Com base no principio educativo da pesquisa, nota-se que a mesma nao se limita apenas
aos muros das instituicGes académicas. Assim, através da investigacdo o aluno do Ensino
Basico tem a possibilidade de “aprender a aprender”, sendo isso uma base para sua autonomia
emancipatoria. 1sso € muito importante para os internos de centros socioeducativos, para que
0s mesmos possam ser ressocializados (OLIGURSKI; PACHANE, 2010).

Sobre a US “Aquisi¢do dos conhecimentos”, houve um dos participantes que declarou
ser esse 0 ponto mais significativo do projeto. Ele expde varios pontos que caracterizam o
momento historico ao dizer:

A3: Os campos de concentragcdo e as historias dos judeus como eles
conseguiram suportar toda essa tragédia, xenofobia preconceitos de raca

O ensino de Histdria deve transmitir o contetdo buscando assimila-los com fatos
conhecidos pelos alunos, incentivando que reflitam, para construirem um pensamento critico e
ou suas proprias opinides sobre os temas, além de desenvolver sua prépria histéria e poder

deliberar sobre novos planos de vida, ressignificando suas atitudes.
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Assim, é necessario que o ensino de Historia traga conhecimento aos individuos na
formagéo de sua identidade, para compreender seu contexto presente de vida e os significados
da medida. Os estimulos do meio devem ser utilizados pelo professor desta disciplina, de modo
a promover uma forma de ensino qualitativa, por meio de a¢cGes mediadoras e intencionais. O
docente mediador do processo de ensino-aprendizagem de Histdria precisa ter formacao
qualificada e comprometida com as reais necessidades de aprendizagem dos alunos, buscando
fazer a diferenca, incentivando a ressocializacéo dos internos. O professor necessita despertar
o interesse dos adolescentes/jovens pelo aprendizado da mesma procurando atencao especial a
curiosidades agucadas que eles possam ter, ao questionarem e interpretarem os fatos historicos
por suas proprias oticas (OLIVEIRA, 2017).

A Histdria envolve sempre acGes no coletivo, levando os alunos a terem interesse em
edificar sua prépria histéria, interagindo junto aos meios nos quais estdo inseridos, como
comunidade, familia, escola, entre outros espacgos, enxergando-se assim como cidadaos
(MIRANDA; SCHIER, 2016).

6.4.3 — US da Terceira Pergunta - Adolescentes/Jovens
Quanto a pergunta 3, “Durante sua participa¢ao no projeto Historia e Memoria do
Holocausto, quais pontos foram menos significativos?”, foram identificadas trés US, como

apresentado no Quadro 5.

Quadro 5 — US referentes as respostas dos adolescentes/jovens para a terceira pergunta

Unidades de Significado AL|A2 | A3 |A4|A5|A6| N°
N&o houve X X X[ X] 4
Uso da histéria em quadrinho X 1
Incluir outras situacdes de Holocausto em outros locais X 1
Acrescentar peca de teatro X[ 1
Total 4 1|1 ]1]1]1]2

Fonte: Elaborado pelo autor a partir da coleta de dados (2021)
Em relagdo a US “Né&o houve”, esta subentendido respostas como “Nao mudaria nada”
e “Todos foram importantes”. Nessa US, foram observadas respostas de participantes como:

Al: Ndo mudaria nada no projeto.

A3: Na minha opinido ndo teve pontos menos significados pois todos 0s
fatos da época tiveram impacto na histdria até hoje para ndo se repetirem
novamente.

O projeto extracurricular na medida socioeducativa € importante, pois auxilia a elaborar
projetos de vida, sendo este um dos objetivos desta. Aos adolescentes/jovens com projetos de
vida ligados a criminalidade devem ser realizadas intervengdes para que 0s mesmos possam ter

novas possibilidades de vida fora de atos infracionais, promovendo o retorno aos vinculos junto
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a familia, ao trabalho e a escola. Os projetos auxiliam nessa parte, levando 0s mesmos a
repensarem suas escolhas de vida (COSCIONI et al, 2018).

Assim, os projetos podem promover discussdes e reflexdes junto aos socioeducandos,
trazendo uma nova concepcdo de garantia de direitos, com possibilidade de tracar novos
projetos de vida para esses adolescentes/jovens e com isso 0s projetos extraclasse podem
contribuir no processo de ressocializagdo dos mesmos (AMORIM, 2013).

O projeto trouxe aos internos a possibilidade de desenvolverem suas aptidées no
desenho, pintura e poema, ou seja, na arte e na literatura. 1sso pode ser observado nas obras
produzidas por eles, sendo que muitos ndo tinham experiéncias anteriores nessas areas.

Sobre a US “Uso da histéria em quadrinho”, a mesma é observada em uma fala:

A2: Como sugestdo poderia transformar a histéria do holocausto em
guadrinhos.

Na Educacdo Escolar, 0 movimento de aceitacdo e incorpora¢do do uso de historias em
quadrinhos tornou-se mais significativo, especialmente no final do século XX. Para Vergueiro
(2014), isso se deu principalmente durante a década de 1970, com edi¢do de tiragens em
quadrinhos com fins pedagogicos, trazendo os mesmos como ferramentas de ensino e
aprendizagem.

Os adolescentes chegaram a ter contato, durante o projeto com a obra “Maus: a historia
de um sobrevivente”, graphic novel do cartunista norte-americano Art Spiegelman, serializado
de 1980 a 1991. Nela, o cartunistra retrata, em forma de quadrinhos, a histéria de vida de seu
pai, judeu polonés sobrevivente do Holocausto, utilizando-se de técnicas pos-modernistas e
representa judeus como ratos, alemaes como gatos, e poloneses como porcos. Inclusive, esse
contato pode ser visto na releitura de uma das pinturas, na qual o interno retratou um dos
quadrinhos da obra. O uso de quadrinhos foi uma forma de buscar trazer o conteldo mais
préximo dos mesmos, sendo que, inclusive, pela resposta, nota-se que acharam interessante o
uso de quadrinhos para se contar a histéria do Holocausto.

Ainda, a respeito dos quadrinhos, a partir de 2006, os mesmos foram incluidos no
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), sendo consideradas obras para se distribuir
junto a rede publica de Educagdo Bésica. Assim, eles conquistaram maior status junto as
praticas e atividades pedagogicas, sendo importantes ferramentas para o docente poder trazer
novas linguagens e possibilidades pedagogicas as aulas, oferecendo o conteddo ao contexto dos
alunos (SANTOS NETO; SILVA, 2015). Os quadrinhos podem ampliar o debate e os estudos
dos mais diversos contetdos de Histéria, possibilitando, com isso, estimular a leitura e a

interpretagdo dos mesmos.
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Figura 48: Foto de pintura feita por interno do CSEUR, com inspiragdo na obra Maus.

Fonte: Acervo do autor, 2019

A respeito da US “Incluir outras situaces de Holocausto em outros locais” fora
observada em uma das falas dos participantes:

A3: Na minha opinido ndo teve pontos menos significados pois todos os fatos
da época tiveram impacto na histéria até hoje para ndo se repetirem
novamente.

E interessante ver nessa resposta que os participantes apresentam graus diferentes de

escolaridade, pois, como 0 mesmo foi aberto para todos, tanto adolescentes/jovens do Ensino
Fundamental quanto do Ensino Médio participaram. Assim, havia muitos que ja haviam entrado
em contato com o tema Holocausto, anteriormente, além de terem ja estudado genocidios
ocorridos em outros locais e em tempos histéricos diferentes.

Essa compreensdo de que, dentro de um projeto extraescolar em ambiente
socioeducativo, ha a possibilidade de se trabalhar com grupos de alunos heterogéneos e isso
deve ser levado em conta, objetivando que todos os internos possam participar de formar
igualitaria.

Analisar a ideia de se trabalhar outras ocorréncias de “holocaustos” ao longo da Histéria
é importante, ainda mais por se levar em conta a preocupacao mundial contemporanea, ja no
século XXI, de se criar o Tribunal Penal Internacional e também as Cortes de Haia,
estabelecidos em 2002, para investigar e julgar crimes coletivos, de carater étnico, de género
ou religioso, atos terroristas e os chamados crimes contra a humanidade (HUYSSEN, 2014).

Ainda, é relevante observar que dentro dessa visdo de Holocaustos enquadra a
liguidacdo em massa da populacdo jovem e de origem negra, parda, indigena, de baixa renda,
na Ameérica Latina (incluso nesse contexto o Brasil), cujos nimeros ja ultrapassam a maioria
das guerras contemporaneas. No Brasil, dos jovens mortos por ano, mais de 70% s&o negros e
pardos (HUYSSEN, 2014).
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Falar do Holocausto ndo se trata apenas de uma batalha pela memoria, centrada na
Europa durante o regime nazista, mas sim uma construcao da propria fala sobre genocidios em
curso. Ndo é apenas uma Historia eurocéntrica, mas uma historiografia de memoria viva dos
sobreviventes destes varios holocaustos (SILVA; SCHURSTER, 2016).

Em relacdo a US “Acrescentar peca de teatro”, € notada essa sugestdo na resposta de
um dos participantes:

AB: [...] s0 acrescentaria uma peca de teatro para as pessoas verem um pouco
do que foi aquela época.

E interessante observar, a proposta de trazer uma outra linguagem artistica, ou seja, a
do teatro, na figura de uma peca teatral.

Para Tiago Salvador (2016), a Pedagogia Teatral alia-se a Histdria, procurando propiciar
ao educando um “prazer em aprender”, para que haja a desconstrug¢do de varios preconceitos
arraigados nas praticas dos alunos, que sdo oriundos dos conteudos curriculares da disciplina
de Histdria na escola.

Assim, talvez, trazer uma linguagem teatral pudesse ter facilitado, de certa forma,
abordar sobre o tema, sendo necessario, para isso, um suporte técnico para se trabalhar com
teatro nesse eixo socioeducativo.

O teatro traz um sentido importante, se utilizado ajudando no desenvolvimento dos
adolescentes/jovens como um todo, despertando gosto dos mesmos pela leitura. Ainda,
promove a ressocializacao, levando a melhora na aprendizagem dos contetidos, além de possuir
caréater ludico e ser uma forma de lazer. Dessa forma, o teatro, como linguagem artistica, num
sentido filoséfico, faz os individuos quererem repensar e modificar a realidade que se inserem
(MIRANDA et al, 2009).

6.5 — Indicadores das Respostas dos Funcionarios sobre o Projeto Histéria e Memoria do
Holocausto.

Também, seguindo a proposta da “Analise de Contetido: Técnica de Elaboracdo e
Analise de Unidades de Significado” (MOREIRA; SIMOES; PORTO, 2005), as respostas dos
funcionarios na integra estdo no Anexo 3 e a seguir sdo apresentados os indicadores para cada

pergunta.

Pergunta 1: Para vocé, o que significou participar do projeto Histéria e Memoria do
Holocausto?

F1: Momentos de interagdo saudavel.



F2:

F3:

F4:

F5:
F6:

F7:
F8:

Fo:

F10:
F11:
Fl12:
F13:

F14:

F15:

F16:

F17:

F18:
F19:

Vinculos com um marco da historica através de desenhos.
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Promocdao de conhecimento e praticas para os jovens descolada de atos infracionais.

Importante.

Conhecer sobre a Histdria da Humanidade.

Perceber a empatia dos adolescentes pelas vitimas.

Nova viséo sobre a vida

Capacidade intelectual dos adolescentes.

Adolescentes sensibilizados com a historia das vitimas do holocausto.
Contextualizagdo com as vitimas de seus atos infracionais.
Oportunidade de aprendizado.

Experiéncia muito importante.

Cada obra retrata a realidade.

Conhecimento.

Significou muito.

Tema abordado de forma participativa.

Enriquecedor por unir arte, historia e reflexdo sobre a privacgdo de liberdade.

Transformador.
Maior conhecimento sobre o Holocausto.
Importéncia de se preservar a memoria.
Gratificante o contato com a histéria pelos quadros dos jovens.
Lembranca ao mundo do exterminio via projeto
Conhecimento maior da real historia.
Experiéncia maravilhosa e de grande valia;
Significativa contribuicdo para toda a comunidade socioeducativa.
Convite a Reflexéo
Possibilidade de aprofundar mais sobre o tema Holocausto.
Dar atencdo a uma parte da historia, pouco explorada antes.
Maior conhecimento sobre o tema.
Momento muito importante.
Vontade dos adolescentes em participar.
Um aprendizado para todos que participaram.
Uma oportunidade de expressar seus sentimentos através da pintura.
Aprofundar conhecimento.

Um projeto muito gratificante.
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Participagéo ativa dos adolescentes em todas as etapas.
Protagonismo dos participantes e ressignificagdo e redimensionamento dos
projetos de vida longe criminalidade.

F20: Muito significativo.

Pergunta 2: Durante sua participacdo no projeto Histéria e Meméria do Holocausto,
quais pontos foram mais significativos?

F1: A reproducéo pelos adolescentes internos das imagens do holocausto.

A finalizacdo de uma carta iniciada por uma das vitimas do holocausto.
F2: A interagdo do publico com as obras.
F3: Compreenséo de todos os pontos abordados

Possibilidade de vasta sabedoria sobre o assunto
F4: A apresentagédo na Biblioteca Municipal.
F5: Tentativa dos participantes em representar as discussdes por meio das pinturas.

Oportunidade de serem ouvidos em exposicdes foi fantastico.
F6: Dedicacdo e empenho dos adolescentes.
F7: Proporcionar ao aluno o seu protagonismo no ensino, na releitura dos desenhos.

Despertar interesse dos estudantes pelo tema proposto.

O tempo (aulas + projeto), para maior conhecimento historico.

Conscientizar sobre o totalitarismo, intolerancia e respeito.
F8: O empolgamento e o0 envolvimento dos adolescentes no projeto.
F9: A superacdo e envolvimento dos adolescentes na proposta a eles apresentada.
F10: N&o respondeu o que foi perguntado.
F11: O resgate por meio da arte.

Cultura ensinada e manifesta através da pintura.
F12: Releituras de poemas e pinturas feitas por adolescentes, expressando seus
sentimentos.
Oportunidade de se colocarem no lugar do outro.

F13: O acervo pesquisado.
F14: A historia vista por angulos diferentes.
F15: N&o respondeu o que fora perguntado.
F16: Os olhos brilhando ao ver seus desenhos expostos na biblioteca.

As falas dos adolescentes participantes, sentindo-se pertencentes e valorizados.

F17: Estar junto aos adolescentes, vendo o desempenho de cada um.
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O manejo do pincel, criatividade, capricho, carinho e outros pontos muito

significativos.

A vontade de dar continuidade

F18: Empatia nos olhos dos adolescentes quando apresentavam os desenhos.

Possibilitar conhecer a historia

F19: Participacdo voluntaria dos adolescentes.

Exercicio da empatia adquirida.
Momentos de discussdes acerca da temética.
Contato social no dia da exposicao.

Interesse pela leitura de livros, apos assistir filmes.

F20: A participacdo dos adolescentes do CSEUR.

A grande visibilidade que o projeto alcangou.

Pergunta 3: Durante sua participacdo no projeto Histéria e Meméria do Holocausto,

quais pontos foram menos significativos?

F1:
F2:
F3:
F4:
F5:

F6:
F7:
F8:
F9:

N&o houve pontos com menor relevancia.

N&o teve pontos menos significativos.

Todos os pontos foram necessarios e de grande importancia.
N&o houve.

Dificil elencar um ponto menos significativo.

O que significou menos foi a avaliacdo.

N&o existiu.

N&o tenho pontos menos significativos.

Este momento ndo ocorreu.

Né&o respondeu o que fora perguntado.

F10: Né&o respondeu o que fora perguntado.

F11: A falta de recursos adequados para real valorizacdo do trabalho apresentado.

F12: Falta de entendimento inicial do projeto, por alguns acharem que era s6 um

passatempo.

F13: Algumas conducdes na elaboracdo de algumas obras.
F14: Né&o sei dizer.

F15: Nao respondeu o que fora perguntado.

F16: Para um préximo momento, talvez com maior disponibilidade de tempo, autores

dos desenhos também facam sua pintura.
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F17: N&o tem o que menos gostei.
Poderia ter durado mais tempo para dar mais oportunidade.
F18: Faltou colocar os adolescentes diante de seus quadros para explicarem aos
visitantes na exposicao.
F19: O pré-conceito e preconceito social ainda muito presentes na cidade.

Dificuldade na exposicao, a falta de apoio ao projeto e descrenga na mudanca dos
adolescentes.

F20: Nao teve.

6.6 — Unidades de Significado das Respostas dos Funcionarios

6.6.1 — US da Primeira Pergunta — Funcionarios
Para a pergunta “Para vocé, o que significou participar do projeto Historia e Memoria
do Holocausto?”, foram estabelecidas as seguintes US: Conhecimento; Interacdo saudavel;

Protagonismo dos adolescentes; Expressao de realidade nas obras; Empatia dos adolescentes
pelas vitimas, como mostra Quadro 6:

Quadro 6 — US referentes as respostas dos funcionarios para a primeira pergunta

Unidades de Significado F1|FX|F3|F4|F5|F6|F7 |F8|F9|F10|F11|F12|F13|F14|F15/F16|F17|F18|F19 F20[ N°
Conhecimento X|X|X X X|X[(X| X X XXX |X|X 14
Interacio saudivel X|X X XX X X X X | X |10
Protagonismo dos adolescentes X X X 3
Expressio de realidade nas obras X X X 3
Empatia dos adolescentes pelas vitimas X X 2
Total 213(2(1|1|2|1|3|2|1 |1 |1 (11|11 |4|1 |21

Fonte: Elaborado pelo autor a partir da coleta de dados (2021)
Sobre a US “Conhecimento”, esta subentendido também “reflexdo e aprendizagem”,

sendo que a mesma fora constatada na resposta de 14 participantes, como pode ser observado
a seguir em algumas respostas:

“F1: [...] foi possivel vincular um marco da historia com a concretiza¢éo de
desenhos. [...]”

“F12: Conhecimento maior da real historia!”

Sobre o conhecimento, aprendizado, reflexdo, tudo isso deu-se através das fases do
projeto, por meio do ensino de Historia sobre o tema Holocausto e também por meio das
pinturas dos adolescentes que contam também um pouco dessa histéria aprendida.

Durante o projeto, fez-se uso de linguagens, signos e ferramentas culturais, como por
exemplo a releitura das pinturas. Assim, desenvolveu-se nos adolescentes/jovens uma dinamica
de comunicacdo em que, através dos objetos mediadores utilizados, foi sendo implementadas

ideias para se compor conceitos. Para Siman e Coelho (2004), a produgdo de conhecimento
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historico é possivel por meio da ideia do passado, de forma a buscar formar um contexto, para
se voltar ao presente, percebendo, assim, mudangas e permanéncias.

Os participantes, tanto os internos quanto os servidores, aos poucos puderam perceber
0 contexto histérico resgatado, identificando lacunas. Essas lacunas auxiliam a construir
didlogos para além do conteudo didatico, para edificar paralelos entre passado e presente,
propondo questionamentos, abrindo espacos para os participantes interagirem, numa dinamica
dialética (CAINELLI, 2006)

Em relagdo a US “Interacao saudavel”, subentende-se ainda que o projeto foi
“importante, significou muito e foi transformador”. A mesma traz respostas positivas do projeto,
vinda de participantes que o colocam como sendo essencial e capaz de alterar atitudes, como
pode ser observado em algumas respostas:

“F1: Momentos de interacdo saudavel entre adolescentes e funcionarios, [...].”
“F8: [...]. Foi transformador.”

Sobre os projetos em ambiente socioeducativo, € relevante que 0S mesmos sejam
planejados como forma de uma interacdo saudavel entre os internos e a comunidade
socioeducativa. No caso do projeto em questéo foram os servidores que participaram do projeto.
Dentro dessa US, observa-se que 10 participantes a abordaram em sua resposta.

Na interacdo dos servidores nos projetos desenvolvidos em centros socioeducativos,
observa-se a necessidade das préaticas socioeducativas corretas. De acordo com Carvalho e
Azevedo (2004), os projetos tornam-se complementares as praticas escolares, conjugando
educacdo e protecdo social, ocorrendo em periodo alternado ao da escola, mas em conjunto,
investindo suas atividades no desenvolvimento integral dos adolescentes/jovens. Séo praticas
que estimulam a cidadania e a ressocializacdo, promovendo uma ressignificacdo de planos de
vida dos jovens.

Em relacao a US “Protagonismo dos adolescentes”, também se inclui a ideia de
“participacdo dos mesmos”, sendo gue trés participantes abordaram a mesma em sua resposta,
com pode ser observado em algumas transcrigoes:

“F17: [...] eu também via em cada olhar de cada adolescente a ansiedade, a
vontade de participar com seu comportamento, conversar € expor 0 Seu
sentimento ali. [...]”

“F19: [...] Participar e acompanhar um projeto desta magnitude, nos permite
pensar 0 quanto sdo necessarios mais projetos no contexto socioeducativo,
para que os adolescentes se sintam protagonistas do processo e com isso, 0s
permita pensar, refletir, questionar, se posicionando criativa e criticamente
nos mais diferentes assuntos. Assim é possivel, instrumenté-los a ressignificar
e redimensionar projetos de vida, longe da criminalidade.”



108

A importéncia da participacdo dos internos e seu protagonismo nos projetos é
imprescindivel para a busca da reintegragdo dos mesmos em sociedade, promovendo a
cidadania e a ressignificacao de planos fora da pratica de atos infracionais.

O protagonismo dos adolescentes/jovens, em ambiente socioeducativo, de acordo com
0 SINASE, dé-se pela participacdo ativa dos mesmos através da conscientizacdo de serem
sujeitos de direitos, havendo incentivo a participacdo familiar, comunitaria e escolar (BRASIL,
2006).

Para Marcilio (2019), a participacdo ativa dos internos em projetos promove e estimula
o desenvolvimento de um protagonismo juvenil, através de engajamento de atividades. Assim,
as intervengdes relatadas no projeto “Historia e Memoria do Holocausto” contribuiram para
iSSO.

Sobre a US “Expressao da realidade nas obras”, subentende-se ainda a expressao dos
sentimentos e da intelectualidade dos internos pelas obras, sendo que trés dos participantes
expressaram a mesma em sua resposta, como pode se observar a seguir:

“F6: [...], pois cada obra feita pelos adolescente retratava a realidade [...].”
“F17: [...] Ali eles expuseram seus sentimentos, o que eles queriam fazer, o
gue eles gueriam ser. Foi uma oportunidade de expressar seus sentimentos
através da pintura.”

Para os adolescentes/jovens em privacao de liberdade, os projetos que fazem uso da arte,
como as oficinas de artes, significam uma atividade humana, possivel de se realizar no Centro
Socioeducativo, com grande riqueza para desenvolvimento e sociabilidade dos internos. O fazer
artistico, ao longo do cumprimento da medida de internagédo, surge como uma atividade humana
consciente e complexa, que proporciona a interacdo entre sujeitos sociais, podendo expressar
sentimentos e desenvolver dons artisticos (PAES, 2019).

Em rela¢do a US “Empatia dos adolescentes pelas vitimas”, dois dos participantes
abordaram a mesma em sua resposta, como Visto a seguir:

“F2:[...] adolescentes privados de liberdade que foram influenciados de forma
positiva a ponto de sentirem empatia pelo sofrimento de um povo até entdo
para alguns desconhecido.”

“F4: [...] os adolescentes se sensibilizando com as histérias das vitimas do
holocausto e contextualizando com o sentimento gerado nas vitimas que foram
acometidas pelos atos infracionais praticados por eles.”

A empatia dos adolescentes/jovens pelas vitimas do Holocausto ocorreu durante a
apresentacdo do conteudo historico aos participantes, sendo que posteriormente foi feito um
questionamento ainda dos males gerados pelos atos infracionais as vitimas. Assim, foi

trabalhada a ideia de empatia.
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Sobre a palavra empatia, a mesma tem pouco mais de cem anos, tendo surgido da
palavra alemd Einflihlung, com ideia de “sentir dentro”, “sentir em”, ou seja, a sensibilizacdo
(GALVAO, 2010).

O projeto favoreceu uma sensibilizacdo em relacdo a tematica, levando os
adolescentes/jovens a perceberem as vitimas, tanto do Holocausto, quanto dos atos infracionais,
com um olhar empatico. Constaram-se significativas mudancas, principalmente quando se
considera a empatia como sentimento que gera possibilidades de a¢des altruistas nas pessoas,
sem buscar ganhos em suas ac¢des. Assim, sentimentos empaticos estimulam ac¢des genuinas e
expressivas (GONCALVES; CORREIA; GALVAO, 2020).

6.6.2 — US da Segunda Pergunta — Funcionarios

A pergunta: “Durante sua participagdo no projeto Historia e Memoria do Holocausto,
quais pontos foram mais significativos?”, foram identificadas cinco US, como apresentado no
Quadro 7:

Quadro 7 — US referentes as respostas dos funciondrios para a segunda pergunta

Unidades de Significade F1|F2|Fa|F4|F5|F6|F7|F8|Fo|F10|F11|F12|F13|F14|F15|F18|F17|F18|F19|F20| "
|Participagde ¢ envolvimento dos adolescentes X X|X X XX X|X|8
[Releirura das obras X X X X| X X X 7
[Expotiies X XX X| X X|(x|7
Momentos de discuzsio ¢ pesquisa X X X|X|X X| X 7
[Ndo responden X X 2
[Tetal 1jijrj1j2j1jzjrjrjrj2j2jrjijujz2jajiaj4):z

Fonte: Elaborado pelo autor a partir da coleta de dados (2021)
Em relagdo a US “Participacdo e envolvimento dos adolescentes”, oito dos

participantes destacaram a mesma em suas respostas, como pode-se observar a seguir:

“F8: O empolgamento ¢ o envolvimento dos adolescentes no projeto!”

“F16: Nesse sentido, destaco falas de adolescentes participantes do projeto
enfatizando a alegria de ver algo feito por suas maos tendo prestigio social.
Em minha percepcdo o projeto possibilitou que se sentissem pertencentes e
valorizados por uma sociedade que por vezes exclui e julga.”

A participacdo dos internos em projetos é grande importancia na ressocializacdo
daqueles que cumprem medida socioeducativa de internacdo. Como o processo de
ressocializacdo é continuo, sendo elaborado junto a equipe multiprofissional, é preciso romper
o ciclo de violéncia e criminalidade na vida dos internos e tambeém o preconceito social contra
0s mesmos, sendo primordial implementar projetos que tenham um papel reflexivo na vida dos
mesmos ou seja promover a participacdo dos adolescentes/jovens na vivéncia de atividades
socioeducativos, proporcionando o resgate de valores humanos junto aos eles (VARELA et al,
2015).
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A respeito da US “Releitura das obras”, sete dos participantes expressaram a mesma
em suas respostas.

“F1: A reproducéo pelos adolescentes internos das imagens significativas do
holocausto, que posteriormente se transformaram em telas e, ainda, a
finalizagdo de uma carta iniciada por uma das vitimas do holocausto que ndo
a havia conseguido concluir.”

F7: O primeiro ponto positivo é proporcionar ao aluno o seu protagonismo no
ensino, durante a releitura através do desenho. [...]”

A releitura das obras, poemas e pinturas, foi realizada por meio da interdisciplinaridade
entre Artes, Linguagens e Conhecimentos Histdricos. Ao trabalhar contetdos significativos
com os alunos, e esta & uma vantagem forte dos projetos interdisciplinares, abrem-se
possibilidades, no curriculo, para a experiéncia e o conhecimento que estdo fora de um contexto
escolar e se fizerem sentido, estes podem ser facilmente aplicados (MELO, 2004, p. 180).

Sobre a US a “Exposi¢des”, ¢ essencial notar que a mesma foi verificada em sete

repostas dos participantes, como pode ser observado nos seguintes exemplos:

“F16: Os olhos brilhando ao ver seus desenhos expostos na biblioteca da
cidade. [...]”

“F19: “[...]. O contato social no dia da exposi¢do, foi um momento inusitado
a qual se maravilharam com os elogios das diferentes pessoas que la estiveram
os prestigiando. Pessoas que jamais imaginavam qualquer contato (politicos —
vereadores, assessores de deputados; primeira dama do municipio; equipe de
reportagem local, etc.). [...]”

“F20: [...]. A grande visibilidade que o projeto alcangou.

As exposicdes foram momentos muito importantes de interacdo para 0s
adolescentes/jovens, pois puderam ver que seus trabalhos eram valorizados e que poderiam
frequentar locais publicos como galerias, bibliotecas e outros espagos, nos quais muitos nunca
tinham ido. Eles tiveram contato com o publico, com autoridades locais, promovendo sua
ressocializacdo e permitindo o desenvolvimento da compreensdo de cidadania. Elas trouxeram
grande visibilidade ao projeto, aos adolescentes/jovens, a instituicio e ao sistema
socioeducativo. Essa visibilidade, vinda por meio da imprensa e demais meios de comunicagéo,
surgiram principalmente pelas exposi¢Oes, pois as mesmas conseguiram levar o trabalho dos
internos e da comunidade socioeducativa para ambientes extramuros, mostrando a sociedade a
potencialidade dos participantes.

A arte na educacao tem como principal fungédo a formacéo do individuo que conhece,
aprecia e decodifica a obra de arte, ja que, uma sociedade sé é artisticamente desenvolvida se,
junto a uma producdo artistica de grande qualidade, h4 ainda uma capacidade forte de
entendimento do publico alvo em relagdo a essa producdo, ou seja, a arte tendo um papel

importante no progresso cultural de toda sociedade (BARBOSA, 2012, p. 33).
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Em relagao a US “Momentos de discussao e pesquisa”, esta subentendido momentos
de aquisicdo de conhecimento e proporcionando momentos de empatia. Houve sete
participantes a abordaram em suas respostas, destacamos duas respostas como pode-se observar

a sequir:

“F3: O projeto “Historia e Memoria do Holocausto” foi desenvolvido de uma
forma maravilhosa e bastante enriquecedora, considerando-se de grande valia
para toda a comunidade, de uma forma positiva, nos possibilitando
compreender todos os pontos abordados, inclusive todos considerados
necessarios, desde o principio, durante todo o processo, para que se chegasse
ao fim com uma vasta sabedoria referente ao assunto abordado e se
concretizando de forma objetiva e exemplar.”

“F18: Sentir a empatia nos olhos dos adolescentes quando apresentavam
os desenhos, torna esta historia conhecida na vida de adolescentes e
perceber a indignacdo diante de tamanha crueldade, fazé-los entender
que acbes como estd sdo importantes para aprendizado e assim
possamos melhorar a nossa conduta em relagdo ao ser humano.”

Em relagéo a essa US, durante os momentos de discussdo e pesquisa sobre o tema
Holocausto, ocorridos ao longo das fases do projeto, foi sendo proporcionado uma mediagéo
entre 0 conhecimento sobre o assunto e os participantes, além de uma reflexdo mais profunda
sobre temas como empatia para com as vitimas, tanto do Holocausto quanto para com as vitimas
de atos infracionais, além de abordar temas como preconceito, racismo e intolerancia,
colocando os males que isso pode implicar a sociedade como um todo. Buscou-se, assim,
trabalhar, junto aos internos, valores humanos e a nocao de cidadania.

Sobre a mediacdo nas praticas pedagogicas, ha uma intencionalidade de ensinar. O ato
de ensinar implica num processo mediado que envolve o professor, o aluno e os conceitos ou
conhecimentos que sdo produzidos num contexto histdrico. Assim, o docente passa a ser
mediador entre aluno e conhecimento cientifico. Essa apropriacdo cultural da sociedade nos
torna humanos. O educador deve fornecer instrumentos para promover uma aculturacdo aos
alunos, mas com suas préprias reinterpretacdes, ressignificacdes e releituras do conhecimento
aprendido (GASPARIN, 2007).

Em relagdo a US “Nao respondeu”, dois participantes tiveram esta US observada em

suas respostas:

“F10: A ignorancia de seres humanos capazes de achar que pode tirar a vida
do outro, torturar e arranca-los de suas familias pelo simples fato de achar
melhor que elas.”

“F15: A forma como as coisas eram resolvidas, o poder dado a uns de
forma tao escancarado.”
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Pela andlise das respostas, 0s participantes ou colocaram uma situacdo sobre fatos
ocorrido durante o periodo do Holocausto e ndo um ponto positivo do projeto em si (como
ocorreu com o participante F10), ou colocaram um ponto negativo do projeto, como ocorreu

(com o participante F15).

6.6.3 — US da Terceira Pergunta — Funciondrios
Quanto a pergunta 3, “Durante sua participagao no projeto Historia e Memoria do
Holocausto, quais pontos foram menos significativos?”, foram identificadas seis US, como

apresentado no Quadro 8.

Quadro 8 — US referentes as respostas dos funcionarios para a terceira pergunta

Unidades de Significado F1|FX|F3|F4|F5|F6|F7|F8|F9|F10|F11|F12|F13(F14|F15(F16|F1T7|F18(F19|F20| N*
Mie houve XX (XX X|X | X X X
Falta de apoio ¢ preconceits XX | X X
Mio responden X| X X| X
Tempo X| X
Avaliagio X
Interagio nas exposifies
Total 1j1j1f{1y1rj1j1f{ry1j1f(1f{ry1/{1j1]1

Fonte: Elaborado pelo autor a partir da coleta de dados (2021)
Em relagdo a US “Nao houve”, esta também subentendido “Todos foram significativos”.

e e | s |
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Desta, nove participantes a abordaram em suas respostas, como pode-se notar a seguir em
algumas transcricdes:

“F1: Em minha sincera opinido ndo houveram pontos com menor relevancia,

[..]”
“F2: Ndo teve pontos menos significativo, pois desde a criacdo do projeto até
hoje onde a obra passa todos agrada no que vé.”

Essa foi a US que mais mostrou presente na resposta dos funcionarios, corroborando
para a ideia da importancia do projeto e da forma e didatica com as quais ele foi executado ao
longo de suas fases, durante um processo educativo.

A educacdo compreende um conjunto de influéncias, processos, estruturas, agdes, que
levam a intervengdes no desenvolvimento humano dos individuos e dos grupos dentro de sua
relagdo ativa junto ao meio social e natural, em que ha relacdes entre grupos, classes e
individuos, na busca em formar os seres humanos, sendo que a pratica social modifica os
mesmos em seus estados mentais, fisicos, culturais, espirituais, promovendo configuragdo a sua
existéncia como individuos e como grupo (LIBANEO, 2006).

Sobre US “Falta de apoio e preconceito”, estd subentendido também ““falta de recurso
e de entendimento”, como se observa, por exemplo, em duas respostas abaixo:

“F11: A falta de recursos adequados para real valorizacdo do trabalho
apresentado.”
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“F19: O pré-conceito e preconceito social ainda muito presentes no nosso
municipio em relacdo aos adolescentes privados de liberdade. Tivemos
dificuldade inicial em expor as telas em um espaco cultural da prefeitura,
diferentemente dos demais locais que, posteriormente, procuramos e fomos
procurados. A falta de apoio e descrenca em relacdo a mudanca dos
adolescentes por meio de projetos dessa dimenséo, por integrantes da propria
comunidade educativa da institui¢do. [...]”

Sobre essa US é importante abordar sobre a falta de recursos materiais e financeiros
ocorridos durante o projeto, sendo que houve locais nos quais se buscou parcerias para 0 mesmo,
0 auxilio foi negado devido ao fato de haver um preconceito em relacdo a condi¢do dos
adolescentes/jovens estarem cumprindo medida socioeducativa de internagdo, em processo de
ressocializagéo.

A respeito do preconceito e da falta de apoio ao socioeducando, € importante realizar
algumas observag0es. As classes mais favorecidas tendem a uma viséo do crime como ameaga
realizada por classes mais baixas, tidas pelos mesmos como “perigosas”, devendo ser afastadas,
controladas e repreendidas e, se possivel, isoladas em prisdes, para se manterem apartadas de
pessoas de bens. Isso acabada produzindo verdadeiros infratores, perdurando o preconceito.
Incluso nessas classes mais empobrecidas situam-se os adolescentes infratores, que sofrem
exclusdo e falta de oportunidades, pois, para a sociedade, quem foi infrator uma vez nunca volta
a ser “pessoa de bem novamente”. Esse preconceito ¢ um dos grandes complicadores do
trabalho socioeducativo, pautado da ressocializacdo do adolescente/jovem em conflito com a
lei (VOLPI, 2011).

Em relagdo a US “Nao respondeu”, também se inclui “nao souberam dizer”. Quatro
participantes tiveram esta US observada em suas respostas, sendo que trés ndo responderam o
que foi perguntado e um respondeu que ndo saberia dizer quais foram os pontos menos
significativos do projeto, como pode-se observar em algumas respostas abaixo:

“F9: A beleza dos trabalhos, a sensibilidade dos alunos que tem uma realidade
de vida onde a violéncia fala alto. No fundo percebemos que o potencial deles
pode ser trabalho através da arte. Pois os trabalhos foram produgdes de obras
de artes.”
“F14: Nao sei dizer.”

Sobre a US “Tempo”, dois participantes tiveram essa US presente em suas respostas.

“F16: Para um proximo momento, talvez com maior disponibilidade de
tempo, [...].”
“F17: [...]. Falaria que esse projeto poderia ter durado mais tempo, [...].”

A respeito da disponibilidade de tempo nos projetos, € importante relatar que os projetos

extraclasse do Centro Socioeducativo de Uberaba (CSEUR) sdo previamente planejados e
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passados para analise da Diretoria para serem aprovados. E o cronograma deve constar no plano
do projeto.

Para dispor de atividades no tempo é fundamental organiza-las tendo presentes todas as
necessidades dos participantes, principalmente seu cronograma de atividades didrias do
cotidiano escolar (BARBOSA; HORN, 2001). Assim, levando-se em conta a rotina dos
horarios, de certa forma rigidos, de uma unidade socioeducativa, o tempo do projeto extraclasse
deve ser planejado de forma a ndo prejudicar a rotina dos internos.

Sobre a US “Avaliacdo”, um dos participantes relatou a mesma em sua resposta como

pode-se observar a seguir:

“F5: [...]. No meu ponto de vista o que significou menos foi a avaliagdo, no
sentido de tentar mensurar a qualidade ou algo do tipo. [...].”

A respeito do projeto, ndo houve um processo avaliativo formal, ocorrendo apenas um
acompanhamento dos adolescentes em relacdo a parte historica, artistica, linguistica e
pedagdgica. Inclusive, a avaliacdo do trabalho da qualidade das técnicas artisticas ndo foi um
foco do projeto, visto que muitos dos internos tiveram seu primeiro contato com linguagens
artisticas nesta experiéncia.

Ainda, sobre a avaliacdo, existem varias formas e tipos para se aplicar a mesma. O
docente deve adotar esta variedade para buscar subsidiar o processo de ensino-aprendizagem,
pois 0 importante ndo é a pontuacgdo conquistada ou o conceito obtido pelo aluno, mas sim o
aprendizado do contetdo e, fora isso no qual foi baseada a analise avaliativa do projeto
(LUCKESI, 2008).

A US “Interacéo nas exposi¢des” foi detectada em uma resposta dos participantes:

“F18: Poderia ter proposto aos adolescentes se colocarem diante de cada
guadro e recebesse 0s visitantes contando cada um a historia por tras de cada
guadro que ali estava exposto.”

E interessante observar dois pontos sobre essa resposta. A primeira foi o fato de que os
adolescentes, devido a necessidade do acompanhamento de membros da equipe técnica e de
seguranca e também da falta veiculos para transportar todos os adolescentes para a exposic¢éo,
acabou sendo fracionadas as idas dos adolescentes/jovens participantes do projeto durante o
periodo em que ocorreu a exposi¢do. Também, ao adentrarem em locais publicos, muitos pela
primeira vez, e também devido a muitos ndo estarem acostumados a falarem ao publico,
acabaram preferindo ndo falar, mesmo sendo dada a oportunidade deles explicarem sobre as

obras.
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Sobre o atendimento socioeducativo ao adolescente/jovem privado de liberdade, ha
ambiguidade e tensdo devido a um modelo que combina duas situagdes muito distintas. Uma
que coloca o atendimento em unidades de internacéo tendo que lidar com problemas de coer¢édo
e manutencdo de ordem, apontando para uma intervencdo com maior programacao e interacao
pouco intensa, buscando manter pontos como rotina, uniformes e disciplina. Outra, advinda
com o ECA e SINASE, traz objetivos e estratégias em prol da socializacéo e reconstrugdo de
atitudes, valores e identidades, com baixa programacéo e intensa interacdo com 0s internos,
buscando explorar e sanar conflitos de convivéncia. Nessa segunda situacdo que 0s projetos séo
valorizados, e, dentro dos mesmos, apreciada também a interacdo (COSTA; BRONZO;
MENICUCCI, 2009).

6.7. Convergéncias das respostas dos adolescentes/jovens e dos funcionarios
Em relacdo a pergunta: “Durante sua participagdo no projeto Historia e Memoria do
Holocausto, quais pontos foram mais significativos?”, uma US, convergente em falas de

adolescentes e funcionarios, foi encontrada, como apresentado no Quadro 9:

Quadro 9 — US referentes as respostas convergentes para a primeira pergunta

Unidades de Significado Convergentes Adolescentes | Funcionarios
Conhecimento 6 14

Total 20
Fonte: Elaborado pelo autor a partir da coleta de dados (2021)

Abaixo seguem algumas das falas, como exemplo, que mostram a presenca desta US:

“AS5: Consegui adquirir um vasto conhecimento sobre o assunto”
“F9: Maior conhecimento sobre o assunto *Holocausto*. [...].”

E importante observar que tanto entre alunos quanto entre funcionarios essa US foi a
que teve maior frequéncia dentro das respostas. Diante disto, pode ser feita uma analise sobre
a importancia de se adquirir conhecimento historico. A respeito disso, Lee (2011, p.42) afirma:

A Histéria diz respeito ao estudo do passado e ndo do futuro.
Mas algum conhecimento sobre o passado nos da um alcance (mesmo que
ligeiro) sobre o futuro. Esse alcance nédo é fortalecido pela tentativa de fazer
da histéria uma fonte pseudocientifica de predicdes: ela somente tem alguma
coisa distinta a oferecer quando nos reportamos a ela. Ndo esta sendo
defendido aqui que historiadores e aqueles que estudaram histéria serdo
melhores copistas do futuro do que os nédo historiadores, porque muitas coisas,
além do conhecimento histérico, entram nessa questdo. O que estd sendo
colocado é que um homem com um conhecimento da historia estara melhor
situado ndo mais do que um homem carente desse conhecimento, mas do que
ele préprio estaria se ndo tivesse esse conhecimento.

Na experiéncia de aquisicdo de novos conhecimentos, ndo basta apenas ter apenas

condi¢BGes materiais, sendo imprescindivel ocorrer mudanga de mentalidade que pressuponha
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um novo modo de conceber o papel da experiéncia na aquisicdo de novos saberes
(ALVARENGA, 2004). O conhecimento historico traz essa mudanca de mentalidade se
trabalhado. E, pelas respostas, pdde observar que atingiu esse objetivo durante o projeto em
relacdo aos participantes.

Ainda, a respeito da aquisi¢do de conhecimento, € importante observar a importancia do
trabalho educativo na aquisicdo do mesmo. Tal trabalho produz direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade produzida histérica e coletivamente por uma sociedade.
Com isso, a educacao leva a identificacdo de elementos da cultura a serem assimilados pelos
individuos para tornarem-se humanos e, de forma concomitante, para a descoberta das formas
mais adequadas de se atingir o objetivo (SAVIANI, 2013).

Assim, o conhecimento em geral é resultado da construcdo do sentido, dentro de um
processo educativo, seja por um texto lido, um filme, um livro, uma aula, uma exposicao, no
caso do projeto em questdo. Ha, entdo, um processo de aprendizagem, de incorporacdo de
contetido a ser por determinado modo, com mediacéo do professor (WERNECK, 2006)

Sobre a pergunta: “Durante sua participagdo no projeto Historia e Memdria do
Holocausto, quais pontos foram mais significativos?”, fora identificada uma US convergindo
tanto nas respostas dos adolescentes quanto nas respostas dos funcionarios, como pode ser
observado no Quadro 10.

Quadro 10 — US referentes as respostas convergentes para a segunda pergunta

Unidades de Significado Convergentes Adolescentes | Funcionarios
Releitura das obras 4 7

Total 11
Fonte: Elaborado pelo autor a partir da coleta de dados (2021)

Abaixo seguem, como exemplo, algumas das falas que mostram a presenca desta US:

“A6: Gostei mais de fazer a releitura dos quadros.”

“F1: A reprodugdo pelos adolescentes internos das imagens significativas do
holocausto, que posteriormente se transformaram em telas e, ainda, a
finalizacdo de uma carta iniciada por uma das vitimas do holocausto que ndo
a havia conseguido concluir”

Esta US foi a mais presente na resposta dos adolescentes para esta questdo. Ja, nas dos
funcionarios, a mesma ficou na segunda posic¢ao, ficando atras apenas da US “Participacdo e
envolvimento dos adolescentes”.

A atividade artistica junto ao projeto extraclasse ndo sdo apenas para “acalmar” os
internos ou “descansar” os funciondrios participantes, nem tdo pouco sendo uma simples
atividade complementar. Pelo contrario, a mesma foi integrante das atividades pedagdgicas,

estimulando os adolescentes/jovens na sua formagéo e desenvolvimento (FERREIRA, 2008).
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Assim, a arte ndo fora considerada, durante o projeto, apenas uma técnica para desenho
e pintura, possuindo um significado muito mais amplo, pois adquire vida propria para além de
seu compositor. Com isso, 0s adolescentes/jovens ao entrarem em contato com as obras de arte,
acabaram unindo-se a elas, aflorando sua criatividade que péde ser constatada nas releituras das
obras, que trouxeram um pouco da realidade de vida dos internos para as telas.

Em suma, é essencial notar a relevancia desta US nas respostas dos participantes, ou
seja, a importancia da releitura das obras no projeto. Linguagens artisticas podem contribuir
para a construcdo de um cidaddo critico e participativo para a sociedade (PEREIRA;
CANOTTO, 2013).

O desenho, a pintura, as releituras das obras durante o projeto fizeram parte de um
momento no qual os participantes puderam se expressar, comunicar, transformando a vida em
relacdo com a arte. Assim, pode-se notar que todo individuo é potencialmente criador, pois
possuindo linguagens, pode produzir cultura (MODINGER et al, 2012).

Quanto a pergunta 3, “Durante sua participacdo no projeto Historia e Memoria do
Holocausto, quais pontos foram menos significativos?”, houve uma US que se mostrou
convergente nas respostas dos adolescentes e dos funcionarios, como apresentado no Quadro

11.

Quadro 11 — US referentes as respostas convergentes para a terceira pergunta

Unidades de Significado Convergentes Adolescentes | Funcionarios

N&o houve 4 9

Total 13
Fonte: Elaborado pelo autor a partir da coleta de dados (2021)

Abaixo seguem algumas das falas que mostram a presenca desta US para exemplificar:

“A1: Ndo mudaria nada do projeto.”
“F7: Nao tenho pontos menos significativos.”

E importante observar que tanto entre alunos quanto entre funcionarios essa US foi a
que teve maior frequéncia dentro das respostas. Isto demonstra que o projeto, para a maioria
dos participantes, atingiu seu objetivo, que fora abordar com os adolescentes/jovens 0s
pressupostos do Holocausto, fazendo com que os participantes refletissem sobre temas como
preconceito e discriminagdo, para uma introspeccdo em relagcdo as vitimas, tanto deste dado
histérico como dos atos infracionais, trabalhando-se empatia, tolerancia e valores humanos com
0S Mesmos.

No cumprimento de medida socioeducativa, a literatura tem colocado que
adolescentes/jovens, através de um conjunto de fatores, comecam a vislumbrar oportunidades

de novos planos de vida fora da préatica de atos infracionais. Um destes fatores € a escolarizagédo
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e, dentro dela, ha a educacdo escolar dentro de sala de aula e a extraclasse, como ocorre nos
projetos. Assim, os projetos que trabalham o eixo ligado a escolarizagdo podem promover a
construcdo de novos planos de vida para os internos (SILVEIRA et al, 2015).

Outro ponto importante nos projetos sdo as vivéncias que 0S mesmos proporcionam.
Vivéncias ligam-se a interpretacdes sobre a determinada situacdo objetiva que os individuos
apreendem e conseguem posicionar-se de forma afetiva e cognitiva, tomando consciéncia da
situacdo (TOASSA; SOUZA, 2010). Para os adolescentes/jovens, vivéncias podem impulsionar
0 desenvolvimento, formando pensamentos por conceitos, propiciando que expandam o
conhecimento sobre a realidade e sobre si préprios. O pensamento por conceitos amplia a
capacidade dos socioeducandos no planejamento de suas atividades e interesses. 1sso é esséncia
para vislumbrarem novos planos de vida (COSTA; ALBERTO; SILVA, 2019).

Durante as vivéncias proporcionadas pelo projeto “Historia e Memoria do Holocausto”,
aliadas a interacdo entre os participantes, junto as préaticas pedagdgicas utilizadas, observam-se
momentos ricos de discussdo e de aprendizagem. Nesses momentos, houve a importancia
também do professor mediador, considerando conhecimentos, experiéncias e significados que
os internos tinham. Considerando o conhecimento empirico, prévio dos mesmos, levou-se 0
tema a estes.

Em relacdo ao Sistema Socioeducativo, no desenvolvimento de um projeto extraclasse,
é consideravel que o professor tenha uma visdo ampla e emancipadora para com 0S
adolescentes/jovens. Assim, é importante observar as falas de Gadotti (2000, p. 3), sobre o que
é ser professor:

O que é ser professor hoje? Ser professor hoje é viver intensamente o0 seu
tempo com consciéncia e sensibilidade. Nao se pode imaginar um futuro para
a humanidade sem educadores. Os educadores, numa visao emancipadora, nao
s0 transformam a informagdo em conhecimento e em consciéncia critica, mas
também formam pessoas. Diante dos falsos pregadores da palavra, dos
marqueteiros, eles sdo verdadeiros amantes da sabedoria, os filésofos de que
os falava Socrates. Eles fazem fluir o saber - ndo o dado, a informacéo, o puro
conhecimento - porque constroem sentido para a vida das pessoas e para a
humanidade e buscam junto, um mundo mais justo, mais produtivo e mais
saudavel para todos. “Por isso eles sdo imprescindiveis.
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7. CONCLUSAO

"Mais importante do que saber é aprender como usar esse saber."

(Reuven Feuerstein)

Os esforgos em analisar o real significado de participar do projeto Histéria e Memoria
do Holocausto, para adolescentes/jovens e funciondrios, expressam-se nas respostas dos
participantes que passaram pela experiéncia do projeto extraclasse no CSEUR. Com isso, a
pesquisa procedeu-se, dentro de seus limites, numa tentativa de promover reflexdes ¢ debates
sobre a importancia do projeto, além de uma reflexdo sobre a importancia de projetos assim em
ambiente socioeducativo.

Os resultados alcancados, através dos questiondrios, permitiram chegar a algumas
conclusdes sobre o impacto do projeto em questdo e dos projetos extraclasses em si para
adolescentes/jovens em cumprimento de medida socioeducativa de internacdo. Assim, numa
visdo geral, observa-se:

1) O impacto do projeto “Historia e Memoria do Holocausto sobre os
participantes do mesmo.

Os participantes apontaram, na observagao das respostas do questionario, que as agdes
desenvolvidas no projeto extraclasse em questdo trouxe mais pontos positivos que negativos,
permitindo compreender que o mesmo trouxe bons resultados, ndo apenas para o publico de
fora que observou as obras nas exposi¢coes. Mas, também, fora relevante aos que participaram
diretamente do mesmo.

Para os adolescentes/jovens foi um momento tnico, pois puderam compreender melhor
sobre o tema Holocausto e consequentemente adquirir conhecimento sobre o assunto. O tema
fora trabalhado de forma a mediar o caminho entre aluno e conhecimento, através da pedagogia
Historico-Critica, possibilitando trazer o conhecimento histdrico mais proximo a realidade dos
mesmos, levando-se em conta o conhecimento de mundo pretérito que os mesmos traziam.

Ainda, trabalhando de forma interdisciplinar poesia, desenhos e pinturas com os
adolescentes/jovens, pdde-se despertar nos internos possibilidades de aptiddes artisticas que
antes se quer sabiam que poderiam ter. Isso foi essencial, inclusive pela forma que colocaram a
relevancia da releitura das obras em suas respostas.

Ja, para os funciondrios, ¢ interessante observar que o projeto foi impactante, em

especial por ndo ter sido imposto. Nota-se nas respostas que o projeto foi relevante seja como
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aquisi¢ao de conhecimento, quanto pelo protagonismo dos adolescentes, apesar dos parcos
recursos materiais.

A ligacao entre atividade extraclasse e o que elas podem proporcionar em seus
participantes nos remete ao que Paulo Freire diz sobre a “leitura do mundo” e o quanto ela esté
ligada ao processo educativo, na conquista da cidadania. Assim, um projeto extraclasse pode
remeter a uma ideia filoséfica da aprendizagem que se traduz no ato de ler e reescrever o mundo

(OLIVEIRA, 2018).

2) A interacio entre adolescentes/jovens e funcionarios durante a realizaciao
do projeto

Outro ponto muito importante que se pode concluir sobre o projeto foi a interagdo
saudavel entre funcionarios e adolescentes/jovens. Houve no projeto reciprocidade entre equipe
técnica, equipe de seguranga, corpo diretivo, corpo docente e internos dentro da institui¢ao
aproximando personagens muitas vezes de universos diferentes.

Infelizmente, nem sempre a convivéncia entre funcionarios e internos ¢ harmoniosa,
havendo conflitos, problemas de interagdo € comunicagao entre os mesmos. Assim, momentos
culturais, de aprendizagem, como os proporcionados pelo projeto, sdo oportunidades muito
ricas para demonstrar que ¢ possivel essa interacdo saudavel em ambiente socioeducativo.

O projeto, ao proporcionar a interacdo, criou vinculos afetivos e confianca muitua ao
longo das fases do mesmo, havendo apoio de funcionérios para com as obras produzidas pelos
adolescentes/jovens, acreditando os mesmos no potencial dos internos. Isso foi muito marcante.

Pode-se concluir que esta experiéncia possibilitou refletir a importancia dos projetos
extraclasse em ambiente socioeducativo, na promog¢do da ressocializacdo dos
adolescentes/jovens em cumprimento de medida socioeducativa de privacdo de liberdade
promovendo uma interagdo saudavel dos internos com os funcionarios e com a sociedade de

modo geral.
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ANEXO 1: Formulario para os adolescentes/jovens maiores de idade
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Pasguiza: "HISTORIA E MEMORIA DO HOLOCALSTO wna expeniancia ne ambiente sociosducaliva de inemagio (jovens maio

Pesquisa: “HISTORIA E MEMORIA DO
HOLOCAUSTQO": uma experiéncia no
ambiente socioeducativo de internacao
(jovens maiores de idade)

Convidamos vocé a participar da pesquisa: “HISTORIA E MEMORIA DO HOLOCALUSTO:
uma experiéncia no ambiente socioeducativo de internacio”. Sua participagao &
impartante, pois auxiliard, através da andlise das respostas do questionério, na melhor
compreensao sobre o projeto extraclasse.

0 objetivo deste estudo é coletar dados (por meio de um questiondrio contendo trés
questies abertas) para analisar o significado de participar do projete “Histéria e Memdéria
do Holocauste” desenvalvido em uma instituicio sociceducativa mineira. Espera-se que
de sua parlicipacdo na pesquisa auxilie na melhor compreens&o da real imporlancia do
projeto referido; assim como contribuir para os avangos na drea da Sociceducacio como
um todo,

Os avangos na drea ocorrem atraves de estudos como este, por isso a sua parficipagao é
importante,

htlps: Adocs, google, comfarmsd T V_wleYsSEED0HAG Y LISAGUE IS makDaeiP DoeM 78 adil
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Pesguisa: "HISTORIA E MEMORIA DO HOLOCAUSTO . uma expenineia no ambiente socioeducaliva de iflamagio (jovens maio

Termo de
Consentimento
Livre e
Esclarecido

Termo de
Consentimento
Livre &
Esclarecido

O objetive deste estudo é coletar dados (por meio de um guestiondrio
contendo trés questdes abertas) para analisar o significado de participar do
prajeta "Histdria e Memdria do Holecausto” desenvolvido em uma instituicdo
socioeducativa mineira. Espera=se que de sua participagdo na pesquisa auxilie
na melhor compreensiao da real impartidncia do projeto referide; assim como
cantribur para os avangos na drea da Socloeducagde como um todo,

Os avangos na drea ocormem através de estudos como este, por isso a sua
participagdo & impaortante,

Caso vocé concorde com a participago, serdo recalhidas as respostas do
gquestiondrie, respondido pelo mesma num prazo despendido de aproximades
20 minutes, de forma digital, via aplicative Google Forms,

Os riscos desta pesquisa s3o 2 perda da confidencialidade e, para minimizar
os rigcos, serfo lomadas as seguintes providéncias: seu nome ndc aparecera
em qualguer momento do estudo, pols vocé serd Identificado por melo ce uma
combinagdo de letras e ndmeros.

Vocé poderd obter quaisguer informagdes relacionadas a sua participacio
nesta pesquisa, a qualquer momento que desejar, por meie dos pesquisadores
do estudo. Sua participagdo @ voluntdria, e em decorréncia dela vocé ndao
receberd qualguer valor em dinheire. Yocé ndo terd nenhum gaste per
participar nesse estudo, pois qualquer gasto que vocé tenha por causa dessa
pesquisa lhe serd ressarcido. Vocé poderd ndo participar do estudo, ou se
retirar a gualquer momento, sem que haja qualquer constrangimento junto aos
pesquisadares, ou prejuize quanto a gualgquer atendimento au
acompanhamento institucional gue possua, bastando vocé dizer ao
pesquisador que lhe entregou este documento, Vocoé ndo serd identificado
neste estudo, pois a sua identidade serd de conhecimento apenas dos
pesquisadores da pesquisa, sendo garantide o sew sigile e privacidade. Vocé
tern direito a requerer indenizacio diante de eventuals danos que vocé sofra
em decorréncia dessa pesquisa.

Contato dos pesquisadores:

Mome: Regina Maria Rovigati Simbes

E=mail: reqina simoes@uftm edu br

Fone: (34) 991291748

Enderega: Rua Vigdrio Silva, n® 698, aplo. 602, Uberaba/MG

Mome: [caro Uriel Brite Franga

E=mail: uriel.baa@amail. com

Fone: (34) 999994235

Enderego: Rua A, ndmero 55, Edificio 5% RISE 12 andar, Bairre Fabricio,
Uneraba/MG

Em casc de ddvida em relagdo a esse documento, favor entrar em contato
com o Comité de Etica em Fesquisa da Universidade Federal do Tridgngulo
tineiro, pelo telefone (34) 3700-6803, ou no enderego Av. Getdlio Guaritd, 159,
Casa das Comissoes, Bairre Abadiz = CEF: 38025440 = Uberaba-MG = de
segunda a sexta-feira, das 08:00 a5 12:00 e das 13:00 &5 17:00. Os Comités de
Etica em Pesquisa sdo colegiades criados para defender os interesses dos
participantes de pesguisas, quanto a sua integridade ¢ dignidade, e contribuir
na desenvolvimento das pesquisas dentro dos padries éicos,

Eu, li efou ouvi o esclarecimente acima e compreendl para gue serve o esludo
& a quais procedimentos serei submetido. A explicagio que recebi esclarece
as riscos & beneficios do estudo. Eu entendi que sou livee para interromper
minha participagio a gualguer momenta, sem justificar minha decisdo e que
isso ndo afetara a assisténcia que estou recebendo. Sei gue meu nome ndoc
serd divulgade, que nio terel despesas e nfo recebere! dinheiro para participar
do estudo.

hilps:(idocs, google, comiforms/dMV_wlo YsSEEA0HAG XY UISAGUEIZKS maKlae POceMT 8 edil 25
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050402021 Pasguiza: "HISTORIA E MEMORIA DO HOLOCAUSTO wna sxpeniéneia no ambiente socioaducalive de imemagio (jovens maio

1. Concordo em participar do estudo, "HISTORIA E MEMORIA DO HOLOCAUSTO:
uma experiéncia no ambiente sociceducative de internagdo”, e receberei uma
copia de minhas respostas pelo e-mail fornecido para respostas ao questionario.
Voce consente participar da pesquisa?

Marcar apenas uma oval.

Consinto participar da pesquisa

) N&o consinto ou ndo concordo

2. E-mail:

Questionario

3. MNome completo

4, Idade

5. Escolaridade
Marcar apenas uma oval.

Ensino Fundamental Incompleto
| Ensino Fundamental completo
[ Ensino Médio Incompleto
) Ensino Médio Completo
- | Ensino Superior Incompleto

) Ensino Superior Completo

hitps: fidocs, google, comforms/d 1V_wlo Y sSEESDHAGEYLISAGUEIS_maklaeiPOoe78ledit &)
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050402021 Pasguisa; “HIST lf.!l{lul‘\ E !.I'I[-Mljlilﬁ DO HOLOCALSTON wna expananeia no ambiente socioeducaliva de imlamagao [jovens maio
6. Vinculo com o Centro Sociceducativo de Uberaba (CSELUR)
Marcar apenas uma oval.

Estou cumprindo medida socioeducativa de internagdo no CSEUR.

Ja cumpri medida sociceducativa de internagio no CSEUR.

7. Questdo 01 Para vocé, o que significou participar do projeto Historia e Memdria
do Holocausto?

B. Questdo 02: Durante sua participagdo no projeto Historia e Memaria do
Holocausto, quais pontos foram mais significativos?

9. Questdo 03: Durante sua participagéo do projeto Historia e Memaria do
Holocausto, quais pontos foram menos significatives?

Fata eantaidides nSm fod aelade nam anmmeda nols Casnla
hilps: fidocs, google, comiforms/d T V_wio Y sSEEI0HAG Y US4 Bub 32xS_maklasiPOoeM 78 edi 45
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ANEXO 2: Formulario para os funcionarios do CSEUR

050402021 Pesguisa: “HISTORIA E MEMOR[A DO HOLOCAUSTO" uma expenéncs no amblents sosesducalive de intemagao (luncioninas)

Pesquisa: “HISTORIA E MEMORIA DO
HOLOCAUSTO": uma experiéncia no
ambiente socioeducativo de internacao

(funcionarios)

Convidamos vocé a participar da pesquisa; “HISTORIA E MEMORIA DO HOLOCAUSTO:
uma experiéncia no ambiente socioeducativo de internagao”. O objetivo desta pesquisa é
analisar o significado de participar do projeto "Histdria e Memdria do Holocausto”
desenvolvido em uma instituigio socioeducativa mineira. Sua participagdo é importante,
pois a auxiliard, através da andlise das respostas do questicnaric, na melhor compreensao
sobre o projeto extraclasse, Os avangos na area ocorrem através de estudos como este,
por isso a sua participagao é importante.

hilps .'.'dl:ll:;.gunglr..u:a'rl."’nrrnr,..'dn"'l 3aivyDYZCpspplUd_LOUguil IEPU'."L'F::.Q:I(1ip".|'1._5f.1.'|-.r.|i! 15
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05/0402021 Pesguisa: “HISTORIA E MEMORIA DO HOLOCAUSTO: uma expenénes no ambients socosducalive de intemagio (lunciondnios)

Termo de
Consentimento
Livre e
Esclarecido

Termo de
Consentimento
Livre
Esclarecido

O objetive deste estudo é coletar dados (per meio de um questicndrio
contendo trés questdes abertas) para analisar o significade de participar dao
prajeta "Histdria e Memdria do Holocausto” desenvolvido em uma instituigio
socioeducativa mineira. Espera=se que de sua participagdo na pesquisa auxilie
na melhor compreensio da real importdncia do projeto referida; assim como
contribuir para o5 avangos na drea da Sociceducagio como um todo.

Os avangos na drea ocorrem através de estudos como este, por isso a sua
participagio & impartante.

Caso vocé concorde com a participagio, serfo recolhidas as respostas do
questiondric, respondido pelo mesmao num prazo despendido de aproximados
20 minutos, de farma digital, via aplicative Google Forms.

Os riscos desta pesquisa s8o a perda da confidencialidade e, para minimizar
as riscos, serdo lomadas as seguintes providéncias: seu nome nac aparecera
em qualguer moemento do estudo, pols vocé serd Identificado por melo de uma
combinagio de letras & numeros.

Vocé poderd obter quaisquer informagdes relacionadas a sua participagio
nesta pesquisa, a qualguer momento que desejar, por meio dos pesquisadores
do estudo. Sua participacac é voluntaria, e em decorréncia dela vocé nio
receberd qualguer valor em dinheire. Vocé ndo terd nenhum gaste per
participar nesse estudo, pois qualquer gasto que vooé tenha por causa dessa
pesquisa lhe serd ressarcido. Vocé poderd ndo participar do estudo, ou s&
retirar a gualguer momento, sem que haja gualguer constrangimento juntc aos
pesguisadares, ou prejuize quanto a gualgquer atendimenta ou
acompanhamento institucional gue possua, bastando vocé dizer ao
pesguisador gue lhe entregou este documento, Vocé nio serd identificado
neste estudo, pois a sua identidade sera de conhecimento apenas dos
pesquisadores da pesquisa, sendo garantide o seu sigile e privacidade. Vocé
tem direito a requerer indenizacio diante de eventuais danos que vocé sofra
em decorréncia dessa pesguisa.

Contato dos pesquisadores:

Mome: Regina Maria Rovigati Simbes

E=mail- reqina simoes@uftm edu br

Fone: (34) 991297748

Enderega: Rua Vigdrio Silva, n® 698, aplo. 602, Uberaba/MG

Nome: [caro Uriel Brito Franga

E=mail: uris].baa@amail. com

Fane: (34) 999994235

Enderega: Rua A, ndmera 55, Edificia 5* RISE 1% andar, Bairre Fabricio,
Uneraba/MG

Em caso de ddvida em relacio a esse documenta, favar entrar em contato
com o Comité de Etica em Pesguisa da Universidade Federal do Tridngulo
Mineiro, pelo telefone (34) 3700-6803, ou no enderego Av, Getdlic Guaritd, 159,
Casa das Comissies, Bairro Abadia = CEP: 38025-440 = Uberaba-MG = de
segunda a sexta-feira, das 08:00 as 12:00 e das 13:00 as 17:00. Os Comités de
Etica em Pesquisa sdo colegiades criados para defender os interesses dos
participantes de pesguisas, quanto a sua integridade e dignidade, ¢ contribuir
no desenvolvimento das pesquisas dentro dos padries éicos,

Eu, I efou ouvi o esclarecimento acima e compreend para gue serve o estudo
& a quais procedimentos serei submetido. A explicacio que recebi esclarece
os riscos & beneficios do estudo. Ev entendi que sou livee para interramper
minha participagio a qualguer momenta, sem justificar minha decisdo e que
isso ndo afetara a assisténecia gue estou recebendo. Sei que meu nome nao
serd divulgado, que nfio terel despesas e ndo receberel dinheiro para participar
do estudao.

hitlps: fidocs, google, comifarmsd! 3oiYyDY 2CpsppCld_LOUSuiHEPLIWEeSasijpvIL_Shiedit 25
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050402021 Pesguisa: “HISTORA E MEMORIA DO HOLOCAUSTO" uma expenénea no ambiente socosducaliva de intemagio (lunciondnos)

1. Concordo em participar do estudo, "HISTORIA E MEMORIA DO HOLOCAUSTO:
uma experiéncia no ambiente sociceducative de internagdo”, e receberei uma
copia de minhas respostas pelo e=mail fornecido para respostas ao questionario.
Vocé consente participar da pesquisa?

Marcar apenas uma oval.

Consinto participar da pesquisa

[ Nfo consinto ou ndo concordo

2. E-mail:

Questionario

3. MNome completo

4, Idade

hitps:idocs, google, comforms/d! 3aiYyDY 2CpsppCUd_LOUsuiHEPLUIWEeSd<tjpViL_SMiedit &)
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050402021 Pasguisa: “HISTOR|A E MEMOR]A DO HOLOCAUSTO uma expenénca no ambiente socoeducalivo de intemagio (lunciondnos)

5. Escolaridade

Marcar apenas uma oval.

Ensino Fundamental Incempleto
) Ensino Fundamental completo
| Ensino Médio Incompleto
) Ensino Médio Completo
I Ensino Superior Incompleto
'_} Ensino Superior Completo
| Pés graduagdo lato sensu (especializagio)
;_'_'_'. Pas graduagio stricto sensu (mestradao)
[ I Pés graduagdo stricto sensu (doutorada)

| Pés graduagio stricto sensu (pds doutorado)

6.  Vinculo com o Centro Socioeducativo de Uberaba (CSEUR)

Marcar apenas uma oval,

':. Agente de Seguranga Socioeducative
| Equipe técnica
) Diretor
) Professor de Histéria
| Professor de Portugués

I Supervisor Pedagéagico

7. Questdo 01: Para vocé, o que significou participar do projeto Histdria e Memdria
do Holocausto?

hitps: fidocs, oogle, comfarmsd! 3oiYyDY 2CpspplUd_LOUSguiHEPUWE eSaxlipVIL_Shiedit A5
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05/0402021 Pasguisa: "HISTORIA E MEMORIA DO HOLOCAUSTO". uma expenénca ne ambiente socoeducalivo de intemagio (lunclondnioes)

8. Questac 02: Durante sua participagao no projeto Historia @ Memdria do
Holocausto, quais pontos foram mais significativos?

9, Questdo 03: Durante sua participagio do projeto Histéria e Memdria do
Holocausto, quais pontos foram menos significatives?

Este contelido néio fol erlade nem apritvado pelo Google.

hitps: fidocs, google, comifarmsid! 3oiYyDY2CpsppCld_LOUauiHEPLIWEeSd=jpVIL_SMadit 55
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ANEXO 3: Parecer Consubstanciado do Comité de Etica e Pesquisa da
UFTM

UNIVERSIDADE FEDERAL DO £ Plataforma
TRIANGULO MINEIRO - UFTM %o.rl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: HISTOR|A E MEMOR|A DO HOLOCAUSTO,: uma experiéncia no ambiente
socioeducativo de internagao

Pesquisador: Haagina Mara Ravigab Simoas

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 19889120,4,0000,5154

Instituigdo Proponente: Universidade Federal do Triangulo Mingiro
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Mamero do Parecer: 4,518,444

Apresentagdo do Projeto:
O projeto estd sendo reapresentade com o objetive de atender pendéncla(s) apontada(s) no parecer n®
4,491 694,

Az informagies alencadas nos campos “Apresantacdo do Projela”, “Objetivo da Pesguisa” e “Avaliacao dos
Riscos e Beneficios”™ foram retiradas do arguive Informacdes Basicas da Pesquisa
(PB_INFORMACOES_BASICAS _DO_PROJETO_1658620,pdf, de 22/01/2021) & do Projeto Detalhado
{Diligancia_Projeta learo_VERSAO_2 docx, de 18/01/2021),

De acordo com os pesquisadores, "0 Estatulo da Cranga e do Adolescente — ECA (BRASIL, 1990)
cansidera adolescente, aguele entre 12 & 18 anos de idade, inimputavel, o gue significa que sua pratica
infracional ndo pode ser entendida como crime e a medida a ele destirada deve ser diferente para o adulto,
este imputavel.

0 ECA, ao proteger a condigin especial do adolescente, estabelece um modelo prapric de responsabilidade
diferenciada, responsabllizande-o de acordo eom gua condiclo humana em plens desanvolvimanta ¢
estabelece medidas como: adverténcia, obrigagdo de reparar o dano, prestagio de servigo 4 comunidade,
liberdeds assistida, semiliberdade e internagao,

A privagao de liberdade trata de uma condigao de afastamento e isolamento, mementaneos, inclusive Costa
et al. (2017), salientam que a medida privativa de liberdade ao mesmo tempo que

Enderego: A, Geldlo Guarild, i 158, Casa das Comissdes

Bairro:  Abadia CEP: 3B,025=440
UF: MG Municipie: UBERABA
Telefone:  (24)3700-6803 Emmall: cepiufim.edu.br
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Conlinuagho do PArecer 4,578 £44

responsahiliza, impde restrigies ao adolescente, mas prevalecendo o cardter pedagdgico capaz de
potencializar as agies previstas na Politica de Atendimanto Sociceducativa (BRAS|L, 2012, 19380),
Alnda segundo Costa et al. (2017) o tempo de cumprimanto de medida gera sofiimente ao
adolescentefovem, mas possibilita uma transformagio pessoal, a qual passa a se adaptar a rotina ali
imposta, Logo, o trabalho sociceducative @ fundamental nesse conlexto de protecic ntegral, desanvolvendo
o elementar para a sua convivéncia em socledade apds o desligamento da medida, Para promover esse
carater pedagdoico a Metodalogia de Atendimento da Medida Socioeducativa de Internacdo (BRASIL, 2012;
SUASE, 2013; MINAS GERAIS, 2016), pravé um conjunto de actes articuladas da programas, servigos e
actas desenvolvidos por meio de praticas educativas que contemplem os seguintes aixos da meadida:
educagio; salde, assisténcia social, cultura, capacitagio para o trabalho &

esporte, Visa assim a responsabilizagio do adolescentefjovem frente ao ato infracional astabelecendo
restrigdes |egais de |iberdade, uma vez que o falo da privagiio de |iberdade por si 56 implica em uma
natureza sancionatdria, mas prioritariamente seu carater & pedagdgico pois traduz agdes educalivas e
intencionais, oportunizando ao adolescente ressignificar as trajetdrias infracionais e a construgdo de projetos
de vida (VOLP|, 2011; BISINOTO et al., 2015; ALBEUQUERQUE, 2017; MARTINS et al., 2020; OLIVEIRA sl
al.,

2020). Desse modo, pensar & educagdo no Brasil, em um contexto do ensino regular, embora seja um
granda desafio para gestores de educagio, educadores, pais @ a socedade como um todo, dentra de um
contexto socioeducative torma-se um desafio ainda malor e necessita de especial atengdo (JESUS,
SANTOS, 2018; UMICEF, 2018; AMORIN et al., 2020},

Mo estado de Minas Gerais, 8 Subsecretaria de Atendimento Sociceducativo (SUASE, 2013) & responsavel
em elaborar, coordenar @ executar a politica de atendimento aocs adolescentes/jovens autores de ato
infracional que recebem do sistema judicidrio a madida socioeducativa de internacio, baseada no respeito &
desanvolvimeanio das potencialidades,

Dentre as diretrizes do drgdo, a principal meta & a busca da responsabilizagio dos adolescentes/jovens,
para o retorno ao convivio social, e para isso hd o incentivo ao estudo. Inserido nessa perspectiva, ha a
abertura para a promogda de atividades e projetos internos & extarnos, Os projetos s3a impartantes porque
a eszcola no sociceducativo precisa ir além do bindmio ensincaprendizagem, Deve ter atrativos para
reconsiruir os lacos dos internos com a escola, pois geralmente esses possuem histdricos pregressos de
evasdo ascolar, 580 adolescentes/jovens com histérico de atos infracionais, alguns que viveram ou
prasanciaram vieléncia deméstica a/ou abandena, Um dos maleres desafios &

Enderego:  Av, Geldle Guarila, r® 158, Cass das Commades

Bairre: Abadia CEP: 3B,025=240
UF: MG Municipie: UBERABA
Telefone: (24137008502 Emnall: cep@ufim.edubr
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buscar gue os mesmaos re-signifiqguem o papel da escola, comao sendo uma experiéncia positiva (AMORIN et
al., 2020; OLIVEIRA et al., 2020),

Qg projetos precizam possibilitar acs mesmos um contato com o ambiente extramuros, sendo aulas
diferenciadas, passaios, uso de recursos tecroltgicos (como os de audio visual), entre outras propostas,
capazes de promaver o conladde de forma mais atraenle, unindo conladda e entrelernments (AMORIM b al,
20207,

Ma cidade de Uberaba, interior do estado de Minas Gerais ha o Centro Sociceducativo de Uberaba —
CSEUR, o qual recebe adolescentesfjovens que cumprem meadida socioeducativa de internagao, Para
atender ao eixo Educacdo no CSEUR, existe o funcionamento de um anexo da Escola Estadual Santa
Terezinha destinado 43 aulas dos adolescentes & aos professores do Ensino Basico (Fundamental & Média),
de sagunda & sexta-faira, com turmas nos pericdos matutino & vespertino, Além do ambiente da sala da
aula, ha diversos espacos na instiluigdo gue podem ser aproveilados para o desenvolvimento da missfio
educacional, juntamente com a comunidade sociceducativa, voltades para o desenvolviments, formacgio,
socializagdo & responsabilizagdo dos adolescentes,

Entra estas agdes ha o incentivo de propostas de projelos dos eixos socioeducalivos, o Esporte traz uma
vertente importanie e esid presente na rotina didria, Outras dreas, como o caso da Histéria, a0 pouco
exploradas, até mesmo pelo fato de serem abordadas, quase que exclusivamente, na forma de disciplinas
escolaras aspecilicas,

Considerando a reduzida oferta, neste centro fol elaborado um projeto denominadeo "Histéria & Memdria do
Holocausto™, A meta foi aliar o ensino de Histdria as reflexes sobre a Segunda Guerra Mundial,
especialments no gue lange & gquesido do trato do Holocausto, sobre o ponte de vista do Judaismo, Esla
proposta suscitou ddvidas nos adolescentes/jovens, ¢ gue fol considerado o inicio para desenvolver a
proposta, agucando & reflexdo e, inclusive, pela proximidade dos fatos & realidade vivida por ales neste
momeanto, levando-me a tentar explicitar & contextualizar o acontecimento, Vale considerar que a Direcio
incentiva o desemvalviments de projetas destinados aos adolescentasjovens,

considerando que estas atividades desenvolvidas a partir dos eixos propostos primam pelo desenvolvimento
integral do adolescentefjovem para o convivio social evitanda, sobretuda, infracionar (DOMINGOS, 2014,
BISINOTO et al. 2015; FAVERC et al, 2020),

Tendo em vista todo o contexto dessa experiéncia, a pergunta da pesquisa & Qual o significade de
participar do projeto “Histéria & Memdria do Holocausio® desenvolvido em uma instituicio socioeducativa
mineira, tanto para og adolescentes/jovens como para todos os outros envolvidos

Enderego:  Av, Geldle Guarila, r# 158, Casa das Comsades

Balrro: Abadia CEP: 3B,025-840
UF: MG Municipie: UBERABA
Telefone: (24537006803 Emmall: cepiiiufim.edu.br
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em sau desenvalvimanta?”

Métodos:

"Considerando a questio da pandemia presente no ano de 2020, o levantamento do material empirico sera
de forma onlineg, atravas de dois guestionarios produzidos pela ferramanta do Google Form, O guestiondrio &
uma das técnicas mais ulilizadas para coleta de dades primarios, proporcionando uma abordagem analitica
sobre as varaveis (GRAY, 2012).

O primeira tem como feco identificar o partil dos participantes, coma idade e escolaridade & no caso dos
adolascantesjovens o ato infracional gue o levou 4 madida socioaducativa de internagio e dos funcondrios
do CSEUR, além das questées iniciais, a fungio que desempenham e ha gquanto tempo trabalham na
instituigao,

0 sagundo & composto por guesies abertas, buscande axtrair informagdes necessdria 2 analise de suas
consideragdes sobre o projeto, sendo definidas as seguintes perguntas:

1) Para voc&, o que sianificou participar do projeto Histaria @ Memaria do Holocausta?

23 Duranta sua participacao no projato Historia e Memaria do Holocausto, guais pontas foram mais
significativos?

3) Durante sua participagio do projeto Histdria e Memadria do Holocausto, quais pontos foram menos
significativas?

0 contate com os adolescentes/jovens serd inicialments via Facebook, por ser a ferramenta de maior
acesso dos mesmaos, considerando que estes ndo se encontram mais na instituicao,

Quanto aos funcionanos o contato sera através do WhatsApp,

Apés o contato e com a explicagdo da pesquisa e permissds dos mesmos @ ou dos responsdaveis, serd
enviada um link do Gooole Forms contendo o Termo de Consentimenta Livre & Esclarecido- TCLE para as
malores de idade & o Terme de Assentimento & de Consentimento para os responsavais dos manores de
idade, assim como os dois guestionarios gue deveria ser respondides por gualguer dispositive que tenha
acessoe a intermet.”

CRITERIOS DE INCLUSAQ E EXCLUSAD DOS PARTICIPANTES

"Para participagdo, foram estabelecidos os seguintes criténos de inclusao:

&) Fara os maicres de idade, concordar em participar assinando o Termo de Consentimento Livre &
Ezclarecido;

b} Para os menores de idade, concordar em participar a partir da assinatura do responsadvel do Termo de
Assentimento & do Termo de Consentimento Livre & Esclarecido;
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c) Ter algum dispositivo com acesso a intermet para responder 2o material enviado®,
Objetive da Pesquisa:
Segundo os pesquisadoras, s50 objetivos da pesquisa:

"OBJETIVO OBJETIVO GERAL: Analisar o significado de paricipar do projeto “Histdria & Memdria do
Holocausta™ desenvolvido em uma instituigio socioeducativa minaira,

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1. verificar o contexto em gue estdo inseridos os participantes [adolescentes/jovens, agentes
socipeducativos, aguipe técnica e corpo diretive),

2, compreander o5 pontos mais significativos da experiéncia do projeto;

3. constatar os pontos menos significativos da experiéncia do projeta,”

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Conforme os pesquisadores,

"Os riscos sao minimos para os participantes, pais as questoes elaboradas e os instrumantos a saram
aplcados séo de cunho investigative apenas zobre sua participagao no projelo, ndo trazendo 4 tona
aspecios pessogis, que s serfo revelados caso o sujeito o faca por vontade prapria, Ainda assim, 2o sinal
de gualquer descanforta comao ansiedade, pensamentos negalivos, baixa astima ou confianga, & oulras
emoches nagativas, poderd ser cancelada sua participacio, e se necessdrio, haverd encaminhamento para
o Servipo-Escola do Curso de Psicologia da UFTM, Embora, haja risco de perda de

confidencialidade das informagées, o pesquisador tomara todas as medidas preventivas como substituicio
do nome do sujeilo por ndmeros, A pesguisa visa como banelicio razer maior conhacimento a visibilidade
para a comunidade sociceducativa sobre agdes conjuntas com vistas ao processo educative em instituigdes
com privagio de liberdade,”

Comentaries ¢ Consideragdes sobre a Pesquisa:

Os pesquisadores propdem realizar um estudo sobre a experiéncia de adolsscentesfjovens e equipe de
trabalhadoras do Centro Socioaducative de Ubaraba acarca de um projalo socioeducalivo |4 realizado com a
tematica "Memdria do Holocausto™, O estudo serd realizado com 29 participantes participantes (sendo 15
adolescentesjovens maiores & menores & 14 funcionarios), Para o estudo, serac aplicades 2 questionarios
de farma anline (Gooale Forms),
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sendo um para caracterizagdo dos participantes € outro sobre a experiéncia com o projeto,

Equipe de pesgquisadaras vinculadns: Profa, Dra, Regina Maria Rovigati Simies (Responsivel pala
pasquisa) e lcaro Uriel Brita Franca (discente orientanda),

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:

Os termos abrigatdrios foram apresentados adequadaments, atendando as pendancias & ajusies
recamandados em parecar anlerior (n® 4,491 B98)

Recomendagdes:

Méo ha,

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

De acordo com as atribuigies definidas na Resolugie CNS 486/12 ou CNS 510/16 & Morma Operacional
001/2013, o Colegiado do CEP-UFTM manifesla-se pela aprovacio do profocalo de pesquisa propasto,
situacao definida em reuniac do dia 22/01/2021,

0 CEP-UFTM informa que ¢e acordoe com as crientagdes da CONMER, o pesquisador deve nolificar na
pagina da Plataforma Brasil, o inicie do projeto, A partir desta data de aprovagio, & necessdrio o envio de
relatdrios parciais (semestrais), assim como também & obrigatdria, & apresentagio do relatdrio final, quando

do l&rmina do esluda,

Consideragoes Finais a critério do CEP:
0 acompanhameanto dos projetos na Plataforma Brasil & de inteira responzsabilidade dos pesquisadores, nao
podends ser alegado desconhecimento de pendéncias como justificativa para ndo cumprimento de prazos,
A secrataria do CEP-UFTM esta a disposicas para guaisquer asclarecimenlos sobre trimitas e
funcionalidades da Plataforma Brasil de segunda a sexta-feira, das 8h 43 12h e das 13h 43 17h, Telefone:
(34) 3700 6803, e-mail; cep@uftm.adu,br,

Aprovado™ao Aprovado em reunido de Colegiado do CEP-UFTM realizada am 22/01/2021.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixe relacionados:

Tipo Documents ArgLivo | Postagem | Autor |Sil1.|al;ﬁu|
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QRBran

mo

Infarmacdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO P 18/01/2021 Aceito

do Projeto ROJETC 1658620, pdf 18:31:76

TCLE /! Termos da TCLE_respo_legal pdf 18/01/2021 | Regina Mana Aceilo

Asseniimento / 18:28:51 FRovigati Simoes

Justificativa de

Auséncia

TCLE ! Termos de | TCLE_maiores pdf 18/01/2021 |Regina Maria Aceito

Assantimento / 182844 | Rovigati Simoes

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de [ TCLE_funcionario,pdf 18/01/2021 | Regina Maria Aceito

Azsantimento / 18:28:36 | Rovigati Simoes

Justificativa de

Auséncia

TCLE ! Tarmos da TALE pdf 18/01/2021 |Regina Maria Aceilo

Asseniimento / 18:28:27 | Rovigati Simoes

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado /| Diligencia_Projeto_lcaro_VERSAD_2.do| 18/01/2021 |Regina Maria Aceito

Brachura CX 18:28:12 | Rowvigati Simoes

|nvestigador

Cutros LINKS_PARA_ACESSO_TERMOS_CO | 18012021 |Regina Maria Aceiin
NSENTIMENTO _E _ASSENTIMENTO A 18:20:50 | Rovigatl Simoes

Declaragéo de Carta_autarizacas CS5EUR pdf 031212020 | Regina Maria Aceilo

concordidncia 19:12:06  [Rovigati Simoes

Folha da Rosta Fuolha_Rosto,pdf 04/11/2020 | Regina Maria Aceilo

08:22:37 | Rovigati Simoes

Situagio do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Mo

UBERABA, 01 de Faveraino da 2021

Assinado por:

Alessandra Cavalcanti de Albugquergque & Souza

{Coordenador{a))

Enderego: Ay, Geldlio Guarild, n® 158, Casa das Comissdes

Bairre: Apadia
WF: MG
Talefone:

CEP: 3B,025-840

Municipie: USERABA

[34)3T00-6803 Emmail:  cop@ufimedu,br

Pidgina 07 da 07

151



152

ANEXO 4: Perguntas e respostas dos adolescentes/jovens

PERGUNTA 01: Para vocé, o que significou participar do projeto Historia e Memdria do
Holocausto?

Al

Aprendi do Holocausto.

A2

Pude entender um pouco a historia do sofrimento dos judeus na época.

A3

Uma experiéncia de esclarecimento sobre o passado

A4

Eu posso aprender sobre o passado e vé que é importante valorizar as coisas da nossa vida.

A5

Consegui adquirir um vasto conhecimento sobre 0 assunto

A6

Pude aprender sobre a historia do holocausto, sobre o sofrimento, Hitler e seus preconceitos.
Aprendi que nunca devemos esquecer sobre essa histdria, porque foi muito sofrimento para
as pessoas.

PERGUNTA 02: Durante sua participacdo no projeto Histéria e Memoria do Holocausto,
guais pontos foram mais significativos?

Al

Eu gostei mais da parte dos desenhos.

A2

Gostei de fazer os desenhos pois antis achava que ndo tinha jeito para desenhar.

A3

Os campos de concentracdo e as historias dos judeus como eles conseguiram suportar toda
essa tragédia , xenofobia preconceitos de raca

A4

Gostei muito sim. Gostei mais de desenhar.

A5

As pesquisas em livros e sites

A6

Gostei mais de fazer a releitura dos quadros.

PERGUNTA 03: Durante sua participacao no projeto Histéria e Memoria do Holocausto,
guais pontos foram menos significativos?

Al

N&o mudaria nada do projeto.

A2

Como sugestdo poderia transformar a histéria do holocausto em quadrinhos.

A3

Na minha opinido ndo teve pontos menos significados pois todos os fatos da época tiveram
impacto na historia até hoje para nao se repetirem novamente

Ad

Colocaria umas coisas mais profundo do Holocausto, ou seja, outras situagdes em diferentes
lugares.

AS

Todos tiveram importancia

A6

N&o mudaria nada, sO acrescentaria uma peca de teatro para as pessoas verem um pouco do
que foi aquela época.
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ANEXO 5: Perguntas e respostas dos funcionarios do CSEUR

PERGUNTA 01: Para vocé, o que significou participar do projeto Historia e Memoria do
Holocausto?

F1

Momentos de interacdo saudavel entre adolescentes e funcionarios, em que foi possivel
vincular um marco da histéria com a concretizagdo de desenhos. Instantes para promover
conhecimento e praticas, possibilitando a estes jovens uma visibilidade ndo atrelada a atos
infracionais

F2

Foi de suma importancia partipar deste projeto, enriquecedor conhecer um pouco desta
historia que envolveu toda a humanidade de forma téo tragica, a melhor parte foi saber que
ela foi contada de forma impactante por médos de adolescentes privados de liberdade que
foram influenciados de forma positiva a ponto de sentirem empatia pelo sofrimento de um
povo até entdo para alguns desconhecido.

F3

Uma nova visdo sobre a vida, a capacidade intelectual desses adolescentes.

F4

Foi muito significativo contemplar os adolescentes se sensibilizando com as histérias das
vitimas do holocausto e contextualizando com o sentimento gerado nas vitimas que foram
acometidas pelos atos infracionais praticados por eles.

F5

Uma oportunidade de aprendizado envolvendo as ares

F6

Para mim foi uma experiéncia muito importante, pois cada obra feita pelos adolescente
retratava a realidade e acima de tudo o quanto eles gostavam de expressar o que faziam.

F7

Conhecimento

F8

Este trabalho significou muito por abordar um tema tdo importante de forma
participativa, no sentido de envolvimento dos alunos, professores e profissionais da
seguranca. Foi muito enriquecedor poder unir arte, historia e uma reflexdo profunda sobre
opressdo, a barbérie, liberdade e respeito dentro do sistema de privacdo de liberdade. Foi
transformador.

F9

Maior conhecimento sobre o assunto *Holocausto*. Perceber que mesmo com tanto
sofrimento, pessoas registraram de alguma maneira o que se passava, através de pinturas ou
poemas. A importancia de preservar a memdaria, ndo esquecer o que houve e ter consciéncia
que ndo deve acontecer mais.

F10

Foi exatamente gratificante ter contato com esse momento histérico por meio de quadros
feitos por jovens em privacao de liberdade que talvez nunca tinham ouvido sobre o tema

F11

Um projeto como esse deveria ser sempre realizado, para lembrar ao mundo que exterminar
seis milhdes de vidas por propdsitos individuais € uma discriminacdo, uma total injustica
contra seres humanos.

Projeto deveria ser sempre realizado.
Lembranca.

F12

Conhecimento maior da real historial

F13

Ter participado do projeto “HISTORIA E MEMORIA DO HOLOCAUSTO para mim foi
uma experiéncia maravilhosa e de grande valia, por ser um projeto que tenha contribuido
significativamente para toda a comunidade socioeducativa.

F14

Um convite a reflexao.

F15

Satisfacdo em aprofundar o tema do holocausto, oportunizando aos estudantes uma maior
interagdo com o tema.
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Extrema importancia por dar atencdo a uma parte da histéria que nunca tinha dado muita
importancia até entdo. Era um ponto pouco explorado por mim e desde que conheci 0
projeto, pude ter mais conhecimento sobre a historia do holocausto

F17

Participar do projeto pra mim foi um momento importante, porque eu também via em cada
olhar de cada adolescente a ansiedade, a vontade de participar com seu comportamento,
conversar e expor o seu sentimento ali. E muito importante. Foi um aprendizado n&o so para
eles como também para mim. Ali eles expuseram seus sentimentos, o que eles queriam
fazer, o que eles queriam ser. Foi uma oportunidade de expressar seus sentimentos através
da pintura.

F18

Aprofundar conhecimento

F19

Foi um projeto muito gratificante que acompanhei desde o inicio e era visivel a participacédo
ativa dos adolescentes durante as etapas transcorridas. E, por ser algo que originou do
interesse e curiosidade deles, fez com que se sentissem motivados e engajados cada vez
mais em tudo o que era proposto. Participar e acompanhar um projeto desta magnitude, nos
permite pensar o quanto sdo necessarios mais projetos no contexto socioeducativo, para que
os adolescentes se sintam protagonistas do processo e com isso, 0s permita pensar, refletir,
questionar, se posicionando criativa e criticamente nos mais diferentes assuntos. Assim é
possivel, instrumenta-los a ressignificar e redimensionar projetos de vida, longe da
criminalidade.

F20

Infelizmente n&o cheguei a participar do projeto, estava afastada por conta de uma cirurgia.
Porém estar na mostra dos trabalhos desenvolvidos pelos alunos foi muito significativo,
enquanto professora de Lingua Portuguesa.

PERGUNTA 02: Durante sua participacdo no projeto Histéria e Memoria do Holocausto,
guais pontos foram mais significativos?

F1

A reproducéo pelos adolescentes internos das imagens significativas do holocausto, que
posteriormente se transformaram em telas e, ainda, a finalizacdo de uma carta iniciada por
uma das vitimas do holocausto que ndo a havia conseguido concluir.

F2

Foi a interacdo do publico com as obras, 0 sucesso que se tornou, com todo merecimento
e a satisfacdo dos adolescentes e criadores do projeto.

F3

O projeto “Histéria e Memoria do Holocausto” foi desenvolvido de uma forma
maravilhosa e bastante enriquecedora, considerando-se de grande valia para toda a
comunidade, de uma forma positiva, nos possibilitando compreender todos 0s pontos
abordados, inclusive todos considerados necessarios, desde o principio, durante todo o
processo, para que se chegasse ao fim com uma vasta sabedoria referente ao assunto
abordado e se concretizando de forma objetiva e exemplar.

F4

A apresentacdo na Biblioteca Municipal.

F5

Foi muito bom ver os meninos tentando representar todas as discussdes apresentadas por
meio das pinturas. Ver eles explicando com tanta vontade seus pontos de vista e tendo a
oportunidade de serem ouvidos em exposicdes foi fantastico. Ficou evidente o impacto do
projeto devido as discussdes permanecerem nas aulas seguintes e pedidos deles de mais
desenhos para representar outros temas complexos muitas vezes evitados em sala de aula.
Muitos adolescentes apds o término de sua internacdo me pediram cdpias de desenhos
desenvolvidos em outras aulas, mesmo que virtuais, para guardar na lembranca.

F6

A dedicagéo e empenho dos adolescentes
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O primeiro ponto positivo é proporcionar ao aluno o seu protagonismo no ensino, durante
a releitura através do desenho. O segundo foi despertar no estudante o interesse no tema
proposto, além do comum no ano letivo. Em terceiro ponto o tempo (aulas + projeto) que
possibilitou aprofundar esté pagina triste da historia da humanidade. E como altimo ponto
foi observar o emocional do estudante do socioeducativo na exposicédo de seus resultados,
0 que acredito ser fundamental para os internos, perceberem que sdo capazes de
produzirem coisas boas. Resumindo, o projeto além de provocar a busca do conhecimento
no estudante gerou protagonismo dos mesmos. Além de conscientizar sobre o
totalitarismo, intolerancia e respeito.

F8

O empolgamento e o envolvimento dos adolescentes no projeto!

F9

A superacéo dos alunos, que como professora de Lingua Portuguesa posso dizer que nosso
publico de estudantes, a maioria deles, estdo fora da escola ha alguns anos, foram nitidos
a conexdao e o envolvimento deles na proposta a eles apresentada. Com os trabalhos
conseguiram interpretar o texto e fizeram excelentes producGes, onde apresentam
dificuldades.

F10

A ignorancia de seres humanos capazes de achar que pode tirar a vida do outro, torturar e
arranca-los de suas familias pelo simples fato de achar melhor que elas.

F11

O resgate por meio da arte e a cultura ensinada e manifesta atravées da pintura.

F12

Os pontos mais significativos para mim, que as releituras de poemas e pinturas foram
feitas por adolescentes em privacdo se liberdade, e que colocaram nas suas releituras 0s
seus préprios sentimentos. Muitos se redescobriram, no inicio achando que ndo eram
capazes e com forca de vontade seguiram em frente e terminaram suas obras. A
empolgacdo dos adolescentes no projeto foi visivel. As pinturas ficaram impactantes,
trazendo a imagem inicial, mas o sentimento dos adolescentes no momento do
cumprimento da medida socioeducativa de internagdo. Na minha opinido, intimamente
eles se colocaram no lugar das pessoas que estavam vivenciando o holocausto.

F13

O acervo pesquisado

F14

A histdria vista por angulos diferentes

F15

A forma como as coisas eram resolvidas, o poder dado a uns de forma tdo escancarado.

F16

Os olhos brilhando ao ver seus desenhos expostos na biblioteca da cidade. Nesse sentido,
destaco falas de adolescentes participantes do projeto enfatizando a alegria de ver algo
feito por suas méos tendo prestigio social. Em minha percepcao o projeto possibilitou que
se sentissem pertencentes e valorizados por uma sociedade que por vezes exclui e julga.

F17

O que mais gostei foi estar ali junto a eles, vendo o desempenho de cada um, a troca de
ideias, cada um tentando dar o seu melhor. Talvez, eles nunca tivessem participado, nem
sabiam o que era fazer um quadro, como se pinta um quadro, como se inicia um quadro.
Foi muito importante ver em cada olhar suas mdos manejando o pincel, a criatividade, o
capricho, o carinho e saber que aquilo ficard marcado como um momento em que eles
estavam vivendo. E muito importante isso. Tudo tem um significado. Talvez, as pessoas
ndo vejam, mas s6 o fato de eles estarem ali foi muito importante e eles se sentiram
importantes, que significou alguma coisa para alguém e que cada um que ver essas
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pinturas vai se lembrar. Eles perguntavam quando voltariam e se o projeto teria
continuidade.

F18

Sentir a empatia nos olhos dos adolescentes quando apresentavam os desenhos, torna esta
historia conhecida na vida de adolescentes e perceber a indignacdo diante de tamanha
crueldade, fazé-los entender que acGes como estad sdo importantes para aprendizado e
assim possamos melhorar a nossa conduta em relagéo ao ser humano.

F19

A participacdo voluntaria dos adolescentes; O exercicio da empatia que passaram a
adquirir; Os momentos de discussfes acerca da tematica que 0s permitiam pensar criativa
e criticamente, fazendo inferéncias; analogias e manifestando desejos/projetos de
mudanca de vida; O quanto se sentiam reconhecidos e valorizados frente aos elogios pelos
trabalhos feitos por meio das releituras, tais como: desenhos, pinturas e poemas. O contato
social no dia da exposicao, foi um momento inusitado a qual se maravilharam com os
elogios das diferentes pessoas que la estiveram os prestigiando. Pessoas que jamais
imaginavam qualquer contato (politicos — vereadores, assessores de deputados; primeira
dama do municipio; equipe de reportagem local, etc.). O interesse pela leitura de livros,
apos assistir filmes, os possibilitou fazer analogias inclusive na diferenca entre ambos, por
exemplo, “O menino do pijama listrado”, chegaram & conclusdo que os livros sdo
completos e muitos detalhes ndo aparecem nos filmes.

F20

A participacdo dos adolescentes do CSEUR. A grande visibilidade que o projeto alcangou.

PERGUNTA 03: Durante sua participacao no projeto Historia e Memoria do Holocausto,
guais pontos foram menos significativos?

F1

Em minha sincera opinido ndo houveram pontos com menor relevancia, tendo em vista a
riqueza do tema trabalhado e o contraponto realizado pelo viés da medida socioeducativa,
bem como através da ressignificacdo subjetiva do adolescente.

F2

Né&o teve pontos menos significativo, pois desde a criagdo do projeto até hoje onde a obra
passa todos agrada no que Ve.

F3

Como havia mencionado anteriormente, observa-se que todos 0s pontos abordados durante
todo o projeto foram considerados necessarios e de grande importancia para que
pudéssemos compreender o objetivo do referido projeto. Considero um projeto sensacional,
rico em todos os aspectos, maravilhoso ndo sé para o seu autor, mas também para toda a
comunidade socioeducativa, principalmente para os adolescentes institucionalizados
internados no periodo de construcdo do mesmao. Parabéns pelo excelente trabalho realizado.
Segue 0 meu agradecimento, por ter tido a grande oportunidade de poder participado deste
projeto. Fabiana Braga. Assessora Juridica. Equipe Técnica.

F4

Nao houve.

F5

E dificil elencar um ponto menos significativo. No meu ponto de vista o que significou
menos foi a avaliagédo, no sentido de tentar mensurar a qualidade ou algo do tipo. Neste
projeto foi levado muito em conta a expressividade e a leitura do aluno e a reflexéo sobre o
tema. No sistema tradicional de ensino € muito comum atribuir nota para todos os trabalhos.
O projeto teve um resultado incrivel, sendo muito complicado pensar em algo menos
significativo.
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Nao existiu

F7

N&o tenho pontos menos significativos.

F8

Este momento ndo ocorreu, durante minha participacdo no projeto!

F9

A beleza dos trabalhos, a sensibilidade dos alunos que tem uma realidade de vida onde a
violéncia fala alto. No fundo percebemos que o potencial deles pode ser trabalho atraves da
arte. Pois os trabalhos foram produgdes de obras de artes.

F10

Que alemdes se achavam melhor que outros povos.

F11

A falta de recursos adequados para real valorizacdo do trabalho apresentado.

F12

O menos significativo foi que no inicio do projeto, muitas pessoas ndo entenderam o
contexto e achavam que aquilo era s6 um passatempo. Mas o0 projeto seguiu em frente
mesmo com as adversidades momenténeas.

F13

algumas conduc6es na elaboracao de algumas obras.

F14

Nao sei dizer

F15

Tudo teve um peso gigantesco na acontecimentos historicos.

F16

Para um préximo momento, talvez com maior disponibilidade de tempo, sugiro que 0s
autores dos desenhos também facam sua pintura.

F17

N&o tem o que menos gostei. Falaria que esse projeto poderia ter durado mais tempo, ter
dado mais oportunidade, porque ali, através desses quadros, pode surgir um grande pintor.
Ent&o, é um projeto que merece dar continuidade em todas as unidades socioeducativas. E
muito importante que eles tenham chance. E um prazer ver nos olhos deles a busca, troca
de ideias para tentarem corrigir imperfeicdes. Isso é muito satisfatorio. E isso que a gente
precisa, dar apoio, fazer reconhecer a arte em si. Porque, ali com suas mé&os na ponta de um
pincel, vocé coloca 0 que vocé vai ser, foi e estd sendo. E um momento que vocé e o
adolescente estdo vivendo.

F18

Poderia ter proposto aos adolescentes se colocarem diante de cada quadro e recebesse 0s
visitantes contando cada um a histéria por tras de cada quadro que ali estava exposto.

F19

O pré-conceito e preconceito social ainda muito presentes no nosso municipio em relagdo
aos adolescentes privados de liberdade. Tivemos dificuldade inicial em expor as telas em
um espaco cultural da prefeitura, diferentemente dos demais locais que, posteriormente,
procuramos e fomos procurados. A falta de apoio e descrenca em relacdo a mudanca dos
adolescentes por meio de projetos dessa dimensdo, por integrantes da prépria comunidade
educativa da instituicdo. Ainda hd muito o que avancar para que acreditem e trabalhem
rumo a mudanga de vida desses adolescentes. Sdo pontos que percebo ao longo do trabalho
e busco desmistifica-los a partir do meu discurso e pratica pedagdgica, buscando coeréncia
entre ambos, na perspectiva do resgate humano do humano ao tratar de seres adolescentes
que cumprem medida socioeducativa em regime interno.

F20

Nao teve




