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RESUMO

O Programa de Monitoria Inclusiva da Universidade Federal do Triangulo Mineiro
(UFTM) é uma das acdes de permanéncia propostas pela Pré-Reitoria de Assuntos
Comunitarios e Estudantis, mediante o Servico de Acompanhamento Pedagdgico,
para atender uma demanda de atendimento inclusivo da universidade. Por meio dos
discursos de estudantes monitorados e alunos que atuam como monitores
inclusivos, este trabalho tem o objetivo de compreender como acontece 0 processo
de inclusdo na universidade e os sentidos que os estudantes atribuem a acdo. O
Programa de Monitoria Inclusiva é uma importante ferramenta para a reflexdo sobre
discursos e sentidos que circulam sobre a inclusdo na universidade. Os sujeitos da
pesquisa podem trazer em seus discursos as diversas vozes que permeiam o0
ambiente universitario e, por isso, podem colaborar com a reflexdo proposta. O
objetivo geral deste estudo foi analisar os sentidos que os monitores inclusivos e
alunos monitorados, ditos alunos com necessidades educacionais especificas,
participantes do Programa de Monitoria Inclusiva da UFTM, atribuem a inclusdo no
contexto universitario. O corpus da pesquisa foi composto por relatérios produzidos
pelos monitores inclusivos, além de questionarios e entrevistas que
complementaram as andlises. O paradigma indiciario, tal como proposto por
Ginzburg (1989), orientou a estratégia de selecdo dos enunciados para andlise em
busca dos indicios das imagens que 0s sujeitos pesquisados produzem de si e do
outro no processo de inclusdo. Ancoram as analises as concepcdes de Michel
Foucault (1996, 2008, 2009) sobre formacdo discursiva, concepcdo de sujeito,
governamentalidade e mecanismos de controle de discursos; também a leitura
realizada por Fischer (2012, 2013) e Veiga-Neto (2000, 2007). Michel Pécheux
(2014) ancora a analise das formacdes imaginarias presentes no discurso dos
sujeitos da pesquisa. Os resultados da pesquisa apontam para a necessidade de
rompimento de fronteiras discursivas e imaginarias que pré-determinam os lugares
dos sujeitos em situacdo de deficiéncia, por meio da abertura de espacos de ampla
participacdo de todos agentes, priorizando que grupos minoritarios sejam ouvidos e
considerados em suas demandas e singularidades.

Palavras-chave: Monitoria. Educacéo Inclusiva. Ensino Superior.



ABSTRACT

The Inclusive Monitoring Program of the Federal University of Triangulo Mineiro
(Universidade Federal do Triangulo Mineiro) is one of the permanence policies
proposed by the Pro-Rectorate of Community and Student Affairs, through the
Pedagogical Monitoring Service to meet the demand for inclusive care of the
university. Through the speech of the students monitored and students who act as
inclusive monitors, this work aims to understand how the process of inclusion in the
university occurs and the senses the students attribute to the phenomenon. Inclusive
Monitoring Program is an important tool for reflection on discourses and senses that
circulate about the inclusion in university. The subjects of the research can bring their
discourses to various voices that permeate the university environment, thus
collaborating with the reflection proposed. This study had as general objective to
analyze the senses the inclusive monitors and students monitored, so called students
with specific educational needs, participants in the Inclusive Monitoring Program of
UFTM, attribute to inclusion in the university context. The first questionings emerged
from the reading of evaluation reports of IMP produced by the inclusive monitors. The
corpus of this research was constituted by three sets of discursive production,
namely: reports, questionnaires and interviews. The latter two were used to
complement the analyses and insert the discourses of the students monitored.
Evidential paradigm, such as proposed by Ginzburg (1989), based the selection
strategy of the statement to analysis seeking the evidences of images that the
subjects researched produce of themselves and the other in the inclusion process.
Michel Foucault (1996, 2008, 2009) conceptions strengthen the analyses about
discursive training, the concept of the subject and control mechanisms of discourse;
as well as the reading performed by Fischer (2012, 2013) and Veiga-Neto (2000,
2007). Michel Pécheux (2014) strengthens the analysis of imaginary formations
present in the discourse of the investigated individuals. Results of the research point
out to the need for disrupting the discursive and imaginary boundaries that pre-
establish the places of the disabled subjects, by opening spaces with wide
participation of all the agents, prioritizing that minority groups are heard and
considered in their demands and singularities.

Keywords: Monitoring. Inclusive Education. Higher Education.
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INTRODUCAO

Na busca pelos motivos que sustentaram a realizacdo do presente trabalho,
recorro a algumas das inquietacdes que sinto diante da resisténcia da comunidade
universitaria perante o trabalho que envolve a efetiva promocdo da inclusdo no
ensino superior. Confesso que inicialmente insisti muito sobre a necessidade de
sensibilizacdo, mas, apdés algumas leituras, observo que néo se trata
necessariamente da falta de sensibilidade. O discurso da sensibilizacdo funciona
como uma maneira de conduzir condutas e, contrario a minha primeira impressao,
esta a servico de atender o0s interesses governamentais e ndo de grupos
minoritarios.

A meta € atingir uma populacdo, conscientiza-la da “verdade da incluséo”
em todos os espacos sociais. Nao: tudo isso diz respeito a racionalidade
contemporénea. A governamentalidade liberal imprime a convivéncia um
risco de contaminacgdo coletiva. Se a governamentalidade liberal produz a
convivéncia no ambito do risco (a ser evitado), na governamentalidade
neoliberal, a énfase recai sobre os riscos implicados em recusar-se a
conviver (MACHADO, 2015, p.162)

O discurso da sensibilizacdo ja é préprio do processo de inclusdo. Estamos
todos "condenados" a conviver no mesmo espacgo, ndo em face do reconhecimento
da diversidade e inevitavel interacdo humana, mas porque a racionalidade neoliberal
nos impde a "verdade da inclusdo" como forma de garantir a todos os beneficios da
participacdo social. Assim, a sugestdo aqui ndo é ser sensivel ou insensivel perante
as interacdes cotidianas, nas quais incluo ou sou incluida. Somos seres sensiveis, 0
que é externo constantemente nos atravessa e, dessa forma, percebemos o mundo
gue nos rodeia. A proposta deste trabalho sera analisar, por meio dos discursos,
COMoO 0S sujeitos se constituem nesse processo e como percebem o outro enquanto
diferentes.

Atuo na Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM) desde 2005;
como assistente em administracdo até 2014. Secretariei o Curso de Graduag¢do em
Nutricdo da universidade (2007 a 2012), fui secretaria de apoio técnico pedagogico
no Instituto de Ciéncias da Saude (ICS), no periodo de 2012 a 2014 e sempre tive
muito contato com os estudantes. Em 2010, finalizei o Curso de Graduacdo em
Letras — Portugués /Espanhol, também nesta universidade. Em 2014, fui aprovada
no concurso, ainda na UFTM, para Técnica em Assuntos Educacionais e fui

transferida para a Pro-Reitoria de Assuntos Comunitarios e Estudantis (PROACE)
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para trabalhar no Servico de Acompanhamento Pedagdgico Discente (SAPED). A
partir daqui, precisei me debrucar um pouco mais sobre as teorias educacionais para
atuar com os estudantes e alguns professores que nos procuravam. Passei a
realizar acompanhamento pedagdgico de alunos que apresentavam dificuldades
para se organizar e adaptar-se a rotina académica. Alguns apresentavam laudos ou
relatavam transtornos de aprendizagem. Havia um trabalho conjunto com
profissionais da area de educacéo especial que davam apoio ao setor. Porém, por
dificuldades em articular os setores em um trabalho conjunto, o setor pedagdgico
sentiu dificuldades em atender a demanda de atendimento especial, ficando esse na
responsabilidade apenas do Nucleo de Acessibilidade.

Por meio do Programa de Monitoria Inclusiva, o setor pedagdgico mantém
algum vinculo com alunos em situacdo de deficiéncia. Algumas questdes me
chamaram a atencao para os discursos dos estudantes, dentre elas: a necessidade
de alguns monitores inclusivos relatarem oralmente suas experiéncias (no final e no
decorrer do semestre), expressando seu desconhecimento, anterior a participacéo
no programa de monitoria inclusiva, sobre educacao especial/inclusiva; os discursos
de descontentamento e outros de inseguranca vindos da comunidade sobre o
processo de inclusdo na universidade, especialmente dos docentes; a dificuldade
em articular um fluxo de trabalho multissetorial e multiprofissional; e, especialmente,
o siléncio dos alunos a serem incluidos.

Diante da dificuldade da universidade em propor uma politica de incluséo,
percebo que o0 processo precisa ser mais bem compreendido no contexto
universitario. Por estar atuando no Programa de Monitoria Inclusiva, interessei-me
em pesquisar a tematica por meio dos participantes do programa, monitores
inclusivos e alunos monitorados. Dentro desse cenario, proponho como Fischer
(2012), apoiadas por Foucault, “produzir indagagdes, sombras, vertigens, duvidar do
que estad dado ou assentado, na educacgdo, e nos tantos campos de saber pelos
quais transitamos” (p. 22).

Minha primeira proposta de trabalho foi analisar os relatérios dos monitores
inclusivos, mas percebi que, por si sO, esses nao responderiam minhas perguntas.
Novamente, o aluno em situacdo de deficiéncia seria silenciado. Ampliei o corpus da
pesquisa por meio de questionarios e entrevistas para analisar o discurso discente
universitario sobre a inclusdo. Isso porque me inquietou 0 aparente

desconhecimento no contexto universitario sobre a inclusdo, os esforgos de alguns
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monitores inclusivos para atender os colegas, e ainda, o siléncio dos alunos
monitorados.

Segundo Foucault (1996), as instituicbes sociais afetam a constituicdo de
guem somos e do que rege nossos modos de vida. A proposta de pesquisa parte do
pressuposto de que os discursos discentes podem apontar elementos importantes
para compreender os discursos sobre a incluséo produzidos dentro da universidade.

Nessa perspectiva, foram analisados textos e falas transcritas de alunos que
participaram do programa de monitoria no primeiro e segundo semestres de 2017 e
primeiro semestre de 2018, diante dos seguintes questionamentos: quais sentidos
constituem os discursos dos alunos participantes do programa de monitoria inclusiva
sobre o processo de inclusdo na universidade? Como o aluno monitor inclusivo se
vé neste papel? E o aluno monitorado, sente-se incluido a partir do atendimento
ofertado?

Delimitando o objetivo geral deste estudo, busco analisar a construgcédo dos
sentidos e imagens de si e do outro nos discursos de alunos participantes do
Programa de Monitoria Inclusiva da UFTM sobre a inclusdo no contexto universitario.
A partir deste ponto, utilizarei a sigla PMI para referir-me ao Programa de Monitoria
Inclusiva. Os objetivos especificos serdo identificar e caracterizar quem sdo 0s
alunos envolvidos no PMI; caracterizar o papel do monitor inclusivo dentro do PMI
considerando as demandas apresentadas pelos alunos monitorados; caracterizar e
analisar o jogo de imagem nos discursos dos alunos monitores e monitorados sobre
a relacao de orientacdo-aprendizagem e a inclusdo no ambito da monitoria inclusiva;
refletir, a partir dos processos de constituicdo dos discursos dos alunos monitorados
e monitores inclusivos, sobre o processo de inclusdo na UFTM.

No terceiro objetivo especifico utilizo o termo relacdo orientacdo-
aprendizagem visualizando que n&o existe necessariamente um processo formal de
ensino-aprendizagem na relagcdo entre 0s estudantes, ja que 0S monitores
inclusivos, em sua maioria, ndo séo licenciandos e ndao possuem grau académico
para ensinar. Entende-se entdo que o monitor inclusivo, como guem ja cursou a
disciplina para a qual se candidatou, orienta o estudante que solicita o suporte. A
funcdo de ensinar permanece, de forma prioritaria, na atribuicdo do professor da
disciplina.

O objeto de estudo foi o discurso discente universitario, materializado por

textos e falas transcritas de monitores inclusivos e monitorados, na forma de
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relatérios de avaliacdo final do PMI, produzidos pelos monitores inclusivos;
questionarios enviados por e-mail para levantamento de perfil dos sujeitos da
pesquisa e entrevista semiestruturada, instrumento que foi importante para
complementacdo do corpus para andlise. O presente estudo trata-se de uma
pesquisa exploratdria que se utilizou da analise do discurso para interpretacdo das
producdes discursivas.

O primeiro capitulo apresentara um panorama sobre as politicas e
concepcbes que nortearam 0O processo de inclusdo no sistema educacional
brasileiro, em especial o ensino superior. Os Ultimos topicos do capitulo
apresentardo o processo de inclusdo na UFTM, detalhando os dados sobre o PMI.

No segundo capitulo, sera relatada a metodologia da pesquisa, considerando
0S pressupostos tedricos-metodolégicos adotados, o detalhamento da construcao do
corpus e delineamento dos processos de analise das producdes discursivas.

No terceiro capitulo, serdo apresentados 0s principais tedricos que servirao
de ancora para a analise dos dados. Incorporei as contribuicdes de Michel Foucault
(1996, 2008, 2009) sobre formacdo discursiva, concepcdo de sujeito,
governamentalidade e mecanismos de controle de discursos, utilizando-me também
da leitura realizada por Fischer (2012, 2013) e Veiga-Neto (2000, 2007). O conceito
de formacdes imaginarias propostas por Michel Pécheux (2014) me auxiliaram a
construir as imagens a partir dos discursos dos sujeitos da pesquisa. A busca de
indicios no corpus analisado me auxiliaram a responder as perguntas de pesquisa.
Para isso, utilizarei o paradigma indiciario, contribuicdo de Ginzburg (1989) para
selecionar os enunciados para andlise.

No quarto capitulo, serdo apresentadas as analises propriamente ditas,
iniciando pela descricdo dos sujeitos da pesquisa, passando para a analise do papel
dos monitores inclusivos no PMI, a imagens de si e do outro no discurso de alunos
monitorados e monitores inclusivos, finalizando com o discurso sobre a inclusdo no
ambiente universitario, a partir dos dados analisados.

Por meio da andlise das producdes dos alunos do PMI, a proposta foi
identificar e apontar discursos que revelam a relacdo da comunidade universitaria
com o momento socio historico que vivemos em relacdo a educacéo inclusiva. Os
discursos analisados, seus dialogos e tensdes, orientaram a problematizacdo

relacionadas as relacfes de poder entre os sujeitos da pesquisa e os discursos
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historicos que refletem na forma como a comunidade universitaria vivencia e constroi

0 processo de incluséo.
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1 TRAJETORIA HISTORICA DA EDUCACAO INCLUSIVA

Considerando que os sentidos e imagens sdo construidos por sujeitos que
tém seus discursos afetados pela historia, sera apresentado neste primeiro capitulo
um breve historico sobre as politicas publicas e concepcbes que rodeiam a
educacdo especial e inclusiva que nos levam até a criagdo do Programa de
Monitoria Inclusiva. A compreensdo do contexto social e histérico da temética é
essencial para realizacao desta pesquisa que se fundamenta na analise do discurso.

Os autores Candau (2008), Jannuzzi (2012), Marchesi (2004), Marchesi e
Martin (1995), Garcia e Michels (2011), Anjos (2015), Veiga-Neto e Lopes (2007),
Bueno (2008), Silva (2014) contribuiram para levantamento de fatos historicos e
sociais que influenciaram e ainda apresentam impacto no processo de inclusao,
engquanto Mendes (2006), Mendes e Malheiro (2012), Bezerra e Araujo (2014), Diniz
(2007), Pereira (2013), Cabral (2018), Diniz, Barbosa e Santos (2009), Hermes,
Lunnard-Lazzarin, Menezes (2015) me auxiliaram na compreensao de conceitos e
reflexdes sobre educacdo inclusiva importantes para desenvolvimento desta

pesquisa.

1.1 BREVE HISTORICO SOBRE A EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA NO
BRASIL

A universalizacdo dos direitos como garantia de protecdo, além do Estado
natal, teve como ponto de partida a Declaragéo Universal dos Direitos Humanos em
1948. A partir da declaracdo, o discurso de igualdade foi fortemente e
internacionalmente difundido como forma de garantir direitos para o exercicio da
cidadania a todos. Dessa forma, a igualdade passou a ser garantida em forma de
lei. Schilling (2012) chama a atencdo para o fato da tensdo irredutivel entre a
igualdade, em forma de lei, e a diferenca produzida pelas instituicdes e transformada
em desigualdades. De modo a garantir a normalidade, a diferenca € vista de forma
estigmatizada e a partir disso, 0s sujeitos sao classificados.

As politicas para educacdo especial e inclusiva sdo consequéncias de
movimentos mundiais que tiveram participacdo efetiva de organizacdes, lideres

politicos, educadores, deficientes e seus familiares, cujo objetivo era garantir uma
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educacado de qualidade para todos. Sao as formas de resisténcias encontradas nas
brechas institucionais que lutam pelo direito a diferenca no contexto do século XX.

No caso da educacdo, promove-se uma politica de universalizacdo da
escolarizacdo, todos sdo chamados a participar do sistema escolar, mas
sem que se coloque em questdo o carater monocultural presente na sua
dindmica, tanto no que se refere aos conteldos do curriculo quanto as
relacdes entre os diferentes atores, as estratégias utilizadas nas salas de
aula, aos valores privilegiados etc. Simplesmente os que ndo tinham acesso
a esses bens e a essas instituicdes sdo incluidos nelas tal como elas séo.
(CANDAU, 2008, p. 50)

No caso, a educacdo é utilizada para silenciar o que diverge da cultura
hegemonica. A heterogeneidade de uma classe é desconsiderada em prol de um
conhecimento tradicional, imposto de forma homogénea. A classificacdo perpetua
praticas de exclusdo, dentro de um espaco em que a construcdo do saber poderia
ser privilegiada pelas diferencas.

Devido aos movimentos de resisténcia, nos Ultimos anos, 0 ensino superior
tem se deparado com a necessidade de adaptar-se as demandas sociais de
inclusdo. As dificuldades que as escolas regulares enfrentam e debatem desde a
década de 1960, relacionadas a educacao especial e inclusiva, chegaram ao ensino
superior, trazendo novos desafios para a universidade.

Especialmente na década de 1980, fundamentados nos movimentos
originados pela declaracdo de direitos humanos de 1948, movimentos sociais
diversos de deficientes, mulheres, negros, homossexuais, ecoldgicos, foram se
organizando e conquistaram espac¢os publicos, por meio de conselhos, em busca de
atenuar as diferencas sociais enfrentadas pelos seus pares. A década foi
significativa para esses movimentos, ja que integrantes e representantes de grupos
minoritarios nacionais foram organizando-se com objetivo de lutar pelos seus direitos
(JANNUZZI, 2012; MARCHESI, 2004) e foram também se articulando aos
movimentos internacionais.

Segundo Jannuzzi (2012, p. 168), no inicio do século XX apenas os medicos
escreviam sobre o tema delineado como educacdo especial; em seguida, a
psicologia chamou para si o controle dessa tematica. A partir dos anos 1990,
passou-se a priorizar o enfoque ensino e aprendizagem, embora a complexidade da
area ainda vincule a medicina, psicologia e, atualmente, a linguistica também faz

parte dos estudos sobre educacao especial.
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Na educacdo especial, a segregacao foi substituida pela integracdo. A luta
passou a ser pela matricula de alunos deficientes na escola regular, com condicdes
de acompanhamento e atendimento (JANNUZZI, 2012, p.157). O movimento de
integracao visava transferir as criancas e jovens das escolas especializadas para as
escolas regulares, substituindo o paradigma clinico e segregacionista pela
escolarizagdo. Essa tendéncia estava mais centrada no pedagdgico e seguia 0

principio conhecido como normalizacdo. Segundo Jannuzzi (2012, p.154):

Dai o discurso enfatizar o principio da integracdo, de mainstreaming, ou
seja, da integracdo progressiva na corrente da vida com os considerados
normais, de modo que o deficiente fosse aceito na escola e na sociedade,
requerendo para isto entrosamento da responsabilidade administrativa entre
o sistema regular de ensino e o de educacéo especial (Pereira et al., 1980,
p. 6). Tenuemente se vai mostrando a responsabilidade de o meio também
se transformar, mas a énfase é na modificagdo, na “normalizacdo” do
deficiente. O método apregoado era o individual e aconselhava a adaptacao
curricular.

A proposta era que as criancgas deficientes participassem em tempo parcial ou
completo, dependendo do caso individual, das classes regulares e que de maneira
gradual fossem sendo integrados e compartilhassem os recursos coletivos. Assim, a
integragdo visava ensinar o deficiente a desenvolver potencialidades que
possibilitassem condi¢des ditas normais de convivéncia social. A alegagédo para a
integracdo era proporcionar ao deficiente o acesso aos beneficios de ofertas e
oportunidades existentes na sociedade. Porém, a integracdo ndo veio acompanhada
de mudancas profundas o suficiente para o atendimento educacional as
diversidades dos alunos. A criangca com deficiéncia era matriculada na escola
regular, mas o ensino homogéneo ndo atendia as suas necessidades.

Para Marchesi (2004), a integracdo foi resultado de lutas sociais que
provocaram um profundo processo de transformac¢do no campo educacional. O autor
destaca dois fenbmenos relevantes que contribuiram para a aceitacdo de uma nova
maneira de entender a deficiéncia, a partir de uma perspectiva educacional: no plano
conceitual, o enfoque baseado na analise das necessidades educativas especiais
dos alunos e no plano pratico, o desenvolvimento da integracdo educativa que levou
a escola a repensar o curriculo, formacao docentes, método de ensino e atuacao e
responsabilidades da administragcéo escolar (p. 19).

O conceito necessidades educacionais especiais ou como denomina

Marchesi (2004) "necessidades educativas especiais" traz uma seérie de
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guestionamentos: o termo € considerado vago, permitindo constantes mudancas
para adequada compreensao; amplitude do publico que abrange, ja que foi ampliado
para atender casos menos graves ou menos permanentes, como dificuldade de
leitura e escrita; a dificuldade em diferenciar os varios problemas de aprendizagem
que podem ser provenientes de transtornos do desenvolvimento, mas também de
condi¢cbes familiares e sociais; e 0 quarto surge da sociologia da educacdo que
sugere que necessidades educativas especiais é uma categoria socialmente
construida que enquadra alunos, em sua maioria, de familias da classe trabalhadora
e de minorias étnicas em situacdes segregadoras; e, por Ultimo, a supressao das
deficiéncias, amenizando as mais graves, transferindo para a escola o poder de
resolver problemas que se situam fora dela (MARCHESI, 2004, p. 21).

Para o momento em que surgiu a terminologia sugerida pelo informe de
Warnock!, remetia a provisdo de recursos educativos necessarios para atender as
necessidades daquele aluno que "apresentava algum problema de aprendizagem ao
longo de sua escolarizacdo, que exige uma atencdo mais especifica e maiores
recursos educacionais do que 0s necessarios para os colegas de sua idade"
(MARCHESI, MARTIN, 1995, p.11). Ao desviar-se da terminologia deficiéncia e
substitui-la por dificuldades de aprendizagem transfere-se para a escola uma
resposta educacional e satisfatéria. O aluno com NEE apresenta-se como aquele
gue apresenta dificuldades que seus outros colegas ndo tém. A escola passou a ser
a responsavel pelo atendimento as necessidades desse aluno (MARCHESI,
MARTIN, 1995, p. 12).

A integracdo foi gradualmente substituida, a partir dos anos 1990, pela
educacdao inclusiva, com o objetivo de efetivar o direito de todos os alunos ao ensino
regular, ja que a integracdo ndo leva em conta aqueles que necessitam de uma
resposta individualizada. O aluno com deficiéncia era matriculado na escola, mas os
recursos necessarios para sua formacédo nao eram garantidos.

Alguns documentos como a Declaracdo Mundial Sobre Educacéo para Todos
(1990), a Declaracdo de Salamanca (1994) e a Convencao de Guatemala (2001)
passaram a influenciar a formulacdo de politicas publicas de educacéo inclusiva no

ambito internacional.

' O informe de Warnock foi encomendado em 1974 pelo secretario de educagédo do Reino Unido a
uma comissao de experts com objetivo de criar propostas para a educacgéo de criangas e jovens com
deficiéncia. A comissédo foi presidida por Mary Warnock e o documento foi publicado em 1978,
popularizando o termo "necessidades educativas especiais".
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O desenvolvimento educacional foi pauta da Conferéncia Mundial sobre
Educacédo para Todos, reunidos em Jomtien, Tailandia, de 5 a 9 de margo de 1990,
que aprovou o Plano de Acdo para Satisfazer as Necessidades Basicas de
Aprendizagem. A conferéncia reuniu diversos paises para deliberar sobre a
realidade educacional mundial para, a partir disso, propor medidas para a educacgao.

No Brasil, segundo Garcia e Michels (2011), a década de 1990 caracterizou-
se como periodo de reformas diversas, incluindo todos os setores da educacéo,
dentre eles, a Educacdo Especial. A Educacdo Especial seguia orientacdo do
documento Politica de Educacdo Especial (1994), o qual estava baseado na
Constituicdo Federal de 1988, que garante a educacdo como um direito para todos
(artigo 205), a igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola (artigo
206) e a oferta do atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino (art. 208); a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, n°
4024/1961; o Plano Decenal de Educacéo para todos (1993) e o Estatuto da Crianca
e do Adolescente (1990). Segundo os autores o principio da integracdo ainda se
apresentou nesse momento como “organizador da politica para a area” (GARCIA e
MICHELS, p. 107).

O movimento da Politica de Educacdo Especial de 1994 apresentou-se o
oposto a inclusdo quando condicionou o acesso as classes comuns do ensino
regular aqueles que “(...) possuem condicdbes de acompanhar e desenvolver as
atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que o0s
alunos ditos normais” (p. 19). O documento apresentava a normalizacdo como
“principio que representa a base filosofico-ideoldgica da integracdo” (GARCIA e
MICHELS, p. 22).

Enquanto isso, a partir da Declaracdo de Salamanca, em 1994, aponta-se a
inclusdo como avanco em relacdo a integracdo, buscando uma reestruturacao do
sistema educacional para atendimento a educacao especial. O pedagdgico muda
seu enfoque do individuo para a transformacao do contexto social (JANNUZZI, 2012,
p.159). Para Marchesi (2004), duas prescricbes definem a passagem para a
educacao inclusiva: obrigatoriedade de educar todos os alunos na mesma escola e
necessidade de empreender uma reforma do sistema educacional (p. 26).

A Declaragéo de Salamanca (1994) apresentou uma Estrutura de Agao em
Educacédo Especial que foi adotada pela Conferéncia Mundial em Educacéo Especial

organizada pelo governo da Espanha em cooperacdo com a UNESCO, realizada em
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Salamanca, entre 7 e 10 de junho de 1994. O documento apresenta principios,
politica e praticas em Educacao Especial. Segundo Anjos (2015), o documento faz
parte de um dos momentos mais importantes das discussfes sobre educacédo e
deficiéncia, propondo a “substituicdo do conceito de integragao pelo de inclusao’,
quando prevé o direito e acesso a educacao, ao respeito as diferencas e ao ensino
centrado nas necessidades da crian¢a, com o objetivo de combate a discriminagéo e
promocado de uma educacao efetiva (p. 40).

Retomando as terminologias, Garcia e Michels (2011) realizaram uma analise
da producdo do grupo de trabalho (GT) 15 da Associacdo Nacional de PGs-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) sobre a politica de educacéo
especial no Brasil. Foi elaborado um balanco da producdo do periodo de 1991 a
2010. A partir dos titulos dos textos analisados, os autores verificaram as variacfes
e permanéncias de conceitos que indicavam a perspectiva politica assumida em
cada periodo. Até 2001, o termo ‘“integragdo” esteve presente nos titulos de
trabalhos, opondo-se a “segregagao” e sendo utilizado especificamente no sentido
de integracao escolar. O termo “inclusao” aparece nos titulos a partir de 2002, em
referéncia a politicas de inclusdo e qualificando a educagdo como “inclusiva” ou
“especial inclusiva”. Em um dos titulos, o termo é tomado como acado politica,
assumindo o sentido de ‘“inclusédo de alunos” (p. 118). A transicdo de uma
concepcgao para outra nunca é imediata. Os termos vao assumindo 0s contornos
conforme as necessidades apresentadas pelo contexto politico, social e histérico. No
contexto liberal, defendeu-se a protecdo da populacdo, plantando a semeste da
racionalidade governamental, ideia esta que sera substituida pela I6gica neoliberal
na qual cada um devera assumir e investir individualmente em sua propria conduta.

Apos 30 anos de suas primeiras propostas, a inclusdo permanece um tema
sensivel e socialmente complexo. Segundo Veiga-Neto e Lopes (2007) € um dos
temas mais candentes e dificeis nas discussdes hoje sobre educacdo no Brasil,
onde muito se discute, mas “faltam clareza e objetividade sobre aquilo que é dito” (p.
948).

A integracdo foi movimento pioneiro, na tentativa de integrar todos ao
sistema, tendo como instituicAo mais forte a escola como modo de efetivar a
proposta. Foi considerada insuficiente, ja que ndo conseguiu estender a educacao
obrigatéria de qualidade para todos, deficientes e néo deficientes, afinal as praticas

escolares ndo se modificaram. A inclusdo surgiu como proposta inovadora que
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parecia apagar as dificuldades do passado e apresentaria uma nova etapa ao
propiciar inclusdo de todos sem diferencas. Nesse processo, a escola permanece
sendo responsabilizada pela demanda. Mudam-se as terminologias, porém, né&o
mudaram as condicfes politicas e sociais necessarias para melhoria das condicdes
das escolas objetivando garantia de qualidade do ensino para todos.

Veiga-Neto e Lopes (2007) alertam que os discursos sdo modos pelos quais
as politicas publicas sdo propagadas em meio a populacdo como forma de conduzir
condutas humanas para governamento’. As escolas sdo apresentadas nas
propostas como importantes instituicdes para efetivacdo da inclusdo, porém acdes
contraditorias das politicas ndo garantem ac¢des efetivas. O Estado impde a incluséo
para todos como regra, tendo como objetivo o “controle da economia e o controle
dos corpos dos individuos” (VEIGA-NETO; LOPES, 2007), ou seja, 0s corpos sofrem
processo de normalizagcdo por meio de acdes inclusivas de maneira a produzir
sujeitos que se adequem a l6gica do mercado e ndo dependam do Estado para sua
sobrevivéncia.

Na parte legal, houve um avanco em relacdo a educacédo especial. A LDB de
1996 dedicou um capitulo inteiro & modalidade. Segundo o capitulo V da LDB, artigo
58, a educacdo especial deveria ser ofertada a alunos com necessidades
educacionais especiais, preferencialmente, na rede regular de ensino, garantindo
apoio especializado, quando for o caso. O artigo 59 previa que os sistemas de
ensino deveriam assegurar ao publico da educacéo especial: 0S recursos e servigos
pedagdgicos especializados necessarios ao ensino, adaptacdes curriculares e
capacitacao dos estudantes para o trabalho.

Em 14 de setembro de 2001, entrou em vigor, para o Brasil, por meio do
Decreto n° 3.956/2001, a Convencao Interamericana para a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, aprovada
em maio de 1999, na Convencdo de Guatemala. A convencao busca propiciar a

> Nas palavras de Foucault em curso dado no College de France, em aula ministrada no dia 01 de
fevereiro de 1978: “Por ‘governamentalidade’ entendo o conjunto constituido pelas instituigdes,
procedimentos, analises e reflexdes, os calculos e as taticas que permitem exercer essa forma bem
especifica, embora muito complexa, de poder que tem por alvo principal a populacdo, por principal
forma de saber a economia politica e por instrumento técnico essencial os dispositivos de seguranca.
Em segundo lugar, por ‘governamentalidade’ entendo a tendéncia, a linha de forca que, em todo o
Ocidente, ndo parou de conduzir, e desde ha muito, a preeminéncia desse tipo de poder que
podemos chamar de ‘governo’ sobre todos os outros - soberania, disciplina - e que trouxe, por um
lado, o desenvolvimento de toda uma série de aparelhos especificos de governo [e, por outro lado], o
desenvolvimento de toda uma série de saberes (...)” (FOUCAULT, 2008, p. 143-144).
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plena integragdo dos deficientes a sociedade e, para isso, os Estados partes
comprometem-se:

e A cooperar entre si para colaborar de forma efetiva na pesquisa
cientifica e tecnoldgica relativa a prevencdo, ao tratamento, a
reabilitacdo e a integracdo do deficiente na sociedade, além do
desenvolvimento de meios e recursos de acessibilidade;

e Assumir medidas de carater legislativo, social, educacional, trabalhista,
ou de qualquer outra natureza, que sejam necessarias para eliminar a
discriminacdo;

e Promover a participacdo de representantes de organizacbes de
pessoas portadoras de deficiéncia, de organizacbes néo-
governamentais que trabalham nessa area ou, se essas organizacoes
nao existirem, de pessoas portadoras de deficiéncia, na elaboracao,
execucdo e avaliacdo de medidas e politicas voltadas para o
cumprimento dessa politica.

Cabe observar que esse documento é posterior a Declaracdo de Salamanca
(1994), porém, apresenta ainda os termos “integracdo” ao invés de “inclusdo” e
“‘portadores de deficiéncia”, termo substituido na orientagéo inclusiva por “criangas,
jovens ou adultos com necessidades educativas especiais”. Bueno (2008) aponta
gue a primeira traducdo impressa da Declaracdo de Salamanca trouxe o termo
"orientacdo integradora” traduzindo fielmente o documento original. Na verséo atual,
reeditada em 1997, a expressédo foi modificada para "orientagéo inclusiva". Para o
autor, ndo se trata exatamente de um "mero problema de traducdo”, mas, sim, de
uma gquestdo conceitual e politica que apresenta a inclusdo como proposta
inovadora que inaugura uma nova etapa, na promessa de uma educacgao para todos
em um sistema inclusivo (BUENO, 2008).

Segundo Silva (2014, p. 80), a partir dessa legislacao nacional e internacional,
observa-se o consequente avanco de politicas de inclusdo escolar, motivado por
agéncias multilaterais e organismos internacionais. Em contrario, Mendes (2006),
considera que apresentar essas iniciativas internacionais tomando-as como marco
para combate a exclusdo é uma versdo romantizada da historia. A autora defende a
tese “de que o movimento pela inclusdo escolar de criangas e jovens com

necessidades educacionais especiais surgiu de forma mais focalizada nos Estados
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Unidos, e que, por forca de penetracdo da cultura desse pais, ganhou a midia e o
mundo ao longo da década de 1990” (p. 391).

Mendes (2006) defende que o Brasil importou dos EUA o conceito aplicado
hoje a inclusdo. Apés uma crise no sistema educacional, nas décadas 1970, o
governo dos EUA optou por reformas educacionais baseadas em desempenhos. Em
relacdo & educacao especial, existiam os grupos dos movimentos inclusivistas e 0s
inclusivistas totais. Os primeiros consideravam que diante da proposta de inclusao
de alunos com deficiéncia nas escolas comuns, os educadores deveriam prever
suas necessidades, deveriam avaliar a real necessidade do aluno e ndo apenas
cumprir a funcdo de socializacdo. Esse movimento acreditava que a inclusado para
fins de socializacdo pura, sem devidas possibilidades de aprendizagem, ampliaria as
possibilidades de exclusdo. Os inclusivistas totais defendiam que todas as criancas
e jovens, sem excecao, deveriam ser matriculadas nas escolas comuns e que 0s
recursos de sala especial e apoio ndo deveriam ser prioridade no atendimento. A
possibilidade de socializacdo ja bastaria nos casos em que a aprendizagem nao
fosse possivel.

A tese da autora € de que o Brasil importou essa ideia dos EUA, elaborando
leis que propdem a inclusdo a partir dos anseios de grupos legitimos de resisténcia.
Porém, o processo € implantando conforme interesses do grupo que defende a
incluséo total, com objetivos econdmicos e reducdo do Estado. N&o foi considerado
0 percurso historico das lutas, e sim, importaram a ideia para atingir interesses de
mercado, 0 que a torna perigosa, pois estrategicamente se utiliza de discursos
ideolégicos que podem levar a crenca de que se avanca para a elaboracdo de um
modelo de sociedade inclusiva, mas ao contrario, avanca-se para um caminho sutil
rumo a exclusdo (MENDES, 2006). As leis garantem um sistema inclusivo, mas a
falta de recursos e o ndo planejamento de praticas e acbes podem priorizar a
inclusdo escolar como politica publica setorial (MENDES, 2006). Ao invés de propor
educacdo inclusiva como parte de todo o sistema educacional, pensando a
educacgdo para turmas heterogéneas, melhorando a qualidade de educacdo para
todos os alunos, a inclusdo ainda é percebida como modalidade do sistema
educacional, vista a parte de todo o processo.

Esta posto que objetivos econbmicos nacionais e internacionais empurram
todos para participacdo social, através de um projeto de educagdo que se propde

igualitario e obrigatorio, mas que na verdade omite 0os processos que levam a
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manutencdo das desigualdades sociais e econOmicas, na maioria das vezes,
responsavel pelo fracasso escolar de estudantes deficientes e ndo deficientes, muito
mais do que a propria deficiéncia.

Em 2008, foi criada a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Inclusdo, documento no qual se consolida que a educacdo inclusiva deve
englobar os servigcos de educacdo especial, sem que esta seja reduzida em suas
acles, para que seja garantida uma efetiva inclusdo. Mais adiante, no item 1.4 deste
capitulo, a discusséo sobre educacéo inclusiva e especial sera realizada, pois sera
Importante para o desenvolvimento desta pesquisa.

Na esteira da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Inclusdo, que ja prevé o atendimento educacional especializado (AEE), foi aprovado
o Decreto n. 6.571/2008 que dispde sobre o atendimento educacional especializado
- AEE, regulamentado pela LDB de 1996. Em novembro de 2011, o Decreto foi
revogado, sendo substituido pelo n. 7611. Os documentos consideram como publico
alvo da educacao especial as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacdo. O Decreto de 2011
previu a garantia de sistema educacional inclusivo em todos os niveis (artigo 1°) e
a estruturacdo de nucleos de acessibilidade nas instituicdes federais de educacéo
superior (artigo 5%), os quais passaram ser responsaveis pela eliminacdo de
barreiras que restringem a participacdo e desenvolvimento social e académico de
estudantes com deficiéncia.

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Inclusdo, o atendimento educacional especializado tem a fungdo de “identificar,
elaborar e organizar recursos pedagoégicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacdo dos estudantes, considerando necessidades
especificas” (BRASIL, 2008, p. 11). O AEE foi regulamentado, suas atividades
desenvolvidas sao diferentes das realizadas em sala de aula e n&o substituem a
escolarizagdo. Sua funcdo esta em complementar e/ou suplementar a formagéo com
vistas a autonomia e independéncia do estudante em suas atividades de
aprendizagem. O direito de todos a matricula no ensino regular esta garantido, os
sistemas educacionais sao obrigados a se readequar para conviver com as

diferencas. Porém:

Novidadeira, a perspectiva da inclusao é também excludente. Sem grandes
transformacges no espaco escolar e na sociedade, ela traz novo simulacro
a educacdo especial, porquanto a mantenha como dimenséo separada e
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autbnoma do fendmeno educativo, existindo pouca conexdo entre as
praticas e concepcdes pedagogicas dos docentes da sala comum e das
salas multifuncionais. (BEZERRA; ARAUJO, 2014, p. 106)

Mendes e Malheiro (2012) analisam o processo histérico de producédo dos

diferentes sentidos atribuido ao termo AEE. Para as autoras,

(...) 0 que esté acontecendo no contexto brasileiro com a adogdo da politica
de AEE em salas de recursos multifuncionais como uma espécie de “servigo
tamanho Unico” para todos os estudantes com necessidades educacionais
especiais € uma simplificacdo dos servicos de apoio que ndo encontra
sustentacdo na literatura da area de educacdo especial, em termos de
efetividade para atender as necessidades tao diversificadas destes
educandos (p. 361).

Nesse cenario, o professor da sala de recursos multifuncionais precisa dar
conta dos mais variados tipos de deficiéncia e diferentes niveis de escolaridade, o
gue nao deixa tempo para realizacdo de trabalho em comum com o professor de
classe regular, de forma que atuem de forma colaborativa na constru¢do de uma
acao verdadeiramente inclusiva.

Faltou cuidado com as dimensdes politica e pedagdgica. Nao existe
continuidade nas politicas, os sistemas educacionais ficam reféns dos mandos e
desmandos do Estado e se véem obrigados a propor agbes parciais para o
atendimento inclusivo, j& que nao dispem de meios e, muitas vezes, nem o tempo
para propor efetivo sistema inclusivo, haja vista a velocidade das mudancas
politicas. Os discursos se alteram, mas a concepcdo de inclusdo permanece
marginalizada, frequentemente conduzida conforme os interesses politicos.

Em 2011, a Secretaria de Educacdo Especial (SEESP) foi excluida e teve os
assuntos de sua competéncia “incluidos” na estrutura da Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) que passou a ser Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), perante o
Decreto presidencial n. 7.480, de 16 de maio de 2011 (BEZERRA; ARAUJO, 2014,
p. 102). Esse tipo de reestruturacao que desvaloriza a educacao especial como area
foi realizado ao mesmo tempo em que as politicas de incluséo, inclusive total, sdo
impostas as escolas como garantia de igualdade de oportunidades. A contradi¢do
evidente deste movimento reforca a logica da racionalidade do mercado atuando,
longe de apresentar “uma diretriz unificada e coerente na condugao de exigéncias
educacionais tdo complexas” (BEZERRA; ARAUJO, 2014, p. 118). Faz-se

necessario propor debates que retomem o0s manifestos que originaram as politicas
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de incluséo, desviando-se dos interesses que as confundem, e longe de idealizar,
propor a partir das realidades que cercam os sujeitos que incluem e séo incluidos.

Diniz (2007) apresenta o modelo social de deficiéncia, proposta de estudos
gue se opdem ao modelo biomédico de deficiéncia. O modelo social de deficiéncia
se opde a divisdo de grupo de deficientes classificados pelos tipos de lesdes?;
defendia a compreenséo da deficiéncia de forma multidisciplinar e ndo apenas pelo
discurso médico; defendiam que as barreiras sociais, arquitetdnicas e de transportes
eram os principais impedimentos para independéncia do deficiente, tendo em vista
gue a sociedade se organizava de acordo com a ideologia capitalista que considera
basicamente as necessidades do sujeito tipico, ou seja, produtivo; as feministas se
inseriram nesse debate e incluiram a necessidade de considerar as relagdes de
dependéncia e cuidado como questfes de justica social para deficientes e néo-
deficientes (DINIZ, 2007).

Com o texto baseado nas discussdes sobre o modelo social de deficiéncia,
em 2009, foi aprovada pela ONU a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia da qual o Brasil é signatario. A convencéo estabelece que os Estados
Parte devem assegurar um sistema de educacéo inclusiva em todos os niveis de
ensino. O propdsito da convencgédo “é promover, proteger e assegurar 0 exercicio
pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas
as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade inerente”
Segundo o artigo 1° da convencgao, pessoas com deficiéncia “sdo aquelas que tém
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s
quais, em interagdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacéo plena e
efetiva na sociedade em igualdades de condigdes com as demais pessoas”.

Pereira (2013) argumenta em sua tese que a convencdo propds uma nogao
de necessidades humanas mais democratica e ampla para a garantia da justica. O
documento sugere uma inclusdo mais democratica, ja que insere a relevancia da
participacdo paritaria dos deficientes nas tomadas de decisdes que interfiram em
seus direitos; e mais ampla, pois cria mecanismos para protecao social,

redescrevendo as caracteristicas do sujeito a ser protegido pelas politicas sociais a

} Segundo a Classificagdo Internacional de Funcionalidade, Deficiéncia e Saude (CIF), organizada a partir de
padrdes biomédicos e socioldgicos discutidos na década de 1990, finalizada em 2001, lesdes “sdo problemas na
funcdo corporal ou na estrutura, como desvios ou perdas significativas. No sentido médico, as lesdes ndo sdo
patologias, mas as manifestacGes das patologias. As lesdes sdo determinadas por um desvio de uma categoria
genérica aceita para os padrées de determinada populagéo.”
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partir de demandas singulares e ndo mais do sujeito tipico. Este seria aquele ser
humano modelo neutro e universal a partir dos quais se baseiam as politicas:
homem, ndo deficiente, brancos, heterossexuais, classe média (PEREIRA, 2013). A
partir da Convengdo, a nog¢ao de deficiente passa entdo a considerar “a
multiplicacdo de esforgcos para a provisdo das necessidades de todas as pessoas,
seja no seu aspecto regular ou singular” (p. 160), ja que o conceito de deficiéncia foi
ampliado baseado no modelo social de deficiéncia e condicbes como o
envelhecimento e doencas cronicas devem ser considerados.

Atualmente, o PMI ainda atende os alunos que comprovem impedimentos a
partir de laudos médicos. ApoOs a apresentacdo do programa, antes de finalizar esse
capitulo, o motivo dessa influéncia sera melhor compreendido.

A partir deste trabalho, considero, conforme Pereira (2013), o conceito de
necessidades de forma mais ampla, ndo apenas na sua dimensao regular para as
politicas publicas, mas amplo ao prover também as necessidades singulares. Sendo
assim, sera considerado que qualquer corpo podera experimentar a deficiéncia em
algum momento da vida, o que pode retirar a deficiéncia do sentido de “tragédia
pessoal” (Diniz, 2007). Segundo a autora, o desafio estd em nédo perder a forca
conceitual e politica da categoria “deficiéncia, mas provocar uma “revolugdo na
ideologia opressora do corpo deficiente” (p. 78).

Em 2014, a Lei n°® 13005/2014 aprova o Plano Nacional de Educacéo (PNE),
com vigéncia entre os anos 2014 a 2024, o qual previu na meta 4:

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, 0 acesso a educacao bésica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia

de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados.

Relacionado ao ensino superior, a meta 12 do PNE (2014-2024) previu a
ampliacdo da participacdo de grupos historicamente desfavorecidos neste nivel de
ensino, mediante a adocdo de politicas afirmativas e garantia de condicbes de
acessibilidade nas instituicbes de educacéo superior, em forma de lei.

Observa-se, no periodo, uma expansao da politica social, o que se confirma
pelos Planos Plurianuais do governo federal (PPA). O PPA, previsto na
Constituicdo Federal e regulamentado pelo Decreto 2.829, de 29 de outubro de

1998, é um plano de médio prazo, que estabelece objetivos estratégicos definidos
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pelo Governo Federal, Estadual ou Municipal ao longo de um periodo de quatro
anos, com vistas ao atendimento direto a demandas da sociedade. Os primeiros
Planos ja expressavam, segundo Cabral (2018), desde 1996, a necessidade de
igualdade de acesso a educacado superior aos grupos historicamente excluidos
desse nivel de ensino, como negros, mulheres, deficientes, alunos de escola publica
e baixa renda. Porém, segundo o autor, apenas a partir do PPA 2004-2007 o termo
inclusdo passou a ser adotado nos referidos documentos. O PPA 2008-2011
contribuiu para efetivacdo de politicas de inclusdo, a quais definiram acbes para
promover contextos inclusivos nas IES, por meio de iniciativas como Programa de
Apoio a Planos de Reestruturagédo e Expansao das Universidades Federais (REUNI)
e Programa Universidade para Todos (PROUNI).

O PPA 2012-2015 teve como finalidade, para além do ingresso ao ensino
superior, a garantia de estratégias de acesso e permanéncia do estudante. Os
programas Plano Nacional da Educacdo Superior (PNAES) e Fundo de
Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES) foram originados dentro
deste contexto de investimentos publicos na educacao superior, buscando garantir o
acesso e permanéncia dos estudantes neste nivel de ensino.

O PPA 2016-2019 tem como primeira prioridade o cumprimento das metas
inscritas no PNE 2014-2024. O documento traz entre suas diretrizes o
desenvolvimento social orientado pela incluséo social; garantia dos direitos humanos
com reducdo das desigualdades sociais, regionais, étnico-raciais, geracionais e de
género; participacdo social como direito do cidadédo e a valorizacdo e o respeito a
diversidade cultural (BRASIL, 2014).

A Lei 13146, de 6 de julho de 2015, instituiu a Inclusdo das pessoas com
deficiéncia (estatuto das pessoas com deficiéncia), visando a inclusdo social da
pessoa “que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, 0 qual, em interagcdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicbes com as
demais pessoas” (BRASIL, 2015).

Segundo Cabral (2018), a construcdo da democratizacdo do acesso ao
ensino superior encontrou um espaco de afirmacéo na legislacao brasileira. Mas,

Se a justica é a sintese entre igualdade e equidade, ha de se distingui-las
para que se possa buscar uma harmonizacdo entre elas, passivel de

efetivacdo. O fato é que nossas sociedades, desiguais e assimétricas, nao
conseguiram aqueles patamares basicos de acesso a bens sociais para
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todos. A superacdo da desigualdade e das discriminagfes implica a busca
de uma religagédo virtuosa em que o outro é visto como igual, o que significa,
por sua vez, uma negagdo do status quo existente. Mas €& do
reconhecimento realista desse status quo que se deve partir, ndo para ficar
nele e sim para supera-lo (CURY, 2005 apud CABRAL, 2018 p. 12, grifos do
autor)

A adocdo de medidas contra a discriminacdo nao foi suficiente para o
reconhecimento de grupos minoritarios em grau de igualdade na sociedade. Em uma
sociedade que preza a meritocracia, € comum encontrar discursos contrarios as
politicas de cotas, por exemplo. Esse direito ndo € compreendido como um processo
histérico e transitério de compensacdo, mas como retirada de privilégios de quem
sempre os teve. A luta de movimentos sociais, aliados a interesses econdémicos,
dentre outros fatores e histéricos e sociais, foram aos poucos construindo politicas
que garantem hoje a representatividade constitucional dos grupos minoritarios.
Entretanto, essa “igualdade juridica” ndo ira garantir a equidade social se ndo houver
o real reconhecimento das diferencas. As acfes voltadas para a promocdo da
inclusédo precisam se fortalecer, de forma a superar as resisténcias que privilegiam o
status quo da marginalizacdo social dos grupos minoritarios.

No cenéario atual, a Politica Nacional de Educac¢éo Especial na Perspectiva da
Inclusdo continua sendo a tentativa de avancar de alguma forma em relacdo a
educacdo especial. Porém, faz-se necessario delinear caminhos para que a
educacéao especial e inclusiva se desenrole das teias que as politicas publicas criam
para atender apenas interesses de mercado. O desafio maior sera para a superacao
das situacbes de vulnerabilidade social e o combate a todas as formas de

discriminacao, especialmente nos sistemas de ensino.

1.2 A EDUCACAO INCLUSIVA NO ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO

O século XXl trouxe a necessidade de transformacfes e suscitou das
instituicdes de ensino superior a ampliacdo de propostas que garantam um sistema
educacional inclusivo. Demorou alguns anos até que o0 ensino superior brasileiro se
visse obrigado a ajustar seus critérios de selecdo para atender a demanda das
politicas de inclusao.

Em 1996, os reitores das universidades receberam o aviso 277/96, que 0s
orienta a criar condi¢cbes estruturais para o direito ao acesso e permanéncia com

gualidade. Segundo o documento:



32

Os levantamentos estatisticos no Brasil ndo tém contemplado o
atendimento educacional aos portadores de deficiéncia, dificultando, assim,
a exposicdo de dados sobre o nimero de alunos que concluem o 2° grau e
0 nimero daqueles que ingressaram no ensino superior. E, no entanto,
elevado o nimero de solicitagdes — tanto dos pais, dos alunos portadores
de deficiéncia, quanto das proprias instituicdes de ensino superior — no
sentido de que seja viabilizado o acesso desses candidatos ao 3° grau,
razdo pela qual o tema acesso e permanéncia do educando portador de
deficiéncia na instituicdo de ensino superior estd sendo objeto de estudos
pela maioria das IES (BRASIL, 1996).

Segundo analise de especialistas, os ajustes deveriam ser pensados em trés
momentos: na realizacdo do edital, que deve deixar claro os recursos disponiveis e
os critérios de correcdo; no momento dos exames, que devem oferecer salas
especiais e forma adequada para obtencdo das respostas dos vestibulandos e, por
altimo, a correcdo da prova, que deverd considerar as diferencas especificas
inerentes a cada deficiéncia. Nesse caso, foram sugeridas também, mediante
solicitacdo dos pais dos alunos portadores de deficiéncia as instituicées de ensino, o
seguinte: constituicdo de bancas especiais, adaptacdo de materiais, intérpretes de
libras, adaptacdo das provas, adaptacdo dos espacos fisicos, equipamentos e
mobilidrios, ampliacdo do tempo de prova, mapeamento das deficiéncias para
tomada de medidas necessarias.

De acordo com a Portaria n°® 3.284, de 7 de novembro de 2003, que dispde
sobre requisitos de acessibilidade de pessoas deficientes, para instruir os processos
de autorizac&o e de reconhecimento de cursos, e de credenciamento de institui¢cdes,
€ necessario que as IES cumpram esses requisitos. A preocupacdo das
universidades para adaptacao, principalmente arquitetonica, tornou-se real.

Segundo Souza (2010), em 2005, para institucionalizar a Politica de
Acessibilidade nas Instituicbes Federais de Educacdo Superior, foi criado o
“Programa Incluir — acessibilidade na educacao superior”, sob a coordenacéao da
Secretaria de Educacédo Especial (SEESP/MEC) e Secretaria de Ensino Superior
(SESU/MEC). A partir de 2007, os editais do programa passaram a incentivar a
criagdo e fortalecimento dos Nucleos de Acessibilidade. Estes respondem dentro
das instituicdes de ensino superior pelas acfes institucionais de atendimento a
inclusdo de pessoas com necessidades especiais a vida académica (SOUZA, 2010,
p. 51).

Até 2011, o programa Incluir efetivou-se por meio de chamadas publicas

concorrenciais, incentivando a formulacao de estratégias para identificar as barreiras
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para o acesso das pessoas com deficiéncia as Instituicbes de Ensino Superior. A
UFTM foi contemplada com os projetos “A Universidade do Triangulo Mineiro em
busca da acessibilidade”, em 2007, e “Acessibilidade: a UFTM tem esse
compromisso”, em 2008.

Segundo Souza (2010, p. 66), os primeiros editais do programa Incluir
sugeriam que as acgbes e projetos para inclusdo estivessem atrelados ao ensino,
pesquisa e extensao. Posteriormente, tais acdes se ligam as atividades de ensino na
graduacédo e pos-graduacédo; em 2009, esse objetivo desaparece e essas atividades
passam a pertencer aos Nucleos de Acessibilidades das IES. Em 2012, as ac¢6es do
programa Incluir foram universalizadas e passam a atender todas as IFES, sem
necessidade de concorréncia. Entretanto, a vigéncia do programa ndo passou do
ano de 2013.

Em 2007, foi instituido pelo Decreto n° 6.096, o Programa de Apoio a Planos
de Reestruturagdo e Expanséo das Universidades Federais (REUNI) com objetivo
de dar condicbes para que as universidades federais ampliassem o0 acesso e
garantissem a permanéncia de seus alunos, buscando cumprir a meta prevista no
Plano Nacional de Educacgao (Lei n° 10.172/2001), de prover a oferta de educacgao
superior para pelo menos 30% dos jovens na faixa de 18 a 24 anos, até o final da
década. As diretrizes para o REUNI foram estruturadas em seis dimensdes, sendo a
52 relacionada ao “Compromisso Social da Instituicdo” que contava com 3 itens:
politicas de inclusdo, programas de assisténcia estudantil e politicas de extenséo
universitaria.

Em 19 de julho de 2010, foi aprovado o Plano Nacional de Assisténcia
Estudantil (PNAES), Decreto n° 7.234, que estabelece os objetivos da assisténcia
estudantil nas universidades brasileiras. Entre os objetivos do PNAES esta o de
reduzir as taxas de retencédo e evasao e contribuir para a promog¢ao da inclusao
social pela educacéo. Ou seja, promover a inclusédo no ensino superior de grupos,
historicamente, excluidos em decorréncia do sexo, etnia, condigdo social, deficiéncia
etc. O artigo 3 desse Decreto define como uma das areas estratégicas o acesso, a
participacdo e a aprendizagem de estudantes com deficiéncias, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades e superdotagéo.

Em agosto de 2012, foi aprovada a Lei n® 12.711/2012, denominada Lei de
cotas, que dispOe sobre o ingresso nas universidades federais e nas instituicbes

federais de ensino técnico de nivel médio e da outras providéncias. Essas
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instituicbes foram obrigadas a reservar, em cada concurso seletivo para ingresso
nos cursos de graduacao, por curso e turno, no minimo 50% (cinquenta por cento)
de suas vagas para estudantes que tenham cursado integralmente o ensino meédio
em escolas publicas, preferencialmente autodeclarados pretos, pardos e indigenas e
por pessoas com deficiéncia.

Em 2014, o Plano Nacional de Educacao (PNE) prevé como estratégia para
cumprimento de sua meta 12, elevar a taxa bruta de matricula na educacéo superior
para 50% (cinquenta por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento) de

jovens entre 18 e 24 anos em universidades publicas a partir da seguinte definicao:

12.5) Ampliar as politicas de inclusdo e de assisténcia estudantil dirigidas
aos (as) estudantes de instituicdes publicas, bolsistas de instituicbes
privadas de educacao superior e beneficidrios do Fundo de Financiamento
Estudantil (Fies), de que trata a Lei n°® 10.260, de 12 de julho de 2001, na
educacdo superior, de modo a reduzir as desigualdades étnico-raciais e
ampliar as taxas de acesso e permanéncia na educacdo superior de
estudantes egressos da escola publica, afrodescendentes e indigenas e de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacgéo, de forma a apoiar seu sucesso académico.

[...]

12.9) ampliar a participa¢é@o proporcional de grupos historicamente
desfavorecidos na educacéo superior, inclusive mediante a adocao de
politicas afirmativas, na forma da lei;

12.10) assegurar condi¢des de acessibilidade nas instituicdes de educacéo
superior, na forma da legislagéo. (BRASIL, 2014, p. 72)

As novas legislacbes tém uma preocupacdo em atualizar-se ampliando a
politica de inclusdo no ensino superior, abrindo as portas da universidade para
acesso a grupos sociais historicamente desfavorecidos. A visdo elitista que
acompanha a educacao brasileira € a mesma que responsabiliza somente a escola
pela possibilidade de mobilidade educacional. Dessa forma, torna-se dificil separar
0s processos de inclusdo daqueles de exclusdo, tendo em vista que ndo sera
suficiente 0 acesso ao ensino superior publico pelos menos favorecidos se a
oportunidade nao for acompanhada de condicdes de permanéncia com real
equidade e qualidade.

Dessa maneira, a educacdo superior publica tem sido conivente com a
enorme exclusao social e cultural dos filhos das classes populares que nao
tém condicdes de passar da escola publica de ensino médio para a
universidade publica. Portanto, somente a reforma da escola publica de
ensino fundamental e médio pode assegurar a qualidade e a
democratizacdo da universidade publica. A universidade publica deixara de
ser um bolsdo de exclusdes sociais e culturais quando o acesso a ela

estiver assegurado pela qualidade e pelo nivel dos outros graus do ensino
publico [...] (CHAUI, 2006, p. 13)
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Da mesma forma, quando se fala da educacéo inclusiva, ndo ha como ignorar
o fator socioeconémico. Os filhos das classes populares ja sdo automaticamente
excluidos do acesso ao ensino superior de qualidade, a partir de processos seletivos
gue contemplam o conhecimento oferecido aos filhos da classe dominante. Ainda
gue se tenha avancado na luta e na garantia de politicas de inclusdo, muito do que
se vé sendo realizado, mais se justifica pelo assistencialismo do que pela percepcao
de um sujeito de direitos que apresenta um historico pessoal e académico de lutas e
exclusdo que muito pode contribuir para elaboracdo de acbes mais efetivas. A
garantia do acesso sem efetivas acbes de permanéncia e voltadas para uma
formacéo de qualidade apenas acentua a exclusao.
Santos (2012) destaca
[...] como as desigualdades sociais advindas da condi¢do de pobreza, cor,
etnia, deficiéncia, dentre outras, interferem no acesso e na permanéncia de
estudantes que manifestam diferencas socialmente negadas no contexto
universitario. Todavia, a auséncia de infraestrutura e de recursos humanos,
especialmente de docentes qualificados geralmente impede e/ou dificulta a
formacdo e, fatalmente, compromete a finalidade da universidade publica,
enquanto “instituicdo social diferenciada e auténoma”. (CHAUI, 2003, p. 6),

predispondo a exclusdo educacional de estudantes que vivem a condi¢ao
de diferenga/deficiéncia no contexto académico (SANTOS, 2012, p. 395).

Vale ressaltar que apesar das conquistas politicas relativas a inclusdo nos
altimos anos, muito do que se conquistou ainda esbarra nas praticas sociais, as
quais ainda refletem um modelo de sociedade que legitima as desigualdades sociais
e discrimina o que se distancia do que se instituiu como padrdo para determinados
contextos. Dentro da universidade, a indiferenca relacionada as necessidades do
aluno deficiente/diferente pode promover o preconceito e, consequentemente, a
discriminagdo social traduzida na segregacdo e/ou marginalizagdo que atinge
socialmente a populacdo daqueles que vivem a condicdo de diferenca/deficiéncia no
ambito académico (SANTOS, 2012, p. 397). Caso a instituicdo acate essa
indiferencga, ela tende a favorecer a uma inclusdo “de fachada”, que ndo se sustenta
e que nao contribui para a formacao inclusiva, mas sim, para a marginalizacao

daqueles que deveriam ser incluidos.

A universidade — como todas as instituicdes sociais presentes numa
sociedade contraditéria — reproduz contradi¢gdes, na medida em que “[...] ela
forma o individuo para se adaptar a organizagdo social existente, mantém
praticas que encaminham a regressdo social, que simultaneamente
contribuem com a critica que aponta para a emancipacédo” (DIAS, 2011). As



36

possibilidades de democratizacdo da universidade e, consequentemente, da
sociedade passam pela legitimidade do acesso e da permanéncia de todos
os estudantes — independentemente das questdes de ordem econdmica,
cor, género, condicdo de deficiéncia, dentre outras — em instituicbes
educacionais que favoregam o desenvolvimento de “experiéncias
formativas”, comprometida com a educacdo para emancipagdo, conforme
aponta Adorno (1995) (SANTOS, 2012, p. 397-398).

Ao mesmo tempo, uma leitura mais atenta dos documentos logo percebe que
os sentidos dados a inclusdo atendem as necessidades das politicas neoliberais,
haja vista o que é reconhecido como aprendizagens importantes para formagéo. A
producdo de conhecimento ndo é considerada, mas sim, apenas 0s saberes
técnicos que formardo o profissional para atuar no mercado de trabalho. E a
universidade segue esse curso, primando “pela racionalidade administrativa e
eficacia quantitativa, opondo-se aqueles que lamentam o fim de uma universidade
onde ensinar era uma arte e pesquisar, a tarefa de uma vida” (CHAUI, 2001, p.
60). Vale lembrar que o texto de Chaui foi escrito na década de 1990, dentro de um
contexto de consolidacdo do governo neoliberal no Brasil. O aspecto de
racionalidade se aprofundou. A producdo académica perdeu espaco para a
produtividade e a produc¢ao de conhecimento perdeu a centralidade na universidade.

Propondo possibilidades para a inclusdo no ensino superior, Anjos (2012)
realiza um levantamento que aponta modos como a tematica € tratada nas
pesquisas académicas. Segundo a autora, a deficiéncia é tratada sempre fora do
ambito da universidade, focando no méaximo, na formacédo de professores para a
educacdo béasica. Em outras pesquisas, 0 aluno deficiente é sempre objeto de
estudo, ao invés de percebé-lo como sujeito de direitos. A autora ressalta
importancia de superar a distancia entre universidade e educacdo basica, aliando
acOes para promover a inclusdo de forma mais efetiva.

Dentre os problemas que emergem sobre a atuacdo da universidade diante
dos alunos com deficiéncia, Anjos (2012) aponta que existe uma tendéncia a
reproduzir na universidade praticas ja estabelecidas no ensino basico, no sentido em
que “os alunos esperam encontrar uma sala de atendimento especializado, que lhes
dé suporte para as tarefas e questdes geradas na atividade universitaria” (p. 378).
Mesmo no ensino basico, as atividades de AEE j4 estdo sendo discutidas e
repensadas, conforme ja apresentado anteriormente. Para a autora, a sala pode “se

configurar como uma sala de ‘reforco’ dos conteudos estudados”, retirando dos
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docentes do curso e até mesmo do préprio aluno em situacdo de deficiéncia, a
responsabilidade sobre as informacdes e estratégias para o acesso a aprendizagem.

Quanto ao perfil dos sujeitos em situacdo de deficiéncia que chegam ao
ensino superior, Anjos (2012) sugere a realizacdo de estudos das relacées destes
com movimentos e organizagdes de deficientes. Para a autora, “a universidade pode
se configurar, considerando a militdncia desses sujeitos em suas organizagoes,
como lécus de resisténcia e fortalecimento dos movimentos, recusando-se a assumir
o papel local de assisténcia” (p. 378). Os debates destes com outros grupos ja
constituidos na universidade podem ser muito produtivos para que a comunidade
comungue das propostas inclusivas de forma que o0s sujeitos em situacado de
deficiéncia “assumam seu lugar no ensino superior, independente das condi¢des de
acesso e permanéncia serem ideais, porque ndo ha como produzir conhecimento
critico fora das relagbes reais de produgédo e reproducdo da deficiéncia” (ANJOS,
2012, p. 379). A experiéncia dos sujeitos em situagdo de deficiéncia em um meio
gue inclui/exclui faz com que o conhecimento produzido por eles contribua de forma
relevante sobre a inclusdo, devendo ser reconhecido e disseminado pela

comunidade académica.

1.3 ASSISTENCIA ESTUDANTIL: CAMINHOS PARA INCLUSAO

As primeiras acdes para o atendimento das necessidades de assisténcia
estudantil na UFTM foram implantadas a partir da criacdo, em 2008, do Nucleo de
Atendimento ao Estudante (NAE), dentro da Pro-Reitoria de Extensdo da UFTM. As
primeiras acfes consistiam em programa de auxilios, servico social e saude. O setor
contava na época com 01 assistente social, 01 técnico em assuntos educacionais,
01 enfermeira, 01 fisioterapeuta e 01 médico.

Com a aprovagao do PNAES, em 2010, buscando atender a demanda local,
no mesmo ano, foi criada a Pro-Reitoria de Assuntos Comunitarios e Estudantis -
PROACE com o objetivo de concretizar a assisténcia estudantil e a realizacdo de
acOes voltadas ao envolvimento comunitario. Os servigos antes atribuidos ao NAE
foram transferidos para a PROACE. Desde entdo, a PROACE, em conjunto com
demais oOrgdos da UFTM e com instituicbes da comunidade externa, elabora,
executa e avalia acdes, projetos e programas, em consonancia com o PNAES

(UFTM, 2018). Atualmente, a pro-reitoria conta com 6 setores: Divisdo de Servigco
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Social; Nucleo de Atencao Estudantil em Saude; Nucleo de Esporte Universitario;
Servico de Acompanhamento Pedagogico Discente; Setor de Acessibilidade e Setor
de Auxilios a Estudantes.

Dentre as agOes previstas pelo PNAES esta o apoio pedagogico. Em 2011, foi
nomeada uma pedagoga para a PROACE, para o acompanhamento do rendimento
académico dos estudantes do programa de auxilios e atender as demandas
espontaneas de alunos que apresentavam dificuldades de aprendizagem. Em 2014,
a PROACE sofreu uma reestruturacdo, momento no qual foi criado o que hoje € o
Servico de Acompanhamento Pedagoégico Discente (SAPED), para o qual foram
adicionados, além da pedagoga, mais trés técnicos em assuntos educacionais. O
aumento do namero de alunos ingressando no programa de auxilios, ocasionado
pela ampliacdo de politicas inclusivas, consequentemente ampliou o numero de
alunos para acompanhamento semestral. A demanda de alunos com dificuldades de
aprendizagem e de adaptacéo a vida académica justificou a ampliagéo do setor.

Em 2018, o setor contava com mais de 30 servidores, quantidade que atende
a demanda do setor, porém, a dificuldade em propor e implantar um fluxo torna o
trabalho disperso. A criacdo de uma politica institucional de acolhimento,
atendimento e acompanhamento dos estudantes facilitaria o processo de construgcao
de um contexto universitario mais inclusivo.

Entretanto, além de toda legislacdo, torna-se importante a necessidade de um
real envolvimento de gestores, de politicas publicas fortes, de investimento na
formacdo das equipes de trabalho, ou seja, acdes que ndo se restringem apenas
aos professores, e sim, todos os envolvidos, sem excecdo. Cabe ainda destacar a
importancia do envolvimento dos professores no processo de inclusdo, porém nao
podemos exigir que apenas o professor esteja preparado. André (2010, p. 177)
alerta que o foco excessivo na formacao dos professores pode reforcar 0 senso
comum de que o professor € o principal responsavel pelo sucesso/fracasso da
educacdo. Concordo com a autora quando diz que o estudo sobre a atuagéo dos
gestores, as formas de organizacdo do trabalho dentro das instituicOes
educacionais, o clima institucional, recursos fisicos e materiais e as politicas
implementadas seriam de grande valia para compreender o0s problemas
educacionais, tanto no ensino basico quanto no superior. A formacao das equipes de
trabalho para assessoramento do professor e analise dos programas em

funcionamento dentro das universidades podem dar respostas importantes sobre o
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processo de ensino e aprendizagem. O processo de inclusédo precisa ser uma
preocupacao institucional.

Longe de propor a producéo de diretrizes pedagogicas de atendimento para
a educacao especial, apresento a criacdo do PMI como possibilidade de apoio aos
alunos deficientes que créem que o acompanhamento individualizado, ofertado por
outro colega podera contribuir para seu desempenho. A autonomia do professor se
mantém, ja que cabe a esse orientar 0s monitores inclusivos e avaliar, junto com o
aluno monitorado, se sera efetivamente relevante ou ndo a selecdo de um monitor
inclusivo. Pensando em acgles para atendimento a essa demanda, foi criado, em
2012, o PMI na UFTM como uma das ac¢cOes de permanéncia, propostas pela
PROACE, por meio do SAPED para atender a demanda de atendimento pedagdgico
inclusivo.

O PMI visa contribuir com alunos ditos publico alvo da educacdo especial,
mas também com aqueles que apresentam dificuldades de aprendizagem. O
programa contava com o apoio do NAE que realizava o acompanhamento dos
alunos em situacdo de deficiéncia, por meio do Programa de Orientacdo e
Acompanhamento de Alunos com Necessidades Educacionais Especiais
(PAOANEE). Algumas caracteristicas do atendimento seguem o modelo biomédico
de deficiéncia. Um exemplo disso é a obrigatoriedade de apresentacdo do laudo
meédico para insercdo do aluno no programa. O modelo social de deficiéncia resiste
a descricao de doencas e lesdes como “desvantagens naturais e indesejadas”
(DINIZ; BARBOSA; SANTOS, 2009, p. 68). Ainda que o objetivo seja levantar algum
desvio para pensar na proposicdo de estratégias e dialogar com o estudante, o
laudo pode fazer com que o ponto de partida seja a falta, em detrimento do
reconhecimento das potencialidades.

O PAOANEE foi proposto por profissionais da PROACE como um programa
de acolhimento e acompanhamento de alunos em situagéo de deficiéncias, doencas
cronicas ou distirbios que interfiram no acesso ou no ensino/aprendizagem do
estudante. Apdés o aluno passar por entrevista com profissional da saude e/ou
educacdo, o coordenador do curso, com ciéncia do aluno, € informado sobre as
necessidades de adaptacéo de recursos para atendimento a demanda do estudante.
A proposta favorecia o trabalho multiprofissional, ja que profissionais da saude
iniciaram o programa, e, com a criacdo do SAPED, profissionais da educagéo

também comecaram a atuar.
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Em 2014, o PMI passou para a coordenacdao do SAPED, ainda em conjunto
com o PAOANEE até onde foi possivel. O programa contava com apenas uma
profissional da area da saude com formacédo em Educacéo Especial. O SAPED e o
Nucleo de Acessibilidade contribuiram com o PAOANEE por um periodo, mas a falta
de um profissional especialista em educacdo especial, com disponibilidade para
realizar o acolhimento e acompanhamento dos estudantes; orientar os docentes e
sugerir adaptacdes e estratégias pedagogicas ndo permitiu a continuidade.

Nos anos seguintes, o PMI foi sendo ampliado e passou a prever também o
atendimento a alunos que ndo se encaixam no perfil dos alunos publico alvo da
educacdo especial. A partir das leituras realizadas, presumo que a estratégia do
SAPED aproxima o programa da proposta do modelo social de deficiéncia, no qual
se assume a deficiéncia como ‘“restricdo a participacdo plena provocada pelas
barreiras sociais” (DINIZ; BARBOSA; SANTOS, 2009, p. 66). Essa restricdo pode
estar ligada a dificuldades de aprendizagem motivadas por problemas emocionais,
muitas vezes causados pela dificuldade de acesso aos conteudos académicos, por
motivos de aprendizagens ndo consolidadas no ensino basico, especialmente se o
estudante é oriundo de escolas publicas. Para Silva et. al. (2017, p. 19) “os
estudantes que apresentam dificuldades de aprendizagem se sentem a margem do
processo de ensino e esse sentimento o0s leva ao insucesso no percurso académico
propiciando em alguns casos, o abandono escolar’. Assumindo a perspectiva da
educacado inclusiva, o PMI atende aqueles que podem apresentar necessidades
educacionais especiais, mas também aqueles que apresentam transtornos de
aprendizagem (dislexia, TDAH, etc.), doencgas cronicas, transtornos de ansiedade,
depressdo e fatores diversos, permanentes ou temporarios, que possam interferir
sobremaneira em seu desempenho académico. Tratando de um programa com

finalidade inclusiva, ndo podemos nos limitar as necessidades especiais.

1.3.1. O Programa de Monitoria Inclusiva

“‘Entende-se por Monitoria Inclusiva um recurso pedagogico de apoio ao
ensino, que possibilita 0 acompanhamento individual do aluno com Necessidades
Educacionais Especificas (NEE), no que se refere aos contetdos do curriculo”
(UFTM, 2018). A Monitoria Inclusiva é uma alternativa pedagdgica de

acompanhamento académico dos alunos em situacdo de deficiéncia e consiste em
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um acompanhamento individualizado nos contetdos das disciplinas em que o aluno
venha a ter mais dificuldades, de acordo com o edital em vigéncia. O monitor
inclusivo é um aluno que tenha cursado a disciplina cujo aluno com NEE solicitou.

Para Silva et. al. (2017), as atividades de monitoria permitem que os alunos
ensinem e aprendam mutuamente. Para o sucesso da aprendizagem, torna-se
importante que o aluno monitorado assuma seu papel no processo. Para isso, torna-
se importante que o professor valorize seu percurso anterior, incorporando 0s
saberes que o estudante traz de seu histérico pessoal e escolar. Dessa maneira,
docentes e discentes, deficientes e ndo-deficientes, cooperam entre si e promovem
conhecimentos que contribuirdo para efetivar a inclusdo no ensino superior.

A monitoria inclusiva € ofertada para alunos com alguma necessidade
educacional motivada por deficiéncias, doencas crénicas, transtornos ou disturbios
gue interfiram no acesso ou no processo de aprendizagem do estudante. Primeiro,
mediante apresentacdo de laudo médico, o aluno passara por entrevista com
profissional da saude e/ou educacdo. Em seguida, o coordenador do curso é
informado e recebera orientacdes para acompanhar o aluno durante sua trajetoria
académica.

Semestralmente, é divulgado o edital para a oferta de vagas de monitores
inclusivos, sob coordenacdo do SAPED. Séao distribuidas entre 12 e 20 vagas,
dependendo da disponibilidade orcamentaria da PROACE. Cada aluno monitorado
poderd ter até dois monitores remunerados, a depender do numero total de
solicitacfes, e caso necessario, serdo selecionados também monitores voluntarios.
O valor do incentivo financeiro pago mensalmente aos monitores é de R$250,00,
durante o periodo de quatro meses.

Os editais que regem os trés semestres desta pesquisa dizem que a selecéo
consta de Unica avaliacdo tedrica ou teorico-pratica de carater eliminatério sob a
responsabilidade dos docentes da disciplina, unidade tematica obrigatéria ou eletiva
e componente curricular, ou seja, em alguns casos, pode ser solicitado monitor
inclusivo também para acompanhamento em estagios. O conteldo programatico
para a prova sao todos os topicos contidos no plano de ensino da disciplina para a
qual se solicita monitor. O candidato a monitor inclusivo passa pelo processo
seletivo e € avaliado pelo professor da disciplina, por meio de prova escrita,
mediante entrega do histdrico atualizado, para comprovar que tenha cursado e sido

aprovado na disciplina. O primeiro critério de desempate em caso de médias finais
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iguais, € que o monitor inclusivo seja do mesmo curso que o aluno monitorado. O
edital ndo prevé outra condicdo, além das citadas para o exercicio da funcdo de
monitor inclusivo.

Os monitores inclusivos aprovados acompanham os alunos monitorados,
conforme a disciplina para qual se candidatou, em regime de 12 horas semanais,
sendo uma parte da carga horaria dedicada ao planejamento. O monitor inclusivo,
com o auxilio do professor, organiza as atividades a serem realizadas, ao longo do
semestre, de acordo com a necessidade do aluno a ser monitorado. Cada monitor
podera acompanhar apenas um aluno e apenas naquela disciplina para a qual foi
selecionado, sob orientacdo do professor responsavel.

Cabe ao SAPED acompanhar administrativamente o programa: elaboracéo
e divulgacdo do edital, acompanhamento do processo de selecdo, reunido para
admissédo e primeiras orientagbes aos monitores, pagamentos das bolsas,
acompanhar admissGes de acordo com a lista de aprovados e possiveis
desligamentos, receber documentacdo das atividades por meio dos relatérios
mensais e finais assinados pelos monitores, alunos monitorados e professores e
emissao de certificados.

Ainda que esteja inserida no campo administrativo do programa, minha
formacao e atuacdo como Técnica em Assuntos Educacionais no SAPED provocam
algumas inquietacdes sobre a realidade que nos rodeia. Muito pouco percebo de
acOes dos alunos monitorados sobre seu atendimento. Alguns poucos com 0s quais
mantemos contato apenas elogiam, ainda que nem sempre tenham sido aprovados
na disciplina em que receberam a monitoria inclusiva. Ndo que a aprovagéo ou a
reprovacdo dos alunos monitorados devem ser os critérios de qualidade do
programa, mas percebo, pelas brechas das préticas, que faltam questionamentos,
algo esté silenciado. Segundo Orlandi (2007, p. 31), o siléncio deve ser assumido,
nao como dizer ou ndo dizer, mas como algo que €, que significa, que é sentido.
Tomo aqui o sentido conforme sugerido pela autora, o siléncio como bordas dos
discursos que serdo aqui analisados, considerando o um e o plural, a unidade e a
dispersdo como pares necessarios para buscar a constituicdo dos sentidos, ainda
gue a interpretacao tenha seus limites, tendo em vista a incompletude dos sentidos e
dos sujeitos. Digo isso como forma de mostrar que a pesquisa foi motivada pelo

siléncio dos alunos monitorados.
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E preciso evidenciar aqui a importancia da imagem do sujeito em situagdo de
deficiéncia no processo de aprendizagem académica. Hermes, Lunnard-Lazzarin,
Menezes (2015, p. 239) tomam o estudante da educacao especial como sujeito de
aprendizagem. Segundo os autores, na zona permanente de producdo discursiva
produzida por documentos legais e materiais didaticos de formac&o de professores,
as préticas de normalizacdo movimentam o jogo entre os ditos normais e o publico
da educacao especial. Estar e permanecer incluido faz com que os sujeitos de
aprendizagem facam parte da norma, uma vez que esta se torna indispensavel para
a producédo de subjetividades inclusivas (p. 240). Apresenta-se o risco de que as
acOes universitarias com vistas a inclusdo, ndo afastem, mas sim, manifestem a
exclusdo. Assim, questiono por que nao temos feedback dos alunos monitorados.
Percebo que o aspecto burocratico de documentar o programa por meio dos
relatérios dos monitores inclusivos € prioridade, comparado ao fato de conhecer as
necessidades e receber uma resposta dos monitorados sobre uma ag¢ao que tem o
propésito de inclui-los. Temos aqui um dos motivos para buscar incluir nesta
pesquisa a fala destes alunos por meio dos questionarios e entrevistas.

Dentro desse contexto, a monitoria inclusiva é um objeto importante para a
reflexdo do processo inclusivo na universidade. Como a proposta deste estudo sera
analisar o discurso de estudantes que atuaram como monitores inclusivos e também

dos alunos monitorados pelo programa.

1.4 EDUCACAO INCLUSIVA E EDUCACAO ESPECIAL

Os termos Educacdo Inclusiva e Educacdo Especial permeiam o0s
documentos oficiais e o processo de democratizacdo do ensino. Por isso, é
importante definir os sentidos desses termos para melhor compreenséo da proposta
desta pesquisa. Conforme explica Hermes, Lunnard-Lazzarin, Menezes (2015, p.
235-236), Educacdo Inclusiva e Educacdo Especial ndo possuem 0 mesmo
significado, mas ambas se ocupam com estudantes com deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotacdo. Segundo os
autores, a Educacao Inclusiva atua em favor da educacdo e processos de
escolarizagdo destinados as minorias sociais, como negros, indios, ciganos,

homossexuais, sujeitos em situacdo de vulnerabilidade social, etc. J& a Educacao
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Especial articula-se com sistema de especialistas, apoiados na ciéncia para
atendimento & demanda dos sujeitos publico alvo da educacao especial.

Os autores reforcam que falar da Educacdo Inclusiva deve englobar os
servicos de Educacdo Especial, sem reducao do foco das politicas e das acbes de
inclusdo. A Educacao Especial também ndo deve desaparecer em meio as politicas
de inclusédo, mas deve ser utilizada para garantir o sucesso da inclusdo. Sua
especificidade deve ser o Atendimento Educacional Especializado (AEE) com vistas
a garantir o acesso, a permanéncia, aprendizagem e a participacdo do publico alvo
da educacéo especial.

A adocdo da politica de AEE em salas especiais na qual os professores
especializados assumem a tarefa de lidar com as mais diversas necessidades, de
diferentes niveis de escolaridade de maneira multifuncional ndo é efetivo para o
ensino e ndo atendem as reais necessidades de inclusdo (MENDES; MALHEIROS,
2012; GARCIA, 2013). Mendes e Malheiros (2012) apresentam como sugestdes de
suporte, o trabalho colaborativo entre profissionais especializados e professores dos
cursos, para o planejamento e avaliacdo do ensino para grupos heterogéneos. Esta
seria uma alternativa para manter todos os alunos em salas regulares juntos aos
seus pares, e ainda, promover maior desenvolvimento profissional e pessoal dos
profissionais da educacdo por meio da colaboracdo. Como suporte, as autoras
sugerem também a “tutoria de colegas aos estudantes com necessidades
educacionais especiais” (p. 360).

Sobre a politica de educacéo especial na perspectiva inclusiva e a formacéo
de professores a ela relacionada, Garcia (2013, p. 117) diz que “ao contrario do que
os discursos inclusivos tém contribuido para disseminar, ndo percebemos nesse
modelo educacional elementos que permitam vislumbrar uma ruptura com a
reproducdo do modelo de sociedade”. Ela aponta que essa perspectiva abre mao da
aprendizagem dos alunos, generalizando e massificando as propostas de servigcos e
nao se preocupa com a superficializagdo que marca muitas das acdes de formacao
docente.

A proposta do presente trabalho surgiu a partir da necessidade de refletir
sobre a inclusdo no ensino superior. No caso do aluno com necessidades
educacionais especiais, a universidade deve considerar a diversidade de aprendizes
e tentar garantir a igualdade de oportunidades. Sem negar a responsabilidade do

estudante pelo seu proprio aprendizado, porém buscando ampliar as oportunidades
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de permanéncia, foi criado o Programa Monitoria Inclusiva para colaborar com o
processo de inclusdo na UFTM.

A opcao é investigar o discurso dos alunos monitores inclusivos porque
estes estdo entre o professor que media o processo de ensino aprendizagem e o
aluno que apresenta necessidades especificas de aprendizagem. E também
investigar o discurso do aluno com NEE esperando que encontremos respostas

sobre o processo inclusivo na UFTM.
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2 ANCORAGENS METODOLOGICAS

No presente trabalho serdo analisados os discursos de alunos que
participaram do programa de monitoria no primeiro e segundo semestre de 2017 e
primeiro semestre de 2018. Com as analises, busquei respostas para os seguintes
guestionamentos: quais sentidos constituem os discursos dos alunos participantes
do PMI, monitores e alunos com NEE, sobre o processo de inclusdo na
universidade? Como o aluno monitor inclusivo se vé neste papel? E o aluno
monitorado, sente-se incluindo a partir do atendimento oferecido as suas
necessidades especiais?

Para responder aos questionamentos acima, foi necessario realizar escolhas
técnicas e tedricas que me auxiliaram a cumprir a tarefa proposta. Para discusséo
dos pressupostos da pesquisa qualitativa, busquei o apoio em Esteban (2010),
Demo (2002), Suassuna (2008), Tuzzo e Braga (2016). Laville e Dione (1999) e
Ludke e André (1986) me apoiaram na definicdo dos dados de coleta e analise.
Discutindo a pesquisa em educacdo pautada na op¢ao do paradigma indiciario de

Ginzburg (1989) para tratamento dos dados, contei com leitura de Suassuna (2008).

2.1 A PESQUISA QUALITATIVA E INDICIARIA

A pesquisa foi conduzida com base nos pressupostos teérico metodolégicos
da pesquisa qualitativa em educacdo. Para Esteban (2010, p. 122), é mais facil
descrever caracteristicas da pesquisa qualitativa do que defini-la. Isso porque seu
uso ndo € homogéneo para diversos autores. Aproximando-se das definicdes de
diversos autores, identificando a pesquisa qualitativa “por seu objetivo, considerando
também como finalidade a elaboracao conceitual e o desenvolvimento tedrico” (grifo
da autora), Esteban (2010, p. 126-127) resume:

A pesquisa qualitativa € uma atividade sisteméatica orientada a compreensao
em profundidade de fendmenos educativos e sociais, a transformacéo de
praticas e cenarios socioeducativos, a tomada de decisbes e também ao

descobrimento e desenvolvimento de um corpo organizado de
conhecimentos.

E exatamente 0 que move esta pesquisa: compreender os sentidos
construidos sobre a inclusdo no ambiente universitario, utilizando-se do cenario

produzido pelo PMI. Para a autora, a pesquisa qualitativa abrange os estudos que
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objetivam compreender os fendbmenos educativos e a transformacéo da realidade (p.
130), estudando os dados a partir de uma realidade dinamica e nédo estavel, a partir
da acdo humana. A pesquisa deve caminhar para a compreensdo do fenédmeno
social a partir dos seus significados, considerando o contexto em que a experiéncia
ocorre e as acdes humanas, percebendo-as como n&do regulares, mas como
aspectos relevantes para a pesquisa qualitativa tendo em vista que 0s sujeitos da
pesquisa constroem a realidade social, mas que também sao construidos por ela.

Assim, dentre as caracteristicas da pesquisa qualitativa, destaca-se a
preocupagao com a experiéncia humana; a atengéo aos contextos particulares onde
as experiéncias acontecem, de modo que os acontecimentos e fendmenos sejam
compreendidos dentro daqueles (ESTEBAN, 2010, p. 129). Para que a investigacao
siga 0 caminho da “compreensdo em profundidade”™ do fendémeno escolhido, é
importante considerar mais atencdo ao carater descritivo e interpretativo da pesquisa
qualitativa.

O aspecto descritivo visa identificar elementos e explorar suas conexdes, por
meio da descricAo de processos, contextos, instituicbes, sistema e pessoas,
garantindo o critério de clareza do trabalho desenvolvido (ESTEBAN, 2010, p. 133).
Enquanto “exercicio de pesquisa”, a pesquisa qualitativa ndo propde uma proposta
rigorosamente estruturada, permitindo que o pesquisador explore novos enfoques e
um vasto campo de possibilidades investigativas que descrevem aspectos cotidianos
e problematicos da vida social (TUZZO; BRAGA, 2016, p. 146). Porém, essa
flexibilidade n&o pode ser confundida com falta de rigor nos processos
investigativos; as acdes metodoldgicas devem ser muito bem explicitadas.

O alcance da compreensdo em profundidade do fenémeno investigado €&
obtido “aceitando-se que a realidade seja complexa ndo linear, seja unidade de
contrarios, ndo a podemos acomodar por inteiro em nenhuma teoria e nenhum
meétodo a capta satisfatoriamente” (DEMO, 2002, p. 361). Nesta, “0 pesquisador
trata de justificar, elaborar ou integrar em um marco tedrico os seus achados” (grifo
da autora) (ESTEBAN, 2010, p.129). Cabe ao pesquisador aproximar-se dos seus

dados e buscar possibilidades de explicacdo do fenémeno investigado, por meio da

* (...) os pressupostos da perspectiva teérica do interpretativismo nos levam a insistir no conceito
compreensao em profundidade, além da mera descricdo e interpretacdo, destacando o protagonismo
que adquirem as vozes dos principais protagonistas dos fenbmenos socioeducativos
abordados.”(ESTEBAN, 2010, p. 132)
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estruturacdo de um quadro tedrico que respalde a construcdo de novos
conhecimentos para sua area de estudo.

Para Suassuna (2008, p. 348), o valor da pesquisa qualitativa ndo reside na
selecdo dos dados, mas nos fecundos resultados aos quais os dados podem levar.
A autora diz que o rigor desse tipo de pesquisa se mede “pela amplitude e a
pertinéncia das explicagdes e teorias, ainda que estas ndo sejam definitivas e nao
sejam generalizaveis os resultados alcangados”. Assim, o processo da pesquisa
qualitativa apresenta ao pesquisador a necessidade de construir seu proprio
caminho, tendo em vista que a subjetividade e o tratamento de questbes bastante
particulares sédo partes integrantes desse tipo de pesquisa.

Ainda tratando de um enfoque interpretativo, Suassuna (2008, p. 359) diz que
as definicbes de analise e focalizacdo dos dados da pesquisa sdo produzidas de
forma progressiva, conforme se apresenta a sua relevancia para o tema em questao.
Os resultados contemplam todos os fatos, previstos ou ndo, para interpretar e
compreender a complexidade da realidade educacional. Para a autora,

ndo é o caso de privilegiar um método especifico de analise e discussao
dos dados. Estes podem ser apreciados ora global, ora localizadamente;
ora gquantitativa, ora qualitativamente; ora com énfase no aparente,ora com
énfase no latente. Numa espécie de pluralismo metodolégico e analitico que

julgamos pertinente quando se trata de apreciar a producéo discursiva no
ambito da escola (SUASSUNA, 2008, p. 359)

Nesse enfoque, todos os resultados previstos nesta investigagcdo deveréo
ser levados em consideracdo, em busca de uma explicacdo ampla para a
compreensao da inclusdo no ensino superior, utilizando os discursos discentes
produzidos no ambito do PMI. Os discursos a serem analisados tratam de uma
realidade institucional particular, assim, o conhecimento gerado pode n&o ser
generalizavel, mas precisa contribuir para o conhecimento geral.

Para a fase analitica do trabalho, o conceito de paradigma indiciario de
Ginzburg (1989) sera utilizado para selecionar os enunciados que apontem, nos
discursos dos alunos, indicios sobre a imagem que fazem de si proprios e dos
outros. Recorremos ao método com objetivo de se chegar ao que ndo é aparente,
mas que apresenta brechas para compreensdo em profundidade do fenémeno
investigado. No topico 2.5 deste capitulo, essa concepcéo sera abordada de forma
mais detalhada.
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2.2 AS FASES DE DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

A organizacdo da pesquisa seguiu as quatro fases fundamentais no
processo de investigacao qualitativa, conforme Esteban (2010, p. 143) apresenta em
um quadro de Rodriguez Gomez et al. (1996, p. 63): preparatodria, trabalho de
campo, analitica, informativa. Essas fases mostram um inicio e um final bem
delimitado, mas que interagem entre si, buscando responder as perguntas de
pesquisa.

Esteban (2010) ndo apresenta uma explicacdo detalhada sobre as quatro
fases, sendo assim, utilizo o esquema de Latorre et al. (1996), também apresentado
por Esteban (2010, p. 141), para explicar o processo dessas fases, segundo as
quais organizei a apresentacdo do processo metodoldgico dessa pesquisa.

A fase preparatodria consiste no momento exploratorio da reflexdo e a fase de
planejamento da pesquisa. Essa fase inclui a identificagdo do problema,
levantamento das questbes da pesquisa, revisdo documental e bibliografica,
escolhas tedricas, selecdo do cenario e estratégias de investigacao, redefinicdo dos
problemas e questbes de pesquisa.

O processo de trabalho de campo é a fase de entrada no cenario. A fase
inclui a negociacdo do acesso, selecdo dos participantes, papeis do pesquisador e
amostragem intencional. Aqui, as fases de trabalho de campo e fase analitica se
misturam. A fase de coleta dos dados € o trabalho de campo, mas aqui inicia
também a parte analitica. Essa fase da pesquisa exige do pesquisador uma série de
decisbes que garantem o rigor da investigacdo. A complexidade que envolve a
realidade precisa ser analisada para que as estratégias de coleta e técnicas de
analise sejam flexiveis e sensiveis a essa realidade investigada.

A fase analitica adentra a fase de trabalho de campo e caracteriza-se pela
fase de retirada do pesquisador do cenério. Os dados ja foram coletados e inicia-se
a andlise intensiva da informacéao.

A fase informativa sera a elaboracdo do relatorio, a discussao final dos
resultados com a comunidade académica, por meio da participagdo em eventos e
publicacdo de artigos.

Atendendo a questdes éticas, € importante dizer que o presente estudo faz
parte de um projeto maior, intitulado "Leitura e escrita no Brasil, Honduras, Angola e

Chile: formacé&o na universidade contemporanea e (re)producéo de conhecimento”,
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registrado (e aprovado) no Comité de Etica em Pesquisa (CEP/UFTM) sob o CAEE
65863517.4.0000.5154.

Segundo Suassuna (2008, p. 356), os procedimentos metodolégicos sdo o
conjunto de passos que gera dados relevantes, pelos quais se faz um recorte da
realidade selecionando o que é necessario e significante. O corpus desta pesquisa
foi constituido por trés conjuntos de producdo discursiva, a saber: relatérios,
guestionarios e entrevistas. Foram utilizadas as informacdes factuais proprias da
analise documental; o carater de interacdo tipico da entrevista e a padronizacéo
descritiva do questiondrio. A escolha das estratégias de coletas e suas motivacdes
serdo apresentadas nos topicos a seguir.

2.2.1 Delineando a producdao do corpus da pesquisa: fase preparatoria

As primeiras problematiza¢gfes surgiram a partir da leitura dos relatérios de
avaliacdo do PMI produzidos pelos monitores inclusivos ao final da atividade. Para
Ludke e Andre (1986, p. 38), a analise documental € uma técnica valiosa para a
investigacdo qualitativa, seja complementando dados de outras fontes ou mostrando
aspectos novos de um tema ou problema. Nesta pesquisa, os relatorios foram
utilizados como forma de complementar os dados que seréo coletados ao longo da
investigacdo, por meio do questionario e das entrevistas, como apresentarei mais
adiante. Os relatérios sdo arquivos de um setor pedagdgico, o que os qualifica como
documentos. Como fonte de informacdo preexistente, "os dados ja estéo la, resta
fazer sua triagem, critica-los, isto €, julgar sua qualidade em funcdo das
necessidades da pesquisa, codifica-los ou categoriza-los" (LAVILLE; DIONNE, 1999,
p. 167).

Nos relatorios, os alunos descrevem, de maneira resumida, a experiéncia no
programa ao longo do semestre. De maneira resumida, porque as perguntas séo
estruturadas, o que dificulta muitas possibilidades de respostas. A obrigatoriedade
em entregar o Relatério de Avaliagdo do PMI ao final do semestre, como
contrapartida para receber o certificado, conforme diz o edital do programa, torna o
preenchimento do relatério um ato burocratico.

O SAPED tem os relatérios dos monitores inclusivos porque estes sao pré-
requisitos para retirada dos certificados. Com certeza, esse fato deve ser levado em

consideracdo ao analisar e descrever os relatorios. Sendo assim, considerando
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certas regularidades do funcionamento do discurso, observa-se que a maioria dos
alunos monitores escreve o relatério com intencdo de simplesmente cumprir a
funcdo social de entregar o relatorio para receber o certificado. Porém, as marcas
discursivas deixadas no relatorio nos daréo pistas para a realizacédo deste trabalho.

Segundo Ludke e André (1986), a analise documental busca identificar
dados factuais nos documentos a partir de questdes e hipdteses de interesse. As
evidéncias a serem encontradas nos relatérios podem contribuir sobremaneira para
levantar fatos cotidianos sobre a monitoria inclusiva, que possivelmente nao
constardo no questiondrio e poderdo ndo estar apontados na entrevista. Os
documentos representam uma fonte natural, estavel e rica de informacao, ja que
surgem num determinado contexto e fornecem informacdes sobre ele (p. 39).

Optei, em um primeiro momento, pela analise dos relatérios finais dos
monitores inclusivos porque sdo o unico feedback documentado com o qual o
SAPED conta. Em algumas oportunidades, professores e alunos monitorados
relatam, de forma oral, suas experiéncias, porém sao raros 0s casos. A equipe do
setor tentou em alguns semestres solicitar uma avaliacéo por escrito dos professores
e alunos beneficiados, porém, sem muito sucesso.

A atencdo aos relatorios, aliado & minha experiéncia profissional no
programa, levantaram motivacbes para buscar os sentidos que vém sendo
construidos para a inclusdo por meio do programa. Apesar disso, observei que o
material com o qual contdvamos era pouco para atingir meu objetivo. Em conversas
com a orientadora, optamos por complementar os dados com a aplicacdo de um
questionario e entrevistas, por meio dos quais se amplia a possibilidade de analise
discursiva e caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa, a partir deste momento,
incluindo também os alunos monitorados.

Dessa forma, para dar inicio a producdo do corpus da pesquisa, realizei o
levantamento dos nomes e contatos dos alunos monitores e alunos monitorados que
participaram da monitoria inclusiva no primeiro e segundo semestre de 2017 e
primeiro semestre de 2018. Dentro do periodo, o programa contou com 12 alunos
monitorados e 33 monitores inclusivos; dentre os monitores, 7 eram voluntarios.

O recorte temporal se aplica como forma de obter respostas baseadas em
memaorias mais recentes nas entrevistas com o0s alunos. Outro motivo é que muitos
dos alunos monitores anteriores a 2017 ja estdo formados e o contato para a

entrevista seria dificil. O recorte temporal também se aplica a selecao dos relatérios,
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com o objetivo de limitar a quantidade. O primeiro semestre de 2018 foi o limite final
por ser o ultimo semestre completo até inicio da fase de trabalho de campo da
pesquisa.

Soma-se a isso, o fato de que, dentro desse periodo, a demanda por
monitores inclusivos aumentou devido & maior divulgacdo do programa e ampliagdo
do numero de vagas. O programa também ampliou sua atuacdo além das
necessidades especiais. Alguns alunos com laudos de depressao, transtornos de
aprendizagem e doencas cronicas também passaram a ser monitorados, além do
publico da educacao especial previsto em lei.

Com a autorizacao por escrito da PROACE, foi realizado o levantamento dos
relatorios de avaliacdo do programa produzidos pelos monitores inclusivos no
primeiro e segundo semestre de 2017 e primeiro semestre de 2018. Totalizam 25
relatorios preexistentes para analise. Nomearei os documentos como Relatorios dos
Monitores e utilizarei a sigla RM e enumera-los-ei de RM01 a RM25. Os relatérios
sdo compostos por questdes sobre os seguintes temas: as dificuldades enfrentadas
no acompanhamento do aluno; uso de tecnologias assistivas; contribuicdo da
monitoria para aprendizagem; e por fim, solicita sugestdes de melhoria do programa.
Baseados na leitura dos relatérios foram elaboradas as questdes que compuseram o
questionario, baseando-se em um dos objetivos especificos desta pesquisa, que é
identificar quem s&o os alunos monitorados e monitores inclusivos com objetivo de

reconhecer 0s sujeitos da pesquisa.

2.2.2 Trabalho de campo: primeiros contatos com 0s sujeitos da pesquisa

A primeira fase de contato com 0s sujeitos da pesquisa, o inicio do trabalho
de campo, conforme Rodriguez Gomez et al. (1996, p. 63), foi com a aplicacdo do
questionario semiestruturado para levantamento do perfil dos alunos monitores e
alunos que participaram da monitoria inclusiva no primeiro e segundo semestre de
2017 e primeiro semestre de 2018. Segundo Severino (2007, p.125), questionario é
um “conjunto de questdes sistematicamente articuladas, que se destinam a levantar
informacg0es escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer a
opinido dos mesmos sobre os assuntos em estudo”.

O questionario teve a fungdo de identificar e caracterizar quem s&o 0s

alunos envolvidos no PMI e produzir as pistas iniciais acerca de como esses alunos
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percebem a inclusdo. Foram enviados dois questionarios, um para 0s monitores
inclusivos e outro para os alunos monitorados pelo programa, com 13 perguntas, as
6 primeiras sendo idénticas para os dois grupos: sexo, idade, curso, como o aluno
se mantém financeiramente, se participa de alguma atividade académica e se a
atividade da qual participa é remunerada. Essas questdes tiveram respostas
predefinidas, ou seja, sdo questbes fechadas. Por meio dessas questdes, descrevi
0S sujeitos da pesquisa dentro de um padrdo que alinhou a abordagem quantitativa
a qualitativa, sem necessariamente ressaltar a amostragem, mas apenas apontando
em que ela contribui para a compreenséao do fendbmeno.

O questionario “Pesquisa com monitores inclusivos®, além das 6 primeiras,
conta com mais uma questao fechada: se o aluno foi monitor inclusivo por mais de
uma vez. As 6 questbes restantes sdo abertas, ou seja, permitem que 0 sujeito
elabore suas respostas pessoais, 0 que contribuiu para complementar os dados da
entrevista e relatorio. As questbes abertas permitiram a sele¢do de enunciados para
a analise, ao contrario das respostas fechadas.

1) Qual foi sua motivacao para se candidatar a vaga de monitor inclusivo

na UFTM?

2) Como vocé avalia sua atuacao no PMI?

3) Vocé percebeu contribuicdes de sua atuacdo no aprendizado do aluno

gue vocé atendeu?

4) Vocé sabia antes de candidatar-se quais seriam suas contribuicdes

como monitor inclusivo?

5) Vocé foi monitor inclusivo por mais de uma vez? Por qué?

6) Descreva, com suas palavras, o que € inclusdo e como vocé a percebe

no contexto universitario.

O questionario “Pesquisa com alunos monitorados pela Monitoria Inclusiva®,
além das 6 primeiras, conta com mais 2 questfes fechadas: de quem partiram as
solicitacdes de monitoria e se o aluno foi acompanhado por monitor inclusivo por
mais de uma vez. As 5 questles restantes sao abertas.

1) Quais foram os motivos pelos quais vocé teve o acompanhamento do

monitor inclusivo em 2017 e/ou 2018?

2) Como vocé avalia a participacdo do monitor inclusivo para seu

aprendizado?
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3) Vocé foi aprovado na(s) disciplina(s) em que vocé teve o
acompanhamento do monitor inclusivo?

4) Se ndo, a quais motivos vocé atribui a(s) reprovacdo (des) na(s)
disciplina(s)?

5) Descreva, com suas palavras, o que € inclusdo e como vocé a percebe
no contexto universitario.

As gquestbes fechadas foram criadas com o objetivo de tracar um perfil
aproximado dos sujeitos da pesquisa. Apesar do numero pequeno de respostas,
busquei compreender as respostas recebidas, a partir de uma analise qualitativa
com apoio quantitativo, articulando as duas abordagens de forma a construir uma
analise que contribua com a pesquisa. Marques (1997 apud Suassuna, 2008) sugere
um trabalho dialético entre dados quantitativos e qualitativos, sendo que aqueles
podem ser importantes em um trabalho de andlise de certa realidade, pois permitem
“sugerir hipoteses qualitativas acerca de fatos quantitativamente indicados” (p. 356).
Os dados coletados nas entrevistas enquanto orientam sobre 0s sujeitos
pesquisados, puderam ainda, contribuir para selecdo e compreensao dos indicios a
serem levantados para analise.

Os questionarios foram enviados por e-mail devido a dificuldade em
encontrar os alunos para que respondessem pelo papel e pessoalmente. Seria uma
opcao que me daria mais retorno de respostas, porém nao foi viavel, pois sdo 45
alunos de cursos e turmas variadas. Nenhum deles estava, no periodo da coleta,
atuando no programa, ou seja, para contato seria necessario ligar para cada um e
agendar horéario. Para agilizar e facilitar, foi elaborado um formulario online via
google docs que ficou disponibilizado por quatro meses. O retorno de respostas dos
questionarios foi baixo. Observado o fato desde o inicio, reenviei o questionario
algumas vezes. O prazo inicial para aguardar as respostas dos participantes foi de
trés meses. A triagem dos possiveis entrevistados foi realizada por meio do
questionario. Mediante a baixa participac¢do, o prazo foi dilatado para um més e os
guestionarios reenviados mais algumas vezes até obter um numero de respostas
que fosse razoavel para a pesquisa.

O prazo para retorno das respostas se justifica pela necessidade de saber
quais alunos estariam disponiveis para a entrevista. A preocupacgdo foi motivada

pelo periodo de férias, 0 que atrasou o inicio das entrevistas.
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Os participantes foram devidamente informados sobre os objetivos da
pesquisa e informacdes de sigilo, por meio do termo de consentimento livre (anexo
), ao qual tinham que concordar antes de iniciar as respostas ao questionario.

O questionario “Pesquisa com monitores inclusivos® foi enviado por e-mail aos
33 alunos que atuaram como monitores inclusivos dentro do periodo previsto para
investigagdo. Destes, 8 foram monitores inclusivos no primeiro semestre de 2017; 11
no segundo semestre de 2017; e 16 no primeiro semestre de 2018. Totalizam 35
alunos porque dois foram monitores inclusivos por mais de um semestre. Ao final de
quatro meses, recebemos 12 respostas.

No mesmo periodo, foi enviado o questionario “Pesquisa com alunos
monitorados pela Monitoria Inclusiva“® para os 12 alunos monitorados com a
monitoria inclusiva. Destes, 9 receberam mais de um monitor inclusivo no periodo.
Ao final de quatro meses, recebemos 5 respostas.

O questionario possibilitou a realizacdo de uma triagem visando definir quais
monitores e alunos com NEE teriam disponibilidade para participar da etapa das
entrevistas sobre a participacdo no programa. Na ultima parte do questionario, o
aluno é perguntado se tem interesse em participar da entrevista. Como o
questionario foi encaminhado no final do més de novembro de 2018, muitos alunos
estavam envolvidos com provas e prestes a entrar em férias; a maioria respondeu
gue poderia apenas apos o retorno as aulas, em marco de 2019. Como decorréncia
da resposta afirmativa para participar da entrevista, havia o campo para informacao
dos dados para contato e disponibilidade de data e horéario. Entrei em contato com

todos que responderam “sim” ou “talvez” para formalizar os encontros.

2.2.3 Fase de contato: a realizacdo das entrevistas

Dentre os métodos de coleta de dados desta pesquisa, a entrevista foi aquela
em que estive em interacao direta com os sujeitos da pesquisa. Segundo Ludke e
Andre (1986, p. 34), a maior vantagem da entrevista é a possibilidade de “captagao
imediata e corrente da informacao desejada”, diferente do questionario e relatérios
nos quais os sujeitos poderiam formular e reformular suas respostas, sem influéncia
da interagdo com o pesquisador. A entrevista permitiu o aprofundamento de pontos

levantados pelos métodos anteriores.
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Ou seja, 0 objetivo da realizagao das entrevistas foi ampliar a possibilidade de
temas que ndo foram contemplados pelo relatério e questionario. Isso porque
relatorios apresentam um carater tendencioso para um trabalho de analise do
discurso, ja que foram criados para atender as necessidades de trabalho do SAPED
e assim nao respondem as questbes mais importantes do trabalho. E o objetivo do
questionario foi realizar uma sondagem inicial dos sujeitos da pesquisa, para
produzir dados que possibilitem um leque maior de dados para a analise.

Assim, a entrevista como base principal, aliada aos dados complementares,
permitiu analisar o jogo de imagem nos discursos dos monitores e alunos
monitorados no PMI sobre a relagéo de orientagéo-aprendizagem e a inclusdo no
ensino superior considerando o ambito da monitoria inclusiva. As perguntas
aplicadas aos dois grupos foram semelhantes de forma que na analise foi possivel
levantar as tensdes existentes nos discursos, principalmente compreender 0s
sentidos construidos nesse fendmeno investigado.

Dentre os 12 que responderam ao questionario “Pesquisa com monitores
inclusivos®, 6 responderam “sim” a disponibilidade para participar da entrevista, 3
marcaram “talvez” e 3 que “nao”. Apesar das respostas positivas serem em maior
namero, o contato para realizacdo da entrevista ndo foi tdo simples.

Dentre os 5 participantes que responderam ao questionario “Pesquisa com
alunos atendidos pela Monitoria Inclusiva®, 4 responderam "sim” a possibilidade de
ser entrevistado, apenas 1 respondeu “talvez’. O contato com a primeira
entrevistada foi rpido, ela se apresentou prontamente para responder. A segunda e
terceira entrevistas foram realizadas por contato direto com o0s estudantes. Estes
dois foram entrevistados, mas ndo chegaram a responder o questionario, nem apos
convite pessoal.

O numero de entrevistados foi escolhido com base no nimero de alunos que
constam no recorte temporal: 33 monitores inclusivos e 12 alunos monitorados,
considerando que a adesé&o para a participagdo na entrevista foi dificil. Pelo fato de
contarmos com os relatorios apenas dos monitores e as respostas aos questionarios
pelos alunos monitorados tenha sido bem menor, ainda assim opto por manter a
equidade do numero de entrevistas. A entrevista foi a base principal para nortear as

analises apos a descricdo dos sujeitos da pesquisa. Os dados do questionario e 0s
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relatérios foram confrontados aos da entrevista, permitindo tensdes e/ou
confirmagdes sobre indicios levantados e interpretacdes realizadas”.

Apoés consentimento dos pesquisados, as entrevistas foram audiogravadas e
integralmente transcritas. Para identificacao, utilizei as siglas EMI para as entrevistas
dos monitores inclusivos; e as siglas EAA para as entrevistas dos alunos atendidos.
Seguindo a ordem de realizacdo da entrevista, os 03 alunos monitores inclusivos
foram denominados como EMIO1, EMIO2 e EMIO3. O mesmo esquema foi utilizado
para as entrevistas dos 3 alunos atendidos denominados EAA0L, EAA02 e EAAQS.

O roteiro da entrevista foi elaborado de forma que os dois grupos tratem dos
mesmos assuntos, sendo adicionada apenas uma pergunta para o0s alunos

monitorados. As perguntas norteadoras da entrevista foram:

Quadro 1 — Perguntas da entrevista

Entrevista alunos atendidos

Entrevista monitor inclusivo

. O que é inclusao para vocé?

. Fale um pouco sobre a sua visédo
de inclusdo antes de participar do
programa de monitoria inclusiva.

. Relate (ou fale-me um pouco)
sobre seus motivos e sua experiéncia no
programa de monitoria inclusiva.

. Fale um pouco sobre como foi e
como vocé percebe a relacdo orientacéo-
aprendizagem, envolvendo os docentes
das disciplinas, os monitores inclusivos,
vocé, a PROACE...

o A partir de sua experiéncia no
programa, comente como vocé percebe a
inclusdo no ambiente universitario.

. Vocé se sente incluido a partir
das ac¢Oes propostas pela universidade?

. O que é inclusao para vocé?

. Fale um pouco sobre a sua visédo
de inclusdo antes de participar do
programa de monitoria inclusiva.

. Relate (ou fale-me um pouco)
sobre seus motivos e sua experiéncia no
programa de monitoria inclusiva.

° Fale um pouco sobre como foi e
como vocé percebe a relacdo orientacdo-
aprendizagem, envolvendo os docentes
das disciplinas, os alunos atendidos,
vocé, a PROACE...

) A partir de sua experiéncia no
programa, comente como vocé percebe a
inclusdo no ambiente universitario.

Fonte: da autora

>De acordo com Barbosa (2004, p. 38-39), “A opgéo por trabalhar com a concepcéo de paradigma indiciario ndo
se restringe ao desenvolvimento da pesquisa e a selecdo do material para andlise, mas também fundamenta os
procedimentos adotados para organizar e interpretar os discursos manuseados”. Por essa perspectiva, os
discursos analisados nesta dissertagdo sdo “fios/sinais/indicios que possibilitam a composicdo de um tecido.
Entretanto, é importante ressaltar desde ja que ndo sdo fios idénticos. O tecido discursivo apresentado é
multicolorido”. Ainda em situa¢do de empréstimo das palavras da autora, afirmo que “ndo apresento uma
gama de palavras ou afirmagdes iguais, mas relaciono, infiro sentidos, interpreto com base no conjunto do
material analisado. [...] “Sdo Dizeres enunciados por diferentes sujeitos que, nas analises e interpretacdes
feitas, foram relacionados em fung¢do do contexto que sustentou a sua produgdo”.
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Segundo Ludke e Andre (1986, p. 34), a entrevista ganha vida apdés o inicio
do didlogo, da interacdo entre o entrevistado e o entrevistador, ao contrario de
outras técnicas que tem seu destino selado ao sair das maos do entrevistador. Foi
aplicado o modelo de entrevista semiestruturada, que se desenrola com um
esquema basico, porém ndo aplicado de forma rigida (LUDKE E ANDRE, 1986, p.
34). No decorrer das entrevistas surgiram poucas necessidades de adaptacoes, pois
as informacdes necessarias fluiram de forma natural. Percebi que o fato de atuar no
programa influenciou algumas falas, essa era uma preocupacao inicial. Mas,
compreendendo também que as relacdes de poder estdo sempre em ato e jamais se
exercem de um lado sO, 0s sujeitos pesquisados sentiram-se mais espontaneos,
com o desenrolar da entrevista. Como entrevistadora, tentei desenvolver uma atitude
de ouvinte atenta, estimulando o fluxo de fala, sem grandes interferéncias. Ao iniciar
as frases com as expressoes fale um pouco sobre, relate-me um pouco, como vocé
percebe, os alunos mostraram-se bastante a vontade para contar suas experiéncias.

Assim como no questionario, todos foram devidamente informados sobre os
objetivos da pesquisa, que as informacdes seriam utilizadas exclusivamente para
fins de pesquisa e que seus nomes nao aparecerao em qualquer momento do
estudo. Todos assinaram um termo de consentimento livre, concordando em
participar da pesquisa.

A maneira como o trabalho esta organizado mostra que o presente estudo
estd baseado nas concepcfes da pesquisa qualitativa, em busca de um enfoque
interpretativo que tende a compreender de forma profunda o problema de pesquisa.
Assumo uma postura nao neutra, concordando com Minayo (2000 apud Suassuna,
2008, p. 349) que a subjetividade ndo é obstaculo a constru¢do de conhecimento na
perspectiva da pesquisa qualitativa e sim, parte integrante da singularidade do
fenbmeno social. As interrogacfes que percorrem o estudo sdo também resquicios
de experiéncias vividas e constituem elementos importantes para compreenséo do
fenbmeno investigado, traco que por si sO torna o estudo singular. Outro
pesquisador ndo tomaria os dados da mesma forma que eu. Assim como 0S
discursos dos alunos trazem imagens de si e do outro, aos quais busco transformar
em objetos de estudo.

Mesmo assumindo uma postura ndo neutra, ainda assim n&o pude deixar de
adotar um sistema cientifico. Para cumprir a finalidade, o corpus da pesquisa foi

constituido por trés conjuntos de producdo discursiva que se complementaram:
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relatérios, questionarios e entrevistas. Adotando um método de analise flexivel,
porém que garante a sistematicidade necesséria a construgcdo do conhecimento
cientifico, na perspectiva qualitativa, utilizei o paradigma indiciario como forma de
selecédo dos enunciados que apresentam pistas, indicios que possibilitam construcéo

de conhecimento sobre os discursos sobre a inclusao no ensino superior.

2.3 CATEGORIAS E FORMAS DE ANALISE

2.3.1 Indicios daimagem de si e do outro

O paradigma indiciario é uma proposta de Carlo Ginzburg (1989) que
apresenta um meétodo interpretativo que se centra em detalhes que passam
despercebidos que podem mostrar-se reveladores. O autor apresenta o
delineamento de uma analogia entre métodos utilizados pelo pintor italiano Giovanni
Morelli, detetive Sherlock Holmes e médico Sigmund Freud. Morelli desenvolveu um
método, por meio do qual, o exame de pormenores mais negligenciaveis das obras
de arte, distinguia os quadros originais das coOpias, enquanto a maioria baseava-se
em caracteristicas mais vistosas, proprias das escolas a qual o pintor pertencia.
Holmes, personagem de Arthur Conan Doyle, “baseado em indicios imperceptiveis
para a maioria” (p.145), assim como Morelli, desvendava com sucesso dificeis fatos
criminosos. Freud, supostamente contagiado por Morelli indica “a proposta de um
método interpretativo centrado nos residuos, sobre os dados marginais
considerados reveladores” (p. 149), fala do médico que Ginzburg atribui préximas as
primeiras ideias da psicanalise.

Os trés casos tratam de pistas que, mesmo sendo minimas, permitem captar
uma realidade mais profunda, de outra forma inatingivel: sintomas, no caso de
Freud; indicios, no caso de Holmes e signos pictéricos, no caso de Morelli
(GINZBURG, 1989, p. 150). Nesta pesquisa, os indicios foram formas de apontar as
imagens que os estudantes constroem de si e do outro nos discursos sobre a
inclusédo. Os indicios sdo dados aparentemente indiferentes que contribuiram para a
busca de explicacdes sobre o tema inclusdo na universidade. Considerando que se
trata de um caso singular, afinal o PMI esta situado em uma universidade especifica,
sua realidade é Unica. Impossivel compreender o tema em sua totalidade, mas os

indicios contribuem para compreensao profunda de uma parte dela.
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Ginzburg (1989) defende que a historia tradicional perdeu informacdes
relevantes ao privilegiar fatos explicitos e negligenciar pistas, sintomas, indicios para
explicar fatos historicos. Foi privilegiado sistema cientifico galileano, o qual néo
admite o grupo de disciplinas indiciarias, eminentemente qualitativas, que trata de
objetos individuais e alcangam resultados que tem margem casual. Entre as citadas
pelo autor, a filologia e a critica textual, que foram perdendo elementos importantes
de estudo (como oralidade, gestualidade, etc.) para poderem se encaixar na
tendéncia das ciéncias galileanas.

Ginzburg (1989) utiliza a expressao “rigor flexivel” para caracterizar o
paradigma indiciario. As regras deste paradigma ndo podem ser formalizadas nem
ditas, tendo em vista que seu objeto sdo produtos de experiéncias singulares,
Unicas. Nesse tipo de conhecimento, entram em jogo o faro, o golpe de vista, a
intuicdo (p. 179) do pesquisador. Para Barbosa (2008, p. 56), o fundamento dos
indicios “reside na auséncia de qualquer fundamento que pretenda ser prescritivel e
repetivel porque os atos humanos nédo sao procedimentos causais, mas casuais’.
Ou seja, lidando com seres complexos, dificiimente levantam-se dados repetidos,
mas sim, regularidades.

Um aspecto importante € que “o indicio se constitui como um dado a luz de
hip6teses iniciais, e 0 pesquisador se pde num movimento entre a hiptese e os
dados, com vistas a construcdo de explicacbes para os fendbmenos observados”
(SUASSUNA, 2008, p. 365). Pressupondo que analisar a imagem que os alunos
constroem de si e do outro no cenario do PMI pode contribuir para apontar 0s
discursos sobre inclusdo produzidos na universidade, busquei como pistas, dados
gue me apontaram para as imagens que o0s estudantes criam de si e do outro,
associando-os aos discursos produzidos sobre incluséo.

Durante o processo de analise, foram observadas continuidades de palavras,
enunciados, porém, essa continuidade nao garante continuidade das significacfes; e
sim, descontinuidades. Estas nao apresentam rupturas irreconcilidveis, mas
recriacdo, migracao de sentidos (BARBOSA, 2008, p. 61), considerando que a cada
ato de fala o sujeito posiciona-se de forma diferente, sendo falante e deixando-se ser
falado de acordo com as condi¢es dos lugares de fala, conforme Foucault (2012, p.
61). No caso de falas ou palavras repetidas, infere-se que os significados sejam
sempre diferentes, contando que o contexto mudou, o que o falante disse antes nao

se repetir4q, da mesma forma, com o mesmo sentido.
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Foi realizado um trabalho sobre a lingua, buscando campos semanticos,
tracos especificos e aparentemente insignificantes que remetem a imagem de si e
do outro, aliados aos discursos institucionalizados sobre a inclusdo. A intuicdo do
pesquisador deve leva-lo a realizar escolhas que olhem o indicio como forma de
conhecimento de determinadas partes de um tema.

Antes da busca pelos indicios, foram realizados recortes como forma de
delimitar o material, dada sua extensdo, focando em enunciados especificos,
escolhidos por relagcdes semanticas que apresentem tracos da imagem de si e do
outro e discursos sobre incluséo na universidade. Encontra-se certa dificuldade em
estabelecer regras para definir o indicio, ficando o trabalho nas méos da intuicdo do
pesquisador que poderd ultrapassar os limites do recorte, tendo em vista a

dificuldade em delimitar enunciados, conforme veremos no préximo capitulo.

2.3.2 Triangulagao dos dados

O procedimento da triangulacdo apesar de aparecer entre os procedimentos
mais utilizados na operacionalizagdo da pesquisa qualitativa, “enfrenta vozes criticas
gue questionam sua relevancia e a possibilidade de garantir a credibilidade dos
resultados” (Esteban, 2010, p. 207). A preocupacao é que a triangulacao torne-se
uma maneira de comprovar a qualquer custo, as hipoteses do pesquisador. Mas o
oposto pode também ocorrer. O confronto dos dados pode evidenciar tensées que
devem ser consideradas no momento da interpretagao.

Diante do carater complexo do fenébmeno educacional, Suassuna (2008, p.
350) diz que o pesquisador qualitativo se preocupa com 0 processo mais do que
com o resultado, ndo interessando comprovar suas hipéteses predefinidas, mas
formar e consolidar abstracfes a partir dos dados. Ou seja, o0 pesquisador ndo quer
comprovar uma verdade, mas sim, compreender a realidade que cerca o fendbmeno,
interrogando os dados, somando conhecimento a teoria ja existente, ainda que 0s
resultados ndo sejam definitivos nem generalizaveis. Dessa forma, visualizando que
os dados se complementam e ampliam as possibilidades de interpretacfes, neste
trabalho, optei pela triangulacéo.

O objetivo da pesquisa qualitativa deve estar na discusséao de seus dados, na
compreensao do tema, ultrapassando a necessidade de comprovar uma hipétese. A

concordancia e/ou a tensédo entre os dados permitird a discussao profunda sobre
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fendmenos particulares. A triangulagdo dos dados deveré ser realizada na busca de
construir sentidos sobre o processo de inclusdo na UFTM sob a percepcdo dos
alunos envolvidos no PMI. Comparando enunciados das trés producdes discursivas,
dentro de seus limites e possibilidades, terei mais recursos para validar os
resultados obtidos, j& que trazem perspectivas de distintos modos e momentos de
producao.
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3 ANCORAGENS TEORICAS

Para ancorar a pesquisa, foram utilizadas as concepc¢des de Michel Foucault
(1996, 2008, 2009) sobre formacdo discursiva, concepcdo de sujeito,
governamentalidade e mecanismos de controle de discursos; também, a leitura
realizada por Fischer (2012, 2013) e Veiga-Neto (2000, 2007). Para analisar as
imagens, utilizaremos o conceito de formacfes imaginarias, conforme Michel
Pécheux (2014).

3.1 PROCESSOS DE OBJETIVACAO/SUBJETIVACAO E INCLUSAO

Falar sobre inclusdo exige que se toque em pontos bastante frageis e
sensiveis da atualidade, especialmente na area educacional. Segundo Veiga-Neto
(2007), sob a palavra inclusdo "coloca-se em jogo um intricado conjunto de variaveis
sociais e culturais que vao desde principios e ideologias até interesses e disputas
por significacdo" (p. 948). Porém, a importancia de tratar o tema existe, pois, dessa
forma, problematiza-se questdes de ordem cultural, social, politica e educacionais,
que de uma forma ou de outra sdo aquelas por meio das quais se pode pensar
possibilidades de transformagéo.

Veiga-Neto (2000; 2007) explora o pensamento de Foucault para analisar a
escola atual a partir da no¢do de governamentalidade. Para o autor, na perspectiva
de Foucault o liberalismo representa “um refinamento na arte de governar” (p. 186).
A sutileza governamental desloca a arte de governar o Estado com principios
centrados na boa conduta do governante para os principios voltados para o governo
da populacéo. A populacdo passa a ser vigiada e controlada para que suas condutas
sejam alinhadas aos interesses governamentais. O discurso tem uma funcéo
importante nesse processo: fazer com que as pessoas se tornem ajustaveis ao
sistema.

As antigas instituicbes como a igreja, a escola, a prisdo, os hospitais mantém
grande relevancia para o governo, perpetuando praticas e valores que funcionam
como mecanismos de controle dos corpos. Dentre os mais eficazes, destaca-se a
escolarizacdo da populacdo que, a0 mesmo tempo em que Se apresenta como
projeto igualitario e obrigatério, também implica na diferenciacdo e desigualdade
(VEIGA-NETO, 2000, p. 188).



64

Na realidade neoliberal, as instituicbes, especialmente a escola, sé&o
submetidas a l6gica empresarial. As condutas passam a ser controladas pela midia,
pelo marketing, tudo sob orientacdo e ndo mais tutela do Estado. Segundo Veiga-
Neto (2007, p. 258),

No caso das politicas de inclusdo escolar, é facil ver que a intervencéo do
estado € bem maior do que costuma acontecer quando este promove
campanhas publicas, mesmo que estas se utilizem da escola como
ambiente de aplicacdo e propagacdo. As campanhas publicas funcionam
como pedagogias culturais e, por isso, buscam o governamento sobretudo
pelo discurso; elas pretendem ensinar o melhor comportamento e o que é
melhor ou mais correto usar, etc. E trivial afirmar que toda e qualquer
politica publica s6 se torna manifesta por intermédio do discurso,
entendendo discurso como um conjunto de enunciados que, mesmo
pertencendo a campos de saberes distintos, seguem regras comuns de
funcionamento.

As campanhas publicas buscam sensibilizar a populacdo por meio do
discurso, ao passo que as politicas de inclusdo buscam a “materialidade dos
corpos”. Essas mobilizam os sujeitos, a partir da sensibilizagdo, para que todos
tenham as mesmas garantias de acesso e permanéncia. Segundo Veiga-Neto
(2007), os critérios a serem aplicados a inclusdo fazem com que todos os sujeitos
sejam ordenados por meio de “aproximacdo, comparacdo, classificacdo e
atendimento de especificidades”. Esse ordenamento faz com que as instituicbes
ditas includentes, no decorrer do processo de comparar e classificar segundo
determinada norma, ja mantenham muitos dos sujeitos em situacdo de exclusao.
Dessa forma, a igualdade néo garante a inclusdo, assim como néo afasta a excluséao
(p. 959). O processo de inclusédo é mais complexo do que um conjunto de normas
que o prevé. Dai que este trabalho propde a reflexdo de um fenémeno particular, a
partir dos discursos, buscando compreender a complexidade em questdo na
tentativa de novas possibilidades.

Sendo a governamentalidade a maxima no neoliberalismo, Veiga-Neto (2000)
diz que a liberdade do sujeito esta inteiramente ligada a sujeicdo, como condigcéao
para aquela. Para que seja livre, "o sujeito deve ser antes conformado, guiado e
moldado para tornar-se alguém capaz de exercer responsavelmente sua liberdade
num sistema de dominacdo" (p. 203). A partir dessa ldgica, ser incluido faz parte de
tornar-se livre, ter acesso aos bens que a sociedade dispde. Na légica neoliberal, é
mais eficaz que cada um gerencie sua prépria vida, sem a necessidade de protecao

do Estado. Para convencer todos os sujeitos da necessidade da inclusdo, séo
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mobilizadas praticas de subjetivacdo dos sujeitos por meio de discursos de areas
diversas (religiosos, pedagdgicos, politicos etc.). Dessa forma, tenta-se garantir que
todos se adequem a norma, o que facilita o controle estatal.

Veiga-Neto (2007, p. 956), baseado na obra Seguridad, territorio y poblacién,
Foucault (2006), diz:

[...] acontece uma normalizagdo disciplinar quando se tenta conformar as
pessoas - em termos de seus gestos e a¢Bes - a um modelo geral
previamente tido como norma. Assim, é dito normal aquele que é capaz de
amoldar-se a0 modelo e, inversamente, o anormal € aquele que nao se
enquadra ao modelo.

A tentativa de enquadrar todos em uma norma, considerando que o
estabelecimento desta possui um carater arbitrario, ndo natural, faz com que os mais
desfavoraveis se assemelhem aos normais, descaracterizando a nocao de
diferenca. Segundo Candau (2008), promove-se uma assimilacdo de grupos
marginalizados e discriminados aos valores da cultura hegemonica.

Assim, observar a dispersdo dos sujeitos e seus processos de
subjetivacao/objetivacdo sdo elementos importantes para compreensédo de pontos
sensiveis da atualidade. O panorama sobre a inclusdo, apresentado no primeiro
capitulo, mostra a importancia dada a inclusdo nos ultimos anos. Essa precisa ser
considerada e justificada para que, a partir dai, possamos empreender a analise do
fenbmeno investigado. Os sujeitos pesquisados situam-se em um contexto histérico
que precisa ser considerado, tendo em vista 0s mecanismos que controlam suas
condutas.

E uma preocupacéo desta pesquisa saber como os sujeitos pesquisados sio
objetivados, quais sentidos podem ser construidos a partir de seus discursos sobre
inclusdo. Como exemplo, um dos objetivos especificos deste trabalho busca analisar
o papel que o monitor inclusivo assume dentro das acfes de permanéncia da
universidade. Esse sujeito serd analisado a partir do lugar que ocupou como monitor
inclusivo, sendo impossivel também desvincula-lo da funcdo de aluno, ja que os
discursos analisados serdo discentes.

Em relagédo a producgéo de sentidos, a busca sera pelos sentidos construidos
pelos sujeitos pesquisados em face de suas participagdes no PMI. Consideraremos
seus discursos enquanto sujeitos que ocuparam uma posicdo e que respondem
perante aquela posicdo social, como aluno participante do PMI, na posi¢cao de

monitor ou aluno monitorado.
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Para a analise, ndo posso ignorar o fato de que os sujeitos da pesquisa trarao
as vozes de outros sujeitos anteriores e exteriores. Como nos diz Foucault, “o
discurso ndo é manifestacdo majestosa de um sujeito que pensa, que conhece, e
que o diz: é ao contrario, um conjunto em que podem ser determinadas a dispersao
do sujeito e sua descontinuidade em relacdo a si mesmo” (FOUCAULT, 2009).
Considerarei que os alunos, ao enunciarem seu discurso, manifestardo também
vozes do professor orientador, do aluno monitorado ou monitor, da equipe SAPED e
0 seu proprio discurso, como aluno e sujeito que se constitui por meio de suas
experiéncias. Conforme Mussalim (2006, p. 110), o sujeito do discurso ndo é
considerado aquele que decide sobre os sentidos e enunciados do préprio discurso,
mas, sim, um sujeito que ocupa um lugar social e enuncia a partir dele, inserido em
condicBes sécio-historicas que afetam o seu discurso.

O sujeito em Foucault seria um “efeito discursivo”, um ser “assujeitado” pelo
discurso. Como aponta Fischer (2012, p. 83), “falante e falado porque através dele
outros ditos se dizem”. Isso porque o sujeito ndo produz seu discurso; este é anterior
a ele. O sujeito assim nao € individual. Foucault escapa para o espaco no qual as
relacdes estdo baseadas na nocdo de dispersdo do sujeito. Aqui, o discurso é
construido a partir do lugar de fala que nunca mais serd o mesmo. A cada ato de
fala o sujeito posiciona-se de forma diferente, sendo falante e deixando-se ser
falado, de acordo com as condicbes dos lugares de fala considerando momentos
histéricos, conflitos, modos de existir, etc.

Ou seja, Foucault multiplica os sujeitos quando a pergunta “quem fala” é
desdobrada em vérias outras como o status, competéncia, campo de saber, lugar
institucional e juridico de fala, relacdes de poder que envolvem o enunciador. Ainda
cabe indagar sobre o lugar de fala, lugar institucional de fala e postura da “posigao
de sujeito”, basicamente como “sujeito incitador e produtor de saberes”. Para a
autora, “é assim que se destréi a ideia de discurso como “expressao” de algo,
traducao de alguma coisa que estaria em outro lugar, talvez em um sujeito, algo que
preexiste a propria palavra” (FISCHER, 2012, p. 83).

Considerando a dispersdo do sujeito, sua descontinuidade e considerando
seu processo de subjetivacdo/objetivacdo, interessa-me neste trabalho, perceber
como 0s estudantes se percebem enquanto sujeitos monitores inclusivos e alunos
com NEE monitorados percebem o outro, a partir de suas experiéncias no PMI e

quais sentidos estes atribuem a inclusdo no ensino superior.
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3.2. NOCOES DE ENUNCIADO

Foucault (2009, p. 95-105) busca compreender o enunciado de forma como
unidade do discurso e, a partir disso, busca seus limites e tragos distintivos,
compreendendo que este ndo possui uma estrutura composicional definida como a
frase.

O enunciado nao é, pois, uma estrutura (isto €, um conjunto de relacdes
entre elementos variaveis, autorizando assim um numero talvez infinito

de modelos concretos); € uma funcdo de existéncia que pertence,
exclusivamente, aos signos, e a partir da qual se pode decidir, em
seguida, pela analise ou pela intuigdo, se eles “fazem sentido” ou nao,
segundo que regra se sucedem ou se justapdem, de que s&o signos, e
gue espécie de ato se encontra realizado por sua formulagédo (oral ou
escrita). Ndo hé razdo para espanto por ndo se ter podido encontrar para
0 enunciado critérios estruturais de unidade; é que ele ndo é em si
mesmo uma unidade, mas sim, uma funcéo que cruza um dominio de
estruturas e de unidades possiveis e que faz com que aparegcam, com
conteddos concretos, no tempo e no espacgo. (FOUCAULT, 2009, p. 105)

Mesmo que sejam encontradas repeticdes de palavras dentro de um mesmo
discurso, os significados ndo sdao os mesmos. Como enunciados que se sustentam
em suas singularidades, a partir dos seus contextos de producao, podemos falar de
descontinuidades. Como uma “funcao de existéncia que pertence, exclusivamente,
aos signos”, Foucault (2012) ndo acrescenta a manifestacdo de um sujeito na
enunciacdo. Trata-se do sujeito social, aquele que fala de uma posicdo. Para
Foucault (2012, p. 123), “a enunciagdo € um acontecimento que nao se repete; tem
uma singularidade situada e datada que nao se pode reduzir’. A funcdo enunciativa
se exerce partir da relacdo do enunciado com outros enunciados (do mesmo
discurso ou de outros), levando em consideracdo o lugar de producao, sujeito
discursivo, momento historico, etc. Tendo em vista que a citagdo acima esta na obra
em gue ele sugere uma busca arqueoldgica, o autor trata também da materialidade
do discurso — o arquivo.

Segundo Fischer (2013, p. 141-142), o enunciado para Foucault se
caracteriza por quatro elementos basicos:

(...) ele sempre diz respeito a um referente (ou seja, a um principio de
diferenciacdo), a um sujeito (no sentido de uma posicao a ser ocupada) e a

um campo associado (isto €, ele sempre coexiste com outros enunciados);
ele sempre esta relacionado a uma materialidade especifica — por tratar de



68

coisas efetivamente ditas, escritas, gravadas em algum tipo de material,
passiveis de repeticao ou reproducao, ativadas através de técnicas, praticas
e relacdes sociais.

Na selecdo dos enunciados para analise considero como referente as
manifestagbes dos alunos sobre a inclusdo; os sujeitos sdo os alunos; a
materialidade das producdes € o corpus produzido e 0s campos associados séo 0s

varios discursos que se associam ou se relacionam a incluséo.

3.3 AFORMAGCAO DISCURSIVA

Para realizar a andlise dos conjuntos de producdes discursivas do presente
trabalho, o conceito de formacao discursiva de Foucault (2009) sera fundamental.
Na obra Arqgueologia do saber, esse autor define os grupos de relacdes entre 0s
enunciados como forma de compreender a constituicdo das formacgdes discursivas.
Busca compreender como se estabelecem as relacdes entre 0s sujeitos por meio
dos enunciados, buscando sugerir uma analise que possibilite a apreensédo das
regularidades e, ao mesmo tempo, a dispersédo dos discursos que formam o saber
histérico. A formacdo discursiva pode ser entendida como uma constelacdo de
discursos que, tendo como base saberes advindos de &reas do conhecimento
distintas, constituem um determinado objeto. Segundo Foucault (2009, p. 47):

No caso em que se puder descrever, entre um certo nimero de
enunciados, semelhante sistema de dispersédo, e no caso em que entre
0s objetos, os tipos de enunciagdo, 0s conceitos, as escolhas tematicas,
se puder definir uma regularidade (uma ordem, correlagfes, posicdes e

funcionamentos, transformacdes), diremos por convencgdo, que se trata
de uma formacéao discursiva. (grifo do autor)

Levando em consideracdo o fato de que a formacdo discursiva nunca é
homogénea (Fernandes, 2008), o tema inclusdo no ensino superior ir4 acionar, na
sua constituicao, diferentes formacgdes discursivas. Com base nos trés conjuntos de
producdes que compdem o corpus desta pesquisa, buscarei, por meio do discurso
dos estudantes, descrever e analisar as regularidades e dispersdes dos enunciados
gue fazem parte do campo discursivo referente a inclusédo, no que se refere ao PMI,
considerando a historicidade discursiva do tema e 0 contexto deste no ensino
superior.

Analisar o discurso nesta pesquisa, considerando o conceito de formacéo

discursiva implica em “explicitar como (...) as estratégias que o engendram [0
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enunciado] derivam de um mesmo jogo de relagbes, como um dizer tem espaco em
um lugar e em uma época especifica” (FERNANDES, 2008, p. 37). Isso quer dizer
que, durante a analise, poderei encontrar enunciados que se contradizem, mesmo
tendo sido produzidos pelo mesmo sujeito. Em situacdo de interacbes verbais
normalmente tal fato passaria despercebido, mas pela andlise do discurso, observa-
se que derivam do mesmo “jogo de relagbes”. O sujeito cré que sabe o que diz ou o
que sera dito, sem perceber que € constantemente atravessado por discursos
exteriores a ele.

Segundo Fernandes (2008, p. 47), “em toda e qualquer formagao discursiva,
as contradicdes representam uma coeréncia visto que desvelam elementos
exteriores a materialidade linguistica, mas inerentes a constitutividade dos discursos
e dos sujeitos”. Dessa maneira, encontrar as formacgdes discursivas produzidas nos
discursos dos monitores inclusivos e alunos com NEE monitorados pelo PMI, podera

contribuir para analise do discurso sobre inclusdo no ambiente universitario.

3.4 IMAGENS DE SI E DO OUTRO

Michel Pécheux (1969), na obra organizada por Gadet & Hak (2014),
apresenta uma possibilidade de andlise discursiva através de elementos estruturais
gue compdem a producdo de um discurso. Os elementos A e B representam lugares
determinados na estrutura social na qual se manifesta o discurso. Por exemplo, no
caso da universidade temos os lugares de alunos, professores, técnicos
administrativos, reitor, etc., lugares marcados por diferencas determinaveis
socialmente. Dentro desses lugares marcados socialmente, a situacdo se altera
conforme se altera o contexto de producdo discursiva. Como exemplo, podemos
pensar no caso de um aluno. Seu discurso precisa se adequar conforme a situacao:
se esta falando com os colegas, em sala de aula com o professor, se esta atuando
como monitor ou se esta participando de um estagio. Esse sujeito se mantém na
funcéo social de aluno, mas seu discurso segue regras que se adaptam a situagéo
(condicao de producéo do discurso).

Michel Pécheux (2014) apresenta uma representacdo, longe de funcionar
como tal no processo discursivo. Por isso, chamadas de formacgfes imaginérias,
representam o lugar que A e B se atribuem cada um a si e ao outro, ou seja, a

imagem que fazem de seu proprio lugar e o do outro. Sugere-se que existem regras
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de projecdo “que estabelecem as relagbes entre as situacdes (objetivamente
definidas) e as posicoes (representacdes dessas situacdes)” (PECHEUX, 2014, p.
82, grifos do autor). Utilizo o conceito de formacdes imaginarias para investigar as
imagens gue monitores e alunos monitorados fazem de si e do outro.

Segue abaixo quadro esquematico sobre os jogos possiveis que podem se
construir a partir da representacao das formacgdes imaginérias:

Quadro 2 — Formacgdes imagindrias: protagonistas do discurso

Expressdo que designa | Significacdo da expressdo | Questdo implicita cuja
as formacdes “resposta” subentende a
imaginarias formacao imaginaria
correspondente
Ia(A) Imagem do lugar de A para o | “Quem sou eu para lhe falar
sujeito colocado em A. assim?”
A 1A(B) Imagem do lugar de B para o | “Quem é ele para que eu lhe
sujeito colocado em A. fale assim?”
15(B) Imagem do lugar de B para o | “Quem sou eu para que ele me
sujeito colocado em B. fale assim?”
. Is(A) Imagem do lugar de A para o | “Quem é ele para que me fale
sujeito colocado em B. assim?”

Fonte: PECHEUX, 2014, p.82.

O guadro acima mostra como 0s protagonistas de um discurso intervém de
acordo com as condi¢des de producao do discurso.

O préximo quadro acrescenta o referente “R” como o “contexto”, a “situacéo”
na qual é produzido o discurso. O autor ressalta que “se trata de um objeto
imaginério (a saber, o ponto de vista do sujeito) e ndo da realidade fisica”

(PECHEUX, 2014, p.82, grifo do autor).

Quadro 3 — Formacdes imagindrias: contexto de producao discursiva

Expresséo gue | Significacdo da expresséo Questao implicita cuja
designa as formacfes “resposta” subentende a
imaginarias formacao imaginaria
correspondente
A IA(R) “Ponto de vista” de A sobre R “De que Ihe falo assim?”
B Iz(R) “Ponto de vista” de B sobre R “‘De que ele me fala assim?”

Fonte: PECHEUX, 2014, p.82
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Na posicéo de leitora e entrevistadora, minha anélise baseia-se na posi¢do do

sujeito em posi¢cédo B, mas meu olhar deve focar, inicialmente, no lugar do sujeito em

A. Analisar o discurso em busca de respostas para a imagem de si e do outro,

sugere colocar-se no lugar de A com as seguintes perguntas:

a)
b)
c)

a)
b)
c)

Enquanto aluno monitorado, quem sou eu para lhe falar assim?
Enquanto aluno monitorado, quem € ele para que eu lhe fale assim?

Enquanto aluno monitorado, de que (quem) lhe falo assim?

Enquanto monitor inclusivo, quem sou eu para lhe falar assim?
Enquanto monitor inclusivo, quem é ele para que eu lhe fale assim?

Enquanto monitor inclusivo, de que (quem) lhe falo assim?

Geraldi (1995, p. 68) seguindo modelo de Osakabe (1979) acrescenta outras

perguntas assim formuladas: “O que A (locutor) pretende falando dessa forma?”; “O

qgue A (locutor) pretende de B (interlocutor) falando dessa forma?”; “O que A

pretende de A falando dessa forma?”. Dentro deste trabalho:

a)
b)

a)
b)

O que o aluno monitorado pretende falando de si préprio dessa forma?
O que o aluno monitorado pretende falando do outro dessa forma?

O que o monitor inclusivo pretende falando de si préprio dessa forma?

O que o monitor inclusivo pretende falando do outro dessa forma?

O objetivo desse trabalho serd avaliar as relacdes de sentidos que se

manifestam entre os alunos do PMI, buscando meios para responder as perguntas

desta pesquisa. Para a analise baseada nas formac¢des imaginarias, sera necessario

conforme Orlandi (2013, p. 45) que o analista do discurso “observando as condigbes

de producéo e verificando o funcionamento da memoria, ele deve remeter o dizer a

uma formacao discursiva (e ndo outra) para compreender o sentido do que ali esta

dito”. Nesse sentido, serdao considerados no momento da analise, além do contexto

de producéo discursiva no qual o sujeito esta envolvido, também os contextos social,

histérico e politico que envolvem o objeto desta pesquisa.
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3.5 DISCURSOS E IMAGENS

Para Foucault, o processo de governamento atravessa a sociedade e se
apresenta no discurso, por meio de brechas, permitindo espacos para a resisténcia
possiveis através das técnicas de si. Neste espaco, as representacfes sociais
podem ser construidas considerando o contexto social e histérico e levando em
conta as relacdes de poder que envolvem as situacdes de producdes discursivas. Ja
Pécheux, propds uma base material linguistica para a analise do discurso, mas ao
mesmo tempo, acentua que “todo processo discursivo se inscreve numa relagao
ideolégica de classe fundada pela contradicao” (GREGOLIN, 2005, p. 3). A andlise,
dentro deste trabalho, abre espaco para visualizar espacos de resisténcias através
dos discursos, apoiada na materialidade linguistica para buscar esses indicios.

As imagens me permitirdo “atravessar esse imaginario que condiciona os
sujeitos em suas discursividades e, explicitando 0 modo como os sentidos estao
sendo produzidos, compreender melhor o que esta sendo dito” (ORLANDI, 2013, p.
42). A imagem gue um aluno faz do outro, em relacdo ao que se vai dizer ou do que
se espera ouvir, € constituida por processos socio-historicos, ou seja, “assenta-se no
modo como as relagdes sociais se inscrevem na histéria e sdo regidas, em uma
sociedade como a nossa, por relagées de poder” (ORLANDI, 2013, p. 42).

Os discursos possibilitam a compreenséo da realidade ja que a linguagem
representa a ligacao do sujeito com o mundo, de si com o outro. Para Orlandi (2013,
p. 47):

O sentido é assim uma relacdo determinada do sujeito — afetado pela
lingua com a histéria. E o gesto de interpretacdo que realiza essa
relagdo do sujeito com a lingua, com a histéria, com os sentidos. Esta &

a marca da subjetivagdo e, ao mesmo tempo, o traco da relagdo da
lingua com a exterioridade: ndo ha discurso sem suijeito.

Analisar os efeitos de sentido produzidos por discentes para compreender a
realidade sobre a inclusdo no ambito universitario apresenta-se, neste trabalho,
como forma de problematizar uma questao social importante e que envolve todo um
processo historico para que possa ser mais bem compreendido. Longe de negar a
guestao ideoldgica, afinal ela manifesta-se constantemente na discursividade, nosso
foco estard nas formacbes discursivas, atentando-se para as regularidades e

dispersodes, conforme Foucault (2009).
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4 ANALISE DOS DADOS

A analise dos dados foi organizada conforme os objetivos especificos, por
isso, tém quatro eixos: 1) identificacdo dos sujeitos da pesquisa; 2) caracterizacao
do papel do monitor inclusivo considerando as demandas apresentadas pelos alunos
monitorados; 3) o jogo de imagens de monitores e alunos monitorados; 4) os
sentidos sobre a inclusdo no ensino superior a partir dos discursos analisados.

Os enunciados foram agrupados em temas conforme o objetivo de cada
subtitulo deste capitulo, focando nas imagens de si enquanto aluno
monitor/monitorado, imagens do outro enquanto aluno monitor/monitorado e
imagens sobre a inclusdo no ensino superior. Nos tépicos 4.1, 4.2, 4.3 e 4.4,
procurei visualizar nos discursos: indicios da governamentalidade que produzem
condutas que objetivam/subjetivam 0s sujeitos pesquisados e a coexisténcia de
enunciados, em posicdes de tensdo e/ou didlogo, que se associam ou se relacionam
a inclusdo e caracterizam a descontinuidade. Assim, a partir das imagens
produzidas a partir das producgdes discursivas, finalizei o capitulo em busca de
captar as regularidades e dispersfes que se destacam nos enunciados, de forma a
encontrar as formacgdes discursivas que rodeiam discursos sobre a inclusédo no

ensino superior.

4.1 UM OLHAR SOBRE OS SUJEITOS DA PESQUISA

Apresentarei neste topico uma andlise inicial, conforme o primeiro objetivo
especifico, que prop6s identificar e caracterizar os sujeitos investigados, no periodo
previsto pela pesquisa, na busca de compreender quem sédo esses sujeitos. No
altimo topico dessa secao, proponho problematizar o que se espera do monitor
inclusivo, além do contetdo disciplinar, enquanto sujeito aluno tanto quanto o aluno
monitorado.

Reconhecer de onde esses sujeitos falam contribui para contextualizar a
analise. O objetivo se justifica perante a necessidade de situar os sujeitos da
pesquisa dentro de um contexto social e historico. Este precisa ser considerado para
compreendermos 0S mecanismos que controlam as condutas dos sujeitos
investigados de forma que as imagens de si e do outro possam ser observadas

neste trabalho, um pouco além da representacédo discursiva.
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4.1.1 Monitores inclusivos

A analise inicial consistird em identificar e caracterizar os alunos que atuaram
como monitores inclusivos, no periodo previsto pela pesquisa, para compreender
guem s&o esses sujeitos: perfil e quais suas motivacdes para atuar como monitores
inclusivos.

Dos monitores inclusivos que responderam ao questionario e que
participaram das entrevistas, a grande maioria pertence ao sexo feminino e quase
todos tém menos de 30 anos; a maioria esta na faixa de 18 a 24 anos. A faixa etéaria
esta dentro do que prevalece no publico universitario que segundo a FONAPRACE,
ANDIFES (2018) fica entre 20 e 24 anos. Em relacdo a questao de género, existem
estudos que apresentam a abordagem de criticas feministas que discutem a
predominancia do vinculo do sexo feminino como imagem tradicional de cuidado
(DINIZ, 2007; GUIMARAES, 2008; ANJOS, BRANDAO, SOUZA, 2012), seja no
ambito da saude, seja no educacional. A entrevista contou com uma participacao
maior do publico feminino, entre 06 alunos que foram entrevistados, apenas um
pertence ao sexo masculino. Pela lista de alunos que atuaram no programa de PMI,
h& predominancia do sexo feminino, tanto entre os monitores inclusivos, quantos de
alunos monitorados pelo programa.

A maioria esta matriculada em cursos da area da saude, raros sdo alunos de
cursos de licenciaturas, tanto monitorados quanto os monitores.

Os resultados mostram que a maioria dos monitores inclusivos, que
respondeu ao questionario, depende financeiramente do apoio da familia. De 12
respostas, 08 alunos disseram que se mantém financeiramente com mesada
fornecida por algum membro da familia, 03 participam de atividade académica
remunerada, 02 vivem de rendimentos de caderneta de poupanca, 02 possuem
trabalho informal, 01 recebe os auxilios financeiros do PNAES. Como é possivel que
o aluno tenha mais de uma renda, deixei a op¢ao da pergunta em aberto para que
fosse marcado mais de uma opc¢ao ou preenchida a op¢ao outros.

A maioria dos alunos participa atualmente de atividades académicas como
monitoria e extensao e apenas um com projeto de pesquisa, menos da metade séo
atividades remuneradas. Conforme explicado no capitulo destinado a metodologia,

as entrevistas, amparadas pelos questionarios e relatorios, serdo base para o
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trabalho analitico. Nos tépicos a seguir, analisarei com mais énfase as imagens
discursivas a partir das entrevistas. Aqui, preciso levar em conta que como o topico
se trata de perfil, as respostas dos questionarios sao bastante importantes, pois
compreendem um numero maior de estudantes. Assim como nas entrevistas, o
questionario também apresentou uma pergunta sobre as motivacdes que levaram os

alunos a se candidatarem para atuarem como monitor inclusivo.

Qual foi sua motivacdo para se candidatar a vaga de monitor inclusivo na
UFTM?

1. Importancia para meu curso

2. Achei a proposta de poder ajudar um aluno com necessidades especiais
muito interessante e significativa, muito mais que uma monitoria comum

3. Para ajudar auxiliar nas dificuldades da pessoa, uma vez que tenho pessoas
com algum tipo de deficiéncia na familia e me sensibilizou.

4. Foi a pedido de um professor.

5. A necessidade de ter monitorias no meu curriculo para conseguir uma boa
residéncia

6. A monitoria inclusiva era um desafio no qual eu me propus a enfrentar.

7. A monitoria ser apenas para uma pessoa

8. Experiéncia

9. Financeira, filantrépica e didatica, uma vez que estaria ajudando outra

pessoa, recebendo bolsa e reforcando meu conhecimento.

10.Poder contribuir com o aprendizado de outro aluno ao mesmo tempo que
ganhava uma bolsa e melhorava meu curriculo

11.Remuneracao e pouca concorréncia

12.Para testar minha habilidade com ensino.

Algumas respostas apontam para a necessidade que o mercado sugere aos
sujeitos ainda estudantes como a¢des importantes para formacéo profissional, como
“Importancia para meu curso” (1), “necessidade de ter monitorias no meu curriculo
para conseguir uma boa residéncia” (5), “A monitoria inclusiva era um desafio no
qual eu me propus a enfrentar” (6). O enunciado nimero 1 sugere a inexisténcia do
sujeito na acdo. Quando é dito “importadncia para meu curso”’, o pronome aponta
para um desejo que esta fora do sujeito, quase uma imposicao. A fala seguinte
‘necessidade de ter monitorias no meu curriculo para conseguir uma boa
residéncia”’, igualmente apresenta uma imposicdo quando o aluno fala em
“necessidade”. E dificil encontrar pistas do querer de um sujeito nestes enunciados.
A fala 6 propde a participacdo do sujeito no programa como “A monitoria inclusiva

era um desafio no qual me propus a enfrentar”. O PMI é visualizado como um
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“desafio”. A palavra desafio ja imp6e a ideia de duelo, combate, algo que, no
aspecto da inclusdo, sugere a tentativa de combate a diferenca, que vai de encontro
a tentativa de normalizar os sujeitos. E assim, o ato de “enfrentar” segue a mesma
l6gica do verbo “ajudar’ apontadas nas falas 2, 3 e 9. O verbo destacado apresenta
0 aspecto caritativo ligado aos discursos da incluséo, assim como refor¢a a pratica
de normalizacdo como forma de igualar os individuos. H4 uma progressao de
intengcdes que partem do outro “ajudando outra pessoa, recebendo bolsa e
reforcando meu conhecimento” (9), voltando para si. A mesma logica segue a fala
10 “Poder contribuir com o aprendizado de outro aluno ao mesmo tempo que
ganhava uma bolsa e melhorava meu curriculo”. Esses discursos reunem as
intencdes propostas pela tecnologia de si nas quais as acdes estdo voltadas para
tentativas de autogestao, ao mesmo tempo que aponta relacées de poder nas quais
o aluno monitorado precisa ser ajudado por alguém. Essa ideia pode ser observada
também na fala “Financeira, filantropica e didatica, uma vez que estaria ajudando
outra pessoa, recebendo bolsa e reforcando meu conhecimento.” (9), quando se
resumem os chamados do PMI na citacdo “Financeira, filantropica e didatica”. De
forma geral, o aspecto dessa ultima fala funciona como resumo de tudo que foi
observado nas 12 respostas. A necessidade financeira aliada com a concorréncia, ja
imposta desde a escola, justificadas pela filantropia, constituem formas de
subjetivacao dos sujeitos.

A mesma pergunta foi repetida nas entrevistas. Por se tratar de respostas
orais, a elaboracédo é mais espontanea, as falas apresentam mais detalhes em torno
de abordagem do tema nessa perspectiva. Novamente, os pontos de motivacéo para

a participacado no programa se confirmam conforme as andlises anteriores:

EMIO1: Os... o primeiro motivo foi por questdo do curso. Tanto que depois
gue eu sai da monitoria, porque, né, a monitoria jA exige mais essa questao
de vocé ter que ter feito alguma matéria X... do aluno do curso, as vezes do...
do... que precisa da monitoria nem sempre saber que ela precisa... (...) Tem
professores que quando vocé entra no primeiro periodo ali eles ja falam
“Gente, aproxima do curso, véo tem a tutoria, tem monitoria”, acho que hoje
eles ainda mais, né, do que antes. Entdo foi um dos motivos que eu sempre
falo, que isso vai ser muito importante pra minha formac&o. Tanto na
monitoria quanto na tutoria, as duas € muito importante, entdo tem... foi um
ponto principal.

EMIO2: Bom... meus motivos? Acho que primeiro eu tenho por filosofia de
vida, por questado religiosa, até por esse negécio de ajudar o proximo.
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Por isso, pelo fato da matéria que eu resolvi ser monitor eu cursei ela por trés
periodos consecutivos, reprovei em dois, fiz trés entdo eu tava com ela...com
o conteudo bem claro na minha cabeca, conhecedor de como a
professora cobra, de como.. do que o aluno deve fazer para ser
aprovado.... e juntando essas duas coisas com o fato da possibilidade de
ter uma bolsa, foi a cereja do bolo. Entdo tudo isso me levou a querer
participar do programa.

EMIO3: Eu entrei na monitoria inclusiva, desde a primeira vez, por achar uma
proposta interessante pra... de poder ajudar as pessoas, né, de poder estar
ajudando um aluno em especifico, um contato mais perto porque eu ja tinha
sido monitora também de uma sala inteira, e assim as vezes, ehh... ficava,

vOoCcé ndo conseguia ajudar um por um, né?(...) Entdo no sentido de ajudar e

também claro, me ajudar porque também a monitoria € muito interessante

pro aluno que ta na monitoria por horas, por bolsa, por tudo, mas
também te... eu escolhi a inclusiva porque eu queria ter esse contato mais
perto mais flexivel.

Diante das respostas, a maioria dos monitores inclusivos ingressa no PMI
devido & necessidade de participar de atividades académicas que irdo complementar
o curriculo. A fala de EMIO1 deixa explicita o interesse em complementar a formacao
— “primeiro motivo foi por questao do curso’™, pois € importante para o curso no qual
estd matriculado, tanto enuncia-se orientado desde os primeiros periodos do curso
para atuar nessas atividades. Os enunciados de EMIO1 apontam para um curso no
qual o tema inclusdo apresenta-se bastante importante. Apesar disso, a énfase em
participar dos projetos de inclusdo esta mais voltada para a participacdo do que
propriamente a reflexdo sobre o tema. Nas falas de EMIO2, encontro pistas sobre a

percepcdo do conhecimento pelos estudantes: “conteddo bem claro na minha

cabeca, conhecedor de como a professora cobra, de como... do que o aluno deve
fazer para ser aprovado”. A énfase na aprendizagem € ignorada e posta a servico do
conteudo e da aprovacao. O fato apresenta-se como reflexo da logica capitalista na
qual a concorréncia ndo da espaco para o conhecimento como ato de producédo e
reflexdo, nem mesmo dentro da universidade.

Assim como EMIOL1, os enunciados citados acima de EMIO2 e EMIO3
permanecem alegando participacdo no PMI por motivos de formagdo, mas nestes
casos, o0 discurso € introduzido por uma estratégia de suavidade, através de
enunciados que denotam o tom de caridade ainda presente nos discursos inclusivos:
“acho que primeiro eu tenho por filosofia de vida, por questéo religiosa, até por esse
negocio de ajudar o proximo” (EMI02). Quando o sujeito utiliza o verbo “acho” existe

uma pista de incerteza no inicio da resposta, ou seja, o0 que acha é apenas uma
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possibilidade. Essa pista denuncia a possibilidade de subjetivacdo dos individuos
pelas instituicdes, no caso familia e igreja. Por mais que a fala aponte a convicg¢ao
de valores, o enunciado desvia para um distanciamento em relacdo ao que diz,
quando diz “esse negoécio de ajudar o proximo”. Aqui temos um substantivo que
trata de relagdes, em especial, comerciais. Em um sentido informal remete a algo
que nos é indiferente. Nos proximos enunciados, aponta o real motivo de ser
monitor: Por isso, pelo fato da matéria que eu resolvi ser monitor. O primeiro motivo
(a ajuda ao proximo) foi anulado quando inicia a frase seguinte com a conjuncgao
“por isso”. H& a necessidade de justificar pela via da caridade, mas 0os enunciados
denunciam para o aspecto da necessidade imposta pela formagéo para o mercado
de trabalho. Confirmando os resultados da analise pelo questionario, o enunciado
que finaliza o trecho da citacdo de EMIO2 resume-os dizendo: “juntando essas duas
coisas com o fato da possibilidade de ter uma bolsa, foi a cereja do bolo.” (EMI02).
Aliando a missdo de ajuda ao outro a necessidade de formacdo profissional, a
remuneracao financeira parece coroar a atividade do monitor inclusivo, tornando-a
mais atrativa aos candidatos.

O enunciado de EMIO3 “Eu entrei na monitoria inclusiva, desde a primeira
vez, por achar uma proposta interessante pra... de poder ajudar as pessoas, né, de
poder estar ajudando um aluno em especifico, um contato mais perto porque eu ja
tinha sido monitora também de uma sala inteira, e assim as vezes, ehh... ficava,
vocé ndo consegquia ajudar um por um, né?” (EMI03). Fica claro que a opcao pelo
PMI esta na possibilidade de acompanhar um aluno apenas. Em seguida, o discurso
se alterna do ajudar ao outro, para o ajudar a si proprio. “Entdo no sentido de
ajudar e também claro, me ajudar porque também a monitoria € muito
interessante pro aluno que t4 na monitoria por horas, por bolsa, por tudo, mas
também te... eu escolhi a inclusiva porque eu queria ter esse contato mais perto
mais flexivel.”. O monitor que atua com todos os alunos de uma disciplina sera
muito mais exigido em termos de dedicacdo e disponibilidade, afinal sdo alunos
variados e 0s horarios de encontros precisam ser mais fixos. O termo “flexivel” nesta
ultima fala demonstra que ser monitor inclusivo tem suas vantagens em vista da
monitoria aberta a todos os alunos.

Em resumo, a partir dos discursos e dados analisados, 0s sujeitos monitores
inclusivos sado predominantemente jovens do sexo feminino que dependem

financeiramente de suas familias e participam de atividades de pesquisa e extenséo
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como forma de melhorar seus curriculos profissionais e receberem bolsas de
incentivo para complementar suas rendas. Os enunciados apontam crencgas de
caridade nos discursos sobre a inclusédo e os sujeitos justificam sua participacdo no
PMI a partir dessa premissa, ainda que os enunciados apontem para predominancia
na formagéo curricular e fator financeiro como motivos principais.

Cabe aqui frisar que a intencdo neste trabalho € compreender os discursos
que cercam a inclusdo, ndo cabendo aqui propor um ideal de atividade.
Problematizo a partir dos estudos realizados até aqui e a materialidade dos
discursos. Apontar o que leva o aluno a candidatar-se a monitor inclusivo tem o
objetivo de analisar as imagens de si e do outro, a partir de um contexto social mais
amplo, aqui no caso tendo a perspectiva da nocdo de governamentalidade como

critério. Na mesma linha, segue a analise do perfil dos alunos monitorados.

4.1.2 Alunos monitorados

A identificacdo e caracterizacdo dos alunos monitorados através do PMI, no
periodo previsto pela pesquisa, busca compreender quem sao esses sujeitos: perfil
e quais 0s motivos para solicitar o acompanhamento de monitores inclusivos.

Dos alunos monitorados pelo PMI, a maioria pertence ao sexo feminino e,
segundo as respostas do questionario, tem mais de 30 anos. Sobre a renda
financeira, 02 possuem trabalho formal, 02 recebem auxilios (PNAES e Doenca), 01
recebe mesada fornecida pela familia. Nenhum participa de outras atividades
académicas além das aulas. Pelo pequeno numero de respostas, ndo é possivel
generalizar a descricdo, mas observa-se uma desvantagem de oportunidades,
externas a universidade, entre um grupo e outro. Os monitores inclusivos que
responderam ao questionario tiveram oportunidades de ingressar mais jovens e sdo
mantidos financeiramente pela familia, o que possibilita maior disponibilidade para
participar de atividades de pesquisa e extensao e dedicar-se aos estudos.

Retomo a fala de Jannuzzi (2012, p. 167) que apresenta algumas
consideracdes apontando a desigualdade social como realidade, por meio da qual a
filantropia mantém suas raizes na educacdo especial. E necessario refletir sobre o
fator social e econdmico interferindo negativamente na aprendizagem, na maioria

das vezes, mais do que a prépria deficiéncia. Dessa forma, as politicas que se
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pretendem inclusivas tornam-se acdo de exclusdo ao negar O acesso ao
conhecimento de qualidade a todos os estudantes, desde a formacgéo basica.

Com os alunos deficientes e néo deficientes na universidade, o processo deve
ser reconhecer a historia de aprendizado destes e inclui-los como sujeitos que
podem contribuir com novas formas de produzir conhecimento dentro da
universidade, especialmente no tocante as politicas de incluséo.

Uma palavra que tem me chamado a atencao desde o inicio da pesquisa é a
palavra “dificuldade”. Ela tem sido utilizada na maioria das respostas, assumindo
sentidos diversos, mas constantes. Os alunos monitorados assumem a palavra
como parte de sua condicdo, sem muitas vezes perceber que ela é universal e
imposta como verdade, como o esperado na realidade da deficiéncia. O questionario
aplicado aos alunos monitorados apresentou uma pergunta sobre os motivos pelos
quais ele teve o acompanhamento de monitor inclusivo. Mas para minha surpresa,

todas as respostas foram iniciadas pela palavra “dificuldade”.

Quais foram os motivos pelos quais vocé teve o acompanhamento de monitor
inclusivo em 2017 e/ou 2018?”

1. Dificuldades em entender o que os professores falam muitas vezes. Me
desconcentro muito facilmente.

Dificuldades de aprendizagem.

Dificuldade em entender a matéria.

Dificuldade com o conteudo.

Dificuldade de aprendizado.

akown

Diante destas respostas, surgiram alguns questionamentos: seria essa
pergunta realmente relevante para a investigacdo, se todas as respostas possiveis
levariam ao entendimento de dificuldade como premissa na condicdo de aluno
monitorado? Caso o0 aluno respondesse seu motivo de acordo com o laudo
apresentado ao PMI, a condicdo de dificuldade permaneceria indiciada, pois a
proposta de acompanhamento individual para atendimento em conteldo ja induz a
ideia de dificuldade aliada a deficiéncia. O certo ndo seria também perguntar sobre
motivacées, como foi no caso do monitor inclusivo? A palavra motivacéo traz o
sentido de estimulo, incentivo, enquanto motivo ja implica em algo determinado. Ha
de se cuidar para a deficiéncia ndo seja vista, como ja citado, “desvantagens
naturais e indesejadas” (DINIZ; BARBOSA; SANTOS, 2009, p. 68). A construcéo da

imagem do aluno monitorado a partir da falha ja consta na propria pergunta.
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Considero que ela foi vélida de forma a pensar que o rumo da pesquisa podera
focar, a partir daqui, na imagem das possibilidades, considerando as vivéncias
destes alunos.

A compreensado sobre a monitoria inclusiva € a de que serve de apoio para o
processo de ensino aprendizagem. Pode ser verdade, porém, algumas das
dificuldades relatadas nao se aplicam apenas aos alunos monitorados “Dificuldades

em entender o que os professores falam muitas vezes. Me desconcentro muito

7

facilmente’”(1), “Dificuldade em entender a matéria” (3), “Dificuldade com o conteudo
(4). Qualquer aluno pode nao entender explicacbes do professor, pode ser didatica
do professor ou até mesmo a facilidade em dispersar. As dificuldades apontadas em
3 e 4 ja justificam algumas reprovacfes e participacdo de muitos alunos, ditos
normais, na monitoria aberta a todos. Em busca de levantar as demandas, na
entrevista, repeti a pergunta de forma diferente: “Relate (ou fale-me um pouco) sobre
seus motivos e sua experiéncia no PMI”. Novamente utilizo “motivos”, porém nas
entrevistas apliguei a mesma palavra nas duas modalidades de entrevistas.

Apresento abaixo trechos de algumas das respostas dos alunos monitorados:

EAAOL: Eu procurei ajuda perante uma professora da TO mesmo e ela disp6s
uma procura da Proace pelo acompanhamento pedagodgico para eu participar
da monitoria inclusiva. Eu tive varias reprovacdes de disciplina, onde pode me
prejudicar, cai de periodo porque eu ndo consegui acompanhar meus colegas
de sala, tive muitas reprovagcbes das disciplinas que dificuldades de
aprendizagem e concentracdo. Apos feita essa participacao, foi gratificante os
monitores me ajudaram muito foram muito atenciosos gostam de ajudar o
proximo esforcam—-se ndo deixam que a aluno desanima em momento
nenhum e foi muito gratificante.

EAAO02: Toda vida eu estudei na escola municipal e estadual que eu
estudava, ndo tinha nem monitor nem tutor, tinha as professoras que me
ajudavam, eu ia no horario mais vago de menos alunos e ficava la. Elas
ajudavam a dividir a prova, me explicava, separava tudo, eu ia entendendo e
respondendo, elas iam avaliando pra mim. Ai depois que chegou aqui, um
para ajudar o outro, so tive acho que uma ou duas, sé que... assim que elas
eram... parece que assim, ndo estavam muito bem preparada, mas assim,
eles fazem por onde ajudar a gente, eles tem vontade que vocé aprenda,
gue vocé saiba ou entende as coisas da_mesma forma que eles, o
pessoal da monitoria ndo tem problema nédo, vocé entendeu?(...)

EAAQ3: Motivos de procurar... Meu motivo é justamente porque eu sei que eu
tenho essa deficiéncia, assim, eu falo deficiéncia, mas € consciente desde
gue eu tenho essa procura, entdo eu procurei 0 Servigo por ai, porque se eu



82

nao tivesse, eu ndo estaria ganhando as bolsas que eu tenho seu eu nao
tivesse e como eu estou... (pensativa, siléncio)

Apresentam-se aqui motivos diferentes para a participacdo no PMI. Os
enunciados de EAAO1 “Eu procurei ajuda perante uma professora da TO mesmo e
ela dispé6s uma procura da Proace” e de EAAQ2 “Toda vida eu estudei na escola
municipal e estadual que eu estudava ndo tinha nem monitor nem tutor, tinha as
professoras que me ajudavam (...)” apresentam a dificuldade comum dos estudantes
recém saidos do ensino meédio. O ensino universitario exige maior autonomia, o
professor ndo esta mais tdo proOXimo quanto esta no ensino basico, 0 que exige
ganho de maturidade dos alunos em fase de transi¢cdo. Porém, apresenta-se aqui a
tendéncia da universidade em centralizar o atendimento as necessidades inclusivas
a um setor, e ao mesmo tempo, o aluno mostra-se perdido na busca desse
atendimento. A inclusdo deve ser responsabilidade de toda a comunidade
universitaria, deve-se tratar de um projeto institucional.

A busca por ajuda é uma constante no discurso dos alunos, Eu procurei ajuda
perante uma professora (EAA01), “Ai depois que chegou aqui, um para ajudar o
outro” (EAA02), “mas € consciente desde que eu tenho essa procura, entdo eu
procurei 0 servigo por ai, porque se eu nao tivesse, eu ndo estaria ganhando as
bolsas que eu tenho seu eu néao tivesse e como eu estou” (EAA03), o que pode
refletir o ndo saber o que fazer, como fazer e, ndo necessariamente, o fato de
assumir uma condicdo e buscar o atendimento pautado na garantia da
acessibilidade e permanéncia. Existe aqui novamente a crenca de que o0 sujeito em
situacdo de deficiéncia precisa ser sempre ajudado por alguém, repetindo o que ja
foi observado nos discursos dos monitores inclusivos.

EAAOQ3 produz um enunciado em gque denota uma tentativa de assumir uma
deficiéncia e falar a partir dela. Ainda assim, existe uma resisténcia, um
acanhamento: Meu motivo é justamente porque eu sei que eu tenho essa
deficiéncia, assim eu falo deficiéncia, mas é consciente (...). O enunciado coloca o
seu produtor na posicdo de quem se desculpa por utilizar o termo deficiéncia.
Interessante ressaltar que ndo se trata de uma pessoa deficiente, segundo a
legislacdo vigente. Para pensar na definicdo da propria palavra deficiéncia, do latim
deficientia, vemos expresso como significado falta, caréncia, insuficiéncia

(AURELIO, 2010). Na leitura do modelo social de deficiéncia, o diagndstico de
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transtorno de aprendizagem, como TDAH, além de transtorno obsessivo compulsivo
(TOC) e depressao, aponta para um sujeito em situacao de deficiéncia, ainda que
nao previsto em lei. No momento, o aluno encontra condi¢des fisicas e mentais que
interferem em seu aprendizado e a instituicdo precisa adaptar-se e refletir sobre
essas demandas.

No contexto historico, pode-se observar o movimento realizado para que a
discriminag&o contra a deficiéncia fosse eliminada®. Porém, sabe-se que uma norma
ndo muda a realidade de um dia para o outro. Conforme a inclusdo tornou-se projeto
importante para interesses neoliberais, parece-me que os discursos que rondam a
inclusdo fecham a discussdo para um grupo de experts. O controle sobre os
discursos apenas oculta uma discriminacdo que nao foi eliminada.

Percebo nos discursos que os alunos buscam no monitor inclusivo o apoio
gue ndo encontram em outras instancias. “Ai depois que chegou aqui, um para
ajudar o outro, soO tive acho que uma ou duas, sO que... assim que elas eram...
parece que assim, ndo estavam muito bem preparada” (EAA02). Se no ensino
basico o aluno monitorado tinha o apoio das professoras, ao chegar ao ensino
superior, esse apoio foi substituido por alunos, que “parece que assim, ndo estavam
muito bem preparada” (EAA02). Ainda assim, cabe questionar. porque a aluna
necessita desse apoio em relacdo aos conteldos? Se 0 acesso aos recursos de
acessibilidade for garantido pela instituicdo, o aluno precisa ter condicfes de
aprendizagem de forma autbnoma. Para isso, desde o ensino basico até a
universidade, a formacao precisa estar pautada na qualidade ao invés estar
submetido a mecanismos que apenas acentuam a exclusdo de minorias deficientes
ou ndo. Anjos (2012) sugere a superacdo da distancia entre universidade e
educacao basica, aliando a¢des para promover a inclusdo de forma mais efetiva. As
pesquisas precisam contemplar a producéo de conhecimento a partir das vivéncias
de aprendizagem dos estudantes em situacéo de deficiéncia de forma a construir
possibilidades mais concretas de acéo.

Dos alunos entrevistados, um apresenta o diagnéstico de Transtorno de
Déficit de Atencao (TDAH), Transtorno Obsessivo Compulsivo (TOC) e depresséo;
outro com baixa visdo e outro apresenta doenca cronica. Parece-me que falta ao

aluno monitorado a postura de assumir a condicdo de quem possui uma

® Decreto n° 3.956/2001, a Convencéao Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminagéo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (capitulo 1 deste trabalho).
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necessidade especifica e ter ciéncia dos fatores que podem e devem ser cobrados
da universidade. E importante questionar os motivos pelos quais esse aluno chega
ao ensino superior sem conhecer suas proprias possibilidades e limitacfes. Até o
final deste trabalho, espero alcancar pistas do silenciamento ja sugerido na

introducao deste trabalho.

4.2 O PAPEL DO MONITOR INCLUSIVO NO CENARIO DA INCLUSAO

Tendo em vista o perfil dos sujeitos pesquisados e as avaliagbes sobre o
programa e percepcdes sobre a atuacdo do monitor e aprendizado do aluno
monitorado, proponho aqui, refletir sobre o que institucionalmente se espera do
sujeito monitor inclusivo, considerando os enunciados dos discentes do PMI.
Perante as condi¢cbes exigidas para que um aluno se candidate a monitor inclusivo,
infere-se que tenha condicdes de apoiar o professor no processo de ensino
aprendizagem do estudante monitorado. O objetivo aqui foi caracterizar o papel do
monitor inclusivo considerando as demandas apresentadas pelos alunos
monitorados.

Pela analise realizada no tépico anterior, 0 aluno monitorado ndo tem muita
clareza do que realmente necessita quando solicita 0 monitor inclusivo. Os motivos
circulam ao redor do contetudo, mas percebo que a contribuicdo nesse sentido pode
nao ser muito eficaz, tendo em vista que se trata de dois alunos que, muitas vezes,
podem apresentar dificuldades similares em relacdo aos conteudos académicos. O
enunciado de EMIO2 comprova essa hipotese “Por isso, pelo fato da matéria que eu
resolvi ser monitor eu cursei ela por trés periodos consecutivos, reprovei em dois, fiz
trés entdo eu tava com ela..com o0 conteudo bem claro na minha cabeca,
conhecedor de como a professora cobra, de como... do que o aluno deve fazer para
ser aprovado”. O fato de conhecer o conteido ndo € sinal de dominio sobre o
assunto para ensinar. O enunciado denuncia que o dominio esta em conhecer o
assunto conforme serd cobrado em prova. Outros enunciados dos monitores
inclusivos apontam para a tendéncia em atribuir a contribuicdo de sua atuacao para

outras areas que ndo exatamente o aprendizado.

1. (..) muitas vezes falta apoio dos professores e colegas de sala que
podem ser obtidos na monitoria
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2. Mesmo n&o conseguindo a aprovacao, sinto que ajudei no
entendimento do conteddo
3. Acho que sim, mas deixou a desejar. Talvez por eu estar um pouco

perdida, ndo tenha feito da melhor forma, mas ao mesmo tempo hoje sinto
que ndo foi s6 por minha culpa. Acho que faltou algum esfor¢co e
compreenséo do aluno.

4. Sim, acredito ter esclarecido e auxiliado nas duvidas pertinentes a
matéria, assim como auxilio em outras questdes até mesmo da faculdade.
5. Sim, a aluna comecou a se interessar mais pela matéria, sendo que

antes ela ndo ia as aulas, e nem ia no dia da prova, ao longo da minha
monitoria ela comegou a frequentar as aulas, se interessar mais, sentar na
frente da sala para tentar entender melhor o que a professora falava.

6. Acredito que sim. No inicio da monitora a aluna nédo conseguia
planejar os seus estudos, e a partir das monitorias consegui auxilid-la nesse
planejamento. Outro aspecto foi a questdo do aprendizado, ela era estimulada
a estudar partes da matéria que ela tinha mais dificuldade, e sempre entrava
em contato via aplicativo de conversa e nas aulas presenciais podia tirar as

davidas.

7. Aprender a lidar com diferentes tipos de dificuldades de aprendizado

8. Sim, pela forma como foi melhorando ao longo do semestre

9. Sim. O aluno apresentou desempenho relativamente bom, visto

gue nao frequentava as aulas.

10.  Sim, pois ela foi aprovada na disciplina

11. Sim, através das notas do aluno, feedback do professor e evolucéo
visivel do aluno.

12. Percebi que a aluna ficou mais empenhada e com vontade de
estudar, apos estimulos.

Visualizo o monitor inclusivo ocupando um espaco de falta, um vazio entre os
atores da inclusdo: “falta apoio dos professores e colegas de sala que podem ser
obtidos na monitoria”(1); “Talvez por eu estar um pouco perdida (...)JAcho que faltou
algum esforgo e compreenséo do aluno” (3); “sendo que antes ela néo ia as aulas, e
nem ia no dia da prova, ao longo da minha monitoria ela comecou a frequentar as
aulas” (56); O aluno apresentou desempenho relativamente bom, visto que n&o
frequentava as aulas (9). Os enunciados revelam a figura do monitor como
ocupacdo de vazios deixados por acbes de responsabilidade de outros sujeitos,
como o aluno monitorado e o professor. E denunciando uma caracteristica propria
das politicas liberais, o sucesso dos estudantes € medido em funcdo de notas e
aprovacao: “Sim, pois ela foi aprovada na disciplina (10); Sim, através das notas do
aluno, feedback do professor e evolugéo visivel do aluno (11). Interessante observar
gque a maioria dos enunciados apontam para contribuicbes que nao se referem
exatamente ao contetudo/aprendizado, mas para ac¢fes que foram privilegiadas

devido a interagdo entre os estudantes. O enunciado “falta apoio dos professores e
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colegas de sala que podem ser obtidos na monitoria” (1) do primeiro trecho, pode
remeter a pouca interacdo que os alunos monitorados tem com os demais colegas

do curso.

EMIOZ2: (...) no geral, acho que foi bom pro XXX, foi bom pra mim... 0 XXX é
uma pessoa também, ele dispensa monitor. Assim, ele precisa mais de
alguém pra estar orientando ele, pra dar forca pra ele do que ensinar
conteado mesmo pra ele.

Neste enunciado, o papel do monitor inclusivo € expresso como o que ja
discutimos sobre orientacdo, mas ndo no sentido de aprendizagem de conteudo.
Retorna a necessidade de interagdo do aluno monitorado com os demais. O “dar
forgca pra ele” apresenta uma necessidade do aluno monitorado que o aluno monitor
ocupa como fungéo.

Nos topicos a segquir, referentes as imagens do aluno monitorado, a questao
da interacdo sera retomada com mais detalhes. Inseri a pauta para pensar no papel
que 0 monitor assume, enquanto alguém que, até este momento da analise, nédo
aponta para uma real contribuicdo referente a contetdo/aprendizado, mas, sim, para
contribuicdes que perpassam o planejamento de estudos do monitorando, estimulos
para estudar e, até mesmo, para frequentar as aulas. Sao fatores que precisam ser
parte da vida de qualquer estudante, e no caso, sdo percebidos como incentivo de
alguém que estd sendo selecionado para tal. O objetivo dessa reflexdo nao seria
pensar que 0 sujeito monitor seja dispensavel, mas questionar por que se faz tao
necessario. O monitor inclusivo ocupa um espaco que o aluno monitorado ainda nao
ocupou. O lugar no qual se mostra como pertencente ao espaco universitario, como
sujeito de direitos e produtor de conhecimentos através de sua prépria realidade. O
sujeito em situacao de deficiéncia passa a ser objetivado no espaco universitario a
partir do ponto em que foi sempre subjetivado por praticas que o impedem de
entender sua situacao e reivindicar seus direitos.

Buscando nas entrevistas, enunciados que tensionem ou dialoguem com o
observado nos questionarios, destaco abaixo trechos enunciados por alunos

monitorados:

EAAO1L: (...) foi gratificante, os monitores me ajudaram muito, foram muito
atenciosos, gostam de ajudar o proximo, esforgam-se, ndo deixam que o
aluno desanime em momento nenhum e foi muito gratificante(...).
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EAAOL: (...) A gente estudava junto, estudava tépico por tépico e ele ia
fazendo atividade extra, com algumas perguntas, perguntas orais e perguntas
escritas pra saber se eu realmente estava compreendendo o que ele estava
tentando me passar.

EAAOQ02: (...) Assim, ndo €& colar a prova, ele me ajudar, por exemplo,
esclarecer as vezes, alguma coisa que fica enrolada na minha cabeca, mas
eu acho assim legal que eu ja acostumei com... agora ja t6 bem acostumada
com eles, que eu sei que ele vao ali ajudar, ajudar... ndo € passar na frente.
N&o é adiantar nada, vocé estuda e eles te ajudam ali a fazer a prova, o
trabalho, o que for preciso de fazer eles ajudam a esclarecer alguma
coisinha... entendeu?(...)

EAAQ3: (...) eu tenho muita dificuldade em laboratério, em figuras e estas
guestdes... e pra monitoria inclusiva isso facilita porque o aluno ja sabe e se
nao sabe como é o professor, 0 método do professor, ele tenta explicar o
mais facil possivel sabendo que o professor te cobra x y e z, mas ele, como
aluno, ele ja sabe como que se...se, e eu vejo que muitos fazem de tudo,
videos, exemplos pra facilitar, entdo iSso eu vejo que essas monitorias
estdo sendo boas por causa disso, na hora que eu t6 dispersa da aula,
entdo eu fico vagando entdo ou entdo, reforcar aquilo que eu realmente
aprendi, eu aprendi certo é aquilo mesmo, né? Ou as vezes, alguma davida
gue eu tenho vergonha de conversar com o professor, por exemplo, as vezes
eu converso com a monitora, se ela ndo souber eu, vou no particular com o
professor (...)

As diversas explicacbes para a atuacdo do monitor inclusivo apresentam um
esforco deste para colaborar, mas a contribuicdo para a aprendizagem nao € um
aspecto muito relevante segundo as pistas deixadas pelos alunos monitorados. Os
enunciados “esforcam-se” (EAAQ01), “que ele estava tentando me passar” (EAA01),
‘ajudam a esclarecer alguma coisinha” (EAA02), “ele tenta explicar (EAA03)”
mostram esforcos que o sujeito monitor realiza para atender o sujeito aluno
monitorado.

O enunciado de EAA02 parece apontar uma decepcao inicial em relacdo a
funcdo do monitor inclusivo quando diz: “agora ja t6 bem acostumada com eles”.
Diante do esforgco para construir o proprio conhecimento “esclarecer as vezes,
alguma coisa que fica enrolada na minha cabega” 0 sujeito deposita suas
esperangas nos monitores inclusivos, que, no final, apenas o “ajudam a esclarecer
alguma coisinha”. Os enunciados entregam algumas pistas de como 0 sujeito se
relaciona com o préprio conhecimento. A vivéncia de sua experiéncia e rotina
académica, ainda apresenta-se baseada nas experiéncias do ensino basico. A

autonomia ainda esta sendo construida, quando diz "agora j& t&6 bem acostumada
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com eles”, pois estd compreendendo que a aprendizagem nao depende apenas do
outro. As escolhas discursivas observadas no enunciado de EAAO2 apontam para a
realidade do AEE, na qual, durante o ensino basico o sujeito recebeu a “ajuda”
(constantemente repetida) para os estudos e agora no ensino superior, apresenta-se
a necessidade de que este sujeito tenha autonomia para construir seu aprendizado.
Porém, este permanece apoiado nos monitores como reflexo do que se viveu no
ensino basico, esperando destes a ajuda para esclarecer “algumas coisinhas”.
Retomo Mendes (2006) para reforcar a importancia de propostas de educacéo
inclusiva que integrem todo o sistema educacional, evitando que aquela seja
percebida a parte de todo processo educacional. O planejamento de praticas e
acles inclusivas deveria prever a autonomia para todos os estudantes, a partir do
ensino basico até o ensino superior.

A institucionalizacdo de uma politica de inclusdo dentro da universidade torna-
se necessaria na medida em que todos compartiihem a responsabilidade pelo
processo. Centralizando as acdes inclusivas em setores muitas vezes com atuacao
desconectadas entre si, dificilmente estas alcancardo as varias instancias, afinal ndo
houve ampla discusséo para tomadas de decisdo e implantacdo de programas e
projetos. O trecho abaixo apresenta os enunciados de EMIO1 e EAA02, as quais
resumem o0 espaco ocupado pelos monitores inclusivos na instituicdo. Observa-se
que a “falta” € uma constante no discurso, o que corrobora com as analises

anteriores.

Quadro 4: Analise discursiva — enunciados aluno monitor e monitorado

Aluno monitorado

Monitor Inclusivo

EAAOQ02: Eu acho muito bom porque a
Proace prepara 0s meninos pra ajudar a
gente, entendeu? Ai, os professores,
nem todos, é.. uns trés de cada
disciplina durante todo o periodo, é de
um a trés que ta mais ou menos assim,
que tem nocédo que eles tao trabalhando
com deficiente, dai mais ou menos da
pra vocé lidar com eles com alguma
coisa, agora eles... o pessoal da Proace
(ininteligivel) o pessoal da Proace
prepara os meninos pra trabalhar com
a gente, sabe como é que faz ensina
explica como é que faz, entdo é mais
facil, a Proace é mais facil de vocé

EMIO1: Eu acho que é ai que ta a
dificuldade. Assim, eu acho dificil falar,
eu to falando por mim, né, mas eu néo
sei como que funciona de restante,
mas da minha experiéncia. E... eu
achei que foi, que falta um dialogo que
falta um preparo que falta uma
comunicacdo. Que falta tipo assim, eu
sei que pra Proace € uma coisa
totalmente importante. Mas talvez pra
algum professor que esteja ali, pra
coordenacdo do curso ou pros outros
alunos dentro da sala ndo enxerguem da
forma como a Proace enxerga. Entdo as
vezes eu vi ali que a Proace estava
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chegar la e falar como é que sédo as | fazendo um trabalho, assim, com o
coisas do que vocé chegar e falar com o | maximo que podia, mas ai pela falta de
professor. compreeensao do restante, dificultava o
trabalho... tava dificultando o trabalho da
Proace por nao ter ... sabe eu acho que
faltou, falta um contato de todo
mundo... do... at¢é mesmo do aluno
atendido. Acho que falta, assim que,
todo mundo se compreenda que todo
mundo tenha o mesmo objetivo.(...)

Fonte: da autora.

O enunciado “eu acho que é ai que ta a dificuldade” (EMI01) adianta bastante
do que foi aqui tratado sobre a falta e dificuldade. Esta esta institucionalizada
guando o sujeito, a partir de sua propria realidade (eu ndo sei como que funciona de
restante, mas da minha experiéncia EMIO1), denuncia a centralizacdo de acfes que
nao alcancam a comunidade académica e dessa forma dificulta a efetivacdo de uma
real inclusdo. A Proace promove a acéo, por esse motivo os estudantes notam essa
centralizagao “a Proace prepara os meninos pra ajudar a gente” EAAQ02, “sabe como
€ que faz ensina explica como € que faz, entdo € mais facil, a Proace é mais facil de
vocé chegar 14 e falar como € que sao as coisas do que vocé chegar e falar com o
professor” EAA02, “sei que pra Proace é uma coisa totalmente importante” (EMI01),
“as vezes eu vi ali que a Proace estava fazendo um trabalho, assim, com o maximo
que podia, mas ai pela falta de compreensdo do restante, dificultava o trabalho”
(EMIO1). E assim, infere-se monitores inclusivos ocupando espacos que deveriam
ser do professor e de outros profissionais.

A falta, tanto de si quanto do outro, é permanentemente retomada nos
enunciados: EMIO1: E... eu achei que foi, que falta um dialogo que falta um preparo
que falta uma comunicacdo. A repeticdo sugere um sujeito monitor que preenche
um espaco dentro do qual percebe as falhas de comunicacdo entre as instancias e

sujeitos envolvidos.

EMIO1: (...) Que falta tipo assim, eu sei que pra Proace € uma coisa
totalmente importante. Mas talvez pra algum professor que esteja ali, pra
coordenacdo do curso ou pros outros alunos dentro da sala ndo enxerguem da
forma como a Proace enxerga.(...) sabe eu acho que faltou, falta um contato de
todo mundo... do... até mesmo do aluno atendido. Acho que falta, assim que, todo
mundo se compreenda que todo mundo tenha o0 mesmo objetivo.(...).
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O sujeito enuncia sobre a importancia que o PMI assume na PROACE, mas
denuncia a pouca articulacdo com as demais instancias e sujeitos envolvidos. A falta
de comunicacdo entre as partes deixa brechas que impedem a efetivacdo de um
objetivo em comum, que no caso, deveria ser promover a inclusao de forma efetiva.
A falta, para o sujeito, se aplicou durante sua experiéncia no programa, mas
permanece quando o discurso refor¢a: sabe eu acho que faltou, falta um contato de
todo mundo... do... até mesmo do aluno atendido. O aluno monitorado, para o qual o
programa foi elaborado, pouco se manifesta. O sujeito monitor conclui a ideia: falta
que “todo mundo se compreenda que todo mundo tenha o mesmo objetivo”. A
expressao “todo mundo” generaliza e cria uma possibilidade muito ampla para uma
realidade tdo complexa, mas entende-se a importancia de que a instituicdo tenha um
projeto comum de inclusdo, com participacdo de toda comunidade. O compreender
implica segundo o Aurélio (2010): “1. Conter em si; abranger. 2. Alcancar com a
inteligéncia; perceber; entender. 3. Perceber as intencbes ou o sentido de. 4.
Entender (alguém), aceitando-o como €. 5. Perceber; ouvir. 6. Estar incluido ou
contido.” Para que a proposta de um projeto em comum se concretize e seja
realizavel, os sujeitos da comunidade universitaria precisam ter a capacidade de
compreensao de si e do outro, saindo de si para tentar perceber, entender, ouvir,
aceitar e incluir o outro.

Se para os alunos monitorados, a motivacao inicial era a ajuda para superar
dificuldades, para os monitores inclusivos as motivagdes variaram de necessidades
curriculares a filantropia. Porém, quando perguntados, no questionario se o aluno foi
monitor inclusivo por mais de uma vez, a maioria respondeu que ndo. Sobre a
avaliacdo da sua propria atuacdo no PMI, também no questionario, as avaliacdes
foram positivas, mas corroboram as limitacbes relacionadas a orientacdo e

aprendizagem, de acordo com as analises realizadas até o momento:

Como vocé avalia sua participacédo no Programa de Monitoria Inclusiva?
1. Positiva e um pouco complicada
2. Esforcei bastante para conseguir a ajudar a aluna, adorei ter participado
3. Acho que foi produtivo para meu crescimento como pessoa, uma vez que tive
algumas dificuldades.
4. Me avalio como atuante presente e sempre disponivel a ajudar!
5. Boa
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6. Acredito ter desempenhado um bom trabalho, pois procurei materiais que me
ajudaram a lidar com as dificuldades da aluna e fazer com que ela pudesse
efetuar as suas atividades académicas de uma forma mais independente.

7. Acredito que no tempo em que estive no programa tentei ao maximo cumprir
com a ideia proposta.

8. Gratificante

9. Excelente, visto que cumpria com as obrigagdes de um monitor inclusivo bem
como fiz de tudo para que o beneficiario fosse aprovado. Me deslocava a casa do
mesmo quando ndo havia como ele estar presente, tirava dividas via aplicativos
de mensagens e também o atendia ao sabados e domingos quando necessario.
Recebi um 6timo feedback da familia do mesmo, os quais se tornaram grandes
amigos para além da graduacéo.

10.Acredito que foi satisfatoria, pois consegui cumprir o objetivo de auxiliar outro
aluno

11.Muito boa, acredito que por muitas vezes fiz além do necessario exigido
12.Penso que poderia ter tido melhor desempenho criando novas formas de
abordagem na forma que atuava, por exemplo, a aluna que ajudei aprendia
melhor com atividades interativas e dinamicas, como jogos. Demorei um pouco
para entender essa caracteristica da aluna, mas na segunda metade do semestre
penso que tive bom desempenho e fiquei satisfeita.

Os enunciados acima apontam uma avaliagdo pessoal positiva por parte dos
monitores inclusivos “Esforcei bastante para conseguir a ajudar a aluna” (2), “Me
avalio como atuante e presente e sempre disponivel para ajudar” (4), mas também
denunciam a dificuldade enfrentada no processo de orientacdo “Acho que foi
produtivo para meu crescimento como pessoa, uma vez que tive algumas
dificuldades” (3), positiva e um pouco complicada” (1). O fato da maioria ndo ser
monitor inclusivo por mais de uma vez pode ser um indicio de que o grau de
dificuldade para orientacdo ndo estimula os monitores a permanecerem no
programa.

As politicas de inclusdo mobilizam préaticas discursivas que mantem o0s
sujeitos crentes em um processo de inclusdo, conforme observado pelo contexto
histérico. Porém, pelos discursos aqui analisados, essas praticas ndo possibilitam
aos sujeitos incluidos a percepcéo de pertencimento ao espaco universitario. Haja
vista a necessidade de apoio dos monitores inclusivos para “ajuda”, “apoio” em
atividades que ndo sdo necessariamente referentes a aprendizagem de conteldo,
como proposto no PMI, mas, sim, em atividades que outros colegas, ditos normais,
também podem apresentar. Diante do analisado até aqui, pouco se enunciou sobre

orientacdo e sobre aprendizagem, objetivos do PMI. Os discursos dos alunos
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monitorados denunciam o esfor¢co apontado pelos monitores, de onde podemos
inferir que se espera mais do monitor inclusivo do que este sujeito pode oferecer.

4.3 O JOGO DE IMAGENS NO DISCURSO DO SUJEITO ALUNO MONITORADO

Por estar trabalhando com o paradigma indiciario, ndo posso trabalhar
somente com o0 que esta aparente, visivel. Em contraponto, trabalhando com a teoria
foucaultiana, ndo posso deixar escapar o que € obvio, o discurso deve dar conta de
praticas “concretas”, “vivas” no discurso (FISCHER, 2012, p. 74). Dessa forma, a
proposta é apresentar marcas discursivas que os alunos tentam mascarar em seus
discursos, buscando problematizar, evidenciar as praticas que constituem o
processo de inclusdo no ensino superior. Para esse fim, utilizaremos as perguntas
de Pécheux para analisar as posicoes de producédo discursiva dos alunos,
considerando todo 0 contexto em que se insere 0 objeto desta pesquisa. Para tratar
dos discursos sobre a inclusdo no ensino superior, iremos acionar nocdes de
formacdes discursivas que circulam entre os discursos analisados e como se

constituem as relacdes de poder nesse processo.

4.3.1 Imagens de si enquanto aluno monitorado

Neste tdpico, serdo investigadas as imagens que o0s alunos monitorados
fazem de si préprios no cenério do PMI. Nos enunciados citados abaixo, encontro
repeticdes dentre as quais indiciam a existéncia de consideracfes importantes sobre
a imagem de si e que contribuem sobremaneira para a discussdo da formacao

discursiva que compde a inclusdo no ambito académico.

EAAOQ1L: Antes para mim era um tipo um escuro, incluséo pra mim... eu sabia o
gue era, mas nao sabia onde procurar, como fazer pra interagir, pra mim
participar dessa inclusdo devido minhas dificuldades enfrentadas durante a
minha graduacdo, mas eu tive ajuda apoio da coordenacdo da e-quipe
pedagdgica e pude conhecer a inclusdo, melhorar meu conhecimento e
ampliar mais essa area de inclusdo entdo eu gosto de muito dessa area de
interagir de incluir as pessoas que apresentam a mesma dificuldade
como eu.

EAAOL: (...) apos feita essa participacdo foi gratificante os monitores me
ajudaram muito foram muito atenciosos, gostam de ajudar o proximo,
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esforcam-se, ndo deixam que o aluno desanime em momento nenhum e foi
muito gratificante.

EAA02: Entdo... € meio que dificil ainda porque a gente ndo € obrigado a
gostar dos outros e nem aceitar 0 que 0 outro passa ou vive na vida. Mas o
gue eu tenho que reclamar que aqui todo mundo ja sabe que a pessoa é meio
perturbada, anda feito louca ai pelos corredores todo mundo conhece todo
mundo vé entdo sempre tem um que quer ajudar, de outro curso... de
gualquer um, professor, ex-professores ja quer sempre ajudar a gente, sabe?
Sempre tem alguém que quer ajudar, tem uns loucos que atropela a gente
guase derruba a gente ai pelos corredores, mas quando tem um vem dois trés
Ja querendo “nossa desculpa, onde vocé vai?’(...)

EAAOQ3: (...) esse projeto de vocé pensar no outro, mas ao mesmo tempo
ainda tem esse preconceito devido aos alunos, mas aqui € pensado nha
pessoa diferente que tem alguma deficiéncia algum nivel abaixo pra néo... pra
atingir seu método académico, ndo deixem de pensar vocés ndo estdo
deixando de pensar em mim, vocés estdo pensando em mim, se VOCES estdo
pensando em mim é 6timo pra mim, pra quem ta no projeto € importante a
gente sentir que a gente estad amparado inclusdo pra mim € isso, vocé unir,
vocé ser igual sendo diferente.

zl

A repeticdo da palavra “interagir’ nas expressdes “como fazer pra interagir’
(EAAOQ1) e “eu gosto de muito dessa area de interagir, de incluir as pessoas que
apresentam a mesma dificuldade como eu” (EAAQ1) apresenta uma percepcao de
inclusdo e pode apontar para uma necessidade de interacdo maior com 0s pares,
mas também a dificuldade de acolhimento pela comunidade académica. A mesma
ideia aparece nos enunciados “é meio que dificil ainda porque a gente ndo é
obrigado a gostar dos outros e nem aceitar o que o outro passa ou vive na vida.”
(EAA02),“tem uns loucos que atropela a gente quase derruba a gente ai pelos
corredores” (EAA02), aqui visualizo o sentimento de invisibilidade e diferenca em
relacdo aos demais colegas. O sujeito EAAO03 reforca a necessidade de normalizar
quando afirma que “é importante a gente sentir que a gente esta amparado incluséo
pra mim é isso, vocé unir, vocé ser igual sendo diferente”. O discurso da diferenca

esta bastante marcado em enunciados como:

EAAO1: (...) tem muitas colegas que tem dificuldade e ndo conhecem esse
programa alguns eu até indiquei pra procurar o proace para saber se tinha o
direito, mas eu tive o retorno que eles nao tinham o direito porque néao
tinha o laudo especifico para participar dessa monitoria, mas foi
gratificante.

Entrevistador: E quais as dificuldades que esses alunos apresentavam?
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EAAO1l: A mesma dificuldade de aprendizagem dificuldade de
compreender a disciplina ou o medo de se reprovar de reprovar 5 vezes
vocé é jubilado entdo € muita pressao da faculdade e o aluno acaba se...
ficando com medo desesperada(...)

A conjuncao “mas” no trecho “eles nédo tinham o direito porque nao tinha o
laudo especifico para participar dessa monitoria, mas foi gratificante” (EAAQ01)
expressa a diferenca de tratamento oferecido ao monitorado devido ao laudo.
Apesar de mostrar gratiddo, o enunciado traz marcas de oposicdo a ideia da
diferenca, pois em seguida informa que seus colegas possuem as mesmas
dificuldades em relacéo aos estudos e aprendizagem.

O sentimento de diferenca como desvantagem permanece forte nos discursos
sobre a inclusdo, ainda que bastante ja tenha sido conquistado nas ultimas décadas.
Um dos motivos pode ser porque as praticas ndo contribuem muito para
transformacdes reais. O fato justifica que discursos dessa natureza ainda

permanecam nos enunciados de sujeitos em situacao de deficiéncia universitarios:

EAAOQ2: Inclusdo pra mim é... bom, quando isso ai vem dos n0OSsS0S
governantes que eles acham que da certo a gente incluir um deficiente junto
com os alunos normais, eles acham que da certo, mas na minha opinido
nem sempre ddo muito certo porque as vezes depende muito do
profissional, o profissional ndo esta preparado pra trabalhar aquele monte
de alunos e mais os deficientes incluidos no meio daquele pessoal. E ai a
inclusdo vocé tem que ter uma preparacdo pra vocé trabalhar com todo...
como todos os alunos normais e um, dois, trés que seja ali no meio daquela
turma inteira vai ter um... dois diferentes por exemplo tem duas pessoas
diferentes. Essa € a inclusdo pra mim, essa € a inclusédo escolar que a gente
fala né? Que ai se tem que tipo assim, eu dou aula pra vocé normal e ja pro
outro eu tenho que ter atencdo voltada pra explicar pra ele direitinho o0s
detalhinhos ent&o pra isso eu tenho que ter uma preparagdo mais voltada pra
aqguele tipo de atendimento, eu acho que a inclusdo era pra ser assim... mas
ai eles pbe a gente la numa sala e fica tudo... tudo junto e misturado do
mesmo jeito que explica pra um explica pra todos entdo pra mim, nao é
inclusdo. Eu acho que esse termo de por todo mundo junto e explicar pra todo
mundo igual ndo é inclusdo eu acho que tem que ter esclarecimento
diferenciado assim pra um aluno e outro.

A diferenga é fortemente marcada no enunciado “aquele monte de alunos e
mais os deficientes”, “como todos os alunos normais e um, dois, trés que seja ali no
meio daquela turma inteira vai ter um... dois diferentes, por exemplo tem duas
pessoas diferentes” como se o deficiente incluido nao fizesse parte da turma e fosse

percebido como um “peso” para o professor em sala de aula. O uso da palavra
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profissional em substituicdo ao professor revela um distanciamento do sujeito em
relacdo ao aprendizado e a instituicdo educacional. No enunciado “explicar pra ele
direitinho os detalhinhos”, o sujeito se afasta de sua posicédo social a partir da qual
enuncia, quando fala em terceira pessoa (explicar pra ele) e apresenta, através do
uso dos diminutivos (direitinhos, detalhinhos), sua memaria discursiva que remete ao
ensino basico no qual, ali sim, ele reconhecia os sujeitos professores, aqueles que o
acompanhavam individualmente, provavelmente por meio do AEE. Até que o sujeito
retorna ao presente e expde a inclusdo que ainda exclui “eu acho que a inclusédo era
pra ser assim... mas ai eles pde a gente la numa sala e fica tudo... tudo junto e
misturado do mesmo jeito que explica pra um explica pra todos, entdo pra mim, nao
€ inclusdo”. As representacfes criadas por esses enunciados mostram um sujeito
gue se sente a parte da sociedade, como que pré-determinado a estar sempre
separado dos demais. Seus discursos sdo atravessados por memorias discursivas
que o levam a visualizar a realidade com percep¢des daquele que deve ser sempre
ajudado e acompanhado, o que dificulta abertura espaco para construcdo da
autonomia para aprendizagem no ambito universitario. O uso excessivo dos
pronomes em terceira pessoa (ele, eles), especialmente no caso do falante EAA02
(abaixo), para tratar sobre os monitores mostra certo distanciamento entre o aluno

monitorado, professores e 0s monitores.

EAAQ02: Entdo é mais facil o professor falar porque que eles acham... porque
ele acham mais facil falar pro monitor, pro tutor pra eles passarem pra Proace
do que eles falarem com a gente eu quero assim assim assim... eu acho... o
diferencial deles com... tipo assim eu acho que eles como eles ndo tem muita
preparacao pra trabalhar com os deficientes eles acham mais facil explicar do
jeito deles pra aquele que ajuda e passar pra proace do que eles falarem
“olha eu quero que faz assim assim assim”... (...)

Esse sentimento de ndo pertencimento, aliado a dificuldade para encontrar o
suporte necessario, faz com que em alguns casos, qualquer ato que se apresente
como forma de inclusédo seja suficiente e bem avaliado. Nas falas abaixo, retiradas
das entrevistas, observo tentativas de queixas, mas rapidamente e forcosamente

sao seguidas de demonstragdes de agradecimento e reconhecimento.

EAAOQ1: Antes para mim era um tipo um escuro, inclusao pra mim (...) mas eu
tive ajuda apoio da coordenacdo da equipe pedagdgica e pude conhecer a
inclusdo, melhorar meu conhecimento e ampliar mais essa area de incluséo,
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entdo eu gosto de muito dessa &rea de interagir de incluir as pessoas que
apresentam a mesma dificuldade como eu.

EAAOQL: Eu tive varias reprovacdes de disciplina, onde pode me prejudicou,
cai de periodo porque eu ndo consegui acompanhar meus colegas de sala,
tive muitas reprovacdes de disciplinas, que dificuldades de aprendizagem e
concentragcdo e como, apods feita essa participacdo foi gratificante, os
monitores me ajudaram muito, foram muito atenciosos, gostam de ajudar o
proximo, esforcam-se, ndo deixam que o aluno desanime em momento
nenhum e foi muito gratificante.

EAAQ2: Entdo... € meio que dificil ainda porque a gente ndo é obrigado a
gostar dos outros e nem aceitar 0 que 0 outro passa ou vive na vida. Mas o
gue eu tenho que reclamar, que aqui todo mundo ja sabe, que a pessoa €&
meio perturbada, anda feito louca ai pelos corredores todo mundo conhece
todo mundo vé entdo sempre tem um que quer ajudar, de outro curso...

O enunciado de EAAO1 aponta para um desabafo “Eu tive varias reprovacdes
de disciplina, onde pode me prejudicou”, retorna a culpa para si proprio (sujeito
falante) “porque eu ndo consegui acompanhar meus colegas de sala, tive muitas
reprovagées de disciplinas, que dificuldades de aprendizagem e concentragcdo” e
insere um reconhecimento “apds feita essa participagcdo foi gratificante”. Nos
enunciados em geral, observo um excesso do uso de advérbios de intensidade
como forma de agradar: “os monitores me ajudaram muito foram muito
atenciosos”, “ndo deixam que o aluno desanime em momento nenhum e foi muito
gratificante” (EAA01). Avaliando a interacdo da entrevista, como interlocutora,
provoco nos alunos a necessidade de uma avaliacdo positiva, pois sabem que
trabalho no setor que coordena o programa.

O enunciado de EAAO02 repete o movimento de iniciar um desabafo, “Entao...
€ meio que dificil ainda porque a gente ndo é obrigado a gostar dos outros e nem
aceitar o que o outro passa ou vive na vida”, tenta inserir uma reclamacédo “Mas o
que eu tenho que reclamar, que aqui todo mundo j& sabe” e retorna a culpa para si
“que a pessoa € meio perturbada, anda feito louca ai pelos corredores todo mundo
conhece todo mundo vé”, e nao finaliza a reclamacgéao, mas insere as boas a¢cbes
da comunidade em relagdo ao falante “entdo sempre tem um que quer ajudar, de
outro curso...”. O sujeito silencia sua reclamacéo, mas a escolha discursiva aponta
que “aqui todo mundo ja sabe”. De forma implicita, o0 descontentamento esta posto.

Segundo os discursos abaixo, retirados das entrevistas, a inclusdo tem a

funcdo de atender demandas da sociedade, o que pode ser percebido quando a fala
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insere a inclusdo como responsabilidade e iniciativa dos governos e outra insere a

formacao académica, a protecdo e autonomia como ideias sobre inclusao.

EAAOQ2: Inclusdo pra mim é... bom, quando isso ai vem dos nossos
governantes que eles acham que da certo a gente incluir um deficiente junto
com os alunos normais

EAAO03: (...) mas aqui é pensado na pessoa diferente que tem alguma
deficiéncia algum nivel abaixo pra ndo... pra atingir seu método académico
EAAOQ3 (...) eu ndo acho que a APAE é um tipo de inclusdo mesmo sabendo
que a APAE é um servico que protege e facilita a autonomia, mas acho que
iSso ndo é uma inclusao

Confirmando as ideias de inclusao observadas nas entrevistas, 0 mesmo se

confirma em respostas dos alunos monitorados nos questionarios (abaixo). Nas

falas, a inclusdo parte sempre de alguém que estd de fora, fazendo algo por quem

precisa ser incluido.

B w

Incluséo é inserir pessoas com alguma dificuldade em um ambiente que essa
possa se sentir acolhida e consiga desenvolver seu papel perante aquela
populacao

A inclusédo representa um ato de igualdade entre os diferentes individuos que
habitam determinada sociedade. Assim, esta acdo permite que todos
tenham o direito de integrar e participar das varias dimensdes de seu
ambiente, sem sofrer qualquer tipo de discriminacdo e preconceito. No
contexto universitario mais importante a inclusdo com as pessoas que
apresentam alguma dificuldade, pois é um direito de todo universitario.
Esse programa da monitoria inclusiva foi muito importante pra minha
formacao. Acho um papel muito importante e que deveria divulgar mais sobre
esse programa. Pois a maioria dos estudantes desconhece que a monitoria
inclusiva principalmente agueles que precisam de um suporte a mais, seja um
acompanhante, entre outros. Eu agradeco muito a vocés que deram todo um
suporte e atencdo que precisei muito. Durante a minha graduacdo na
faculdade.

E poder ser tratado como uma pessoa igual as outras

E ser inserido e ser tratado como uma pessoa normal, mas nao
esquecendo as nossas dificuldades

Ter um apoio a mais na faculdade

Interessante sdo os enunciados que dizem sobre “se sentir acolhida” (1); “ser

tratado como uma pessoa igual as outras”(3)”; “ser inserido e ser tratado como uma

pessoa normal” (3), pode-se inferir ser aceito em suas diferencas. Porém, em

seguida o sujeito da fala 1 enuncia sobre conseguir desenvolver seu papel “perante

aquela populacdo”. O uso dos pronomes “essa’, “seu” e “aquela” no trecho (1)

mostra um sujeito que se colocou de fora do seu texto, mas que se entrega quando
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sugere o acolhimento. O governamentalidade produz discursos levando os sujeitos a
condutas que privilegiam o desenvolvimento atitudes para a autogestdo e ao
contrario, os monitorados, segundo observado nos discursos aqui presentes é a
permanéncia na situacdo de sujeito a ser protegido, conforme discutido
anteriormente, “ajudado”. A crenga na ideia de unidade pode ser percebida no uso
constante de expressdes como “sem sofrer qualquer tipo de discriminacdo e
preconceito”(2); “é um direito de todo universitario”(2); “ser tratado como uma pessoa
igual as outras”(3). A proposta da normalizacao segue influenciando os discursos e o
entendimento sobre o direito a diferenca é de grande valia na compreensao sobre a
inclusdo. O trecho 3 também refor¢ca a unidade “ser inserido e ser tratado como uma
pessoa normal®, porém finaliza com uma contraposigdo “mas ndo esquecendo as
nossas dificuldades”. Os discursos retomam o conceito de incluséo a partir da falta,
da dificuldade, apontando sujeitos que assumem uma imagem passiva diante dos

discursos que cercam a inclusao.

4.3.2 Imagens do outro enquanto aluno monitorado

Analisarei agora as imagens que o aluno monitorado traz do outro a partir do
cenario do PMI. Para nortear esta etapa da analise, sera utilizada a pergunta:
enquanto aluno monitorado, de que (quem) lhe falo assim? Os trechos das
entrevistas destacados abaixo apontam para a descrenca relacionada as

instituicoes.

EAAOQ2: Inclusdo pra mim é... bom, quando isso ai vem dos nossos
governantes que eles acham que déa certo a gente incluir um deficiente junto
com os alunos normais, né? Eles acham que déo certo, mas na minha opinido
nem sempre da muito certo porque as vezes depende muito do profissional o
profissional ndo esta preparado pra trabalhar aquele monte de alunos e mais
os deficientes incluidos no meio daquele pessoal.(...)

EAAO02: No basico, eu acho que eles tem mais no... assim, acho que eles
tem mais alguém que fala mais pra eles da deficiéncia do que aqui no
superior. Que no superior tem professor que nado sabe nem que vocé é
deficiente na sala, eles nem lembra disso. Eles nem sabe como trabalhar com
deficiente, mas a culpa ndo é deles a culpa € do governo que nao prepara
eles, entendeu?
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EAAO03 (...) eu ndo acho que a APAE é um tipo de inclusdo mesmo sabendo

que a APAE é um servico que protege e facilita a autonomia, mas acho que

iSS0 ndo é uma incluséo

As instituicbes s&o personalizadas como no caso do enunciado EAAO02
quando diz “Eles acham” fazendo referéncia aos “governantes”; no segundo trecho
EAAOQ2 utiliza o pronome “alguém”, provavelmente se referindo novamente aos
governantes, ja que ao final do trecho repete que “a culpa é do governo que ndo
prepara eles”. Interessante observar que se inicia uma critica ao professor do ensino
superior, mas logo em seguida a critica retorna a instituicdo mais distante do sujeito
falante naquele momento: o governo. EAAO3 utiliza a instituicdo que mais se
aproxima do modelo tradicional de escola especial para apresentar como exemplo o
gue nao seria inclusao. Outro enunciado de EAAOQ3 diz que “Inclusédo € diferente de
segregacdo, entdo a inclusdo seria algo mais justo (pausa) tendo ainda os
preconceitos”. Existe aqui uma tentativa de articular a inclusdo como forma de
justica e uma amostra de incbmodo em relacdo a segregacdo e ao preconceito.
Outros enunciados de EAA03 apontam para 0 preconceito como: “esse projeto de
VOCé pensar, no outro mas ao mesmo tempo ainda tem esse preconceito devido aos

alunos”.

EAAO02: Inclusdo pra mim é... bom, quando isso ai vem dos no0ssos
governantes que eles acham que da certo a gente incluir um deficiente
junto com os alunos normais, né. Eles acham que da certo, mas na minha
opinido nem sempre da muito certo porque as vezes depende muito do
profissionall(...)

EAAOQ3: (...) Ndo deixem de pensar vocés nado estdo deixando de pensar em
mim, vocés estdo pensando em mim, se vocés estdo pensando em mim é
6timo pra mim, pra quem ta no projeto € importante a gente sentir que a gente
esta amparado, inclusdo pra mim é isso, vocé unir, vocé ser igual sendo
diferente.

O discurso de normalizacéo esté presente nos dois trechos quando enunciam
“eles acham que da certo a gente incluir um deficiente junto com os alunos normais”
(EAAQ02) e “vocé ser igual sendo diferente” (EAA03). Ambos se opdem, ja que O
primeiro apresenta o descrédito em relacdo a inclusédo — “eles acham que da certo” —
e 0 segundo, ainda que denuncie “ainda tem esse preconceito devido aos alunos”,

aponta um posicionamento positivo em relacdo a inclusdo. Entretanto, ambos

enunciados apontam para o discurso de normalizagcdo dos corpos, ou seja, a
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inclusdo como forma de manutencdo do status quo, no qual se desconsidera a
diferenca e todos que estdo em “desvantagem” em relagdo a norma devem ser
modelados para alcancar seu modelo geral.

No trecho abaixo, o aluno monitorado aborda sobre sua experiéncia no PMI.

EAA02: (...) Assim, ndo é colar a prova, ele me ajudar, por exemplo,
esclarecer as vezes, alguma coisa que fica enrolada na minha cabeca, mas
eu acho assim legal que eu j& acostumei com... agora ja t6 bem acostumada
com eles, que eu sei que ele vao ali ajudar, ajudar... ndo é passar na frente.
N&o é adiantar nada, vocé estuda e eles te ajudam ali a fazer a prova, o
trabalho, o que for preciso de fazer eles ajudam a esclarecer alguma
coisinha... entendeu?(...)

Chama a atencdo o uso da palavra ndo em trés enunciados que apontam
para formas de burlar avaliacdes: “ndo é colar a prova”, “ndo é passar na frente”,
“Néo é adiantar nada”. De forma inconsciente, o0 sujeito desse enunciado aponta a
imagem inicial que tinha do monitor inclusivo, daquele que poderia facilitar sua
permanéncia no curso. Mostra que entendeu a funcdo do monitor quando diz: “mas
eu acho assim legal que eu ja acostumei com... agora ja td bem acostumada com
eles, que eu sei que ele vao ali ajudar, ajudar... ndo é passar na frente”.

A referéncia & comunidade académica foi muitas vezes citada em uma

tentativa de trazer informacfes, mas constantemente seguida de avaliacdo positiva.

EAAOQ1: Antes para mim era um tipo um escuro, inclusdo pra mim eu sabia
0 que era, mas nao sabia onde procurar como fazer para mim interagir (...)
mas eu tive ajuda apoio da coordenacédo da equipe pedagogica e pude
conhecer a inclusdao melhorar meu conhecimento e ampliar mais essa
area de incluséo(...)

EAAOQL: Eu procurei ajuda perante uma professora da TO mesmo e ela
disp6s uma procura da Proace pelo acompanhamento pedagogico para eu
participar da monitoria inclusiva, eu tive varias reprovagdes de disciplina onde
pode me prejudicar cai de periodo porque eu ndo consegui acompanhar meus
colegas de sala tive muitas reprovacoes das disciplinas que dificuldades de
aprendizagem e concentracdo e como apos feita essa participacdo foi
gratificante os monitores me ajudaram muito foram muito atenciosos
gostam de ajudar o proximo esforcam.

EAAQ2: (...) Ai depois que chegou aqui um para ajudar o outro so tive
acho que uma ou duas sO que... assim que elas eram... parece que assim
ndo estavam muito bem preparada, mas_assim eles fazem por onde
ajudar a gente eles tem vontade que vocé aprenda que vocé saiba ou
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entende as coisas da mesma forma que eles o pessoal da monitoria néo
tem problema né&o, vocé entendeu?

EAAO02: Ou entdo eu paro naquele corredor que eu ndo sei 0 numero da
sala espero alguém e pergunto todo _mundo ajuda, eu nao tenho gue
reclamar ndo... porque as pessoas também, num ta preparada pra... com
deficiente 24 horas atras de vocé, né?

Os enunciados EAAO01 mostram um sujeito que demorou a adaptar-se a
instituicdo em “eu ndo consegui acompanhar meus colegas de sala tive muitas
reprovacbes da disciplinas”, fato que mostra um aluno ainda dependente da
estrutura do ensino bésico, na qual a maioria da turma segue junta até a concluséao
de ciclos. EAA02 denuncia a mesma dependéncia quando faz referéncia a sua
chegada no ensino superior “depois que chegou aqui” e estranhou a troca de
acompanhamento dos professores pelos monitores. Sao estranhamentos comuns
aos estudantes ingressantes e que podem justificar as tais dificuldades tao
ressaltadas nos discursos analisados. A énfase na dificuldade em relacdo aos
estudantes monitorados justifica-se pela crenca de que todos 0s sujeitos em
situacdo de deficiéncia possuem dificuldades de aprendizagem, produto do senso
comum que os préprios acreditam e reproduzem discursivamente. Dessa forma, a
imagem sobre o outro, na maioria dos enunciados, serd predominante sobre si
préprio, como sujeito monitorado. Se a ajuda foi uma constante até aqui, aponto na
terceira coluna do quadro abaixo as transformacfes sugeridas nos discursos, apos a

intervencao do outro:

Quadro 5 — Estrutura enunciado aluno atendido

Introducéo Intermédio Solucéo

EAAOQOL: Antes para mim era um | mas eu tive ajuda apoio | e pude conhecer a inclusdo
tipo um escuro (...) eu tive varias | da  coordenagdo da | melhorar meu conhecimento e

reprovacbes de disciplina onde | equipe pedagdgica ampliar mais essa é&rea de
pode me prejudicar cai de periodo inclusao(...)

porque eu nao consegui
acompanhar meus colegas de sala
tive muitas reprovacdes das
disciplinas que dificuldades de
aprendizagem e concentracdo

EAAO1: procurei ajuda perante | apos feita essa | foi gratificante os monitores me
uma professora, ela dispbs uma | participacéo ajudaram muito foram muito
procura da Proace pelo atenciosos gostam de ajudar o
acompanhamento pedagdégico para proximo esforgcam.

eu participar da monitoria inclusiva,

EAAO02: Ai depois que chegou aqui | mas assim eles fazem por onde ajudar a
um para ajudar o outro so tive acho gente eles tem vontade que vocé

gue uma ou duas s6 que... assim aprenda que vocé saiba ou




102

gue elas eram... parece que assim entende as coisas da mesma
ndo estavam muito bem preparada forma que eles o pessoal da
monitoria ndo tem problema néo,
vocé entendeu?

EAA02: Ou entdo eu paro naquele | e pergunto todo mundo ajuda eu ndo tenho
corredor que eu ndo sei 0 numero que reclamar ndo... porque as
da sala espero alguém pessoas também, num ta

preparada pra... com deficiente
24 horas atras de vocé, né?

Fonte: da autora

Conforme Orlandi (2013, p. 70), “o sujeito se subjetiva de maneiras diferentes
ao longo de um texto”. Se a intencéo inicial € apresentar um problema, diante do
interlocutor e do contexto da conversacao, o sujeito € perpassado pelas memdrias
discursivas que constroem discursos e sentidos os quais o préprio ndo tem
consciéncia, mas acredita que tem. As colunas do meio tentam representar esse
momento em que 0 sujeito tenta o controle da consciéncia. O uso de conjuncdes
tenta um encontro entre as oragfes, como se uma fosse complementar a outra.
Estruturalmente, sim, mas na analise, observamos que as “solucbes” para o0s
problemas da primeira oragdo ndo se sustentam. Na primeira linha, a solugdo “pude
conhecer a inclusdo melhorar meu conhecimento e ampliar mais essa area de
inclusdo” (EAA01) ndo diz muito sobre uma real contribuicdo. A justificativa é
bastante ampla, assim como a avaliagdo aos monitores inclusivos apresentadas nas
linhas 3 e 4 “foi gratificante os monitores me ajudaram muito foram muito atenciosos
gostam de ajudar o préximo esforcam” (EAA01) e “eles fazem por onde ajudar a
gente, eles tem vontade que vocé aprenda que vocé saiba ou entende as coisas da
mesma forma que eles o pessoal da monitoria ndo tem problema néo, vocé
entendeu?” (EAA02). Mais uma vez o outro é representado como aquele que ajuda,
mas a funcdo deste foi cumprida? Qual seria demanda real do monitorado em
relacdo a esses atores? O enunciado “eles tem vontade que vocé aprenda que vocé
Saiba ou entende as coisas da mesma forma que eles” (EAA02) coloca o outro em
uma posicao superior crendo que o saber e 0 entender de uma forma diferente seja
uma desvantagem.

Parece muito mais facil enunciar a partir do outro, haja vista o constante uso
de marcas linguisticas que distanciam o sujeito da situagcéo, conforme ja analisado.
Alguns dos enunciados trazem casos de outros alunos da universidade em situagéo

de deficiéncia:
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EAAO02: Porque aqui tem deficiente aqui que eles nem andam que as
pessoas nem sabem que ele é deficiente, agora eu ndo tenho outra opcgao
eu tenho que andar, nem que eu trombem com um, caio ali, levanto outro
ajuda e eu vou indo, que eu tenho que ir mesmo...

EAAOQ3: Eu acho que deveria melhorar ainda, €... eu tive uma experiéncia com
um...deficiente visual que tava no meu curso e nao tinha muita tinha os
aparelho de leitura do livro, etc e tal, mas parece que ficou um vacuo ainda
ali de orientacdo néo sei também se foi por parte dele também, as vezes,
I6gico que tem outros aqui que eu conhego que ta seguindo seu curso ta
sendo acompanhada mas acho que precisa mais ainda eu nao veja
também tantos ndo sei se € porque eu ndo tenho contato, eu ndo vejo tanto
tantos, por exemplo, cadeirante eu conhe¢go uma menina so.. somente eu
sei dessa menina que tem baixa viséo é... acho que ndo sei se a questéo
do espaco, as vezes eu vejo muita confusdo desse placar de libras que
infelizmente a universidade ou universitarios fazem sacanagem comeca dai,
né, cadé a educacao dos universitarios se eles fazem essa sacanagem que
pausa quem que que condicdo que a gente vai ter aqui dentro que a gente
produzindo e pra sociedade? Quais sédo os profissionais que vao sair daqui?
Eu acho, por exemplo, que deveria ter todos 0s cursos, acho que nem s
a faculdade, mas desde a escola ter um aprendizado sobre isso, por
exemplo, também libras ser uma matéria ndo optativa, mas fixa
obrigatéria na grade as vezes uns foruns uns simpd@sios uns .. da area
explicando apresentando, acho que por ai e que orientando e divulgando...

Muitas expressdes apontam para incertezas “nem andam”, “nem sabem”;
“‘mas parece que”, “nao sei também”, “mas acho que precisa mais ainda”, “nao sei
se”, “acho que nao sei se”, “as vezes” o que pode indicar inseguranca ou
desconhecimento para nomear as praticas que o sujeito visualiza.

Esse modo de enunciar sobre a inclusédo, apontando para o outro, facilita ao
sujeito da enunciacdo problematizar o tema. Quando o sujeito volta para si, 0
posicionar-se fica mais dificil, por isso busca justificativas para retira-lo da situacao.
Quando vé, percebe-se uma tomada de posicdo e a partir dali o sujeito tentar
articular, ainda que de forma insegura, fatos vistos “um... deficiente visual que tava
no meu curso”, “parece que ficou um vacuo ainda ali de orientacdo nao sei também”,
“tem outros aqui que eu conhego que ta sequindo seu curso ta sendo acompanhada,
mas acho que precisa mais ainda” com memdérias que o remetem aos contextos do
tema discutido "que condi¢do que a gente vai ter aqui dentro que a gente produzindo
e pra sociedade? Quais séo os profissionais que vao sair daqui?”, “deveria ter todos
0s cursos, acho que nem so a faculdade, mas desde a escola ter um aprendizado

DA

sobre isso”, “libras ser uma matéria nao optativa, mas fixa obrigatoria”, “as vezes uns
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féruns uns simpdsios uns... da area explicando apresentando, acho que por ai e que
orientando e divulgando”. Falar a partir da percepcdo que tem de si proprio parece
dificil para o aluno monitorado. Entdo o discurso passa a basear-se no que vé em
outros alunos e se utiliza de exemplos mais populares no ambito da incluséo,
acionando temas como ensino de LIBRAS, formacao de profissionais e a promoc¢ao

de eventos sobre inclusao.

4.3.3 Discursos sobre ainclusdo no ambiente universitario

O caminho analitico até aqui trata do uso constante da palavra dificuldade
para referir-se as praticas que envolvem o PMI. Percebe-se uma pista de pratica
discursiva construida historicamente e que, sem perceber, repete-se nos discursos e
colabora para reforcar praticas que conformam rotinas. As imagens construidas no
PMI sobre a inclusédo estdo pautadas na orientacdo e aprendizagem do aluno
monitorado, mas conforme as analises, pouco se observam nos discursos sobre a
concretizacdo dessa realidade. Estabelecem-se relacbes de poder, onde o monitor
esta em posicdo superior ao aluno monitorado, e este, conforme os discursos
analisados justificam possiveis dificuldades de aprendizagem a sua condi¢cdo de
sujeito em situacdo de deficiéncia. A insisténcia em considerar o foco na
aprendizagem dos incluidos desvia de discussdes que nos levariam antes a refletir

sobre 0s mecanismos que promovem a exclusao no ambiente universitario.

EAAO02: Os governos precisavam preparar melhor todos os profissionais da
area da educacao, la do CEMEI até no superior... até no superior porque?
Veja bem: 14 na escola |4 no terceiro ano no fundamental 2 eles escutam falar,
tem sala de AEE, tem essa separagdo “ah, tem dois deficientes autismo tem
cego tem isso tem isso...” entdo quase todo os dias eles estdo lidando, todos
os dias eles estdo lidando com aquilo. E aqui a gente € mais dificil, aqui
chega, assim, o pessoal chega todo mundo e vocé tem que ficar no comeco
tem que ficar batendo naquela tecla que vocé é deficiente, o que vocé
precisa como que vai fazer pra ajudar

Entrevistador: Vocé se sente incluida a partir das a¢bes propostas pela
universidade?

EAAOQ2: (siléncio breve) Hum... ah, eu hum vejo t... assim tem coisa que eles
deixam a gente por fora, mas assim, eu procuro me inteirar, estar sabendo
olhar atr4s das coisas as informacdes... as vezes eu acabo ficando, né, se eu
nao estou me sentindo, eu acabo ficando incluida ali porque eu vou atras das
coisas. Se o deficiente ndo andar atras dos objetivos deles, nos seus
interesses eles ndo conseguem muita coisa também nao. Porque é muito



105

dificil...porque as pessoas aqui eles vem déao aula e vdo embora, ensina e vai
embora.

Aparece nas enunciacdes sobre o vivido e esperado no ensino superior. O
acolhimento de muitos desses alunos nos anos iniciais poderia minimizar muitos dos
enganos que persistem nos discursos sobre a inclusdo. O ensino médio ja poderia
levantar essas discussfes em conjunto com a universidade. O uso do pronome
demonstrativo “naquela” aponta para um olhar novamente, ou seja, retoma a
memoria de alguém que precisa estar sempre comprovando sua deficiéncia,
destacando sua diferenca para que seja atendido em seus direitos. O sujeito tenta
adaptar-se a universidade e o ndo atendimento as suas demandas sdo suprimidos
“tem coisa que eles deixam a gente por fora” (EAA02) e “se o deficiente ndo andar
atrds dos objetivos deles, nos seus interesses eles ndo conseguem muita coisa
também n&do” (EAA02). Se o aluno esta incluido, mas nao se sente incluido, este
sujeito esta sendo apenas objeto da inclusdo e nao sujeito dela.

Confirma-se nos discursos do sujeito monitorado o monitor inclusivo atuando
como ponte entre o aluno monitorado e o professor. Esse tipo de contexto reforca no
monitorado o0 sentimento de ndo pertenca, impedindo a constru¢cdo de uma
autonomia que sera importante para a producdo de conhecimentos que partem de
realidades diferentes daquelas predominantes. A l6gica neoliberal trabalha nesse
sentido, afinal o sujeito para torna-se livre precisa ser moldado conforme interesses
do mercado. Pensar a diferenca deve implicar sair desses lugares preestabelecidos
e dar espaco para que as possibilidades se manifestem.

Com base nos resultados obtidos através dos tépicos anteriores e leituras
realizadas busco aqui atentar para trés pontos importantes para discussdes na
universidade: interacdo dos monitorados com comunidade académica; aprendizado,
nao apenas conteudo, abrir espaco para outras possibilidades; e por ultimo, valorizar
a historia pessoal aliada a mais possibilidades, contrariando o ponto de partida falta,
dificuldade.

4.4 O JOGO DE IMAGEM NO DISCURSO DO SUJEITO MONITOR INCLUSIVO

4.4.1 Imagens de si enquanto monitor inclusivo
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Os discursos sobre a inclusdo, a partir das falas dos monitores inclusivos,
apontam de forma diferente dos monitorados o olhar sobre o tema. Aqui, a maioria
dos enunciados tem estrutura linguistica de primeira pessoa e o sujeito se apresenta

no discurso de forma mais atuante.

EMIO1: Pra mim, inclusdo € uma forma de enxergar todos iguais... é... a
partir do momento que todo mundo tem direitos, né... inclusdo se torna
fundamental, porque nesse caso da monitoria a gente trabalhou com pessoas
especiais que tem certa demanda entdo a inclusdo é facilitar é inserir é criar
meios de que elas possam conviver possam realizar atividades(...)

EMIO2: Por incluséo... acho que no ambito da palavra... aqui nesse contexto...
incluséo seria iguais oportunidades a todos, mesmas condi¢cdes a todos.
EMIO3: Pra mim, a inclusdo é vocé_conseguir colocar a pessoa aquele meio,
mas, sem nenhum tipo de diferenca, é vocé permitir que ela fique ali, mas
sem ela... causar pra ela pra que ela perceba que ela esta sendo tratada
diferente, é a equidade, néo a.... diferente de igualdade.

O ideal de unidade observado nos discursos dos monitorados repete-se aqui
“‘enxergar todos iguais” (EMIO1), ‘todo mundo tem direitos” (EMIO1), “iguais
oportunidades a todos, mesmas condi¢bes a todos” (EMI02), “nenhum tipo de
diferenca” (EMI03). As expressbes “todos”, “a todos” e “todo mundo” marcam a
generalizacdo, o que nao contribui para conceituar a inclusédo, entendendo que a
Constituicdo garante direitos e deveres a todos os cidadaos, tendo em mente que o
acesso aos direitos sociais ndo € tdo simples quanto parece. Essa generalizacdo
sugerida nos discursos remete a Candau (2008, p.46) quando diz que “a
problemética dos direitos humanos, muitas vezes entendidos como direitos
exclusivamente individuais e fundamentalmente civis e politicos, amplia-se e, cada
vez mais, afirma-se a importancia dos direitos coletivos, culturais e ambientais.” O
foco na igualdade, previsto a partir da universalizagdo dos direitos humanos em
1948, estd se deslocando para a diferenca. Ha que se articular igualdade e
diferenca, sem negar um e outro.

Ao mesmo tempo, EMIO3 enuncia “é vocé permitir que ela fique al”,
marcando linguisticamente a diferenca de forma distanciada quando utiliza o
marcador “ali”, para sinalizar o lugar que a pessoa “é permitida” a ficar. O sujeito
EMIO1 se vé como agente inclusivo, pois “trabalhou com pessoas especiais” e

apresenta por meio da fala que "inclusdo é facilitar, é inserir, € criar meios de que

elas possam conviver possam realizar atividades”. Os discursos apontam para

interlocutores que se representam em nivel superior ao monitorado, pois percebem a
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inclusdo pela lente da diferenca como desvantagem. Ao tentar igualar
discursivamente os monitorados para que possam ocupar 0S espacgos sociais junto
aos ditos normais, 0s sujeitos denunciam uma visdo ainda excludente que rondam
os discursos sobre inclusdo no ensino superior. As possiveis contribuicbes de suas

atuacdes no PMI seguem nos trechos abaixo, originadas de entrevistas:

EMIO2: (...) a nossa relacdo foi boa acho que ele conseguiu aprender
alguma coisa comigo apesar de néo ter conseguido ser aprovado ali,
naquele periodo...(...)

EMIO3: (...) teve um resultado bom, eu conseguia perceber a pessoa
aprendendo, as vezes a pessoa continuava a dificuldade, teve ate uma
das meninas que eu fui monitora que ela ndo conseguiu ser aprovada, na
época, mas eu percebi assim que mesmo que ela nao tivesse sido aprovada,
eh... ela conseguiu aprender um pouco mais e eu consegui ajudar e isso
pra mim, foi gratificante. (...)

EMIO3: (...) e ai eu consegui melhorar isso e no final ela conseguia me
acompanhar, sabe, mesmo que ela ndo tenha conseguido recuperar nota,
eu consegui ajudar. E ai acho que foi o... eu gostei bastante... de ser
monitora.(...)

Contrario aos enunciados dos monitorados, aqui 0s sujeitos apresentam a
crenca de que houve aprendizado nas atividades do PMI. Na tentativa de comprovar
eficiéncia, repete-se o verbo “conseguir’ constantemente e, com isso, tem origem o
esforco de ambas as partes para alcancar um resultado, no caso, a aprovacao do
monitorado ou justificar a reprovacédo. O monitor se depara com o aluno monitorado
sem haver sido preparado para a situacdo e percebe-se perdido no processo. Dizer
gue conseguiu algo significa justificar sua presenca nesse espaco em que foi
inserido.

Foi discutida no tépico anterior a questdo do verbo “ver’ nos discursos dos
monitorados. L4, foi observado que discursos que tinham outras pessoas como tema
conseguiam apresentar um sujeito mais atuante no discurso. Aqui, observo o mesmo

na maioria dos enunciados. O verbo “ver’ é constante nos discursos.

EMIO1: Eu ja tinha essa visao, né, da necessidade do quanto € importante
por conta do meu curso, né? Entdo a gente trabalha, estuda, aprende tudo
ao redor dessa questdo da inclusdo. Mas depois que eu participei da
monitoria eu percebi que ndo é tdo facil assim. Que... € igual eu falei, as
vezes a gente cobra a inclusédo, mas tem as questdes que vem junto que nao
séo téo faceis.(...)

EMIO1: (...) Entdo... mas é uma experiéncia legal pra mim, que eu consigo
ver o que acontece realmente, entdo... tem os dois lados. E isso.
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EMIO2: (...) E... acho que é isso né, minha visdo foi essa porém eu pude
acompanhar na prética, pude ver de perto, as dificuldades... como que &,
como a pessoa se sente por.. sendo portadora de uma necessidade
especial...

EMIOZ2: (...) Entdo eu vejo, ndo sei se € um pouco... acho que nunca € s6 a

responsabilidade é s6 da organizacdo, acho que vai de cada individuo que t4

ali presente na sociedade também. Essa € minha visdo. Entdo eu acho que
falta um pouco essa inclusao. (...)

A inseguranca percebida nos discursos anteriores que focavam no
“conseguir” alcangar os resultados € substituida aqui por discursos no qual o sujeito
se coloca de fora da situagao e diz “ver” a situagao. Ainda que de forma distorcida,
discursivamente, o monitor inclusivo apresenta-se mais a vontade para opinar sobre
0 tema, ao contrario do percebido nos discursos do aluno monitorado. Destaco
abaixo dois enunciados retirados dos relatérios que tratam sobre opinides dos

monitores sobre o PMI:

RM5: (...) para tirar davidas, para incentivar o estudo, melhorar o foco e

aprender a se relacionar

RM6: (...) pois pode ser que a monitoria ajude o aluno a passar em

determinada matéria, porém nao é suficiente para uma mudanca nha

gualidade do estudo daquele aluno, muitos estudam de forma errada o que
nao é eficaz.

As imagens visualizadas em RM5 e RM6 representam o monitor inclusivo que
assume funcdes além da orientacdo para aprendizagem. RM6 alerta para os limites
do PMI, partindo do ponto em que o aluno deve ser responsavel pelo seu processo
de aprendizagem e nao apoiar apenas no monitor. Esses trechos foram retirados
dos relatérios e apresentam um formato diferente das entrevistas que sao mais
fluidas e apresentam mais informacdes analisaveis de forma discursiva.

As escolhas discursivas “melhorar o foco”, “aprender a se relacionar’,
‘mudanca na qualidade do estudo”, “estudam de forma errada o que néo é eficaz”
apontam caracteristicas que precisam ser desenvolvidas pelos alunos monitorados.
Os monitores inclusivos, segundo analise realizada nos primeiros tépicos deste
capitulo, séo subjetivados para atendimento das necessidades do mercado de
trabalho na logica neoliberal. Aqui, eles visualizam sua fungéo para a producao das

mesmas caracteristicas nos alunos monitorados.
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Confirmando o perfil do monitor inclusivo, os discursos que rondam as
representacbes dos monitores sobre si mesmos séo confirmados nos enunciados

abaixo.

EMIO2: Bom... meus motivos? Acho que primeiro eu tenho por filosofia de vida
por questao religiosa até por esse negdécio de ajudar o proximo.(...)

EMIO3: Eu entrei na monitoria inclusiva, desde a primeira vez por achar uma
proposta interessante pra... de poder ajudar as pessoas, né, de poder estar
ajudando um aluno em especifico (...)

Esse discurso de ajuda foi bastante discutido nos topicos anteriores e aqui
esta exemplificado para afirmar a imagem que o monitor inclusivo faz de si mesmo,
como aquele que “ajuda o proximo” (EMI02). Esse sentido é historicizado. O ajudar e
o facilitar ainda sdo sentidos fortemente impregnados nos discursos sobre a
inclusdo. O discurso religioso e o caritativo sdo recorrentes dentro da formacao
discursiva sobre a incluséo, o que produz os efeitos de sentido sobre incapacidade
como realidade da incluséo.

Contrariando o discurso que vé o0 monitorado como aquele que tem

dificuldade para aprender, EMIO1 se insere no discurso e apresenta-se:

EMIOL: Entdo ndo acho que é simplesmente jogar um aluno ali e falar pro
professor “dé conta”, sabe, acho que tem que vir um preparo de todo mundo...
de .... nessa questdo do aprendizado porque querendo ou ndo. Desmotiva,
sabe? Eu vejo assim. Acho que as vezes até a gente se sente
desmotivado as vezes diante de algumas reacf6es de professores ou
mesmo da turma. Entdo a gente... ja é mais dificil, entdo vem alguém que
fica te desmotivando... ou situacdes que vocé se sente excluido ou que
vocé nao se sente respeitado te desmotiva mais ainda. Entdo eu acho que
tinha que ter um preparo pra iSso, pra essa motivagdo ndo ser cada vez
maior.

EMIO1: (...) Entdo eu acho que é um conjunto e dentro desse conjunto vai
acontecendo varias coisas que eu, no meu olhar, tem a questdo de motivar ou
desmotivar. Ai depende da situacao, sabe? Entdo é muita coisa junta. Mas é

0 que eu consegui ver com essa experiéncia. (...)

O sujeito insere-se no discurso denunciando questdes que qualquer aluno
enfrenta, ndo necessariamente apenas o sujeito em situacao de deficiéncia, como é
quase sempre esperado. Dificuldades com “rea¢g6es de professores ou mesmo da
turma” fazem parte da vida de qualquer estudante. Neste discurso, 0 sujeito coloca-

se presente: “a gente”. Apesar disso, a expressao “a gente” ndo tem a mesma forga
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do pronome “eu’. Ele se inclui, mas repetindo o processo do aluno monitorado, ele
se apaga. O sujeito ndo enuncia a partir de uma terceira pessoa como forma de se
ocultar e ao mesmo tempo se inclui de forma indireta, tendo em vista seu papel
social monitor inclusivo. A funcédo estudante de graduacao perpassa seu discurso e
denuncia uma dificuldade, que enquanto monitor inclusivo langa ao aluno
monitorado. Interessante trazer o enunciado de um aluno monitorado que propde

uma importante reflexdo sobre incluir e ser incluido:

EAAOL1: (...) eu gosto de muito dessa area de interagir, de incluir as pessoas

gue apresentam a mesma dificuldade como eu.

ApoOs andlise sobre dificuldades e tentativa de levantar possibilidades,
considero importante que as universidades comecem a refletir mais sobre o que seja
incluir. Aquele que foi incluido também inclui. Trata-se de uma via de m&o dupla, na
qual se percebe que a inclusdo precisa ser pensada a partir da possibilidade de
cada um. Conforme Anjos (2012), as trajetérias de formacdo poderiam ser
analisadas no didlogo da universidade com saberes produzidos nas escolas,
movimentos sociais e familia, entendendo formacdo como processo intransitivo,
entendendo a formagdo como um mar de possibilidades.

As relagbes de poder se véem estabelecidas por meio da linguagem.
Enquanto o aluno monitorado se distancia do discurso ao enunciar sobre deficiéncia,
o aluno monitor coloca-se, muitas vezes, em primeira pessoa, representando altivez
por suas variadas acdes dentro do programa. Este se apresenta em posi¢cdo de
destaque na relacdo monitor/monitorado. Os discursos dos monitores inclusivos
também apontam para dificuldades que se aplicam a maioria dos estudantes, o que
mostra a importancia de pensar a inclusdo além do enquadramento de alunos com

deficiéncia.
4.4.2 Imagens do outro enquanto aluno monitor inclusivo
Vendo em si, a imagem de sujeitos que contribuem para a inclusdo dos

alunos monitorados, resta-nos agora analisar quais as imagens 0S sujeitos

monitores inclusivos fazem do outro.
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EMIOL: (...) Tratar como igual, nao tirar os direitos de alguém porque ela é
diferente porque ela é especial e... dentro da inclusdo também eu acredito
que tem, né... ndo so6 isso de ai tem que inserir a pessoa mas jogar ela
dentro de uma universidade e falar beleza ela pode fazer isso porque ja ta
aqui dentro da universidade ja € inclus&o... ndo é isso, né? E criar meios
também pra que ela possa facilitar né, pra ela pra que ela possa
conseguir realizar suas atividades assim como qualquer outra pessoa.

(.)

EMIO03: Eu passei a perceber que realmente as pessoas precisam mesmo de
ter uma atencdo mais especial, a pessoa realmente tem uma dificuldade
e s6 aquilo que a maioria consegue usar pra suprir necessidade, para
algumas pessoas néo é... eeh... suficiente. E ai ela realmente precisa disso
e realmente a faculdade tem que dar isso porque € um direito dela também
ter, eeh... conseguir modos de alcancar a turma, bom de certo modo
assim.

Os enunciados “tratar como igual” (EMIO1), “conseguir realizar suas
atividades assim como qualquer outra pessoa” (EMIO1) e “conseguir modos de
alcancar a turma” (EMI03) mostram discursos que trazem a imagem do sujeito que
precisa ser moldado conforme necessidades da sociedade, como se apenas estes
fossem. O enunciado acima aponta regularidades observadas até aqui que remetem
para o sujeito em situacdo de deficiéncia como alguém de forma predeterminada,
nao capaz de realizar suas atividades como os ditos normais, tendo como critério o
padrdo. Ao mesmo tempo, observo nas andlises anteriores os alunos monitores
inclusivos denunciando dificuldades préprias de seu percurso académico, sentindo-
se desmotivados por motivos institucionais. Ainda assim, permanecem fortemente
nos discursos enunciados que sugerem o facilitar e o ajudar as pessoas por motivo
da deficiéncia. As préticas discursivas que rondam a inclusdo predominam sobre a

capacidade de pensar sobre o que € literalmente visto.

EMIO2: (...) no geral, acho que foi bom pro XXX, foi bom pra mim... 0 XXX é
uma pessoa também, ele dispensa monitor. Assim, ele precisa mais de
alguém pra estar orientando ele, pra dar forca pra ele do que ensinar
contedtdo mesmo pra ele. Mas se falar oh, XXX estuda isso aqui
devagarzinho, vocé consegue. Ele é brilhante. Tanto é que ele foi fazer a
disciplina pela segunda vez ele frequentou a aula ele fechou com a média,
uma das mais altas que ja teve. Uma das disciplinas que tem maior
reprovacao la no nosso curso.

EMIO2: (...) O caso do XXX. Eu vejo assim, pouca gente sabe do problema
dele, compreende e ele acaba ficando muito pouco incluso. Mesmo ele
sendo brilhante, um cara muito excluido. Ele ta um pouco por fora do que
se passa na UFTM, eu, por exemplo, quem explicou pra ele o que era
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empresa Junior, o centro académico, que existiam atividades extra sala de
aula, que seriam oGtimas pro desenvolvimento pessoal e profissional dele.
Entdo _eu vejo, ndo sei se é um pouco... acho que nunca é s6 a
responsabilidade € s6 da organizacéo, acho que vai de cada individuo que ta
ali presente na sociedade também. Essa é minha vis8o. Entdo eu acho que
falta um pouco essa inclusao.

EMIO03: Perceber que eles na primeira aula eles tinha... primeira que a gente

se encontrou ela tinha duvidas muito basicas que as vezes realmente ela

ndo ia conseguir entender aquela disciplina porque ela nado tinha

entendido coisa assim que as vezes eu tinha visto no ensino médio e as

vezes por um déficit... de escola, tudo... e ai eu consegui melhorar isso e

no final ela conseguia me acompanhar (...)

EMIO2 deixa entrever um sujeito que compreendeu que a monitoria para o
aluno monitorado atendia outras necessidades que ndo exatamente a
aprendizagem. Ainda assim, os dizeres “ele dispensa monitor”, “Ele é brilhante” s&o
contraditos pelo “estuda isso aqui devagarzinho, vocé consegue”. Parece existir a
necessidade de comprovar a necessidade, ainda que se veja o Obvio: “Eu_vejo
assim, pouca gente sabe do problema dele, compreende e ele acaba ficando muito
pouco incluso. Mesmo ele sendo brilhante, um cara muito excluido.”. Inclusao
agui assume o sentido de interacdo. A diferenca aqui estd caracterizada como
problema. Se o sujeito ndo € igual aos outros, ha um problema. Dai a interacdo ser
uma questao crucial no processo de inclusao.

O enunciado EMIO3 mostra uma percepcao sobre a origem da “dificuldade” do
aluno monitorado, apontando a formacédo no ensino basico anterior como causa e
ndo déficit cognitivo. Em seguida, no enunciando “eu consegui melhorar isso e no
final ela conseguia me acompanhar”’, o monitor inclusivo atribui a si mesmo o
sucesso do estudante. O enunciado aponta o locutor como padréo a ser alcancado,
ja que antes “ela nao tinha entendido coisa assim que as vezes eu tinha visto no
ensino médio” e agora 0 monitorado “conseguia acompanhar” o monitor. Mais uma
vez, as relacdes de poder estdo bastante demarcadas, permanecendo o monitor em

posicao superior.

4.4.3 Discursos sobre ainclusao no ambiente universitario

Ocupando espagos vazios, inicialmente sentidos por mim no siléncio dos

alunos monitorados e depois nos discursos que falavam sobre possiveis
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dificuldades, percebo agora que a dificuldade se mostra pulverizada por todo o
processo. Os discursos do monitor inclusivo trazem um pouco mais de elementos
sobre a questdo da orientacdo e aprendizagem, afinal estes estavam entre o
professor e 0 aluno monitorado. S&o relatos que partem dos monitores, algumas
vezes mais como justificativa para sua atuagdo do que propriamente contribuicéo
real para a aprendizagem, conforme observado nos discursos dos monitorados.

As passagens abaixo revelam algumas imagens que complementam a

compreensao sobre a inclusdo no ensino superior:

EMIOL: E o que eu acho que ja falei. Acho assim, que... falta muito, de...
muita gente. Assim, acho que ali dentro, € um nucleo fazendo acontecer,
claro que nao vou generalizar, tem pessoas, varias pessoas que... né? (...)

EMIO1: (...) E acho que é essa a palavra... precisa de um preparo...acho que
todo mundo tem que t4 preparado pra ta facilitando essa inclusdo, ta
ajudando pra ta trabalhando nisso. N&o adianta ter cinco pessoas ajudando e
uma atrapalhando que vai dificultar de toda forma, mesmo que tenha cinco
contra um.(...)

EMIO1: (...) Assim, eu acho dificil falar, eu t6 falando por mim, né, mas eu néao
sei como que funciona de restante, mas da minha experiéncia. E... eu achei
que foi, que falta um didlogo que falta um preparo que falta uma
comunicacdo. Que falta tipo assim, eu sei que pra Proace € uma coisa
totalmente importante. Mas talvez pra algum professor que esteja ali, pra
coordenacdo do curso ou pros outros alunos dentro da sala ndo enxerguem
da forma como a Proace enxerga. Entdo as vezes eu vi ali que a Proace
estava fazendo um trabalho, assim, com o maximo que podia, mas ai pela
falta de compreensédo do restante, dificultava o trabalho... tava dificultando o
trabalho da Proace por néo ter ... sabe eu acho que faltou, falta um contato
de todo mundo... do... até mesmo do aluno atendido. Acho que falta, assim
gue, todo mundo se compreenda que todo mundo tenha o mesmo obijetivo.

(...)

A ideia de falta, percebida nos discursos anteriores, aqui esta expressa
também na dificuldade. A comunicacdo, o didlogo entre as partes ndo se
estabelecem, o que reflete na dificuldade do monitor inclusivo em atuar entre esses
espacos que ndo se comunicam. A dificuldade se pulverizou “Acho assim, que...
falta muito, de... muita gente.”, de forma que o enunciado reflete a descrenca que
justifica que a maioria dos alunos néo seja monitores por mais de uma vez.

Espera-se da universidade o provimento de assessoria € acompanhamento
dos trabalhos desenvolvidos em agfes inclusivas na educacdo bésica, segundo
Declaracdo de Salamanca (1994). Porém, a partr do momento em que a

necessidade de incluir € realidade também para o ensino superior, a necessidade de
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superar a distancia entre educacédo basica e superior deve ser considerada (ANJOS,
2012). A experiéncia dos profissionais do ensino béasico que formaram sujeitos em
situacdo de deficiéncia e chegaram a universidade precisa ser considerada para que
se promova um transito colaborativo entre ensino basico e superior. A falta, a
dificuldade de dialogo observada nos discursos é fruto da pouca habilidade da
universidade em lidar com a relacao aprendizagem e incluséo.

Na visdo do monitor inclusivo, o aluno monitorado é aquele que precisa ser
reconhecido como aquele que tem dificuldade para que sua funcéo seja justificada.
O fato de apresentarem muitos indicios de visdo aponta para a realidade que os
cerca e provoca-os para o olhar mais atentamente para a questdo a partir da
participacdo no PMI. Isso ndo significa que se tornaram sujeitos mais inclusivos,
mas, como dito, mais atentos. Discussfes mais criticas sobre o tema seriam

importantes para deslocar discursos limitantes.

4.5 Discursos, sujeitos e ainclusdo no ambiente universitario

Proponho aqui neste topico retomar as perguntas que iniciaram esta pesquisa
e buscar através das andlises realizadas as respostas possiveis: quais sentidos
constituem os discursos dos alunos participantes do programa de monitoria inclusiva
sobre o processo de inclusdo na universidade? Como o aluno monitor inclusivo se
vé neste papel? E o aluno monitorado, sente-se incluido a partir do atendimento
ofertado?

Os discursos de diferenca como estigma apresentam-se aqui representados
na forma de relacbes de poder entre 0s sujeitos monitores inclusivos, como aqueles
gue detém o conhecimento do conteddo e sentem-se autorizados a falar sobre
inclusédo, e os sujeitos monitorados, aqueles previstos como alunos que apresentam
dificuldades e ndo se mostram seguros para falar sobre inclusdo. Os sentidos
constituidos até aqui me apontam para a manutencédo do status quo, em um espaco
no qual as praticas de inclusdo sao propostas como forma de cumprimento legal,
“faltando” como apontado nos discursos dos estudantes, didlogo e comunicagao
entre as diversas instancias da universidade para que a praticas sejam efetivamente
inclusivas. Segundo Veiga-Neto (2000, p. 188-189), numa perspectiva foucaultiana,
as instituicdes escolares modernas estao intimamente ligadas com a “manutencao

das suas praticas e dos valores que a justificam e a sustentam”, ou seja, com a
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perpetuacdo de valores e préticas que garantem a fabricagao do “sujeito ideal do
neoliberalismo”. Esse sujeito é aquele que possui capacidade de competir de forma
livre e faz-se competente para competir melhor por meio de suas escolhas e
aquisicdes (VEIGA-NETO, 2000, p. 200). A inclusdo é uma proposta de
democratiza¢do de acesso com o objetivo de atender a producdo do sujeito capaz
de se autogerir, porém, a analise permite perceber a dificuldade de mobilizacdo dos
sujeitos incluidos dos lugares sociais e discursivos pré-determinados historicamente.

Retomando o modelo social de deficiéncia proposto por Diniz (2007),
podemos associd-lo aos discursos que remetem a expressao “ajuda”. As barreiras
sociais que impedem a efetiva participacdo do deficiente no espaco social sao
retomadas pela memoria discursiva como permanente necessidade de ajuda, tanto
de oferta como recepcéo, conforme observamos nos discursos analisados. Destaca-
se gue a sociedade se organizou para atendimento prioritario do sujeito tipico, mais
proximo ao padrdo produtivo e marginalizou aqueles que se distanciam deste. Tendo
em vista a necessidade neoliberal de que todos tornem-se produtivos e sejam
capazes de competir livremente, tem se a impressado que as barreiras sociais estédo
sendo eliminadas, mas concordo com Machado (2015) que “todos fazem parte do
jogo governamental, todos se movimentam, mas me parece que nem todos
concorrem entre si” (p. 143). Os discursos apontam que o jogo permanece desigual.
E essa desigualdade perpetua o sentido de “ajuda” nos discursos sobre a inclusao.
O que difere e ndo descarta a necessidade de considerar as relacdes de cuidado e
dependéncia como questdes de justica social. Para as defensoras feministas do
modelo social de deficiéncia a dependéncia faz parte da historia de vida de todas as
pessoas, partindo do nascimento. E o cuidado, para deficientes graves, sao
condi¢cBes para sobrevivéncia e ndo apenas temporarias.

Os discursos dos monitores inclusivos mostram a dire¢ao do sujeito moderno
que cré que suas escolhas sdo realmente pessoais quando trata de suas
participacdées no PMI como forma de “ajudar” ao outro e a si mesmo. O perfil do
monitor ilustra esse sujeito que atua sempre de forma a atender a necessidade de
formacdo com objetivo de profissionalizar-se para que a liberdade e autonomia
sejam garantidas (ainda que dentro de um sistema de dominacdo). Em suas
funcdes, o monitor inclusivo apresenta a mesma proposta de molde para o aluno
monitorado. Sua funcdo passa a ser subjetivar o outro em fungédo do sistema que o

subjetiva.
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A maioria dos indicios encontrados nos enunciados dos alunos monitorados
ndo estd relacionada a garantia de direito efetivamente, mas sim, em expressfes
gue generalizam agradecimento ao atendimento de forma exagerada, sem respostas
palpaveis. Os discursos apontam para sujeitos que desejam/precisam expressar
suas reivindicacdes, mas, ao mesmo tempo, véem-se compelidos a gratiddo por
serem incluidos no espago universitario e receberam apoio através do PMI.
Conforme analisado, o aluno sente-se incluido, mas os discursos mostram imagens
de um sujeito deslocado do meio universitario, buscando meios de superar 0s
obstaculos sociais. Esse sujeito apresenta-se como aceito no espacgo; nao
exatamente como pertencente, mas inserido. Anjos (2012) ressalta a importancia da
nocéo de pertencimento de classe do sujeito em situacdo de deficiéncia no ensino
superior como forma de produzir conhecimento critico e sair dos lugares
preestabelecidos pela sociedade.

Os discursos nao apresentam indicios de sujeitos monitorados que se sintam
pertencentes a universidade. Ao contrario, confirma-se o silenciamento que motivou
esta pesquisa, conforme o0s discursos em terceira pessoa, mostrando o
distanciamento no discurso. Esse siléncio que, para Orlandi (2007), ndo esta entre o
dizer ou nao dizer; é aquele que impede o sujeito de construir uma histéria de
sentidos de modo a criar forca identitaria. Sua presenca nos espacgos esta sempre
aguardando apoio e ajuda do outro. A ideia de sair dos espacos preestabelecidos e
reconhecer a diferenca como algo natural mostra-se proposta distante de efetivar.

O monitor inclusivo fica entre o aluno monitorado e a atuacédo do professor,
porém ha pistas de silenciamento sobre as rela¢des de orientagédo e aprendizagem
guando os enunciados orientam a funcdo do monitor inclusivo para a interacdo. A
triade aluno monitorado, professor e monitor inclusivo nédo foi bastante abordada nos
discursos. O assunto se apresenta de forma dispersa tanto na fala dos monitores
qguanto dos monitorados. Fica um guestionamento: em que medida a participagéo
no PMI contribuiu para a formagao, seja intelectual ou profissional, do aluno
monitorado e também do monitor inclusivo?

Retomo a nocdo de governamentalidade como mobilizadora das acdes
universitarias, com Chaui (2006) que denomina a “universidade operacional” como
aquela “definida e estruturada por normas e padrbes inteiramente alheios ao
conhecimento e a formacao intelectual, esta pulverizada em micro-organizagdes que

ocupam seus docentes e curvam seus estudantes a exigéncias exteriores ao
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trabalho intelectual”’. Segundo a autora, a instituicdo social deu lugar a organizacéo
social, administrada conforme contratos de gestdo e avaliada conforme
produtividade, sem ter tempo nem disposi¢ao para discutir “a marca essencial da
docéncia: a formacgao” (CHAUI, 2006, p. 7). Segundo as analises, faz-se necessario
pensar a posi¢édo do sujeito monitor inclusivo como sujeito objetivado quando ocupa
esses espacos vazios na universidade. Esta enfrenta dificuldade em preencher seus
espacos devido a necessidade de atendimento a interesses produtivos em
detrimento da garantia de permanéncia e acesso a universidade em condi¢des de

igualdade aliada a formacgéo de qualidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pelo caminho percorrido, € possivel afirmar, na pratica, o carater ndo linear da
pesquisa. Foram algumas idas e vindas até aqui. Apos a realizacdo das entrevistas
e primeiras leituras, ficou bastante claro que o PMI, por si sé, ndo tem forca
necesséria para contribuir para a formacgéo da consciéncia inclusiva na universidade.
E importante que as acdes saiam da zona de dispersdo e sejam planejadas de
acordo com a contribuicdo, histéria de vida e forca identitaria dos grupos sociais
minoritarios. Estes discursos podem nos orientar no caminho de compreender
minimamente maneiras diversas de pensar e propor reflexdes sobre a inclusédo no
ambiente universitario e propor acdes planejadas e efetivas para garantia do ensino
de qualidade para todos os estudantes.

Tendo a convic¢do da complexidade que envolve a tematica e os discursos
sobre inclusdo na universidade, inseri-me na discussao, tendo em mente que “a
exigéncia de consenso é tipica dos esquemas classicos de pesquisa, e nesse
sentido, uma possivel categorizacdo ndo esgota a analise — é preciso, depois dela,
fazer um esforco de abstracdo, ultrapassar os dados em si mesmos, tentar
estabelecer conexdes e relagcbes que tornem possivel a proposicdo de novas
explicacdes e interpretacdes do fato estudado” (SUASSUNA, 2010, p. 350). Observo
gue o silencio dos monitorados que motivou a pesquisa, da lugar a palavras de
outros que trazem discursos historicamente construidos e pouco contribui para
construcdo de conhecimento novo. Minha segunda desconfianca foi acreditar que a
participacdo dos monitores no PMI contribuia para a conscientizacao destes sobre a
inclusdo. Conforme analisado, ndo se pode afirmar que estes se tornaram sujeitos
mais inclusivos, mas talvez, mais atentos. Faz-se necessario uma atuacdo mais
critica dos envolvidos para que a conscientizacao torne-se realidade.

Penso que novos estudos seriam possiveis a partir deste, ja que finalizo com
novos questionamentos: se o aluno monitor também denuncia suas dificuldades
académicas como realidade, as relacdes de poder seriam tdo acentuadas se o
programa nao se intitulasse inclusivo e as monitorias fossem realizadas em forma de
parcerias (sem necessidade de laudo ou condi¢cao para ser monitor ou monitorado)?
Novas possibilidades de trabalhos poderiam ser: analise abrangente das historias
escolar e académica dos alunos monitorados e motivagdes para permanéncia de

alguns monitorados no PMI; analise discursiva das politicas universitarias sobre a
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inclusdo, incluindo acdes e programas de formacdo docente; percepcdes dos
docentes orientadores sobre o PMI.

O capitulo de analise foi organizado de forma a iniciar com a descricdo dos
sujeitos da pesquisa e identificacdo do papel do monitor inclusivo no PMI a partir das
demandas dos alunos com NEE. A andlise mostrou o monitor inclusivo no papel do
sujeito contemporaneo que precisa se moldar conforme interesses do mercado para
gue tenha sua autonomia garantida. Nao é diferente com o aluno monitorado, porém
este se apresenta discursivamente de forma ainda dependente de outros para se
afirmar. O sujeito monitorado permanece no status de protegido, subjetivado pela
l6gica neoliberal que deseja a permanéncia dos menos favorecidos em espacos
predefinidos. As relacbes de poder entre os sujeitos da pesquisa confirmam-se a
partir da analise das imagens. Os discursos analisados mostraram as imagens que
monitorados e monitores tém de si e do outro, vistos separadamente, como modos
de compreender os discursos produzidos sobre a inclusdo. Como forma de reunir 0s
efeitos de sentidos construidos a partir das analises, o ultimo tépico realizou uma
discusséo sobre os discursos, sujeitos e a inclusdo no ambiente universitario, como
forma de responder ao objetivo geral desta pesquisa.

Segundo Anjos (2015, p. 306), “se é possivel adotar a ideia de formacao
discursiva como um sistema de dispersdo € porque, ainda que dispersos, 0s
elementos constituem um sistema, relacionam-se entre si.” Relacionando todos os
enunciados analisados até aqui observo um efeito de sentido que justifica a
dificuldade tdo citada ao longo da maioria dos discursos. A dificuldade esta na
prépria maneira de concebermos a diferenca. Esperar turmas homogéneas, saberes
e entendimentos de sujeitos normais, igualdade para todos sdo crencas que
discursivamente se alastram pelas nossas memodrias e conduzem 0s sujeitos a
espera do ideal. A instituicdo espera do aluno e o aluno dela. E nesse processo, 0s
sujeitos se constituem como objetos de um jogo que ndo se sustenta, pois 0S
conflitos séo silenciados, como se as praticas se bastassem.

E preciso considerar que o aluno monitorado tem muito que contribuir. Sua
historia ndo deve servir como forma de ilustrar uma instituicdo que
“contribuiu/contribui” para sua formagdo, mas possibilitar a construcdo de
conhecimentos que saiam da zona do hegemdnico, permitindo a plena participagéo

do monitorado nas decisdes que Ihe competem.
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Nesse sentido, este trabalho visa contribuir para o rompimento de fronteiras
discursivas e imaginarias que pré-determinam os lugares dos sujeitos em situacao
de deficiéncia. Estabelecer critérios para participacdo em programas se dizem
inclusivos ndo alcanca a complexidade humana. Permitir espacos de ampla
participacdo de todos agentes, priorizando que grupos minoritarios sejam ouvidos e
considerados em suas demandas e singularidades pode ser um caminho efetivo
para constru¢cdo de uma comunidade universitaria que possa alinhar o processo de

incluséo a qualidade de formacgéo dos sujeitos.
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APENDICE | - Termo de esclarecimento e consentimento

TITULO DO PROJETO:
MONITORIA INCLUSIVA NA UFTM: DISCURSOS E IMAGENS DE S| E DO OUTRO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do estudo intitulado “Monitoria inclusiva
na UFTM: discursos e imagens de si e do outro” que faz parte de um projeto
maior, intitulado Préaticas de leitura e escrita de alunos do Brasil, Angola, Chile e
Colémbia: producédo de conhecimento e formagdo no ensino superior,
registrado (e aprovado) no CEP/UFTM CAEE 65863517.4.0000.5154. Os avangos
na area ocorrem através de estudos como este, por isso a sua participacdo é
importante. O objetivo deste estudo é coletar dados por meio dos formularios
redigidos pelos monitores inclusivos, questionarios e entrevistas semiestruturadas
para analisar, a partir da analise do discurso, os sentidos que 0S monitores
inclusivos e alunos com necessidades educacionais especificas participantes do PMI
da UFTM, no primeiro e segundo semestre de 2017 e primeiro semestre de 2018,
atribuem a inclusdo no contexto universitario. Nao sera feito nenhum procedimento
que lhe traga qualquer constrangimento. Vocé podera obter todas as informacdes
que quiser e poderd ndo participar da pesquisa ou retirar seu consentimento a
qgualquer momento. Pela sua participacdo no estudo, vocé nao receberd qualquer
valor em dinheiro, mas tera a garantia de que todas as despesas necessarias para a
realizacdo da pesquisa ndo serdo de sua responsabilidade. Seu nome nao
aparecera em qualqguer momento do estudo, pois vocé sera identificado por meio de

uma combinacédo de letras e nimeros.

Pesquisadora:

Nome: Fernanda Oliveira Borges

E-mail:

Contato:

Programa de Pés-Graduagdo em Educacao/UFTM

Pesquisadora orientadora responsavel:
Nome: Marinalva Vieira Barbosa

E-mail:

Telefone:

Endereco:
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE, APOS ESCLARECIMENTO

Titulo do projeto: Monitoria inclusiva na UFTM:

discursos e imagens de si e do outro

Eu, ,

CPF , participante da pesquisa, Ili o0

esclarecimento acima e compreendi para que serve 0 estudo e a quais
procedimentos serei submetido. A explicacdo que recebi esclarece os riscos e
beneficios do estudo. Eu entendi que sou livre para interromper minha participacéo a
qualguer momento, sem justificar minha decisdo e que isso nao afetara o
tratamento/servico que estou recebendo. Sei que meu nome ndo sera divulgado,
gue nao terei despesas e nédo receberei dinheiro para participar do estudo. Diante do
exposto e de espontanea vontade, expresso minha concordancia em participar desta

pesquisa.

Declaro que concordo em participar da pesquisa.

Data: / /

Assinatura do participante

Em caso de divida em relacéo a esse documento, favor entrar em contato com o Comité de Etica em

Pesquisa da Universidade Federal do Triangulo Mineiro, pelo telefone (34) 3700-6776.
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APENDICE Il - Relatério de avaliacdo da monitoria inclusiva

RELATORIO DE AVALIACAO DA MONITORIA INCLUSIVA

MONITOR(A): ,
CURSO: PERIODO:
DISCIPLINA: SEMESTRE/ANO:

PROFESSORORIENTADOR:

1. Vocé foi monitor(a) de qual aluno(a)?

2. Voce teve dificuldade para acompanhar este(a) aluno(a)?
( )SIM ( )NAO
Se a resposta for SIM relate que tipo de dificuldade encontrou?

3. Vocé utilizou alguma tecnologia assistiva para facilitar o ensino/aprendizagem
do(a) aluno(a)?
()SIM () NAO
Qual?

4. Vocé considera que a monitoria inclusiva contribui com a aprendizagem do(a)
aluno(a)?Justifique.

5. Quais acdes podem ser realizadas para contribuir com a eficacia da monitoria
inclusiva?




