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RESUMO
O objetivo geral deste trabalho é analisar como tem sido realizado o planejamento didatico

pelos professores e contribuir para o desenvolvimento de acGes e praticas pedagdgicas por meio
de atividades e iniciativas inseridas na cultura digital, a partir da compreenséo da realidade da
escola. Apontamos uma lacuna de pesquisas produzidas nos ultimos oito anos (2010-2018)
sobre o tema planejamento no campo educacional e enfatizamos que o ato de planejar é
fundamental para a realizacdo de atividades educacionais e importante para o desenvolvimento
da atuacdo profissional dos professores. O percurso investigativo € guiado pela
problematizacdo: quais 0s aspectos positivos e as dificuldades encontradas pelos professores ao
incluir as tecnologias da informacao e comunicagdo em seu planejamento didatico? A pesquisa
tem cunho qualitativo e estd estruturada por uma pesquisa-acdo. Para alcancar os objetivos
propostos adotou-se como procedimentos metodoldgicos a coleta de dados a partir do grupo
focal, composto por oito professores de uma escola da rede privada no interior de Sdo Paulo.
Nas reunides do grupo focal utilizou-se a abordagem do design thinking, afim de criar um
processo de integracdo visando a resolucdo dos questionamentos, através de agdes coletivas
entre 0 pesquisador e os participantes da pesquisa. A analise dos dados trouxe a tona aspectos
como a falta de formacéo e inseguranca dos professores ao incluir as tecnologias digitais em
sua pratica profissional e a importancia do protagonismo docente sobre o planejamento
didatico. O discurso dos sujeitos da pesquisa foram submetidas a anlise lexical por meio do
software denominado Iramuteg. A investigacdo mostrou que os professores participantes da
pesquisa ainda se sentem despreparados para incluir as tecnologias digitais em sua pratica, pois
para eles, hd uma defasagem na formacdo docente que dificulta a utilizacdo dos recursos
tecnoldgicos digitais de forma educativa. Mesmo com as alega¢des de medo, inseguranca e
auséncia de formacdo especifica, os professores participantes criaram e desenvolveram
atividades inseridas na cultura digital. Os resultados também mostraram que a interacéo e as
atividades desenvolvidas nos grupos focais, auxiliaram para que os professores enfrentassem
os desafios agindo como protagonistas de sua préatica profissional, levando-os a repensar o
planejamento de suas aulas, suas acdes didaticas e a importancia do desenvolvimento

profissional docente.

Palavras-chave: Cultura Digital. Planejamento Didatico. Desenvolvimento Profissional
Docente



ABSTRACT

The general objective of this work is to analyze how the didactic planning has been carried out
by the teachers and to contribute to the development of pedagogical actions and practices
through activities and initiatives inserted in the digital culture, from the understanding of the
reality of the school. We point to a research gap produced in the last eight years (2010-2018)
on the topic of planning in the educational field and emphasize that the act of planning is
fundamental for the accomplishment of educational activities and important for the
development of the professional activity of the teachers. The investigative path is guided by the
problematization: what are the positive aspects and difficulties encountered by teachers when
including information and communication technologies in their didactic planning? The research
has a qualitative character and is structured by action research. To reach the proposed
objectives, the data collected from the focus group, composed of eight teachers from a private
school in the interior of S&o Paulo, were adopted as methodological procedures. At the focus
group meetings, the design thinking approach was used, to create an integration process aimed
at solving the questions, through collective actions between the researcher and the research
participants. The analysis of the data brought up aspects such as the lack of training and
insecurity of the teachers when including the digital technologies in their professional practice
and the importance of the teaching protagonism on the didactic planning. The subjects'
discourse was subjected to lexical analysis through software called Iramuteg. Research has
shown that teachers participating in the study still feel unprepared to include digital
technologies in their practice because for them, there is a gap in teacher training that makes it
difficult to use digital technology resources in an educational way. Even with the allegations of
fear, insecurity, and lack of specific training, participating teachers have created and developed
activities within the digital culture. The results also showed that the interaction and activities
developed in the focus groups helped teachers to face the challenges acting as protagonists of
their professional practice, leading them to rethink the planning of their classes, their didactic

actions and the importance of developing professional teacher.

Keywords: Digital Culture. Didactic Planning. Teacher Professional Development
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INTRODUCAO

O uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) tem se expandido
rapidamente, gerando grande impacto na sociedade contemporinea. E notdrio que tal uso
influencia comportamentos, costumes, pensamentos e, dessa forma, transforma-se em um
importante recurso para cada individuo. Ao observar a relacdo da sociedade com 0s recursos
decorrentes dos avangos tecnologicos, é possivel notar que esses, pelas vantagens e facilidades
que oferecem, passaram a fazer parte de varias atividades da maioria dos cidadaos, propiciando
beneficios nas mais diversas &reas, como no trabalho, na economia, no desenvolvimento de
estudos e pesquisas, no acesso as informacBGes, em momentos de lazer, entre outras. A
incorporacdo das tecnologias nos afazeres cotidianos tem se tornado indispensavel e chega a
ser il6gico pensar a sociedade atual sem sua utilizacéo.

No que diz respeito a educagdo, percebemos uma mudanca de atitudes, interesses e
comportamentos, tanto por parte de discentes, como de docentes, influenciados pela
popularizacéo das TIC. Como exemplo disso, podemos observar de que modo os alunos buscam
informagdes, pois frequentemente preferem pesquisar fazendo uso da internet, deixando de lado
livros, revistas e jornais. Notamos, ainda, que atualmente os aparelhos de telefonia celular séo
utilizados pelos alunos para diversas fungdes, inclusive para fazer registros, fomentando a
substituicdo de recursos que eram usados tradicionalmente em sala de aula, como cadernos,
l&pis, canetas e livros impressos.

De acordo com Buckinghan (2007, p. 65), atualmente “[...] as criangas passam a ser
vistas como dotadoras de uma forma poderosa de ‘alfabetizagdo mididtica’, uma sabedoria
natural espontinea de certo modo negada aos adultos”. Contudo, existem opiniGes divergentes
sobre a influéncia das tecnologias digitais desde a infancia, pois o que se nota nos relatos
docentes é que os alunos ndo reconhecem as TIC como um recurso enriquecedor da
aprendizagem, mas sim um recurso facilitador, pois estdo acostumados com o “Ctrl C”, “Ctrl
V”, o famoso “copiar e colar”. A popularizacdo das TIC na vida das criancas e jovens, que sdo
um publico vulneravel frente & massificacdo que as midias podem provocar, tem causado uma
reacdo divergente, “de um lado atribui-Se a essas novas formas um enorme potencial positivo,
especialmente quanto & aprendizagens; do outro lado elas sdo frequentemente vistas como
prejudiciais aqueles que se considera especialmente vulneraveis” (BUCKINGHAN, 2007, p.
67).
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Na educacdo, também é possivel perceber transformacGes no que diz respeito a
influéncia causada pelas TIC. Alguns professores estdo optando por planejar suas aulas com o
uso de recursos tecnologicos. As mudancas do contexto escolar, que englobam o uso da
tecnologia digital, ttm gerado grande impacto na pratica docente. Assim, pensando na
autonomia e no desenvolvimento profissional dos professores, esta pesquisa busca refletir sobre
o0 planejamento didatico a partir da pratica em sala de aula com o uso das TIC.

Alonso (2008, p. 749) ja revelava que essas transformacdes atingem a escola de forma
contundente, provocando mudancas e “seus principios sdo questionados, curriculos sdo
revistos, avaliagdes sdo implementadas, tendentes a dotar qualidade ao ensino/aprendizagem”.

E, de fato, essa afirmacdo aproxima-se bastante de minha pratical como coordenadora
pedagdgica. Por diversas vezes presenciei professores inseguros e receosos ao incluirem as
tecnologias digitais em seus planejamentos didaticos, pois por mais que, atualmente, a maioria
das pessoas esteja ambientada com recursos tecnoldgicos, o que percebo € certa dificuldade
para utiliza-los de forma educativa em sua prética profissional.

Em meu ambiente de trabalho, encontrei discursos opostos sobre a utilizacdo das TIC.
Em alguns casos, os professores conseguem aproveitar as possibilidades que os recursos
tecnoldgicos disponiveis na escola podem proporcionar para sua préatica profissional. Para esses
professores, as TIC auxiliam na pesquisa e na exposi¢do do material, aproximando e tornando
mais claro os contetdos curriculares ao entendimento dos alunos e, dessa forma, conseguem
abordar diferentes linguagens, o que torna a explicacdo dos conteudos escolares mais
significativa aos alunos.

Em contrapartida, percebi que outros professores tém dificuldade em incluir as TIC em
seus planejamentos didaticos. De acordo com Charlot (2008, p. 21), isso acontece porque eles
estdo acostumados a seguir um ritmo de aula tradicional, em que os conteudos ainda sdo
expostos com o uso da lousa e as matérias registradas em cadernos e apostilas, e quando sdo
convidados a modificar suas estratégias de ensino e utilizar novas tecnologias digitais, “o
professor alega que ndo foi formado para tanto”. Alguns desses professores até se empenham
para tentar utilizar as TIC em suas aulas, contudo relatam diversas barreiras, como falta de
habilidades, inseguranca e até dificuldade em organizar os alunos e o contetdo trabalhado
através dos recursos tecnologicos digitais.

Essa discrepancia de opinides em meu ambiente de trabalho levou-me ao seguinte

guestionamento: quais 0s aspectos positivos e as dificuldades encontradas pelos professores ao

1Em alguns trechos do texto sera usada a 1° pessoa do singular quando se tratar de relato da experiéncia
profissional da pesquisadora mestranda.
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incluir as TIC no planejamento didatico? Por muitas vezes, percebi que os professores tém
necessidade e desejo de discutir sobre sua atuacao e suas aflicdes no seu planejamento didatico.
Assim, busco, atraves desta pesquisa compreender a opinido docente acerca das TIC e colocéa-
los como protagonistas em discussdes sobre sua pratica e seu planejamento.

Pesquisas, como a de Prata-Linhares e Arruda (2017), mostram que para grande parte
dos professores ainda é um desafio adquirir as habilidades para usar as tecnologias digitais nas
escolas e promover a aprendizagem. Dessa forma, notamos a importancia da atuacdo e da
autonomia do professor frente as suas praticas didaticas e a realidade da escola onde atua, pois
o0 docente, agindo como planejador, tem papel fundamental no processo de reestruturagéo de
seu planejamento. Ele encarregar-se-a de estruturar o plano do curriculo de acordo com a
pluralidade e a diversidade dos elementos que integram a comunidade escolar, podendo, assim,
amenizar a distancia entre as teorias e as praticas vivenciadas na escola (SHON, 1983).

Nesse cenario, propomos que os professores repensem suas praticas, buscando inserir
recursos tecnoldgicos digitais no seu planejamento e que lancem um novo olhar sobre o uso das
TIC. Assim, esta investigacdo esta estruturada como uma pesquisa-acdo. A proposta € que seja
um processo de integracdo visando a resolucdo dos questionamentos através de agdes coletivas
entre a pesquisadora e 0s sujeitos participantes da pesquisa. Para Fonseca (2002, p. 34):

A pesquisa-acdo pressupBe uma participacdo planejada do pesquisador na situagédo
problematica a ser investigada. O processo de pesquisa recorre a uma metodologia
sistematica, no sentido de transformar as realidades observadas, a partir da sua

compreensdo, conhecimento e compromisso para a a¢do dos elementos envolvidos na
pesquisa.

Considerando essa agdo interativa, € importante conceituar que a forma como o
professor aprende a ensinar é fator crucial para o progresso das transformacfes de sua préatica
de ensino. Sendo assim, o desenvolvimento profissional docente serd bastante considerado
nesta pesquisa.

Do ponto de vista de Imbernén (2011), o desenvolvimento profissional dos professores
ndo se da& apenas apartir do desenvolvimento pedagdgico, do conhecimento, da
autocompreencdo, do desenvolvimento cognitivo e tedrico, mas de todos estes elementos.

Imbernén (2011, p. 79) destaca, ainda, a reflexdo tedrico-pratica como a “capacidade
dos professores para gerar conhecimento pedagogico através da pratica educacional”. Portanto,
na pesquisa-agao sera ressaltado o processo de desenvolvimento profissional docente em que
os professores reflitam sobre sua pratica, a partir da compreensdo da realidade da escola.

Considerando a importancia do desenvolvimento profissional dos professores, de seu

planejamento didatico e a acelerada inser¢do das TIC nos ambientes escolares, observamos
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acerca do tema aspectos relacionados a atuacdo dos professores na criacdo de atividades e
estratégias didaticas, bem como a utilizagdo dos recursos tecnolédgicos disponiveis na escola e
as contribui¢des das TIC no desenvolvimento de praticas didaticas.

Assim, o objetivo geral desta investigacdo é analisar como tem sido realizado o
planejamento didatico pelos professores, bem como contribuir para o desenvolvimento de acdes
e praticas pedagogicas por meio de atividades e iniciativas inseridas na cultura digital, a partir
da compreensdo da realidade da escola.

Os objetivos especificos séo:

e Identificar os recursos tecnoldgicos disponiveis na escola e os desafios encontrados
pelos professores na utilizacdo das TIC em seu planejamento didatico.

e Desenvolver acdes com vistas a superar as dificuldades dos professores ao incluir
as TIC no planejamento didatico.

e Desenvolver préaticas pedagdgicas que aproximem o planejamento didatico dos
professores a atividades inseridas na cultura digital.

e Descrever como 0 protagonismo no planejamento pode contribuir para

desenvolvimento profissional dos professores.

Pensamos que tais objetivos poderdo colaborar progressivamente para a evolucao de
novas praticas didaticas, que tornardo o processo de aprendizagem significativo, além de
incentivar e estimular o uso das TIC nos ambientes escolares, para que professores e alunos
possam aproveitar o potencial que as tecnologias digitais tém para a educacdo e para a pratica
profissional docente.

Pensamos que a oportunidade de investigar o planejamento didatico dos professores
podera oportunizar melhorias no cenario educacional, promover reflexdes sobre a inclusdo das
TIC na préatica docente e evidencia-las como aliadas na construcdo do conhecimento. Sendo
assim, este estudo pretende contribuir para a valorizacdo da atuacdo docente e uma melhor
compreensdo acerca de praticas didaticas inseridas na cultura digital.

A estrutura deste estudo contempla, além da introducdo, outras cinco sec¢fes. Na secao
I, intitulada “PLANEJAMENTO NO CAMPO EDUCACIONAL”, abordamos os tipos € niveis
de planejamentos existentes no campo educacional, a constituicdo e organizacdo do
planejamento didatico, a atuacdo do professor frente ao seu planejamento didatico e
apresentaremos um levantamento das pesquisas sobre Planejamento Didatico, Planejamento
Educacional, Planejamento Escolar e Planejamento Curricular produzidas nos ultimos oito anos
(2010-2018).
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Na secdo Il, intitulada “TIC NO CAMPO EDUCACIONAL”, contextualizaremos o
significado das TIC no campo educacional, abordaremos as influéncias dos recursos
tecnoldgicos na aprendizagem dos alunos e na atuacdo profissional dos professores, refletindo
sobre os desafios e as possiveis contribuicdes desses recursos nos ambientes escolares.

A secdo 11 é constituida pela “TRAJETORIA METODOLOGICA DA PESQUISA”,
apresentando a metodologia e as abordagens utilizadas na pesquisa, 0s sujeitos e o cenario.
Objetivando retratar de forma clara o desenvolvimento deste estudo, dividiremos os
procedimentos de coleta e analise de dados em cinco etapas, que apresentardo os resultados
obtidos durante a observacéo e anélise do contetido e das narrativas obtidas na pesquisa.

Na sec¢do 1V, intitulada “DIALOGANDO COM OS DADOS DA PESQUISA”, serdo
apresentadas as analises sobre as discussfes dos sujeitos da pesquisa a partir das reunies do
grupo focal e da observacgéo da pesquisadora.

Na ultima secdo serdo apresentadas as Consideracdes Finais e as contribuicdes deste
estudo.
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1 PLANEJAMENTO NO CAMPO EDUCACIONAL

O planejamento é fundamental para diversas a¢cdes que visem a determinar com clareza
e eficiéncia o que se deseja alcancar. Até as atividades mais simples exigem algum tipo de
planejamento e reflexdo. Em nosso cotidiano, o ato de planejar acaba se tornando indispensavel
e podemos afirmar que, para desenvolver com primor uma situacdo complexa, é fundamental
efetivar um bom planejamento. Para as escolas, professores e equipes pedagdgicas, a
importancia do planejamento ndo é diferente, assumindo também uma funcéo essencial na
pratica diaria.

De acordo com Vasconcellos (2005), Libaneo (1992) e Padilha (2001), no campo
educacional sdo varios os tipos e niveis de planejamentos:
- Planejamento Educacional: “[...] ¢ o de maior abrangéncia, correspondendo ao planejamento
que é feito em nivel nacional, estadual ou municipal. Incorpora e reflete as grandes
politicas educacionais.” (VASCONCELLOS, 2005, p. 95). Consiste na analise e reflexdo das
caracteristicas de um sistema educacional, a fim de delimitar estratégias necessarias aquele
determinado contexto.
- Planejamento Escolar: equivale ao planejamento geral das atividades e estratégias didaticas
de uma determinada instituicdo escolar. “E um processo de racionalizagdo, organizagio e
coordenacdo da acdo docente, articulando a atividade escolar e a problematica do contexto
social.” (LIBANEO, 1992, p. 221).
- Planejamento Curricular: é a previsdo dos variados componentes curriculares que serdo
desenvolvidos ao longo de um curso ou de uma série, bem como “a proposta geral das
experiéncias de aprendizagens que sdo oferecidas pela escola, incorporada nos diversos
componentes curriculares” (VASCONCELLOS, 2005, p. 95). E visto como um instrumento
que orienta a acdo educativa na escola.
- Planejamento Didatico ou Plano de Ensino: é o plano mais proximo da pratica do professor,
é 0 "[...] processo de decisdo sobre a atuacdo concreta dos professores no cotidiano de seu
trabalho pedagdgico, envolvendo as acdes e situacdes em constante interacGes entre professor
e alunos e entre os préprios alunos." (PADILHA, 2001, p. 33). Esta estritamente relacionado

aos aspectos didaticos.

Compreendemos que todo planejamento precisa considerar alguns fatores basicos, tais
como: prever e decidir sobre o que se pretende realizar; quais objetivos se buscam atingir; que

estratégias sdo mais eficientes para alcancar o que se deseja e quem séo 0s agentes envolvidos
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no processo de desenvolvimento das acdes pedagdgicas. E importante ressaltar que para chegar
ao desejado é preciso determinar com clareza o que se pretende alcancar e planejar as acoes.
Para Gandin (1993), o planejamento é visto como uma acao educacional que elabora e

decide que tipo de sociedade o homem pretende criar. O autor argumenta, ainda, que:

Planejar é transformar a realidade numa direcédo escolhida;

Planejar é organizar a prépria acao (de grupo sobre tudo);

Planejar é implantar um processo de intervencdo na realidade;

Planejar é agir racionalmente;

Planejar € dar clareza e precisao a propria acao (de grupo sobre tudo);

Planejar € explicar os fundamentos da acao do grupo;

Planejar é por em agdo um conjunto de técnicas para racionalizar a agéo;

Planejar é realizar um conjunto organico de acles, proposto para aproximar uma
realidade a um ideal;

Planejar é realizar o que é importante (essencial) e, além disso, sobreviver... se isso
for essencial (importante) (GANDIN, 1993, p. 19-20).

Sendo o planejamento um processo podera alterar a realidade em que for aplicado e
proporcionar melhorias nas condi¢fes particulares e gerais de um determinado grupo. Nessa
perspectiva, o planejamento assumird uma posicdo desafiadora, que influencia na construcéo
da sociedade e na cria¢do de instrumentos metodolégicos para auxiliar a acdo docente frente a
realidade em que atua.

Se pensarmos no planejamento como um processo de mudancas significativas, sera
necessario analisad-lo em um contexto mais amplo que a sala de aula. Nos ambientes escolares,
o0 planejamento é um trabalho global e exige a participacdo de todo o corpo docente; assim, é
imprescindivel que seja um ato coletivo, que considere os diversos posicionamentos
manifestados no ambiente escolar, e busque o intermediario para decidir que escola sera
ofertada aos alunos. As decisdes sobre a direcdo que o planejamento deve tomar irdo nortear a
identificacdo e explicitacdo das metas coletivamente eleitas, mas para isso o planejamento
precisa ser pensado, e a cooperagdo dos professores na concretizacdo do planejamento deve ser
continuamente evidenciada. Isso reforca a importancia da participacdo democratica de todos 0s
educadores nos planejamentos.

A argumentacdo de Vaconcellos (2005, p. 102) reforca essa ideia quando relaciona o
planejamento com a realidade concreta entre os sujeitos e objetos de conhecimento envoltos na
acdo pedagogica:

[...] o trabalho de constru¢do de conhecimento é dos aspectos mais enfatizados nos
processos de planejamento, mas ha necessidade de considera-lo na totalidade da
escola, ou seja, nas suas relacBes na prépria relacdo pedagdgica (relacionamento
interpessoal e organizacdo da coletividade), nas suas relacbes com a dimensdo

administrativa e dimensdo comunitéria da instituicdo, bem como de levar em conta
ainda a propria relagéo da escola com a sociedade.
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Considerando o dinamismo entre planejar e ensinar, pensamos que os professores tém
0 compromisso de compreender ndo sé seu objeto de estudo (contetdos curriculares), mas
também as condigdes em que aplicard seus conhecimentos (alunos, instituicdo escolar,
comunidade). O planejamento é uma atividade que inclui tanto a previsdo e organizacao das
atividades didéaticas, quanto a revisdo e reorganizacdo da pratica docente no decorrer do
processo de aprendizagem.

Libaneo (2013) e Gandin (1993) evidenciaram a complexidade do planejamento ao
expd-lo como um processo de organizacdo das acdes docentes, um espaco onde o professor
pode organizar sua préatica, articulando-a com as atividades escolares e as problematicas do
contexto social, no qual ndo se restringe as salas de aula, mas também esté ligado a bagagem e
experiéncia de vida do aluno e as exigéncias da sociedade. Por essa razéo, o planejamento torna-
se uma atividade que exige constante reflexdo docente frente as acdes e objetivos propostos,
com o compromisso de direcionar os rumos da educacao e das relacdes sociais.

Conforme a ideia dos autores citados acima, podemos entender o planejamento como
um exercicio de tomada de decisdo na escola, um guia da acdo docente e um instrumento
didatico com finalidades, objetivos e flexibilidades, que tem em vista alcancar melhorias no
campo educacional e social. Para a concretizacdo dessas melhorias, o objetivo principal do
planejamento é: “possibilitar um trabalho significativo e transformador, que deve ir além das
exigéncias burocraticas expostas nos curriculos escolares, deve entdo corresponder a um
processo dindmico onde o professor possa ter autonomia para criar e organizar seu trabalho”
(VASCONCELLOS, 2005, p. 133).

Sobre estruturar o planejamento, Vasconcellos (2005, p. 133) pontua que € preciso

considera-lo além da teoria e documentos encadernados, é preciso:

Mudar a mentalidade de que fazer planejamentos é preencher formularios (mais ou
menos sofisticados). Antes de mais nada, fazer planejamento é refletir sobre os
desafios da realidade da escola e da sala de aula, perceber as necessidades, re-
significar o trabalho, buscar formas de enfrentamentos e comprometer-se com a
transformacdo da pratica, se isto vai para um registro escrito depois, é um detalhe.

Gandin e Cruz (2014, p. 13) também reforcam a importdncia de estruturar o
planejamento de forma flexivel e fundamentada, considerando o que de fato sera realizado e
ndo o que poderia ser feito, para que o planejamento ndo se torne apenas uma “lista de
possibilidades” e sim “um plano a ser implementado”. Assim, o planejamento, além de ter as
propostas bem elaboradas, deve considerar o que realmente importa ser ofertado. O autor ainda

descreve que as finalidades do planejamento sdo relacionadas a eficiéncia e a eficacia, ou seja,
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0 planejamento resulta em um processo eficiente quando se elabora planos possiveis de se
realizar dentro dos limites previstos para sua execugdo, e se torna eficaz quando as agoes
executadas resultam no progresso dos planos preestabelecidos (GANDIN, 1993).

Na ideacdo de Libaneo (2013, p. 247), a funcdo do planejamento € prever objetivos,
métodos e contetidos, considerando o nivel de preparo, o contexto social e individual de cada
aluno. E importante lembrar que o ato de planejar s6 faz sentido quando se tem a perspectiva
de mudanca, seja ela aplicada em sala de aula ou no campo educacional. Essa mudanga sé sera
efetiva quando for significativa para o processo educativo e considerar o contexto em que sera
inserida. Assim, s6 faz sentido falarmos de planejamento em sala de aula se os professores

tiverem pretenses maiores do que apenas transmitir os contetdos preestabelecidos.

1.1 O planejamento didatico

Visto que o planejamento das metodologias didaticas pedagdgicas e as decisdes sobre
as acOes concretas vivenciadas em sala de aula s&o realizadas pelos professores, neste trabalho
buscamos compreender especialmente o planejamento didatico.

Tratando o planejamento didatico como um espago em que o professor pode organizar
sua pratica, pensamos que esse processo enfrenta inimeros dilemas e transformacdes. Ao
planejar sua aula, o professor encontra uma vasta diversidade cultural, social e intelectual.
Consequentemente, o ato de planejar assume um papel fundamental na préatica docente e na
qualidade da aprendizagem dos educandos, produzindo grande influéncia no desenvolvimento
da sociedade.

Nesse sentido, ndo podemos pensar o planejamento como algo neutro, pronto e
imutavel, e para a obtencdo de éxito nesse processo é preciso que o planejamento seja ativo,
que presuma o futuro, que delimite objetivos, visando a minimizar a improvisacdo
desnecessaria e superar possiveis dificuldades. Concretizando esta ideia, Haydt (2011, p. 75)

afirma que devemos perceber no planejamento didatico as seguintes caracteristicas:

a) Coeréncia e unidade - E a conexo entre objetivos e meios, pois 0s meios devem
ser adequados para atingir os objetivos propostos. No que se refere ao plano didatico,
trata-se da convergéncia, da correlacdo entre os objetivos, os contetdos, 0s
procedimentos de ensino e aprendizagem e as formas de avaliacdo.

b) Continuidade e sequéncia - E a previsdo do trabalho de forma integrada do comeco
ao fim, garantindo a relagéo existente entre as vérias atividades.

¢) Flexibilidade - E a possibilidade de reajustar o plano, adaptando-o as situacées néo
previstas. O plano deve satisfazer os interesses e as necessidades dos alunos, sem
afastar-se dos pontos essenciais a serem desenvolvidos. Isto quer dizer que o plano
‘deve permitir a insercdo sobre a marcha, de temas ocasionais, subtemas ndo previstos
e questdes que enriquecam os conteldos por desenvolver, bem como permitir
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alteraclo - restricdo ou supressdo - dos elementos previstos de acordo com as
necessidades e/ou interesses dos alunos’.

d) Objetividade e funcionalidade - Consiste em levar em conta a analise das condi¢Ges
da realidade, adequando o plano ao tempo, aos recursos disponiveis e as caracteristicas
da clientela (possibilidades, necessidades e interesses dos alunos). Assim, 0s
conhecimentos a serem trabalhados e assimilados devem atender aos interesses e
necessidades dos alunos de forma funcional, efetiva e pratica.

e) Precisdo e clareza - O plano deve apresentar uma linguagem simples e clara: os
enunciados devem ser exatos e as indicagdes precisas, pois ndo podem ser objeto de
dupla interpretac&o.

Partindo dessas caracteristicas, percebemos a fungdo norteadora do planejamento
didatico e o identificamos como parte fundamental do trabalho docente, no qual professores
programam suas acdes e estratégias metodoldgicas em conformidade com as condicGes da
instituicdo escolar e com as habilidades e as dificuldades dos alunos. Pensamos que o
planejamento didatico tem a funcdo de aproximar os conhecimentos dos professores aos dos
alunos, ajustar as especificidades dos educandos aos contetdos curriculares, identificar os
objetivos a serem atingidos, prever e garantir a conclusao das propostas apresentadas. 1sso ira
resultar na especificacao e operacionalizacdo dos componentes curriculares. Nessa perspectiva,
planejar “é refletir, € prever, é criar, ¢ agir” (HAYDT, 2011, p. 76).

Em sintese, este vinculo entre o planejamento didatico e as especificidades dos alunos
e da escola tem intuito de prever acdes e estratégias a serem abordadas nos espagos de
aprendizagem, sala de aula, laboratorios, patio, dentre outros, € o espaco em que o professor
pode vir a organizar atividades discentes e experiéncias de aprendizagem a fim de aperfeigoar
seus métodos de ensino e atingir os objetivos de uma aprendizagem significativa.

Salientamos que é fundamental que a escola também cumpra seu papel de formadora
social, propiciando autonomia aos docentes, para que possam repensar, ressignificar e refletir
sobre sua pratica, tornando-a coerente ao processo educativo; assim, o planejamento resultara
em uma atividade racional podendo ser idealizado como “uma pratica que sublinhe a
participacdo, a democracia a libertagdo” (GANDIN, 1993, p. 18). O planejamento é, portanto,
um importante instrumento por meio do qual a escola e seus professores garantem a organizacao
e autonomia de seu trabalho.

Ao organizar o planejamento didatico, além de levar em conta as singularidades dos
alunos e seu contexto social, o professor ira fazer escolhas sobre quais modelos pedagdgicos
ird compor a base do processo de ensino-aprendizagem de seu planejamento. Esse conjunto de
escolhas tedricas que irdo nortear a pratica docente sao chamados por Moretto (2014, p. 48) de
“fundamentos didaticos-pedagdgicos”, e apresentam trés fundamentos necessarios para o

planejamento didatico do professor: “o aprender, o ensinar e o avaliar”.
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O conceito de “aprender” esta intimamente ligado a relagdo professor-alunos, ou seja, o
planejamento do professor sera realizado com intuito de facilitar a aprendizagem do aluno e a
construcdo de seus conhecimentos. O autor menciona que, para o aluno, a capacidade de
aprender se da a partir dos conhecimentos que constrdi e das informagfes que se apropria.
Assim, o autor classifica esse conceito como: “aprender ¢ construir” (MORETTO, 2014, p. 48).

Sobre o conceito “ensinar”, ¢ importante enfatizar que estd além de transmitir
informacdo aos alunos, e sim oportunizar aos educandos a construcdo do seu préprio
conhecimento e aprendizagem. Moretto (2014, p. 50-51) afirma que “ensinar ¢ mediar esta
constru¢do” e que “o professor precisa planejar suas estratégias pedagogicas respeitando as
caracteristicas psicossociais e cognitivas de seus estudantes”.

Sobre o conceito “avaliar”, 0 autor expde a complexidade desse processo ao explicar
que a avaliacdo da aprendizagem é o momento no qual o professor tem a oportunidade de
compreender e acompanhar a construcdo da aprendizagem do aluno. Esse fundamento didatico
pedagogico, o avaliar, € que ira apontar a necessidade de restruturacdo do seu planejamento
didatico, podendo oportunizar a criacdo de melhorias nas condicGes de aprendizagem. Como
afirma Moretto (2014, p. 53), devemos pensar a avaliacdo como um processo aberto, “¢ um
momento privilegiado em que o professor recolhe dados para sua reflex&o-na-agdo com vista a
redirecionar seu processo de ensino” e seu planejamento didatico.

E certo que esse processo é uma situacido complexa, na qual o professor precisa
desenvolver certas competéncias e habilidades; contudo, ao se apropriar dos fundamentos
didaticos-pedagdgicos, o aprender, 0 ensinar e o avaliar, ele podera alcancar eficiéncia e
eficacia em seu planejamento. Mas para isso € importante reconhecer que a construgao de um
planejamento significativo se da a partir da busca por equilibrio entre meios e fins, entre teorias
e préticas, entre recursos e objetivos e principalmente na relacdo entre o professor e o estudante.

Nesse sentido, pensamos que um planejamento desenvolvido para propiciar melhorias
educacionais ndo deve ser realizado em um Unico momento do ano, e sim todos os dias, na sala
de aula, em cada descoberta, divida e manifestacdo dos educandos, pois aprender, ensinar e
avaliar sdo fundamentos que os professores desenvolvem diariamente no processo de tomada

decisdo sobre a acdo e pratica didatica.

1.2 O professor frente ao planejamento didatico

Estar na sala de aula frente a varios alunos consiste em desempenhar uma tarefa

primorosa, uma atitude que transcende os muros das instituicdes, tornando-se um ato de grande
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responsabilidade, imbuido de esperangcas e expectativas. Compartilhar informacGes e
experiéncias e, principalmente, auxiliar na construgdo de novos conhecimentos é uma arte que
os professores desenvolvem dia a dia em sua pratica, seus pincéis irdo pintar a “tela da
aprendizagem” e o desenvolvimento de seus alunos sera o resultado dessa “obra”.

Assim como na arte, o ato de ensinar vai além da vocacéo, pois requer treino, preparo,
dedicacdo e amor. Em seu artigo intitulado “O que pode a educagdo aprender das artes sobre a
pratica da educagao?”, Eisner (2008, p. 15) apresenta a arte como inspiracdo para a educacao,
afirmando que a mudanga genuina no campo educacional depende de “[...] uma visao de
educacao que € fundamentalmente diferente daquela que guia os actuais esfor¢os para a reforma
da escola”. Ao propor que 0s sujeitos envolvidos no campo educacional considerem o0s
objetivos da educacao como a preparacao dos artistas, Eisner (2008, p. 9) mostra que a educacgéo
é uma busca constante pelo aprimoramento profissional e sugere que seus objetivos deveriam
“[...] fazer gerar outras visdes de educacdo, outros valores para dirigir a sua concretizagao,
outras suposi¢Oes sobre as quais se possa construir uma concepgdo de pratica escolar mais
generosa”.

De acordo com Eisner (2008), para obter sucesso em seu trabalho o artista precisa
desenvolver a capacidade de compor e experimentar relacées qualitativas que surgem em seu
trabalho. No entanto, por diversas vezes o artista depara-se com a auséncia de seu talento,
podendo nédo gostar de suas producgdes, e, em consequéncia disso, refaz seu trabalho, buscando
no interior de sua esséncia e nas influéncias do meio em que convive a inspiracdo para
reconstruir sua performance. Da mesma forma, os professores que buscam a exceléncia na sua
atuacdo esperam que os conhecimentos aplicados no processo de ensino-aprendizagem tornem-
se significativos para seus alunos, mas quando se deparam com resultados incertos
compreendem que algumas situacdes envolvidas em sua pratica sdo Unicas e conflituosas,
evidenciando a necessidade de mudancas, aprimoramentos e melhorias. Em ambas as areas,
n&o se pode ter sucesso sem o desenvolvimento de capacidades cognitivas e sensitivas. Para um
trabalho de qualidade, é imprescindivel que se considere o contexto vivenciado, tanto pelos
artistas como por professores.

No campo das artes, o trabalho “[...] cultiva os modos de pensar e sentir [...]” (EISNER,
2008, p. 10), mas no cenério docente, quando a busca pela perfeicdo é infrutifera, onde os
educadores buscam sua inspiracdo? As incertezas da sala de aula podem ser repensadas como
quando ha a falta de inspiracdo nos artistas?

Essa relagdo entre arte e educacdo pode ndo ser apenas uma poética comparacao, pois

assim como os artistas os professores precisam adequar suas formas de desenvolver seu trabalho
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para que, ao final, “o trabalho ¢ o trabalhador tornam-se um” (EISNER, 2008, p. 14). Em suas
préticas, os professores buscam superar os desafios diarios atraves da atuacdo em sala de aula,
da sua formacdo e de suas vivéncias, pois “a experiéncia do professor € um ingrediente
importante para um bom planejador” (MORETTO, 2014, p. 101), e o desejo de transformacéo
é caracteristico de todas as pessoas frente as adversidades rotineiras.

Diariamente, existem situacdes que fogem das expectativas tragadas tanto nas salas de
aula como nas atividades cotidianas, isso porque as acdes ndo sdo delineadas em etapas
objetivas e concretas, gerando divergéncias que dificultam alcancar os propdsitos esperados.
Essa desorganizacdo de atitudes acaba sendo desfavordvel em todos os &mbitos e isso aponta
para a relevancia e importancia do planejamento. Eisner afirma que para uma mudanga genuina
na educacdo é preciso que seus objetivos sejam planejados assim como o fazem os artistas em
Sua preparacao, e se dé maior importancia a exploracéo e ao que € instintivo, para que se torne
possivel criar uma cultura educacional com “[...] maior focalizagdo no tornar-se do que no ser,
dé& mais valor ao imaginativo do que no factual, d& mais prioridade ao valorizar do que ao avaliar
e, considera a qualidade da caminhada mais significante do que a velocidade a que se chega ao
destino” (EISNER, 2008, p. 16).

Considerando isso, podemos dizer que a educacdo e seus profissionais tém muito a
observar com as experiéncias desenvolvidas no campo das artes, em especial nos ambientes
escolares, haja vista a preocupacdo com o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos e com
a atuacao docente. Nessa perspectiva, o planejamento didatico faz-se essencial, visto que para
um trabalho de qualidade a intencionalidade reside na preocupacdo com o amplo progresso das
habilidades escolares, tais quais “[...] o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do
Brasil” (BRASIL 1996, Art. 26. 8 1°, capitulo 1, secéo I1).

Com a finalidade de refletir sobre a importancia do planejamento, em marco de 2018
realizamos um levantamento das pesquisas produzidas nos Gltimos oito anos (2010-2018), nos
seguintes bancos de dados: Scientific Electronic Library Online - Scielo; Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes — BDTD; e Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — CAPES. Mediante esse levantamento, foi possivel perceber que ao longo de
oito anos existiam apenas 26 trabalhos na area da educagdo com a tematica “planejamento”.

A busca foi realizada a partir de quatro descritores, quais sejam: planejamento didatico,
planejamento educacional, planejamento escolar, e planejamento curricular. O critério utilizado
para a selecdo dos trabalhos foi encontrar tais descritores no titulo e resumo dos trabalhos, no
periodo de 2010 a 2018.
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Quadro 1 - Descritores dos bancos de dados consultados

Banco de dados/ SCIELO BDTD CAPES Total
Ano 2010 - 2018 | 2010 - 2018 | 2010 — 2018 | Geral

Descritores

Planejamento didatico 0 1 1
Planejamento educacional 0 7 6
Planejamento escolar 0 1 6
Planejamento curricular 0 0 4
TOTAL 0 9 17 26

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2018.

Com base nos resultados encontrados, observamos que o tema planejamento ocupa
pouco espaco nas reflexdes realizadas nesses bancos de dados, o que coincide com a afirmacao
de Vasconcellos (2005, p. 15) de que existe pouca producdo especifica sobre planejamento e
“[...] ha um vazio cultural nesse campo, pouca produgdo especifica, ao contrario de outras
tematicas como politica educacional, avaliacdo, formacdo de professores, processo de
conhecimento e, mais recentemente, até mesmo de curriculo.”

Os resultados apresentados apontam certo desprezo por essa tematica, inclusive
causando preocupacdes com relacdo a essa lacuna na exploragéo do planejamento no campo
educacional. Contudo, ndo podemos ignorar que o ato de planejar € fundamental para a
realizacdo de atividades educacionais e importante para o desenvolvimento da atuacdo
profissional dos professores.

O que percebemos no contexto geral é que o ato de planejar nem sempre é uma préatica
genuina nos ambientes escolares, isso porque existem professores que abrem méo da autonomia
de planejar suas aulas e buscam planejamentos ja prontos, ou até mesmo os que sdo orientados
pelas escolas a seguirem os planejamentos propostos pelos materiais apostilados. Salientamos
que a qualidade da atuacdo docente depende, entre outros aspectos, da representacdo de seu
planejamento, e o ato de compartilhar e estimular a construcao de conhecimentos ndo pode ser
realizado de qualquer forma, necessitando ser pensado e repensado pelos professores,
considerando a realidade em que atuam e as situacOes vivenciadas em sala de aula. Os
Pardmetros Curriculares Nacionais explicitam a preocupagcdo com a necessidade de

planejamento quando afirmam que:

O professor deve ter propostas claras sobre o que, quando e como ensinar e avaliar, a
fim de possibilitar o planejamento de atividades de ensino para a aprendizagem de
maneira adequada e coerente com seus objetivos. E a partir dessas determinacdes que
o professor elabora a programacdo diaria de sala de aula e organiza sua intervencao
de maneira a propor situages de aprendizagem ajustadas as capacidades cognitivas
dos alunos (BRASIL, 1997, p. 39).
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Partindo dessa premissa, podemos considerar que a docéncia ndo é uma tarefa simples,
e sim de grande complexidade e responsabilidade, sendo importante conter propostas e
estratégias bem estruturadas para alcancar os resultados esperados. Mas ha quem pense que 0
planejamento do professor esta pronto nos livros, nos materiais apostilados e curriculos
escolares. No entanto, planejar € um processo continuo que busca anteceder, acompanhar e
suceder os processos de aprendizagem dos alunos. Como ja abordado anteriormente, essa tarefa
exige preparo, organizacdo, conhecimento global e sistematico da realidade em que se atua. No

entendimento de Garcia e Queiroz (2009, p. 92):

O planejamento parte da andalise concreta das relagcbes interpessoais e
interinstitucionais, do contexto sécio-histérico e organizacional, da problematica da
realidade, para compreender e intervir nas praticas cotidianas a luz de um referencial
tedrico-metodoldgico.

Sendo o planejamento um processo dindmico que visa a compreender a
multidimensionalidade existente nos ambientes escolares, é possivel inferir que a preocupacéao
central do professor deva ser o aluno e sua transformacdo social. O professor é que ira
concretizar o planejamento e evidenciar a aprendizagem dos alunos como um dos principais
focos de sua atuacdo. Nesse sentido, Carvalho (2000) destaca a importancia de o professor
compreender os contetdos curriculares, manter-se atualizado e preparado para desenvolver o
planejamento pensando no aluno.

Ainda considerando o planejamento como um processo multifacetado e a atuacdo do
professor frente as distintas condi¢bes de se estruturar um plano, Carvalho (2000. p. 70-71)
aponta que:

Todo planejamento visa ao ensino e a aprendizagem. Por isto deve envolver os
professores na sua elaboracdo; pois eles sdo os sujeitos que irdo colocar em pratica o
plano de ensino-aprendizagem. O professor tem que transmitir seu conhecimento de
forma humana, ética, intelectual e profissional, procurando aperfeicoar o dominio da
arte de ensinar e aprender. E preciso conhecer a realidade do aluno e respeita-la, pois
este possui seus préprios ideais e ambicoes. O professor devera contribuir para formar

o aluno com uma consciéncia criativa e cativante. Dominar o contetido e manté-lo
atualizado é fundamental.

Conforme as ideias da autora, verificamos a relevancia do planejamento docente, tanto
na organizacdo dos conteddos programaticos quanto no auxilio para o desenvolvimento
intelectual e social dos educandos. Nesse mesmo contexto, considerando o desempenho do
professor sobre o planejamento didatico, Sacristan expde a visdo de Schon (1983), que
conceitua o professor como “planejador”, e descreve que a atividade de planejar requer nao so6

conhecimentos diversos, mas também conhecimentos sobre a realidade na qual se trabalha;
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dessa forma, o professor planejador deve relacionar-se com as situagdes que em atua tornando-
se alguém que “[...] dialoga com a situacdo em que atua, que reflete sobre uma préatica, que
experimenta com uma ideia guiado por principios, que configura um problema, distingue seus
elementos, elabora estratégias de agdo ou configura modelos sobre os fenomenos [...]”
(SACRISTAN, 1998, p. 198).

Visto que o professor é o planejador de estratégias didaticas e contetdos curriculares,
espera-se gque sua pratica esteja atrelada as exigéncias dos planejamentos, considerando seu
dinamismo e envolvendo operacBes necessarias para a organizacao do planejamento didatico.
Pensando nisso, Libaneo (2013, p. 247) destacou alguns processos a serem pensados pelos

professores durante o processo de construcdo de seu planejamento, quais sejam:

a) Explicitar principios, diretrizes e procedimentos do trabalho docente;

b) Expressar os vinculos entre o posicionamento filoséfico, politico-pedagdgico e
profissional;

c) Assegurar a racionalizagdo, organizacdo e coordenagdo da docéncig;

d) Prever objetivos, contelidos e métodos a partir da realidade social dos alunos;

e) Facilitar a preparagéo das aulas, buscando a melhor adaptacdo para os alunos em
sala.

Diante das concepcdes expostas acima, observamos que o trabalho com a educacgéo néo
pode estar restrito a um curriculo escolar fechado, pois a escola, assim como seus alunos,
passam por constantes transformacdes. Essa constatacdo aponta para a necessidade de 0s
professores estarem aptos e dispostos a construir e reconstruir sua pratica, de acordo com a
realidade a ser transformada. Dessa forma, professores e alunos poderdo se beneficiar de aulas
bem estruturadas e organizadas, a medida que suas a¢des considerem um planejamento guiado
por objetivos, conteldos e métodos delimitados de maneira coerente e flexivel a diferentes

formas de ensino e aprendizagem, e condizente com a realidade em que estdo inseridos.
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2 TIC NO CAMPO EDUCACIONAL

A sociedade contemporanea tem se desenvolvido rapidamente, sendo caracterizada pela
globalizacdo. Esse processo se deve, em grande medida, a criacdo da internet e ao
desenvolvimento tecnoldgico, que tem possibilitado o progressivo aumento da interacdo entre
nacOes, culturas e economias. As facilidades propiciadas por essa evolugao tecnolégica ndo so6
derrubaram as fronteiras geogréaficas entre 0s paises e aproximaram as pessoas, mas também
interferiram nos processos de ensino-aprendizagem estabelecendo novas formas de pensar,
aprender e atuar, desenvolvendo, assim, uma nova geracdo, chamada por Prensky (2001) de
“nativos digitais”, que ¢ caracterizada por uma sociedade que ja nasce convivendo com as
tecnologias digitais.

A velocidade com gue os recursos tecnoldgicos tém se desenvolvido, a disseminacéo de
informacdes e as facilidades que a internet proporciona hoje em dia tem espantado as geragoes
das décadas de 1980 e 1990, chamadas de “imigrantes digitais”, que sd0 caracterizadas por
geracOes que conviviam em um mundo analdgico e atualmente tém de se adaptar ao uso das
tecnologias (PRENSKY, 2001).

Essas facilidades acabam ampliando o acesso ao saber e auxiliando o desenvolvimento
de um novo tipo de sociedade, beneficiada por um imenso banco de estimulos e informacdes, a
que anteriormente ndo se tinha acesso. E inquestionavel que o avango tecnoldgicos tém gerado
acesso ilimitado a informacGes e melhorias na contemporaneidade de uma forma geral. Essa
possibilidade de ampliacdo de informac6es faz-nos refletir sobre o novo alcance dos espagos
de aprendizagem, sobre as novas ferramentas que podem ser utilizadas nas escolas, bem como
suas vantagens e desvantagens.

Atualmente, sabemos que as TIC podem contribuir para o desenvolvimento da
aprendizagem nos espacos destinados a esse fim, além de auxiliar na producéo e transmissédo
de informacdes. Nesse contexto, segundo Moraes (1997, p. 219), as tecnologias digitais podem
auxiliar na ampliacdo e construcdo de novos espacgos de aprendizagem, transformando a forma

como a informacgdo é disseminada em sala de aula:

Hoje sabemos que esses instrumentos podem facilitar a ocorréncia desse ciclo e gerar
novos ambientes de aprendizagem, que envolvem mentes humanas, redes de
armazenamento, de transformacéo, de producédo e de disseminacdo de informacgéo e
conhecimentos. Essas tecnologias da inteligéncia facilitam a criacdo de ambientes
informatizados, ricos em cédigos simbolicos, em representagdes de imagens, sons e
movimentos e, quando adequadamente utilizados, poder&o contribuir para a criacdo
de micromundos ecolégicos nos quais alunos possam interagir entre si, formular e
testar hipoteses, estabelecer relagdes, produzir simulagdes rapidas e faceis, construir
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conhecimentos que tenham correspondéncias com sua forma de pensar e compreender
os fenbmenos da natureza e os fatos da vida.

Essas facilidades geradas pelas TIC modificaram o modo como compreendemos o
tempo e 0 espaco a nossa volta, assim como as informacdes e estimulos que nos sao ofertados
despertam novas possibilidades e impulsionam um rapido desenvolvimento para a sociedade
atual. Especificamente no setor educacional, a influéncia tecnoldgica redefine a forma como o
conhecimento e a aprendizagem séo construidos. Na contemporaneidade, a informacao deixou
de ser passada apenas pelos professores, livros e apostilas escolares, por isso o0 aprender tornou-
se um processo mais acessivel, no qual alunos e professores buscam desenvolver novas
habilidades, competéncias e saberes por meio de informacdes transmitidas e recebidas de todas
as partes do mundo.

Contudo, € necessario enfatizar que nem todas as escolas oferecem uma infraestrutura
adequada para explorar essas novas habilidades e competéncias, e que as tecnologias digitais
ndo garantem melhorias na educacdo, e também “[...] ndo produzem mudangas sociais
independentemente dos contextos em que sdo usadas; além disso, as diferencas inerentes entre
as tecnologias nédo séo tdo absolutas como geralmente se propoe” (BUCKINGHAM, 2007, p.
119).

Contrapondo os beneficios e facilidades geradas pela popularizagdo da internet e dos
recursos tecnoldgicos digitais, existe certa preocupagdo com a ampliacdo do acesso das criancas
e dos jovens a conteudos digitais que anteriormente eram confinados ao dominio dos adultos.
Essa liberdade dentro dos espacos digitais pode, por exemplo, influenciar de forma negativa o
processo de aprendizagem dos alunos, ja que o uso dos recursos tecnolégicos digitais pelos
alunos ndo esta restrito a contetdos escolares, ou adequados a idade deles. Isso porque “a
internet é hoje 0 meio mais caracteristicamente descentralizado: qualquer pessoa com acesso a
tecnologia pode publicar o que quiser, e qualquer outra pessoa pode acessa-10”
(BUCKINGHAM, 2007, p. 124), isso, de certa forma, dificulta o controle dos conteldos
acessados pelos alunos, além de possibilitar a copia e compartilhamento de diversas
informacdes.

Outro aspecto a ser ressaltado é que o facil acesso a informacdes, gerado pelo avanco
tecnoldgico, tem causado certo tipo de vicio nas criangas e jovens. De acordo com Buckingham
(2007), pesquisas tém buscado comprovar os perigos causados pelo uso excessivo do
computador e seus efeitos negativos para o desenvolvimento académico dos estudantes.

Buckingham (2007, p. 69) explica que:
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Os computadores sdo também acusados de prejudicar a vida social: eles
aparentemente tornam as pessoas mais anti-sociais, destruindo a interacdo humana
normal e o aconchego familiar. O fendmeno japonés ‘Otaku’, ou a ‘tribo-dos-que-
ficam-em-casa’, torna-se emblematico das formas como os jovens acabam preferindo
a distancia e 0 anonimato da comunicacdo visual a realidade das interacBes face a
face. Os games sdo tidos como uma atividade altamente marcada em termos de
género, o que reforca os estere6tipos tradicionais e as influéncias negativas; enquanto
isso cresce a maré de preocupacdes com 0 acesso a pornografia pela internet e sua
capacidade de corromper 0s jovens.

Outro desdobramento € que as informagdes e noticias contidas na internet potencializam
0 consumo, incentivando a aquisicao de conquistas imediatas. 1sso é enfatizado por Pimenta e

Prata-Linhares (2013), quando afirmam que:

Nesses primeiros anos do milénio, a escola encara grandes desafios, dentre eles: uma
complexa conjuntura social, a chegada da internet proporcionando o acesso rapido a
todo tipo de informacéo, a valorizagdo do conhecimento como fator de producéo e o
apelo ao consumo.

Mesmo compreendendo que a popularizagao dos recursos tecnolédgicos digitais também
possa ter um tipo de influéncia n&o t&o positiva no crescimento de criancas e jovens, bem como
no seu processo de ensino-aprendizagem, € inegavel que a variedade de recursos tecnoldgicos
influencia nossas atividades didrias ao possibilitar a transmissdao e o recebimento de
informacgdes por meio da internet e de recursos como: computadores, celulares, radio, televiséo,
entre outros. 1sso nos leva a considerar que a tecnologia tornou-se um forte componente na
pratica docente e na formacao dos alunos.

Considerando que as TIC podem, também, ser uma valiosa oportunidade de acesso a
informacdo no processo de desenvolvimento de aprendizagens, pensamos ser importante que
no campo educacional as discussdes acerca da tecnologia ndo permanecam neutras e isoladas
da realidade vivenciada na contemporaneidade. Precisamos ampliar os debates, para melhor
compreensdo e mediacdo sobre o uso das tecnologias como auxilio na pratica pedagdgica. Nesse

sentido, concordamos com a afirmacéo de Kenski (2012, p. 45):

[...] ndo resta apenas ao sujeito adquirir os conhecimentos operacionais para poder
desfrutar das possibilidades interativas com as novas tecnologias. O impacto das
novas tecnologias reflete-se de maneira ampliada sobre a prépria natureza do que é
ciéncia, do que é conhecimento. Exige uma reflexdo profunda sobre as concepcdes do
que € o saber e das formas de ensinar e aprender.

Podemos dizer que as TIC influenciam aspectos diretamente ligados a nossa vida social,
cultural e educacional e provocam mudangas em nosso modo de agir, de pensar, de comunicar
e de socializar com o outro e com 0 mundo. Diante disso, nessa se¢éo, buscamos contextualizar

o significado das TIC no campo educacional.
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Para Almeida e Valente (2011, p. 31), as TIC oferecem muito mais que apenas a
transmissdo de informagdes. Sua utilizagdo de forma educativa e em concordancia com 0s
curriculos escolares possibilita a formacéo de uma geracéo apta para atuar de forma reflexiva e
critica, com “capacidade de julgamento, auto realizacdo e que possa atuar na defesa dos ideais
de liberdade responsavel e emancipagdo social e democratica”. Através da fala dos autores,
notamos a importancia da tecnologia nas escolas para incentivar a autonomia dos alunos na
busca e na criacdo de informac6es significativas. Almeida e Valente (2011, p. 31) afirmam que

a insercao das TIC na escola e nos planejamentos didaticos:

[...] impulsiona novas formas de ensinar, aprender e interagir com o conhecimento,
com o contexto local e global, propicia o desenvolvimento da capacidade de
dialogar, representar o pensamento, buscar, selecionar e recuperar informagoes,
construir conhecimentos em colaboragéo por meio de redes ndo lineares.

Nesse sentido, Prata-Linhares (2012) compreende que as TIC tém uma importancia
significativa no atual cenério educacional, que esta em busca de mudancas e melhorias no
desenvolvimento. A tecnologia tem fung¢ao catalizadora para as transformacdes sociais e “essas
novas tecnologias ndo sdo somente ferramentas, mas elas comportam visdao de mundo, de
conhecimento e de narra¢dao da realidade”. A autora salienta que a partir da evolucdo
tecnoldgica, as pessoas podem desenvolver novas formas para ensinar e aprender na sala de
aula e isso, “[...] tem aberto um novo espaco de aprendizagens que pode facilitar e promover
uma nova gestdo de tempo e espaco” (PRATA-LINHARES, 2012, p. 99) no campo
educacional.

Christensen (2012, p. 189) expde que, por um lado, o aprendizado desenvolvido através
de tecnologias, como, por exemplo, os video games, tem empolgado alguns educadores a inovar
sua pratica didatica e quando sdo bem utilizados em sala de aula podem ser muito Uteis e de
grande valor educativo. Através desses recursos 0s professores podem ensinar novas
habilidades aos alunos, como “[...] a solucdo de problemas, a tomada de decisdes, a formulagéo
de hipoteses ¢ estratégias”. Por outro lado, existe descompasso entre a tecnologia e o
aprendizado, isso porque o uso dos recursos tecnoldgicos enfrenta as barreiras impostas pela
arquitetura curricular, o que dificulta a utilizacdo das TIC no planejamento do professor,
dificultando o impacto de mudancas significativas na escolariza¢do. Contudo, pensando na
inovacéo através do uso das TIC em sala de aula, o autor conclui que 0s avancos tecnologicos
no campo educacional ndo constituem uma ameaca para a organizacdo escolar e curricular, e

sim uma oportunidade de tornar “[...] o aprendizado intrinsecamente motivador, que fazem do
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ensino algo profissionalmente compensador e que transformam nossas escolas de fardos
politicos e econdmicos em fontes de solugdes e de for¢a” (CHRISTENSEN, 2012, p. 216).

Na compreensdo de Kenski (2012), estamos vivendo um novo momento tecnoldgico,
no qual nos encontramos rodeados por estimulos midiaticos e novos recursos tecnoldgicos que
acabam tornando-se naturais, ja que estdo muito proximos de nossas atividades cotidianas. Para
a autora, as TIC também sdo mais do que apenas ferramentas metodoldgicas, haja vista que
uma de suas caracteristicas ¢ que “[...] todas elas ndo se limitam aos seus suportes”, sua
utilizacdo torna-se essencial para a realizagdo das a¢des mais comuns, assim as TIC “[...]
realizam acesso, a veiculagéo das informacdes e todas as demais formas de acdo comunicativa,
em todo o mundo” (KENSKI, 2012, p. 21).

A interacdo entre a tecnologia e a sociedade interfere “em nosso modo de pensar, sentir,
agir, de nos relacionarmos socialmente e adquirirmos conhecimentos” (KENSKI, 2012, p. 23).
De acordo com a autora, isso gera um fascinio e o desenvolvimento de uma nova sociedade,
com uma nova forma de cultura, envolta nesse novo momento tecnoldgico. Contudo, diante dos
inimeros recursos e possibilidades que as TIC podem proporcionar para 0 ensino e para a
aprendizagem, é importante entender a forma como essas tecnologias serdo usadas, pois as
maneiras como serdo aplicadas é que irdo determinar as transformacGes e inovacGes da pratica
didatica.

Na perspectiva de Alonso (2008, p. 2), embora existam diversas tentativas para inserir
as TIC na escola, a realidade encontrada na sala de aula ainda esta distante dos avancos
tecnoldgicos e a utilizacdo desses sofisticados recursos ndo tem assegurado as desejadas
transformacgfes nas préaticas didaticas, “[...] afinal as TIC sdo produzidas e processadas em
contextos que ndo os escolares”.

O distanciamento entre as TIC e as praticas didaticas pode ser decorrente do receio de
seu uso, pois muitos professores ndo reconhecem as potencialidades, vantagens e facilidades
propiciadas pelo desenvolvimento tecnoldgico e “ainda se mostram timidos e inseguros, nao
conseguindo dar o salto necessario para a inclusdo das tecnologias digitais no cotidiano de sua
sala de aula” (FREITAS, 2015, p. 4). Mas ainda assim é importante olhar as TIC pensando a
variedade de possibilidades que estdo disponiveis a partir de seu uso nos planejamentos
didaticos, pois mesmo diante de dificuldades como aprovacdo e formacdo docente,
infraestrutura e falta de recursos, o uso das TIC tem crescido também no campo educacional,
expandido o desenvolvimento da comunicacado e influenciando a aprendizagem.

Com intuito de incentivar e ampliar o uso das TIC nos ambientes escolares, em agosto

de 2008 a Unesco - Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura
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lancou, no Brasil, o documento “Padrdes de Competéncia em TICs para Professores”, visando
a melhorar a préatica docente com auxilio da tecnologia e “[...] contribuir para um sistema de
ensino de maior qualidade que possa produzir cidaddos mais informados e uma forca de
trabalho altamente qualificada, assim impulsionando o desenvolvimento econémico e social do
pais” (UNESCO, 2009, p. 5). A Unesco reconhece que as TIC exercem um papel cada vez mais
importante nas comunicagdes e relagdes sociais, podendo contribuir com acesso universal a
educagdo, “[...] a qualidade de ensino e aprendizagem, o desenvolvimento profissional de
professores, bem como melhorar a gestdo, a governanca e a administracdo educacional ao
fornecer a mistura certa e organizada de politicas, tecnologia e capacidades” (UNESCO, 2009,
on-line).

Frente a influéncia das TIC na sociedade, é possivel perceber que vivemos em um novo
tempo, com novas maneiras de pensar e fazer. No campo educacional, essas transformacdes
redefinem o papel do professor e do aluno, geram uma nova légica de ensinar e aprender,
diferente da forma estruturada, burocrética e centralizadora ainda existente em muitas
instituicGes escolares. Essas transformacfes ocorrem atraves das redes de comunicacdo e
possibilitam a ampliacdo de informagBes no campo educacional, onde contetdos e
metodologias sdo compartilhados com mais facilidade, gerando uma légica educacional em que
prevaleca a interacdo, o compartilhamento, e a participagdo de todos os sujeitos envoltos nas

praticas educacionais.

2.1 Acdes docentes e sua interacdo com as TIC

Como vimos na secédo anterior, as atuais mudancas do contexto escolar que englobam o
uso das tecnologias digitais podem gerar impacto na pratica docente. Com a insercdo cada vez
maior das TIC nos ambientes escolares, transformacdes concretizam-se ndo s6 nos modos de
aquisicdo e constru¢do do conhecimento, mas também nas formas de cognicdo dos seres
humanos. Essas mudancas lancam novos desafios aos sujeitos do processo ensino-
aprendizagem. Um exemplo desses desafios é a forma como a integracdo entre as TIC e 0s
processos educativos vem provocando uma série de mudancgas na atuagdo docente. Com a
inovacdo tecnologica, a pratica dos professores aparece rodeada de “questionamentos,
dificuldades e incertezas, mas também por novas oportunidades, entre elas, a de promover
mudancas, inovagdes pedagdgicas no processo de ensino-aprendizagem” (PRATA-
LINHARES; ARRUDA, 2017, p. 260).
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Frente a essas inovagOes tecnoldgicas, Lévy (1996, p. 7) expbe que o surgimento de
“novas maneiras de pensar € conviver estdo sendo elaboradas no mundo das telecomunicagdes
e da informatica”, direcionando, assim, as aprendizagens a construcéo de diferentes habilidades
e conhecimentos. Essa constatacdo aponta para mudancas na forma de pensar e aprender e pode
ser relacionada a ideia de Gee (2009), quando indica que recursos tecnolégicos como video
games agregam principios de aprendizagem que auxiliam na aquisi¢do de conhecimento dos
alunos de forma ativa, possibilitando-os ajustar seu estilo de aprendizagem e compreensdo dos
conteudos, aprender a solucionar problemas de diferentes maneiras, contextualizar ideias com
clareza, explorar atitudes inovadoras, envolvendo-se em uma aprendizagem motivadora.

Criangas e jovens tém acesso a internet cada vez mais cedo. Com isso, sdo estimulados
por um vasto campo de informacdes e aprendem conectados em rede. Isso, muitas vezes, torna
os livros didaticos pouco atrativos a nova geracdo e, consequentemente, ndo cumprem seu
papel, tornando-se ineficientes. Diferentemente dos video games e tutoriais expostos na
internet, os livros didaticos apresentam grande quantidade de palavras e conteddos geralmente
fora do contexto que faz parte do cotidiano do aluno e que poderia ajuda-lo a entender e fazer
uso naquele momento, enquanto “os games quase sempre dao as informac6es verbais na hora
certa” (GEE, 2009, p. 5).

Nesse sentido, Prata-Linhares e Arruda (2017) discutem que a incorporacéo das TI1C nos
ambientes escolares ndo € uma tarefa facil, e por vezes a tecnologia ressalta um distanciamento
entre teoria e pratica. O que percebemos no discurso de muitos alunos é que a forma como 0s
recursos tecnoldgicos sdo usados na sala de aula é bastante diferente do que eles idealizam,
“[...] pois chegam aos estudantes justamente para colocar ‘em pratica’ ou ‘ilustrar’ algum
conceito especifico e sem uma problematizacao e/ou contextualizagdo” (PRATA-LINHARES,;
ARRUDA, 2017, p. 258).

De fato, 0 modo como as tecnologias tém influenciado os alunos modifica sua forma de
aprendizagem e interesse pela proposta curricular da escola. Tendo em vista que somente as
aulas denominadas expositivas ja& ndo conseguem motiva-los a busca do conhecimento,
supomos que a escola “[...] tenha que ‘se reinventar’, se deseja sobreviver como instituigdo
educacional” (SOUSA et al., 2011, p. 20). Consequentemente, para adaptar-se a atual
conjuntura da sociedade é primordial que os professores estejam motivados a aprender, buscar

novas informacdes e repensar suas préaticas didaticas. Para Libaneo (2006, p. 10):

O novo professor precisaria, no minimo, de uma cultura geral mais ampliada,
capacidade de aprender a aprender, competéncia para saber agir na sala de aula,
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habilidades comunicativas, dominio da linguagem informacional, saber usar meios de
comunicagdo e articular as aulas com as midias e multimidias.

Segundo Gadotti (2001, p. 272), pensar a educacdo sem considerar os aspectos do uso
das TIC colabora para que “o individuo do nosso tempo, viva isolado, num analfabetismo
funcional e social”. Assim, refletir sobre a complexidade de ensinar e aprender com o uso das
tecnologias € um movimento de indagacao sobre o futuro, extremamente relevante no campo
educacional.

Na contemporaneidade, a atuacdo docente e sua relagdo com os estudantes tém passado
por diversas mudancas. Moran (2000, p. 140) argumenta que:

Muda a rela¢do de espaco, tempo e comunicacdo com os alunos. O espaco de troca
aumenta da sala de aula para o virtual. O tempo de enviar ou receber informacdes se
amplia para qualquer dia da semana. O processo de comunicagdo se dé na sala de aula,
na internet, no e-mail, no chat. E um papel que combina alguns momentos do
professor convencional — as vezes é importante dar uma bela aula expositiva — com
mais momentos de gerente de pesquisa, de estimulador de busca, de coordenador de
resultados. E um papel de animagéo e coordenacdo muito mais flexivel e constante,
que exige muita atenc¢do, sensibilidade, intui¢do (radar ligado) e dominio tecnoldgico.

Dessa forma, concordamos com Freitas (2009, p. 1) ao afirmar ser importante que 0s
professores repensem sua pratica arraigada, que “encapsulada em si mesma, ndo enxerga as
possibilidades de se aproximar de uma outra, que, apesar de estar tdo perto, apresenta-se tdo
distante” e lancem um novo olhar sobre o uso das TIC, visando ndo apenas a usa-las a qualquer
custo, mas sim conscientizando-se deliberadamente sobre as mudancas que ocorrem na
sociedade contemporanea, buscando se apropriar dos meios tecnoldgicos.

A inclusdo das TIC nas escolas depende da forma como os professores utilizam e
adequam os recursos tecnoldgicos a sua pratica didatica. De acordo com Alonso (2008, p. 750),
a principio existia bastante entusiasmo dos professores ao tentar incluir os recursos tecnolégicos
em suas aulas, no entanto, com o tempo seu uso comeca a ficar relativizado, isso porque ha um
descompasso “[...] entre a producao das TIC e a produgdo escolar”. As manifestacdes culturais
existentes nas escolas apontam tradicionalmente para a transmissao oral e escrita dos conteidos
escolares e na maioria das vezes os textos visuais ndo entram na escola, isso mostra que “o
problema é que a escola, como instituicdo, estd marcada pela l6gica da transmissao, fazendo
colidir a logica das TIC e a logica escolar” (ALONSO 2008, p. 755). Com isso, ainda
encontramos nas salas de aula professores centralizadores, que se veem como detentores do
conhecimento e organizam um planejamento didatico resistente a mudancas e adaptacdes. Esse
posicionamento inflexivel pode criar um distanciamento entre professor e aluno, entre contetdo

e conhecimento.
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Para repensar a utilizacdo das TIC de forma educativa e significativa, € importante
ressaltar que o ponto de partida do planejamento deve ser o desenvolvimento das capacidades
e habilidades dos alunos e também considerar as influéncias vindas de fora da escola e além
dos parametros curriculares. Nesse exercicio, pensamos ser importante o professor assumir uma
acao criativa, inovadora e compreender a diversidade existente entre os educandos, sejam elas
sociais ou intelectuais.

Outro ponto importante € exposto por Kenski (2012) ao argumentar sobre a preparacao
dos professores para a utilizacdo dos recursos tecnolégicos em sala de aula. A autora afirma
que é necessario que eles se sintam confortaveis e recebam formacéo para o uso das TIC. O
simples fato de se ter recursos tecnolégicos ndo garante a incluséo das TIC nas escolas, esse
processo requer muito mais do que equipar escolas com avancados instrumentos tecnoldgicos,
introduzir técnicos ou ofertar breves cursos e instrugdes sobre a utilizacdo de tais recursos. E
preciso um projeto pedagdgico com pontos mais decisivos e um processo continuo de
integracdo e dominio das TIC programado a longo prazo. Para isso, professores precisam estar
preparados e confiantes, isso significa conhecer os recursos disponiveis em sua escola, conhecer
seus principais procedimentos técnicos, criar novas possibilidades pedagodgicas e conseguir
Integrar esses recursos aos processos de ensino.

Em sua pesquisa, Prata-Linhares e Arruda (2017, p. 264) concluem que os avangos
tecnoldgicos proporcionam grandes transformac@es e desenvolvimento para a sociedade, no
entanto esse avanco nao chega com a mesma intensidade nas escolas, ou seja, “0s avangos
tecnoldgicos ndo necessariamente trazem inovagbes para a educacdo nas instituicdes de
ensino”. Na visdo dos autores, essas transformacdes estdo ligadas a criatividade e ao
desenvolvimento de estratégias para trabalhar com as TIC em sala de aula. No entanto,
acrescentam os autores que, em sua pesquisa, 0s resultados apontaram que a criatividade se
mostrou mais ativa na realizacdo da pesquisa docente do que na atuacdo docente em sala de
aula.

Assim, pensamos que as reflexfes sobre a necessidade de desenvolver préticas
inovadoras nos ambientes escolares também precisam ser ressaltadas nos discursos e na atuacéo
docente. E importante que exista motivacio e desejo de mudancas para que a implantacéo das
TIC se concretize na educagdo. Sabemos que a tecnologia € fundamental para a realizacéo e
desenvolvimento de diversas atividades, entdo, consideramos ser importante que ela seja
incluida e torne-se parte da educacdo. De acordo com Kenski (2012, p. 73), para que exista

integracdo e dominio entre préaticas pedagogicas e as tecnologias € preciso que:
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[...] as novas tecnologias ndo sejam vistas apenas como mais um modismo, mas com
a relevancia e o poder educacional transformador que elas possuem, é preciso refletir
sobre o processo de ensino de maneira global. Antes de tudo, é preciso que todos
estejam conscientes e preparados para assumir novas perspectivas filoséficas, que
contemplem visdes inovadoras de ensino e de escola, aproveitando-se das amplas
possibilidades comunicativas e informativas das novas tecnologias, para a
concretizacdo de um ensino critico e transformador de qualidade.

Pensamos que € importante que os professores compreendam a importancia da
tecnologia em sua pratica didatica, vivenciando-a como instrumento gerador de oportunidades
para alcangar conhecimentos e utilizando-a como um meio de interagdo entre sua atuagao, 0s
alunos e 0 mundo. Um posicionamento docente transformador e inovador pode ampliar o
aproveitamento das TIC nos ambiente escolares, bem como sua visdo frente aos planejamentos
didaticos, proporcionando aos alunos novas estratégias de aprendizagem.

Como afirma Prata-Linhares (2012, p. 99), a evolucéo tecnolégica pode criar um novo
ambiente de aprendizagens que possibilite 0 desenvolvimento de uma pratica inovadora, e
evidencia que “somente o espago fisico da sala de aula ja ndo ¢ suficiente para as aprendizagens
dos conteldos curriculares atuais e ¢ necessario superar limites”.

Considerando a rapida evolucdo dos recursos tecnoldgicos e sua ampla influéncia no
desenvolvimento global, é importante considerar que a inclusdo das TIC no planejamento
didatico dos professores esta se tornando indispensavel. Para isso, pensamos ser importante que
0s sujeitos do campo educacional compreendam que as inovacdes pedagdgicas tém estreita
relacdo com a motivacao, o interesse, a criatividade e a préatica docente, ou seja, a atua¢do do
professor frente a esse novo contexto € que ira direcionar a inclusdo e funcionalidade das TIC
nas sala de aula.

Nesse cenario, a interacdo das TIC com a pratica docente pode até constituir um dos
fatores para desencadear uma pratica inovadora, porém também sabemos que essa pratica
inovadora envolve outros aspectos como: a aproximacao da proposta curricular da escola a
realidade dos alunos, o interesse dos alunos pelos conteudos escolares e a motivacdo de
aprender a partir do uso das TIC. De acordo com Freitas (2015), a tecnologia aliada a educacgéo
pode incentivar a cooperacdo entre professor e aluno e possibilitar o desenvolvimento de ac6es
conjuntas, resultando em novas formas de pensar e de aprender. Isso gera uma participagédo em
redes e abre o campo proposto tradicionalmente pelas instituicdes escolares, oportunizando
mais espagos para discussao, argumentacéo e criacdo em sala de aula.

Outro aspecto importante para a inovagdo da pratica docente é a forma como as TIC
serdo incluidas na sala de aula, e, nesse sentido, consideramos que em sua atuagdo o professor

assuma um papel de mediador, ja que grande parte dos alunos possuem conhecimentos prévios
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acerca desses recursos. Nessa logica, o professor atuaria como o elo entre o aluno e as TIC para
a construcdo do conhecimento e estaria apto para inserir meios tecnoldgicos em sua pratica,
podendo agir como mediador para promover um espaco em que se efetivem mudancas
qualitativas nos processos de aprendizagem incluindo o uso das TIC. Um ponto importante para
que a pratica docente se torne inovadora e significativa aos alunos € o professor pensar “[...] em
estabelecer novos paradigmas de aquisi¢do dos conhecimentos e de constituicao dos saberes”
(LEVY 1999, p. 171) na direcio de uma aprendizagem cooperativa, que aproxime os conte(idos
escolares, propostos no planejamento didatico a atividades que interessem aos alunos,
englobando, por exemplo, 0s recursos tecnoldgicos digitais.

Em sintese, a relacdo entre as acdes docentes e sua interacdo com as TIC requer, sem
duvida, um olhar mais abrangente dos professores. Assim, a ideia aqui apresentada é construir
reflexdes acerca das possibilidades ofertadas pelos recursos tecnoldgicos e compreender que,
quando utilizados adequadamente, poderdo contribuir para a criagdo de novas estratégias
didaticas nas quais os alunos poderdo interagir entre si, produzir seus proprios contetdos e
materiais e construir conhecimentos que tenham correspondéncias com sua propria forma de

pensar e compreender os fenbmenos que os cercam e os fatos de suas vidas.
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3 TRAJETORIA METODOLOGICA DA PESQUISA

Diante da necessidade de reflexdo sobre o planejamento didatico dos professores,
sobre a formacdo docente para a utilizacdo das TIC, sobre o desenvolvimento de atividades
praticas inseridas na cultura digital e sobre a vivéncia do pesquisador como atuante no campo
educacional, esta pesquisa foi estruturada por uma pesquisa-agao, pois aborda “caracteristicas
situacionais, ja que procura diagnosticar um problema especifico numa situacao especifica, com
vista a alcangar algum resultado pratico” (GIL, 2016, p. 42). Este estudo foi submetido ao
Comité de Etica da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro?

3.1 A Pesquisa-acao

Esta pesquisa tem abordagem qualitativa e, como ja dito, foi realizada por meio de

uma pesquisa-acao. De acordo com Thiollent (2005, p.16), a pesquisa-acao é:
[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma agdo ou com a resolugdo de um problema coletivo e no

qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Desse modo, a pesquisa desenvolvida neste trabalho visou a uma atuacéo colaborativa
no processo de desenvolvimento profissional docente, buscando contribuir para o protagonismo
do professor frente a seu planejamento e suas praticas. Na visdo de Engel (2000, p. 182), a
pesquisa-acdo surgiu da necessidade de superar lacunas entre teoria e pratica e uma de suas
caracteristicas é que “[...] através dela se procura intervir na pratica de modo inovador ja no
decorrer do préprio processo de pesquisa e ndo apenas como possivel consequéncia de uma
recomendagéo na etapa final do projeto”.

A partir das ideias dos autores consideramos que tais caracteristicas da pesquisa-acao
auxiliam para o desenvolvimento profissional docente, de forma colaborativa, incentivando o
protagonismo do professor a partir da insercdo das TIC em seu planejamento didatico.

Como procedimento metodoldgicos, inspiramo-nos na abordagem do design thinking e

também realizamos grupo focal, para a coleta de dados.

2Aprovado com parecer nimero 031414/2018. Para confirmar Aprovacédo pelo CAAE, acesse o link em:
<http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil/login>. Insira 0 nimero de CAAE: 86984218.4.0000.5154 ou o
nimero do Parecer: 031414/2018.
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Utilizamos a técnica do design thinking por ser um método “centrado no ser humano
que enfatiza observacdo, colaboragdo, rapido aprendizado, visualiza¢do de ideias, construcao
rapida de prototipos de conceitos” (LOCKWOOD, 2009, p. 11).

Objetivamos construir um processo intencional para chegar ao novo, com solugbes
criativas que trouxessem impactos positivos no desenvolvimento profissional docente.

Professores enfrentam diversos desafios ligados ao desenvolvimento do planejamento
didatico e a aprendizagem dos alunos. Nesse sentido, o design thinking traz estratégias criativas
com potencial para contribuir na pratica docente e para promover atitudes de autonomia
auxiliando para que os professores possam “[...] fazer a diferenga, desenvolvendo um processo
intencional para chegar ao novo, a solugdes criativas, e criar impacto positivo”
(EDUCADIGITAL, 2013, p. 11). Optamos pela utilizacdo do design thinking, pois essa
abordagem vem se inserindo no campo educacional de forma bastante ativa e com o “[...]
propGsito de transformar desafios em oportunidades” (EDUCADIGITAL, 2013, p. 11). A
Figura 1 mostra o potencial do design thinking para o campo educacional.

Figura 1 - O que o Design Thinking oferece para a educagéo

R Aprimorar
Processo divertido colaboragio

\ / Solugées que me

O que o Design atendem como
Liberdade Thinking me individuo, sala de

oferece? aula, escola ou

comunidaac

Maneiras efetivas Mais confianca na

de engajar estudantes criatividade

Fonte: EDUCADIGITAL, 2013.

Como pretendemos investigar as concepg¢des docente sobre o planejamento didatico e a
insercdo das TIC, utilizamos para a coleta de dados a técnica do Grupo Focal, pois essa
abordagem ‘“permite fazer emergir uma multiplicidade de pontos de vista e processos
emocionais, pelo proprio contexto de interagdo criado, permitindo a captacdo de significados
que, por outros meios poderiam ser dificeis de se manifestar” (GATTI, 2005, p. 9).

Essa € uma técnica de pesquisa utilizada ha bastante tempo e, de acordo com Gatti
(2005), anteriormente, na década de 1920, era utilizada como técnica de pesquisas em

marketing, posteriormente, nas décadas de 1970 e 1980, foi utilizada para pesquisas “[...] em



42

comunicacgéo, na avaliagdo de materias diversos ou de servigcos, em estudos sobre recepcdes de
programas de televisdo ou de filmes, em processos de pesquisa-a¢éo ou pesquisa-intervengao”
(GATTI, 2005, p. 8). A autora ainda expde que o grupo focal € um bom instrumento para
levantamento de dados para investigacbes em ciéncias sociais e humanas, e ressalta que sua
aplicacdo deve ser fundamentada e coerente com 0s objetivos do estudo.

Gatti (2005, p. 14) explica que o grupo focal pode auxiliar na compreencéo de diversos
fatores que influenciam o posicionamento de um determinado grupo e pode trazer

esclarecimentos sobre:

[...] situacBes complexas, polémicas, contraditdrias, ou a questdes dificeis de serem
abordadas em funcdo de autoritarismo, preconceitos, rejei¢ces ou de sentimentos de
angustia ou medo de rejeiges; ajuda a ir além das respostas simplicitas ou
simplificadas, além das racionalizacGes tipificantes e dos esquemas explicativos
superficiais.

Autores como Kitzinger (2000) e Morgan (1997) compartilham a ideia de que o grupo
focal € uma forma de entrevistas em grupos, baseada na comunicacao e na interacdo, que tem
como principal objetivo reunir informacges detalhadas sobre um tema especifico sugerido pelo
pesquisador ou moderador do grupo, a partir de um grupo de participantes selecionados. Essa
abordagem busca colher informac6es que possam proporcionar a compreensdo de percepcdes
e atitudes sobre um tema, um produto ou um servico.

Para Lopes (2014, p. 482), a pesquisa com grupo focal permite que o pesquisador
compreenda contradic@es, diferencas e divergéncias existentes entre o grupo, além de permitir
identificar a “[...] compreensdo de praticas cotidianas, atitudes e comportamentos prevalecentes
no trabalho com alguns individuos que compartilham tracos em comum, relevantes para o
estudo e investigagdo do problema em questdo”. Nesse sentido, a pesquisa seguindo a
abordagem do grupo focal implica um contato direto do pesquisador com o objeto de pequisa e
possibilita um debate aberto e acessivel em torno de um tema de interesse comum aos
participantes.

As trocas de informacdes e reflexdes compartilhadas no grupo focal contribuem para o
aprofundamento da compreensdo do contexto no qual ocorre o fenbmeno que estd sendo
estudado. Assim, partindo das abordagens metodologicas adotadas para a realiza¢éo do estudo,

caracterizamos 0 cenario e 0s sujeitos da nossa pesquisa.
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3.2 Caracterizacdo do cendrio e dos sujeitos

Os sujeitos da pesquisa sdo oito professores da rede privada de ensino, sendo quatro
atuantes no Ensino Fundamental | e quatro no Ensino Fundamental Il. O cenario da pesquisa €

uma escola no interior do estado de Sdo Paulo.

3.2.1 Cenario da pesquisa

Para a escolha da escola adotamos o critério de selecionar uma escola de Ensino
Fundamental | e 11, a fim de compreender o posicionamento dos professores de diferentes areas,
sobre a inclusdo das TIC no planejamento, bem como identificar a disponibilidade de recursos
tecnoldgicos ofertados a esses professores. Outro fator relevante foi o facil acesso a escola, pois
a pesquisadora fazia parte do corpo docente, nesse sentido essa serd uma pesquisa onde havera
acoOes tanto dos professores quanto da pesquisadora.

Nossa intencdo era investigar a agdo e autonomia dos professores frente aos recursos
tecnoldgicos e o que pensam sobre a incluséo de atividades inseridas na cultura digital em sua
prética profissional. Assim, objetivamos relacionar os recursos tecnoldgicos da escola a
inclusdo das TIC no planejamento didatico dos professores.

O contato com o diretor da escola selecionada foi feito pessoalmente, quando
solicitamos a leitura e assinatura do termo de autorizacdo com a liberacédo para a coleta de dados
nas dependéncias da instituicdo, além da permissdo para que os professores participassem da
pesquisa.

A escola selecionada para a pesquisa tem 271 alunos matriculados, sendo 60 do Ensino
Fundamental I, 44 do Ensino Fundamental 1l e 67 do Ensino Médio. A escola conta com 44
funcionarios, sendo cinco da parte administrativa, quatro responsaveis pela inspetoria e
biblioteca, um diretor, dois coordenadores e 32 professores. Sobre os recursos tecnolégicos
disponiveis, encontramos um laboratdrio digital, com uma lousa 3D e cinco notebooks, a escola
ainda disponibiliza aos professores trés projetores multimidia que podem ser utilizados em sala

de aula.

3.2.2 Sujeitos da pesquisa

ApOs conversa prévia com a direcdo da escola, partimos para a triagem de quais

professores tinham interesse em participar da pesquisa, integrar as TIC em seu planejamento
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didatico e a possibilidade de participar das reunides do grupo focal. Para criar uma diversidade
na discussdo das reunides do grupo focal e uma observagdo significativa de distintos niveis de
ensino e de atuacdo docente, optamos pela escolha de professores de diferentes licenciaturas e
atuantes nos Ensinos Fundamental 1 e II.

Considerando que a composi¢do do grupo focal ndo pode ser muito grande e nem muito
pequena contamos com a participagdo de no maximo 12 professores por escola, pois de acordo
com Gatti (2005, p. 12), grupos muito grandes “[...] limitam a participagdo, as oportunidades
de trocas de ideias e elaboracgdes, o aprofundamento no tratamento do tema [...]” e dificultam a
conducéo do pesquisador sobre o0s registros e as discussdes dos participantes.

Foram convidados a participar da pesquisa 17 professores atuantes nos Ensinos
Fundamental | e Il e chegamos ao aceite de oito participantes, sendo quatro do Ensino
Fundamental | e quatro do Ensino Fundamental I1.

Preservamos a identidade dos sujeitos participantes da pesquisa com siglas, respeitando
0 previsto na Resolugdo CNS N° 466, de 12 de dezembro de 2012. Contudo, todos concordaram
em divulgar sua idade, formacdo, especializacdo e tempo de docéncia no questionario de
identificacdo dos perfis apresentado juntamente com o termo de esclarecimento e assentimento.

No Quadro 2, apresentamos as informacges obtidas no questionario para identificacdo
dos perfis dos professores, com o objetivo de retratar a diversidade que sera explorada nas
secOes posteriores. Visualizamos as siglas utilizadas para preservar a identidade dos sujeitos da

pesquisa, 0 nome da escola, a formacdo, area de atuacdo e tempo de docéncia dos professores:

Quadro 2 - Perfil dos professores, sujeitos da pesquisa.

Professor Idade Formacao Tempo de Especializagéo
docéncia
VB 22 Ciéncias 1 ano -
MD 29 Geografia e 8 anos -
Filosofia
CJ 66 Pedagogia 10 anos  |P6s-Graduacdo em Educacao
Especial
TK 36 Pedagogia 11 anos Pds-Graduacdo em
Psicopedagogia
CP 36 Matematica 12 anos -
BF 34 Mdsica 13 anos P&s-Graduacao em Ciéncias
da Religido e Educacéo
Musical
BL 40 Pedagogia 22 anos Pds-Graduagdo em
Psicopedagogia
TC 49 Pedagogia 29 anos  [Complementacdo Pedagdgica

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.



45

E importante ressaltar que o intuito desta selecio de cenarios e sujeitos é investigar o
planejamento didatico dos professores, a relacdo da préatica docente e o uso das TIC, assim

como 0s recursos tecnologicos disponiveis na escola.
3.3 Procedimentos de coleta e analise de dados

Para a concretizacdo de nossa pesquisa, como ja dito anteriormente, aproximamo-nos
da abordagem do design thinking e organizarmos os procedimentos em cinco etapas:
1. Descoberta
2. Interpretacéo
3. ldeacéo
4. Experimentacao
5. Evolugéo

Figura 2 - Processo do Design Thinking
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Como posso concretiza-la?

Fonte: Adaptado de EDUCADIGITAL, 2013.

Cada etapa foi realizada em um encontro de grupo focal.
Na fase da descoberta, 0s professores relataram suas concepgdes sobre o planejamento
didatico, foram identificados os desafios e as dificuldades encontradas por eles ao estruturar e

colocar em pratica seu planejamento didatico.
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A fase da interpretacdo teve como objetivo discutir com os professores o significado de
TIC e 0 que pensam sobre a inclusdo digital na escola.

Na fase da ideacdo, os recursos tecnologicos da escola foram identificados a fim de que
0s professores pensassem sobre o0s aspectos positivos da utilizacdo das TIC para a pratica
docente.

Na fase da experimentacdo, cada professor idealizou uma atividade inserida na cultura
digital, utilizando os recursos tecnologicos digitais disponiveis na escola. Finalizando essa
etapa, os professores concretizaram essa ideia e aplicaram a atividade em sala de aula, que foi
observada pela pesquisadora.

Na Ultima fase, da evolucao, foi realizado um feedback com os professores através da
ultima reunido do grupo focal, quando os professores relataram as atividades desenvolvidas e
os resultados obtidos durante sua aplicacao.

Para a andlise de dados utilizamos o software IRaMuTeQ (Interface de R pouranalyses
Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires), que de acordo com os autores Camargo
e Justo (2013, p. 1) é:

[...] um software gratuito e com fonte aberta, desenvolvido por Pierre Ratinaud
(Lahlou, 2012; Ratinaud & Marchand, 2012) e licenciado por GNU GPL (v2), que
permite fazer analises estatisticas sobre corpus textuais e sobre tabelas

individuos/palavras. Ele ancora-se no software R (www.r-project.org) e na linguagem
Python (www.python.org).

A partir das discussdes transcritas, apds as reuniées com os grupos focais, esse software
possibilitou uma analise através da similitude® e da nuvem de palavras®. Isso porque o
IRaMuTeQ possibilita exploragdes do corpus textual e permite a construgdo de categorias
naturais, a partir do uso de técnicas estatisticas no campo das pesquisas qualitativas (LAHLOU,
1994 apud CAMARGO; JUSTO, 2013).

3.3.1 Fase da descoberta
A primeira etapa da pesquisa foi baseada na fase “descoberta”. Essa fase teve por

objetivo identificar o perfil dos sujeitos da pesquisa, assim como suas concepcdes acerca do

planejamento didatico. Para conseguirmos essas informacdes, realizamos um grupo focal com

3A analise de similitude é baseada na teoria dos grafos, ou seja, uma técnica que possibilita identificar conexidade
entre as palavras. Seu resultado indica a conexidade entre as palavras, auxiliando na identificacdo da estrutura da
representacdo (CAMARGO; JUSTO, 2013).

4A nuvem de palavras permite o agrupamento de termos ou palavras e organiza os resultados graficamente em
funcdo de sua frequéncia (CAMARGO; JUSTO, 2013).
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0 tema: Planejamento Didatico. Nesta reunido apresentamos a proposta da pesquisa e a
metodologia abordada e também solicitamos a leitura e assinatura do termo de esclarecimento
e consentimento para a coleta de dados nas dependéncias da instituicdo escolar.

Essa primeira reunido aconteceu nas dependéncias da escola dos professores
participantes e contou com a presenca de oito professores, a pesquisadora e um relator. O
encontro teve duracdo de 50 minutos, foi gravado em audio e filmado.

Propusemos ao grupo que a partir da utilizacdo de post-its 0s professores registrassem
uma palavra-chave que definisse o planejamento didatico. Apos o registro todos os participantes
colaram seus post-it em um mural e foi iniciada a mediacdo da discusséo e de reflexdes sobre
as concepcgdes de planejamento didatico expostas pelos professores. Nesse momento a
participacdo do relator foi fundamental para auxiliar o pesquisador na gravacao e nos relatos,
pois de acordo com Gatti (2005, p. 24), os relatores “[...] ndo interferem no grupo ¢ fazem
anotagoes cursivas do que se passa e do que se fala”. Destacamos que ao iniciarem as reflexdes
surgiu uma dificuldade: as falas aconteciam rapidamente e, por isso, optamos por ndo fazer
registros, apenas utilizar a gravacdo do audio e do video.

Ao final do encontro foi sugerido um novo questionamento para dar seguimento a
discussao, solicitamos que os professores escrevessem no post-it uma dificuldade encontrada
em seus planejamentos. Montamos um novo mural e foi dada continuidade ao debate a partir
das respostas dos professores.

Nessa primeira etapa foi possivel perceber grande interacdo entre o grupo e a maioria
dos participantes argumentaram diversas vezes sobre o tema explicando suas ideias e seus

pensamentos.

3.3.2 Fase da interpretacéo

O tema abordado na segunda etapa da pesquisa foi “TIC”, esse encontro foi baseado na
fase “interpretagdo” e teve por objetivo verificar o que os professores entendem por inclusdo
digital, de que forma eles incluem as TIC em seus planejamentos didaticos e quais as
dificuldades encontradas nesse processo.

A segunda reunido do grupo focal aconteceu nas dependéncias da escola dos professores
participantes e contou com a participagdo de seis professores, pois dois professores ndo
puderam comparecer devido a questbes particulares. Também estiveram na reunido a
pesquisadora e o relator. Esse encontro teve duragdo de 54 minutos, foi gravado em audio e

filmado.
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Para dar inicio a discussao apresentamos aos participantes o tema do encontro e fizemos
0 seguinte questionamento: Atualmente muito se fala em inclusdo digital e acesso as
Tecnologias da Informacéo e Comunicacéo. Diante desse novo cenario, o que vocé entende por
inclusdo digital?

Apos o relato dos participantes oferecemos algumas cartas que continham possiveis
desafios e dificuldades para incluir as TIC no planejamento didatico. Para a realizagdo da
dindmica, perguntamos aos participantes quais os desafios encontrados em sua escola para aliar
tecnologia a educacdo. Cada professor escolheu uma carta com a qual mais se identificou e
justificou a escolha relatando quais as dificuldades ou desafios encontrados ao incluir os
recursos tecnoldgicos em sua pratica profissional. Todos os professores participaram e
mostraram interesse pelo tema proposto; entdo, no intuito de criar ampla discussdo entre o0s
participantes e buscar alternativas para os problemas expostos, propusemos aos participantes
que encontrassem possiveis solucfes que auxiliassem a pratica docente quanto ao uso das TIC.

Ao final do encontro apresentamos aos professores uma “nuvem de palavras” criada
através do software Iramuteq. Os professores alegaram ndo conhecer esse recurso grafico e se
mostraram bastante interessados, entdo sugerimos uma atividade pratica desenvolvida com um
recurso tecnolégico disponivel na escola.

Para isso, pedimos aos participantes que escolhessem trés palavras-chave que
respondessem como eles entendem seu papel no processo de inclusdo das TIC para auxilio da
aprendizagem dos alunos. Com intuito de mostrar aos professores que o0s recursos tecnolégicos
possibilitam desenvolver diversos tipos de atividades possiveis de serem incluidas no
planejamento didatico, utilizamos o aplicativo paint instalado na lousa digital da escola para
criamos um contetdo digital inspirado na nuvem de palavras.

Cada professor escreveu na lousa digital suas palavras-chave e relataram ter adorado a

atividade proposta e a experiéncia com o recurso tecnoldgico.
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Figura 3 - Nuvem de palavras: o que os professores pensam sobre seu papel no processo de
inclusdo das TIC para auxilio da aprendizagem dos alunos.
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Fonte: Elaborado pelos professores participantes, 2018.

3.3.3 Fase da ideacéo

A terceira etapa da pesquisa foi baseada na fase “ideacdo”, o tema abordado foi “TIC
na sala de aula” e teve por objetivo identificar quais sdo as vantagens proporcionadas pelo uso
das TIC na sala de aula e na prética profissional dos professores.

Essa reunido do grupo focal também aconteceu nas dependéncias da escola dos
professores participantes e contou com a participacdo de cinco professores, pois trés nao
puderam comparecer devido a questdes particulares. Esse encontro teve duragao de 50 minutos,
foi gravado em &udio e filmado, com o apoio do relator.

Ao iniciar a discussao fizemos os seguintes questionamentos aos professores: sua escola
oferece infraestrutura que possibilite a inclusdo das TIC em seu planejamento didatico? Se sim,
quais sdo os recursos tecnoldgicos digitais disponiveis? Posteriormente discutimos sobre o
acompanhamento com os alunos em processo de aprendizagem utilizando as TIC.

Apbs o relato dos professores, realizamos uma atividade inspirada no design thinking,
no qual os participantes expressaram sua ideia, através de um desenho, sobre quais vantagens
a utilizacdo das TIC pode trazer para o desenvolvimento de sua préatica profissional.

Todos os professores participaram, mas demostraram ter um pouco de dificuldade ao

idealizar e concretizar sua ideia através de um desenho.
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3.3.4 Fase da experimentacao

Na quarta reunido do grupo focal, o tema abordado foi “TIC no planejamento didatico”,
e foi baseada na fase “experimentagao”. Essa reunido aconteceu nas dependéncias da escola,
teve duracdo de 45 minutos e contou com a participacao de sete professores. Assim como nas
ultimas duas reunides, o professor identificado como MD néo pode participar por motivos de
salde, contudo, em uma reunido individual, o professor respondeu o questionamento e as
reflexdes propostas na reunido do grupo focal realizada com os demais participantes.

O objetivo dessa etapa foi compreender a possibilidade de inclusdo das TIC no
planejamento didatico dos professores. Para isso, foi feito o seguinte questionamento: as
tecnologias digitais podem ser incluidas em todas as atividades e/ou conteudos de seu
planejamento Didatico?

Dando continuidade a reunido, o proximo objetivo foi desenvolver um planejamento
didatico incluindo alguma atividade inserida na cultura digital. Para isso, pedimos aos
professores que escolhessem uma matéria ou conteddo, para tentarem trabalhar em sala de aula
com o0 apoio de recursos tecnoldgicos digitais.

Todos os participantes do grupo focal, inclusive o Professor MD, que participou
individualmente, idealizaram atividades para serem incluidas em seus planejamentos didaticos
e serem realizadas com seus alunos, a partir do uso de recursos tecnolégicos digitais. Embora
alguns professores relatassem receio ao usar 0s recursos tecnoldgicos digitais na escola,

propuseram-se a desenvolver essas praticas pedagadgicas inseridas na cultura digital.

3.3.5 Fase daevolucao

Na ultima etapa da pesquisa foi realizada a fase “evolucdo”, do design thinking. Nessa
etapa o objetivo foi identificar como foi o desempenho do professor frente a incluséo das TIC
em seu planejamento didatico e fazer um feedback com os professores sobre as impressoes que
tiveram ao colocar em pratica a proposta da aula. Para isso, foi realizada uma reunido do grupo
focal, que foi gravada em audio. Essa ultima reunido aconteceu nas dependéncias da escola,
teve duracdo de 1 hora e 15 minutos e contou com a participagdo dos oito professores e do
relator.

Nessa reunido pedimos aos professores que relatassem como foi o desenvolvimento de

suas aulas e como eles se percebiam, depois dos nossos encontros, com relagao as suas praticas
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em sala de aula com a inclusdo das TIC. Também discutimos se eles repensaram a maneira de
“olhar” para as TIC.

Apls o relato dos professores participantes, iniciamos uma discussdo sobre a
importancia do protagonismo docente sobre o planejamento didatico e as contribuicdes do
grupo focal para o desenvolvimento profissional docente.

Nessa ultima etapa, percebemos que todos os professores participantes contribuiram ao
responder as perguntas da pesquisadora e se mostraram satisfeitos em participar das discusfes
propostas.

No Quadro 3 apresentamos uma sintese dos encontros, com as fases, os temas discutidos
e os professores participantes.

Quadro 3 — Dados das reunides do grupo focal

Reunido de grupo focal Tema Professores
participantes
Fase da descoberta Planejamento Didatico Todos
Fase da interpretacdo TIC BF, CJ, TC,
TK, CP, VB
Fase da ideacéo TIC na sala de aula VB, CJ, TK,
BL, BF
Fase da experimentacdo | TIC no Planejamento Didatico Todos
Fase da evolucéo Acdes docentes e sua interagao Todos
comas TIC

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.
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4 DIALOGANDO COM OS DADOS DA PESQUISA

Nesta secdo serdo apresentadas as discussdes dos resultados advindos dos encontros do
grupo focal, da analise dos dados coletados e os registros diarios da pesquisadora.

Apresentaremos o desenvolvimento da pesquisa de acordo com a realizagdo dos
encontros, na intengdo de descrever e analisa-los pela sequéncia temporal dos acontecimentos.
A partir do material obtido nas reunides do grupo focal, buscamos criar uma discussdao e uma
relacdo embasada nos conceitos expostos por autores gque dialogassem com a tematica do

estudo.

4.1 Concepcoes sobre 0 planejamento didatico: desafios e dificuldades

O tema desse encontro foi “Planejamento Didatico”. Objetivamos discutir juntamente
com os professores suas concepgdes acerca do tema e identificar como ocorre o0 processo de
planejamento didatico e quais as dificuldades encontradas em suas praticas cotidianas.

Propusemos que os professores relatassem o que pensaram sobre planejamento didatico
e, dos oito participantes, apenas dois relataram ter dificuldade ao resumir o planejamento
didatico em uma Unica palavra. A Professora BF expds que “sdo tantas palavras, tantas coisas
que devem ser utilizadas dentro desse contexto” que classificar o planejamento didatico em
uma palavra-chave € bastante complexo. Ja a Professora JC relatou ter pensado em varias
defini¢Bes: “pensei no aluno, na aula bem dada, no preparo, na seguranca dentro da sala de
aula, pensei em varias” .

A partir da dinamica inspirada no design thinking os professores expuseram suas
concepcdes sobre o planejamento didatico através das palavras-chave: facilitador; orientar;
seguranca; atividade; organizar; sentido; bem preparado; situacdo problema.

Na Figura 4, podemos ver as palavras-chave escolhidas pelos professores para definir o
planejamento didético.
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Figura 4 - Palavras-chave dos professores sobre planejamento didatico.

Fonte: Elaborada pela autora, 2018.

Diante das concepgdes expostas na reunido do grupo focal, buscamos contextualizar o
planejamento didatico a partir da visdo dos professores e das definicbes dos autores presentes
em nosso referencial tedrico, almejando assim descrever e relacionar a teoria com a pratica

docente.

4.1.1 A pratica e a teoria do planejamento didatico

Cada professor tem seu modo particular de pensar, definir e falar sobre o planejamento
didatico, contudo, os resultados das discussGes do grupo focal trouxeram indicacdes de
conexidade entre os discursos usados pelos professores para conceituar o planejamento
didatico. Dessa forma, criamos a partir do software IRaMuTeQ uma analise de similitude para
visualizar as relagbes existentes entre as falas dos professores participantes sobre o

planejamento didatico.
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Figura 5 - Representacdo da Andlise de Similitude das falas dos professores sobre o

planejamento didatico.
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A Figura 5 mostra a conectividade entre os termos mais abordados pelos professores:
aluno, estar e planejamento. Os dados obtidos através da analise dos discursos dos professores
e da analise de similitude nos levaram a pensar que, de acordo com os professores participantes
da pesquisa, 0 aluno é, ou deve estar, no centro do planejamento.

Na mesma Figura 5, verificamos que o planejamento é visto pelos professores como a
base de sua préatica profissional, como algo que oriente, traga sentido e proporcione uma
organizacéo previa de suas a¢des, dos conteudos e atividades que serdo trabalhadas em sala de
aula. Nesse sentido, observamos que a forma como os professores desenvolvem suas estratégias
didaticas é fundamental no planejamento, pois, de acordo com os dados da analise, o professor

tem de estar aberto, seguro para pensar, falar e refletir de diferentes formas, além de
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compreender a realidade em que atua, para que as informac6es passadas por ele em sala de aula
facam sentido aos alunos e assim ele possa agir como facilitador.

As ramificacOes ligadas a palavra “aluno” apontam que, ao planejar, os professores
buscam compreender a realidade do aluno e auxilid-lo para que possa fazer, saber, aprender,
entender e responder as situacbes problemas e atividades propostas no planejamento didatico.

Embora as palavras-chave escolhidas pelos professores para definir o planejamento
didatico tenham sido diferentes, € possivel notar que existe uma ligacao entre as ideias expostas
por eles.

O planejamento didatico ¢ definido com o termo “orientar” pela Professora TC quando
relatou que o “planejamento é para orientar, tem que ter um norte, para onde eu vou, como eu
vou fazer, como eu vou”. Nessa discussdo, os professores contaram que ano a ano ocorrem
diversas mudancas no ambiente escolar, os alunos apresentam comportamentos diferentes e
experimentam novas influéncias, o que faz com que o planejamento seja essencial para orientar
a pratica docente, como relatou a Professora TC: “eu ndo sei como foi o ano passado, como é
esse ano, como pode surgir novos desafios, entdo o planejamento é uma maneira de eu me
orientar”.

Percebemos no discurso dos professores a preocupacdo com a qualidade de suas aulas,
quando relataram que a cada ano seus planejamentos tomam rumos diferentes, isso porque “a
cada ano que passa as criangas vao ficando mais instigantes, entdo vocé tem que estar bem
precavida, porque vao surgir perguntas de todo tipo” (PROFESSORA BL). Nessa perspectiva
de constante mudanca, os professores relataram ainda a importancia de estarem preparados para
atuar frente a diversidade de contetdos e informacgdes, e estarem orientados por seus
planejamentos torna-se aspecto essencial.

Sobre essa diversidade de comportamentos e atitudes dos alunos, Vasconcellos (2005)
salienta que o planejamento ird orientar o trabalho do professor, prepara-lo para enfrentar
conflitos e contradi¢bes, ajuda-lo a antecipar e superar dificuldades. Para o autor, o
planejamento pode intervir na realidade vivenciada pelos professores, tornando-se seu método
de trabalho, “[...] como forma de organizar a reflexdo e a a¢do, como estratégia global de
posicionamento diante da realidade” (VASCONCELLOS, 2005, p. 75).

Outro termo utilizado para definir o planejamento foi “facilitador”. A Professora CJ
afirmou que ao planejar obtém “segurancga na aula; se eu preparo, vai dar uma segurancga, uma
facilidade pra eu trabalhar o que preparei”. De acordo com Gandin (1993, p. 20), ao planejar
“[...] temos em mente que sua fun¢@o ¢ tornar clara e precisa a agdo, organizar o que fazemos,

sintonizar ideias, realidade e recursos para tornar mais eficiente nossa acdo”, ou seja, O
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planejamento antecipa as acOes e atividades a serem realizadas, trazendo de certa forma
facilidades ao professor para aplicar os contetidos propostos. De acordo com o Professor MD,
o0 planejamento antecipado de suas atividades também facilita o trabalho docente e se torna a
base de sua atuagdo, pois “se vocé ndo sabe de onde vocé esta saindo e para onde vocé quer
chegar ndo terd um objetivo”. Nesse sentido, podemos pensar que para que o planejamento
assuma a funcdo de facilitador é importante que professor considere ndo s6 os contetidos, mas
também os objetivos que deseja alcangar, pois “ter conteudos pré-estabelecidos, antes de pensar
0 que se quer, ¢ como ter um caminho definido antes de se saber aonde se quer ir” (GANDIN,
2014, p. 31).

Podemos relacionar as facilidades trazidas pela organizagéo antecipada do planejamento
a outro termo que foi definido pela Professora BL, a “seguranca”. Para os participantes, 0
planejamento didatico é uma forma de se sentir confiante sobre as informagbes que irdo
compartilhar com seus alunos e, nesse sentido, os professores relataram a importancia de
estarem seguros ao aplicar os contetdos em sala de aula.

Ao contextualizar o planejamento com seguranca, a Professora BL relatou que: “ele
traz seguranca e eu vou estar preparada pra lecionar aquela matéria. Se eu sentir alguma
duvida eu posso me precaver antes, pesquisar, algumas palavras que eu posso sugerir em
debate. Entéo eu tenho que estar seguro do que vou trabalhar”’; da mesma forma, a Professora
CJ concordou com a ideia exposta pela Professora BL e complementou relatando que o
planejamento “da a seguranca daquilo que estou fazendo e do que eu estou trabalhando com
as criangas na sala de aula”.

Refletindo sobre os dizeres dos professores, podemos fazer uma relacdo com a
afirmacdo de Vaconcellos (2005, p. 35), quando evidencia que “[...] planejar é antecipar
mentalmente uma acdo a ser realizada e agir de acordo com o previsto; é buscar fazer algo
incrivel, essencialmente humano: o real ser comandado pelo irreal”, ou seja, 0 professor
planejando estara antecipando suas a¢Ges, 0 que podera garantir certa seguranca no que diz
respeito a sua atuacao frente aos contetidos, aos alunos e aos possiveis desafios do dia a dia em
sala de aula.

O Professor MD também relatou a necessidade de planejar antecipadamente para estar

preparado e seguro para articular todas as etapas do trabalho escolar, segundo ele:

A seguranga no meu caso € justamente assim, eu estou me atualizando
constantemente, tenho que entender o mundo dos alunos, saber das questdes que
podem chegar até eles para eu poder trabalhar em cima delas. Porque a primeira
coisa que acontece comigo na aula de humanas a hora que eu ponho o pé na sala é:
Professor vocé viu tal coisa? Vocé viu tal noticia? Tal postagem no facebook? O que
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vocé acha? Essa € a primeira coisa que eles fazem comigo. Ent&o tenho que estar
sempre ligado (PROFESSOR MD).

O planejamento didatico também foi exposto pelo Professor VB como uma “situacao
problema”, que significa objetivar o conhecimento do aluno a partir de situacGes problemas que
modifiquem a forma como as informacdes da aula serdo passadas. Ao criar situacoes problemas
referentes aos contetidos trabalhados em sala, o professor consegue auxiliar no processo de
aquisicdo de conhecimento de forma mais clara ao entendimento do aluno. Ou seja, “situacao
problema é criar e realmente mostrar para o aluno que o conhecimento que ele esta recebendo
e esta discutindo ndo é uma coisa aleatéria, que acontece fora da realidade dele”
(PROFESSOR VB).

Para justificar o planejamento didatico exposto como situacdo problema, o Professor

VB relatou, diante de sua experiéncia como professor de ciéncias, que:

[...] pelo menos na ciéncia e na biologia eu vejo uma dificuldade muito grande dos
alunos em assimilar algum tipo de conhecimento. Por exemplo: tem um conhecimento
formal e eu preciso colocar isso no dia a dia dele, € uma coisa que acontece a todo
momento. Como eu vou explicar fotossintese, ou entdo como vou explicar a digestdo
dos alimentos se eu n&o trago isso para o dia a dia dele? Se o aluno X Scomeu um
prato de macarrdo com alméndegas, isso vai dar digestao? Vai implicar no qué? Que
tipo de enzima vai estar participando? Qual tipo de alimento é um carboidrato ou
proteina? E dessa maneira que eu falo de situacdo problema (PROFESSOR VB).

Essa dificuldade encontrada pelo professor VB é um problema que se apresenta com
frequéncia no campo educacional e interfere nas praticas docentes, pois por diversas vezes 0s
professores precisam refletir sobre sua préatica para que consigam criar uma relacao clara entre
a aprendizagem dos alunos e 0s contetidos escolares. Schén (2000) descreve esse processo ao
explicar que ndo podemos considerar o planejamento do professor como uma tarefa técnica,
pois as praticas educativas estdo envoltas por situacdes problematicas, incertas, rodeadas de
conflitos e valores, na qual ndo se pode simplesmente aplicar procedimentos técnicos, mas sim
pensar de forma reflexiva sobre sua préatica. Nesse sentido, Libaneo (2013, p. 254) afirma que
0 professor precisa compreender a realidade em que ird atuar e “[...] extrair dos alunos
informac@es sobre a sua vida cotidiana, leva-los a confrontar os seus préprios conhecimentos
com a informagdo embutida nos contetidos escolares”, para que, assim, atraves de seu
planejamento, ele consiga aproximar os contetidos escolares a compreensao dos alunos.

Pensando que o planejamento didatico tem a funcdo de tornar os conteudos e
informagdes mais concretos ao entendimento dos alunos e oportunizar uma aprendizagem

significativa, Libaneo (2013, p. 275) entende que:

% O nome do aluno foi alterado para “X” a fim de preservar o anonimato
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O trabalho docente se caracteriza por um constante vaivém entre as tarefas
cognoscitivas colocadas pelo professor e o nivel de preparo dos alunos para
resolverem as tarefas. Para isso o professor deve cuidar de apresentar os objetivos, 0s
temas de estudo e as tarefas numa forma de comunicagdo compreensivel e clara. Deve
esforcar-se em formular perguntas e instrucdes verbais que os alunos passam
entender.

A partir da afirmacdo do autor, podemos perceber uma conexdo com a atuacdo do
Professor VB, pois ao fazer seu planejamento didatico ele expde que as situacdes problemas
propostas durante a aula tém o intuito de aproximar os contetdos a compreensdo do aluno,
auxiliando para que ele “[...] possa realmente ndo s6 receber o contetdo diretamente, mas
também ser critico” (PROFESSOR VB).

De acordo com Gandin (2014, p. 15), o planejamento didatico sO tera sentido se o
professor buscar compreender a realidade do aluno e experimentar pretensdes maiores do que

apenas transmitir os conteudos curriculares, pois a questdo central do planejamento:

[...] ndo pode ser a de saber como se vai passar um conteido pré-estabelecido, ela
deve envolver ideias mais amplas e mais profundas, como debater sobre que
conhecimentos, que valores e que habilidades seria (til trabalhar com uma crianca e
com um adolescente em seu tempo de escola.

Considerando a importancia da aproximacdo entre o planejamento do professor e a
aprendizagem do aluno, a Professora BF escolheu a palavra “atividade” para definir o
planejamento didatico, e expbs que “o0 saber fazer do professor para o aluno resulta naquilo
que o aluno vai aprender ou aprendeu”. A Professora BF justificou que esse saber fazer do
professor nada mais é que as atividades propostas em seu planejamento didatico e explicou
ainda que as atividades que integram o planejamento sdo fundamentais para o desenvolvimento
da aprendizagem dos alunos.

A Professora BF relatou, ainda, que em sua experiéncia como professora de musica a
percepcao auditiva, o cantar, o tocar, a coordenacdo motora e o reconhecer diferentes sons s
se tornam possiveis através de atividades planejadas com antecedéncia, que prevejam a forma
como seu planejamento sera colocado em pratica durante a aula. Nesse sentido, a Professora
BF explicou que: “eu preciso sempre de um resultado, que dependem da minha atividade, do
meu exercer, do meu planejamento, pra chegar onde eu desejo com os alunos”.

Moretto (2014, p. 51) argumenta que o professor precisa organizar as atividades
contidas em seu planejamento de acordo com a capacidade psicossocial e cognitiva de seus
alunos e “[...] deve planejar atividades pedagdgicas que reforcem aprendizagens de objetos de

conhecimento que exijam maior generaliza¢ao”. Contudo devemos considerar que, por mais
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que os professores planejem suas aulas, existem diversas situagdes que fogem do contexto
organizado no planejamento didatico, como foi afirmado pelo Professor VB ao dizer que “vocé
tem gue montar seu planejamento para servir pra todo mundo, s6 que eu acho que muitas vezes
chega a hora de vocé colocar em pratica e vé que tem uma barreira, que ndo consegue, ou
entao essa questao surpresa te surpreende”.

As situacOes que fogem do planejamento foram bastante discutidas entre os
participantes do grupo focal. Para eles, o planejamento esta envolto por surpresas e dessa forma,
no decorrer do processo de ensino-aprendizagem, torna-se necessario fazer adaptagdes, sejam
em atividades ou na propria atuagdo do professor. A Professora CP expde isso quando
questiona: “e quando vocé acha que explicou super bem, vira um aluno Ia no cantinho e fala:
nado entendi! De onde vou partir?”.

Na pratica docente esse tipo de questionamento € mais comum do que parece, pois assim
como em nossa rotina, na sala de aula também surgem situacdes que fogem do planejado. Nesse
sentido, a flexibilidade na atuacdo do professor € um fator bastante relevante. Como afirmou a
Professora BF, ¢é preciso “replanejar a partir da realidade, justamente abordar a situacdo
problema. Quando encontramos um problema, é preciso repensar tudo, reorganizar essas
ideias”.

Refletindo sobre essas constantes mudancas que ocorrem no decorrer da aula, a
Professora TK escolheu a palavra “organizar” para classificar o planejamento didatico. De
acordo com a professora, o planejamento € uma atividade fundamental para organizacao de suas
aulas, pois “a hora que vocé chega na sala ja pode ser tudo mudado, dependendo do que vai
vir o meu planejamento vai me organizar e eu ndo vou chegar na sala sem saber o que fazer”
(PROFESSORA TK). Esse discurso esta em consonancia com a reflexdo de Moretto (2014, p.
50) sobre o papel do professor frente a seu planejamento didatico, uma vez que “[...] a fungéo
do professor é organizar o contexto da apresentacdo do conhecimento socialmente construido
de modo a facilitar ao aluno a aprendizagem significativa de conteudos relevantes”.

Quando falamos de planejamento didatico encontramos diversas concepgfes que
apontam para a importancia da organizacdo do trabalho docente, cuja finalidade € evitar
possiveis imprevistos e alcangar os resultados esperados. De acordo com Andrade (1969, p.
49):

Devemos prever o que iremos realizar, pois assim os resultados obtidos serdo mais
rendosos e adequados aos fins que temos em vista. A improvisagdo em qualquer setor
da atividade humana, em regra produz uma atuacdo desconexa e pouco construtiva.

Para que se consigam resultados positivos naquilo que propomos realizar, isto é, para
0 éxito, dos empreendimentos, é necessario e mesmo imprescindivel o tragado de um
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plano. Ora, sendo o ensino o mais complexo de todos os empreendimentos e uma
tarefa de grande responsabilidade, ndo pode e ndo deve ser deixado as incertezas da
improvisacao.

Ainda considerando o planejamento como uma atividade que organiza a atuacgdo
docente, podemos relacionar o que foi definido pelo Professor TK com uma das concepcoes
sobre o planejamento exposta por Libaneo (2013, p. 245), quando afirma que “o planejamento
escolar é uma tarefa docente que inclui tanto a previsao das atividades didaticas em termos de
organizacéo e coordenacdo em face dos objetivos propostos, quanto a sua revisdo e adequacao
no decorrer do processo de ensino”, ou seja, cabe ao professor estruturar um planejamento que
tenha como funcdo a organizacdo de atividades e estratégias necessarias para 0 bom
desempenho de sua pratica docente, assim como para o desenvolvimento da aprendizagem dos
educandos.

Mas também é valido considerar que para o desenvolvimento da aprendizagem do aluno
ndo basta apenas atividades organizadas, é preciso que 0s contetdos propostos em sala de aula
facam sentido a ele, para que assim o ensino se concretize de forma significativa. Libaneo
(2013, p. 246) enfatiza a importancia da aproximacdo dos conteudos curriculares a realidade
vivenciada pelos alunos quando afirma que o planejamento “[...] ndo se restringe a sala de aulg;
pelo contrario, esta diretamente ligado a exigéncias sociais e a exigéncias de vida do aluno”.

O Professor MD classificou o planejamento didatico através da palavra “sentido” e
relatou que em seu planejamento um dos fatores mais importantes é a forma como os alunos
aprendem. Para isso é preciso que 0s contetdos e atividades propostos tornem-se significativos

aos alunos:

Tenho que colocar o aluno como protagonista desse entendimento, dessa analise,
dessa reflexdo, porque pode fazer mais sentido na cabeca dele. E interessante estudar,
um tema, um assunto uma historia, mas ele tem que enxergar os detalhes, o que
aconteceu, 0 que esta por tras e principalmente o que isso implica na vida dele. O
aluno tem que estar envolvido (PROFESSOR MD).

No discurso do Professor MD, percebemos sua preocupacdo em aproximar oS
conteddos curriculares ao entendimento dos alunos, de forma que as propostas de seu
planejamento didatico sejam compreendidas por seus alunos. Nesse mesmo contexto, 0
Professor MD relatou que “todo e qualquer assunto que eu vou trabalhar, desenvolver, eu tenho
que saber qual é o sentido, porque eu sabendo o porqué de falar sobre aquilo, eu vou conseguir
fazer com que o aluno entenda o sentido do tema trabalhado, daquela palavra, daquele

conceito”.
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Embora o planejamento seja organizado pelo professor, seu resultado dependera da
cooperacdo do estudante para com o professor, assim como de seu interesse e de sua
compreensdo, ou seja, “o professor estabelece objetivos sociais e pedagdgicos, seleciona e
organiza os conteudos, escolhe métodos, organiza a classe. Entretanto, essas acdes docentes
devem orientar os alunos para que respondam a elas como sujeitos ativos e independentes”
(LIBANEO, 2013, p. 276).

No discurso do Professor MD, notamos essa preocupacdo em organizar seu
planejamento de forma que os alunos tornem-se protagonistas, ativos e compreendam as
informacdes compartilhadas em sala “para que ele entenda que tem um valor muito grande o
assunto que nés estamos discutindo ali em sala de aula. Por isso que eu penso sempre qual é o
sentido da minha aula” (PROFESSOR MD).

Enfatizando a importancia de um planejamento que faca sentido aos educandos, o
Professor MD ainda fez a seguinte afirmagéo: “é importante pra mim, fazer com que a pessoa
adquira essa sensibilidade, que tenha esse sentido dentro da minha aula, porque ela vai
conseguir entender melhor e vai conseguir absorver mais o assunto” (PROFESSOR MD).

Podemos perceber que a atuacdo docente ndo esta restrita apenas a transmitir os
contelidos programaticos, ela tem a funcdo de ensinar de maneira humana, considerando a
realidade em que o aluno esté inserido, a fim de auxiliar para que os alunos compreendam a
importancia dos aprendizados adquiridos na escola e passem a compartilhar ndo apenas
conhecimentos intelectuais, mas também ideias que valorizem seu desenvolvimento social e
dos que o cercam. De acordo com Zabala (1998, p. 93), para que os professores desenvolvam

um planejamento que tenha sentido aos alunos:

[...] o planejamento tem que ser suficientemente diversificado para incluir atividades
e momentos de observacdo do processo que os alunos seguem. E preciso propor aos
alunos exercicios e atividades que oferecam o maior ndmero possivel de produgdes e
condutas para que sejam processadas, a fim de que oportunizem todo tipo de dados
sobre as agdes a empreender. Mover-se nos parametros de referéncias metodolégicas
extremamente abertas a participag¢do do aluno para conhecer o0 processo que cada um
segue.

De fato, 0 processo educacional visa a evolugdo da aprendizagem dos educandos, mas
ressaltamos que o planejamento ndo €, e ndo deve ser, dedicado apenas ao desenvolvimento dos
alunos, mas também a qualidade da atuacdo docente, pois como ja dissemos anteriormente o
planejamento didatico é resultado da dedicagdo e atuacdo do professor. Considerando a
importante atuacao do professor frente a esse processo e sua reflexdo sobre o meio em que atua,

Pimenta e Prata-Linhares (2013, p. 806) afirmam que:
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Havendo disponibilidade e coragem, a revisao e, consequente, recriacdo de postura
em relacdo ao conhecimento, na escola, podera acontecer se os profissionais da area
de Educacgdo, além de ndo repetirem os mesmos planejamentos e atividades,
discutirem as dificuldades e os conflitos (inerentes a todo empreendimento humano)
de sua pratica. A partir dai serd possivel definir o que sera feito, por quem, como,
quando — enfim, planejar para intervir. A implementagdo do que foi planejado deve
ser acompanhado da avaliagdo constante, possibilitando os “ajustes de rumo”
necessarios.

Essa proposta enfatiza que o planejamento resulta da reflex&o e atuagéo docente, mas
também € necessario pensar a formacdo do professor, para que desenvolva a capacidade de
compreender as especificidades do meio em que atua, no intuito de prever as a¢des do presente
e direciona-las as transformac6es do futuro. A preparagdo do professor é fundamental para ele
conseguir auxiliar os alunos na aquisicdo das habilidades escolares e desenvolver um bom
trabalho.

A Professora CP definiu o planejamento didatico como estar “bem preparado” e relatou
acreditar que, ao planejar, terd mais seguranca sobre os conteudos e atividades aplicadas em
sala de aula. Dessa forma, ela percebe que esta bem preparada para compartilhar as informacées
e conhecimentos propostos. De acordo com a Professora CP, o planejamento contribui para que
o professor esteja bem preparado e “seguro pelo menos para iniciar a aula e receber as
informagdes dos alunos. Pois ao mesmo tempo que estou passando informacdes eles também
vao me dar informaces”.

Os professores participantes relataram que atualmente os alunos tém facil acesso a
muitas informaces, sejam elas pela televisdo ou internet; com isso, ao chegar a escola ja
apresentam ter conhecimentos prévios acerca dos conteldos propostos. Essa ideia é exposta
pelas Professoras BF e TC quando afirmam que:

Antigamente o professor era dono do saber, tudo o que o professor sabia e falava era
a resposta. Hoje ja ndo, porque sdo inimeras as perguntas e o professor muitas vezes
aprende com os alunos. Porque tudo é muito rapido, entdo ele aprende a cada dia.
Ele deve planejar, ele tem que fazer e deve se organizar, mas tem que estar aberto e
flexivel a todas as novas disponibilidades (PROFESSORA BF).

Na nossa época, quando estudavamos néo tinhamos a curiosidade que eles [alunos]
tém hoje, e além da curiosidade eles tém a tecnologia. Hoje se eles querem saber
alguma coisa, ndo vao perguntar pra ninguém, eles ja buscam por eles mesmos, no
Google e dali eles ja pegam outras ideias. Entdo estd dificil pra gente!
(PROFESSORA TC).

Essa quantidade de informagfes a que os alunos tém acesso acaba deixando alguns
professores inseguros frente as diversas duvidas e questionamentos que surgem no decorrer da

aula, e € justamente para superar essa inseguranca que o planejamento é considerado como uma
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oportunidade de preparacdo do professor, auxiliando-o a superar os possiveis desafios do dia a
dia na escola.
De acordo com a Professora BL, ao deparar-se com situac@es que nao tém conhecimento

ou ndo esta preparado para responder, o professor precisa ter:

[...] humildade para as vezes, quando eles [alunos] aparecerem com algum assunto
que vocé ndo esteja por dentro, vocé precisa dizer: olha a professora vai pesquisar
melhor e depois eu vou esclarecer suas dividas. Muitas vezes eu sou pega com
perguntas que eu nao fagco a minima ideia. Porque hoje em dia, os alunos tém a
tecnologia, eles veem de tudo um pouco e chegam com perguntas até estranhas que a
gente ndo tem seguranga pra responder, entdo a gente tem que ter humildade para
responder: olha ndo estou por dentro desse assunto, mas vou me preparar pra
esclarecer melhor (PROFESSORA BL).

Realmente, as diversas influéncias trazidas pela popularizacdo da internet tém dividido
espaco com a escola no que diz respeito ao compartilhamento de informacdes e conhecimentos,
isso porque atualmente os alunos mostram-se mais participativos, criticos e instigados a
compartilhar e discutir com os professores. Nesse novo cenério de troca de informacgoes e
experiéncias entre mestre e aprendiz, € importante que os professores tenham clareza a respeito
de seus conhecimentos, assim como o de seus alunos, pois de acordo com Freire (1996, p. 85-
86):

Minha seguranga ndo repousa na falsa suposicéo de que sei tudo, de que sou o "maior".
Minha seguranga se funda na convic¢do de que sei algo e de que ignoro algo que se
junta a certeza de que posso saber melhor o que ja sei e conhecer o que ainda ndo sei.
Minha seguranca se alicerca no saber confirmado pela prépria existéncia de que, se

minha inconclusdo, de que sou consciente, atesta, de um lado, minha ignorancia, me
abre, de outro, o caminho para conhecer.

Embora os alunos mostrem-se participativos e tragam para o ambiente escolar diversas
influéncias, cabe ao professor auxilia-los para transformar essas informacGes em
conhecimentos validos a sua aprendizagem. A Professora CP exple essa importancia quando
afirmou que “os alunos recebem tantas informagdes que se a gente ndo der exemplos concretos
eles ndo conseguem associar”.

Em seu livro Pedagogia da autonomia, Freire (1996, p. 74) também enfatiza a relevancia
da atuagdo docente ao auxiliar os alunos na compreensdo das informacdes que recebem,

expondo que:

Na verdade, meu papel como professor, ao ensinar o conteldo a ou b, ndo € apenas o
de me esforcar para, com clareza méaxima, descrever a substantividade do contetdo
para que o aluno o fixe. Meu papel fundamental, ao falar com clareza sobre o objeto,
¢ iniciar o aluno a fim de que ele, com os materiais que oferego, produza a
compreensdo do objeto em lugar de recebé-la, na integra, de mim. Ele precisa de se
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apropriar da inteligéncia do contelido para que a verdadeira relacdo de comunicagédo
entre mim, como professor, e ele, como aluno se estabeleca.

Nesse contexto, é importante ressaltar que informacao ndo é conhecimento e que cabe
aos professores auxiliar os estudantes no processo de construgdo do conhecimento. Desse modo,
as informacOes e questionamentos trazidas pelos alunos devem ser aproveitadas, pois “o
educador que escuta aprende a dificil licdo de transformar o seu discurso, as vezes necessario,
ao aluno, em uma fala com ele” (FREIRE, 1996, p. 71).

Os Professores CP e VB demonstraram compreender a necessidade de aproveitar as
informacdes e influéncias trazidas pelos alunos e transformar os conteudos escolares em

conhecimentos claros para eles, ao relatarem que:

Estou explicando decimal, e se ndo falar em relacdo ao dinheiro eles [alunos] néo
entendem. Eu dei um trabalho sobre saque e deposito, eles ndo sabiam que saque era
tirar e deposito era colocar, extrato de banco, contas do dia a dia, porque eles tém a
informag&o, mas ndo sabem concluir e concretizar (PROFESSORA CP).

Tem vezes que os alunos vao além e te ensinam de um novo jeito. Tem horas que eu
até assusto. Mas, gente, eu ndo sabia disso! Eu ndo pensei da forma como ele pensou,
ai eu anoto quando o aluno me surpreende de outra forma, eu anoto na minha
apostila. Porque eles nos surpreendem de tal forma que penso, meu Deus, de onde
tirou isso? (PROFESSOR VB).

Ouvir os alunos pode ajudar na realizacdo do planejamento didatico, pois ao conhecer
suas capacidades e dificuldades torna-se possivel organizar estratégias que aproximem as
atividades propostas ao interesse e as necessidades dos educandos. Consequentemente, a pratica
docente estara norteada por um planejamento que proporciona seguranga para que o professor
sinta-se bem preparado para compartilhar os conhecimentos escolares com seus alunos.

Um professor bem preparado € aquele que, além de estar seguro sobre seus
conhecimentos, tem a capacidade de refletir sobre sua pratica. Vimos, através do relato dos
professores CP e VB, que para alcancar amplo desenvolvimento da aprendizagem dos alunos é
necessario um profissional flexivel, que saiba trabalhar as diferencas, que busque adequar e
aplicar seu planejamento ao contexto da realidade escolar na qual ira atuar.

De acordo com a Professora CJ, o planejamento didatico é uma atividade constante da
pratica docente e toma rumos “diferentes, em um ano vocé trabalha de um jeito, outro vocé néo
pode trabalhar’; assim, ndo se pode esperar que o desenvolvimento dos alunos seja sempre o
mesmo e Sdo necessarias propostas diversificadas que visem ao progresso das habilidades

escolares dos educandos. Pimenta e Prata-Linhares (2013, p. 807) evidenciam que:
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E preciso ter a compreensdo de que as solugdes ndo existem prontas. As que deram
certo em outros contextos ndo podem ser repetidas sem alteragdes: a situacdo € outra
e as pessoas também. Somente copiar as possiveis solucdes, além de ndo garantir
sucesso, conduz a massificacdo. Esta, por sua vez, desconsidera a individualidade e
as diferencas de grupos.

Entendemos que faz parte do planejamento o professor atualizar-se e ter uma atitude
reflexiva, para que considere as verdadeiras necessidades e potencialidades dos educandos e da
realidade em que vive. Tomando o conceito da “reflexdo sobre a agcdo” de Schon (2000),
podemos entender que a atuacdo docente deve estar intimamente ligada a observacao das acoes
educativas, pois 0 ensino ndo € uma simples aplicacdo técnica do conhecimento, mas sim a
compreensdo dos problemas enfrentados na sala de aula e constante reflexo com propdsito de
encontrar maneiras e recursos para soluciona-los.

Nas manifestaces dos professores foram reveladas suas concep¢bes sobre o
planejamento didatico. De acordo com eles, para que se atinja um planejamento que oriente,
facilite, prepare, organize, traga seguranca, crie situacdes problemas e atividades que fagam
sentido aos sujeitos envolvidos com o processo educacional, é importante compreender a
realidade vivenciada pelos alunos, estar aberto as influéncias trazidas por eles e aproveita-las
como forma de incentivo a aprendizagem.

Nos relatos dos professores, percebemos também grande preocupacdo com a relacéo
que € estabelecida entre os conteldos escolares e o0 aprendizado dos alunos. Referente a isso,
pensamos que, ao se dedicar a um planejamento aberto a transformacdes, o professor pode ter
a possibilidade de compartilhar informac@es e auxiliar o aluno na construgcdo do conhecimento,
e isso torna-se uma valiosa oportunidade para aproximar os contetdos curriculares a assuntos

que geram interesse para os estudantes.

4.1.2 Dificuldades encontradas na realizacédo do planejamento didatico

Concordamos com os autores Vasconcellos (2005), Moretto (2014), Gandin (1993;
2014) e Libaneo (1992; 2006; 2013) quando dizem que o planejamento didatico, aliado a pratica
docente, tem a funcédo de auxiliar a resolucdo de problemas e desafios existentes no dia a dia do
professor. Por esse motivo, o planejamento ndo deveria ser visto como uma mera atividade
burocréatica de apenas preencher papéis e apresentar resultados. De acordo com Libaneo (2013),
a pratica educacional tem o intuito de alcangar determinados objetivos a partir de uma acao

intencional e sistematica do professor, que oriente as tarefas expressas em seu planejamento na
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direcdo de um objetivo bem determinado. Libaneo (2013, p. 132) explica que objetivos bem

delimitados sdo fundamentais para a organizagdo do planejamento e da préatica docente, pois:

[...] expressam, portanto, prop6sitos definidos explicitos, quanto ao desenvolvimento
das qualidades humanas que todos os individuos precisam adquirir para se
capacitarem para as lutas sociais de transformacao da sociedade. O carater pedagogico
da pratica educativa esta, precisamente, em explicitar fins e meios que orientem as
tarefas da escola e do professor para aquela direcdo. Em resumo, podemos dizer que
ndo ha préatica educativa sem objetivo.

Contudo, por mais que o planejamento seja um espaco em que o professor pode
organizar sua pratica, programar suas acoes e estratégias metodoldgicas, ndo podemos esquecer
que o imprevisto também faz parte desse processo. Assim, podemos dizer que quando o
planejamento é colocado em pratica e vivenciado nos ambientes escolares podem ocorrer
mudancas que impossibilitem que determinados objetivos propostos no planejamento didatico
atinjam os resultados esperados no desenvolvimento da aula. Com isso, por vezes o professor
depara-se com dificuldades e desafios ndo contemplados em seu planejamento.

Por mais que o professor atue como planejador, conheca 0 campo em que atua e reflita
sobre sua prética, ainda existem situa¢@es que dificultam a organizagdo e o desenvolvimento de
algumas atividades propostas em seu planejamento. No intuito de compreendermos algumas
dessas dificuldades, propusemos que os professores participantes deste estudo compartilhassem
conosco os desafios encontrados durante sua atuacao. As dificuldades foram relatadas através
das seguintes palavras-chave: material, tecnologia, informacéo, apoio, alunos, comportamento,

linguagem e tempo.
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Figura 6 - Dificuldades encontradas no planejamento didético.

Fonte: Elaborada pela autora, 2018.

Na analise de similitude, apresentada abaixo na Figura 7, observarmos as conexdes
realizadas nos discursos, as quais confirmam que entre as dificuldades encontradas pelos
professores em seu planejamento didatico estdo a “tecnologia, o material didatico, a

informacdo, o apoio familiar, 0 comportamento dos alunos”, entre outras.



Figura 7 - Representagdo da Andlise de Similitude das falas dos professores sobre as

dificuldades encontradas no planejamento didatico.
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A dificuldade relatada pela Professora BF diz respeito a falta de materiais necessarios

para o desenvolvimento de suas atividades, e essa ndo é uma preocupacao Unica da Professora

BF, pois a escassez de materiais também é uma preocupacdo compartilhada pelos demais

professores. De fato, a infraestrutura das instituicGes escolares € um quesito elementar para a

qualidade da atuacdo docente, pois para 0 bom desenvolvimento dos objetivos e atividades

propostas no planejamento é preciso que se tenha acesso a determinadas instalagdes e

equipamentos. De acordo com Soares Neto et al. (2013, p. 78):

Promover a educacgdo requer a garantia de um ambiente com condicBes para que a
aprendizagem possa ocorrer. E importante proporcionar um ambiente fisico, aqui
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denominado infraestrutura escolar, que estimule e viabilize o aprendizado, além de
favorecer as interacfes humanas.

A Professora BF relatou que sua dificuldade € o “material”, e explica que em sua pratica
encontra certas dificuldades, relacionadas a falta de infraestrutura, que podem prejudicar a
aprendizagem de seus alunos, assim como a qualidade de sua atuacdo como professora de
masica:

No meu caso eu trabalho com muitos materiais, muitos instrumentos, e nem sempre
tem o suficiente e a escola muitas vezes néo disponibiliza também, obvio né?!. Entéo,
muitas vezes eu tenho que trazer e é muito pesado, as vezes eu ndo trago por que nao
tenho. E é necessario, ndo so6 o material da mdsica em si, mas o proéprio livro, porque
eu ndo trabalho com o método “X 8, sistema de ensino, eu crio o meu todos os dias,
todas as horas, constantemente. Entdo isso acaba pesando um pouco a mais, todas as

séries do 1° ano 9° sdo conteddos diferentes, entdo acaba sendo um pouco cansativo
(PROFESSORA BF).

Essa dificuldade é compartilhada por muitos professores brasileiros e pode ser
demostrada através do estudo realizado por Soares Neto et al. (2013), que expfe 0 quanto o
Brasil ainda esta distante de um padrdo minimo de qualidade e a grande desigualdade existente
entre as instituicdes escolares do pais. Nesse estudo os autores demostraram “[...] a necessidade
de politicas publicas que visem a diminuir as discrepancias e promover condi¢des escolares
minimas para que a aprendizagem possa ocorrer em um ambiente escolar mais favoravel”
(SOARES NETO et al., 2013, p. 97).

Considerando o cenario empobrecido da realidade brasileira e a falta de infraestrutura,
podemos entender a preocupacdo da Professora BF ao tentar superar as dificuldades impostas
pela defasagem de recursos e organizar seu planejamento didatico de forma que a aprendizagem
dos alunos néo seja prejudicada.

Ja a Professora TC relatou ter grande dificuldade para organizar seu planejamento com
a “tecnologia” e preocupacdo com a influéncia que as TIC tém sobre os alunos, bem como

receio de ndo conseguir inclui-las em seu planejamento didatico, pois:

Tenho muita dificuldade em trazer os alunos para o laboratério digital e trabalhar
aqui, entao eu vejo isso para mim como uma falha muito grande, pois eu gostaria de
ter tempo, porque como nosso material é muito puxado, eu ndo tenho tempo, porque
eu tenho certeza que se eu vier aqui, eles vao querer ficar aqui a manhd inteira. Entdo
essa dificuldade que eu tenho, incluir a tecnologia (PROFESSORA TC).

O Professor MD relatou que sua dificuldade é a “informacao” e justifica isso explicando

que gasta muito tempo tentando incluir as informagdes e conteddos disponiveis na internet em

0 nome do método de ensino foi alterado para “X” afim de preservar o anonimato
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seu planejamento, ou seja, de certa forma também encontra dificuldades ao utilizar os recursos
tecnoldgicos digitais.
De acordo com o Professor MD, a busca por informacdes complementares ¢ um fator

que influencia muito na organizacdo de seu tempo e seu planejamento:

A grande quest&o para mim é ter o tema e ter todo o contetido a ser trabalhado. Mas
eu preciso das informacgdes necessarias pra desenvolver e quando eu falo de
informacdao, € tudo o que vai complementar, eu preciso de uma imagem, de um video,
de uma musica, a cena de um filme, alguma coisa que dé mais base e propriedade
para o que a gente esta fazendo, uma noticia, uma postagem no Facebook, nas redes
sociais, e por ai vai. Estar sempre antenado, cagando as coisas, as vezes exige
bastante o meu tempo. Como eu trabalho com recursos tecnolégicos, uma coisa que
levaria meia hora pra montar, pode levar trés horas (PROFESSOR MD).

Nesse cenéario, percebemos o desafio encontrado pelos professores ao planejar suas
aulas, atividades e contetidos. Pimenta e Prata-Linhares (2013) explicam que atualmente a
midia e tecnologia estdo cada vez mais dentro de nossas experiéncias cotidianas e com isso a
qualidade das informacg6es exercem grande influéncia em nossas decisfes e acdes. Através do
facil acesso aos recursos tecnoldgicos “[...] a producdo e a divulgacdo de contetdos foram
facilitadas e os jovens e as criangas, além de acessarem informac@es, passaram também a ser
produtores de conteddos” (PIMENTA; PRATA-LINHARES, 2013, p. 797-798).

Diante dos desafios relatados pelos Professores TC e MD e a grande influéncia que os
recursos tecnoldgicos digitais exercem sobre os alunos, compreendemos a relevancia das
dificuldades expostas pelos professores, pois atualmente os recursos tecnoldgicos e a internet
tornaram-se fundamentais para nossas atividades diarias. Assim, concordamos com Pimenta e
Prata-Linhares (2013, p. 798) ao ressaltar que “para os educadores, surge agora também a
necessaria tarefa de educar para o uso critico e criativo das novas tecnologias, habilidade
elementar tanto para a empregabilidade, quanto para a participacdo social e politica”.

Em outra perspectiva, a Professora BL disse que sua dificuldade é o “apoio” familiar.
Ele explica que em sua pratica um fator que influencia o bom desempenho das atividades
propostas em seu planejamento é o apoio familiar e diz ainda que a relagdo entre familia e escola
¢ importante para a evolucdo da aprendizagem dos alunos. Contudo, quando ndo existe
equilibrio e concordancia entre ambas as partes é provavel que ndo se atinja os resultados
determinados no planejamento didatico. A Professora exp6s essa dificuldade quando relatou
que “[...] € necessario o apoio dos pais, em tarefas, em trabalhos, mas muitas vezes a gente
trabalha, planeja com bastante convic¢ao que vai ter resultado e muitas vezes ndo vem esse
resultado esperado” (PROFESSORA BL).
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Para a Professora CP, a dificuldade é o “aluno” e ressaltou que por vezes eles também
podem ser ou criar certas dificuldades para o bom rendimento das atividades propostas no
planejamento didatico, isso porque, por mais que esteja seguro das informac6es que pretende
passar aos alunos, “[...] a gente ndo sabe com o que vai se deparar ao entrar em uma sala de
aula, que davida vai vir e o que o aluno vai fazer pra eu estar explicando, entdo assim, eu
venho segura da minha opinido, mas eu ndo sei a opiniao deles” (PROFESSORA CP).

Em sala de aula, podemos encontrar uma diversidade de caracteristicas, necessidades e
potencialidades, pois cada aluno é unico. Assim, lembramos que o planejamento também
precisa ser diversificado e flexivel para atender essa grande demanda de particularidades.
Contudo, diante da ampla diversidade existente nos ambiente escolares é possivel que mesmo
agindo como planejador o professor se depare com incertezas e desafios ndo previstos em seu
planejamento didatico.

A Professora CJ apontou que sua dificuldade é o “comportamento” dos alunos e fez o

seguinte relato:

[...] eu venho preparada, a todo vapor pra fazer alguma coisa, mas o comportamento
em sala de aula me desestrutura completamente, e eu preparei uma coisa gque achei
que ia fazer, e de repente eu saio frustrada daqui [sala de aula]. Por causa do
comportamento eu ndo consegui passar tudo aquilo que eu preparei e tudo que eu fui
atras, ndo consigo, pelo comportamento dos alunos (PROFESSORA CJ).

Refletindo sobre as dificuldades expostas pelas Professoras CP e CJ, é interessante
recordar Libaneo (2013, p. 277), quando afirma que uma das maiores dificuldades encontradas
pelos professores ¢ manter o “controle da disciplina”. De acordo com o autor, para que se
consiga enfrentar essas complexidades que dificultam o amplo desenvolvimento das propostas
do planejamento didatico € preciso que os professores compreendam que “a disciplina da classe
esta diretamente ligada ao estilo da pratica docente, ou seja, a autoridade profissional, moral e
técnica do professor”. Libaneo (2013, p. 278) sugere alguns procedimentos para amenizar as

dificuldades ocasionadas pela indisciplina e falta de participacao dos alunos:

e Um bom plano de aula, onde estdo determinados os objetivos, os conteidos, 0s
métodos e procedimentos de condugdo da aula;

o A estimulagdo para a aprendizagem que suscite a motivacéo dos alunos;

e O controle da aprendizagem, incluindo a avaliagdo do rendimento escolar;

e O conjunto de normas e exigéncias que vao assegurar 0 ambiente de trabalho escolar
favoravel ao ensino e controlar as a¢cBes e comportamento dos alunos.

Diante dos relatos dos sujeitos, podemos entender que a agdo docente ndo é uma tarefa

facil, exige responsabilidade, flexibilidade e empenho, e mesmo com a possivel falta de apoio
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familiar, indisciplina e falta de interesse dos alunos, é preciso concretizar a acdo do
planejamento didético.

Outro ponto de vista foi abordado pelo Professor VB, quando mencionou que a maior
dificuldade encontrada em seu planejamento didatico é a “linguagem” a ser abordada em sala

de aula. Ele explicou que:

Eu tenho que pensar muito se eu vou trabalhar com a linguagem cientifica em si, ou
com uma linguagem que o aluno vai conseguir compreender, s6 que ndo tem nada de
cientifica e sempre estar buscando um meio termo. Eu ndo posso usar totalmente uma
linguagem popular e nem totalmente uma linguagem cientifica, porque ele [aluno]
nunca vai conseguir entender, e se for totalmente popular ele também néo vai ter
nocao da alfabetizacdo cientifica. Entdo a linguagem é a minha dificuldade, achar
esse meio termo entre os dois (PROFESSOR VB).

Como observamos nos discursos dos professores, a atuacdo docente exige dedicacao e
reflexdo sobre 0 meio em que se atua. Nesse sentido, o planejamento didatico torna-se uma acéo
fundamental no contexto educacional, pois de nada adiantard um planejamento que englobe
conteudos e informacdes que ndo sdo acessiveis a compreensao dos alunos.

Diante do relato do Professor VB, notamos sua preocupa¢do com a forma que o seu
conhecimento ser4 compartilhado com seus alunos e, frente a isso, podemos enfatizar a
importancia da acdo do professor como planejador que busca meios para aproximar oS
conteudos curriculares ao nivel de aprendizagem e entendimento dos estudantes.

Como sabemos, o constante uso dos recursos tecnoldgicos tem facilitado aos alunos o
acesso a diversos contetidos e informaces, e eles estdo desenvolvendo novas formas de
comunicacdo, através de telefones celulares, computadores e outros dispositivos. Frente a esse
grande fluxo de informagdes geradas pela popularizacdo da internet, atualmente “existe uma
grande dificuldade em meio a tantas inovacdes de encontrar uma porta pela qual todos possam
entrar com conhecimento razoavel para saber onde se esta indo no que diz respeito a preparacao
de conteudo digital” (FERREIRA, et al., 2018, p. 204). Nesse cenario, podemos concordar com
a ideia do Professor VB quando enfatiza a importancia de se selecionar contetidos e informacdes
adequadas para serem compartilhadas em sala de aula, pois é preciso estar atento para que a
linguagem informal ndo fique naturalizada nos ambientes escolares e se perca a valorizagdo da
norma culta que deve ser ensinada na escola.

Outradificuldade encontrada no relado dos professores é a organizagdo do planejamento
didatico de acordo com o tempo disponivel na aula. A Professora TK expds isso quando disse

que sua maior dificuldade esta relacionada com o “tempo”:
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Eu planejo uma coisa, me organizo pra dar uma coisa, tantas paginas de portugués,
aquelas atividades, ai chega na hora e ndo consigo, empaca em uma atividade s e
eu ndo consigo desenvolver o que tinha planejado. Ai no dia seguinte eu tenho que
voltar naquilo. Eu costumo planejar semana inteira, um dia s, no domingo ou na
segunda eu planejo a semana toda, ai tenho que ficar voltando, entdo essa € minha
dificuldade (PROFESSORA TK).

Realmente, a organizacdo do tempo de realizacdo das atividades e explicagédo dos
contetidos € uma das funcBes mais complexas para o professor, visto que a sala de aula € um
espaco onde se concentram diversas opinides, atitudes e comportamentos. Nesse contexto de
ampla diversidade, lembramos a importancia de o planejamento ser flexivel, pois a realidade
existente nos ambientes escolares nem sempre é composta por situagcdes concretas e, na maioria
das vezes, o0 que notamos é que a vivéncia no dia a dia escolar esta constantemente sujeita a
mudancas, consequentemente o planejamento precisa estar em movimento e sujeito a
alteracdes.

Ao pensarmos as mudancas que ocorrem nos ambientes escolares, podemos entender a
dificuldade relatada pela Professora TK, pois 0s objetivos do planejamento dos professores
muitas vezes acabam por ndo serem atingidos devido a discordancia entre o tempo, as propostas
do professor e a realidade vivenciada em sala de aula. Nesse contexto, é importante
enfatizarmos a importancia da flexibilidade do planejamento, para que o professor possa ter
autonomia para modificar as atividades e objetivos propostos em cada aula. No discurso da
Professora TK € possivel perceber que sua atuagao nao esta restrita a apenas atingir os objetivos
de seu planejamento, mas também ao rendimento dos alunos e as necessidades que surgem a
cada aula. Isso nos mostra que cabe ao professor decidir quais 0s rumos que o planejamento
necessita seguir, pois de acordo com Libaneo (2013, p. 249), o professor tem autonomia para
organizar e reorganizar seu planejamento no decorrer do ano letivo, ja que “[...] o plano é um
guia e ndo uma decisdo inflexivel”.

Como podemaos perceber nos depoimentos dos professores, diversas sdo as dificuldades
que podem surgir no decorrer da aula; contudo, em alguns momentos essas dificuldades poderéo
ser sanadas ou amenizadas se existir maior organizacdo do planejamento didatico, dedicacédo e
autonomia do professor. A profissdo docente esta envolta por mudancas, por isso enfatizamos
a importancia de conhecer o meio em que se atua e refletir sobre a pratica docente. As agdes de
conhecer o meio e refletir sobre sua pratica contribuem para que o planejamento aproxime-se
da realidade social, cultural e intelectual dos alunos, assegurando qualidade a aprendizagem dos
alunos e auxiliando a préatica docente frente as dificuldades que podem surgir durante sua

atuacao.
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4.2 Concepcoes sobre Tecnologias da Informacéo e Comunicacéo (TIC)

O tema discutido nesse encontro foi “as Tecnologias da Informacéo e Comunicagéo”.
Objetivamos descobrir o que pensam os professores sobre a inclusao digital e quais os desafios
encontrados para incluir a tecnologia no planejamento didatico. Dessa maneira, atraves das
discussbes no grupo focal, buscamos compreender como estdo sendo inseridos 0S recursos
tecnoldgicos digitais disponiveis na escola no planejamento didatico.

Atualmente, no campo educacional, muito se fala sobre a inclusdo digital e seus
desafios, por isso, nesta pesquisa, apresentamos as concepcdes dos participantes acerca do tema,
bem como uma visdo contextualizada da realidade vivenciada em sala de aula. Para iniciar a
discussdo, propusemos que os professores relatassem com que frequéncia traziam 0s recursos
tecnoldgicos para sua pratica profissional. Dos seis sujeitos presentes no encontro, apenas dois
disseram usar a tecnologia frequentemente, os demais explicaram que usam a cada 15 dias ou
quase nunca.

Diante dos relatos expostos na reunido do grupo focal, relacionamos a préatica docente
com 0s conceitos de especialistas da area, como Teixeira e Marcon (2014); Rondelli (2003);
Takahashi (2000) e Kenski (1999; 2009; 2012).

4.2.1 Tecnologias da Informacéo e Comunicagdo no campo educacional

H& uma forte tendéncia mundial de disponibilizar cada vez mais servi¢os por meio da
internet, o que faz com que as pessoas, progressivamente, se envolvam nos processos de
inclusdo digital. Com isso, 0s recursos tecnolégicos acabam fazendo parte de varias atividades
que realizamos em nosso dia a dia.

No Brasil, diversas iniciativas foram tomadas com vistas & inclusdo dos recursos
tecnoldgicos, a ampliacao da informatizacao de escolas e a capacitacdo docente. Como exemplo
disso podemos citar a Lei n® 9.394/96, a LDB (BRASIL, 1996), que estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional e em seus artigos 62°e 86° dispde sobre incentivos a habilitacdes

tecnoldgicas no ambito educacional.

Art. 62-A. A formagdo dos profissionais a que se refere o inciso 111 do art. 61 far-se-
& por meio de cursos de contetdo técnico-pedagégico, em nivel médio ou superior,
incluindo habilitacBes tecnoldgicas. Pardgrafo (nico. Garantir-se-4 formacéo
continuada para os profissionais a que se refere o caput, no local de trabalho ou em
instituicGes de educacdo basica e superior, incluindo cursos de educacao profissional,
cursos superiores de graduacdo plena ou tecnolégicos e de pés-graduacao.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art62a
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Art. 86. As instituicGes de educagdo superior constituidas como universidades
integrar-se-do, também, na sua condicdo de instituicfes de pesquisa, ao Sistema
Nacional de Ciéncia e Tecnologia, nos termos da legislacéo especifica.

Nos ultimos anos as iniciativas das politicas publicas de inclusao digital vém elaborando
novos programas para a inclusdo digital, como o Programa Um Computador por Aluno
(Prouca), o Programa Banda Larga nas Escolas (PBLE), o Banco Internacional de Objetos
Educacionais (Bioe), o Portal do Professor, o Prolnfo, o Centro Nacional de Midias da
Educacdo (CNME), entre outros. Segundo a pesquisa “TIC Educagdo”, do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (BRASIL, 2017, p. 98), ao longo dos
ultimos anos “[...] a presenca de computadores estd praticamente universalizada nas escolas
publicas e particulares brasileiras localizadas em &reas urbanas: 99% delas possuiam ao menos
um tipo de computador (de mesa, portéatil ou tablet) em 2016”. Porém, de acordo com os dados
e indicadores do Inep/MEC de 2017, que nos permitem avaliar 0 acesso as tecnologias digitais
pelas escolas, ainda existe um longo caminho para a inclusdo completa da tecnologia no campo
educacional. A Figura 8 demonstra o percentual de escolas brasileiras com acesso a internet e

laboratorio de informatica.

Figura 8 - Percentual de escolas brasileiras com acesso as tecnologias.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2018, a partir da pesquisa do Inep (2017).

Podemos observar que apesar de somente 47,80% das escolas particulares de ensino
fundamental e 69,80% das de ensino médio possuirem laboratério de informatica, os alunos

dessas escolas tém maior acesso a internet. 1sso pode estar ligado ao fato de o uso de tecnologia
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nesses locais estar disseminado em varios espagos das instituicdes, bem como pode haver maior
uso de dispositivos moéveis, que podem ser utilizados nas salas de aula. J& nas escolas publicas
ocorre 0 oposto, pois mesmo que 77,70% das escolas estaduais de ensino fundamental e 83,80%
das de ensino medio disponham de infraestrutura nos laboratorio, elas apresentam menor
aproveitamento desses recursos, pois 0 acesso a internet e o uso de tecnologia se da quase
exclusivamente dentro dos laboratorios.

Apesar da tentativa de universalizacdo da inclusdo digital, nem sempre 0s recursos
tecnoldgicos estdo acessiveis aos alunos. De acordo com os dados da pesquisa “TIC Educagdo”,
em 2016, “[...] 18% das escolas que possuiam computador ndo o disponibilizavam para uso dos
estudantes em atividades educacionais”, isso porque a maioria das instalacdes de equipamentos
ndo estdo a disposicdo dos alunos e professores, e sim conectados em espacos administrativos
(BRASIL, 2017, p. 98).

4.2.2 Inclusdo digital para os professores

De acordo com os dados do Inep/MEC (2017), podemos entender que existe uma
contradicdo no que diz respeito a inclusdo digital no campo educacional, pois 0s recursos
tecnoldgicos digitais estdo presentes na escola, mas ndo estdo acessiveis aos alunos e
professores. Entdo, ressaltamos o desafio que os professores tém ao tentar inserir 0S recursos
tecnoldgicos em seu planejamento didatico e em sua pratica profissional.

Ao pensarmos na atuacdo docente frente a inclusdo digital, precisamos primeiramente
compreender o que pensam os professores sobre esse processo, e ressaltar significados de
incluséo digital no campo educacional. Teixeira e Marcon (2014, p. 42) evidenciam que:

Inclusdo digital ndo significa o simples acesso ao computador ou a internet, tampouco
a reproducdo de cursos de cunho profissionalizante, mas, sim, na proposta de
atividades que considerem os recursos das tecnologias digitais como fomentadores de
autonomia e protagonismo. Dessa forma, a incluséo digital aponta para uma dimenséo
que privilegia a forma de acesso, ndo somente 0 acesso em si, e que tem como base e
finalidade a construgdo e a vivéncia de uma cultura de rede como elementos
fundamentais para o exercicio da cidadania na sociedade contemporanea.

Quando se trata da integracdo dessas tecnologias digitais nas escolas, é importante
considerarmos a participacdo dos sujeitos envolvidos diretamente no processo de inclusdo
digital. Nesse sentido, a questao é: o que os professores entendem por inclusédo digital?

Na Figura 9, a seguir, destacam-se as palavras “alunos, preciso, pensar, usar e aula”, que

explicitam a percepcdo da maioria dos professores de que a incluséo digital esta ligada a forma
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como as TIC sdo utilizadas em sala de aula para ensinar os alunos e como o professor ira criar

possibilidades para inclui-las em seu trabalho.

Figura 9 - Nuvem de palavras: O que pensam o0s professores sobre inclusédo digital.

Fonte: Da autora, com base no software IRaMuTeQ, 2018.

Ao analisar as respostas dos professores, ficou evidenciado que no contexto geral a
inclusdo digital esta ligada a forma como os professores utilizam as TIC em sua pratica
profissional, bem como também depende da forma como os alunos as utilizam em seu processo
de aprendizagem.

A Professora BF explicou que para que se atinja a inclusdo digital é preciso que 0s
recursos tecnologicos sejam mais utilizados e aproveitados de forma significativa no campo

educacional:

Dentro na escola é preciso criar um ambiente de uma escola digital. Porque as TIC
eu penso né, nao é so ensinar os alunos a pesquisar, mas eles precisam codificar e
decodificar aquilo que estdo pesquisando. Eles precisam criar autonomia, entdo na
sala de aula ndo é simplesmente: “vamos pesquisar tal coisa, ou entdo em casa vocés
vao pesquisar”. Entdo é muito mais, é muitas coisas que usamos no nosso dia a dia,
nos trabalhamos com a tecnologia, o radio, o celular, o e-mail, o blutoow na caixa
de som, por exemplo, a lousa digital. E as vezes acontece muitas situagdes que: ‘ali,
estou com davida nessa palavra, cadé o diciondrio?’. Nem precisa, vou 14 no Google
e pronto ja sei qual é! Vocé usa a tecnologia hoje de uma forma muito comum, mas
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na educacdo a gente ainda tem medo e ndo tem usado essa tecnologia
(PROFESSORA BF).

A Professora CJ entende que a incluséo digital nas escolas depende da preparacéo e da
formacéo dos professores para o0 uso de recursos tecnoldgicos digitais, e revela que se sente

despreparada para sua utilizacéo:

Precisaria comecar no professor, primeiro na gente, para depois passar para 0s
alunos, mas eu também vejo que apesar dos alunos terem facilidade, eles tém
facilidade no celular e aqui no laboratdrio digital. Se vocé trouxer eles para uma aula
digital, eles sabem entrar em um jogo, s6 que se vocé da uma pesquisa em casa pela
internet, vocé vé que eles ndo fazem, quem faz, e se algum aluno traz, foi o pai quem
fez. Acho que os alunos tem muita facilidade no que interessa para eles, mas em
questdo de alfabetizagdo na escola é mais dificil, a pesquisa acho que é bem mais
dificil. Agora eu gostaria muito de me atualizar e saber mais, e olha que eu vou atrés.
Na minha opinido de verdade, eu acho assim, precisa a gente [0s professores]
primeiro, eu que sou mais velha, precisaria aprender muito, eu vejo que estou muito
aquém. (PROFESSORA CJ).

A Professora TC também exp0s sua dificuldade ao tentar incluir e usar com frequéncia

0s recursos tecnologicos digitais em sua pratica profissional:

Eu também, eu mexo, mas se eu precisar mexer daqui dois ou trés dias, com certeza
aquilo que eu fiz, na minha idade, ndo sei se vou lembrar novamente. Agora a crianga
ndo, ela vai aprender e vai embora. Entio ter recursos tecnologicos na sala de aula
é legal? E! Mas a gente vai ter que ter um controle muito maior, porque os alunos
podem dispersar pra outros caminhos. (PROFESSORA TC).

As professoras BF e TK compreendem ainda que a incluséo digital esta relacionada com
a formacdo docente, e explicam que o bom desenvolvimento da aprendizagem dos alunos
depende da acdo do professor, ou seja “para a gente planejar bem o curriculo, o professor tem
que se atualizar, se formar, para poder saber passar, entdo ndo ser somente informagdo, mas
também formacdo para os alunos” (PROFESSORA BF). Nesse sentido, é importante que o
professor esteja familiarizado com os recursos tecnolégicos que pretende usar em sua aula e,
para isso digital “[...] talvez seria até mesmo uma aula de informacédo, de informatica, de
computacdo” (PROFESSORA TK).

Através das manifestacdes das Professoras JC, TC, BF e TK, podemos observar um
obstaculo no que diz respeito a formacdo docente para inclusdo digital em sua pratica
profissional. O preparo do professor para trabalhar com essas novas tecnologias € importante
para que se atinjam resultados efetivos no processo de inclusdo digital, pois de nada adianta
uma escola que disponibilize ampla infraestrutura se os professores se sentirem inseguros e

despreparados para inseri-las em sua pratica docente.
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Nesse sentido, Rondelli (2003, p. 01) reforca que a inclusdo digital requer muito mais
que do que simplesmente querer integrar as tecnologias digitais nas atividades escolares, e

enfatiza a importancia da acdo docente nesse processo afirmando:

Dizer que incluséo digital é somente oferecer computadores seria analogo a afirmar
que as salas de aula, cadeiras e quadro negro garantiriam a escolarizacdo e o
aprendizado dos alunos. Sem a inteligéncia profissional dos professores e sem a
sabedoria de uma instituicdo escolar que estabelecessem diretrizes de conhecimento
e trabalho nestes espacos, as salas seriam inGteis. Portanto, a oferta de computadores
conectados em rede é o primeiro passo, mas ndo é o suficiente para se realizar a
pretensa inclusdo digital.

Em outra perspectiva, a inclusdo digital é vista pelos professores como uma
oportunidade de preparacdo dos alunos para o uso dos recursos tecnoldgicos. Eles relataram
que grande parte dos alunos estd familiarizada com a tecnologia digital, contudo ndo esta
preparada para utiliza-la como forma de estudo, isso porque “[...] eles sabem mexer na internet,
mas nao para pesquisas, ndo para montar um gréafico, montar uma equacao. Isso eles ndo
sabem, eles sabem é pesquisar videos” (PROFESSORA CP).

O fato relatado pela Professora CP permite-nos refletir sobre a relacdo dos jovens e das
criancas com as tecnologias digitais, no sentido de constatarmos que atualmente as criancas ja
nascem imersas em um mundo digital, e aprender manusear os recursos tecnolégicos digitais
acaba sendo uma atividade comum, pois sdo estimuladas por esses aparelhos desde bem

pequenas, ao contrario do gque acontecia anos atras. A Professora CP observa isso ao relatar:

Eu s6 aprendi mexer quando fui fazer meu TCC da faculdade, porque minha
orientadora me mostrou, e porque eu também era crua, ndo sabia. E engracado que
na época da minha faculdade os computadores eram travados, eu ndo tinha como
entrar no Facebook ou em redes sociais, era restrito e eles sabiam até que ponto vocé
poderia ir. Agora hoje nos [professores] ndo temos esse controle (PROFESSORA
CP).

Enquanto os adulados precisaram aprender a conviver em meio a diversas influéncias
digitais e inclui-las em suas atividades cotidianas, 0s jovens de hoje precisam aprender a utiliza-
las de forma consciente para que consigam aproveitar seu uso para potencializar a
aprendizagem, e ndo apenas buscar contetidos distantes do contexto escolar. De acordo com a
Professora CP, a inclusdo digital no campo educacional esta relacionada a preparacdo dos

alunos para a utilizacao dos recursos tecnolégicos:

E isso que eu te falei, eu acho que é uma ideia fantastica incluir a internet, s6 que os
alunos néo vao para esse tipo de informacao que a gente quer, eles vao para mexer
com outra coisa. Se manda fazer alguma coisa, um gréfico eles ndo sabem. Teve um
dia que um aluno me perguntou: como vocé faz a montagem das férmulas na prova?
Como vocé monta a equagao? E os graficos? Eu expliquei que tem um programa, que,
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mas os alunos ndo sabiam. Olhando ali no teclado eles ndo vdo conseguir, mas
quando manda entrar no Facebook, entra normal. Agora, perante ao estudo, eu acho
que tanto eles, quanto eu temos que aprender muito (PROFESSORA CP).

O depoimento da professora mostrou que para a inclusao digital nos ambientes escolares
precisamos que os alunos sejam preparados para trabalhar com esses recursos de forma
educativa, e a Professora TC reforgou essa ideia afirmando que os “[...] alunos ndo estédo
preparados, se vocé der essa abertura para eles, eles vdo para outros caminhos”
(PROFESSORA TC).

O Professor VB também expds a importancia da capacitacao discente, quando explicou
que a inclusdo digital ndo esta apenas relacionada a infraestrutura escolar, mas também a
integracdo dos recursos tecnoldgicos as atividades escolares, ou seja “[...] vocé trazer a parte
de uso de midias digitais e deixar ela ficar fluida na sala de aula” (PROFESSOR VB). De
acordo com Takahashi (2000, p .07):

[...] é imprescindivel promover a alfabetizacdo digital, que proporcione a aquisicao de
habilidades bésicas para o uso de computadores e da internet, mas também que
capacite as pessoas para a utilizacdo dessas midias em favor do interesse e
necessidades individuais e comunitérios.

Essa integracdo da tecnologia no contexto das atividades escolares ¢ chamada pelo
Professor JV de “letramento digital”, ele explicou que a incluséo digital esta diretamente ligada
a “[...] esse letramento digital, eu penso que seria, por exemplo, vocé ensinar o aluno a montar
um trabalho, ensinar ele a montar um slide, ensinar ele a formatar um trabalho, sei la um
trabalho de pesquisa, acho que isso € importante ” (PROFESSOR VB). Nesse mesmo contexto

a Professora BF ressaltou que:

Uma outra coisa interessante que eu penso da alfabetizagéo digital. Eu tenho muita
dificuldade com a tecnologia. Entao eu preciso me alfabetizar, ndo s6 alfabetizar e
conhecer alguns materiais, eu preciso letrar digitalmente, trabalhar o letramento que
é essa decodificacdo de sinais, entdo penso que com os alunos também. Entdo néo é
simplesmente pode ou ndo pode determinados meios, mas como vocé vai usar, o que
vai fazer com isso, vai te acrescentar alguma coisa? Como vai te acrescentar?
(PROFESSORA BF).

As declaragbes dos professores evidenciaram que a inclusdo digital no campo
educacional ndo depende apenas de uma infraestrutura adequada, mas também da formacéo

docente com vistas a uma acao educativa desses recursos, pois:

[...] no6s precisamos nos incluir nessa nova modalidade e utilizar os meios da
realidade para poder aculturar, para poder criar uma cultura digital, para também
alfabetizar de forma digital. Eu penso que a tecnologia é uma facilitadora, mas ela
s0 é facilitadora se a gente sabe utilizar, se ndo vira uma bagunca. (PROFESSORA
BF).
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4.2.3 Os desafios encontrados para aliar tecnologia a educagéo

De acordo com os professores, a tecnologia digital aliada ao planejamento didatico
pode trazer contribuicdes a sua pratica profissional, contudo ainda existem diversos desafios
que impossibilitam a inclusdo digital por completo na educacdo. Em meio as transformacdes
que impulsionam o uso das tecnologias digitais em sala de aula, Kenski (1999, p. 32), ressalta
que “[...] favoraveis ou ndo, € chegado o0 momento em que nds, profissionais da educacao, que
temos o conhecimento e a informagdo como nossas matérias primas, enfrentemos os desafios
oriundos das novas tecnologias”.

Considerando a afirmacdo da autora e o relato dos professores, observamos que ha uma
preocupacdo por parte dos professores acerca dos possiveis desafios para incluir a tecnologia
em sua pratica profissional.

Ao analisar a nuvem de palavras dos dizeres dos professores do grupo focal, ficou
evidente que para os professores, os desafios encontrados para aliar as TIC a educacdo estdo
ligados a utilizacéo dos recursos tecnoldgicos. Algumas palavras em destaque nos fazem refletir
que os professores tém medo, dificuldade e davidas quando planejam incluir as TIC em sua

pratica profissional.

Figura 10 - Nuvem de palavras: Desafios encontrados para aliar as TIC a educag&o.
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A nuvem de palavras reforca que, na percepc¢ao da maioria dos professores, 0S recursos
digitais como o “laboratério digital, a lousa digital e a internet” tornam-se um desafio quando
utilizados em sala de aula. A Figura 10 nos faz refletir, ainda, que esses desafios encontrados
pelos professores para incluir a tecnologia sdo bem acentuados, remetendo a inUmeros fatores,
como a agitagdo dos alunos, a falta de tempo, a quantidade de matérias e conteidos, as duvidas
dos alunos, entre outros, que dificultam a utilizacdo das TIC na prética docente.

Os Professores BF e VB citaram algumas dessas preocupacfes ao dizerem que sua
escola ndo oferece infraestrutura necessaria para o desenvolvimento de algumas atividades que

precisam de recursos tecnoldgicos digitais:

Minha escola néo oferece infraestrutura ou recursos tecnoldgicos, eu gostaria que
todas as salas tivessem lousa digital, porque muitas vezes que eu peco o laboratério
digital, esta ocupado. Se todas as salas tivessem lousa digital facilitaria para todos,
os alunos aprenderiam com mais facilidades a utilizar a lousa digital, os ajudaria,
nos ajudaria e aprenderiamos muito mais. A lousa digital j& vem com imagem, caixa
de som, ja vem com quase tudo que precisamos. A minha sugestdo é que todas as
salas tivessem lousa digital, que é um mundo dentro de uma sala de aula
(PROFESSORA BF).

Eu planejo minha aulas ja pensando assim: dia tal vou fazer sala de video, entéo eu
falo tudo que eu tiver que falar fora da sala de video nos outros dias e naquele dia eu
fico s6 sala de video, trago aqui [no laboratério digital], mostro imagem, uso o 3D, a
gente discute, etc. SO que as vezes se tivesse uma lousa digital por exemplo, se tem
essa praticidades, se na aula surgiu alguma divida, alguma coisa que se eu tivesse
um video, se eu tivesse uma imagem da internet, ou um site para mostrar, respondia
na hora e matava a ddvida na hora, mas vezes isso acaba se estendendo por uma
semana. Mas facilitaria a minha vida, porque é muito pratico, vocé esta falando de
alguma coisa, eu ndo penso a minha aula como uma coisa engessada, falar 1,2,3, X
e Y, é isso pronto e acabou, ndo, penso na minha aula assim, eu jogo um tema, eu
ponho uma discussao e as vezes na hora surge alguma coisa que se tivesse um video
seria muito pratico (PROFESSOR VB).

J& para a Professora CP, um dos maiores desafios para tentar incluir a tecnologia digital
em seu planejamento didatico é a organizacdo do tempo que se gasta para deslocar os alunos

até o laboratdrio digital e com a quantidade de contetdos a ser passada. Ela relatou que:

Tenho pouco tempo para trabalhar, porque minha matéria é muito extensa, é muita
matéria, muito exercicio e eu ndo consigo. Igual o coordenador ja orientou a n&o
corrigir todos os exercicios, eu corrijo todos, ndo deixo henhum sem corrigir, entdo
as vezes 0 tempo que eu gasto para tird-los da sala de aula e trazé-los no laboratério
digital, ligar esse neg6cio, entdo estou perdendo tempo, apesar dos videos e
conteudos do laboratério digital de matematica serem muito pequenos, eles querem
ver mais e mais, eles ndo querem voltar para a sala de aula e terminar a mao. Entdo
eu acho que o tempo é pouco, tenho pouco tempo e muita matéria para trabalhar
(PROFESSORA CP).
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Na perspectiva da Professora CJ, o maior desafio é organizar a disciplina de seus alunos,
ela relatou certa dificuldade para conseguir direcionar a atencdo dos alunos para o contetdo

planejado:

Meus alunos ficam muito agitados na sala de recursos tecnologicos, na realidade
quando eu trago eles aqui [no laboratério digital] eu vejo mais jogos, jogo de
memoria, tabuada e eles séo pequenos e ficam super agitados, porque um quer
responder na frente do outro, ndo querem esperar e muitas vezes eu sinto dificuldades
em trazé-los e fazé-los prestar atencdo. Por exemplo, jogo da meméria eles comegam
a gritar porque o outro virou errado, para mim vira uma bagunca (PROFESSORA
CJ).

As Professoras TC e TK ressaltaram que o maior desafio é se sentirem inseguras e

também a dificuldade em utilizar os recursos tecnoldgicos de forma efetiva:

Eu me sinto insegura, porque eu tenho muito medo do que nds falamos no comeco,
que vem tudo planejadinho, bonitinho e se sair muito fora eu ndo vou saber responder
as perguntas ou questionamentos que as criangas hoje trazem. Eu tenho medo disso,
e outra, ndo sei mesmo mexer com a tecnologia. Nota mil? N&o, ndo sou nota mil, eu
tenho muito medo de mexer e de dar algum problema na lousa digital, tenho medo de
dar algum problema no aparelho. Porque ndo quero ouvir: ‘foi a professora’. Eu
tenho muito medo que quebre, sou muito insegura nesse ponto (PROFESSORA TC).

Eu tenho dificuldades em usar os recursos tecnolégicos aqui na escola e também
inseguranca, no sentido de acontecer alguma coisa aqui na sala [laboratério digital],
entdo as vezes que eu vim utilizar o 3D com o 6culos eu sempre pedi para o Sr. XW’
vir junto, porque eu fico com medo de acontecer alguma coisa. Eu tenho um
pouquinho dessa parte da dindmica, jogo, essas coisas assim eles ficam muito
agitados e acabam atrapalhando o que a gente quer passar (PROFESSORA TK).

Nas opinides manifestadas pelos professores, podemos notar que as maiores
dificuldades para incluir a tecnologia na realidade de sua escola sdo: falta de infraestrutura, falta
de tempo, comportamento dos alunos, inseguranca, medo e dificuldade ao utilizar os recursos
tecnoldgicos.

Dentre as dificuldades destacadas pelos professores, podemos dizer que a inclusao das
TIC no planejamento didatico ndo € uma simples tarefa e ndo acontece da mesma forma em que
incluimos e utilizamos os recursos tecnoldgicos digitais em nosso dia a dia. A inclusdo digital
na escola vai além do uso de dispositivos moveis e computadores em nossas a¢des cotidianas e
depende de vérios fatores, como, por exemplo, a disponibilidade de recursos tecnolédgicos
digitais, o0 acesso a internet, formacdo docente para utilizacdo desses recursos de maneira a ir
ao encontro dos objetivos educacionais propostos e até mesmo a conscientizacao dos alunos a

respeito do uso educativo dos contetdos digitais disponiveis na internet.

’0 nome do funcionério da escola foi alterado para “XW” a fim de preservar o anonimato.
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Mesmo frente aos desafios e dificuldades que as TIC podem trazer para a pratica
docente, Kenski (2012, p. 77) ressalta que:

E necessario, sobretudo, que os professores se sintam confortaveis para utilizar esses
novos auxiliares didaticos. Estar confortavel significa conhecé-los, dominar os
principais procedimentos técnicos para sua utilizagdo, avalia-los criticamente e criar
novas possibilidades pedagdgicas, partindo da integracdo desses meios com o
processo de ensino.

Assim, podemos concluir, a partir do relato dos participantes, que existem diversos
desafios no processo de inclusdo das TIC no planejamento didatico e, diante disso, 0s
professores revelaram ainda a necessidade da formacdo docente para integrar as TIC aos
processos de ensinar e aprender, iSso porque trazer essas tecnologias para a sala de aula é visto

pelos professores como fator importante.

4.3 TIC na sala de aula

Como vimos anteriormente, a inclusdo das TIC no planejamento didatico depende de
varios fatores, entre eles podemos citar a formacdo docente, a disponibilidade de recursos
tecnoldgicos aos professores e alunos, e também o0 acesso a internet. Diante das condicdes
necessarias para a inclusdo dos recursos tecnoldgicos digitais, muitas escolas ndo conseguem
se adequar e investir em sua estrutura fisica, o que as tornam incapazes de receber as tecnologias
digitas em seu espaco, dificultando a incluséo digital dos alunos e professores.

Nesse cenario de divergéncias entre “dificuldade versus necessidade de inclusdo
digital”, Teixeira e Marcon (2014, p. 36) ressaltam a importancia da existéncia dos recursos

tecnoldgicos digitais nas escolas, e afirmam que:

Numa sociedade marcada pela presenca das tecnologias, 0 acesso a internet torna-se
elemento fundamental de incluséo social. Entretanto, é necessario que se reconheca
que, em razdo das grandes desigualdades sociais do Brasil, um nimero extremamente
reduzido de individuos possui acesso domiciliar a esses recursos, sendo a escola o
principal, sendo o Unico, espaco de contato com tais meios. E preciso que se reconheca
que a falta de acesso a informacao referente a utilizacdo de recursos tecnoldgicos na
educacdo e a pouca infraestrutura disponivel nos ambientes educacionais brasileiros
sdo alguns dos fatores que colaboram para a negacao desses espagos pelos professores
e para a manutencdo de situagdes de excluséo digital dos alunos.

Essa realidade citada pelos autores ndo é a mesma que encontramos na escola em que
esta pesquisa foi realizada, pois em conversa com os professores foi possivel identificar que os
recursos tecnoldgicos digitais disponibilizados sdo: um laboratorio digital, com lousa 3D,

projetores e notebooks para serem usados na sala.
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De acordo com o relato dos professores, veremos que a escola tem 6timos recursos
tecnoldgicos e contetdos digitais para serem trabalhados com os alunos. Contudo, por diversas
vezes 0s professores ndo tém a disponibilidade ou ndo conseguem usar esses recursos no
momento em gue precisam, pois sé existe um laboratdrio digital e nem sempre esta disponivel.

O Professor VB justificou isso quando disse que:

A sala que a gente esta oferece esses recursos e eu acho que sim, que da para vocé
planejar uma aula incluindo os recursos dessa sala em seu planejamento, mas eu
achei interessante quando a Professora BF falou sobre cada sala ter uma lousa
digital, porque talvez seria mais pratico, em questéo de horario, porque inclusive, é
uma briga para achar horario vago. Por questdo de praticidades, assim vocé nao
precisa reservar horario, vocé pode as vezes, s6 jogar seu pen drive e ja jogar uma
imagem na lousa. Agora eles colocaram uma lousa de giz no laboratério digital ao
lado da lousa digital e eu acho que isso foi a melhor tecnologia que colocaram aqui,
por que aqui a gente ndo tinha como escrever. Particularmente eu ia dar aula e falar
sobre insetos, eu jogo uma imagem, mas eu preciso também ter um recurso para eu
escrever, uma lousa e tal, ndo sé usar a parte tecnoldgica. O legal é que tem do lado
da lousa digital, uma [lousa de giz] antiga, tradicional que auxilia (PROFESSOR
VB).

Segundo os apontamentos do Professor VB, seria interessante que cada sala de aula
disponibilizasse uma lousa digital para facilitar o acesso a informacdes que o material ndo
contempla, ou até mesmo auxiliar o professor na hora da explicacdo, pois de acordo com ele,
“[...] surge muita pergunta sobre o assunto, ai se tivesse uma lousa na sala eu ia entrar no
Google e responderia os questionamentos” (PROFESSOR VB).

Na aula desse professor, percebemos o seu desejo de ensinar de maneira que 0s alunos
participassem da aula, que fossem ativos, que tivessem autonomia sobre a pesquisa que estavam
realizando. Por isso ele enfatizou as vantagens que as TIC poderiam proporcionar a sua pratica
profissional e a aprendizagem dos alunos se estivessem a disposi¢do na sala de aula.

A fala do professor leva-nos a refletir sobre o fato de que a sala de aula é um ambiente
de transformacdo tanto para o aluno quanto para o professor, e é nesse ambiente que acontece
0 processo de transicdo de dlvidas para saberes e também o espaco de interacdo entre

aprendizagem discente e conhecimento docente. Segundo Valente (1999, p. 17-18):

A sala de aula deve deixar de ser o lugar das carteiras enfileiradas para se tornar um
local em que professor e alunos podem realizar um trabalho diversificado em relagéo
ao conhecimento. O papel do professor deixa de ser o de “entregador” de informagao,
para ser o de facilitador do processo de aprendizagem. O aluno deixa de ser passivo,
de ser o receptaculo das informagdes, para ser ativo aprendiz, construtor do seu
conhecimento. Portanto a educacdo deixa de ser a memorizacdo da informacédo
transmitida pelo professor e passa a ser a construcdo do conhecimento realizada pelo
aluno de maneira significativa, sendo o professor, o facilitador desse processo de
construgdo.
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Nesse sentido, o professor busca diversas estratégias e metodologias que auxiliem o
processo de desenvolvimento da aprendizagem e a constru¢do do conhecimento dos alunos.
Alguns professores pensam que a inclusao das TIC na sala de aula e no planejamento didatico
podem trazer mudancas na forma como as aulas sdo realizadas e na forma como os alunos
aprendem.

A Professora BF é uma das que pensa nessa mudanca, citando que as TIC em sala de
aula podem favorecer o processo de aprendizagem dos alunos, mas afirmou que isso dependera

da forma como o professor ira utilizar os recursos tecnoldgicos digitais:

Eu ja penso que depende do professor, como ele vai transmitir isso, se ele vai mostrar
com uma certa facilidade, que é importante, que é necessario. O aluno
automaticamente vai vendo que é facil, vai entendendo e tomando consciéncia a partir
disso. Se o professor ja tem medo e vai com certo receio, isso passa para o aluno
também, entdo eu também, quando vou trazer algum recurso tecnoldgico digital,
tenho que estar certa do que vou mostrar, daquilo que eu vou passar, 0 porqué,
porgue eu ndo posso gerar esse inseguranca nele (PROFESSORA BF).

Em seu relato, a Professora TK concordou com a ideia da Professora BF e explicou que:

O que a Professora BF falou é muito certo, porque eu tenho que vir no laborat6rio
digital com a certeza do que eu vou fazer, sendo eu ja fico desesperada, eu me perco
e passo isso para eles [alunos], ai vira um alvorogo e ndo dé certo. Entdo eu venho
certa, olha, hoje nds vamos trabalhar isso, fazer tal coisa na apostila, entdo vamos
no laboratdrio digital pra gente visualizar e conversar sobre isso. Entdo eu venho
muito sabendo o que eu vou fazer, sendo eu me perco (PROFESSORA TK).

As declaracdes evidenciam que a utilizacdo das TIC na sala de aula pode trazer
beneficios para a aprendizagem dos alunos, bem como para a pratica profissional docente,
contudo, isso dependera da forma como o professor se organiza e se prope a utiliza-las.

Em outra perspectiva, a Professora BL disse que a utilizacdo de recursos tecnolégicos

digitais na sala de aula tem pontos positivos e negativos:

Eu fico assim no meio termo, acho que 50% ajuda muito e 50% parece que rouba a
atencdo das criancas, porque eles ficam pensando muito nisso o tempo todo, o tempo
todo questionando sobre jogos, sobre novas etapas que eles vao ter que passar. Entao
assim eu acho que ajuda muito, mas em certos momentos eu acho que atrapalha
(PROFESSORA BL).

Ja a Professora CJ acredita que a utilizacdo dos recursos tecnolégicos digitais pode mais
atrapalhar do que auxiliar sua préatica profissional e o processo de aprendizagem dos alunos, e

demostrou ter dificuldade para utilizar as TIC em sala de aula de uma forma mais educativa:

Eu penso também que os alunos nédo ficam questionando muito, eles querem é brincar,
eles interagem e na realidade eles ndo tem duvidas, eles querem brincar. Por mais
que nés trabalhamos mais com o ludico, tabuada cantada, o alfabeto, separacéo de
silabas, entdo eles querem muito participar. Mas eles tém uma dificuldade em esperar
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a vez de cada um. Eu ndo gosto de leva-los no laboratdrio digital as vezes por causa
disso, porque eles séo competitivos e ndo querem esperar a vez um do outro, ai falta
eles pularem na lousa (PROFESSORA CJ).

O relato da Professora CJ apresenta um lado bastante relevante sobre a utilizagdo das
TIC nas escolas, qual seja, a visdo de que, por mais que se possa aproveitar o vasto campo de
oportunidades para ensinar e aprender, também existem adversidades que, de certa forma, a
inclusdo digital pode ndo trazer beneficios para a pratica profissional docente.

Nesse sentido, lembramos Moran, Masetto e Behrens (2013), quando afirmam que
independente da disponibilidade de recursos tecnoldgicos digitais nas escolas, a principal
influéncia sobre a qualidade da aprendizagem dos estudantes é a agdo do professor. De acordo
com 0s autores, ndo podemos esperar que 0s recursos tecnolégicos digitais e uma ampla
infraestrutura na escola tragam sozinhos as melhorias necessarias para o campo educacional.

Para que se efetivem transformacdes positivas, pensamos ser importante que haja um
intermédio entre a utilizacdo das TIC e a valorizacdo das a¢des docentes, proporcionando assim
formacdo especifica aos professores e a estrutura necessaria para se trabalhar com tais
tecnologias.

Sobre a importancia de se utilizar e valorizar as diferentes estratégias e recursos
disponiveis na escola, a fim de favorecer a préatica profissional dos professores e a aprendizagem

dos estudantes, o Professor VB disse que:

O legal que eu vejo é sempre essa interacao entre o digital e o tradicional e nunca so
ficar preso em um e sempre manter um dialogo entre os dois. Ndo é porque isso aqui
[lousa de giz] é usado desde muito tempo atras que nao é Util, ndo é porque esse aqui
[lousa digital disponivel na escola] é extremamente novo e inovador que vai ser a
salvacdo da aula, a salvacao da educagdo. Acho que ndo, acho que se vocé manter
um dialogo com os métodos vai ser muito interessante (PROFESSOR VB).

A tecnologia digital esta entrando na escola ndo para solucionar os problemas existentes
na educacdo, mas para auxiliar as acdes docentes e impulsionar melhorias no que diz respeito
ao acesso a informagdes e conteudos digitais. Os autores Moran, Masetto e Behrens (2013, p.
14) afirmam essa ideia ao dizerem que “as tecnologias sozinhas ndo mudam a escola, mas
trazem mil possibilidades de apoio ao professor e de interagdo com e entre os alunos”.

Embora existam diferentes opinides dos sujeitos da pesquisa sobre a incluséo das TIC
na sala de aula, ndo podemos negar o fato de que os recursos tecnologicos digitais estdo
inseridos na pratica profissional dos professores e no dia a dia dos alunos. O relato de alguns
professores mostra que, ainda que exista certa resisténcia ao tentar incluir as tecnologias digitais

no planejamento didatico, a pratica profissional dos professores depende, de certa forma, da
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utilizacdo desses recursos, no que diz respeito a pesquisa, a comunicagdo, a elaboracdo de
provas, entre outras atividades.

Nesse sentido, elaboramos o0 Quadro 4 para expor a opinido dos professores, atraves de
suas falas e desenhos, acerca dos aspectos positivos que a utilizacdo das TIC pode trazer para

o desenvolvimento de sua prética profissional.

Quadro 4 - Aspectos positivos no desenvolvimento da pratica docente a partir da utilizacao

das TIC. (continua)
Professor Vantagens Registro através de desenho
VB O uso do projetor, da lousa Vanrh

digital para mostrar coisas que
nao conseguimos ver no dia a | ,_

l

dia, a vantagem é que eu deixo o \':f::;;‘fq;;;; /B0 )
visual para meu aluno. L )
a ;
CJ Facilitador de alfabetizacéo.

0 |
TK Ajuda no meu trabalho, é para (SR e
pesquisa e para a memorizacgao. SN e
Para mim a vantagem é o Vet
pesquisar novas ideias para oo ‘p\\ 40
minha pratica. [t
|
"l/)eﬁaulSA DE NOVAS IDE///‘S
BL Me ajuda nas pesquisas,

dicionario online, eu preparo
aula com a internet.
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BF O que eu fago aqui na sala de
aula chega para o mundo todo, e
do mundo chega até aqui.

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

Explorando as “vantagens”, aspectos positivos, trazidas pelas TIC no desenvolvimento
de sua pratica profissional, os professores explicaram que 0s recursos tecnoldgicos digitais
favorecem seu trabalho ndo s6 em sala de aula, mas também no planejamento de suas a¢des e
na busca de informagdes.

Tendo em vista a descricdo dos professores e o fato de que estamos vivendo na era da
integracdo das tecnologias digitais com diversas atividades do nosso dia a dia, corroboramos o
fato de que, dependendo da forma como sdo utilizados, esses recursos podem proporcionar
beneficios ao desenvolvimento profissional dos professores. Nesse sentido, os autores Moran,
Masetto e Behrens (2013) também enfatizam que tecnologias digitais, como o computador e a
internet, permitem-nos modificar com mais facilidade a forma como aprendemos e ensinamos,
0 que de certa forma amplia e transforma o papel do professor em sala de aula, passando-o de

informador para orientador de aprendizagens.

4.4 TIC no planejamento didéatico

Compreendemos, a partir da fala dos professores, que as TIC podem trazer aspectos
positivos para a pratica docente, como a visualizacdo de imagens e ideias, a rapidez da
comunicacdo, o facil acesso a pesquisa e a busca de informacdes, entre outras facilidades. Desse
modo, podemos dizer que a inclusdo das TIC no planejamento didatico de alguma maneira
contribui ndo s6 para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inseridas na cultura digital,
mas também para o processo de aprendizagem dos alunos.

Por outro lado, é importante enfatizar que a integracdo das TIC na sala de aula dependera
da forma como o professor ira ensinar e os alunos irdo aprender. De acordo com Christensen
(2012, p. 53), diversas escolas, que investem grandes valores em computadores e recursos
tecnologicos digitais, tém escasso efeito no que diz respeito a qualidade do ensino-

aprendizagem, pois 0s professores usam esses recursos de forma muito previsivel e “as escolas
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adaptaram essas maquinas na sala de aula para sustentar e marginalmente melhorar a maneira
pela qual ja ensinavam”.

Entdo, ¢é valido refletirmos se as TIC podem ser incluidas em todas as atividades do
planejamento didatico. Para entender essa indagacéo, elaboramos o0 Quadro 5 com a opinido e
algumas falas dos professores sobre a inclusdo das TIC em todas as atividades/conteddos

realizados em sala de aula.

Quadro 5 — Relato dos Professores sobre a inclusdo das TIC em todas as atividades do
planejamento Didatico.

Sujeito da | Resposta dos Registro verbal dos professores
pesquisa professores
VB SIM Eu acho que d& para incluir sim, independente do que for abordado,

por exemplo: eu abri a apostila do 7° ano que esté falando de animais.
Eu, se ndo estivesse usando a tecnologia do projetor, de trazer uma
imagem e um video, se tivesse um suporte da escola eu poderia falar
para os alunos: “pega o seu celular ai, e agora vamos pesquisar 0S
repteis”.

TC NAO Eu também ndo concordo, porque eu acho assim, por exemplo, a
matematica tem muitas coisas, que no digital ndo vai dar pra
trabalhar, ainda mais com os alunos do fundamental I, é mais
concreto, é fazer, é apagar, como na divisdo eles tém que fazer a
continha. Entdo eu acho que tem matérias que ndo da para usar ainda
nao.

MD SIM Com certeza, ela [a tecnologia digital] se torna essencial dentro da
aula, porque por exemplo esse contetudo que fala de desigualdade,
discriminacao e preconceito, a apostila se foca bastante na questao
do conceito, do que que é discriminacao, o que € preconceito, o que é
desigualdade. Porém, para vocé demostrar para os alunos como que
isso acontece, é extremamente importante vocé pegar recursos como,
uma imagem ou um video.

BF SIM Na minha matéria da sim, porque eu posso no caso pegar musica, letra
de musica, o audio, enfim, mostrar a imagem dos instrumentos. Posso
usar tudo, por exemplo, se eu ndo tenho um determinado instrumento
eles vao tocar, um ta tocando viol&o, o outro flauta, mas e o ritmo?
Né&o d& para trazer uma bateria, mas eu posso pér o ritmo do 4udio
do computador. Entdo aquele instrumento que esta faltando, o
computador e a internet podem me dar.

CJ NAO Ah!, pra mim é muito dificil, eu ndo gosto da tecnologia na minha
classe, eles [alunos] séo muito pequenos, vira uma bagunga. Eu acho
que depende muito da idade. Na realidade vocé tem meios para
incluir, mas para trabalhar é muito dificil.

TK NAO Para mim, todos ndo, acho que tem coisa que tem que ser escrito
mesmo, feito na carteira, ajudar na mesinha deles [alunos].
BL NAO N&o, porque tem coisas que a gente faz no velho tradicional mesmo,

entdo da mais certo. E muito util, tem muitas coisas, mas em tudo,
totalmente ndo, ndo concordo.

CP INDEFINIDO | Na minha matéria pode sim, da para incluir figuras. Mas seria mais
no visual porque conta ndo tem jeito. Tem que ter programa para
fazer, é chato! Nao tem como, igual quando eu vou montar prova eu
tenho um programinha especifico no meu computador e eu tenho que
entrar em cada fungéo para colocar o mais, 0 menos, para colocar um
paréntese. Entdo para aluno fazer conta no computador é muito
dificil.

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.
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No quadro acima, percebemos que trés professores pensam ser possivel incluir as TIC
em todas as atividades propostas no planejamento didatico. De acordo com os professores VB,
MD e BF, as TIC em sala de aula proporcionam recursos de imagens e videos que somente com
os livros e sua explicacdo o professor ndo consegue transmitir determinadas informacoes e
conceitos.

Para as Professoras TK, CJ e TC n&o existe a possibilidade de incluir os recursos
tecnoldgicos digitais em todos os contetdos, pois algumas atividades necessitam ser realizadas
e registradas pelo aluno e com o auxilio do professor.

De certo modo, para os professores sujeitos da pesquisa, a utilizacdo das TIC na pratica
profissional dos professores trazem uma proposta de aula mais pratica, contudo de acordo com
os relatos das professoras alguns contetidos ainda precisam ser trabalhados teoricamente nos
cadernos e apostilas.

Jé& a professora CP ndo consegue se posicionar a respeito da inclusdo das TIC em todos
os contetdos. Ela acredita que para a realizacdo de atividades préaticas, como a resolugdo de
exercicios matematicos, € mais importante que o aluno registre as atividades por escrito, mas,
por outro lado, as TIC podem ser um aliado no momento da explicacdo do professor, pois 0s
recursos tecnoldgicos digitais possibilitam ao professor o uso de diferentes linguagens que
podem auxiliar na demonstracdo de imagens e videos educativos.

Com base nos apontamentos, podemos entender que o uso continuo das TIC em sala de
aula depende nédo s6 da disponibilidade de recursos tecnoldgicos digitais, mas principalmente
da acdo docente. Como temos visto, o planejamento didatico € o espa¢o em que os professores
organizam sua pratica, programam suas acdes e estratégias metodoldgicas em conformidade
com as necessidades do aluno, da escola e de sua préatica profissional. Desse modo, as TIC
ocupam diferentes espacos no planejamento docente, pois enquanto para alguns professores o
uso desses recursos faz-se necessario para outros a utilizacdo acaba nao sendo téo relevante, e
em contra partida ainda existem professores que nao conseguem ou preferem néo incluiras TIC

em sua pratica profissional.

4.4.1 Trazendo a cultura digital para o planejamento didatico

InUmeros sdo os discursos de que as tecnologias digitais tém o potencial para
transformar a pratica docente, mas sera que essas transformacdes séo téo faceis? Acreditamos
que a insercdo da acao docente na cultura digital ndo seja um processo simples e esteja rodeado

por desafios. De acordo com Kenski (2009, p. 103):
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Um dos grandes desafios que os professores brasileiros enfrentam esta na necessidade
de saber lidar pedagogicamente com alunos e situacfes extremas: dos alunos que ja
possuem conhecimentos avangados e acesso pleno as Ultimas inovagdes tecnoldgicas
aos que se encontram em plena exclusdo tecnoldgica; das instituicGes de ensino
equipadas com mais modernas tecnologias digitais aos espagos educacionais precarios
e com recursos minimos para o exercicio da funcdo docente. O desafio maior, no
entanto, ainda se encontra na prépria formacao profissional para enfrentar esses e
tantos outros problemas.

Contudo, mesmo com os desafios e dificuldades que alguns professores encontram ao
tentar trabalhar com as TIC, a sociedade contemporanea pede a incluséo da educagéo na cultura
digital. Ndo podemos negar que a evolucédo e desenvolvimento do mundo tem grande ligagéo

com as tecnologias digitais. Desse modo, Behrens (2000, p. 77) afirma que:

Num mundo globalizado, que derruba barreiras de tempo e espago, 0 acesso a
tecnologia exige atitude critica e inovadora, possibilitando o relacionamento com a
sociedade como um todo. O desafio passa por criar e permitir uma nova agdo docente
na qual professor e alunos participam de um processo conjunto para aprender de forma
criativa, dindmica, encorajadora e que tenha como esséncia o dialogo e a descoberta.

Assim, buscando rever suas praticas arraigadas, e em comum acordo com 0S
professores, e com intuito de desenvolver praticas didaticas inseridas na cultura digital, os
sujeitos da pesquisa fizeram um planejamento didatico que contemplasse a utilizacdo de
recursos tecnologicos digitais.

O Professor VB demostrou gostar de utilizar as TIC em suas aulas e explicou: “[...] eu
gosto porque da pra gente testar a criatividade deles” (PROFESSOR VB). O professor disse
acreditar que os alunos ficam mais participativos quando utilizam tecnologias como 0s
dispositivos moveis. Contudo, também enfatizou que os métodos tradicionais tém grande valor

para a aprendizagem dos estudantes e ndo podem ser totalmente descartados:

Eu sou adepto da tecnologia, mas eu também gosto muito do método tradicional. Acho
que a gente tem que buscar sempre a conversa das duas coisas, por isso que eu
também peco para eles fazem um desenho, escreverem, fazer um roteiro. A apostila
traz o tema de uma maneira bem bacana, mas ela ndo aprofunda, por exemplo, ela
mostra os répteis, mas nao abrange todas as caracteristicas (PROFESSOR VB).

Lembramos que a presenca das tecnologias digitais por si s6 ndo inova o ensino. Autores
como Prata-Linhares (2012) e Pretto (2013) ressaltam que essa inovagdo vai depender da
maneira como elas séo integradas no processo de ensino e aprendizagem. Pretto (2013, p. 136)
corrobora afirmando que ndo basta inserir novos recursos tecnoldgicos digitais no campo

educacional para elaborar uma “nova” educagao:

Né&o basta, portanto, introduzir na escola o video, televisdo, computador ou mesmo
todos os recursos multimididticos para fazer uma nova educacdo. E necessério
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repensa-la em outros tempos, porque é evidente que a educagdo numa sociedade dos
mass media, da comunicacdo generalizada, ndo pode prescindir da presenca desses
novos recursos. Porém, essa presenca, por si s, ndo garante essa nova escola, essa
nova educacdo. (Grifo do autor).

Desse modo, percebemos na manifestacdo do Professor VB a valorizagdo dos recursos
tecnoldgicos digitais, mas também a consciéncia de que o bom desenvolvimento das atividades
escolares e da pratica docente ndo depende sé desses recursos. Assim, ele prop6s incluir em seu
planejamento didatico da disciplina de ciéncias o uso do celular para pesquisa e fazer uma

discussdo em torno do tema:

Eu pensei em trabalhar com o 7° ano, porque particularmente é minha matéria
preferida. Entdo pensei em organizar eles em grupos de trés ou quatro alunos e pedir
para que eles classifiquem todos os répteis nos grupos. Posso pedir para eles
montarem um cladograma do grupo dos répteis aqui no laboratério digital, cada
grupo vai usar o celular para fazer essa pesquisa e ir montando em uma folha.
Também pensei em ir jogando imagens de alguns répteis na lousa digital e ir fazendo
perguntas. Entdo, a partir das orienta¢@es que eu desse, eles fariam essa pesquisa no
celular para ver imagens e paginas que explicam sobre o tema, e vdo montar um
mapinha das principais caracteristicas dos répteis (PROFESSOR VB).

A Professora TC pensou em incluir as TIC no planejamento de sua aula de artes. Ela
explicou que o material apostilado aborda diferentes tipos de recursos para se fazer desenho,
entre eles a tecnologia digital:

A gente pode ver a parte de arte para fazer desenhos, porque de pesquisa o material
é bem complexo. Ja que os alunos fizeram pinturas com diferentes materiais, carvao,
pedra, po de café, agora ja tem o computador que ajuda, tem a tecnologia que da
para trabalhar de forma inovadora. Dentro das artes digitais existem videos, pintura,
modelagem, o desenho 3D. Eles viram na apostila que tem o desenho normal e o
desenho com visdo 3D, eles viram também charge, tirinhas, uma animacéo
(PROFESSORA TC).

A Professora também explicou que, mesmo com o material apostilado abordando
atividades inseridas na cultura digital, a escola ndo dispde 0s recursos necessarios para que 0s
alunos trabalhem individualmente: “mas aqui na escola ndo tem computadores, se tiver é 1
[notebook] para 22 [alunos], ndo vai dar certo” (PROFESSORA TC).

Como a escola ndo disponibiliza computadores ou notebooks para o uso dos alunos, a
proposta é que os professores utilizem o laboratério digital e a lousa digital ou autorizem a
utilizacdo do celular e da internet para os alunos. Contudo, a Professora TC relatou ndo se sentir

confortavel e segura ao permitir que alunos utilizem os dispositivos moveis durante a aula:

Acho que o medo também, da gente deixar isso [uso do celular] muito aberto, porque
nos [professores] somos um e eles [alunos] sdo um monte. Entdo enquanto vocé esta
achando que eles estdo procurando o conteido, na verdade eles estdo procurando
outra coisa. Mesmo a minha série que é o 5° ano, ja ndo é uma série que eu posso
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confiar totalmente que eles estdo pesquisando aquilo que eu pedi. Com um
computador vocé consegue ver o que eles estdo usando, ja o celular, eu acho
arriscado (PROFESSORA TC).

Diante da impossibilidade de realizar uma atividade individual com os alunos, a
Professora TC propds uma atividade realizada no laboratorio digital que envolvesse a disciplina

de arte e lingua portuguesa:

Vamos fazer uma charge, cada um desenha uma parte na lousa interativa, a gente
escolhe um tema porque eles sdo em 22 alunos, ai fica uma produgéo feita pela sala
inteira. Vai ficar legal e a gente pode abordar um tema em portugués e arte, porque
esta falando de tecnologia digital. Ai criamos um contetdo multidisciplinar, vai ser
legal, se puder usar aqui [laboratério digital]. (PROFESSORA TC).

Ja o Professor MD escolheu um conteudo da aula de filosofia, em que estdo trabalhando
desigualdade, descriminacéo e preconceito, para incluir as TIC em seu planejamento didatico.
O professor explicou que além desse contetido ser bastante delicado, também é muito extenso
para a quantidade de aulas na semana, dessa forma, ele idealizou utilizar os recursos
tecnoldgicos digitais para sintetizar o contetido da apostila em apresentacdes de slide.

Para a apresentacdo de sua aula, o Professor MD, explicou: “[...] estou usando o
Datashow, a projecdo, imagem, video, texto, gréaficos, redes sociais e alguns prints, assim eu
pego informacdes compartilhadas e comentarios” (PROFESSOR MD).

A Professora BF disse ja trabalhar com as TIC e explicou que ao final de cada bimestre
faz uma atividade no laboratério digital com os alunos, onde eles se apresentam e colocam em
pratica todos os conhecimentos tedricos que aprenderam em aula, como: afinacdo, compasso e

ritmo. Assim ela explicou como incluird as TIC em seu planejamento didatico:

Eu vou trabalhar com eles [alunos] essa semana. Eu fago com eles o ‘The Voice’, eles
amam o ‘The Voice’, eu coloco no computador e no Datashow a musica com o
playback, entdo todo o instrumental esta 14, s6 sai deles a voz. Eles amam, eles
adoram, ai eles podem ler a letra, cantam e acompanham. O instrumental quem faz é
0 audio do computador, eu coloco la a masica e playback e eles cantam no tom que
pede, tudo certinho do comego ao fim. Se pede a pausa eles fazem, é como um
caraoqué, ai pego o microfone para eles e liga na caixa de som, entdo eles se sentem
fazendo um show (PROFESSORA BF).

Ja no discurso da Professora CJ, é possivel notar certa dificuldade para trabalhar com as
TIC. Ela relatou que seus alunos ficam agitados e sdo muito pequenos para trabalhar com tais

instrumentos:

Eles [alunos] s6 brincam, na realidade é porque eles s6 brincam mesmo né? Quando
eu ponho joguinhos, jogo da memoria, desafio, eles adoram. Ai ta na praia deles, mas
se comega uma coisa mais séria, hum. O conteGdo prende atengéo se for assim, por
exemplo, em ciéncias e eu comegar a mostrar uma imagem, um animal, ai vocé
consegue prende a atencéo deles. Agora eu vou colocar exemplo tabuada cantada,
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eles amam, eles cantam que é uma beleza, mas nao aprendem porque véo na bagunca.
Eles cantam, riem, ai vocé chega na sala e pergunta 2 X 8? Eles ndo te respondem,
entdo quer dizer, eles ficaram la [no LD] 40, 50min s6 cantando as tabuadas e chega
na sala eles ndo vao te responder (PROFESSORA CJ).

Essa dificuldade relatada pela Professora CJ faz com que ela ndo veja grande
aproveitamento pedagogico das TIC em seu planejamento didatico e, de certo modo, isso a leva
a pensar que uso das TIC podem nao trazer beneficios para sua pratica profissional. Contudo, a
professora se propds a incluir as TIC no planejamento de uma aula de ciéncias, pois de acordo
com ela, os alunos poderdo visualizar com mais clareza o conteudo proposto no material

apostilado:

Eu tinha pensado que seria legal usar as necessidades dos animais em ciéncia, porque
é uma coisa que tem bastante figuras e vocé pode mostrar as necessidades e o habitat,
sei 14, eu acho que seria mais facil. Mostrar quais s@o as necessidades dos animais,
através de imagens o que eles comem, como vivem, se tem habitos diurnos ou
noturnos, como caca. Eu queria é mostrar o que esté escrito na apostila, porque na
realidade eles sdo muito pequenos. (PROFESSORA CJ).

Com intuito de auxiliar a Professora CJ a pensar em atividades praticas para incluir as
TIC em sua aula, os demais participantes sugeriram ideias como: “videos no National
Geographic que é mais para criancas e tem a vida dos animais ” (PROFESSORA BF). E “pedir
que os alunos desenhem os animais na lousa digital” (PROFESSORA CP). A Professora CJ
demostrou gostar de ideias, mas explicou que tem dificuldades ao programar essas atividades
utilizando os recursos tecnolégicos digitais, desse modo pedindo ajuda para os demais
participantes.

A Professora TK ressaltou que ja trabalha com frequéncia no laboratorio digital, pois
participa de um projeto da escola chamado “Alfabetizacdo Digital”. Ela explicou que além de
desenvolver esse projeto, que esta inserido na cultura digital, o seu material apostilado também

aborda alguns contetidos sobre tecnologias digitais:

Em histéria, eu j& ia trazer os alunos para cé [laboratdrio digital]. Porque a gente vai
comecar uma parte, que € a evolu¢do da comunicacdo. A gente [professores] tem uma
turma [alunos] que ndo imagina uma televisdo preto e branco, ndo imagina uma
época que nao tinha celular, que n&o tinha computador e internet. Eu, por exemplo,
para fazer um trabalho, tinha que ir na biblioteca, e eu falando isso eles nédo
conseguem entender. A apostila vai trabalhar de uma forma interligada,
multidisciplinar os meios de comunicacao antigos, entao eu ja tinha essa proposta de
vir aqui no laboratorio digital para usar a imagem e mostrar como era antes, a parte
da escrita, com pena e tinta, toda e essa evolugao até chegar hoje, que tem a televisao,
computadores e celulares (PROFESSORA TK).

Paraincluir as TIC em seu planejamento didatico, a Professora TK pensou em aproveitar

a proposta do material apostilado, da disciplina de historia, que aborda a evolugédo da tecnologia.
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De acordo com a professora, as TIC sdo fundamentais para trabalhar esse tema, pois através do
computador ela poderd apresentar aos alunos imagens e videos de objetos antigos, que
atualmente ndo se encontra com tanta facilidade. E com o intuito de aplicar uma atividade
interativa entre os alunos e os recursos tecnoldgicos digitais disponiveis na escola, a professora
propds em seu planejamento didatico que os alunos “[...] identifiquem imagens de objetos
antigos e escrevam o nome na lousa digital” (PROFESSORA TK).

O material apostilado da Professora BL ja traz algumas atividades incluidas na cultura
digital. Para ela, a utilizacdo das TIC nas atividades que sdo propostas pela apostila podem

auxiliar o processo de aprendizagem dos alunos, ela citou alguns exemplos:

Nossa a minha apostila teria muitas coisas para abranger, por exemplo, em lingua
portuguesa estamos trabalhando cantigas de roda, ai pediu uma entrevista com os
adultos, de como eram as brincadeiras antigamente, inclusive até eu contei como
eram essas brincadeiras e eles ficaram assim, de boca aberta. Entdo eu poderia
trabalhar isso, gravar a entrevista e mostrar as imagens e videos de brincadeiras
antigas. Em ciéncias estamos trabalhando animais que eu poderia estar mostrando
imagens também (PROFESSORA BL).

Dentre as atividades propostas no material apostilado, uma em especifico chamou a
atengdo da Professora BL: “[...] 0 que mais eu gostaria de trabalhar é que em arte esse bimestre
veio com esses links, e eu ndo sei como utilizar, entdo eu gostaria da ajuda de vocés para me
explicar como eu fago”. Quando ela citou “esses links” estava referindo-se ao leitor de QR
Code.®

A Professora BL explicou que gostaria de incluir o celular em seu planejamento didatico
para trabalhar essa atividade, contudo ndo sabe como utilizar o leitor de QR Code. O Professor
VB se propds a ajuda-la e explicou:

Mas precisa do celular porque por esse link vocé consegue ler o que esta ai, agora
com o leitor vocé pega o celular e coloca para ler esse codigo que se chama QR code
e no momento que vocé coloca o leitor no codigo ele ja abre a pagina. Como se fosse

um codigo de barra diferente. E um cddigo, tipo um atalho que vocé ndo precisa
digitar para entrar (PROFESSOR VB).

Desse modo, a Professora BL planejou incluir as TIC na disciplina de arte, pois “[...] 0
primeiro codigo é para acessar para ver o museu que tem em Recife daqueles bonecos gigantes,
e o outro link, para ver a can¢éo Asa Branca” (PROFESSORA BL), e assim o uso do celular

possibilitara acessar um contetdo digital proposto no material apostilado.

8 O codigo QR ou QR code (Quick Response Code — Codigo de Resposta Répida), é um codigo de barras
bidimensional e pode ser facilmente escaneado pela maioria dos smartphones modernos. O cédigo foi criado por
uma empresa japonesa subsidiaria da Toyota, a Denso-Wave, em 1994. A ideia era colocar mais informagGes em
uma etiqueta menor substituindo varios codigos de barras por um codigo mais compacto (SOUSA, p. 22, 2016).
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Para incluir as TIC no seu planejamento didatico, a Professora CP propés pedir que 0s
alunos criassem um conteudo digital expondo de forma prética a matéria que ela havia
terminado de explicar em sala de aula. De acordo com a Professora CP, na matematica as TIC

podem auxiliar no processo de aprendizagem dos alunos, pois:

Acho que seria legal para eles [alunos] olharem o desenho, a circunferéncia, o
circulo formado por pontos. Porque eu fui explicar esses dias para eles que
circunferéncia sdo pontos ligados e eles ndo enxergam, entdo as vezes, mostrando
para eles um filme ou imagem eles entendem melhor. Igual aqui, olha, desenho de
pizza para eles entenderem o que é a circunferéncia na vida da gente, porque eles
olham o circulo e acham que é s6 um circulo, ndo tem efeito nenhum. Ai mostra a
imagem da pizza, raio de bicicleta, pneu de carro, para eles imaginarem a
semelhanca da imagem com a circunferéncia. O que ajuda o aluno é enxergar a
imagem, igual esses dias eu passei na lousa e perguntei: gente pizza tem formato de
que? De circulo, se eu estou tirando um pedaco do circulo, eu estou tirando um
angulo dali. Eles ndo tém nocao, tem que dar exemplo do dia a dia (PROFESSORA
CP).

O relato da professora aponta que as imagens ajudam os alunos atribuirem significado
aos conteudos que sdo explicados em sala de aula, assim, ela planejou que os alunos
explicassem o que entenderam da aula de circunferéncias utilizando os recursos tecnolégicos
digitais: “[...] eles gravam videos explicando, pode ser com pizza ou pneu, essa turminha é
muito boa, eles vao gostar” (PROFESSORA CP).

Os relatos indicam atitudes reflexivas e o protagonismo dos professores sobre sua
pratica profissional, a fim de incluir as TIC em seu planejamento didatico. Por meio da Figura
11, mais abaixo, € possivel visualizar as conexdes realizadas nos relatos, mostrando como 0s
professores percebem as TIC na sala de aula.

As conexdes com as palavras “aluno”, “mostrar” e “imagem” indicam que para 0s
professores os recursos digitais contribuem para a apresentacdo dos conteudos curriculares de
forma contextualizada. Como ja exposto anteriormente por nos e por autores, como Gee (2009),
Christensen (2012) e Lévy (1996; 1999), essa contextualizacdo € importante para a
aprendizagem e o desenvolvimento de diferentes habilidades dos alunos. As ramificagoes
sugerem que mostrar imagens ou videos com apoio da tecnologia digital € uma forma de
diversificar as atividades que séo trabalhadas em sala de aula; e dispositivos como o celular
podem auxiliar na criagdo de novas estratégias metodologicas que possibilitem uma a¢do mais
participativa, em que os alunos sejam incentivados a pesquisar, imaginar e pensar de forma

mais criativa.



98

Figura 11 - Representacdo da Anélise de Similitude: Influéncias da cultura digital no
planejamento didético.
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Fonte: Da autora, com base no software IRaMuTeQ, 2018.

4.4.2 A pratica docente na cultura digital

Neste topico discutiremos os resultados das observacdes das aulas dos oito professores
participantes, bem como a reagdo dos alunos ao trabalharem com as TIC. Lembramos que nessa
pratica as tecnologias digitais foram o elemento utilizado para tentar transformar a pratica
docente e analisar a forma como tem sido realizado o planejamento didatico dos professores.

A primeira aula observada foi a do Professor VB, na disciplina de ciéncias, com 31
alunos, da turma do 7° ano e teve duragdo de 50 minutos. O Professor VB comegou sua aula

explicando as regras da atividade proposta:

Eu vou entregar para vocés uma folha por grupo, vocés vé@o usar a folha na
horizontal, vdo pegar essa folha e produzir um roteiro rapido sobre as caracteristicas
de peixes e de anfibios. [...] Vao colocar as caracteristicas gerais de peixes e anfibios,
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ta? Isso vocé vai pesquisar na internet, por isso que pedi para trazer o celular. [...]
Esse roteiro devera ser feito em vinte minutos e agora vocés vao se dividir em grupo
de quatro alunos (PROFESSOR VB).

Em sua proposta, o professor deixou os alunos utilizarem o celular com livre acesso a
internet para pesquisar o contetdo proposto e ficou passando de grupo em grupo para tirar
duvidas. Enquanto os alunos realizavam a atividade, o Professor VB fazia perguntas e mostrava
imagens na lousa digital, relacionadas ao contetido abordado na aula.

Observamos que os alunos ndo tiveram dificuldades para manusear e utilizar o
dispositivo movel para pesquisa, mas conversaram bastante. Contudo, mesmo com a conversa
paralela os alunos realizaram com éxito a atividade proposta.

Ao observar a atuacéo do Professor VB, notamos que a proposta de sua aula foi que os
alunos tivessem autonomia sobre seu aprendizado. Nessa aula, o professor néo se colocou em
primeiro plano e também ndo era o unico meio de informac@es, ou seja, ele planejou uma
atividade em que os alunos fossem os protagonistas da aula e, as TIC, o meio de acesso a
informacao.

Dessa forma, foi possivel perceber que seu intuito ndo era tentar transferir as
informacBes que ele sabia para os alunos, e sim estimula-los para que aprendessem a buscar
informacBes através dos recursos tecnologicos digitais, construindo assim seu préprio
conhecimento. A proposta e a atuacdo do Professor VB leva-nos a refletir sobre o que diz Freire
(1996, p. 27):

Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua propria producdo ou a sua construgdo. Quando entro em uma sala de aula devo
estar sendo um ser aberto a indagagdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas
inibi¢des, um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho - a ele
ensinar e ndo a de transferir conhecimento.
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Figura 12 - Alunos utilizando o celular para pesquisa.

Fonte: Da autora, 2018.

A segunda aula observada foi da Professora TC da disciplina de lingua portuguesa, com
a participacdo de 22 alunos do 5° ano. A professora planejou seus 45 minutos de aula no

laboratério digital da escola, onde os alunos produziram uma tirinha utilizando a lousa digital:

Hoje nés vamos fazer um trabalho na lousa digital, onde vocés [alunos] vao fazer um
desenho. N6és vamos desenhar sobre a poluicdo, vamos fazer uma tirinha, nés ja
aprendemos o que é charge e tirinha. [...] cada um vai desenhar uma parte € o outro
vai continuar o desenho. Vamos fazer uma historinha que é digital, nés estamos
usando uma ferramenta digital, que é a lousa digital (PROFESSORA TC).

Ao iniciar a aula a professora pediu o apoio da pesquisadora, pois o profissional técnico
que auxilia durante as aulas no laboratorio digital estava afastado. A Professora TC explicou
aos alunos: “a pesquisadora vai ajudar a gente porque eu tenho medo de mexer nessa lousa,
ndo é muito da minha época e tecnologia ndo é o meu forte” (PROFESSORA TC). Como a
professora j& havia reservado o laboratério digital antes de saber do afastamento do técnico
auxiliar, nos propomos a auxilia-la caso houvesse necessidade durante a aula.

Para dar inicio a atividade, a professora utilizou o aplicativo Paint da lousa digital e fez
um quadro utilizando a fungdo Touch screen, onde os alunos fizeram desenhos sobre o tema
proposto. Durante a atividade a professora foi perguntando a cada aluno o que o seu desenho
representava.

Os alunos demostraram estar gostando da atividade proposta, contudo, no meio da aula,
a lousa digital parou de funcionar, o que impossibilitou que os alunos continuassem utilizando

a funcéo Touch screen. Tentamos auxiliar a professora, mas ndo soubemos como reativar essa



101

funcdo da lousa digital, e para que a atividade ndo fosse interrompida sugerimos a professora
que orientasse os alunos a desenharem utilizando o mouse para concluir a proposta da aula.

Desse modo, os alunos conseguiram terminar a tirinha em que fizeram desenhos e
escreveram frases sobre o tema. Alguns alunos mostraram bastante pratica a0 manusear e
utilizar os recursos do aplicativo, ja outros relataram achar dificil desenhar na lousa digital. Ao
final da aula a professora discutiu sobre a producéo dos alunos e também se propds a fazer um
desenho na lousa com a ajuda das criancas.

Nessa aula, percebemos que a falta de um auxiliar técnico para instruir sobre 0 mal
funcionamento da lousa digital foi um fator que causou preocupacédo a Professora TC, pois ela
demostrou ter bastante dificuldade e receio de utilizar os recursos tecnoldgicos digitais. Em
alguns momentos da aula foi possivel notar certo desconforto, por parte da professora, por ndo
ter pratica para utilizar a lousa digital, inclusive os alunos chegaram a dar instrucées sobre
algumas fungdes do aplicativo que estava sendo utilizado. Esse fato aponta a importancia da
interacdo e troca de experiéncias entre professor aluno e demonstra que € possivel aprender e
desenvolver novas habilidades a partir das dificuldades que podem surgir no dia a dia em uma
sala de aula.

Ainda, assim a atividade proposta no planejamento didatico foi concluida e os alunos
relataram gostar da experiéncia. Na Figura 13, podemos ver a producdo feita pela Professora
TC e seus alunos.

Figura 13 - Producéo da Professora TC e seus alunos.
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Fonte: Arquivo pessoal da professora TC, 2018.
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A aula seguinte que acompanhamos foi a do Professor MD, com seus 21 alunos do 8°
ano. A aula foi realiza na sala da turma, teve 50 minutos de duracdo e o professor utilizou o
notebook e o projetor para apresentar aos alunos o contetido proposto.

Como a escola utiliza um método de material apostilado, os professores tem um tempo
determinado para abordar o conteldo proposto na apostila. De acordo com o Professor MD, o
contelido proposto para essa aula era muito extenso, assim ele utilizou os recursos tecnoldgicos
digitais. Ele incluiu em seu planejamento didatico um video e uma apresentacdo de slide que
resumiu a matéria abordada naquela aula. O professor explicou que, mesmo o material
apostilado tendo bastante contetdo, ele prefere incluir em seu planejamento reportagens,

informagdes e imagens atualizadas.

Uma aula como essa, eu levo em torno de quatro horas para montar, as vezes eu acho
uma coisa nova e abro o computador para poder mudar a aula. [...] incluir um video
para dar um tempo ali na aula, pra gente respirar, pensar e nao somente se preocupar
com a anotacao, na parte mais da cobranca. (PROFESSOR MD)

Durante a aula, o Professor MD foi discutindo e fazendo perguntas aos alunos sobre o
conteddo exposto, e também pediu que eles copiassem algumas informagBes passadas através
do slide. Os alunos participaram com bastante interesse e fizeram vérios relatos sobre as
experiéncias que ja vivenciaram acerca do assunto abordado.

Contudo, percebemos que, nessa aula, as TIC foram incluidas apenas de forma
expositiva, pois o professor ndo prop6s nenhuma atividade pratica em seu planejamento
didatico. Ele optou por utilizar os recursos tecnoldgicos digitais com o intuito de simplificar a
exposi¢do do conteudo e facilitar sua acéo frente aos alunos. Desse modo, concluimos que ndo
houve interacdo entre os alunos e as TIC na proposta de planejamento do Professor MD.

Ao final da aula perguntamos ao professor como as TIC auxiliaram o desenvolvimento

de sua aula:

O video da o corpo e a base para o que eu estou falando, conecta com eles [alunos],
tudo o que estou falando e as informacBes. Na apostila ndo tem esse tipo de
informacao, ela é muito raso ent&o eu vou muito além. Ela tem um tema, mas de forma
muito simplificada, ai eu tenho que buscar recurso, muitos recursos. (PROFESSOR
MD)

Embora os recursos tecnoldgicos digitais disponiveis na escola ndo tenham sido muito
explorados pelo Professor MD, é perceptivel em sua fala que as TIC sdo trazidas para sua pratica
para transpor o contetdo proposto em diferentes linguagens.

A aula seguinte que acompanhamos foi a da Professora BF, e, como planejado, ela levou

0s 24 alunos do 8° ano para o laboratdrio digital. Para essa aula, foram utilizados a lousa digital
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para expor o conteldo, o Youtube para passar a letra e 0 dudio das mdsicas para os alunos
cantarem, a caixa e o microfone. Essa aula foi realizada em 50 minutos.

Ao iniciar a aula, a Professora BF deixou as musicas escolhidas pelos alunos ja abertas
no Youtube, expds o contetdo na lousa digital, pediu que os alunos copiassem no caderno e

explicou como seria a aula:

Eu pedi para vocés copiarem o que n6s vamos trabalhar agora, entdo eu estou
utilizando a lousa digital. Para bem interpretar uma cancdo nos ja ouvimos na Ultima
aula que, ndo necessariamente aquele que canta é quem compde a musica e ndo
necessariamente aquele que compde é o intérprete. [...] entdo agora é a vez de vocés,
vocés vao interpretar a muasica. H& cangBes com varias versdes, entdo vocés vao
interpretar seguindo essas regras que nos ja estudamos, afinagdo, compasso, ritmo,
tempo e expressdo. (PROFESSORA BF)

Ao observarmos a atuacdo da Professora BF, notamos que os recursos tecnoldgicos
digitais disponiveis na escola ja fazem parte de sua préatica profissional, pois ela os utilizou com
facilidade e deixou evidente que para a realizacdo das atividades propostas em seu planejamento
didatico recursos como projetor multimidia, microfone e caixa de som sdo fundamentais.
Embora no inicio alguns alunos tivessem se mostrado timidos para fazer as apresentagdes
musicais, no decorrer da aula foram descontraindo, conforme o incentivo da professora e a
explicacdo sobre a proposta da atividade. A maioria dos alunos foi participativa, indo até a
frente da sala cantar no microfone, acompanhando no caraoqué, e também relataram achar
importante aulas que coloquem em pratica a teoria que aprendem em sala de aula.

A observacédo seguinte foi a da pratica da Professora CJ e seus 13 alunos do 2° ano,
sendo que a aula aconteceu no laboratorio digital da escola, com duracdo de 45 minutos. A
professora utilizou a lousa digital para passar um slide com o conteddo proposto em seu
planejamento didético.

A professora relatou ndo ter facilidade para criar contetdos digitais utilizando as TIC,
por isso pediu auxilio para o Professor VB para que fizesse um slide com o tema abordado em
seu planejamento didatico.

A integracdo das TIC no planejamento didatico da Professora CJ parece ser um grande
desafio em sua pratica profissional, por isso ela contou com o auxilio de outros professores da
escola, para ligar e utilizar a lousa digital.

A Professora CJ comecou sua aula utilizando a lousa digital para mostrar aos alunos o
habitat dos animais, onde eles vivem e como vivem. Durante a apresentacdo do slide ela foi

discutindo com os alunos e fazendo perguntas sobre o contetdo proposto.
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Ap0s ter passado as informag6es do conteudo, a professora dividiu os alunos em grupos
e propos que fizessem um desenho na lousa digital. Ao saberem que iriam participar da aula,
de forma pratica, os alunos ficaram bastante euforicos e fizeram varias perguntas.

Mesmo relatando ter dificuldades para incluir as TIC em seu planejamento didatico, ao
final da aula a Professora CJ explicou para os alunos aspectos positivos das tecnologias digitais

para os estudos e propds uma pesquisa na internet para a proxima aula:

Sabe uma coisa legal quando a gente vai estudar alguma matéria da apostila, e a
gente tem alguma divida. A tecnologia ajuda a gente até nisso, para buscar, para
pesquisar, para saber as curiosidades daquele animal que a gente pesquisou. Entéo
vamos pesquisar para a préxima aula, sobre o cavalo marinho para a gente descobrir
varias coisas sobre ele, porque aqui a gente viu que nao conhecemos muito bem esse
animal (PROFESSORA CJ).

Na observacéo da aula da professora TK, a lousa digital foi integrada para ensinar sobre
a evolucdo da tecnologia e foram apresentadas aos alunos imagens e videos de objetos antigos.
Durante a apresentacdo do contetdo a professora foi conversando com os 13 alunos do 1° ano
sobre como eram os meios de comunicagdo e como séo atualmente.

Essa aula teve a duracdo de 45 minutos e a Professora TK havia planejado que os alunos
utilizassem a lousa digital de forma interativa; contudo, no momento da atividade o computador
apresentou mau funcionamento e os alunos ndo puderam escrever na lousa digital. Assim, foi
necessario que a Professora TK repensasse a atividade proposta em seu planejamento didatico.
A Professora TK explicou aos alunos o ocorrido e orientou-os para que escrevessem 0 nome

dos objetos apresentados na lousa de giz:

Nds tinhamos programado para vocés escreverem I na tela Touch screen, como essa
caneta aqui. S6 que deu um probleminha na tela e ndo deu pra gente fazer assim. SO
que nds vamos voltar um outro dia, com uma coisa, outra imagem, outro contetido e
nés vamos fazer (PROFESSORA TK).

Observamos que tanto a Professora TK quanto os alunos ficaram frustrados por ndo
poderem concluir a atividade da forma como foi planejada e proposta.

A aula da Professora TK evidenciou a importancia de um planejamento didatico
flexivel, pois a acdo docente esta sujeita a imprevistos. Nesse contexto, Gandin (1993) explica
que o planejamento é um processo de agdo-reflexdo que exige constantemente uma revisao da
proposta do planejamento, bem como a reflex&o sobre as agoes.

Em nossa observagéo seguinte, acompanhamos a pratica docente da Professora BL. Para
realizar a proposta de seu planejamento didatico, ela pediu a seus alunos que trouxessem o

celular com acesso a internet, pois a escola ndo disponibiliza o WiFi para uso dos alunos. Essa
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aula aconteceu no laboratorio digital da escola, teve duracdo de 45 minutos e contou com a
participacdo de 16 alunos do 3° ano.

Para iniciar a aula, a professora auxiliou os alunos a ligarem os dados moveis dos
aparelhos celulares e disponibilizou na lousa 0 nome do aplicativo que deveriam baixar para a
realizacdo da atividade. O aplicativo escolhido por ela foi 0 Smart QR.°

Ao observarmos essa aula, percebemos que alguns alunos ndo conseguiram conectar
seus celulares a internet, sendo necessaria a orientacdo da professora para que estes se
sentassem juntos com o0s que conseguiram a conexao. Ela também deixou os links que seriam
utilizados abertos na lousa digital para que todos os alunos pudessem participar e explicou a

eles que o intuito principal da aula era que todos aprendessem a utilizar o aplicativo:

Pessoal, entdo hoje a gente vai fazer uma aula especial e a gente vai usar a tecnologia
a nosso favor. Porque falamos de internet a gente pensa logo em redes sociais, jogos,
mas a gente tem que usar também para pesquisa, que é o caso de hoje [...]. Quem néo
deu certo, ndo precisa ficar triste. E porque as vezes a internet ndo conseguiu
conectar, td bom? Mas depois, em casa, com a internet de casa, vocés podem baixar
o aplicativo. Hoje é para vocés aprenderem, depois em casa, com certeza a mamae
tem internet, ai vocés conectam e fazem o teste em casa, mostram para 0s pais essa
nova tecnologia (PROFESSORA BL).

Algumas das criancas apresentaram dificuldades para acessar o contetido, mas a
professora e os demais alunos as auxiliaram, de forma que todos pudessem visualizar, atraves
do celular, a atividade proposta na apostila. A professora foi explorando o link aberto na lousa
digital enquanto os alunos acompanhavam pelo celular, ela fez a leitura do contedo e também
algumas perguntas.

A Professora BL havia relatado anteriormente que ndo sabia utilizar o leitor de QR Code,
contudo, durante a aula observamos que ela soube usar e explorar as func¢des do aplicativo, pois
buscou informacGes para que seu planejamento didatico fosse concluido com sucesso.

Durante esta observacao, percebemos que os alunos estavam agitados e conversaram
bastante, mas ndo deixaram de participar da aula. Ao final, a Professora BL perguntou a turma
se gostaram da aula e todos afirmaram que sim, bastante euféricos.

A nossa ultima aula observada foi a da Professora CP, com os 24 alunos do 8° ano e
teve duracdo de 50 minutos. Para realizar a proposta do planejamento didatico, os alunos
fizeram videos sobre o contetido solicitado pela professora. Para expor os videos, a professora
levou os alunos até o laboratério digital da escola, onde utilizaram o projetor para apresentacéo

dos trabalhos.

® https://play.google.com/store/apps/details?id=com.smartqgrscanner&hl=pt
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A Professora CP iniciou a aula fazendo o seguinte questionamento aos alunos: por que
vocés acham que a gente teve a ideia de pedir que vocés fizessem esse trabalho? Os alunos
interagiram bastante e explicaram que trabalhos préaticos ajudam no aprendizado e a tecnologia
facilita o estudo.

Conforme a proposta da professora, cada grupo apresentou seu video e explicou o
contetdo proposto. Ao final de cada apresentacdo a Professora CP fazia consideracdes e
corre¢cdes quando necessario.

Perguntamos a professora como havia sido a experiéncia de incluir as TIC em sua aula,

ao que ela respondeu:

Olha, me surpreendeu, tanto que eu recebia os videos e pensava, quero ver o que vai
sair. Eu achei que ia sair assim, eles [alunos] s6 falando alguma coisa, nao achei que
ele iam usar a tecnologia da forma que eles usaram. Fiquei surpreendida, porque eu
nao sei fazer esse tipo de trabalho, eles estdo de parabéns. (PROFESSORA CP).

Observamos que os alunos tém facilidade para utilizar as tecnologias digitais e seus
recursos, pois usaram varias estratégias de edicdo para compor o video que gravaram.
Percebemos nessa aula que os alunos tém bastante habilidade para trabalhar com imagens,
musicas e criar videos, pois aproveitaram a proposta da professora para transformar seu trabalho
escolar em um conteddo digital. A Professora CP ficou surpresa com a habilidade de seus alunos
para filmar, gravar e editar os videos e também satisfeita com a producdo dos videos sobre
circunferéncia.

Pelas nossas observacdes, evidenciamos que 0s oito professores incluiram algum tipo
de recurso tecnoldgico digital em seu planejamento didatico, porém ressaltamos que, embora
se dedicassem a esse processo, nem todos tinham conhecimentos relacionados a questdo
instrumental e operacional das tecnologias digitais, para trabalhar com tais recursos de forma
didatica.

Percebemos que, com uma formacdo especifica dos professores para aprender a
utilizacdo técnica dos recursos tecnoldgicos e apoiados por uma formacéo pedagogica, as TIC
podem se converter em um elemento transformador das praticas de ensino e aprendizagem, pois
os alunos mostraram-se interessados pelos contetdos abordados, com a diversidade de
linguagens e os recursos abordados nas aulas.

No Quadro abaixo apresentamos 0s recursos abordados nas aulas, bem como as

contribuicdes que essa pratica trouxe para a aprendizagem dos alunos.



Quadro 6 — Habilidades desenvolvidas pelos alunos

Professor Espaco Recurso tecnoldgico digital ContribuicGes dessa
prética para a
aprendizagem dos alunos
VB Laboratorio | Lousa digital; acesso a internet; | Buscar informacdes
digital celular e sites para pesquisa: | através  dos  recursos
Google e YouTube. tecnoldgicos digitais.
TC Laboratério | Lousa digital e software Paint. | Criar desenhos e conteidos
digital digitais.
MD Salade | Projetor multimidia, notebook e | Refletir a  partir  de
aulada | caixinha de som. diferentes linguagens.
turma
BF Laboratorio | Lousa digital; acesso a internet; | Interagir com o professor e
digital microfone, caixa de som e sites | com 0S recursos
para pesquisa: YouTube e | tecnoldgicos digitais.
vagalume.com
CJ Laboratorio | Projetor  multimidia;  lousa | Buscar informacdes
digital digital e apresentagdo gréfica | através de  conteldos
criada através do PowerPoint digitais.
TK Laboratério | Lousa digital; lousa de giz; | Refletir a partir de
digital acesso a internet; sites para | diferentes linguagens.
pesquisa: Google e YouTube.
BL Laboratorio | Lousa digital; acesso a internet; | Praticar a busca por
digital celular, aplicativo Smart QR e | informagdes.
sites para pesquisa: Google e
YouTube.
CP Laboratorio | Lousa digital; caixa de som. Criar conteudos digitais.
digital

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.
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O Quadro expde a diversidade de recursos e linguagens abordados pelos professores, e

demonstra diferentes estratégias didaticas do planejamento. Assim, percebemos que cada
professor planejou sua aula e incluiu as TIC conforme o contetdo que estava abordando naquele
periodo.

A utilizacdo das tecnologias digitais juntamente com as diferentes metodologias
utilizadas contribuiu para que os alunos interagissem na busca por informaces, na criacdo de
contetdos educativos e refletissem sobre os conteldos escolares a partir de diferentes
linguagens.

As discussoes e os resultados expostos ao longo desta se¢do permitiram trazer reflexdes
sobre a importancia da formacdo docente e o protagonismo dos professores sobre seu
planejamento didatico e as TIC.

Diante dos argumentos dos professores participantes, observamos que a incluséo das

tecnologias digitais na pratica docente ainda se constitui uma atividade complexa, pois para
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que, no processo de aprendizagem, o aluno consiga desenvolver habilidades como buscar
informagdes, criar contetdos digitais, interagir de forma participativa em sala de aula e refletir
a partir de diferentes linguagens é importante que o professor consiga criar um ambiente
educacional favoravel, em que a proposta curricular da escola aproxime-se da realidade
vivenciada pelos alunos.

Lembramos Moretto (2014, p. 9) quando diz que o ponto principal da préatica docente é
iniciar um bom planejamento, e “o planejar, nesse foco, serd conceituado como estudo inicial
da situacdo a ser abordada para compreendé-la e, a partir da compreensdo, organizar um
contexto de possibilidades e solugdo”. Assim, enfatizamos que as reflexdes sobre a realidade e
0 contexto vivenciado pelos alunos e os recursos utilizados pelos professores em seus
planejamentos sdo importantes ndo s6 para a pratica docente, mas também para todo campo

educacional.

4.5 Acdes docentes e a interacdo comas TIC

Como ja comentado anteriormente, a inclusdo das TIC no planejamento didatico ndo é
um processo simples nem para os professores, nem no contexto escolar no geral. Isso porque
integrar os recursos tecnolégicos digitais no planejamento e na pratica em sala de aula requer,
além de infraestrutura adequada, a criacéo de estratégias inseridas na cultura digital e formacao
docente, para que assim o0s professores possam se preparar e obter protagonismo sobre as TIC.

De acordo com Imbernon (2011, p. 76):

O século XX foi um século de mudangas vertiginosas, no qual muitos professores e
professoras foram se atualizando para assumir novas fung¢ées educativas e sociais, mas
também muitos professores, no final do século passado e contemporaneamente, ndo
sabem 0 que se passa com as criangas, com o conhecimento cientifico, com a
tecnologia, com as demandas sociais etc. A incerteza e mudanga foram introduzidas
a profissdo de professores de escolas primérias e secundérias e a profissdo passou a
ter que conviver com elas. E 0s docentes tém que se preparar para assumir essas novas
fungdes.

O autor revela que a acelerada evolugdo dos recursos tecnoldgicos influencia a forma
como o conhecimento é distribuido e produzido. Nesse sentido, € importante que os professores
estejam preparados para trabalhar nesse novo cenario e que [...] se dediquem & formacao
docente com a intengéo de que sejam sujeitos de sua formacéo, que recuperem o protagonismo
que a racionalidade técnica Ihes roubou” (IMBERNON, 2011, p. 77)

Desse modo, a partir da reflexdo sobre a fala do autor e de nossas observacoes sobre a

acao do professor em sala de aula, entendemos que o processo de inclusdo das TIC no campo
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educacional esta vinculado a formacdo e ao protagonismo dos professores frente ao uso dos
recursos tecnoldgicos digitais de forma educativa.

Ap0s as observacgdes das aulas que fizeram parte da nossa pesquisa, reunimo-nos com
os professores, que relataram quais foram suas impressdes sobre a inclusdo das tecnologias
digitais no planejamento didatico.

O Professor VB iniciou essa discusséo explicando que o uso do celular em sua aula foi
uma experiéncia diferente das propostas de inclusdo das TIC que ele ja usava em suas aulas, e
que embora a utilizacdo do celular tenha causado certo tumulto a atividade de pesquisa com o
dispositivo mével foi muito bem aceita pelos alunos. Para o Professor VB, o uso do celular para
pesquisa em sala de aula poderd ser uma possibilidade de abordar novas linguagens para

incentivar o estudo dos alunos.

Bom, eu achei que foi um caos completo, s6 que foi extremamente produtivo. E aquela
aula que vocé tem que ser dois para dar conta de atender todo mundo, s6 que foi
muito produtivo. Eu achei que os meninos foram bem abertos em relacdo a aula e
estavam bem disponiveis para fazer o exercicio e depois quando eu fui voltar nesse
assunto na outra aula, que eu fui retomar assunto para continuar o que estavamos
falando, eles ja estavam preparados para discutir sobre o assunto, deu muito certo
(PROFESSOR VB).

A partir da experiéncia relatada pelo professor, observamos que ele aproveitou o
interesse dos alunos pela utilizacdo do aparelho celular em sala de aula para incentiva-los a
pesquisar o conteldo proposto para a aula seguinte. De acordo com Ponte (2000, p. 77),

metodologias como essa podem criar uma aproximacao entre o professor e seus alunos:

A relacdo professor-aluno pode ser profundamente alterada pelo uso das TIC, em
especial se estas sdo utilizadas intensamente. Na resolucdo de um problema, na
realizacdo de um projecto, na pesquisa e interpretacdo da informacéo recolhida, o
professor tem de compreender profundamente o trabalho do aluno para poder
responder as suas dividas e questdes. Tem de procurar compreender as suas ideias.
Tem, muitas vezes, de efectuar ele proprio uma pesquisa a propdsito de aspectos que
ndo tinha considerado inicialmente. Professor e aluno passam a ser parceiros de um
mesmo processo de construcdo do conhecimento.

A Professora TC apresentou outro ponto de vista sobre a inclusédo das TIC em seu
planejamento didatico. Como j& observamos em seus relatos e em sua acdo na sala de aula, ela
demonstrou ter dificuldade e inseguranca ao utilizar os recursos tecnolégicos digitais. Desse

modo, ela explicou a impresséo que teve ao incluir as TIC em sua aula:

A principio quando a lousa digital ndo estava dando certo eu comecei a entrar em
parafuso, com medo, porque tecnologia pra mim eu ndo sei mexer mesmo. Ai quando
eu vi que estava dando mais trabalho ainda porque eles queriam desenhar mais e
mais e foi ficando pouco espaco para os outros desenharem, eu fiquei com muito medo
de ndo dar certo, mas gragas a Deus deu certo e eles amaram e sairam falando bem,
que adoraram. Eu gostei da aula e achei interessante. A Gnica coisa é que muita
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crianca para fazer o que eu defini, entdo isso ndo deu certo porque quis fazer um
desenho para 0s 22, mas mesmo assim eu gostei do resultado (PROFESSORA TC).

O relato da Professora TC leva-nos a refletir que embora a tecnologia tenha um papel
importante em nossas atividades diarias, utiliza-las no ambito profissional exige formacéo,
tanto a instrumental quanto a pedagdgica. Assim, é valido ressaltar que “o uso fluente de uma
técnica envolve muito mais do que 0 seu conhecimento instrumental, envolve uma
interiorizacdo das suas possibilidades e uma identificacdo entre as intengdes e desejos dessa
pessoa e as potencialidades ao seu dispor” (PONTE, 2000, p. 74).

O Professor MD explicou que quando utiliza recursos tecnoldgicos para expor o
conteddo proposto em seu planejamento didatico a explicacdo fica mais clara para os alunos,
pois o professor tem a possibilidade de contextualizar o que esta ensinando com diferentes
linguagens. Assim, ele disse acreditar que a incluséo das TIC em sua aula foi fundamental para

tornar a aprendizagem dos alunos mais significativa:

A tecnologia é uma coisa que faz parte e é essencial para minha aula, sem ela
basicamente 70% da minha aula se perde. Porque a minha preocupacéo além de ele
entender o conteldo, assimilar as informaces e observar alguns conceitos que séo
extremamente relevantes para vocé conseguir compreender o problema, é o fato dele
[0 aluno] se sensibilizar. Entdo, se eu falo sobre um assunto que esta relacionado a
violéncia, ele vai ter uma ideia, mas se conseguir mostrar para ele o quanto isso
influencia na vida dele e das outras pessoas, ele vai conseguir ter uma visdo muito
maior. Se a gente consegue trazer esse tipo de informacao e contetido dentro da nossa
proposta, dentro do objetivo que a gente quer tracar, ela s6 acrescenta, sO
complementa. Acho que eles aprendem muito mais vendo um video do que explicando
(PROFESSOR MD).

De acordo com o Professor MD, abordar diferentes linguagens para expor informacdes
auxilia para que os contetidos tornem-se mais “atrativos” e a aprendizagem dos alunos mais
significativa. Assim, a internet e recursos como videos e imagens permitem aos professores
apresentarem em suas aulas informaces atualizadas e que estimulem a reflexdo e criatividade
dos alunos. Pimenta e Prata-Linhares (2013, p. 798) reforcam a importancia da inclusdo dos
recursos tecnolégicos digitais e de se abordar diferentes linguagens no campo educacional

quando afirmam que:

Neste contexto, cada vez mais percebemos a necessidade de um movimento pela
alfabetizagdo midiatica e informacional de alunos, professores e gestores de
instituicGes de ensino, pois existem habilidades que podem e devem ser desenvolvidas
e que contribuem para que cidaddos e cidadds se relacionem melhor com a midia,
sabendo acessar as informacgdes e avalia-las melhor, assim como também saber

produzir contetdos usando diferentes linguagens e plataformas.
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Em relatos anteriores, a Professora BF diz ja incluir as tecnologias digitais em algumas
atividades realizadas em sala de aula, e embora ela j& tenha familiaridade com essas tecnologias
em sua pratica profissional, apos a utilizacdo do laboratorio digital, do microfone e projecao
das musicas do caraoqué ela mencionou que 0s recursos tecnoldgicos digitais sdo parte
importante da proposta de seu planejamento didatico, pois possibilitam a realizacdo de
atividades préticas e criam um ambiente de interagdo com seus alunos: As minhas impressoes,
até me surpreenderam, porque eu achei que eles nao fossem cantar. Acho que o fato de usar o
microfone, estar lendo e ter mais seguranca para cantar com o karaoké. Acho que a tecnologia
deu mais seguranca para eles (PROFESSORA BF).

Em sua reflexdo, a Professora TK revelou compreender a influéncia da evolugédo
tecnoldgica no campo educacional e expressou a necessidade da formacdo docente para incluir

as TIC de forma educativa em sua pratica profissional.

Eu acho até que precisa ser incluida mais vezes, porque eu vou uma vez na semana
[no laboratério digital], fago algum joguinho, mas acho que eu tenho que estudar um
pouco mais sobre essa parte, para poder colocar mais coisas, mais interessantes,
mais diferentes, porque € o futuro né! O futuro é s6 tecnologia, e as aulas encaminham
muito para isso, e quando eles vao crescendo eu percebo que os professores do
Fundamental I usam muito mais (PROFESSORA TK).

A Professora BL relatou anteriormente que seus alunos utilizavam a tecnologia apenas
para jogos, e seu intuito ao incluir as TIC em seu planejamento didatico era que os alunos
percebessem que a internet também pode ser usada nas atividades escolares.

Apos a aula no laboratério digital, a professora relatou que seus alunos ficaram
interessados em pesquisar os contetdos da apostila utilizando o aparelho celular, e também
explicou que “eu tive impressdo muito boa porque eu estou colhendo os frutos. As criancas
estdo utilizando o aplicativo em casa. Eu pude perceber que alguns alunos utilizaram o Google

)

para pesquisar e percebi que depois daquela aula eles tiveram mais interesse’

(PROFESSORA BL).
Ja a Professora CJ relatou em seus discursos anteriores dificuldades ao manter um bom
comportamento dos alunos durante as aulas no laboratdrio digital, contudo, apés ter planejado

a inclusdo das TIC em sua aula, ela explicou que:

Foi muito melhor, eu conversei bastante com eles [alunos] antes, para prestarem
atencdo e procurei saber a curiosidade que eles tinham, entdo achei que foi bem
melhor. Principalmente com os pequenos vocé tem que ter um bom planejamento,
sendo eu acho que nédo funciona muito na parte do comportamento. Porque eles séo
curiosos, querem falar um na frente do outro e ndo querem nem esperar. Entéo acho

que precisa planejar bem planejado mesmo (PROFESSORA CJ).
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Como ja dissemos anteriormente, a escola onde a pesquisa foi realizada oferece uma
boa infraestrutura aos professores, contudo lembramos que, para o desenvolvimento da
aprendizagem dos estudantes e da pratica docente, o planejamento didatico torna-se
fundamental. A Professora CJ deixou isso claro quando enfatizou a importancia do
planejamento para o bom desenvolvimento de sua aula. Ao relembrar sua aula, ela esclareceu
que:

Apesar da dificuldade que eu tenho, eu achei legal. Foi proveitoso, as criancas
gostaram e, assim, agugou um pouco a curiosidade deles sobre os animais, porque
nos falamos sobre os animais. Depois eu até tive que fazer uma pesquisa sobre um
animal que eles queriam saber mais, e na hora eu néo tinha certeza. Entdo como eu
nao tinha certeza no outro dia eu fiz pesquisa em casa e no outro dia trouxe para eles.
Entdo eu vejo que é uma boa, né! Que da possibilidade pra gente, mesmo errando,

buscar uma coisa mais certa, para esclarecer para as criancas. Nao so para as
criancas, mas pra gente também (PROFESSORA CJ).

Na observacdo da aula da Professora CJ, testemunhamos que, mesmo ndo sabendo
manusear alguns recursos digitais, ela propos trazer as TIC para seu planejamento didatico e
repensar a forma como fazia a transposic¢do didatica dos contetidos do material apostilado para
seus alunos e, assim, buscou incluir diferentes linguagens, como a utilizagdo de slides para
apresentar as informac@es propostas naquela aula.

Assim como os demais professores, a Professora CP atribuiu os bons resultados a
inclusdo das TIC em seu planejamento didatico. Ela explicou que a inclusdo dos recursos
tecnoldgicos nas atividades escolares oportuniza a utilizacdo de diferentes linguagens para
abordar os conteddos curriculares. De acordo com ela, a utilizacdo de uma linguagem
diversificada em sala de aula possibilitou que os alunos interagissem entre si de forma

participativa, buscando informacdes e criando contetdos digitais educativos.

Foi muito bom, achei 6timo, eles [alunos] me surpreenderam com os videos que eles
sabem mexer. E uma coisa que eles n&o v&o esquecer jamais, até hoje eu falo e lembro
na aula e eles lembram a formula, porque eles tiveram contato a uma programagéo
toda, entdo foi 6timo. Acho que os alunos tém mais a me ensinar na tecnologia do que
eu para eles (PROFESSORA CP).

Nos discursos das Professoras CJ e CP, podemos perceber uma reflexdo sobre a
importancia da acao participativa dos alunos em sala de aula. Ambas as professoras refletiram
gue a experiéncia de inclusao das TIC no planejamento didatico possibilitou-as sair do centro
do processo e aprender com os alunos. Aqui lembramos os autores Libaneo (2013) e Gandin
(1993), que tratam da importancia de o professor ndo ser o centro do processo educativo, mas

sim considerar a bagagem e experiéncia de vida do aluno.
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Como combinado, todos os professores criaram estratégias para incluir as TIC em seu
planejamento didatico e desenvolveram atividades inseridas na cultura digital. Em nossa
observacao, foi possivel notar que alguns professores, mesmo sentindo-se inseguros e
apresentando dificuldades em utilizar os recursos tecnologicos digitais, propuseram-se a refletir
sobre sua prética e tentaram desenvolver a¢gdes com vistas a superar as dificuldades de incluir
as tecnologias digitais em seu planejamento didatico.

Essa experiéncia fez-nos compreender a importancia da formacéo docente para trabalhar
com as TIC de forma educativa, pois percebemos que, em muitos casos, 0s alunos tém mais
preparo para utilizé-las do que os professores. Reiteramos que 0 desenvolvimento profissional
docente deve ser realcado no campo educacional para que 0s professores possam estar
preparados para abordar diferentes linguagens em seus planejamentos didaticos e assim

desenvolver praticas pedagogicas que auxiliem no processo de aprendizagens dos alunos.

4.5.1 ContribuicGes das TIC para a pratica docente dos professores participantes da

pesquisa

H& certo consenso nas descrigdes dos professores de que as TIC trouxeram
transformacéo tanto para sua pratica profissional, como para sua forma de ver e organizar seu
planejamento didatico.

A Figura 14 traz indicacdes de uma maior conexao entre as palavras professor, repensar,
tecnologia e aluno. O resultado dessa andlise de similitudes ajuda-nos a compreender que 0s
professores passaram por um processo de repensar suas praticas pedagogicas e como estavam

integrando as tecnologias digitais em suas praticas.
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Figura 14 - Representacdo da Anélise de Similitude das falas dos professores sobre as

transformacoes apos a inclusdo das TIC no planejamento didatico.
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Fonte: Da autora, com base no software IRaMuTeQ, 2018.
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Ao realizarmos um feedback com os professores sobre a inclusdo das TIC no

planejamento didatico, os oito professores relataram a necessidade de tentar incluir as TIC em

sua pratica profissional e de buscar uma formacéo especifica para utilizagdo das TIC.

No Quadro 7 apresentamos o0s argumentos dos professores relacionados as

transformac0es vivenciadas apds a inclusdo das TIC na préatica profissional.



Quadro 7 — Relato dos Professores sobre as transformac6es apds a inclusao das TIC no

planejamento didético. (continua)

Professor(a)

Argumentos sobre as transformac6es na pratica profissional apds a
inclusdo das TIC no planejamento didatico.

VB

Ainda estou repensando e considerando a questao do uso do celular pelos
alunos, na aula. A gente pode tentar achar uma maneira de incluir isso
também no meio escolar, porque eu j& usava o Datashow, o0s videos em
3D, entdo o que eu coloquei de novidade foi o celular, para que eles
comegassem aprender a pesquisar também.

Eu acho assim, a gente deveria repensar 0 nosso sistema educacional, e
a nossa metodologia para pensar como que a gente vai trabalhar com a
tecnologia todos os dias. A realidade deles ja ndo ¢é a realidade nossa,
entdo a gente precisa incluir a realidade deles.

D

Mudou, eu vi que eu preciso globalizar, eu preciso entrar no mundo
digital, porque eu ainda ndo estou no mundo digital e a gente n&o tem
escapatoria, ou entra, ou entra. E eu tenho muito medo de mexer em
computador, de mexer e apagar tudo, e na aula eu ndo perdi o medo,
ainda fiquei com muito medo. Eu acho que preciso me dedicar mais para
a tecnologia, porque eles [alunos] gostam muito, tanto é que eles estavam
explicando para mim. Entéo eu preciso, eu mesma perder esse medo para
poder entrar na tecnologia, porque hoje em dia infelizmente é sé
tecnologia.

MD

Transforma nossa prética totalmente, vocé vé assim o quanto que a aula
melhora, o desempenho dos alunos melhora, o préprio método que vocé
usa. Eu acho que de uma forma geral d& uma outra cara para a aula,
fica uma coisa muito mais prazerosa do que aquela coisa, puts agora vou
ter que pegar o caderno, ou vou ter que grifar a apostila, sendo que eu
tenho o celular na méo.

BF

Eu penso que é interessante a questdo da interacdo, porque com a
tecnologia um motiva o outro. Em relacdo a tecnologia em si, eles
[alunos] precisam acostumar, porque s6 utiliza muito para jogo,
brincadeiras e entretenimento, para coisas serias raramente.

CJ

Eu como professora vejo que posso aproveitar o saber deles. A
tecnologia fazendo a gente perder um pouco o medo daquilo que a gente
tinha, porque o medo as vezes impede a gente de evoluir. Eu vejo assim,
que a gente se estabiliza, quanto mais usa a tecnologia mais vai
aproveitar. Vi com essa pratica que eu tenho que planejar diferente.

TK

Trouxe transformacdes e eu quero usar, e é para o futuro. A gente tem
que estudar, tem que saber, nos professores, saber como funciona para
chegar ai e fazer uma aula bacana, que eles curtem. Porque fica macante
ficar s6 no caderno, s6 na apostila e na folhinha.

BL

Eu até me senti tdo motivada que eu quis compartilhar com as demais,
eu mostrei para as outras professoras a leitura desse codigo e mostrei
como funcionava. Entéo eu senti vontade de compartilhar essa novidade
com as demais. Eles [alunos] perceberam que a internet é como um
dicionario gigante, e que eles tem em mao uma ferramenta de pesquisa.
Eu percebi que eu plantei essa sementinha neles, que a tecnologia ndo é
S0 jogos e SO redes sociais, que também pode ser utilizado pra pesquisar
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palavras quando tem duvidas e consultar matérias que a gente ndo tem
acesso na apostila, ou quando surge uma curiosidade.

CP No ano que vem eu vou mudar meu planejamento, porque acho que eu
consigo encaixar e tecnologia em mais trabalhos. Os alunos me
mostraram que podem trabalhar com qualquer coisa usando a
tecnologia.

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

Evidenciamos que, embora os professores ndo tenham uma formacao especifica para
trabalhar com as tecnologias digitais e se sintam inseguros para usar tais recursos, as TIC podem
ser um elemento transformador tanto na pratica docente, quanto na aprendizagem dos alunos,
quando utilizados de forma educativa.

De acordo com 0s sujeitos da pesquisa, a inclusdo das TIC no planejamento didatico
possibilitou uma abordagem dos conteudos a partir de diferentes linguagens. Isso auxiliou a
pratica docente, pois os alunos ficaram mais interessados quando os professores usaram
diferentes estratégias de ensino durante a aula.

A utilizacdo das tecnologias digitais para diversificar as linguagens abordadas em sala
de aula pode motivar o professor a repensar suas estratégias metodoldgicas, abranger novos
recursos e desenvolver estratégias que aproximem os contetudos escolares da realidade
vivenciada pelos alunos.

Nas manifestacdes dos professores, também encontramos argumentos sobre a
necessidade de uma formacdo docente para trabalhar com as TIC em sala de aula, 0 que nos
leva a perceber que ha uma preocupacdo em relacdo a sua formacdo. Os professores
participantes reforcaram a necessidade de repensar sua pratica como forma de evidenciar o
desenvolvimento profissional docente.

Os professores afirmaram que as tecnologias digitais fazem parte da realidade
vivenciada pelos alunos, por isso é importante inclui-las também no campo educacional.
Buckinghan (2007, p. 67) explica que as tecnologias digitais oferecem as criancgas e jovens a
criagdo de novas formas de cultura e comunicacdo interativa, assim, “avalia-se que elas
engendram novas formas de consciéncia entre jovens, que os levam além da limitada
imaginacao de seus pais e professores”.

Considerando as novas formas de aprendizado e comportamento dos alunos em
consequéncia das mudancas tecnoldgicas, reconhecemos que a formacéo dos professores para
trabalhar com as TIC tem um papel fundamental no processo de desenvolvimento profissional
docente. E embora existam relatos dos professores sobre uma defasagem em sua formacgao para

trabalhar com as TIC, refletimos a partir dos Quadros 6 e 7 que as iniciativas de tentar incluir
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as TIC no planejamento didatico trouxeram transformacgdes ndo so para préatica profissional dos
professores, mas também auxiliaram para que os alunos desenvolvessem diferentes habilidades
e fossem incentivados a buscar informac6es e refletir mais sobre as atividades propostas em
sala de aula.

Assim, reforcamos a importancia do desenvolvimento profissional docente para que 0s
professores possam e sejam incentivados a utilizar as tecnologias digitais de forma educativa,
bem como diversificar suas estratégias metodologicas e desenvolver atividades inseridas na

cultura digital.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, propusemo-nos a ouvir o que dizem os professores sobre suas afli¢oes,
sua atuacdo frente ao planejamento didatico e quais os beneficios e as dificuldades encontradas
por eles ao incluir as TIC em suas praticas profissionais. Percebemos que os professores tém
necessidade e desejo de discutir sobre sua acdo profissional, e assim os colocamos como
protagonistas das discussdes sobre a pratica docente, no intuito de compreender as opinides a
respeito da inclusdo das TIC no planejamento didatico.

Notamos a importancia desta pesquisa quando, ao realizarmos um levantamento das
pesquisas produzidas nos ultimos oito anos (2010-2018) em bancos de dados, apresentamos a
lacuna do tema “planejamento” no campo educacional e abordamos a importancia da autonomia
dos professores frente a seu planejamento, para o desenvolvimento de sua atuacédo profissional.
O distanciamento das TIC do campo educacional, as transformacfes ocorridas na préatica
docente e as novas formas de aprendizagem dos alunos, que sdo influenciadas pelo
desenvolvimento tecnoldgico, também sao relevantes apontamentos desta pesquisa.

Destacamos diferentes argumentos sobre o planejamento didatico e a inclusdo das
tecnologias digitais nas manifestacbes dos professores, dialogando com os autores que
escolhemos para dar suporte a este estudo. Além disso, discorremos sobre aspectos tedricos,
enfocando a inclusdo das TIC no campo educacional e no planejamento didatico dos
professores, bem como a relacdo entre as acdes docentes e sua interagdo com as tecnologias
digitais.

Buscando cumprir nossos objetivos de pesquisa, a inclusdo das TIC no planejamento
didatico configurou-se como a principal acdo para desenvolver uma atuagdo colaborativa no
processo de desenvolvimento profissional docente, contribuindo assim para o protagonismo dos
professores frente ao planejamento e suas praticas. A pesquisa-acao proporcionou interacao
entre os professores participantes e a pesquisadora, incentivando a criagdo de praticas
pedagdgicas e atividades inseridas na cultura digital. Os relatos de experiéncias e a troca de
ideias ocorridas durante as reunides dos grupos focais auxiliaram para que os professores
refletissem sobre suas praticas, possibilitando um ambiente favoravel ao desenvolvimento
profissional, tanto dos professores quanto da pesquisadora, que por sua vez puderam
compreender um pouco mais sobre a importancia da atuagcdo docente frente a seu planejamento
e suas acgdes didaticas.

Contextualizamos o que pensam os professores sobre o planejamento didatico, 0s

desafios encontrados no dia a dia de uma sala de aula e compreendemos que a realidade em que



119

o0 aluno esté inserido e as a¢Bes docentes sdo o principal foco do planejamento. A partir dos
discursos dos professores, enfatizamos a compreenséo e reflexdo docente acerca da realidade
em que atuam, bem como o desenvolvimento de acdes que gerassem autonomia na elaboragéo
do planejamento didatico.

Sobre a incluséo das TIC pelos professores em seu planejamento didatico, o estudo
verificou que a defasagem na formacéao docente dificulta a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos
digitais de forma educativa. Esses recursos séo utilizados na pratica docente para pesquisas e
realizacéo de atividades burocraticas, contudo, quando se aproximam do planejamento didatico
causam inseguranca e medo aos professores.

Pela anélise dos dados visualizamos que, embora a escola disponibilize uma boa
infraestrutura, e os professores utilizem as tecnologias digitais em suas a¢des cotidianas, esses
recursos nao foram muito explorados nas acGes didaticas de alguns professores participantes da
investigacdo, mais especificamente os atuantes no ensino fundamental I. Nos discursos desses
professores, encontramos relatos sobre defasagem na formacao e receio de incluir os recursos
tecnoldgicos digitais por falta de preparo e informacéo.

Isso aponta que na escola, a aproximacao e integracdo das TIC nos processos de ensino
e aprendizagem precisam ser diferente da forma com que usamos em nosso cotidiano. Assim é
importante que os recursos tecnoldgicos digitais sejam mais explorados afim de ampliar a visdo
tanto dos alunos quanto dos professores.

Nas manifestaces de outros professores, especificamente os atuantes no ensino
fundamental Il, esteve presente 0 argumento que, embora a escola ofereca um laboratério
digital, as TIC poderiam ser incluidas com mais frequéncia em seus planejamentos didaticos se
houvesse acesso a internet e recursos digitais em todas as salas de aula. Para esse professores,
a inclusdo das TIC em suas praticas profissionais acontece de forma mais natural.

A distingdo existente nas analises e a experiéncia dos oito professores mostram
realidades diferentes. Percebemos que, para os professores do ensino fundamental I, incluir a
tecnologia no planejamento didatico ndo é uma tarefa tdo simples e requer uma formacéo
especifica; ja para os professores do ensino fundamental 11, a tecnologia torna-se um recurso
importante para o desenvolvimento de suas a¢des didaticas e poderiam ser mais exploradas com
a disponibilidade de uma infraestrutura mais acessivel. Mesmo existindo um confronto de
opiniBes sobre a inclusdo das tecnologias digitais entre os oito professores, observamos que
todos apresentam alguma dificuldade ou encontram algum impedimento para que as atividades

inseridas na cultura digital fagam parte de seu planejamento didatico.
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Objetivamos propiciar momentos de a¢es reflexivas e praticas educativas e realizamos
cinco reunides do grupo focal, nas quais desenvolvemos atividades inspiradas no design
thinking e reflexGes sobre o planejamento didatico, inclusdo das TIC no campo educacional e
o0 desenvolvimento de préaticas pedagogicas inseridas na cultura digital. As reunides do grupo
focal, além de terem criado um ambiente de desenvolvimento profissional docente,
possibilitaram que os professores desenvolvessem ages com vistas a superar suas dificuldades
ao incluir as TIC no planejamento didatico.

Nas analises das aulas observadas, foi possivel perceber que, mesmo tendo dificuldades
de incluir as TIC em suas préticas profissionais de forma educativa, os professores buscaram
repensar suas acdes didaticas e superar os desafios decorrentes da utilizacdo dos recursos
tecnoldgicos digitais em sala de aula. Apesar da integracdo das tecnologias digitais nas aulas
observadas, alguns professores relataram manter um afastamento das tecnologias digitais
oferecidas pela escola, pois ndo se sentiam preparados para utiliza-las como instrumento
didatico nos processos educativos. Em nossas observagdes, notamos, ainda, que os professores
reconhecem suas dificuldades e despreparo para trabalhar de forma educativa com as
tecnologias digitais. No entanto, aconteceram iniciativas que possibilitaram que eles deixassem
0 centro do processo de ensino e aprendizagem, aprendendo com os alunos e valorizando os
conhecimentos dos alunos sobre a utilizagdo das tecnologias digitais.

As analises dos didlogos das reunides do grupo focal e das observacfes das aulas
indicaram que, embora alguns professores sintam-se despreparados para incluir as TIC em seu
planejamento didatico, eles afirmam e percebem a importancia da utilizacdo desses recursos e
das diferentes linguagens que sua inclusdo pode proporcionar em sala de aula como um
elemento com potencial transformador, tanto da préatica docente, quanto na aprendizagem dos
alunos. Mesmo com os desafios enfrentados, a inseguranca, a falta de infraestrutura e de
formacédo especifica para trabalhar com as tecnologias digitais, observamos esses professores
integrarem algum tipo de recurso tecnoldgico digital em seu planejamento didatico e
desenvolverem praticas pedagdgicas para aproximar os conteldos prescritos no curriculo as
atividades inseridas na cultura digital.

Foi interessante e gratificante vivenciar as transformacoes de opinides dos professores
sobre a incluséo das TIC em suas praticas profissionais, pois apesar da alegacdo de medo e
inseguranca eles criaram e desenvolveram atividades inseridas na cultura digital. As agdes
observadas durante as aulas evidenciaram que as tecnologias digitais tém potencial para
contribuir com o desenvolvimento da pratica docente, porém é necessario que 0s professores

tenham autonomia e flexibilidade sobre seu planejamento, que compreendam a realidade em
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que atuam e busquem uma formacdo permanente, a fim de desenvolver conhecimentos tanto
tecnoldgicos, relacionados a questdo instrumental e operacional das tecnologias digitais, como
conhecimentos pedagogicos.

Vivenciamos tanto os interesses quanto as preocupacdes dos oito professores com a
integracdo pedagdgica das tecnologias digitais em suas préaticas profissionais e enfatizamos que
a inclusdo das TIC no planejamento didatico ainda precisa ser abordada em futuras pesquisas,
pois, lembrando Marcelo Garcia (2013, p. 27), “temos escola do século XIX, com docentes do
século XX para alunos do século XXI”.

A pesquisa mostrou que o protagonismo dos professores participantes no planejamento
didatico levou-os a refletir e repensar o planejamento de suas aulas, suas a¢bes didaticas e a
importancia de uma formacéo visando ao desenvolvimento profissional docente, bem como a
integracdo das TIC no campo educacional.

Ressaltamos que um dos caminhos para que mais préaticas pedagogicas estejam inseridas
na cultura digital poderia ser a formacdo permanente dos professores. Essa formagéo propiciaria
espacos para o dialogo e o intercambio de experiéncias sobre as diversas situacdes vivenciadas
no campo educacional. Outro aspecto a ressaltar para integrar as tecnologias digitais nas salas
de aula seria evidencia-las como aliadas na constru¢do do conhecimento, e potencializar o uso
de dispositivos moveis, como os telefones celulares, de maneira educativa nos contextos de
ensino e aprendizagem nos espacos escolares.

Procuramos esclarecer que a utilizacdo dessas tecnologias pelos professores e pelas
novas geracdes podem facilitar a abordagem de diferentes linguagens, tornar a aprendizagem
dos alunos significativa e auxiliar na criacdo de contetidos digitais. Contudo, as tecnologias
digitais ndo podem e ndo devem ser consideradas como um instrumento que por si SO seja capaz
de mudar a pratica docente, ou mesmo que possa transformar processo de aprendizagem dos
alunos. E necessario que ndo s6 os professores, mas também os gestores e todos os envolvidos
em processos educativos, reflitam sobre seu desenvolvimento profissional e busquem repensar
e utilizar as tecnologias digitais para criar praticas educativas.

Nossa pesquisa mostrou que para alcancarmos a incluséo das TIC no campo educacional
precisamos ter um olhar mais abrangente sobre a formagéo e desenvolvimento profissional dos
professores e repensar nossas praticas arraigadas, a fim de refletir sobre as possibilidades
ofertadas pelos recursos tecnoldgicos.

Dessa forma, sugerimos novos estudos sobre as acOes docentes e as diferentes
estratégias didaticas abordadas no planejamento dos professores. O tema abordado é amplo e

complexo, assim, esperamos que esse estudo seja continuado por outros pesquisadores a fim de
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ampliarmos o numero de trabalhos sobre o planejamento didatico, bem como a inclusdo das
TIC no campo educacional.

Ressaltamos que esta pesquisa ndo esgota o debate do tema aqui investigado, pois a
partir dos dados aqui conceituados esperamos incentivar novas reflexées sobre o protagonismo

docente, suas praticas didaticas e o desenvolvimento de atividades inseridas na cultura digital.
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APENDICES:

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO:

TiTpLO DA PESQUISA: PLANEJAMENTO DIDATICO E DESENVOLVIMENTO DE
PRATICAS PEDAGOGICAS INSERIDAS NA CULTURA DIGITAL.

Convidamos vocé a participar da pesquisa: Planejamento didatico e desenvolvimento de
praticas pedagdgicas inseridas na cultura digital. O objetivo geral desta investigacéo é conhecer
como tem sido realizado o planejamento didatico pelos professores, bem como contribuir para
o desenvolvimento de préticas pedagdgicas por meio de atividades e iniciativas inseridas na
cultura digital, a partir da compreensdo da realidade da escola. Sua participacdo é importante,
pois através dessa pesquisa esperamos investigar como tem sido realizado o planejamento
didatico, assim como favorecer o desenvolvimento profissional docente para que os professores
desenvolvam praticas pedagdgicas a partir do uso das TIC. Os avan¢os na Educacao ocorrem
através de estudos como este, com isso sua cooperacao é muito importante. Ao aceitar participar
desse projeto, vocé estara contribuindo para que saibamos mais sobre o tema, possibilitando
novas discussdes e saberes em torno do planejamento didatico e o desenvolvimento profissional
docente.

Caso vocé aceite participar desta pesquisa sera necessario preencher o formulario de perfil dos
professores e participar dos encontros do grupo focal.

Os riscos desta pesquisa sdo as estratégias utilizadas na metodologia (pesquisa-a¢ao), que
em alguns momentos podera ocasionar desconforto aos participantes da pesquisa, pois 0S
mesmaos participardo de grupo focal onde suas opiniGes e praticas de trabalho serdo expostas ao
grupo e terdo consciéncia que o material adquirido serd analisado pelo pesquisador, para
minimizar os riscos serdo tomadas as seguintes providéncias, as finalidades e vantagens da
pesquisa serdo informadas a todos os participantes e 0s mesmos serdo tratados por
pseuddnimos, respeitando o previsto na Resolucao 466/12 CNS.

Espera-se que de sua participacdo na pesquisa resulte beneficios, através de uma pratica
reflexiva e autbnoma diante o planejamento didatico de iniciativas e atividades que explorem
as vantagens proporcionadas pelos recursos tecnoldgicos. Acreditamos que através da pesquisa-
acdo e dos procedimentos técnicos utilizados, vocé terd autonomia para expor suas duvidas e
dificuldades referentes ao uso das TIC em seu planejamento didatico, assim como criara
atividades e metodologias didaticas para diversificar e dinamizar sua préatica, assim como
esperamos que as tecnologias possam ser exploradas e vivenciadas na escola do mesmo modo
como é parte fundamental no desenvolvimento da sociedade contemporanea.

Vocé podera obter quaisquer informacdes relacionadas a sua participacdo nesta pesquisa,
a qualquer momento que desejar, por meio dos pesquisadores do estudo. Sua participacdo é
voluntéaria, e em decorréncia dela vocé ndo recebera qualquer valor em dinheiro. Vocé néo tera
nenhum gasto por participar nesse estudo, pois qualquer gasto que vocé tenha por causa dessa
pesquisa lhe sera ressarcido. VVocé podera ndo participar do estudo, ou se retirar a qualquer
momento, sem que haja qualquer constrangimento junto aos pesquisadores, ou prejuizo quanto
a sua atuacdo no ambiente escolar, bastando vocé dizer ao pesquisador que lhe entregou este
documento. Vocé ndo serd identificado neste estudo, pois a sua identidade sera de conhecimento
apenas dos pesquisadores da pesquisa, sendo garantido o seu sigilo e privacidade. Vocé tem
direito a requerer indenizacao diante de eventuais danos que vocé sofra em decorréncia dessa
pesquisa.
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PESQUISA
Nome:
Idade: Sexo:M( ) F( )
Formacao:

Tempo de docéncia:

Possui formacao complementar?

Atuacdo: ( ) Ensino Fundamental |
() Ensino Fundamental 11
( ) Ensino Médio

Data:

/
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APENDICE C - TRANSCRICAO DA QUINTA REUNIAO GRUPO
FOCAL

Pesquisadora — relembre a aula utilizando as TIC

Professora CJ — apesar da dificuldade que eu tenho, eu achei legal. Foi proveitoso, as criancas
gostaram e assim, agucou um pouco a curiosidade deles sobre os animais, porque nos falamos
sobre os animais. Depois eu até tive que fazer uma pesquisa sobre um animal que eles queriam
saber mais e na hora eu néo e néo tinha certeza. Entdo como eu ndo tinha certeza no outro dia
eu fiz pesquisa em casa e no outro dia trouxe para eles. Entdo eu vejo que € uma boa né! Que
da possibilidade pra gente mesmo errando, buscar uma coisa mais certa, para esclarecer para as
criangas. Ndo so para as criangas, mas pra gente também. Entdo eu achei que foi bom, a aula
toda foi proveitosa, eu achei assim, que aguca a crianca a procurar. Foi muito melhor, eu
conversei bastante com eles antes, para prestarem atencao e procurei saber a curiosidade que
eles tinhas, entdo achei que foi bem melhor. Principalmente com os pequenos vocé tem que ter
um bom planejamento, sené@o eu acho que ndo funciona muito na parte do comportamento. Por
que eles sdo curiosos, querem falar um na frente do outro e ndo querem nem esperar. Entdo

acho que precisa planejar bem planejado mesmo.

Professora TK — eu gostei da aula, trouxe e eu quero usar, e € para o futuro, a gente tem que
estudar, tem que saber, nos professores, saber como funciona para chegar ai e fazer uma aula
bacana que eles curtem. Porque fica macante ficar sé no caderno, s6 na apostila e na folhinha.
Como a XX disse eles ficam agitados mas eu percebo que eles aprendem, e eu ja tive feedback

de maes que falaram: ‘nossa eles gostaram tanto dessa aula!

Professora TC — a principio quando a lousa digital ndo estava dando certo eu comecei a entrar
em parafuso, como medo, porque tecnologia pra mim eu ndo sei mexer mesmo. Ai quando eu
vi que estava dando mais trabalho ainda porque eles queria desenhar mais e mais e foi ficando
pouco espaco para 0s outros desenharem, eu fiquei com muito medo de ndo dar certo, mas
gracas a Deus deu certo e eles amaram e sairam falando bem, que adoraram. Eu gostei da aula
e achei interessante a Gnica coisa € que muita crianca para fazer o que eu defini, entdo isso ndo

deu certo porque quis fazer um desenho para os 22, mas mesmo assim eu gostei do resultado.

Professora BL — eu tive impressdo muito boa porque eu estou colhendo os frutos. As criancas
estdo utilizando o aplicativo em casa. Eu pude perceber que alguns alunos utilizaram o google

para pesquisar Eu percebi que depois daquela aula eles tiveram mais interesse.
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Professor VB — bom, eu achei que foi um caos completo, sé que foi extremamente produtivo.
E aquela aula que vocé tem que ser dois para dar conta de atender todo mundo, s que foi muito
produtivo. Eu achei que os meninos foram bem abertos em relacdo a aula e estavam bem
disponiveis a fazer o exercicio e depois quando eu fui voltar nesse assunto na outra aula, que
eu fui retomar assunto para continuar o que estdvamos falando, eles j& estavam preparados para

discutir sobre o assunto, deu muito certo.

Professor MD — a tecnologia é uma coisa que faz parte e é essencial para minha aula, sem ela
basicamente 70% da minha aula se perde. Porque a minha preocupacdo além de ele entender o
conteddo, assimilar as informacg6es e observar alguns conceitos que sdo extremamente relevante
para vocé conseguir compreender o problema, é o fato dele se sensibilizar. Entdo se eu falo
sobre um assunto que esta relacionado a violéncia, ele vai ter uma ideia, mas se conseguir
mostrar para ele o quanto isso influencia na vida dele e das outras pessoa, ele vai conseguir ter
uma visao muito maior. Se a gente consegue trazer esse tipo de informacéo e contetido dentro
da nossa proposta, dentro do objetivo que a gente quer tracar, ela sd acrescente, s6

complementa. Acho que eles aprendem muito mais vendo um video do que explicando.

Professora CP — foi muito bom, achei 6timo, eles me surpreenderam com os videos que eles
sabem mexer. E uma coisa que eles ndo vao esquecer jamais, até hoje eu fala e lembro na aula
e ele lembram da formula, porque eles tiveram contato e uma programacdo toda, entdo foi

6timo. Acho que os alunos tem mais a me ensinar na tecnologia do que eu para eles.

Professora BF — as minhas impressdes, até me surpreenderam, porque eu achei que eles ndo
fossem cantar, mas um percebeu gue 0 outro ia comecaram, eu quero também, mas eles estavam
com vergonha, mas a maioria que ndo cantaria acabou cantando. Acho que o fato de usar o
microfone, estar lendo e ter mais seguranca para cantar com o karaoké. Acho que a tecnologia

deu mais seguranca para eles.
Pesquisadora — vocé considera que repensou sua pratica?

Professora CJ — eu vejo uma aceitacdo um pouco maior sobre a tecnologia. A gente vé gue ndo
€ um bicho de sete cabeca como as vezes a gente pensa. Como a gente ndo tem muita facilidade,
a gente vé que assim, planejando e buscando fica um pouco mais facil. Entdo assim, da um

pouco mais de seguranca para a gente.

Professora TK — eu acho até que precisa ser incluida mais vezes, porque eu vou uma vez na

semana, fago algum joguinho, mas acho que eu tenho que estudar um pouco mais sobre essa
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parte, para poder colocar mais coisas, mais interessantes, mais diferente, porque é o futuro né!
O futuro é s6 tecnologia, e as aulas encaminham muito para isso, e quando eles vao crescendo

eu percebo os professores do Fundamental 11 usam muito mais.

Professora CJ — eu como professora vejo que posso aproveitar o saber deles. Vai fazendo a
gente perder um pouco o medo daquilo que a gente tinha, porque o medo as vezes impede a
gente de evoluir. Eu vejo assim que a gente se estabiliza, quanto mais usa a tecnologia mais vai

aproveitar. Vi com essa pratica que eu tenho que planejar diferente

Professora TC —ndo, eu acho que preciso me dedicar mais para a tecnologia, porque eles gostam
muito, tanto é que eles estavam explicando para mim. Entdo eu preciso, eu mesma perder esse
medo para poder entrar na tecnologia, porque hoje em dia infelizmente é s6 tecnologia. Essa
aula me fez pensar em incluir mais a tecnologia em minhas aulas, com certeza. Mesmo que saia
daquela seguranca que eu tenho de sala de aula, que saia da minha rotina, eu preciso fazer mais,
praticar mais. Mudou, eu Vi que eu preciso globalizar, eu preciso entrar no mundo digital, por
que eu ainda ndo estou no mundo digital e a gente ndo tem escapatoria, ou entra, ou entra. E eu
tenho muito medo de mexer em computador, de mexer e apagar tudo, e na aula eu ndo perdi o

medo, ainda fiquei com muito medo.

Professora BL — com certeza, eu até me senti tdo motivada que eu quis compartilhar com as
demais, eu mostrei para as outras professoras a leitura desse codigo e mostrei como funcionava.
Entdo eu senti vontade de compartilhar essa novidade com as demais. Eles perceberam que a
internet € como um dicionario gigante, e que eles tem em méo uma ferramenta de pesquisa. Eu
percebi que eu plantei essa sementinha neles, que a tecnologia ndo é s6 jogos e sé redes sociais,
que também pode ser utilizado pra pesquisar palavras quando tem dividas e consultar matérias

que a gente ndo tem acesso na apostila, ou quando surge uma curiosidade.

Professor VB- 0 que estou ainda repensando e considerando é a questdo do uso do celular pelos
alunos, na aula. A gente pode tentar achar uma maneira de incluir isso também no meio escolar,
porgue eu ja usava o Datashow, os videos em 3D, entdo o que eu coloquei de novidade foi o
celular, para que eles comecassem aprender a pesquisar também. Eu acho assim, a gente deveria
repensar o nosso sistema educacional, e a nossa metodologia para pensar como que a gente vai
trabalhar com a tecnologia todos os dias. A realidade deles ja ndo é a realidade nossa, entédo a
gente precisa incluir a realidade deles. Uma coisa que eu digo é sempre que vocé coloca a
realidade do alunos na sala de aula, vocé consegue ter uma relacdo melhor com seu aluno e

vocé consegue estimular o aprendizado. Logico que nem sempre vai ser um mar de rosas, logico
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que um dia eles véo estar usando o celular e alguém vai apertar um botdozinho e vai comecar a
tocar um funck, sé que a gente precisa repensar nisso. Porque trabalhar com a tecnologia é uma

coisa que facilitaria muito.

Professor MD — todo dia eu penso na aula que eu dei, entdo eu estou sempre em transformacéo
e principalmente porque a minha aula fala muito do que acontece na sociedade, um assunto ja
pode se tornar desatualizado no dia que estou falando sobre ele. Entdo eu tenho que abrir e
reformular totalmente a aula, por conta de uma informacéo nova que eu tenho. Transforma
nossa pratica totalmente, vocé vé assim o quanto que a aula melhora, o desempenho dos alunos
melhora, o proprio método que vocé usa. Eu acho que de uma forma geral da uma outra cara
para a aula, fica uma coisa muito mais prazerosa do que aquela coisa, puts agora vou ter que

pegar o caderno, ou vou ter que grifar a apostila, sendo que eu tenho o celular na mao.

Professora CP — Sim, ano que vem eu vou mudar meu planejamento porque acho que eu consigo
encaixar e tecnologia em mais trabalhos. Os alunos me mostraram que podem trabalhar com
qualquer coisa usando a tecnologia. Eu quero aprofundar em mais contetdos, observar mais ou

jogar neles, porque eu seu que eles gostam e conseguem.

Professora BF— sim, eu penso que € interessante a questdo da interacdo, porque um motiva o
outro. Em relacdo a tecnologia em si ele precisam acostumar, porque s6 utiliza muito para jogo,

brincadeiras e entretenimento, para coisas serias raramente.



