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Dedico este trabalho, de muitas vozes, a todos 0s jovens que, assim
como na letra de Charlie Brown Jr., “ndo sdo levados a sério”! Que
suas vozes sejam ouvidas e respeitadas, em uma aposta capaz de
semear uma escola libertadora, na qual a participacdo e a
descentralizacdo de decisbes sejam tdo naturais quanto ao voo dos

passaros na natureza.
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RESUMO

Frente as desigualdades educacionais que se arrastaram ao longo da historia da educacgédo do
Ensino Médio, os jovens interrogam a escola quanto a funcéo e ao sentido de se frequentar essa
etapa, considerando os principios democréticos, dialdgicos e participativos, legitimando uma
escola essencial ao pleno desenvolvimento humano. Partindo do cenario dos estudos sobre a
tematica, o desenvolvimento desta pesquisa foi delineado a partir do questionamento central:
“Quais significados sdo atribuidos pelo jovem estudante de Ensino Médio as escolas da rede
publica estadual de Uberaba-MG?”. Para responder a esse questionamento, elencou-se como
objetivo principal do estudo compreender como se da a relagdo dos jovens com as escolas, tendo
em vista contribuir com o protagonismo juvenil e o Ensino Médio. Utilizamos a metodologia
baseada numa investigacdo que compreendeu 0s espacos escolares e as relacBes nele
estabelecidas. Para tanto, escutamos 0s jovens em grupos focais, realizados em trés diferentes
escolas publicas da cidade de Uberaba, situadas igualmente em trés regides diferentes do
municipio (leste, oeste e norte). Em cada uma das escolas selecionadas, cada lideranca
protagonizou a organizacdo dos Jovens para participarem dos grupos focais, totalizando 32
participantes nas trés escolas. Os dados foram interpretados a luz da Andlise de Contetdo em
didlogo com autores como Abramovay (2015), Charlot (2001), Dayrell (2007), Freire (1983,
1995, 1999) e Moran (2012), a partir de oito categorias definidas a priori: (i) Perfil dos jovens
pesquisados quanto as caracteristicas sociodemogréficas e a tipologia familiar, (ii) Histéria de
vida e trajetdria escolar, (iii) Perspectivas sobre a escola e a educacdo, (iv) RelacGes sociais na
escola, (v) Cultura juvenil, (vi) Identidade, diversidade e convivéncia, (vii) Perspectiva de
futuro e (viii) Que escola criticam e que escola querem os Jovens? Os resultados sugerem a
compreensdo dos papéis e da situagdo dos envolvidos a fim de delinear propostas e projetos que
possam colaborar efetivamente para uma relacdo harmoniosa e significativa desses atores com
a escola, como impulsionadora da aprendizagem escolar e de mundo. As falas dos jovens
carecem de uma escola sem muros, multifacetada nas diferentes formas de envolvimento e de
participacdo juvenis e que permita dialogar com o ser estudante, com o ser Jovem, respeitando
0S seus tempos e espacos, que seja mediadora e fundamentada na compreenséo de qual escola

guerem os Jovens.

Palavras Chave: Jovem. Ensino Médio. Escola. Juventudes. Protagonismo.



ABSTRACT

In the face of the educational inequalities that have dragged on throughout the history of high
school education, young people gquestion the school about the function and sense of attending
this stage, considering democratic, dialogic and participatory principles, legitimizing a school
essential to full development human. Starting from the scenario of the studies on the subject,
the development of this research was delineated from the central question: "What meanings are
attributed by the young student of High School to the schools of the state public network of
Uberaba-MG?". In order to answer this question, the main objective of the study was to
understand how the relationship between the young people and the schools, with a view to
contributing to youth protagonism and secondary education. We used the methodology based
on an investigation that comprised the school spaces and the relationships established in it. To
that end, we listened to the youths in focus groups, held in three different public schools in the
city of Uberaba, also located in three different regions of the city (east, west and north). In each
of the selected schools, each leadership led the youth organization to participate in the Focal
Groups, totaling 32 participants in the three schools. The data were interpreted in the light of
Content Analysis in dialogue with authors such as Abramovay (2015), Charlot (2001), Dayrell
(2007), Freire (1983, 1995,1999) and Moran (2012), from eight defined categories a priori: (i)
Profile of young people surveyed regarding socio-demographic characteristics and family
typology, (ii) Life history and school trajectory, (iii) Perspectives about school and education,
(iv) Social relations at school, ) Youth culture, (vi) Identity, diversity and coexistence, (vii)
Future Perspective and (viii) Which school criticizes and what school do Young people want?
The results suggest an understanding of the roles and the situation of those involved in order to
delineate proposals and projects that can effectively collaborate for a harmonious and
meaningful relationship between these actors and the school as a driver of school and world
learning. The speeches of young people lack a School without walls, multifaceted in the
different forms of Youth involvement and participation and that allows dialogue with the
student, with the Young being, respecting their times and spaces, mediating and grounded in

the understanding of which school do the Young people want.

Keywords: Young; High school. School. Youths. Protagonism.
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1 DE RAMINHO EM RAMINHO O PASSARINHO FAZ SEU NINHO

“Vocé ja conversou com um morador de rua? E a coisa mais linda! Ele
fala... fala! Porque ninguem enxerga ele... NOs [Jovens] somos a
mesma coisa! E tanta coisa pra falar!”

Jandaia Amarela (Jovem participante da pesquisa)

O titulo: “Olhares juvenis para as escolas - gaiolas ou asas? Um estudo em Uberaba
MG” néo foi por acaso. A interrogacao reforca de forma metaférica um oportuno convite para
a reflexdo acerca do Ensino Médio oferecido nas escolas estaduais da cidade de Uberaba MG,

a partir de como o proprio jovem se V€ nessa escola, de se pensar em uma escola e em uma
educacéo publica que de fato tenham sentido na vida desses Jovens®.

O titulo e a organizacdo do trabalho apresentam um ensaio a nosso ver ousado e
inspirado no poeta Rubem Alves. O trabalho desafia os moldes tradicionais das normas da
academia, pautado em uma transformacao que se desdobra em se¢des que se articulam com
passaros, gaiolas, asas e arvores, pensando em como a escola e os jovens podem ser libertos.
O contexto escolar nos traz constantemente para as gaiolas. Diante desse cenario, como criar
asas e algar voos?

O interesse por pesquisar a percepcao do jovem sobre o Ensino Médio e as relacdes por
ele estabelecidas nesse cenario emerge de minha histdria de vida, pois sempre atuei em defesa
da liberdade de expressdo e de posicionamento.

Organizei 0 meu percurso que sera apresentado em trés fases, sendo: (1) o percurso
inicial, classificado como “De tal ninho, tal passarinho”, (II) formagdo académica, como
“Partida académica” e (I11) vida profissional, como “Pouso profissional”, que descreverdo a

minha trajetoria e 0s motivos que me levaram ao interesse por essa tematica.
1.1 DE TAL NINHO, TAL PASSARINHO
Acreditando que ndo existem passaros sem ninhos, considero ser relevante retomar aqui

a génese do meu ninho, o meu inicio e a forma como fui me constituindo, caracterizando os

alicerces que sustentaram minha identidade e que possibilitaram seguranga para 0 meu voo.

1 A expressdo “Jovens” sera encontrada pelos leitores em letra mailscula, provida de tensionamentos que
evidenciem essa fase da vida, permitindo um chamamento para a instauracdo de relac6es significativas com os
“Jovens” de forma a se considerar suas diferencas e, principalmente, os seus anseios.
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Durante 0 meu voo, fui refazendo itinerarios que me permitiram valorizar os detalhes
de cada movimento, explorar a beleza do voo, ouvir 0 meu coracdo no meu siléncio,
considerando também outras vozes e, assim, sobrevoar no itinerario da minha vida.

Nasci na cidade de S&o Paulo, no dia 1° de maio de 1975, as 18 horas, em uma tarde fria
e de muita garoa. Eu era a primeira filha de um casal vindo de Uberaba, interior de Minas
Gerais, que iniciava a vida em uma capital para buscar uma vida melhor, com mais recursos.
Na época, cruzavam-se o crescimento da construcao civil, campo de atuacdo de meu pai, com
o fortalecimento do processo de industrializacdo do pais, em especial da cidade de Sao Paulo,
havendo declinio da zona rural e fortalecimento da zona urbana. Nessa época apenas 0 meu pai
trabalhava, e muito por sinal, natural para uma vida de capital, em que as distancias e o transito
s&0 muito intensos.

Meu pai saia para o trabalho sempre de madrugada e voltava s6 a noite e minha mae
sempre foi do lar. Tive o privilégio de ter uma mae muito presente em minha vida e até hoje é
assim. Os meus pais sdo meu porto seguro, onde pouso na certeza de um colo amigo e protetor.
Quando estava com um ano e 9 meses nasceu meu Unico irmdo, crescemos juntos, brincamos,
brigamos e nos tornamos grandes amigos, até hoje também. E muito nitido em minha memoria
o lugar das nossas brincadeiras. BrincAvamos eu e meu irm&o na garagem da nossa casa em Sao
Paulo, cercada de grades e cadeados, literalmente dentro de uma gaiola. Desconheciamos a arte
do voo. Talvez esteja ai o0 real motivo de ndo gostar de gaiolas, de passaros presos, de viveiros,
mas de apreciar a liberdade.

N&o podiamos ir para a rua porque a cidade de Sdo Paulo, mesmo naquela época,
apresentava muitos sinais de criminalidade. A nossa casa mesmo foi alvo de varios assaltos.
Nesse periodo roubaram do meu pai um automovel dentro da garagem e, em outra situacgdo, ja
precavido desse assalto, meu pai colocava um cadeado preso a uma tranca para que néo
levassem o carro. Mesmo assim, em um segundo momento, levaram o motor e todos 0s
acessorios do veiculo, entre outras situacfes de desconforto a familia, frutos da violéncia da
cidade na época.

Desde muito pequena era determinada, sabia 0 que queria e 0o que ndo queria, por
exemplo, sentir-me presa ou ser submissa. Eu sempre faco o que quero. Desde criangca sou
assim.

Vivemos na cidade de S&o Paulo por cinco anos, logo depois 0s meus pais quiseram
retornar para sua terra natal, Uberaba, cidade na qual estava a maioria dos nossos familiares e
uma vida mais tranquila e longe de tanta criminalidade. Aqui em Uberaba me senti um

passarinho saindo da gaiola. Aqui podiamos brincar na rua, andar de bicicleta e até descer de
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patinete com os primos em alguma colina. Eu e 0 meu irmao éramos meios desengongados
ainda, bem parecidos com passarinhos que ficam anos presos e depois sdo libertados de suas
gaiolas. Tivemos que aprender a voar, lidar com o mundo fora das grades.

Meus pais ndo tiveram muitas oportunidades para estudar, relatam que vivenciaram uma
infancia com muitas dificuldades, mas nem por isso ndo mediram esforgos para que eu e 0 meu
irm&o estudassemos e concluissemos o Ensino Superior.

Chegando aqui, como a minha data de nascimento é maio e a data limite para a matricula
no ano corrente para o ingresso no pré-escolar era até o dia 30 de abril, tive que fazer um teste
avaliativo para mensurarem se eu precisaria, COmo muitas outras criang¢as na minha situacéo na
época, de cursar ou ndo o pré-escolar naquele ano.

Fui aprovada no meu primeiro processo seletivo. Iniciei no pré-escolar e gostava muito
de estudar. Na época, 0 meu tio materno concluia Licenciatura em Estudos Sociais, tornava-se
professor e gostava de me dar livros de Literatura. Amava ganhar livros.

Fui alfabetizada pela famosa cartilha “Caminho Suave”, que utilizava o método silabico,
o famoso bé-a-ba, tdo criticado para a alfabetizacdo dos dias atuais, por ser um processo de
alfabetizacdo mecéanico que unia silabas e ndo sentidos, anulando toda e qualquer forma
dialdgica e de interacdo com os estudantes, de forma a valorizar o conhecimento de mundo que
traziam e o seu tempo para a aprendizagem.

Talvez, leigamente, tecendo ha memdria, vejo, no que concerne ao meu alicerce para a
alfabetizacdo, precisamente na década de 80, fruto desse método de ensino, a auséncia de
incentivo a leitura (mesmo gostando de ler). Sinto que poderia ter sido mais incentivada a essa
pratica e a interpretacdo de textos.

Eu era ainda uma crianca aprendendo a voar, ainda muito timida, retraida, mas isso ndo
me impedia de sonhar, pelo contrario, alavancava-me para voos maiores, eu tinha que me
superar a cada dia para conseguir concluir os meus estudos, principalmente o tdo sonhado e
desejado Ensino Superior, que naquela década era para poucos. A minoria de Jovens,
principalmente das classes populares, conseguia acessar e concluir o Ensino Superior.

Sempre admirei 0s meus professores, achava lindas e elegantes as minhas professoras.
Admirava o jeito de falarem, de se vestirem e, principalmente, de se posicionarem. Naquela
época eu ainda ndo tinha definido a profissdo que eu queria exercer, eu sabia que queria estudar,
gostava de aprender... aprender... sempre. Terminei o pré-escolar e fui estudar em outra escola
publica que oferecia de 12 a 42 série. Essa escola publica era referéncia no bairro e na cidade de

Uberaba. Todos queriam estudar nela.
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Tenho boas lembrancas dessa escola, em especial de uma professora que me marcou e
que recordo com carinho de suas aulas até hoje. Essa professora era de Matemaética e adorava
trabalhar materiais concretos conosco, nada de material comprado, utilizava materiais
produzidos por ela a partir de reciclaveis.

Encerrado o ciclo do primario, mais uma vez tive que mudar de escola para cursar da 52
série (assim definida na época) ao Colegial ou Curso Técnico. Era outra escola publica do
bairro. Nesse periodo ja estavamos no final da década de 1980. Esse periodo escolar a que me
refiro foi marcado por periodos de greves continuas e ficAvamos por vezes meses sem
frequentar a escola. Foi um periodo de muitas lutas e movimentos dos profissionais da educagao
0s quais, apds quinze anos de repressao, fruto da ditadura militar, foram as ruas para reivindicar
salarios dignos e denunciar o abandono da Educacao.

Naquela época tive a oportunidade de frequentar espacos muito politizados, ja que na
escola que eu frequentava, os professores, em sua maioria, e a gestao, lideravam o Sindicato
dos Trabalhadores em Educacéo (SIND-UTE) na cidade de Uberaba e regido e se mobilizavam
muito para melhores condicdes salariais e de trabalho. Esses mesmos professores que iam para
as ruas lutar por um pouco mais de dignidade voltavam, sentavam-se conosco (0s Jovens
estudantes da época) com o intuito ndo de dar alguma satisfacdo, mas de nos conscientizar de
nosso papel da sociedade quanto a nos posicionarmos e sermos reconhecidos, negando a
homogeneidade e contribuindo consideravelmente para 0s nossos percursos futuros.

Nessa mesma época minha avé materna, “Nair”, fazia parte de um grupo de cristdos
que fundou, préximo a nossa casa, uma comunidade de base?, “Comunidade do Divino Pai
Eterno”. Comecei a frequentar reuniBes com ela e com a minha familia. Eram discussdes
densas sobre divisdo de terra, questdes étnico-raciais, meio ambiente, juventude, politica e
muitas outras, que recordo com precisdo até hoje. Eram encontros semanais.

Com treze anos fui ser catequista dessa comunidade, para evangelizar criancas e, na
mesma época, comecei a frequentar o grupo de Jovens. Reuniamo-nos aos domingos a tarde
para mais uma vez discutirmos sobre temas como trabalho, salde, educacdo, entre outros, que

nos incomodavam enquanto Jovens da igreja € do mundo. Além dos grupos de Jovens das

1 Comunidades Eclesiais de Base (CEB) “sdo comunidades, porque relinem pessoas que tém a mesma fé,
pertencem a mesma igreja € moram na mesma regido. Motivadas pela fé, essas pessoas vivem em comum-unido
em torno de seus problemas de sobrevivéncia, de moradia, de lutas por melhores condicGes de vida e de anseios
e esperangas libertadoras” (BETTO, Frei. O que é Comunidade Eclesial de Base, Editora Brasilense, 1984, p.
7).
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comunidades e paréquias, tinhamos uma instancia maior, que era a Pastoral da Juventude (PJ)3.
Discutiamos as questdes nos grupos de Jovens e com frequéncia nos reuniamos com outros
grupos de outras comunidades, pardquias e regides para, em um ambito maior, fortalecer-nos
enguanto grupo de uma juventude incomodada com muitas questdes que nos afligiam a época.

Era, portanto, uma Jovem atuante na comunidade de base em seus movimentos sociais,
uma “Jovem estudante de Ensino Médio” oriunda de escola publica com muitos problemas a
época, como greves continuas dos professores, frutos de uma desvalorizagcdo da classe, que
gerava por vezes prejuizos a carga horaria dos estudantes. A precariedade na infraestrutura das
escolas e de materiais didaticos também era uma realidade comum para quem frequentava a
escola publica na década de 1990 e acredito que até os dias atuais tenhamos avangado pouco
guanto aos investimentos necessarios para uma educacdo publica de qualidade. Além de todos
0s problemas elencados, 0 mais “grave” na minha concepcao era realmente a auséncia da
obrigatoriedade do Ensino Médio, ja que apenas em 1996 foi reconhecido como etapa basica
de educacéo pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB), n° 9.394/96.

O néo acesso e a ndo permanéncia na Educacdo Bésica distanciavam ainda mais o
Ensino Superior das camadas populares da década de 1990. Nessa década, os Jovens das
camadas populares eram preparados em cursos técnicos (se quisessem continuar seus estudos)
apos o término da antiga oitava série, hoje nono ano do Ensino Fundamental, para mao de obra
barata.

Na PJ tive o privilégio de conhecer, Jovens de todo o Brasil, por meio dos seminarios e
encontros frequentes que eram propostos. Tais intercdmbios proporcionaram discussdes muito
significativas e que me inquietavam desde aquela época. Incluiam questdes como metodologia
de trabalho com os Jovens, o0 mundo do trabalho, a cultura e as politicas publicas para a
juventude.

Eram universos distintos, mas eu era uma S0 pessoa que transitava nesses espacos: na
escola, na comunidade de base e na pastoral, porem eu fazia pontes internas que me alicercavam
enquanto jovem, ndo so da escola ou Igreja, mas de “mundo”, que me interiorizava, que dava
suporte e sentido para a minha juventude, ou seja, de ndo ser apenas um rostinho bonitinho,

jovem, sonhador, mas uma jovem que ja projetava um futuro. Para Villas e Nonato (2014, p.

% Pastoral da Juventude (PJ): “formagdo de liderancas Jovens que irdo atuar nas Comunidades Eclesiais de Base
e na sociedade. Tudo isso nasce nas reunides dos pequenos grupos de base. Os Jovens se retinem para debater,
discutir sobre a realidade brasileira, sobre diversos problemas, inquietac@es, ou simplesmente revisarem suas vidas
juntos” (SBARDELOTTI, Emerson. Estudos da CNBB 44 — Pastoral da Juventude no Brasil: Memodria,
Compromisso e Atualizacdo Trinta Anos Depois! Revista Eletrénica Espago Teoldgico ISSN 2177-952X. Vol.
11, n. 19, jan/jun, 2017, p. 78).
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15), “o percurso da vida € marcado por comecos, interrupgdes e recomecos, fazendo com que

cada sujeito trace trajetorias singulares”.

1.2 PARTIDA ACADEMICA

A escola teve uma relevancia significativa em minha vida, apesar de todos os desafios
enfrentados. Acredito que até os dias atuais, com todos os problemas que o Ensino Médio
enfrenta, com altos indices de abandono, reprovacéo e de desempenho, a escola continua sendo
uma referéncia na vida dos jovens. Os jovens ainda percebem a escola, em especial o Ensino
Médio, como possibilidade de uma vida melhor, principalmente aqueles de baixa renda.

A escola tem sua importancia levando em consideracdo principalmente os projetos de
futuro dos jovens, além de ser um espa¢o no qual séo estabelecidas as relacdes de amizade, de
amores, de (des)encontros com 0s Seus pares e até mesmo com o que é proposto ou exigido poe
eles. Levando em consideracdo o0 “ser jovem” e a minha trajetoria, penso que cada pessoa
percorre caminhos diferentes que resultam em identidades diferentes. E necessario observar
como esses sujeitos vao se constituindo, como véo se formando.

Assim como muitos outros jovens de baixa renda da escola publica da época, fiz um
curso técnico, para que eu pudesse conseguir um trabalho para custear a minha faculdade.
Dayrell (2007, p. 1116) descreve com maestria o que foi frequentar o Ensino Médio nesta

década:

Ao mesmo tempo, ocorreu uma migracao significativa dos alunos das camadas altas
e médias para a rede particular de ensino, que experimentou uma expansao
significativa na Ultima década, uma nova face da elitizagcdo que consolidou o sistema
publico de ensino no Brasil como uma “escola para pobres”, reduzindo e muito o seu
poder de pressao e o zelo pela qualidade. Nesse processo, o proprio sentido do Ensino
Médio veio se transformando. Antes, significava o caminho natural para quem
pretendia continuar os estudos universitarios. Agora, principalmente com a sua
incorporagdo & faixa de obrigatoriedade do ensino, tornou-se também a Ultima etapa
da escolaridade obrigatéria e, para a grande maioria dos Jovens, o final do percurso
da escolarizacdo. Esse contexto vem gerando o debate entre o carater propedéutico ou
profissionalizante a ser tomado por esse nivel de ensino.

Na época apenas eu e mais dois amigos do curso técnico tivemos acesso ao Ensino
Superior. Eramos apenas trés jovens oriundos da escola publica em uma turma de Ensino
Superior. Todos os outros colegas eram de escolas particulares: foi um choque de realidade para

nos, jovens das camadas populares. E importante ressaltar que na época os vestibulares eram
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concorridos, j& que a oferta de cursos era restrita e 0 nosso desafio enquanto jovens de escola
publica era maior, diante de todo o percurso trilhado e dos desafios da vida pessoal e escolar.

Eu e mais dois colegas, oriundos da escola publica, trabalhdvamos durante o dia para
custear a faculdade a noite, lembrando que ainda contdvamos com o complemento de nossos
pais, pois as mensalidades eram indexadas com valores altos para a nossa realidade. Todos os
nossos outros colegas da escola publica se contentaram por diferentes motivos em pousar no
curso técnico, enquanto para nos trés o pouso nao fazia parte dos nossos planos e sonhos.
Queriamos continuar 0 nosso Voo.

Foram restritas as oportunidades de acesso ao Ensino Superior, ja que na época tinhamos
na cidade de Uberaba duas faculdades particulares — Faculdade de Ciéncias Econdmicas do
Triangulo Mineiro (FCETM), Universidade de Uberaba (UNIUBE) e uma federal, a Faculdade
de Medicina Triangulo Mineiro (FMTM) a qual, a época, oferecia apenas 0s cursos de
Enfermagem e de Medicina. O acesso para qualquer uma das trés faculdades era bem complexo,
considerando o restrito nimero de vagas que era oferecido, principalmente na faculdade publica
e gratuita da época (FMTM), atualmente Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM).
Isso acabava resultando em um vestibular concorrido também nas faculdades particulares. A
concorréncia com Jovens das redes particulares e mais bem preparados para os vestibulares,
tanto para o ensino publico gratuito como o particular, era (acredito que ainda seja) para 0s
jovens das escolas publicas muito desafiador. Outro agravante para 0s Jovens das camadas
populares e de escolas publicas, aléem do dificil acesso as faculdades, eram os valores das
mensalidades no Ensino Superior nas redes particulares. Eram altos e indexados pela URV?,
que oscilavam sempre para mais a cada mensalidade. O boleto da mensalidade no final do més
era sempre uma preocupacao para os jovens das classes populares.

A partir daqui o caminho era inverso: os jovens das escolas particulares em sua maioria
conseguiam o acesso a faculdade publica da época e nos, do Ensino Médio publico, se
quiséssemos continuar os estudos, tinhamos que pagar uma das faculdades particulares. Senti
muito orgulho de mim e de meus dois colegas que chegaram até o final do curso, ja que
sobrevoamos juntos todo o Ensino Superior, com todas as dificuldades da época. Em uma turma
de 60 estudantes aprovados no vestibular de 1992, em torno de 23 conseguiram concluir o curso
de Ciéncias Contabeis em 1996, e nos trés estdvamos la no auditorio para receber o tdo sonhado
diploma do Ensino Superior. Fomos até o final, porque queriamos voar... voar alto! Em busca

de um futuro melhor e de mais conhecimento.

4 Unidade Real de Valor, instituida conforme medida proviséria n° 457 de 29 de marco de 1994. Brasil. Medida
Provisoria n °457 de 27 de fevereiro de 1994 e dispde a URV como padrao de valor monetario.
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A década de 1990 foi marcada pela caréncia de escolhas, ja que ndo tinhamos muitas
opcdes, como concluir ou ndo o Ensino Médio ou curso técnico e ainda acessar ou ndo o Ensino
Superior. Como o Ensino Médio ndo era obrigatorio, os jovens das camadas populares que
conseguiam conclui-lo (a minoria) e que chegavam no terceiro ano (principalmente os jovens
dos cursos técnicos) ndo eram incentivados para 0 acesso ao Ensino Superior ou continuidade
dos estudos. Eram preparados para atuarem no mercado de trabalho sedento de médo de obra
barata.

Para os jovens das camadas populares, acessar 0 Ensino Superior ndo era uma decisao
simples de resolver, ja que requeria muita forca de vontade e de luta para conseguir até mesmo
custear a tdo sonhada faculdade. Pousar ou ndo no Ensino Médio, ja que ndo era uma etapa
obrigatdria, ou seguir 0 voo rumo ao Ensino Superior? N&o tinhamos na mesma época politicas
publicas ou mesmo incentivo dos professores para concluir o Ensino Médio ou até mesmo para
acessar 0 Ensino Superior, e até mais que isso, acredito que ndo enxergavam os jovens da época
acessando o Ensino Superior.

Para agravar a nossa situacdo nos cursos técnicos, eram contratados profissionais
técnicos que atuavam no mercado de trabalho para ministrarem as aulas, sem formacéo
pedago6gica. Em uma analise reflexiva do que foi frequentar o Ensino Médio na época, diria que
mais pousamos nos gargalos do Ensino Médio do que sobrevoamos. Os problemas atuais séo
reflexos de toda uma histéria fracionada em lacunas, pautadas na auséncia de incentivos e de
oportunidades aos jovens, principalmente das classes populares, que fez com que ao longo dos
anos o Ensino Médio perdesse a sua identidade (DAYRELL, 2014).

Assim que finalizei o curso Superior em Ciéncias Contabeis, fui convidada a assumir
um cargo de professora de Matematica dentro de uma escola publica de Uberaba.

Na época eram comuns esses convites, inclusive pelos perfis. Acredito que esse perfil
de lideranca, de proatividade, organizacdo, dinamicidade e, principalmente, de postura, foi fruto
da minha trajetoria juvenil, de participacdo em movimentos sociais, tendo eu a minha frente
uma oportunidade de voltar para a escola basica que teve importéancia significativa em minha

vida.

[...] a identidade é uma construcdo que cada um de nos vai fazendo por meio das
relacBes que estabelece com 0 mundo e com os outros, a partir do grupo social a que
pertence, do contexto familiar, das experiéncias individuais, de acordo com os valores,
ideias e normas que organizam sua visdo de mundo (DAYRELL, GOMES, 2004, p.
10).
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Iniciei a profissdo docente em 1997, como professora autorizada para lecionar. Essa
autorizacdo era, e ainda é, expedida pelo 6rgdo responsavel da Secretaria de Estado de Educacao
de Minas Gerais (SEEMG) a profissionais com diploma de Ensino Superior ou em curso, apos
uma andlise do historico escolar para compatibilizar as cargas horarias dos componentes
curriculares tendo em vista expedirem, ou ndo, as autorizacoes aos interessados em lecionar nas
escolas publicas do estado de Minas Gerais.

Logo no primeiro ano de profissdo me matriculei em um curso de Licenciatura em
Matematica e em seguida cursei especializacdo. Eu queria regularizar a minha situacéo
profissional, j& que havia me identificado com o universo da profisséo de ser professora. Eu me
enxergava como professora, mesmo tdo jovem. Descobri-me na pratica, no cho da sala de aula,
nos espacos escolares e com 0s jovens 0 que eu queria para minha vida profissionalmente.
Percorri de certa forma o caminho inverso de tantos que cursam as licenciaturas e nédo se
identificam com a profisséo, e comigo foi o contrario. Nunca havia passado pela minha cabeca
em ser professora, apesar de sempre respeitar e admirar os meus professores. Acredito ser
interessante resgatar essa memoria porque a minha vida académica se entrelaca com a vida

profissional, o que discutirei no topico seguinte.

1.3 POUSO PROFISSIONAL

Na mesma sequéncia, no ano de 2001, surgiu um concurso no estado, da Secretaria de
Educacao, para atuar na Superintendéncia Regional de Ensino (SRE) de Uberaba, em cargos
administrativos e pedagogicos, e fui aprovada. Em paralelo a este trabalho na SEEMG,
continuei como professora de Matematica. Foram 17 anos no chdo da sala de aula, como
docente dessa disciplina.

Depois dos 17 anos dedicados ao magistério, fiz a opcdo de me dedicar as agdes na SRE
de Uberaba e deixei as aulas que ministrava. Na SRE passei por todas as diretorias, desde o
financeiro, por onde iniciei a minha trajetoria (por acharem que, como eu era licenciada em
Matematica e bacharel em Ciéncias Contabeis, tinha que atuar no setor de pagamento, (setor
esse caracterizado por calculos) até ser convidada a atuar no setor pedagdgico, em 2013, para
ser formadora do “Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio”.

Uma oportunidade que eu tive depois de quase 20 anos longe da universidade foi receber
formagéo da universidade, “de pisar mesmo no ch&o da universidade” e de novamente me
encantar pelo mundo académico. Os formadores selecionados pelas Superintendéncias

Regionais de Ensino foram orientados por professores das universidades locais parceiras do
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programa para serem multiplicadores das formagdes aos Professores de Ensino Médio da
regional.

Foram ao todo 200 horas de formacdo, interacdo e conhecimento mutuo de nos,
formadores, das universidades, com essa aproximacéo, e dos professores de Ensino Médio que
contribuiram muito para o meu aprimoramento profissional. Fazer parte desse projeto me
sensibilizou para querer al¢ar novos voos, como 0 mestrado, por exemplo.

Percebi que existia dentro de mim uma lacuna de formacéo, estagnada ha anos (quase
vinte anos de graduada) e do universo académico que poderia me sustentar, tanto em teorias
guanto em termos de préatica para as a¢des que eu exercia e que precisavam ser preenchidas.

Logo depois do término do programa assumi coordenacdes da diretoria e, entre elas,
acbes do Ensino Médio e a coordenacdo de projetos relacionados aos Jovens como
protagonistas de suas aprendizagens.

Nesses anos dedicados no setor pedagodgico, pude participar de muitos seminarios e
desenvolver encontros marcantes de aproximacdo, tanto com gestores, professores e com a

juventude, entre eles:

» Encontro de professores da rede estadual - Superintendéncia Regional de Ensino de
Uberaba (2017)

» Coordenacdo oficina “O uso das tecnologias nas salas de aula” — Encontro de gestores
e professores da rede estadual (2017)

» Educacdo empreendedora em parceria com o Sebrae - Superintendéncia Regional de
Ensino de Uberaba (2017)

» Encontro com gestores — Superintendéncia regional de ensino de Uberaba (2013, 2014,
2015, 2016, 2017, 2018)

» Seminario pacto Ensino Médio — Superintendéncia Regional de Ensino de Uberaba
(2015)

» Coordenacdo oficina professores de Matematica — Superintendéncia Regional de Ensino
de Uberaba — Superintendéncia Regional de Ensino de Uberaba (2014)

» Encontro Plano de Intervencao Pedagdgica (2014)

» Coordenacdo Prémio Gestdo Escolar (2012)

Com a oportunidade de atuar com essas coordenagdes, o destino novamente me colocou
a frente dos Jovens, da juventude, do Ensino Médio, dai surgindo algumas inquietagdes: Quem

sdo esses Jovens de hoje? Ha alguma semelhanca entre os Jovens de hoje e os Jovens de anos
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atras? Quais sdo os sentidos da Escola para esses Jovens? Como 0s Jovens reconhecem esse
espaco da escola? Como sdo estabelecidas essas relacfes? Pensando nessas questdes, no ano de
2017 foi organizada por mim e com o apoio e mediacdo do meu atual orientador, Professor
Daniel Ovigli, uma mesa redonda com professores e Jovens de Ensino Médio, cujo titulo foi
“Ensino Médio: pra qué?”, no qual estavam presentes representantes de Jovens do Ensino
Médio de todas as escolas da cidade de Uberaba e de localidades proximas a cidade, professores
de Ensino Meédio, gestores, professores universitarios, estudantes universitarios e mestrandos,
totalizando um publico aproximado de 350 participantes.

Na mesa mediada pelo Professor Daniel estavam um professor do Ensino Médio, um
representante do érgdo central da Secretaria de Estado de Educacédo, que ocupava na ocasido o
cargo de diretor do Ensino Médio na Secretaria de Educacdo, duas professoras do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro (IFTM — campus Uberaba) e
um jovem de escola publica recém-ingressante na UFTM.

Esse encontro registrou um marco para Jovens, professores e gestores e 0s 0rgdos
envolvidos, ja que nem sempre sdo proporcionados, principalmente aos Jovens, espacos de
discussao e didlogo. Dayrell (2007, p. 1117) pontua que a escola ainda ndo “[...] se abriu para
receber um novo publico, ela ainda ndo se redefiniu internamente, ndo se reestruturou a ponto
de criar pontos de didlogo com os sujeitos e sua realidade”.

Nesse evento foi visivel a ansia dos Jovens em quererem participar e dialogar com
questdes que os tém aprisionado, questdes essas que 0s deixam em muitas situacdes invisiveis
dentro de um cenario cercado de muros, ideologias e muitos problemas no Ensino Médio, nivel
de ensino que parece estar cada vez mais distante de uma universalizagdo com qualidade. Nesse
cenario de invisibilidade e de auséncia de didlogo se faz necessario que professores estabelecam
relacOes dialdgicas com os seus estudantes, para que essas relacdes sejam mais proximas e ao
mesmo tempo alcancem outros espacos e situagdes ocupados pelos estudantes (DAYRELL,
2007).

As acles com a juventude fazem parte de uma politica nacional recente. Apos dez anos
de tramitacdo e de muitas mobilizagbes sociais, o Estatuto Nacional da Juventude foi
regulamentado em 05 de agosto de 2013, por meio da Lei n® 12.852, com vigéncia a partir de
02 de fevereiro de 2014. Estabelece em seus artigos a promocao da aprendizagem, a autonomia,
o0 didlogo e o respeito. Em seu artigo 26 também estabelece o acesso a comunicacéo e a livre
expressdo, a producdo de contetdo, individual e colaborativo e 0 acesso as tecnologias de

informagao e comunicacao.
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Para dialogar com essas questfes e na busca de conhecer esses Jovens, 0s sentidos
atribuidos por eles a escola e 0 processo ensino aprendizagem, a compreensao enquanto sujeito,
como o mundo ¢ apreendido, como se da esta construcao enquanto sujeito e que transforma a
si préprio, contaremos com o aporte tedrico de Charlot (2001), que ressalta a importancia em
aprender participando em um processo de libertagéo e de humanizagéo, particularmente voltado
a juventude.

Na busca dos sentidos para os Jovens em estudar e buscar o conhecimento, a autora
Abramovay (2015), coordenadora de pesquisas sobre juventude, alicerca-se em Freire (1995),
Charlot (2001) e Dayrell (2007), os quais promovem provocagdes que nos conduzem a refletir
sobre a importancia em estabelecer dialogos com os Jovens, para entender as razdes que 0s
levam a frequentar ou néo as escolas.

Dayrell (2007), com uma atuacdo destacada nos projetos e movimentos juvenis
nacionais e locais, pesquisador nos temas juventude, cultura e educacéo, tem como principio as
relagOes entre juventude e escola, relagfes essas pautadas na maioria das situagdes em tensdes
e desafios, que precisam buscar sentidos conforme ilustra Paulo Freire, para quem os olhares
devem ser voltados para “o outro”. Nesse sentido, esses autores defendem relagGes sensiveis
entre 0s Jovens e a escola, estabelecidas por meio dos sentidos, nas relagdes com os Jovens,
qguando se tornam produtores de conhecimento, para serem transformadores atuantes do

mundo.

1.4 VISTA AEREA: de qual problema de pesquisa e de quais objetivos estamos falando?

Frente ao breve cenario acima caracterizado, 0 escopo desta pesquisa reside em
investigar a triade Jovem - Ensino Médio - Escola, com vistas a responder a seguinte questao:
“Quais significados séo atribuidos pelo jovem estudante de Ensino Médio as escolas da rede
publica estadual de Uberaba-MG?”.

Como beneficio, busca-se compreender como se da a relacdo dos Jovens com as
escolas, tendo em vista contribuir com o protagonismo juvenil e o Ensino Médio. Nosso
objetivo consiste em mapear a percep¢do do jovem de Ensino Médio, especialmente no que
diz respeito as relacdes estabelecidas com a escola. Em suma, esta pesquisa insere-se em um
movimento de buscar junto aos Jovens os sentidos da escola, as relagdes sociais que sdo
estabelecidas no meio escolar, considerando as perspectivas dos jovens com a escola que

deveria ser e de que forma poderiam acontecer as mudancas.
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1.5 ESTACOES DA DISSERTACAO

Esta dissertagdo € composta por quatro se¢des nas quais nos desafiamos a dialoga-la
com a arte do voo. Na busca de tantos significados para os jovens para o Ensino Médio e, em
especial para a escola, a resposta que encontro € dom, inclinagdo, talento, adrenalina. Além
desses significados, recorro aos passaros, os quais, com o dom de voar, possuem a liberdade
de ir ou vir ou até mesmo de pousar no lugar que quiserem, pois confiam em si mesmos e
principalmente em suas asas, sempre preparadas para o voo. Pensando em todo o caminho
trilhado com esta pesquisa, fizemos a op¢do de adotar pseuddnimos para os jovens e escolas
pesquisadas, sendo nomes de passaros que estdo em extin¢do para 0s jovens, e nome de arvores,
também ameacadas de extincao, para as escolas.

VVoamos também na tessitura das se¢des, pensando que se faz necessario ter um olhar
acima, alto para entendermos os desafios dos jovens no contexto educacional e
compreendermos as relacdes estabelecidas neste cenario.

Na primeira sec¢do, intitulada Um sobrevoo pelo Ensino Médio: sonhos, desafios e
sentidos, é abordada a trajetoria do Ensino Médio no pais e, principalmente, os sentidos do
Ensino Médio para os jovens e a importancia de se conhecer esses jovens levando em
consideracdo o que pensam e quem sdo. Em face dos desencontros nas relagdes dos Jovens
com a escola e em especial com o Ensino Médio, faz-se necessario, neste momento, indicar
guem sdo esses jovens, como se efetivam ou ndo nas relacBes estabelecidas no contexto
escolar e fora dele e os respectivos confrontos e resisténcias junto ao contexto educacional
para 0s compreendermos como seres que precisam sair da invisibilidade.

Para tanto, refletimos sobre a necessidade de uma gestao de sala de aula e de escola
gue permita e dé destaque aos sentimentos dos jovens quanto ao processo educativo,
flexibilizando espacos de discussOes e contribuindo para um espago de descentralizagédo de
poderes mais dinamico e democratico.

A segunda se¢éo faz um convite para uma reflex&o sobre os Olhares engaiolados ou
libertos?. E inspirada em Paulo Freire, que apresenta reflexdes densas que nos levam a um
movimento de imersdo para “Sermos Mais” em toda a dimenséo, forga da palavra e “praxis”,
em um processo de busca como Seres Humanos, em uma relacdo dialégica permanente,
negando assim todas as amarras e gaiolas que nos fazem menos enquanto Seres Humanos.

A terceira se¢do, nomeada como O voo: caminhos percorridos, indica a metodologia
utilizada para realizar a investigacdo, que compreendeu 0s espacos escolares e as relacfes

estabelecidas pautados na escuta dos jovens em grupos focais, que favorecem o
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enriquecimento das falas, relatos e discussdes, permitindo a minha insergdo e o meu mergulho
em profundidade nas percepg¢des do universo juvenil para a compreensao da analise e posterior
discussdo dos resultados.

Na quarta secdo: O pouso: conversando com as aves, relacionamos trechos de falas dos
jovens a partir dos grupos focais com categorias extraidas do trabalho de Abramovay (2015),
para se conhecer a escola a partir dos sentidos e relac6es estabelecidos pelos jovens. Levamos
em consideragdo 0s seus pontos de vista criticos e agucados na busca por compreender o Ensino
Médio a partir da concepcdo dos Jovens, de seus encantos e desencantos com 0S varios
encontros e desencontros, frutos dos problemas que vivenciam na escola e, em especial, no
Ensino Médio.

Espera-se, com esta pesquisa, ampliar a divulgacdo das pesquisas no campo das
juventudes para que, de forma participativa, 0s jovens sejam considerados atores ativos capazes

de realizar mudancas pensando em uma escola de qualidade e democratica.
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2 UM SOBREVOO PELO ENSINO MEDIO: SONHOS DESAFIOS E SENTIDOS

“Acho que o Ensino Médio é um nivel, um jogo que a gente tem que
vencer essa fase!”

Anambé-de-asa-branca (Jovem participante da pesquisa)

2.1 JUVENTUDES COM ASAS? SIM, NO PLURAL!

Ao buscar compreender os sentidos atribuidos a escola pelos jovens, em especial no
Ensino Médio, é importante também conhecer quem é esse jovem que adentra a escola. Quem
sdo esses jovens? Juventude ou juventudes? Para Dayrell (2007, p. 4) “néo existe uma juventude
e sim Jovens que experimentam e sentem segundo determinado contexto sociocultural onde se
inserem”. Juventude parece remeter a um grupo homogéneo, sendo que, na verdade, esse grupo
pode até conversar em determinadas instancias, como em movimentos, o ir para as ruas, caras
pintadas, entre outros, mas ndo se pode esquecer que “Juventude” sd0 mesmo “Juventudes”, NO
plural. As diferencas e grupos existem e nas diferentes percepcgdes, devem ser levadas em
consideracdo, a expressdo “jovem” que é de dificil definicdo, j& que nos remete a seguinte
indagacdo: o que seria ser jovem ou ser velho, como € possivel tal classificacdo ja que vivemos
em uma sociedade tdo heterogénea e de diferentes pertencimentos?

Villas e Nonato (2014, p.15) pontuam que “[...] ha vérias maneiras de ser jovem assim
como hé vérias maneiras de ser velho, sem esquecer que essas proprias definicdes de jovem e
velho ndo sdo dadas, mas sim socialmente construidas”. E importante chamarmos a atencao
para 0 “ser jovem” e 0 “ser velho”, que vai depender da identidade construida por cada ser
humano, do contexto, da localidade na qual ele vive, da sociedade e das relagbes que sdo
estabelecidas:

A escola tende a considerar a juventude como um grupo homogéneo, socialmente
vulneravel, desprotegido, sem oportunidades, desinteressado e apatico. Desconsidera-
se 0 que é “ser jovem”, inviabilizando a no¢do do sujeito, perdendo a dimensdo do
que é a identidade juvenil, a sua diversidade e as diversas desigualdades sociais
(ABRAMOVAY; CASTRO; WAISELFISZ, 2015, p.32).

Dessa forma s&o negadas aos jovens as suas diferengas culturais e a flexibilidade,
estando presentes formatos engessados, de posturas, de recursos didaticos utilizados nas aulas

e as proprias salas de aula, que engessam os sentidos e 0 encantamento pela escola. Para Moran
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(2012, p.32), “[...] ensinar e aprender exigem hoje muito mais flexibilidade espago-temporal,
pessoal e de grupo, menos contelidos fixos e processos mais abertos de pesquisa e de
comunicacao’.

Para este estudo fizemos a op¢do por pesquisar 0s Jovens situados na faixa etaria entre
14 e 17 anos, idade esta voltada ao atendimento pelo Ensino Médio. E importante ressaltar que
0 estudo sobre esse jovem ndo se limitard ao que estd cerceado pelos muros da escola, pois
levamos em consideracdo que 0s Jovens se constroem em outros espacos também.

Em tempos de mudancas e reformas do Ensino Médio, materializadas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e na reestruturacao desse nivel de ensino, pesquisas desta natureza
se fazem relevantes. Além da busca de um quadro tedrico que dialogasse com este projeto,
buscamos, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses de Dissertacdes (BDTD) publicacbes
relacionadas a tematica “Escola e Juventude” e que pudessem oferecer contribuicdes ao
diélogo.

Nessa busca encontramos o trabalho de Oliveira (2011), cuja pesquisa foi desenvolvida
também na interface Juventude, Tecnologia e Ensino Médio. Teve como objetivo estudar, por
meio de sistematizagGes e compreensdes sobre “aprendizagem colaborativa”, COMO Processo
ativo valorizando a participagdo na construcdo do conhecimento, privilegiando processos
coletivos e significativos. J& o trabalho de Celino (2012) teve como objetivo investigar
dimensGes dos processos de ensino e de aprendizagem utilizados na contemporaneidade e
protagonizados por jovens, estudantes do Ensino Médio integrado a educacéo profissional.

Ambos vao ao encontro deste estudo, ja que defendem o didlogo com os Jovens, a
necessidade do respeito com o outro, a constru¢do do conhecimento em conjunto com o0s jovens,
uma aprendizagem mediada pelo uso consciente, responsavel, capaz de desenvolver
competéncias e habilidades, dialogando também com autores que compdem o quadro tedrico
desta pesquisa, como Charlot (2001) e Dayrell (2007). Esses achados mostram a preocupagéo
de investigagdo do processo ensino-aprendizagem em uma cultura midiatica e a necessidade da
valorizagéo dos jovens, dos seus modos de ser e de se expressar.

A escola pode aproximar-se ou afastar-se dos jovens, tudo dependerd das relacdes
estabelecidas. Para Charlot (2001), frequentar uma escola que ndo tenha significado ndo resulta
em conhecimento, visto que os conhecimentos se estabelecem por meio dos sentidos nas
relacbes. H& a necessidade de que os individuos encontrem os sentidos nas relacGes, no
ambiente escolar e no processo ensino-aprendizagem e, principalmente, com o seu projeto de
futuro. O autor também ressalta os dois tipos de alunos: (i) os que querem aprender e (ii) 0s que

ndo querem, e reforca que essas diferencas se constituem ndo somente pelas caracteristicas
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pessoais, mas também pela forma que sdo motivadas no querer aprender, de estabelecer
didlogos: “[...] 0 que é aprendido s6 pode ser apropriado pelo sujeito se despertar nele ecos: se
fizer sentido para ele” (CHARLOT, 2001, p. 21).

Moran (2009) e Charlot (2001) dialogam no sentido de trazer reflexdes acerca de que
ninguém aprende para alguém. Levando-se em considera¢do o cenario midiatico em que 0s
discursos se chocam ou se sobrepdem, o papel do professor precisa ser (re)significado para que
tenha a habilidade de fazer conexdes diante de uma virtualizacdo de dados cada vez mais
sedutores. O excesso de informacdes e o conhecimento repousam na capacidade de fazer e criar
conexaes.

Nesse sentido, Moran (2009) pontua que “[...] o papel do educador € mobilizar o desejo
de aprender, para que o aluno se sinta sempre com vontade de conhecer mais”. Ndo diminui
nessa reflexdo a importancia do professor, pelo contrario, aumenta a sua responsabilidade no
meio em que as tecnologias se tornam cada vez mais atraentes. O papel do professor nesse
universo abundante de informacdes velozes e atrativas na internet exige uma postura
diferenciada e criativa para gque esse excesso de informacgdes seja balanceado quanto a
quantidade e a qualidade dessas informacdes (MORAN, 2009).

No processo de ensino-aprendizagem o uso das tecnologias precisa ser aliado a
afetividade, tecnologias humanizadas, pautadas nas relacGes de seres que se descobrem,
conhecam-se na grandeza do ser humano: educar, para Freire (1983), é “construir gente”. As
tecnologias ndo conseguem fazer, apenas o professor consegue olhar, comunicar, relacionar
com os Jovens e se surpreender dependendo das relacdes estabelecidas. Nesses termos Freire
(1983) dialoga com Moran (2012) e Charlot (2001) na defesa de uma educagdo humanizada
que ultrapassa todos os avancos tecnoldgicos, se alicercando no didlogo com o outro, na
interacdo com outros humanos, tirando o foco dos contetidos e centrando nos seres humanos
para o exercicio da pratica educativa.

Ha que se considerar a necessidade de construcdo de um esforco coletivo, no qual sejam
considerados o dialogo e as novas ideias para um ensino de significados voltado aos jovens.
Nesse sentido a escola precisa repensar o seu papel, 0s seus objetivos, a quem ela quer atender,
de que forma e com qual curriculo, para que seja elaborado em conjunto com a comunidade
escolar e local um Projeto Politico Pedagogico que va ao encontro dos anseios da comunidade
e ndo ao encontro de um mercado capitalista.

O processo educativo, com 0 objetivo da progressdo continuada, que acabou se

convertendo em promog¢do automatica dos estudantes para as séries seguintes, “reduz” 0S
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indices de reprovacdo ou abandono, para que os gréaficos relativos a educacdo no mundo fiquem
em evidéncia, visto que educagéo é sinbnimo de despesa na concepgao capitalista.

O grande desafio para a escola de hoje é, ao contrario de uma promocdo automatica,
promover uma aprendizagem significativa que, por meio dos seus projetos pedagdgicos,
construa sua identidade em acordo com a propria LDBEN®, em uma visdo que atenda aos
anseios da comunidade, das pessoas que estudam nessa escola e que vivem em torno dela, ao
encontro de estratégias transformadoras desse meio (SILVA, 2013).

As pesquisas desenvolvidas por esses autores nos levam a reflexdes intensas, a
exemplo de como e por que as escolas e o préprio sistema ainda insistem no modelo capitalista,
de dominio de um mercado em que os estudantes sdo preparados para avaliagdes externas a
partir de um curriculo basico comum. Ndo que ndo seja importante o processo de avaliacédo ou
a propria politica de se construir um curriculo basico. O que precisa ser repensado é a forma
com que os estudantes séo preparados para essas avaliagdes. N&o se prepara para uma avaliacéo,
ndo se avalia para avaliar o processo ensino-aprendizagem.

Preparar os estudantes para somente serem avaliados os distancia da importancia e dos
sentidos do processo de ensino-aprendizagem. Outra situacdo que se evidencia é a preparacdo
dos estudantes para as demandas do mercado, salas numerosas para reducdo de gastos, entre
tantas outras situacdes que vivemos, nas quais a educacdo é evidenciada como sinénimo de
despesa. Silva (2013, p.65) ainda alerta que ndo s6 o aluno se torna produto nesse sistema. Na

verdade a escola também é absorvida nesse sistema mercadoldgico uma vez que:

[...] gera competicdo entre as escolas, e & primeira vista pode ser considerada positiva,
pois faz com que a qualidade seja buscada pelo esforco de cada instituicdo. Por outro
lado, essas praticas possibilitam aos governos a responsabilizagdo da sociedade civil
sobre a escolha das escolas que querem para seus estudantes (neste sentido, as escolas
também sdo tratadas como se fossem produtos a serem consumidos): o Estado avalia,
apresenta para a sociedade o ranking das melhores e piores escolas, e, depois, 0s pais
(ou os alunos) devem responsabilizar por procurar as melhores escolas”.

Pensar na escola de uma educacdo mercantilista € reduzir o jovem para dentro de um
sistema que nega a sua historia, cultura e experiéncias. Nesse cenario se faz necessario repensar
o curriculo, o direito a aprendizagem dos Jovens e uma aprendizagem que leve em consideragdo

0s conhecimentos, sua historia e as experiéncias que sao trazidas.

> A LDB 9394/96 reafirma o direito a educacdo, garantido pela Constituicdo Federal. Estabelece os principios da
educagdo e os deveres do Estado em relagdo a educacéo escolar publica, definindo as responsabilidades, em regime
de colaboracdo entre a Unido, os estados, o Distrito Federal e os municipios. Segundo a LDB 9.394/96, a educacao
brasileira é dividida em dois niveis: a Educacgao Basica e o Ensino Superior (BRASIL, 1996).
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Para Arroyo (2014), talvez o real motivo dos Jovens persistirem nos estudos ou na escola
fosse o desejo de compreender a sua propria historia, a sua propria existéncia no mundo, e que
talvez esses direitos de conhecimentos singulares sejam uma lacuna nos curriculos atuais.

Arroyo (2014, p.160) nos faz pensar num curriculo construido para os Jovens do Ensino
Médio, em que os jovens devam estar mergulhados nesse curriculo com sua historia,

expectativas para que tenha sentido. Segundo o autor, € preciso reconhecer que:

[...] O CAMPO DO CONHECIMENTO E DINAMICO e estd em permanente
reinvencéo [...] professores e alunos s&o PRODUTORES DE CONHECIMENTOS.
As escolas e os curriculos ndo sdo apenas lugares onde armazenam conhecimentos
produzidos em cada &rea, sdo lugares onde trabalham e chegam sujeitos sociais
também produtores de conhecimentos, lugares de encontro de experiéncias sociais
também produtores de conhecimentos, lugares de encontro de experiéncias sociais, de
indagacoes, de leituras de mundo e de si no mundo que exigem ser reconhecidas e
sistematizadas. [grifos do autor]

Ha a necessidade de se reduzir a distancia entre o que a escola faz e o que os Jovens
desejam. Que a escola deixe de ser um campo de embate e seja um campo de valorizacdo de
culturas, troca de experiéncias valiosas. Que o didlogo aconteca.

Segundo a pesquisa coordenada por Abramovay (2015), s@o nos apontadas as
juventudes com seus sentidos e buscas, aspectos que nos provocam a mudancas quanto aos
motivos que levam os jovens a frequentarem as escolas ou as abandonarem, ilustrando a ideia

gue ora se apresenta:

Na busca de compreender a relacdo da escola com os Jovens a partir de suas
expectativas, de fato, se faz necessario dialogar, mapear diversidades de
representacdes sobre o conhecimento, a escola e essa nas suas vidas e projetos,
identificando que estimulos ou obrigagbes fazem com que permanegam na escola,
tendo como perspectiva que as necessidades sociais impf&em escolaridade, séo a
motivacdo, as gratificacdes por relacbes sociais por sentir-se sujeito e o gosto pelo
saber que mobilizam vontades, criatividades e uma permanéncia que colabora para
trajetérias cidadds. (ABRAMOVAY, 2015, p.18)

Para conhecer a escola por meio dos jovens, construindo relagbes a partir desses

didlogos, e dos seus diferentes espagos, remetemo-nos a Freire (1995, p.13), para quem:

[...] as escolas ndo sdo espagos exclusivos para 0 puro aprender e para 0 puro ensinar.
Sédo locais nos quais se estabelecem vinculos e se criam expectativas e sentimentos.
Ou seja, ensinar ndo pode ser constituido por um simples repassar ou transmitir
conhecimentos. O prdprio processo de conhecer exige a percep¢do das relagdes — com
0s objetos e com as pessoas.
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Assim, é necessario que as escolas sintam os jovens nos diferentes contextos que estao
inseridos e, a partir do didlogo, da aproximacao estabelecida, possam tecer caminhos que sejam
complementos no processo ensino-aprendizagem.

Para sentir os jovens é preciso respeita-los em todas as suas potencialidades e
significados, como define Dayrell (2007, p. 6): “na realidade, ndo ha tanto uma juventude e sim
Jovens, enquanto sujeitos que a experimentam e sentem segundo determinado contexto
sociocultural onde se inserem”.

Nesse sentido, esta pesquisa apresenta com muito zelo a expressdo jovens, para que eles
ndo sejam reduzidos a meros alunos, ao contrario, para que cada vez mais esses Jovens possam
assumir o seu espaco para a construcéo de uma escola dialdgica, que promova a motivagdo para
0 estudo e o aprendizado.

A juventude registrou ao longo da histéria caracteristicas proprias, marcadas nas suas
diferencas, nos seus questionamentos, nas suas provocagdes, tornando-0s um grupo
diferenciado e dinamico.

A abundancia de informacgdes na qual os jovens estdo cada vez mais imersos nao
necessariamente € sinbnimo de conhecimento. Para Abramovay (2015, p. 17), “[...] os avan¢os
da sociedade do conhecimento, da informagéo e das trocas fazem parte de culturas juvenis,
mas ndo seriam apropriados, como forma de passar conhecimento, pela escola”.

Os jovens, na sua maioria, reconhecem a importancia da escola, mas a escola ndo os
reconhece na sua totalidade, em seus desejos e sonhos. A escola precisa fazer pontes para além

das salas de aula e os muros da escola:

As geracdes atuais precisam, mais do que antes, do toque, da muleta audiovisual, do
andaime sensorial. E um ponto de partida, uma condigdo de identificacdo, de
sintonizacdo para evoluir, aprofundar. O problema é que muitos, durante a vida toda,
ndo ultrapassam a necessidade do apoio sensorial e permanecem nas dimens6es mais
aparentes da informacdo e do conhecimento. Permanecem na periferia das
possibilidades do conhecimento. Permanecem num conhecimento “amarrado”, que
ndo voa, porque sempre precisa dos andaimes das sensacOes, das imagens, da
mediacdo sensorial. Este é um dos problemas do homem atual: cada vez se depende
mais das mediac¢des sensoriais. Sem elas, ndo consegue voar. (MORAN, 2012, p. 53,
grifo nosso).

Os jovens desejam uma escola mais conectada com a escuta dos jovens, que promova a
inclusdo de novos temas, aberta a novas experiéncias, contemplando assim uma escola mais

participativa e ativa, estimulando assim o exercicio democratico.
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2.2 PRONTOS PARA VOAR!?— ENSINO MEDIO: PRA QUE?

O titulo desta secdo leva o tema do encontro para os Jovens, realizado sob minha
coordenacado, na Superintendéncia Regional de Ensino de Uberaba em 2017 e, para discorrer
sobre essa inquietagdo, faz-se necessario delinear uma possivel histéria do Ensino Médio
situando-nos de onde veio, como esta e para onde esta caminhando esse nivel de ensino, como

pode ser observado na Figura 1.

Figura 1 — Linha do tempo do Ensino Medio no Brasil.
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A linha do tempo apresentada na Figura 1 assemelha-se a um jogo de tabuleiro, para ser
mais preciso, um jogo de trilha, que conforme as regras do jogo ou mesmo quando os dados
séo jogados podemos avancgar ou recuar. Assim que observamos essa linha do tempo, na qual
por vezes mais retrocedemos do que avangamos para um Ensino Médio significativo e de
qualidade, observamos que até os dias atuais o0 ensino continua desigual e propedéutico,
perdurando as desigualdades de longas décadas.

Hé& que se considerar a relagdo entre os fatos do passado com o presente, visto que “[...]

a escola é uma instituicdo social inventada por nossa sociedade. Ela mesma é fruto das
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alteracOes que ocorreram nos séculos XVII, XVIII, XIX e XX” (CARMO; CORREA, 2014, p.
14).

A historia do Ensino Médio no Brasil ¢ marcada pela dualidade: desde o seculo XVI
havia a manutencdo de dois processos de escolarizacdo, sendo uma escola para a elite
portuguesa e outra com a missdo de ensinar oficios para os indigenas. Essa dualidade persistiu
por muitos séculos até a publicagdo da LDB (Lei 9.394/96), que oportunizou um acesso maior
a Educacdo Basica, mas que manteve uma educacao privada elitista garantindo o acesso a
Educacao Superior, enquanto a escola publica ndo conseguia garantir esse acesso, obrigando 0s
estudantes que quiserem acessar 0 Ensino Superior a custearem uma faculdade particular.

A linha do tempo da educacéo no Brasil confunde-se com a historia do Brasil. O Ensino
Médio no pais tem o seu inicio pelos jesuitas no periodo colonial no Século XVI, periodo em
gue a colbnia ndo assumia as despesas com o0 ensino no Brasil. O Ensino Médio nesse periodo
esteve muito ligado ao catolicismo e muito elitizado, ja que apenas uma parte da populacéo

tinha acesso ao ensino.

Explicitamente, a missdo da Companhia de Jesus era a de catequizar, ou seja,
conseguir adeptos a fé catolica, tornar os indios mais ddceis e submissos, adaptando-
0s a mao de obra. Verificamos, porém, que implicitamente ela afastou-se deste
objetivo voltando-se para a educacdo de elites, pois assim agindo, garantia para si
lucros financeiros e a formagédo de futuros sacerdotes, o que ndo lhe era assegurado
na proposta inicial. Da educagdo estava excluido o povo, e gragcas @ Companhia de
Jesus, o Brasil permaneceu, por muito tempo, com uma educacdo voltada para a
formacéo da elite dirigente (RIBEIRO, 1993, p. 15-16).

No século XVI1I os jesuitas foram expulsos pelo rei da coldnia por ndo responderem aos
anseios da metrépole, e o Marqués Pombal passou a organizar a escola para servir aos interesses
da Coroa Portuguesa, o chamado de Periodo Pombalino.

Por trés séculos o Brasil foi colonia de Portugal e as relagdes de poder eram mantidas
sob trabalhos escravos e de doutrinacdo conforme os interesses da Coroa. A Constitui¢do do
Império de 1824 foi outro marco na histdria, representando uma politica excludente, racista e

dedicada exclusivamente em atender a elite instituindo:

[...] a gratuidade da instrucdo primaria a todos os brasileiros, garantindo a existéncia
de colégios e de universidades que ensinassem os elementos das ciéncias, belas artes
e artes. A primeira legislatura, trés anos depois, tratou de dar voz aqueles problemas
anteriormente apontados. Assim sendo, em agosto de 1827, observa-se a criacdo dos
primeiros cursos juridicos em Séo Paulo e Olinda, destinados aos meninos ricos,
brancos e cristdos das fazendas do sul e do norte do pais. Em outubro do mesmo ano,
uma lei dispunha sobre as escolas de primeiras letras, fixava-se o curriculo e instituia-
se 0 curso Primario para as meninas (ARANTES, s/d, p. 2-3).
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Em 1834 o Ato Adicional proporcionou importantes alteracbes na Constituicdo (1824),
como a atribuigdo de legislar em certas matérias, por exemplo, no caso de instrucdo publica.
Atribui-se, entdo, as provincias a regularizacdo do ensino primario e médio em seus dominios
e a esfera nacional a responsabilidade pelo ensino priméario e médio do municipio da Corte e 0
Ensino Superior (BRASIL, 2013).

Os estudos secundarios s6 obtiveram um formato apds o Ato Adicional, j& que até entdo
eram aulas separadas que substituiram o curso secundario criado pelos jesuitas, chamadas de
aulas régias, o que ndo ocasionou muitas mudancas na metodologia, ja que eram métodos
dominantes e opressores e que asfixiava a imaginacao dos individuos e os preparavam para
serem subservientes. Ribeiro (1993, p. 16) pontua que “as reformas”® pombalinas causaram
uma queda no nivel do ensino e os reflexos desta reforma séo sentidos até nossos dias, visto
que temos uma Educacdo voltada para o Estado e seus interesses”.

Em 1835 ¢ criado o “Colégio Pedro II”, que deveria ser o0 modelo de educacdo
secundéria no Brasil: mesmo sem autonomia, j& que era controlado pelo Império, foi a primeira
instituicdo organizada quanto a configuracdo dos estudos secundarios e formado por alunos
pertencentes a elite econdmica e politica do pais. O acesso na Escola Pedro Il foi regulamentado
pelo Decreto Federal n® 11.530. Para requisicdo dos exames de admissdo, 0s pais ou tutores
deveriam comprovar segundo Art. 97 do Decreto:

a) contar o candidato mais de 11 anos de idade, e, se pretender cursar o internato,
menos de 14;

b) achar-se habilitado a emprehender o estudo das materias do curso gymnasial. Para
isto 0 candidato se sujeitara a um exame de admissdo, que constara de prova escripta
em que revele o conhecimento da lingua vernacula (dictado), e prova oral, que versara
sobre leitura com interpretacdo do texto, rudimentos de historia do Brazil, arithmetica
e geometria pratica, e geographia physica (BRASIL, Decreto n® 11.530/1915).

Em 1891 a Constituicdo Republicana desmembra a Igreja do Estado e retira a influéncia
religiosa na educacao, além de suprimir o voto fundamentado na renda, instituindo o voto ao
cidaddo alfabetizado, ficando a educacdo primaria sob a responsabilidade dos estados e ao
governo federal a responsabilidade do ensino secundario e superior (AZEVEDO, 1964).

Foi uma constituicido com contornos federativos’ que fortaleceu os poderes locais sob 0

comando de coronéis, 0 que estabeleceu relagdes de dependéncia pessoal que subtraia as

¢ Reformas pombalinas visavam transformar Portugal numa metrépole capitalista, a exemplo do que a Inglaterra
ja era ha mais de um século. Visavam, também, provocar algumas mudancas no Brasil, com o objetivo de adapta-
lo, enquanto coldnia, & nova ordem pretendida em Portugal (RIBEIRO, M. L. S. Histdria da educacéo brasileira:
a organizacdo escolar. 15.ed. Campinas: Autores Associados, 1998. p. 35).

" A Federacdo brasileira tem vicios de origem de dificil correcdo. O Brasil adotou, em seu inicio, a forma de
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relagdes de liberdade e de cidadania no qual as decisdes nédo ultrapassavam do ambito de seus
interesses (VARGAS, 2007).

No século XIX a educacgdo continuava excludente e fragmentada por alunos do povo e
da elite. Os alunos do povo ndo acessavam 0 ensino secundario e os alunos da elite eram
preparados em escolas especializadas para acessarem ndo so o ensino secundario, como também
0 ensino superior (BRASIL, 2013).

Houve muitas propostas de ensino durante os primordios da Republica com a intencéo

de melhorar a educacdo, porém essas propostas nao foram contempladas porque:

[...] faltava para sua execucdo, além de uma infra-estrutura institucional que pudesse
assegurar-lhe a implantacdo, o apoio politico das elites, que viam nas ideias do
reformador uma ameaca perigosa a formacdo da juventude, cuja educacdo vinha, até
entdo, sendo pautada nos valores e padrdes da velha mentalidade aristocratico-rural
(ROMANELLLI, 1978, p.42).

Em 1915, pelo Decreto n° 11.530, de 18 de marco de 1915, planejando reorganizar o
ensino secundario e o superior é proposta a reforma de admisséo, que passa a ser denominada

de exames vestibulares:

Art. 78. O candidato a exame vestibular deve exhibir:

a) certificado de approvacdo em todas as materias que constituem o curso gymnasial
do Collegio Pedro IlI, conferido pelo mesmo collegio ou pelos institutos a elle
equiparados, mantidos pelos governos dos Estados e inspeccionados pelo Conselho
Superior do Ensino;

b) recibo da taxa estipulada no Regimento Interno.

Art. 87. Os estudantes que ndo frequentarem academia official ou inspeccionada
regularmente, prestardo perante uma destas, na segundo época, o exame vestibular e
o0 dos diversos annos do curso, pagando a taxa de matricula e a de exames. Em caso
algum serd permittido prestar, de uma s6 vez, exame das materias de mais de um anno,
nem tdo pouco accumular o exame vestibular com o do primeiro anno do curso
superior.

Art. 99. Ndo havera alumnos gratuitos nos institutos de ensino superior®.

O ginasio era destinado a nobreza e seleto para homens, excluindo dessa escola pobres

e as mulheres de diferentes classes (BRASIL, 2013). Para as elites eram destinadas as melhores

Monarquia, com poder centralizado, isto €, unitario. Essa forma de organizacdo se mostrou a mais apropriada para
0 novo Pais que surgia a partir de um movimento para a libertacao de col6nias distintas desde sua formacéao. Fonte:
Paula, Antonio Pereira de. Brasil: de monarquia unitaria a republica federativa, 2008, 56f. Trabalho Final
Especializacdo em Ciéncia Politica - Universidade do Legislativo Brasileiro e Universidade Federal do Mato
Grosso do Sul, Brasilia, 2008. Disponivel em: <http://www2.senado.leg.br/bdsf/handle/id/161100>. Acesso em
05 mai. 2018.

8 Disponivel em <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1910-1919/decreto-11530-18-marco-1915-522019-
republicacao-97760-pe.html>. Acesso 31 mar. 2018.
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escolas primarias, secundarias e as escolas superiores e, para os alunos do povo, escolas
primarias e profissionais.

A histéria nos mostra que a classe trabalhadora, mulheres e camadas pobres da
populacédo foram excluidas do Ensino Médio. A escola, até entdo, era uma escola apenas para
a elite. Essa dualidade preparava a elite para ser pensante e os trabalhadores executores.

A era de Getulio Vargas é outro retrocesso na historia da educacdo, marcada pela
centralidade de poder e exclusdo dos processos de decisdo da populacdo. Era ditado quem

pensava e quem trabalhava, como expresso em um de seus discursos proferidos no ano de 1940:

Expresso, certamente, uma aspiracdo geral dizendo que, na agricultura como nas
industrias, diante da evolugdo incessante dos processos de produgao e aproveitamento
dos recursos materiais, a Nagdo deseja e quer homens habilitados, com o preparo
profissional necessario, para tirar do trabalho o maior rendimento possivel. E, para
que os tenha, indispensavel que se multipliquem, que se instalem, progridam,
fornecam novos mestres e se encham de alunos as escolas como esta. [...] No periodo
de evolugdo em que nos encontramos, a cultura intelectual sem objetivo claro e
definido deve ser considerada, entretanto, luxo acessivel a poucos individuos e de
escasso proveito para a coletividade (VARGAS, 2007, p. 72).

Segundo Vargas (2007, p.71-72)°, o objetivo educacional dessa época era a
profissionalizacdo das massas populares e a nitida segregacdo das classes, “[...] que para
desenvolver-se economicamente precisa-se formar uma geracao de técnicos aptos a resolverem
0s problemas do nosso crescimento e a formular a equacdo do nosso progresso material”.

Era um governo, ndo diferente do de hoje, que apontava para a necessidade de criar
escolas, mas ndo com o intuito de universalizar a educagdo, mas de profissionalizar, de criar
mé&o de obra barata. As escolas precisavam respeitar as particularidades na qual pertenciam,
com escolas do interior com ensino voltado para o rural e o agricola. Havia escolas que
pertenciam a polos industriais no formato de cursos técnicos e profissionais. Foi uma época
marcada por falta de oportunidades e escolhas.

Posteriormente, ocorreu a promulgacdo da Lei n® 4.024/61, que fixou as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional quanto a organizacdo dos estados nos seus sistemas de ensino de
acordo com seus principios e mantendo os exames de admissao em seu Art. 36, o qual indicava

que:

O ingresso na primeira série do 1° ciclo dos cursos de Ensino Médio depende de
aprovacao em exame de admissdo, em que fique demonstrada satisfatoria educacéo

® O sobrenome da autora é o mesmo do presidente do pais a época.
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priméria, desde que o educando tenha onze anos completos ou venha a alcancar essa
idade no correr do ano letivo (BRASIL, Lei n® 4.024/1961).

Em 1934 ¢é promulgada a terceira Constituicdo Brasileira, que dispunha pela primeira
vez que a Educacdo é “direito de todos”, devendo ser ministrada pela familia e pelos poderes
publicos. Segundo Ribeiro (1993, p. 7):

A Constituicdo de 1934 dedica um capitulo a Educacdo e atribui a Unido, a
competéncia privativa de tracar as diretrizes educacionais do pais. Criam-se 0s
Conselhos Nacional e Estaduais de Educacao, determina-se um minimo de verbas a
serem aplicadas para o ensino, reconhecimento da Educa¢do como direito de todos,
obrigatoriedade do ensino primario, assisténcia social e bolsas de estudo aos alunos.
Fazendo uma andlise do texto da Constituicdo de 1934 veremos muitos pontos
contraditérios, em que as diretrizes estabelecidas ""ficam no papel™, ja que diversas
interpretagdes podem ser feitas de um determinado artigo, devido a falta de clareza e
objetividade. [grifo nosso]

Em 1937 acontece uma nova ruptura politica e econémica na histéria da educacéao
brasileira. Passa a vigorar a Constituicdo regida por Francisco Campos que extinguiu os partidos
politicos e deu controle ao presidente sobre o legislativo e o judiciario, passando a chamar a
nova forma de governo de Estado Novo. Ribeiro (1998) classifica essa fase pelos reflexos que
permaneceram da crise do café, em funcdo da urbanizacdo e repressdo, as manifestacoes
populares.

Mesmo com o retrocesso que traz a Constituicdo ao retirar do texto “educacao € direito
de todos™, € nesse periodo que nasce a Unido Nacional Estudantil (UNE), caracterizado como
um marco do protagonismo juvenil frente aos principais movimentos e participacdo nas
politicas publicas e de resisténcia ao regime militar e de luta para mudancas significativas nas
politicas pablicas do pais (PORTAL UNE, 2018).

A educacgdo sé passa por transformacdes significativas apos 1945, quando Getulio
Vargas é deposto e se inicia 0 periodo da redemocratizacéo brasileira no qual uma nova Carta
Magna é elaborada, uma Constituicdo de cunho democratico e liberal determinando a
obrigatoriedade de se cumprir o Ensino Primério e fazendo voltar o principio que a “Educagao
é um direito de todos!” (RIBEIRO, 1993).

Quase 30 anos depois de ter sido mencionada na Constituicdo de 1934, a Lei n®4.024/61,
estruturada em 120 artigos, foi a primeira legislacédo tecida para organizar o ensino no Brasil e,
em especial, 0 Ensino Médio. Foi estruturado em dois ciclos: o ginasial, de quatro anos, que
abrangia o secundario e 0s cursos técnico-industrial, agricola e comercial, vindo depois o ciclo

colegial de trés anos, com as modalidades de cléssico e cientifico que complementavam o
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secundario, bem como as formacBes que finalizavam o primeiro ciclo de natureza técnica.
Havia, também, o Curso Normal, voltado para a formagdo de professores, e grau superior,
compreendendo os cursos de graduacdo, pos-graduacdo, especializacdo, aperfeicoamento e
extensdo (MARCHELLLI, 2014).

Apesar de a LDB de 1961 ter sido considerada um avanc¢o na histéria da educacéo, ndo
acompanhou a realidade da época alicercada no desenvolvimento industrial, no avango da
economia brasileira e na auséncia de modificacfes efetivas no sistema educacional (SILVA,
2013). Os pioneiros da Educacdo Nova criticavam as verbas que eram destinadas as escolas
particulares e o descaso com as escolas publicas, que deveriam merecer maior atencéo.

Em meio a esse descontentamento surgem os movimentos culturais em Pernambuco,
que tinham a frente Paulo Freire com a alfabetizacdo de adultos. Esses movimentos serviram
de exemplo para outros estados brasileiros. Inspirados nos escritos de Freire sdo instituidos os
Planos de Educacdo e o Programa Nacional de Alfabetizacdo. Em 1964, com o Golpe Militar,
anulam-se as iniciativas de revolucionar o setor educacional sob o pretexto que as propostas
eram agitadoras, tornando o regime militar ainda mais vergonhoso (FREITAS, 2010).

Ainda na década de 1960, para ser aprovado no vestibular, bastava tirar a nota minima,
mas ndo havia vagas para todos os aprovados, ja que o nimero de aprovados ultrapassava o
ndmero de vagas existentes na época, provocando uma “crise educacional”, uma vez que 0
namero de estudantes excedia as vagas (BRAGHINI, 2014).

A década de 1970 é pautada por uma educacdo excludente e elitizada, ndo muito
diferente dos dias de hoje: a época, com uma populacédo no Brasil de 90 milhdes de habitantes,
15,9 milhdes frequentavam o entdo 1° grau e somente 1,1 milhdes acessaram o 2° grau (atual
Ensino Medio) (BRASIL, 2013, p. 21). Ainda hoje, as estatisticas apresentam numeros
expressivos de evasdo e de abandono, principalmente no Ensino Médio. A década de 1970 €
marcada pelo enfraguecimento do curriculo que ndo proporcionava uma base geral de
conteudos nem um preparo técnico-profissional, teoria esta denominada “Teoria do Capital
Humano”, fortalecendo a educacéo para o trabalho, de um ensino propedéutico para elite ou
para méo de obra das classes populares (BRASIL, 2013).

No dia 11 de agosto de 1971 é promulgada a Lei n°5.692/71 que substituiu a LDB de
1961. A nova LDB fixou as diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus e universaliza o

ensino profissional, anunciando no primeiro artigo:

Art. 1° O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a
formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/12124383/art-1-da-lei-de-diretrizes-e-base-de-1971-lei-5692-71
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auto-realizagdo, qualificagdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente
da cidadania.

Segundo a pesquisa realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 1982) sobre a profissionalizacdo fixada nessa lei,
destaca-se a necessidade de se realizar uma analise cautelosa, ja que a lei demonstrou uma
tentativa de ir além da profissionalizagdo de outras décadas, com a intencdo de ampliar as
oportunidades em um momento em que a economia crescia no pais, porém sem éxito ja que
ndo foram oferecidas condicGes para a sustentacdo de tal intencdo, além da auséncia da
obrigatoriedade da conclusdo do segundo grau na época (denominado como “Colegial”) e
auséncia de incentivo para cursar o Ensino Superior.

A lei representou um avancgo quanto a “preparagdo para 0O trabalho” e um retrocesso
guanto a “continuidade dos estudos”, resultando na substitui¢do do trabalho para a preparagédo
para o “subemprego” devido ao contexto da época.

Observa-se uma auséncia, a época, de investimentos publicos no sistema educacional,
para preparar os profissionais que o pais e as empresas demandavam, reduzindo a preparacao
precéria para trabalhos especificos e negando a formacéo cidada, ampla e de livres escolhas
para uma vida social sem limitagoes.

Segundo o Conselho Nacional de Educagédo - Resolugdo CNE/CEB n° 4/1999, a Lei
5.692/71 deixou marcas profundas na Educacdo Profissional que se reforcaram ao longo da
historia: a dualidade do ensino propedéutico para a elite com incentivo para o acesso ao Ensino
Superior e da formacéo para mao de obra para os menos favorecidos, restringindo-os a execucao
de tarefas manuais, fragilizadas pela auséncia de investimentos nessas formacdes e sem vinculo
com o Ensino Superior. As formac6es profissionais ndo tinham qualquer vinculo com o Ensino
Superior, ou seja, quem frequentava os cursos profissionalizantes da época estavam marcados
para estagnarem sua formacdo precaria no Ensino Técnico para a execucdo de trabalhos
manuais que ndo oportunizavam saberes intelectuais. Tinham que pousar ali. J& para a elite era
reservado o saber. Eles, sim, tinham condi¢do de seguir o voo, de assumirem atribuigOes
diferenciadas, letradas e pensadas oportunizadas pelo academicismo. As classes menos

favorecidas eram preparadas para o “trabalho”, que segundo (CNE/CEB n° 4/1999, p.6):

Ao trabalho, frequentemente associado ao esforco manual e fisico, acabou se
agregando ainda a ideia de sofrimento. Alias, etimologicamente o termo trabalho tem
sua origem associada ao “tripalium”, instrumento usado para tortura. A concepcédo do
trabalho associado a esforco fisico e sofrimento inspira-se, ainda, na ideia mitica do
"paraiso perdido".



43

Ainda hoje, no Brasil, os trabalhadores que executam trabalhos manuais carregam a
herancga de mais de trés séculos da escravidao de preconceito e de descaso, sendo de certa forma
menosprezados pelo trabalho que executam, segundo o Parecer CNE/CEB n° 4, de 1999
(BRASIL, 1999). Esse parecer, em suas paginas 6-7, traz subsidios que descrevem com clareza

como se configurou a formacéo até meados da década de 1970:

[...] a formagdo profissional limitava-se ao treinamento para a produgéo em série e
padronizada, com a incorporagdo macica de operarios semiqualificados, adaptados
aos postos de trabalho, desempenhando tarefas simples, rotineiras e previamente
especificadas e delimitadas. Apenas uma minoria de trabalhadores precisava contar
com competéncias em niveis de maior complexidade, em virtude da rigida separacao
entre o planejamento e a execugé&o.

O cenério s6 se modificou a partir da década de 1980, quando o mundo do trabalho, em
decorréncia do surgimento das tecnologias e do desenvolvimento da producdo no pais, bem
como da internacionalizacdo da economia entre 0s paises, passou a exigir do proprio mercado
mao de obra qualificada e especializada, alterando as propostas educacionais para elevar o nivel
de ensino ofertado.

O ano de 1988 representa o fim da ditadura e a publicacdo da Constituicdo Federal do
Brasil, que considera em seus artigos o Ensino Médio como etapa obrigatdria e gratuita, além
de um direito social. Somente em 1996 é publicada a Lei de Diretrizes e Bases que reconhece
o0 Ensino Médio como etapa conclusiva da Educacdo Basica, que envolve a Educacdo Infantil,
0 Ensino Fundamental e o Ensino Médio e a Educacéo de Jovens e Adultos (SILVA, 2013).

Com o proposito de personalizar o Ensino Médio, em 1998 as Diretrizes Curriculares
Nacionais sdo reformuladas delineando esse nivel de ensino para a formacdo cidada dos
estudantes, uma formagdo humana dita “integral” (BRASIL, 2013).

A partir da Constituicdo de 1988 houve um movimento de politicas e programas, como
0 Plano Nacional de Educacdo (PNE) e a preocupagdo com uma Base Curricular Nacional
Comum (BNCC), entre outros. Segundo Silva (2013, p.44), as politicas compdem “[...] um
conjunto de novas diretrizes e a¢es formalizadas por documentos com o objetivo de superar
os desafios referentes ao Ensino Médio”, em que as fun¢fes do Ensino Médio ainda continuam
indefinidas assumindo um carater de terminalidade para muitos e de continuidade dos estudos

para poucos.
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2.3 O ENSINO MEDIO HOJE: ENGAIOLA OU ENCORAJA PARA O VOO?

Levando em consideracdo a regulamentacdo do Estatuto Nacional da Juventude em
2014, a Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEEMG) iniciou a sua politica com
a juventude no ano de 2015 por meio de rodas de conversa com a participacao dos Jovens das
escolas em todo o territério do estado, nas quais eram sugeridos por eles os temas estudados, o
planejamento das aulas, incluindo o uso das midias, e a necessidade da criacdo dos grémios
estudantis.

J& em 2016 a Secretaria de Estado de Educacéo de Minas Gerais promoveu uma grande
campanha denominada “Virada da Educacdo de Minas Gerais — Escola em Movimento”, pela
qual os Jovens eram chamados a construirem uma nova escola em seus territorios.

Foi um movimento incentivado pela Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais,
mas assumido pelos Jovens, como protagonistas de sua prépria escola, e principalmente de sua
historia. Além desse percurso com a¢fes com a juventude, a Secretaria de Estado de Educacédo
de Minas Gerais vem acompanhando os indices preocupantes de reprovacao e de abandono ja

no 1° ano, com percentuais de 16,6 % e 8,8 % em ambito nacional, como mostra o Quadro 1:

Quadro 1: Estatistica do sistema de ensino e rendimento escolar.

Periodo Ano Reprovacao Abandono Aprovacéao
Escolaridade
2015 1° 16,6 % 8,8 % 74,6 %
2° 10,1 % 6,3 % 83,6 %
3° 5,9 % 4,6 % 89,5 %

Fonte: MEC/INEP/Censo Escolar (2017).

E necessario perceber esses jovens nesse cenario preocupante e 0s motivos que os levam
a se reprovarem ou abandonarem a escola, bem como a compreensao do distanciamento cada
vez mais acentuado entre a escola e 0s Jovens e encontrar alternativas que garantam o direito
de aprendizagem e dé sentidos a eles. E preciso compreender a forma como os Jovens enxergam
a escola, seus professores, as relagdes que sdo estabelecidas dentro e fora do contexto escolar,

jaque o jovem é muito mais do que os muros da escola delimitam.
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Os dados quantitativos s&o importantes, mas ndo suficientes para mapear a
aprendizagem significativa, efetiva e com sentidos para os Jovens. Autores e pesquisas
dialogam no sentido da importancia de se pensar numa educacgdo dialogada com as diferentes
culturas que permeiam 0s espacos escolares, de se considerar os valores, as expectativas e de
transformacéo de sentidos. Nesse sentido a l6gica vai além dos percentuais acima destacados
no Quadro 1. E preciso se pensar na educa¢io como um todo, emancipadora, formativa e com

significado, como ressalta Silva (2013, p. 61):

[...] a qualidade da educacéo supde encontrar alternativas politicas, administrativas e
pedagogicas que garantam 0 acesso, a permanéncia e 0 sucesso do estudante no
sistema escolar, ndo apenas pela diminuicdo da evasdo e da repeténcia, mas
principalmente, pelo aprendizado efetivo, significativo e que realmente aprimore o
educando como pessoa humana, incluindo a formag&o ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e o pensamento critico.

Abramovay (2015, p. 20) alerta para a necessidade de a escola resgatar “os sentidos e
vontades do jovem estar na escola ou ser da escola” e também de professores que “podem ou
ndo animar tais sentidos”. Os Jovens reconhecem seus professores, mas nem sempre 0S
professores os reconhecem e reconhecem a sua importancia no processo ensino-aprendizagem
significativo. Charlot (2005), sem categorizar, desvela resultados de sua pesquisa pautadas nos

processos de construcdo de sentidos para os alunos:

1. Para alguns alunos, estudar tornou-se uma segunda natureza, e ndo conseguem parar
de fazé-lo (os intelectuais). Encontram-se na classe média, raramente na classe
popular.

2. Existem aqueles que estudar para os quais estudar é uma conquista permanente do
saber e da boa nota; esta voluntariedade é, muitas vezes, o processo dominante dos
alunos do meio popular.

3. Ha aqueles que estudam ndo para aprender, mas para passar para a série seguinte,
para ter um diploma, um bom emprego, uma vida normal ou mesmo um belo caminho.
Estudar para passar e ndo para aprender, é o0 processo dominante na maioria do meio
popular, mas nao de todos.

4. Ha aqueles que ndo entendem porque estdo na escola, alunos que, de fato, nunca
entraram na escola, estdo matriculados, presentes fisicamente, mais jamais entraram
nas ldgicas especificas da escola (CHARLOT, 2005, p. 36-37).

Percebe-se que o0s sentidos da escola para esses Jovens na sua maioria se escondem atras
de uma busca por um diploma, por uma posi¢éo social ou ndo ou no préprio desanimo e na
auséncia de sentido da escola. A propria escola contribui para essa auséncia de sentido,

resistindo a esta juventude heterogénea e dinamica. Para Abramovay (2015, p.32):
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A escola tende a considerar a juventude como um grupo homogéneo, socialmente
vulnerdvel, desprotegido, sem oportunidades, desinteressado e apatico. Desconsidera-
se 0 que é “ser jovem”, inviabilizando a nog¢do do sujeito, perdendo a dimenséo do
que é a identidade juvenil, a sua diversidade e as diversas desigualdades sociais.

Considerando que a populacdo entre 15 e 17 anos que esta fora da escola é significativa,
faz-se necessario discutir os fatores internos e externos que acentuam esse percentual, como a
relacdo do jovem com a escola, bem como a relagéo da escola com o jovem, as metodologias
de ensino, as linguagens e relacdes com as tecnologias, entre outras situacfes para buscar a
permanéncia e a satisfacdo do jovem nos espacos escolares e no processo ensino-aprendizagem.

Assim, conforme regulamenta o Estatuto da Juventude, é necessario conhecer, dialogar
com os Jovens que frequentam o Ensino Médio, para desenvolver acbes pedagdgicas
envolventes com os Jovens, dialogadas nas relacdes e com as tecnologias, de forma que o
Ensino Médio seja aprimorado e que os indices de conclusdo e término dos estudos sejam
melhores, além do incentivo aos Jovens ao Ensino Superior.

As tecnologias estdo diretamente inseridas na cultura juvenil atual. A questdo ndo seria
apenas identifica-las e sim utiliza-las em um processo critico nos diferentes contextos e espacos,
com acesso e producdo de conhecimento associados a uma relacdo dialégica com os Jovens
para a potencializacdo de sentidos para a escola e 0s jovens.

As midias sdo realidade, impossivel ignora-las ou proibi-las. Antes de introduzir as
novas midias interativas nas salas de aula é preciso entender suas funcionalidades e as
consequéncias de seu uso nas relacBes sociais, pois somente a partir desse momento € possivel
utilizé-las de forma a transformar as aulas em eventos de discussao nos quais ocorra de maneira
efetiva a participacdo de todos os individuos, bem como professores e alunos, propiciando
assim a comunicacao que sO é possivel a partir do momento que todas as partes se envolvem.

Sobre esse envolvimento, Coutinho (2005, p. 2) aponta que:

a escola esta inserida em um contexto complexo de relagfes. Promover mudangas na
escola, a partir da introducdo das tecnologias, depende de uma série de fatores, que
ultrapassam a pura aquisicdo de equipamentos ou a capacitacdo dos professores. E
preciso que toda a comunidade (gestores, pais) acredite que é necessaria a mudanga,
participe na sua implementacéo e conheca todo o potencial que as tecnologias podem
trazer para a melhoria da qualidade da aprendizagem.

A incorporacdo das tecnologias digitais deve ajudar gestores, professores, alunos, pais
e funcionarios a transformar a escola em um lugar democratico e promotor de agdes educativas

que ultrapassem os limites da sala de aula, instigando o educando a enxergar 0 mundo muito
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além dos muros da escola, com respeito ao pensamento e ideais do outro. Sobre isso é

interessante o que dizem Lemos e colaboradores (1999, p. 91):

Nesse sentido, o que as novas tecnologias podem fazer é, ndo exatamente instaurar
uma novidade radical, mas forcar a utilizacdo dessas novas dindmicas. Hoje, em
nossas salas de aula, os processos virtualizantes ficam dependentes da maior ou menor
competéncia do professor. Com as tecnologias de comunicacdo e informacdo os
professores e alunos ficam induzidos a utilizar o potencial hipertextual do meio. Caso
contrario, por que usa-lo? Como utilizar a Internet na educacdo sem exercitar a ndo
linearidade, a interatividade, a simulacdo e o tempo real? Dai sua importancia. As
novas tecnologias aplicadas a educacdo podem recolocar professores e alunos em
papéis de agentes de virtualizacao.

Hé& ainda que se discutir sobre a interatividade que os alunos tém com as tecnologias,
gue é mais avancada do que possam ter seus professores ou pais, uma vez que eles, alunos,
nasceram na era da informacéo e muitos possuem maior habilidade em entender a linguagem
virtual do que a textual, pois ai esta se tratando de diferentes tecnologias digitais, portanto, de
novas linguagens que fazem parte do cotidiano dos alunos e das escolas.

O cenario nos aponta que as tecnologias digitais, de maneira definitiva, fazem parte do
dia a dia de alunos e professores de qualquer escola. Entretanto, fazer com que esse recurso de
fato auxilie o ensino e a producgédo de conhecimento em sala de aula exige uma relagdo mais
préxima com os alunos, para a formac&o de individuos capazes de produzirem conhecimento e

ndo os reduzirem a simples meros receptaculos, como afirma Pretto (2002):

[..] apropriar-se dessas tecnologias como uma mera ferramenta, do meu ponto de vista,
é jogar dinheiro fora. Colocar computador, recursos multimidia e ndo sei mais o qué
para a mesma educagdo tradicional, de consumo de informagdes, € um equivoco. Ou
nos trazemos essas tecnologias com a perspectiva de modificar a forma de como se
ensina e de como se apreende — e isso significa, fundamentalmente, entender a
interatividade e a possibilidade da interatividade como sendo o grande elemento
modificador dessas relagdes —, ou vamos continuar formando cidaddos que sdo
meros consumidores de informagfes. O que nds precisamos — e essa € a chave do
que eu defendo — é formar cidad&os produtores de cultura e de conhecimento. E, para
isso, a tecnologia é fascinante.

A presenca dessas ferramentas ndo significa necessariamente uso adequado delas. Para
enriquecer essa reflex@o sobre Jovens, internet e escola, Correa, Alves e Linhares (2014, p.29)

ilustram a ideia que:

[...] somos desafiados a perceber a tecnologia como elemento constitutivo da cultura
juvenil na contemporaneidade. Por isso, hdo nos basta apenas perceber os usos dos
instrumentos tecnolégicos, mas sim como 0s aparatos atuam ativamente na
composicao dos modos de vida juvenis.
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Assim, faz-se necessério que os Jovens sejam orientados nesse espago de atuacao que
permita acessos que possam contribuir no processo ensino-aprendizagem de forma que haja
uma ampliacdo dos métodos, dinamicas e técnicas. Esses aparatos tecnologicos deverdo ampliar
as possibilidades de comunicacdo e de criatividade, para um uso critico e consciente das
tecnologias disponiveis.

Além desse direcionamento das tecnologias como aparato no processo ensino-
aprendizagem, é importante ter o cuidado para ndo reduzir a escola dos Jovens, para 0s Jovens,
com apenas aparatos tecnologicos de Gltima geracdo ou recursos didaticos, como destacam
Corréa, Alves e Linhares (2014).

O mais importante que adquirir ou usar os aparatos tecnoldgicos ou materiais didaticos
sofisticados é construir a escola a partir dos desejos dos jovens, das suas expectativas e de como
percebem a escola. E a partir desses dialogos estabelecidos, que 0s jovens sejam vistos e
ouvidos para que no espaco escolar aconteca uma educagdo comprometida com a juventude.

Portanto, é pertinente conhecer e compreender, em trés escolas publicas estaduais de
Ensino Médio de Uberaba, como professores e Jovens transitam no mundo do conhecimento e
como os Jovens percebem o Ensino Médio, foco de nossa investigacéo.

Quando tratamos de culturas juvenis, Batista e Jesus (2014) apresentam a necessidade
de as escolas proporcionarem espagos para que 0s Jovens tenham acesso as ferramentas, aos
instrumentos e as informagGes que possam compreender a amplitude da cultura digital e suas
maultiplas modalidades de comunicacdo. Com tal afirmacdo, Carmo e Correa (2014, p. 34)

refletem a construcdo dessa mudanca nesses paradigmas, citando que:

essas acOes exigem ousadia, coragem, conhecimentos, pois ndo é simplesmente mudar
uma préatica pedagogica, trocar o velho pelo novo. Implica reavaliar, transformar,
resignificar conceitos e valores, pensando sobre questbes contemporéneas que
produzem sentidos na vida dos Jovens alunos.

Nesse sentido acreditamos ser possivel, a partir dos resultados desta pesquisa, a
compreensdo dos papéis e da situagdo dos sujeitos envolvidos, a fim de delinear propostas e
projetos que possam colaborar efetivamente para uma relacdo harmoniosa desses atores com a
escola e esses com as TIC, como impulsionadora da aprendizagem escolar e de mundo. Assim,
0 presente estudo de investigacdo pretende focar-se nas relacdes que o Jovem estabelece com a

escola.
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3 OLHARES ENGAIOLADOS OU LIBERTOS?

“Estamos todos dentro de moldes... Na verdade todos nascemos
criangas e ndo somos criados a sermos criancgas... SO que fica cada um
querendo cortar o que vocé pensa... Nao te dao espago para falar...
N&o dando espaco para vocé criticar... (tipo) de tudo... Eu acho muito
errado quando um adulto diz a uma crianca: (tipo) vocé ndo pode
encostar nesse livro! N&o faca esse tipo de pergunta! Nossa! Vocé nao
pode perguntar isso e aquilo... Acho que vocé esta cortando a liberdade
da crianca de expressar aquilo que ela é... (sabe?)”

Pica-pau-do-Parnaiba ( Jovem participante da pesquisa)

A maioria das escolas da rede estadual é arquitetonicamente muito semelhante.
Cercadas de muros altos, a maioria localizada em areas consideradas de vulnerabilidade social,
alunos uniformizados, carteiras em fileiras, aulas engavetadas de 50 minutos, na qual entram e
saem professores como se fechassem uma gaveta e os estudantes tivessem que abrir outra. E as
semelhancas vao além do aspecto fisico e organizacional e curricular, ja que as relacfes sociais
estabelecidas sdo bem parecidas com gaiolas. A educacdo em geral é cercada por regras e
centralizacdo de poderes, que vao desde legislacdes as quais as escolas precisam obedecer, as
regras centralizadoras nas salas de aula que de certa forma inibem possiveis didlogos entre
professores, estudantes e gestdo.

Cada escola, independentemente de sua localizacdo e realidade, é formada por
estudantes, professores, gestores e por toda comunidade escolar. A escola é formada de “gente”,
e nesse espaco transitam vozes, desejos e historias. E necessario reconhecer a importancia das
pessoas que habitam essa escola, principalmente no &mbito da elaboracdo de politicas para o
Ensino Medio.

O conceito de “aluno” geralmente é interiorizado na concepcao dos professores como
de um sujeito que ndo possui nada a colaborar no processo ensino-aprendizagem. Isso acontece
porque “ao acreditarmos que S0 menores”, Sua VOz ndo nos importa e ndo consultamos para
elaborar ou reconstruir a ideia que temos sobre quem eles séo (SACRISTAN, 2005, p.12).

Tal conceito endossa 0 engaiolamento, conforme Freire (1987), em duas vertentes

relacionais, sendo:
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e Opressor: pautado numa relacdo desumanizada, de desprezo, de imposicao de regras e
de imposicéo sobre o oprimido, na busca pela manutencao de seus interesses e de poder

“Ser Mais”.

e Oprimido: busca ou deve buscar as mudancas, as transformagdes sociais. Sentem-se

“Menos” por estarem numa situacéo de impoténcia.

Pensando nessas relacdes tdo opostas e a0 mesmo tempo tdo proximas, € importante
ressaltar o processo de humanizacao elucidada pelo mesmo autor (FREIRE, 1987, p. 30) “que
edifica na vocacdo negada na injustica, na exploracdo, na opressdo, na violéncia dos opressores.
Mas afirmada no anseio de liberdade, de justica, de luta dos oprimidos pela recuperacéao de sua
humanidade roubada”.

Sobre esse aspecto vale destacar que as relagbes de opressor e oprimido sdo
bidimensionais, de méo dupla, que dependendo da posi¢do de fala assumem papéis de opressao
ou de oprimidos, engaiolam ou se libertam, dependendo do contexto que estiverem inseridos.
N&o so os estudantes se veem engaiolados nas referidas escolas, como também a prépria escola
que por vezes se Vé engaiolada dentro de um sistema cheio de amarras e sem escolhas.

Vale destacar a importancia de o0 “oprimido” ndo ser o “opressor” do “opressor”’, mas
restaurador das relagdes humanizadas. O “Ser Menos” leva 0s oprimidos, cedo ou tarde, a
lutarem contra quem os fez menos. E essa luta s6 tem sentido quando os oprimidos, ao buscarem
recuperar sua humanidade, ndo se tornam opressores dos opressores, mas restauradores da
liberdade, do desengaiolamento, ‘e ai esta a grande tarefa humanistica e historica dos oprimidos
- libertar-se a si e aos opressores” (FREIRE, 1987, p.16).

Assim, em meio a esse conflito de relagdes, surge a necessidade de restaurar as relagoes,
romper com as desigualdades existentes a partir do processo de “libertacdo” (FREIRE, 1999).
Freire (1987, p.29), em um exercicio de libertacdo, chama o oprimido para que ele descubra o
opressor imerso nele, comprometendo-se a transformar a Pedagogia do Oprimido em Pedagogia

de Homens, na busca de néo ter desigualdades sociais:

Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em
comunhdo. [...] “Somente quando os oprimidos descobrem, o opressor, e se engajam
na luta organizada por sua libertagdo, comecam a crer em si mesmos, superando,
assim, sua “convivéncia” com o regime opressor. Se esta descoberta ndo pode ser feita
em nivel puramente intelectual, mas da acéo, o que nos parece fundamental € que esta
ndo se cinja a mero ativismo, mas esteja associada a sério empenho de reflexdo, para
que seja praxis”.

Para que essa libertacdo se torne realidade é necessario um engajamento dos oprimidos

para conseguirem se libertar, pensando que ndo se trata de ativismo, mas de reflexdo para a
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transformacéo. O oprimido se v& muitas vezes emocionalmente muito dependente do opressor,
por isso a necessidade de reconhecer o nivel que estd a opressao para o processo de libertacdo
(FREIRE, 1987).

Freire (1987) considera a “concepgao bancaria” da educacdo como sendo a retirada da
reflexdo socio-politica dos estudantes, na qual o opressor manipula o oprimido por conta de sua
formagéo, fazendo com que o oprimido seja manipulado ou ainda engaiolado em uma cultura
de reproducdo, de transmissdo de conteudo. Ja na Educacdo Problematizadora, de carater
autenticamente reflexivo, ha um constante ato de desvelamento da realidade, conforme Figura
2.

Figura 2 — Educacdo Bancaria versus Educacdo Problematizadora.

IMERSAO DE CONHECIMENTOS EMERSAO DE CONHECIMENTOS

A 4 A 4
- Pratica daDominacSo | Préticada Liberdade |

Arquivamento dos depdsitos Nega comunicados

Nega o Dialogo Relacao Dialégica
Fonte: Da autora (2018).

As politicas também querem reproduzir situacdes passivas para que a ordem do governo
seja mantida e a populagéo se torne cada vez mais alienada no seu contexto que vive e atua.
N&o s os estudantes estdo engaiolados, como os professores também estdo. Sdo oprimidos em
uma sociedade de descaso com a educacédo de qualidade pautados na auséncia de incentivos na
carreira e de condicdes dignas de trabalho. As escolas estdo engaioladas num sistema maior em
que € oprimida e que a0 mesmo tempo € uma instituicdo opressora. E como romper essas
barreiras?

Freire (1987) considera que um dos problemas mais graves que se impdem a libertagdo
é a forca da imersdo das consciéncias em uma realidade domesticada, e que para libertar-se
exige-se a emersdo dela, a volta sobre ela, com acéo + reflexdo. Com reflexdo + acgao sobre o
mundo para transforma-lo, sem a reflex&o, é impossivel a superagdo da contradi¢do opressor-
oprimidos.

O professor, por exceléncia, tem em suas maos como revolucionar os seus estudantes.

E para isso ele ndo pode ser mero transmissor de conhecimento. E necessario que o professor
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ndo extinga a capacidade critica e de reflexdo de seus estudantes, que ele esteja a servigo da
libertagcdo. Em sintese “Ninguém educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo, 0s homens se
educam entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1999, p.39).

Freire (1999) também nos leva a uma reflexdo que, conforme Figura 3, apresenta com
clareza que o processo ensino aprendizagem ndo é dado e acabado, e sim problematizado pelos

professores e por uma engrenagem maior chamada “mundo”:

Figura 3 — Professor a servico da libertacao.

PROFESSOR

Fonte: Dos autores (2018).

Para Freire (1999), quando a mediacdo é uma realidade “professores e estudantes”,
ambos ensinam e aprendem. As relacOes dialdgicas precisam ser preservadas para que a
concepgdo bancaria seja superada. Apenas o diadlogo pode superar a relacdo de autoridade
apresentada na Figura 4:


https://pt.wikiquote.org/wiki/Homens
https://pt.wikiquote.org/wiki/Mundo
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Figura 4 — Relacdo Dialogada x Relagdo Esmagadora

“Relagdo Dialogada”

-Os professores valorizam as
experiéncias que os estudantes
trazem para as escolas.

“Relagdao Esmagadora de
Autoridade”

-Professor Detentor do
Conhecimento.

_ Estudante ndo conhece nada

Fonte: Da Autora (2018).

O homem €é um ser inacabado que busca respostas para “Ser Mais”, em um processo de
evolugéo a partir da educacdo da criticidade. Freire (1987) propde os “Temas Geradores”, com
0s quais se inicia o dialogo na busca do conteldo programatico. Os temas emergem a partir da
prépria investigacdo do tema a ser estudado, que vdo problematizar outros temas, ou seja,

investigacdo dos temas geradores. Sem didlogo os temas deixam de ser geradores.

O ponto de partida “GERAR O TEMA”

>

“Esforgo comum de consciéncia da realidade e de outra consciéncia

O sistema educacional engaiola, impde limites a escola, porém é possivel pratica-lo
negando a mecanizagdo do processo ensino-aprendizagem no qual os sujeitos vdo se
descobrindo no encadeamento dos temas significativos a luz da interpretacdo dos problemas.
Quanto mais critica, mais amplo sera o alcance da investigacdo. E possivel desengaiolar do
sistema por meio da colaboracdo, unido, organizacao e sintese cultural. A libertacdo s6 é
conquistada pelo didlogo. Os dominados precisam lutar para a extingdo do monopdlio da
palavra.

Freire (1987, p. 31) foi muito além das ideias, pensou no ser humano em acdo, em uma
escola de “gente” para “gente”, uma escola de seres humanos em a¢édo e que nos desperta para

0 nosso papel enquanto estudantes, professores e escola, quando:
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Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o significado
terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentird, melhor que eles, os efeitos da
opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da libertacdo?
Libertacdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo
conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela. Luta que, pela
finalidade que Ihe derem os oprimidos, sera um ato de amor, com o qual se oporao ao
desamor contido na violéncia dos opressores, até mesmo quando esta se revista da
falsa generosidade referida.

O desengaiolar faz parte de um processo doloroso e sé ocorre quando é superada a
relagdo “opressores-oprimidos” em um movimento de libertagdo para o voo, para a liberdade
(FREIRE, 1987).

Pensando, ainda, nas contribui¢Ges de Freire (1987) quando ele diz que os homens se
libertam em comunhdo, pensamos que o desengaiolar deve ser coletivo, que a maioria dos
passaros voam em bando, que o voar é também coletivo.

A reflexdo ndo se encerra no discurso de Freire ou no fim desta se¢do. Prolonga-se no
dialogo com o outro, na escuta dos Jovens, dos profissionais da Educacdo concebendo assim
um convite para a mudanca de pratica para que sejam trilhadas novas préaticas e saberes nas

escolas.
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4 O VOO: CAMINHOS PERCORRIDOS

“Sou invisivel na escola!”

Marianinha-de-cabeca-amarela (Jovem participante da pesquisa)

A natureza da pesquisa proposta impulsionou a participacdo juvenil no ambiente
escolar, priorizando a escuta dos Jovens para conhecer seus saberes, suas expectativas e
necessidades de aprendizagem, para que pudéssemos conceber a escola que os Jovens desejam,
impelindo-nos a optar por uma pesquisa de natureza qualitativa.

Destaca-se que esta pesquisa permitiu olhares e impressGes quanto as percep¢oes dos
Jovens em seus territorios, demonstrando um método importante que corrobora a participacdo
juvenil ndo so6 nas escolas, mas também nos seus diferentes espagos.

A pesquisa de natureza qualitativa se mostra eficaz ao pesquisar fenémenos
educacionais complexos cuja analise, pretende-se, seja de interpretacdo dos dados, uma vez que
permite ao pesquisador a imersdo nos fatos, histdrias, relatos e situacdes presentes no ambiente

coletivo, a fim de entendé-la e filtrar respostas para esse universo rico e diverso, pois:

A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade numérica, mas, sim,
com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizacéo, etc.
Os pesquisadores que adotam a abordagem qualitativa opGem-se ao pressuposto que
defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias, j& que as ciéncias sociais
tém sua especificidade, o que pressupfe uma metodologia prépria (GERHARDT;
SILVEIRA, 2009, p. 31).

A investigacdo qualitativa se delineia como “[...] um termo genérico que agrupa
diversas estratégias de investigacdo que partilham de determinadas caracteristicas” (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p.16). Sobre investigacdes qualitativas, esses autores caracterizam o material
empirico construido como rico em pormenores, altamente descritivo, geralmente relativo a
pessoas ou locais que os investigadores usam para estudar fenbmenos em toda sua
complexidade e em ambiente natural.

Para a realizacéo da pesquisa, tivemos consciéncia de que a técnica utilizada — Grupo
Focal — as vezes poderia ocasionar desconfortos/incdmodos, pois 0 participante sabia que 0s
materiais produzidos a partir dessa técnica seriam analisados. Por isso, foram explicadas as

finalidades da pesquisa para 0s participantes e seu respectivo responsavel legal, e como tratou
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de estudante da Educacdo Basica, houve a solicitacdo de sua permissdo para participar dela
(respeitando-se o previsto na Resolugdo 466/12 CNS). Os participantes da pesquisa foram
tratados por pseudénimos, conforme sera explicitado na se¢édo seguinte, de modo que o risco
de perda de confidencialidade fosse minimizado.

Foram explicadas as finalidades da pesquisa para os participantes e seus responsaveis
legais e solicitada a permissdo para a participacdo. Para esta pesquisa 0s responsaveis legais
deram seu consentimento e o0s participantes seu assentimento. Assinaram um termo de
esclarecimento e consentimento, permitindo oficialmente a utilizacdo do material empirico
produzido no desenvolvimento desta investigacdo. Dessa forma, além de o0s riscos ao sujeito
da pesquisa serem minimizados, também providenciamos os cuidados para que o bem-estar
do participante fosse mantido. Destaque-se que 0 projeto de pesquisa que originou esta
dissertacdo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do
Tridangulo Mineiro (CEP-UFTM), sob nimero 68613717.1.0000.5154, havendo no Apéndice

B o termo de consentimento utilizado.

4.1 PRIMEIRA ETAPA: SOBREVOO SOBRE AS ESCOLAS PESQUISADAS

Houve a selecdo de trés escolas estaduais de Ensino Médio do municipio de Uberaba
que atendem trés diferentes perfis de Jovens, em trés diferentes regides da cidade. Realizou-se
o devido agendamento junto aos gestores para apresentar a pesquisa e obter o consentimento
para seu desenvolvimento. Na oportunidade, cada gestor convidava as liderancas juvenis das
respectivas escolas para participarem também e conhecerem a proposta, para aceitarem ou ndo
participar da pesquisa. As trés escolas previamente selecionadas aceitaram participar.

Para a escolha das escolas foram consideradas trés diferentes regides da cidade.
Unindo os seus pontos de localizacdo, formam um tridngulo de situagdes e contextos nos seus

diferentes territorios e pontos da cidade, conforme apresenta a Figura 5:
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Figura 5. Localizacéo das escolas pesquisadas na cidade de Uberaba — MG.

EE Jatoba

. EE Ipé
EE Pau(&asﬂ @

Shopping Center Uberaba (z62)

Map data @2018 Google
Fonte: Dos Autores (2018).

Para preservar 0s nomes das escolas e dos jovens que participaram da pesquisa,
fizemos a opcao por substituir os nomes das escolas por nome de arvores e, dos jovens, por
nomes de passaros. A escolha das arvores e dos passaros que pudessem representar os Jovens
e as escolas pesquisadas ndo foi uma tarefa simples de fazermos, mediante as inUmeras
espécies da fauna no pais e dos diferentes perfis dos jovens pesquisados. O exercicio exigiu a
criacdo de critérios que fossem ao encontro de uma importancia historica e ecoldgica pautadas
em caracteristicas dos passaros e arvores que aproximassem dos perfis dos Jovens e escolas
pesquisadas.

A inspiracdo para os pseud6nimos das escolas e dos jovens pesquisados vai além de
um romance ou poesia, tem um carater investigativo sob a Otica de Jovens com o intuito de
investigar a escola que se tem hoje. Em um cenario em que a natureza enfrenta um periodo de
devastacdo de suas florestas e extingédo de sua fauna, a educacdo tambem se sente devastada,
com a falta de incentivos e recursos para se manterem vivas e Sem amarras para se manterem
livres. Essas escolas para se manterem vivas, precisam refletir que “[...] escolas que séo
gaiolas existem para que 0s passaros desaprendam a arte do voo. Passaros engaiolados sao
passaros sob controle, engaiolados, o seu dono pode leva-los para onde quiser. Passaros
engaiolados sempre tém dono. Deixaram de ser passaros. Porque a esséncia dos passaros € o
voo” (ALVES, 2002, p. 29-32).

Talvez seja o real motivo por eu ter sempre me envolvido em grupos ativos como
pastorais de juventude, movimentos sindicais entre outros. A liberdade que defendo é a
liberdade que ndo aceita correntes ou prisdo, sem imposicao. Ser livre é poder fazer escolhas

e assumir riscos. Desde crianca fui assim. Acredito que o pseuddnimo mais proximo aos



58

Jovens seriam 0s péssaros, ja que passaros voam longe, sdo inquietos, podendo ir e vir
conforme o rumo do vento ou do bando.

Para as escolas fizemos a opcéo por nome de arvores, ja que séo nelas que a maioria
dos passaros pousam e ainda “[...] é de se esperar que a escola tenha que “se reinventar”, se
deseja sobreviver como instituicdo educacional” (SOUSA et al., 2011, p.20). Os nomes das
arvores e dos passaros ndo foram aleatorios, mas pensados em acordo com as caracteristicas
que cada escola e de cada jovem envolvido ao longo da pesquisa.

Para a escola localizada na regido oeste da cidade de Uberaba, a arvore escolhida foi
0 pau brasil, &rvore majestosa e histdrica e que d& ao nosso pais o seu nome, conforme Figura
6. A arvore pau brasil é simbolo do pais e a escolha para nomear essa escola vai além de ser
uma referéncia na cidade e pelo trabalho que desenvolve, e para os Jovens a escolha foram
aves do cerrado, conforme Figura 7. Apesar de ndo ser o foco dessa pesquisa, é a escola com
um dos indices mais altos do IDEB da cidade de Uberaba - MG e talvez ai esteja 0 motivo
para ser uma das escolas mais procuradas por Jovens e a comunidade externa para
conseguirem matricular-se nela.

A unidade também possui um namero significativo de estudantes matriculados, tendo
a instituicdo que desativar espacos como o laboratério de Informética para atender a demanda.
A escola recebe estudantes de diferentes regides da cidade de Uberaba. Segundo consulta ao
6rgdo competente da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais, a escola possui um
quadro de professores efetivos, com poucos casos de contrataces de professores temporarios.
Também apresenta boa localizacdo na cidade de Uberaba e se destaca na cidade pelas parcerias
com universidades, rede privada de ensino e projetos que desenvolvem junto a sua equipe.

A pesquisa com os jovens do 1°, 2° e 3° ano do Ensino Médio foi realizada em dois
momentos, ja que no primeiro nao foi possivel esgotar o roteiro das perguntas para o0 grupo
focal em questdo. No primeiro momento fui recepcionada pelo grupo de Jovens convidados
pela lideranca local para o trabalho com o grupo focal. As trés escolas escolhidas sdo amplas,
entretanto a escolha do espaco para a realizacdo dos grupos focais foi pelos préprios jovens,
de forma que eles tivessem privacidade para poderem participar com os seus diferentes pontos
de vista da investigacgéo proposta. O trabalho foi realizado na biblioteca, ao redor de uma mesa
redonda, lugar que nos propiciou privacidade e tranquilidade para que o trabalho ocorresse de
forma tranquila e eficaz, com excecdo no horario do intervalo para o recreio, fato que me
chamou muito a atengdo. Todos os dias os Jovens da escola, no horéario do intervalo, tém o
habito de se revezarem no espago e mesas redondas da biblioteca, ja que a escola tem um

numero significativo de jovens estudantes. Em grupos os Jovens ocupam 0s espacos da



59

biblioteca para conversarem, lerem ou até mesmo buscarem junto a bibliotecéria local
sugestdes para leituras.

Outro fato instigante que ocorreu é que, assim que iniciou o intervalo, os jovens da
escola adentraram a biblioteca e tivemos que pausar a pesquisa com os jovens do grupo focal.
Aconteceram aqui dois fatos importantes que merecem registro, sendo o primeiro que alguns
jovens queriam participar também do grupo focal, mas como ndo tinham o termo de
autorizacdo, ndo foi possivel a participacéo. O outro fato € que os jovens do grupo focal nao
quiseram se ausentar do grupo focal no intervalo. Continuaram instigados com as questdes da
pesquisa que os fizeram ficar e continuar a discussdo. Assim que iniciou o intervalo e outros
jovens ocuparam a biblioteca, desativei a gravacdo e logo apos, quando percebi que as
discussbes ndo pararam, reiniciei. Retornei a escola em um segundo momento para encerrar 0
trabalho com o grupo focal e novamente estava sendo aguardada pelos jovens do primeiro
momento. Dessa vez a escola ja estava em uma semana de recesso e 0s jovens la estiveram
presentes para somente participar do grupo focal, fato este que me deixou muito feliz. Encerrei
0 roteiro das questdes e ao final os jovens agradeceram por poderem falar e serem ouvidos e

eu agradeci ainda mais pelas valiosas contribui¢c@es que cada um levou para a pesquisa.

Figura 6 — Classificacdo Arvore (pseuddnimo escola pesquisada regido oeste).

ARVORE CLASSIFICACAO BIOMA CARACTERISTICAS

Arvore simbolo do pais, é de uma
madeira pesada, dona de um
extrato interno que gera uma tinta
vermelha. Por ser de alta

Pau-Brasil Em perigo Mata Atlantica  qualidade, foi muito usada na
fabricacio de instrumentos
musicais como violinos, harpas e
violas. A exploragio predatoria
viveu seu auge no seculo XVI,
pelas maos dos portugueses.

Fonte: Dos autores (2018).

Para os jovens da Escola Pau Brasil foram utilizados nomes de passaros, conforme

Figura 7:
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Figura 7 — Classificacdo Passaros (pseuddnimos para 0s jovens pesquisados regido oeste -

Escola Pau-Brasil).

PASSAROS NOME

Papagaio Chardo
(Amazona petrei)

Pica-Pau-do-Parnaiba

q (Celeus obrienti)

Albatroz-de-Tristdo

- (Diomedea
dabbenena)

Mutum do Sudoeste

\ (Crax lumenbachii)

S Jandaia Amarela
(Aratinga solstitialis)
Ararinha Azul
(Cyanopsitta spixxi)

% ©  Coruja Murucututu
\'{\Z{, ‘ (Pulsatrix

perspicillata)

Fonte: Dos Autores (2018)

PASSARO JOVEM (CARACTERISTICAS)

Papagaio Charfo, um jovem que teve uma participaco intensa e relevante no
grupo, queria responder a todas as questdes propostas, tinha ate certa ansiedade
para poder colocar as suas ideias.

Pica-Pau-do-Parnaiba, uma jovem muito politizada e que quando incomodada ndo
mede esforgos para lutar pelo que acredita.

Albatroz-de-Tristio, uma jovem assim como a ave escolhida para representa-la,
guerreira, esforcada! Parece fragil, mas demonstra em sua fala muita
determinacio.

Mutum do Sudoeste, uma jovem sensivel, determinada e que sabe muito bem o
que quer.

Jandaia Amarela, uma jovem ousada para seu tempo, com os cabelos coloridos,
brincos de penas amarelas e muito determinada, dedicada, responsavel, politizada
e com muita consciéncia do que quer.

Ararinha Azul, uma jovem destemida, falante, esforcada e que pela sua fala quer
voar alto e longe.

Murucututu, um jovem mais arisco, observou mais do que falou durante as
conversas no grupo.

Outro fato que merece destaque é que a Escola Estadual Pau Brasil manteve ao longo

dos anos um alto quantitativo de estudantes, sem oscilagdes. Esse quantitativo ndo cresceu

mais devido a auséncia de salas para receber acréscimo de matriculas para estudantes novatos,

até pelo fato de que, conforme relato dos proprios estudantes e de consulta ao drgdo

competente, a Escola Estadual Pau Brasil apresenta todas as salas ocupadas, incluindo o

by

anfiteatro e sala de Informéatica da escola, devido a alta procura da comunidade para

frequentarem esta unidade, conforme Grafico 1:
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Gréafico 1 — Quantidade de estudantes: Escola Estadual Pau Brasil.
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Fonte: SIMADE/MG (2017).

Entre as trés selecionadas, fizemos a opgdo por chamar a escola seguinte de “Jatoba”
(Figura 8), em homenagem a essa arvore tdo majestosa e exuberante, dona de uma sombra
invejavel e que vem sendo a sombra e a testemunha de muitos jovens que querem alcar voos
maiores. Essa escola esta localizada em uma regido considerada de vulnerabilidade social e
vem, conforme consideracdes da SEEMG, desenvolvendo um bom trabalho pedagdgico e se
destacando por suas ac¢Oes. Estava sendo aguardada pela lideranca juvenil local que convidou
os estudantes do 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio para compor o grupo focal para a pesquisa.
Fomos levados pela lideranca juvenil para o laboratério de Informética da referida escola.

Conversamos ao redor de uma grande mesa redonda, um local bem apropriado para a
conducdo dos trabalhos. Na Escola Estadual Jatob foi possivel finalizar o roteiro de questfes
em um encontro. A principio, os jovens ficaram receosos com o gravador ligado, mas aos
poucos foram se sentindo a vontade a ponto de eles mesmos chamarem minha atencao quanto
ao gravador, se de fato estava gravando. Queriam que todas as falas fossem registradas, sem
excecdo. Senti que os Jovens gostam da escola, fazem parte da comunidade local e muitos
deles 14 estudam desde o sexto ano. A Escola Estadual Jatoba ndo tem um namero significativo
de estudantes, totalizando, nos trés turnos, 681 alunos, o que, segundo 0 6rgdo competente,
justifica-se pelo expressivo nimero de escolas localizadas na regido (Gréafico 2). Pelos relatos,
a impressao que tenho é de que os Jovens enxergam a escola como uma oportunidade e uma

chance para a realizacdo de seus projetos de vida. Para os jovens da E. E. Jatob4, a escolha foi
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0s péssaros do cerrado, conforme Figura 9.

Figura 8 — Classificacdo Arvore (pseuddnimo escola pesquisada regiéo norte).

ARVORE CLASSIFICACAO BIOMA CARACTERISTICAS

Madeira pesada, de cor marrom-
avermelhada e brilho moderado. E
muito procurada para construgdo
de janelas, portas maciga, escada,
Jatoba Vulneravel Amazonia estrutura de cobertura (viga, caibro
e ripa), piso residencial (tabua
corrida e taco), poste para energia
e sauna. Suas cascas ainda sdo
usadas para a produgio de chas.

Fonte: Dos Autores (2018).

Figura 9 — Classificacdo Passaros (pseuddnimos para os jovens pesquisados regido norte -
Escola Jatoba).

PASSAROS “ PASSARO JOVEM (CARACTERISTICAS)

ﬁ Soldadinho do Araripe  Soldadinho do Araripe, um jovem que tem muito forte dentro de si a presenca e o
E‘ apoio da sua familia, que da a ele sustentagdo para seu voo.
Chororo-do-Rio- Chororo-do-Rio-Branco, um jovem que participou em uma unica vez para falar do
t‘/ Branco seu relacionamento conturbado com o pai alcodlatra dentro de casa.
: Macuquinho Macuquinho, um jovem dificil de definir, misterioso. Muito politizado e
&3 ] observador a todos os detalhes. Um pequeno grande passaro!
> Crejoa Crejoa, uma jovem que trabalha em um saldo de beleza e este passaro é tio
exuberante que fiz a opcio de chama-la com o nome desse lindo passaro.
|
-
Cara-pintada Cara-pintada, uma jovem determinada e com foco. Que mesmo parecendo tio
fragil, apresenta ser uma jovem de grande personalidade e muito politizada.
Marianinha-de-cabega-amarela, uma jovem que traz muitos conflitos dentro de si,
? Marianinha-de- conflitos familiares, reclusa em alguns momentos da sua fala e se emocionou
i cabeca-amarela muito ao longo das questdes propostas.
Chaua Chaua, uma jovem que ndo participou muito das discussdes, era mais timida.

Pensei nesse passaro para essa jovem ja que traz tantas cores e essa jovem, por sua
fala, traz muitos sonhos, inclusive o de ser modelo internacional.

[continua]



Anambeé-de-asa-
‘y/é branca
Acrobata
Tesoura-do-Campo

Cara-Dourada

-~ Sabid-Pimenta

Fonte: Dos Autores (2018).
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Anambé-de-asa-branca ¢ uma jovem que apesar dos olhos trazerem tristeza, ¢ uma
jovem determinada, nobre e com foco.

Acrobata € uma jovem com personalidade forte e decidida.

Tesoura-do-Campo, uma jovem que fala o que vem na cabeca, chegando a ser até
comica.

Cara-Dourada, um jovem com um brilho proprio no olhar, tem espirito de
lideranga, de colaboragdo e quer voar alto.

Sabia-Pimenta é um jovem ambicioso, assim como esse passaro, quer fazer voos
curtos e voar muito alto.

A quantidade de estudantes da Escola Estadual Jatoba ao longo dos anos apresenta um

decréscimo de estudantes no Ensino Médio, se observarmos os dados extraidos do Simade

(2017), organizados no Grafico 2. Os dados mostram que em 2011 a referida escola totalizava

um pouco menos de 500 Estudantes nesta etapa de ensino e, em 2017, esse quantitativo caiu

para um pouco mais de 300 de estudantes cursando-o. Esse fato se deve, segundo consulta ao

orgdo competente de acompanhamento das escolas, a sua localizagdo, uma vez que a regido

apresenta muitas ofertas da rede municipal.

Gréfico 2 — Quantidade de estudantes Escola Estadual Jatoba.
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Fonte: SIMADE/MG (2017).
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A

Para a terceira escola, fizemos a opg¢ao por chama-la de “Ipé” (Figura 10), por ser uma
arvore que deixa cair tantas folhas e flores, mas continua sempre linda e frondosa, por ser
aconchegante. Essa escola é de periferia, a sombra que muitos dos jovens ali excluidos pela
sociedade véo buscar, segundo a gestdo da escola, € um pouso seguro. Assim como nas duas
escolas anteriores, estava sendo aguardada pela lideranca juvenil da unidade que me conduziu
junto aos jovens convidados pela lideranca para uma sala de aula, que estava desocupada para
realizarmos o trabalho.

Organizamos uma roda e tranquilamente conduzimos o grupo focal com os jovens da
Escola Estadual Ipé. No dia da pesquisa, ndo estavam na escola os Jovens do 3° ano do Ensino
Médio, sendo realizada no primeiro momento a pesquisa com os Jovens do 1° e 2 ° ano do
Ensino Médio. A E.E. Ipé, conforme o Gréafico 3, ndo possui muitas turmas e estudantes. A
comunidade escolar da E. E. Ipé tem tentado resgatar a escola com trabalhos e projetos
envolvendo a comunidade local para que mais estudantes venham frequentar seus espacos,
incluindo os finais de semana com projetos voltados para a comunidade local, como dangas,
capoeira e jogos.

Segundo relatos, muitos dos Jovens da escola sdo excluidos de outras, quando mais
nenhuma unidade os recebe. Realiza-se um trabalho, segundo a dire¢do, primeiramente de
resgate emocional, para posteriormente Se preocuparem com O Processo ensino-
aprendizagem. Essa escola ndo possui muitos estudantes e, no dia do primeiro encontro com
0 grupo, os estudantes do terceiro ano do Ensino Médio (que sdo ao todo 5 ou 6 estudantes
frequentes na turma) ndo estavam na escola. Nao tinham ido a aula, todos teriam se ausentado.
Tive certa dificuldade para buscar pseudénimos de passaros que fossem ao encontro desses
jovens, ja que era um grupo ndo muito falante. Senti-os em alguns momentos até receosos
acerca do que eu poderia perguntar, ou ainda qual seria a proxima pergunta. Tentei buscar na
fauna passaros mais ariscos, assim como os jovens ali participantes daquele grupo (Figura 11).

Retornei em um segundo momento a escola para conversar apenas com 0s jovens do
terceiro ano. Conforme relato acima é uma turma pequena, com aproximadamente seis alunos
frequentes. No dia em que retornei a escola estavam apenas trés jovens e mesmo assim
conversei com os trés Jovens presentes no dia. Lembrando que era um dia de prova externa, no
qual a turma e a escola estavam sendo avaliados e, mesmo toda a escola tendo sido avisada da

avaliagdo, houve muitas auséncias de estudantes.
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Figura 10 — Classificacdo Arvore (pseuddnimo escola pesquisada - regido leste).

ARVORE CLASSIFICACAO BIOMA CARACTERISTICAS

De cor amarela-acastanhada, €
uma arvore de grande porte,
podendo chegar a 40 metros de
altura. Mais encontrada nas regioes

Ipé Em perigo Mata Atlantica da Bahia, Espirito Santo, Minas
Gerais, Rio de Janeiro. Sua
madeira é de Otima qualidade, ¢
hoje um dos principais alvos dos
madeireiros na regido norte de
Rondonia.

Fonte: Dos Autores (2018).

Figura 11 — Classificacdo Passaros (pseudénimo jovens pesquisados regido leste - Escola Ipé).

PASSAROS NOME PASSARO JOVEM (CARACTERISTICAS)

Corredor Crestudo Corredor Crestudo, um jovem que mesmo tio novo € um sobrevivente de uma
"é historia muito sofrida e, que mesmo diante de tantos desafios que a vida lhe
“\W apresentou tem corrido atras de um futuro promissor, sonha em fazer faculdade,

em ter sua cassa propria e demonstrou ser um dos jovens mais conscientes do que
ser para si e para seu futuro.

Cardeal Amarelo Cardeal Amarelo representara a lideranca dessa escola, ja que ¢ o lider, ndo sei se
por merecimento ou para melhorar a autoestima. E um jovem que enfrenta alguns
desafios pessoais, incluindo preconceito por ser homossexual assumido.

Pararu - Espelho Pararu — Espelho € uma jovem que assim como o passaro que a representa € bem
arisca e que quando alguém chega perto quer voar.

Anumara Anumara, um jovem do grupo que teve uma participagdo consideravel. Respondeu
e participou na maioria das questdes. Senti nesse jovem muita sinceridade e
entrega.
Tactac Tactac € uma jovem que participou moderadamente das discussoes.

Choquinha de Alagoas  Choquinha de Alagoas € uma jovem mais introspectiva, observando mais do que
falando, apenas as questdes propostas, sem ir muito além das perguntas.

Maria Catarinense Maria Catarinense foi uma jovem com participacdo moderada, observou mais do
que falou.
Borboletinha-baiana Para ser a Borboletinha-baiana foi escolhida uma jovem de poucas palavras.

Apesar de ter 20 anos de idade, ainda apresenta uma maturidade que esta em
desenvolvimento, com alguns conflitos familiares e pessoais, mas pelos relatos de
servidores da escola € muito responsavel e comprometida com a escola.

Jacutinga A jovem que nomeei de Jacutinga é uma jovem que considerei pela fala e postura
marcar sua presenga e o territério por onde ela passa. E uma jovem bem-sucedida,
firme em suas colocagdes € com objetivos bem definidos.

Tiriba-de-hellmayar Para ser a Tiriba-de-hellmayar, foi escolhida uma jovem que apesar da pouca
idade ja € mie, apresenta em sua fala ser uma pessoa responsavel, madura e que
quer muito seguir uma carreira militar.

Fonte: Dos Autores (2018).
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Gréfico 3 — Quantidade de estudantes Escola Estadual Ipé.
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Fonte: SIMADE/MG (2017).

4.2 SEGUNDA ETAPA

Para cada lideranca juvenil foram entregues 20 (vinte) Termos de Consentimento Livres
e Esclarecidos para que, conforme sua inspiracao, indicassem jovens de cada ano do Ensino
Médio que pudessem corroborar a pesquisa de modo que, no minimo, tivéssemos 5 (cinco)

jovens de cada ano de escolaridade do Ensino Médio nos Grupos Focais (GF).

4.3 TERCEIRA ETAPA

Como a indicagdo ficou sob a responsabilidade de cada lideranca juvenil e, para a
participacdo nos GF havia a necessidade do consentimento dos responsaveis e alguns jovens,
no dia da realizacdo dos GF, jovens até desejavam participar, mas ndo haviam levado os termos
assinados, ndo puderam participar. Por isso, nos GF, a divisdo dos jovens por ano de
escolaridade nao ficou tdo cartesiana conforme prevista no projeto, quando indicavamos cinco
(5) jovens de cada ano do Ensino Médio. Nos GF havia, por vezes, mais alunos de um
determinado ano de escolaridade do que outros, mas em cada um tivemos a participacdo dos
trés anos, exceto da Escola Estadual Ipé, que no dia da realizagdo do grupo sé havia jovens do
1° e 2° ano do Ensino Medio do turno matutino, visto que os jovens do 3° ano ndo estavam na

escola e posteriormente retornei a unidade para realizar essa etapa com esse grupo.
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Para entender melhor a importancia da lideranca juvenil, no ano de 2016, sob a
orientacdo da Diretoria Estadual da Juventude da SEEMG e sob minha coordenacéo na SRE de
Uberaba, foi realizada uma sensibilizacdo as escolas para que fosse indicado pelos préprios
jovens das escolas um(a) representante juvenil para que trouxesse 0s anseios e 0s desejos dos
jovens de cada escola da cidade de Uberaba e que fosse também 0 nosso elo de comunicacao
junto & SRE e SEEMG. Por isso, para esta pesquisa, fizemos a opcao que as liderangas de cada
escola participante de nossa pesquisa selecionassem os jovens para 0s GF para que, de alguma
forma, ndo houvesse influéncia das respostas por parte da equipe gestora da instituicdo escolar,
0 que entraria em desacordo com nossos propdsitos de pesquisa, que consiste centralmente em
conhecer a escola por meio dos Jovens, e ndo da equipe dirigente.

Para a realizacdo dos GF frequentei as escolas para compreender ndo apenas as falas,
mas o contexto no qual os jovens estavam inseridos. Para Bogdan e Biklen (1994, p. 48) “para
o investigador qualitativo divorciar o ato, a palavra ou 0 gesto do seu contexto é perder de vista
0 significado”. Por isso a necessidade desse deslocamento até o I6cus da escola, para que as
falas ndo se tornassem “ocas”. Para o registro dos dados foi realizada a gravacao de todas as
falas seguida de uma transcricdo minuciosa que tentasse captar as emocdes e 0s anseios dos
jovens participantes. Ainda segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 48), “[...] a investigacdo
qualitativa é descritiva. Os dados recolhidos sdo em forma de palavras ou imagens e ndo de
numeros”. Na transcri¢do busquei preservar a riqueza dos detalhes de cada fala e percepgéo.

Os jovens situam-se na faixa etéaria de 14 a 17 anos de idade e, segundo informacdes do
Orgdo responsavel, todas as escolas estaduais de Ensino Médio do municipio de Uberaba
contam com sala de informética e outros recursos tecnolégicos.

Foram realizados convites aos jovens das referidas turmas de 1°, 2° e 3° ano das trés
escolas selecionadas para participarem no contraturno dos GF, com duragdo média de uma hora
e meia, para o qual sistematizamos previamente um roteiro tematico, disponivel no Apéndice
A. Quanto a duracdo dos GF, ultrapassamos o tempo previsto em todos, principalmente na
Escola Estadual Pau Brasil. Houve uma participacao intensa desse grupo, 0 que ocasionou que
eu tivesse que retornar a escola para a finalizagdo da entrevista com esses jovens.

O GF, como explicita Abramovay (2015), é uma adequada técnica a partir da qual é
possivel, por meio de dialogos, conhecer com profundidade o grupo pesquisado, aproximar-se
desse grupo e, ainda, ter acesso a respostas significativas e velozes, geradas nas proprias rodas

de conversa com o grupo pesquisado. Assim sendo, a autora reforca que GF:
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é uma fonte de informac&o para entender as atitudes, as crencas e os valores de um
grupo ou de uma comunidade relacionada aos aspectos especificos que se quer
estudar. Essa técnica transformou-se em um dos principais instrumentos dos métodos
de Indagacédo rapida, desenvolvida para obter uma informacéo em profundidade e que
possibilite dar respostas em curto prazo as indagagdes sugeridas em campo
(ABRAMOVAY, 2015, p. 49).

Particularmente minha experiéncia profissional e, em especial, como professora,
colaborou muito na conducdo dos trabalhos nos trés GF em questdo. Tanto os Jovens
participantes como eu nos sentimos muito confortaveis para a realizacdo deste trabalho.

Quanto ao roteiro temético, foi formado por questdes que puderam estimular os Jovens
para as discussdes. A condugéo do roteiro aconteceu de forma muito natural, deixando-os muito
confortaveis para conversarmos em grupo, de forma dialdgica, considerando que as falas foram
comigo, mas também muito entre eles. Uns foram encorajando os outros, ou ainda despertando
uns nos outros concepcdes da escola. Gatti (2005) caracteriza com precisdo o que foi esse
trabalho com os GF nesta investigacdo e elucida que o roteiro elaborado tem o objetivo de
orientar e estimular a discussdo com muita flexibilidade, de modo que ajustes durante o decorrer
do trabalho podem ser feitos com abordagem de tépicos ndo previstos [...] (GATTI 2005, p.
17). A participacdo dos Jovens nos GF foi muito intensa, houve uma participagdo efetiva da
maioria, todos ficaram estimulados com as questdes, por isso nas rodas com os GF ajustes foram
necessarios, outras questdes também surgiram fruto das inquietacdes dos Jovens.

A esse respeito, cabe destacar que em uma investigacao qualitativa o pesquisador ndo
se preocupa com o resultado, mas com o processo (BOGDAN; BIKLEN 1994). Foi esse 0
sentimento nesse processo, sem se preocupar onde seria 0 ponto de chegada, o ponto de partida
e o0 percurso, que foram muito ricos de significados. O interesse da pesquisa foi de evidenciar
“o significado” do Ensino Médio para esses jovens, tendo como objeto de estudo a escola. Para
Bogdan e Biklen (1994, p.51), “os investigadores qualitativos estabelecem estratégias e
procedimentos que lhes permitam tomar em consideracdo as experiéncias e o ponto de vista do
informador”.

E importante ressaltar que esta metodologia foi ao encontro deste projeto, j& que
apresentou um formato flexivel oportunizando seguir com as discussdes e voltar quando
necessario durante o desenvolvimento do roteiro.

Ainda sobre grupo focal se faz necessario ressaltar a importancia desse méetodo no
ambito da compreensdo para a percepc¢ao dos jovens no seu contexto. Nesse aspecto, Franco

(2008, p. 08) reitera que: “as manifestagcfes do comportamento humano, a expresséo verbal,
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seus enunciados e suas mensagens passam a ser vistos como indicadores indispensaveis para a
compreensdo dos problemas ligados as préaticas educativas e seus componentes psicossociais”.

Os GF propostos foram focalizados em dimens6es como perfil socioeconémico dos
Jovens e da familia, historia da vida escolar, percepcdes sobre a escola, relagdes sociais na
escola (alunos, professores, dire¢do), imagem do futuro dos Jovens e relacdo desse futuro com
sua escolarizagéo, questdes que os levam a permanecer ou a sair da escola, relagdes entre estudo
e trabalho, valores, gostos e habitos, motivacéo e relacionamentos, demandas de como deveria
ser a escola (propostas).

As entrevistas de grupo podem ser Uteis para transportar o entrevistador ao mundo dos
sujeitos (Apéndice A). Nesta situacao, varias pessoas juntas sdo encorajadas a falarem sobre
um tema de interesse (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 138). Para tanto, foram sistematizadas as
categorias presentes no trabalho de Abramovay (2015), listadas no Apéndice A, com excecdo
a categoria “O Projovem Urbano e a EJA” pelo fato de a faixa etéaria dos Jovens pesquisados
ser de 14 a 17 anos, portanto fora da Gltima categoria mencionada:

- Perfil dos Jovens pesquisados quanto as caracteristicas sociodemograficas e a tipologia
familiar.

- Histéria de vida e trajetdria escolar.

- Perspectivas sobre a escola e a educacao.

- Relagdes sociais na escola.

- Cultura juvenil.

- Identidade, diversidade e convivéncia.

- Perspectiva de Futuro.

- Que escola criticam e que escola querem os Jovens?

Ao final, esta pesquisa contou com 32 (trinta e dois) participantes, sendo: (i) 7
vinculados a Escola Estadual Pau-Brasil; (ii) 12 vinculados a Escola Estadual 1pé e (iii) 13
vinculados a Escola Estadual Jatoba. Os dados obtidos foram tratados pela analise de conteudo,
a partir das categorias a priori descritas por Abramovay (2015) e acima apresentadas. Segundo

Bardin (1997), a analise de contetdo pode ser entendida como:

um conjunto de técnicas de analise das comunicacfes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigBes de producédo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens
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(BARDIN, 1997, p.42).

Do ponto de vista analitico, este conceito mostra-se como um elemento para a
compreensdo do material empirico construido a partir do grupo focal, os quais foram
triangulados com os elementos registrados no diario de campo da pesquisadora (ANDRE,

2006). O perfil sistematizado das trés escolas é apresentado no Quadro 2:

Quadro 2 — Perfil das escolas selecionadas para a pesquisa.

PERFIL (ESCOLAS) EE PAU BRASIL EE JATOBA _

Fonte: Dos Autores (2018).
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5 O POUSO: CONVERSANDO COM AS AVES

“Quando eu fazia a 52 série, estava indo bem e dai a minha mée largou
do meu pai, porque batia nela e tal... Ai expulsou eu e meu irmdo mais
velho primeiro de casa, ai nds choramos muito, lembro disso até hoje!
Era um dia de muita chuva! Ai a minha mée estava procurando uma
casa pra gente morar... Ai fomos parar 14 no 2000 numa casa de uma
amiga da minha mae... Ai ficamos um temp&o morando Ia, ficamos mais
de um més... Ai depois fomos pro Abadia na casa de um senhor l&... Ai
por isso... Ai... depois eu voltei pro bairro que eu morava, sO que ndo
consegui passar, tinha perdido muita aula!”

Corredor Crestudo (Jovem participante da pesquisa)

Reiteramos que as categorias foram extraidas do trabalho de Abramovay (2015), a partir
de narrativas de Jovens por ela investigados. As pausas nas falas construidas nos grupos focais
estéo respeitadas por reticéncias.

5.1 PERFIL DOS JOVENS PESQUISADOS QUANTO AS CARACTERISTICAS
SOCIODEMOGRAFICAS E A TIPOLOGIA FAMILIAR

Como a escolha das escolas ocorreu em regides distintas da cidade de Uberaba, partimos
do pressuposto em conhecer e reconhecer o perfil dos jovens pesquisados envolvendo escutas
sobre com quem moram, se tinham filhos ou ndo, se trabalham e, nos casos afirmativos, quantas
horas trabalham, estrutura etéria e a formacg&o dos pais.

Cada grupo focal apresentou realidades diferentes que foram fundamentais para
entender a percepc¢ao dos jovens quanto a escola, detalhada conforme falas dos proprios jovens
nos grupos pesquisados. Em linhas gerais, na Escola Estadual Pau-Brasil os jovens ndo
apresentam distor¢do idade-série e sdo filhos de pais escolarizados, ndo trabalham, ndo tém
filhos e uma parte deles frequenta cursinho como bolsistas. Outros trés jovens trabalham

informalmente conforme falas:
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“Estudo e fago curso... E no periodo da noite pego uns trabalhos pra fazer,
pra ganhar um dinheirinho extra, entendeu? Pego trabalhos, inclusive de
outras escolas...Até da UFTM costumo pegar de vez em quando... Quanto
a jornada, muitas vezes até de madrugada...”

Papagaio Chardo

“Estudo, fago curso numa instituigdo federal no contraturno, e
sou confeiteira e faco bombons! E meio que um trabalho, né?”

Albatroz-de-Tristdo

O perfil dos Jovens do Grupo pesquisado da Escola Estadual Pau-Brasil € composto por
Jovens politizados, oriundos de uma trajetéria social relativamente homogénea e que se reflete
em sua dedicagcdo com os estudos e no desejo de cursar o Ensino Superior, conforme fala da

Jovem Jandaia Amarela:

“Estudo e fago cursinho. No caso eu ganhei uma bolsa por aqui mesmo
na escola... E trabalho desde os 13 anos com a minha mae num salédo
de beleza, mas nos finais de semana. Durante a semana fico mais
estudando...”

Jandaia Amarela

Esse perfil se difere dos demais grupos ja que a maioria ndo trabalha, faz cursinho, néo
tem filhos, ndo sdo repetentes e moram com seus pais € N0 Maximo com um irmao ou irma. A
profissdo exercida pelos pais dos Jovens que participaram do grupo focal é de servidores
publicos, sendo na sua maioria professores e profissionais liberais.

Os Jovens da Escola Estadual Jatoba sdo filhos de pais que concluiram a Educacao
Basica, sdo Jovens repetentes por excesso de faltas e, em sua maioria, moram com 0s pais, com
excecdo de dois Jovens, sendo que uma delas mora com a madrinha e outra Jovem com o

esposo. Quando questionados se estudam e trabalham, respondem:
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“Sim! Eu trabalho no protocolo da UFTM, como Menor
Aprendiz!”

Soldadinho do Araripe

“Fu trabalho na recepcéo da UFTM, como Menor
Aprendiz!”

Cara-dourada

Os relatos dos jovens da Escola Estadual Jatoba resgataram em minha memoria a minha
trajetoria de estudante do Ensino Médio, que também néo foi diferente. Estudar e trabalhar ndo
é tarefa facil, ja que pode dificultar a aprendizagem e colaborar para com o abandono dos
estudos. Adicionalmente, desenha um possivel cenario ameacgador no qual ndo se logra uma
profissdo, tampouco acesso ao Ensino Superior, como foi o caso de muitos de meus colegas de
Ensino Médio que foram abandonando ou encerrando os estudos nessa etapa de ensino. O
abandono dos estudos também se aplica ao Ensino Superior quando muito dos meus colegas
desistiram de concluir os estudos no decorrer do curso. Para agravar a situacdo, segundo dados
divulgados pelo IBGE (2017), o quantitativo de Jovens que “nao trabalham nem estudam ou se

qualificam cresceu 5,9 %”.

No Brasil, em 2017, das 48,5 milhBes de pessoas de 15 a 29 anos de idade, 23,0 %
(11,2 milhdes) ndo estavam ocupadas nem estudando ou se qualificando. Em 2016, o
percentual dos que ndo estudavam nem trabalhavam era de 21,8% (10,5 milhdes). De
um ano para o outro, houve um aumento de 5,9% nesse contingente, o que equivale a
mais 619 mil pessoas nessa condigdo. Essa trajetoria pode estar relacionada ao
momento econdmico vivido pelo pais. (Disponivel em:
<https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-
noticias/releases/21253-pnad-continua-2017-numero-de-Jovens-que-nao-estudam-
nem-trabalham-ou-se-qualificam-cresce-5-9-em-um-ano>, acesso em 05 set. 2018).

Esses dados vao além do momento econdmico, passam pela auséncia de politicas

publicas que ampliem a oferta do ensino e que consigam manter esses jovens na escola,



74

oportunizando a profissionalizacdo ou o acesso a vida académica. A maioria dos Jovens da
Escola Estadual Jatoba fazem parte do Programa Menor Aprendiz ou sdo prestadores de

servigos, conforme sinalizam:

4 ?
= “Fu trabalho na Secretaria de Educacéo da
Prefeitura!”

Cara-pintada

( “Eu trabalho como revendedora de Doces, como

\'\ menor aprendiz!”

Anambé —de- Asa- Branca

“Eu trabalho num saldo de beleza’” ]

Crejoa

O programa “Menor Aprendiz”, do qual a maioria dos jovens da Escola Estadual Jatoba
faz parte, direciona jovens para vagas em determinadas empresas que participam do programa,
conforme os perfis dos jovens, para oferecer a eles, conforme a legislacdo do programa (Lei
10.097, de 19 de dezembro de 2000), “formagao técnico-profissional”.

Diferentemente dos jovens da Escola Estadual Pau-Brasil, que estdo matriculados em
um cursinho particular para facilitar o acesso a vida académica, os jovens da Escola Estadual
Jatoba ndo tém muitas escolhas, mesmo que queiram cursar 0 Ensino Superior, antes sdo
preparados para o mercado de trabalho. Talvez ai os jovens se sintam engaiolados em um
programa que nédo da escolhas e nem observa seus reais desejos: serem preparados tecnicamente
para as vagas do mercado de trabalho, afunilando o quantitativo de jovens a cursarem o Ensino

Superior, ou seguirem a vida académica. Pensando nessa auséncia de escolhas para os jovens,
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reflito se a Lei 10.097/00° se preocupou com a baixa renda dos jovens ou para suprir o mercado
de trabalho sedento de mé&o de obra barata.

Talvez a resposta a esta inquietacdo venha das falas dos proprios jovens, quando
pergunto a eles se trabalhando como “Menores Aprendizes” na Universidade, exercendo cargos
na secretaria ou mesmo recepcdo deste espaco, ndo possuem o desejo de estudar na
Universidade. E eles respondem, com os olhos brilhando:

" m pequena inveja/” }

Soldadinho do Araripe

“Até quando eu passo na porta, me da
muita vontade de estudar /d .

Marianinha-de-cabeca-amarela

Estas vozes nos convidam a uma reflexdo sobre a realidade de muitos outros jovens do
Ensino Médio das escolas publicas, do qudo ainda é distante a Universidade de muitos dos
jovens das camadas populares e que convivem ainda hoje com um sistema de ensino dual, de
preparacdo daqueles pertencentes as camadas populares para o trabalho e, dos mais favorecidos,
para a universidade.

Os jovens da Escola Estadual Ipé séo socioeconomicamente mais desfavorecidos, uma
delas tem uma filha de quatro meses, séo repetentes, filhos de pais escolarizados, em sua
maioria, até o ensino fundamental, também filhos de pais separados e com muitos irmaos.

Apesar de todas as dificuldades financeiras e familiares relatadas por eles, apenas um jovem do

10 A Lei 10.097/2000 dispde a empresas de médio e grande porte a obrigatoriedade em contratar Jovens com idade
entre 14 e 24 anos como aprendizes. O contrato de trabalho pode durar de até dois anos e, durante esse periodo, o
jovem € capacitado na instituicdo formadora e na empresa, combinando formacdo tedrica e pratica. Fonte:
<http://site.aprendizlegal.org.br/lei>. Acesso em 10 set. 2018.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L10097.htm
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grupo frequenta o Ensino Médio da E. E. Ipé pela manhd e, a tarde, cursa o “Servigo Nacional
de Aprendizagem Industrial” (SENAI), conforme fala:

“Fu estudo aqui de manha e faco curso a tarde
no SENAI...Mas recebo pra fazer o curso, além
de aprender uma profissdo...”

Corredor Crestudo

Corredor Crestudo amarra a discussd@o com o0s outros jovens passaros da Escola Estadual
Jatobd, ao buscar a profissionalizacdo para atuar no mercado de trabalho. E, diante dessa
perspectiva, serd que frequentar um curso profissionalizante é garantia de trabalho? Segundo

pesquisa realizada pelo IBGE (2017):

No Ensino Médio, o percentual de estudantes frequentando curso técnico chegou a 9,0
% (812 mil alunos), em 2014, com prevaléncia da rede publica (55,1 %) e da
dedicacédo ao estudo (71,4 % nao estavam ocupados). Os estudantes de nivel técnico
no Brasil tinham rendimento domiciliar per capita mais alto (R$ 822) do que o dos
estudantes de Ensino Médio de cursos ndo técnicos (R$ 763). Entre as pessoas que
anteriormente frequentaram o Ensino Médio, 9,3 milhdes haviam cursado a
modalidade técnica (12,3 %), 93,1 % concluiram esse curso e 40,3 % nunca
trabalharam na &rea de formagao do curso concluido.

Esses dados respondem a inquietacdo de que um curso técnico ndo garante emprego ou
até mesmo trabalho, ja que sdo construgdes distintas. De acordo com Antunes (2001),
“trabalho” esta ligado a realizag&o profissional e “emprego” a obtencdo de renda, estendendo o
debate também a precariedade nas relacdes laborais, ora protegidas por direitos, ora por

situacdes precérias e inseguras.

5.2 HISTORIA DE VIDA E TRAJETORIA ESCOLAR

Nesta categoria percorremos as falas dos jovens para investigar o lugar que a escola
ocupa na vida de cada um. E importante destacar apresenta significados para eles, considerando
conseguir um trabalho melhor no futuro, para melhorar as condigdes financeiras, ou até mesmo
para acessar 0 Ensino Superior, com exce¢fes, mas também conseguem tecer consideragdes
criticas acerca de como o Ensino Médio e as relagdes na escola poderiam ser melhores.

Uma forma de se conhecer os jovens da escola diz respeito a inteirar-se quanto a

trajetdria percorrida por esses jovens para entender as relacdes que sdo estabelecidas no espaco
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escolar e ao seu redor. A maioria dos jovens pesquisados classificou a escola e a familia nos

primeiros lugares em sua vida, em especial na Escola Estadual Pau-Brasil, conforme relatos:

K‘Ao longo da minha vida eu pensei muito isso e assim... a escola
realmente seria o primeiro lugar (tipo)... a maior parte do meu tempo eu
passo pensando o que t& acontecendo aqui ou ali, entdo, tudo na minha
vida gira em torno da escola... tudo eu tenho que pensar que vou para a
escola no outro dia, entdo... por exemplo relag¢bes sociais tipo (amigos),
a questdo do meu cursinho eu ganhei pela escola... entdo... a escola ¢é
muito presente na minha vida... Ainda mais por estarmos no Ensino

Qﬂédio, terminando ele jd...”

Jandaia amarela

~

“A escola ocupa o segundo lugar, porque em primeiro vem a minha
familia... E agora no terceiro é estudar (sabe)... E a escola, é o
cursinho, preparar para o vestibular para eu tentar ser (é)... pra
ter um conhecimento... Pra eu ter certeza do que estou fazendo...
Pra eu ter certeza das minhas escolhas (é...) E também (tipo) eu
entrar numa Universidade sabendo o que eu quero...” /

Ararinha azul

As relacBes estabelecidas na escola podem aproximar os Jovens do ambiente escolar e
de seus atores ou ndo, dependendo das experiéncias vividas. Os relatos acima séo de jovens que
possuem alicerces familiares e financeiros que os favorecem somente a estudar e planejar o
futuro, o que ndo foi recorrente nos outros dois grupos focais, nos quais a maioria dos
participantes tem as suas limitacGes familiares e financeiras. Os jovens das classes mais
populares estabelecem uma relagdo de importancia com os estudos, mas para conseguirem o
minimo para sobreviver com dignidade, e ndo como “[...] pra ter um conhecimento”, cOMo
pontua Ararinha Azul.

Assim sendo, a relagdo dos jovens com a escola ndo se estabelece de forma homogénea.
Na escola sdo conferidos sentidos diversos, dependendo do contexto e da realidade de cada
jovem. E preciso reconhecer que o puablico de nossas escolas é fruto de uma educagio
excludente ao longo dos anos, fazendo que se torne heterogéneo, marcado pelas diferengas
sociais e culturais (DAYRELL, 2016).

E preciso adiantar que os relatos acima sdo de filhos de pais mais escolarizados,

conforme por eles pontuado no grupo focal, do que nas camadas mais populares. E de se esperar
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que a maioria dos jovens que participaram dos demais grupos seja mais escolarizada que seus
pais. Ainda que a educagdo precise avangar, 0S jovens mantém suas expectativas para a
melhoria de suas condi¢des de vida devido a insercdo profissional ou até mesmo como acesso
ao Ensino Superior.

Nas palavras de Moran (2012, p. 43), “(...) o0 conhecimento ndo se impde, constrdi-se”,
tornando o desafio da Escola ainda maior no desenvolvimento de competéncias que despertem
a curiosidade, a motivacao e o “gosto em aprender”, para a superacdo de uma escola que ofereca
apenas a alternativa de um futuro melhor. Nao que néo deva oferecer, mas que a escola seja um
espaco que va além de uma alternativa de obtencdo de um emprego ou até mesmo um pedagio
para o vestibular ou ENEM, que seja um espaco rico de descobertas, de conexdes esperadas e
inesperadas e de formacao do ser, aliado a ciéncia, trabalho e a cultura (BRASIL, 1996).

No grupo Pau-Brasil, em especial, constam apenas uma repeténcia por questdo de idade
e de legislacdo da época, e outra no Instituto Federal, jovem estudante em curso técnico

concomitante ao Ensino Médio, conforme relatos:

“Eu fiquei retido um ano por conta de uma lei que se vocé néo
tivesse uma determinada idade vocé ndo poderia passar para o
proximo ano... Devido a isso tive que repetir o ano... Foi na segunda
serie...”

Papagaio Charao

“Fu s6 tenho uma dependéncia no IFTM, em
Matematica Financeira...Que eu to fazendo agora...”

Albatroz-de-Tristao

A esse respeito, considerando dados do Censo Escolar 2012:

Do total de matriculados no Ensino Médio no pais, apenas 65,2 % tém a idade
adequada para essa etapa da educacéo basica - de 15 a 17 anos. Os 34,8 % restantes
sdo jovens com idade acima de 18 anos, o que revela um grande problema de atraso
escolar (UNICEF, 2014, p. 40).
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De forma consensual no grupo, a escolha pela Escola Pau-Brasil se deve ao fato de esta
instituicdo ser considerada como uma das melhores escolas publicas estaduais da cidade e ter
um dos indicadores mais altos do IDEB, além de ser considerada uma escola com bons
resultados no Exame Nacional Ensino Médio (ENEM), principal mecanismo para 0 acesso ao

Ensino Superior no Brasil, conforme falas:

“Escolhi essa escola por ela ter um bom reconhecimento.
E segundo as escolas publicas por ter um ensino bastante
elogiado... e com bons resultados no Enem...”

Papagaio Charéo

“Ela € muito bem vista em Uberaba... foi 0 meu maior
motivo. No primeiro momento eu vim pra ca porque eu
morava nesta rua. Eu entrei aqui muito pequena...
Depois mudei pra muito longe e insisti para ficar...”

“Porque vi que aqui os professores eram diferenciados.
As notas eram muito boas... E eu acredito que uma
escola estadual deveria ser ideal pra todo mundo. Todos
terem os mesmos direitos e igualdade. E aqui tem muito
isso... Vocé ndo menospreza um aluno pelo que tem,
pelo que ele € e sim pelo que ele pode te oferecer...”

Pica-pau-do-Parnaiba

“Aqui ela é mais competitiva. Os alunos daqui sdo mh
competitivos... eu cheguei a ir pra uma outra escola,

mas ndo me adaptei e quando consegui a vaga aqui, foi
uma diferenca bem grande. O ensino aqui é muito
diferente, apesar de ndo parecer. Eu acho que todos os
colaboradores, no geral, ttm uma preocupagédo com o
ensino, pelo menos para o aluno interessado. Mostrar
diferentes caminhos para ele alcangar caminhos
maiores ainda. Proximo a minha casa, por ser
considerada periferia e tal, ndo sdo escolas muito
comprometidas e que garantem um futuro muito
promissor dos alunos como aqui. Mesmo que o0s alunos
nao estejam interessados, eles ddo essa oportunidade

Wi... ” /

As notas no ENEM continuam sendo, segundo Messina (2016, p. 61), utilizadas para:

Ararinha azul

11 1deb € o indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica, criado em 2007, pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), formulado para medir a qualidade do aprendizado nacional e
estabelecer metas para a melhoria do ensino.
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[...] compor rankings entre escolas publicas e particulares... 0 ranqueamento associa
a nota a qualidade ofertada por determinada instituicdo de ensino e nessa acéo cada
unidade escolar recebe o resultado global - fator que é usado na divulgacdo das
denominadas “melhores” escolas no ENEM e estimula a competicdo principalmente
nas instituices particulares de Ensino.

Esses motivos fazem com que os Jovens se desloquem de bairros distantes para
frequentarem essa escola. A Escola Estadual Pau-Brasil é formada por jovens de diversos
bairros da cidade os quais, em sua maioria, tém a intencdo de frequentar o Ensino Superior e se
sentem atraidos por essa escola por se destacar em relacdo a outras pelas quais passaram, além
de propiciar a eles uma aproximacgdo com a universidade por meio de projetos e parcerias

propostas e um bom convivio com professores e gestdo, conforme relatos:

K‘A minha mée estudou aqui antes de mim... E eu ndo sabia
gue a escola tinha tantos projetos, parcerias com
Universidades, assim... E eu me mantive aqui até agora por
conta das oportunidades que a escola tem, iniciagdo
cientifica que fiz por conta das parcerias da escola, e é isso...
0 comprometimento dos professores em ajudar os alunos. A
Escola Pau Brasil da muito mais liberdade para o aluno

Kchegar até o corpo docente e falar o que precisamos...”

Jandaia amarela

K‘...chegar na Diretora e falar: “Olha, esta acontecendo
isso na minha sala e esta atrapalhando”... e eu falo isso
porque praticamente toda semana estou la registrando
alguma queixa... Eles escutam, realmente eles dé&o
ouvido... o problema realmente ¢ mais por parte dos
alunos... esse é um problema de escola publica no geral...
porque a nossa cultura ndo é de valorizar o estudo... ndo

Kfomos criados para estudar, € comum que haja esse

“O maior motivo que me faz vir pra essa escola pelo
pensamento inovador que noés temos aqui!”

Picapau-do-Parnaiba

Outro fator que merece destaque é que um determinado curso pré-vestibular da cidade
comtemplou os estudantes que apresentavam as notas mais altas da escola, em especial, com

uma bolsa de estudos para o frequentarem no contraturno, conforme relatos:
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[ “A direcao distribuiu para os melhores alunos...” }\ ol

Jandaia amarela
“Estudo e fago cursinho...” ]

Ararinha azul
Esses elementos também colaboram para que o0 nimero de estudantes de destaque no
ENEM por essa escola seja significativo, o que ndo foi comum nos outros grupos focais. Os
jovens do grupo em questdo tém aspiracdes de conhecimento e profissionais. As falas se
encontram principalmente quanto ao apoio que recebem da familia, quanto aos seus objetivos
de acesso ao conhecimento, ao Ensino Superior e a profissionalizacdo. Os discursos sdo de
jovens de classe média, oriundos de familias aparentemente estruturadas. Ndo consta nesse

grupo indice de abandono ou de repeténcia por rendimento ou faltas:

“FEu acho o seguinte (tipo) que parte um pouco de cada, parte da\
familia que cria esse senso de estudo. Parte do estudante quanto a
ascensao profissional e também parte da sociedade que as vezes
pode estar interferindo nesse conhecimento do adolescente, da
crianga. Como é que fala (pausa)... 0 problema esta na base... se
Ia no fundamental ndo for feito um trabalho com os adolescentes,
eles vao chegar no Ensino Médio e ndo criar vinculo com os
estudos... os adolescentes sdo muito influenciados pela familia... /

Papagaio Charéo
S&o jovens com uma Vvisdo que extrapola os muros da escola e que fazem consideragcdes

pontuais sobre o incentivo & educagédo no Brasil:

“O Brasil como um todo, ele ndo
incentiva pesquisas cientificas!

Jandaia amarela
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“Trazendo 1ss0 pra nossa realidade escolar... eles barram isso,
barram conhecimento... Barram as curiosidades, os anseios Jovens
de procurar o novo pra entrar numa questao (tipo) de quanto mais
vocé sabe, mais vocé vai questionar. Talvez seja mais um medo, do
gue uma rebelido de pessoas questionaveis pode fazer com uma
realidade inserida...”

Pica-pau-do-Parnaiba

Moran (2012, p. 40) dialoga com Pica-pau-do-Parnaiba quando afirma que “a educacéo
€ um processo em que reunimos com maior nimero de certezas para lidar com as incertezas”.
Ninguém é detentor do conhecimento e esse elemento precisa estar presente em um processo
valioso de ensino-aprendizagem compartilhado e interativo em que todos possam colaborar
para o conhecimento.

Essas questdes precisam ser refletidas para que os Jovens reconhecam 0S espacos
escolares com a importancia necessaria para a permanéncia e conclusao do Ensino Médio para
a continuidade dos estudos, em uma dimenséo que dialogue com a formagéo integral dos atores

deste cenario das escolas:

“Eu tenho um relacionamento bom com a minha mae, mas com o
meu pai (pausa...)... E bem complicado... Ele é alcodlatra... Ele
nunca fez questdo de saber como eu estou e eu também nunca fiz
guestdo de saber como ele esta... Entdo a gente nem se conversa no
dia a dia... Ele ndo sabe 0 meu dia a dia, s6 que a gente mora junto..
Mas ndo temos uma conversa ...”

Chororé-do-rio-branco

“Fu ndo tenho muito contato com a minha mée, ndo! E
ela fica sem celular muitas vezes. Tem um ano que néo a
vejo, eu fui criada com 0 meu pai, mas meio que ele casou
ele distanciou muito. Desde que vim pra ca ndo mais 0s

LR

Vi .

Acrobata

~

“Eu ndo tenho muita convivéncia com a minha familia, a minha mae trabalha
o dia inteiro, das 04h30 da manhd até 17h, mais ou menos, e 0 meu pai tem um
lava jato que fica na minha casa, ele fica 14 o dia inteiro. O meu pai parece ser
duas pessoas assim ... Para as pessoas de fora ele é muito bom (entendeu?),
perfeito (entendeu?) mas dentro de casa ndo é assim! Bem dificil! Entdo eu
prefiro ndo conversar com ninguém, prefiro me isolar mesmo!” /

Marianinha-de-cabeca-amarela
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O Jovem Corredor Crestudo, da Escola Estadual Ipé, impacta com sua fala:

“Quando eu fazia a 5° série, estava indo bem e, dai a minha
mae largou do meu pai, porque batia nela e tal... Ai expulsou
eu e 0 meu irm&o mais velho primeiro de casa, ai n6s choramos
muito, lembro disso até hoje! Era um dia de muita chuva! Ai a
minha mée estava procurando uma casa pra gente morar... Ai
fomos parar 14 no 2000 numa casa de uma amiga da minha
mae... Ai ficamos um tempdo morando la, ficamos mais de
més...Ai depois fomos pro Abadia na casa de um senhor Ia... Ai
por isso... Ai...depois eu voltei pro bairro que eu morava, so
Que nao consegui passar, tinha perdido muita aula...”

Corredor Crestudo

Diante dessas relagdes familiares complexas, Dayrell (2016, p.409) entende que para:

(...) compreender as trajetorias escolares e os multiplos fatores que vém gerando a
exclusdo dos Jovens pesquisados, é fundamental situa-los como sujeitos
socioculturais. 1sso implica compreendé-los enquanto individuos que possuem uma
historicidade, visdes de mundo, escalas de valores, sentimentos, emocdes, desejos,
projetos, l6gicas de comportamentos e habitos que lhes sdo préprios. Tal visdo nos
leva a ampliar as perspectivas de analise. Em um nivel mais amplo, temos de
considerar que, guando cada um desses Jovens nasceu, inseriu-se numa sociedade que
ja tinha uma existéncia prévia, histdrica, cuja estrutura ndo dependeu desse sujeito,
portanto, ndo foi produzida por ele. Sdo as macroestruturas que vao apontar, a
principio, um leque mais ou menos definido de opc¢Bes em relagéo a um destino social,
seus padrdes de comportamento, seu nivel de acesso aos bens culturais etc. e que vdo
definir as experiéncias a que cada um dos Jovens adolescentes teve e tem acesso.
Assim, a idade, o género, a raca, o fato de serem filhos, na sua maioria, de
trabalhadores desqualificados, grande parte dos quais com pouca escolaridade, entre
outros aspectos, sdo dimensdes que vao interferir na trajetoria escolar de cada um
deles.

Tal reflexdo nos leva a pensar que somos frutos das relacdes que sdo estabelecidas ao
longo de nossas vidas, e ndo de nossas escolhas. E quando penso que nao temos escolhas, que
0s Jovens em questdo também né&o tiveram, reflito que todos estamos dentro de uma gaiola
complexa, que confirma que muitos ndo estdo nos lugares que gostariam de estar e que para a
garantia do minimo de sobrevivéncia precisam estar onde realmente estéo...

Quando pergunto aos jovens que motivos os fazem vir para a escola, surpreendo-me

com a resposta de um jovem:

<

i H X ~ ’
5 ﬁ “Ser tudo 0 que os meus pais ndo sdo! ]

Sabia-pimenta
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Como bem diz Freire (1983), a resposta desse jovem me provocou a novas perguntas,

como: “E o que eles ndo sao?”

. “Ndo sao formados por exemplo. Eles pararam de estudar, entdo nédo

b tém aquela viséo de futuro, aquele trabalho assim que eles escolheram.
Eles fazem o que fazem porque precisam. E pra ser uma pessoa melhor,
poder conseguir tudo que eu quero! Porgue sou uma pessoa que pensa
muito grande!”

Sabia-pimenta

Para buscar compreender essa fala que chega a ser “ambiciosa”, recorro a Freire
(1983). Talvez esse jovem, a partir do seu contexto, queira ser 0 autor de sua propria historia,
queira sair da gaiola! J& as falas do Soldadinho de Araripe, Acrobata e Cara Pintada (Escola
Estadual Jatobd) se convergem vozes de Jovens oriundos de familias com baixa escolaridade
e que estabelecem relacbes de importancia com a escola, como se fosse “um exemplo tipico
de adiamento de recompensas!” (DAYRELL, 2016, p. 412). Dayrell (2016), com essa
reflexdo, aproxima o sentido da escola para esses jovens como sendo de dificuldade necesséria

para a obtencdo de um futuro melhor do que de seus pais, conforme falas:

“Fu quero ser o0 que 0 meu pai sempre quis que eu fosse! Melhor
do que ele faz! Como ele ndo terminou a escola, ele quer um
futuro melhor pra mim! Ele diz que o que eu quiser seguir ele vai
me apoiar! Vai sempre me ajudar!”

Soldadinho do Araripe

“Eu também! Eu penso em fazer faculdade de Psicologia e ser
diferente do que os meus pais foram também, porque o meu pai
trabalha no que ele pode e a minha mée esta desempregada la
onde ela mora. E a vida deles é muito dificil (entendeu?) ... E
eu ndo quero passar por isso e nem quero que os meus filhos
passem por isso! Eu quero dar o melhor praeles ... ”

Acrobata
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-

“FEu acho que sdo os incentivos dos nossos pais e até de quem
a gente ndo conhece... Porque muitas pessoas falam que se a
gente ndo estudar a gente ndo vai ser nada na vida, mas
realmente é verdade, porque sem conhecimento o ser humano
ndo é nada... Entdo eu acho que é isso!”

Cara pintada
Os jovens da Escola Estadual Ipé anunciam nas suas vozes desencontros de percepgoes
com a escola, que nos provocam e a0 mesmo tempo apresentam a urgéncia em se resgatar com
esses jovens as relacbes no espaco e com os diferentes atores, que a0 mesmo tempo séo
préximos e tdo distantes no ambito das acbes pedagdgicas, ja que os motivos que os levam a ir

para a escola s&o:

“Meu pai me obriga... (muitos risos no
grupo..) Mas... Acabar o estudo
mesmo...

Anumara

“Pra ndo ficar parado a toa!!! Fazer
Medicina!”

Tactac

Acreditamos que a escola precisa construir a sua identidade sociocultural e ndo ser
reduzida apenas para a obtencdo de sucesso profissional, ou que 0s jovens se sintam obrigados
a frequentarem, até mesmo para preencher o tempo, como pontuou a jovem Tactac. A escola
precisa ir além, ela precisa incentivar e produzir conhecimento aos Jovens. O sucesso
profissional é bem-vindo desde que seja reflexo das atividades formativas ao longo da vida
escolar.

O “conhecimento” precisa ser valorizado pelos estudantes, por nés educadores e por
politicas puablicas. Os espagos escolares precisam ser ocupados pelos Jovens de forma
participativa e criativa e assim estreitar lacos. E necesséario atender aos Jovens nas suas
diferencas e anseios, para que a funcdo social da escola seja uma realidade. Estamos todos
dentro de uma gaiola maior e, talvez um caminho possivel para a libertacdo seja a obtencao
do conhecimento e os possiveis didlogos entre os diferentes atores. Talvez ai esteja a

necessidade de a escola sair da sombra da consciéncia para poder realizar uma educagédo
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libertadora e respeitada na sua esséncia (FREIRE, 1987).

5.3 PERCEPCAO SOBRE A ESCOLA E A EDUCACAO

A percepcdo sobre a escola e a educacao também se difere sob diferentes observagdes
dos jovens nos grupos focais, 0s quais apresentam seus sentimentos com relagdo a escola, as
dificuldades que enfrentam e os motivos que os levaram a escolher as escolas que frequentam.

Na Escola Estadual Pau-Brasil os jovens pesquisados relatam que ndo moram
préximos a escola, uma realidade dos estudantes dessa escola, que se deslocam de bairros
distantes para que a frequentem. Quando pergunto aos jovens o que faz com que eles se

desloquem de tdo longe para frequentarem essa escola, eles respondem:

Pica-pau-do-Parnaiba

q “Ela € muito bem vista em Uberaba... Foi 0 meu maior motivo... No
primeiro momento eu vim pra ca, porque eu morava nesta rua... Eu
entrei aqui muito pequena... Depois mudei pra muito longe e insisti
para ficar... Porque vi que aqui os professores eram diferenciados.
As notas eram muito boas... E eu acredito que uma escola estadual
deveria ser ideal pra todo mundo .

“FEu cheguei a ir pra uma outra escola, mas ndo me adaptei e quando
consegui a vaga aqui, foi uma diferenca bem grande. O ensino aqui é
muito diferente... Prédximo a minha casa por ser considerada periferia
e tal... ndo sdo escolas muito comprometidas e que garantem um
futuro muito promissor dos alunos como aqui!”

Ararinha azul

Para confrontar com essas falas, recorro & Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (BRASIL, 1996), em especial seu artigo 3°, que contempla a igualdade de condicdes
para o acesso. Refletimos que nenhum jovem deveria ter que se deslocar de suas localidades e,
em especial das escolas de seus bairros, para buscar escolas consideradas melhores. Todas as
escolas deveriam oferecer um ensino de qualidade aos estudantes.

Os Jovens da Escola Estadual Pau-Brasil reconhecem a escola como uma das melhores
entre as publicas da cidade, mas fazem apontamentos criticos quanto aos casos de indisciplina
dos estudantes que mascaram, por vezes, 0s sentidos com a escola, favorecendo

desencantamentos o que, segundo Abramovay (2015, p. 65):
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[...] alerta[m] para a importancia de mais discutir o lugar do ensino e da escola na
modelacéo de vontades dos alunos, tendo em vista que a subjetividade se entrelaca
com um objeto de referéncia basico e objetivo, qual seja, a socializacdo pelo
conhecimento e modos de vida em sociedade, que seriam proprios da escola.

As principais dificuldades que os Jovens da Escola Estadual Pau-Brasil enfrentam para

estudar, segundo suas falas, sdo:

“Os alunos... (com certeza)... eu vou muito
na diretora pra conversar sobre esses

alunos... é um problema que me incomoda... /

Jandaia amarela

“Algumas salas s@80 mais interessadas que outras.. Os
professores relatam pra gente (sabe)... Eles falam até na sala dos
professores... Que os bons alunos acabam sendo influenciados
pelos alunos ruins... Nao digo (ruins ... mas desinteressados...”

Ararinha azul

E necessario levar em consideracdo que essa escola apresenta demanda maior em
relacdo as outras pelo fato de seus indices de avaliacdo serem mais elevados, por ter professores
considerados diferenciados e por se destacar por sua organizacao e acesso a diferentes recursos
e projetos. Mesmo essa escola ocupando um lugar de destaque entre as demais, ha também
desinteresse pelos estudos por parte de alguns dos estudantes 1& matriculados:

“Porque ndo € muito dinamizado o estudo... € muito padronizado
ainda .... E 0 modelo da segunda Revolucdo Industrial... Fileiras,
todos sentados ... Talvez isso faca com que o aluno comece a entender
que isso aqui ndo seja tdo a area dele, ele ndo se identifique, ainda
mais a nossa geracdo... Uma geracéo tdo despojada... (assim).... Eu
queria so fazer uma observacao: no inicio do ano foi uma coisa muito
discutida entre eu e 0 meu namorado que nos trouxemos pra escola
iSs0, que a questdo que eu parei muito de vir na aula... Eu faltei
bastante...Porque pra mim rende muito mais eu ficar estudando do
que vir... Nao é questdo dos professores... Os professores sdo muito Jandaia amarela
bons...Eles apoiam muito, todos, tudo que nds queremos fazer... S6
gue os alunos atrapalham demais, entdo ndo compensa, eu fico 5
horas aqui e é perda de tempo (sinceramente)...”

Jandaia Amarela critica a escola tradicional traduzida pelas “cadeiras enfileiradas”, €

quando escuto isso, lembro-me de Freire (1987) com a “educacdo bancaria”, educagéo que
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engaiola a liberdade de expressdo ou de participacdo. Jandaia Amarela € incisiva em sua fala,
justificando suas faltas aos colegas desinteressados e que acabam atrapalhando as aulas,
desmotivando até mesmo os bons professores em mediarem boas discussées nas aulas, o que a
faz preferir estudar sozinha, conforme ela mesma diz “que rende mais” e, a0 mesmo tempo,
reconhece que na Escola Estadual Pau-Brasil hé “bons professores”.

Que gaiola é essa? Que tem uma escola tradicional, estudantes desinteressados e bons
professores? E para tentar decifrar esse no, recorro novamente ao Professor Moran (2012, p.35),
gue pontua: “com as escolas cada vez mais conectadas a internet, os papéis do educador se
multiplicam, se diferenciam e se complementam, exigindo uma grande capacidade de
adaptacéo, de criatividade diante de novas situacOes, propostas e atividades”.

Um possivel caminho para avancarmos nesse tradicionalismo, tdo criticado pelos Jovens
e que sofre tantas resisténcias por educadores no processo educativo, estaria talvez relacionado
ao uso das tecnologias aliadas ao estudante como protagonistas de suas aprendizagens. Pica-
pau-do-Parnaiba e Jandaia Amarela se mostram também incomodadas com o desinteresse dos

colegas pelas aulas e que acabam desmotivando os professores, conforme falas a seguir:

“Eu colocaria também que (acrescentando no que ela falou)...\
Que por essa falta de interesse... esse por esse mal
comportamento que os alunos carregam junto com eles (tipo),
enquanto esta rolando a aula, os professores perdem interesse
em ensinar para os bons... e acaba prejudicando mais ainda... e
dai ele acaba, tipo, cansando... Ele cansou de falar pra nada
(tipo)... mesmo por essa minoria de alunos, que querem
aprender, que querem ser alguma coisa”. /

Pica-pau-do-Parnaiba

Sentimos nesse grupo que o desinteresse dos colegas pelas aulas e dos educadores em

ensinar € algo que os incomoda muito:

“£ um ciclo... O aluno se desinteressa e o professor
olha e pensa: “qual é o meu papel aqui?” ... sendo que
tem poucos que querem (entdo)... ele desanima
totalmente...”

Jandaia amarela

Moran (2012, p. 75) corrobora reflexdes em torno dos percursos de ser educador que

trafega por momentos em que o profissional “professor” se sente motivado e em outros
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momentos “ndo”, tornando suas aulas mecanicas e sem sentido para os estudantes quando

afirma que:

ensinar tem momentos glamourosos, em que os alunos participam, envolvem-se,
trazem contribuices significativas. Mas muitos outros momentos séo banais; parece
que nada acontece. E um entra e sai de rostos que se revezam no mesmo ritmo semanal
de aula, exercicios, mais aulas, provas, correcfes, notas, novas aulas, novas
atividades... A rotina corroi uma parte do sonho, a engrenagem despersonaliza, a
multiplicacdo de instituicdes escolares tornam previsiveis as atividades profissionais.

Além das criticas quanto ao modelo de escola que se tem hoje, existem conflitos
expressos por falas que ao mesmo tempo em que elogiam e reconhecem a escola como uma das
melhores da cidade e a importancia dos professores, criticam o modelo das aulas e do ensino,
além de destacarem as crises dos professores no ambito do desinteresse dos estudantes,
provocando um distanciamento dos estudantes com os professores e até mesmo com a escola.

As relacdes entre professor e estudantes poderdo ser pontuais dependendo do que é
despertado nestas relacdes, fazendo com que o processo educativo seja aceito ou rejeitado
(MORAN, 2012). Outro fator apresentado pelos Jovens para justificar a falta de interesse pela

escola seria atribuido ao fato de que a escola para muitos é considerada como uma obrigacao:

“Eu acho que esse problema vem da escola ser uma
obrigacdo e ndo um direito... Entdo eu acho que
deveria ter mais uma conscientizacdo que € um
direito... que eles deveriam é... pegar o maximo
possivel dos professores... que eles estdo aqui para
passar 0 conhecimento...”

Mutum do Sudoeste

“Eu ndo colocaria como direito... Porque a partir do momento... Eu acho
que é uma obrigacao porque, por exemplo, a partir do momento que vocé
...trabalhar e vocé nédo tem o Ensino Médio completo, vocé ja é excluido da
sociedade...”

Jandaia amarela



90

“E um direito no papel... ndo é na prética... Talvez seja até p(h
isso a indisciplina... talvez trazida com revolta... Esse ndo real
direito de escolha (tipo)... Escolho estudar ou sou obrigado a
estudar... Porque a gente entrou na escola... pegou gosto e
depois viu que seria interessante... Mas tem muita gente que foi
obrigado e est& por obrigacdo até hoje... A gente sempre escuta
depoimentos... na minha sala mesmo... Quando algum
professor se manifesta (tipo): o que vocé veio fazer aqui ou esta
fazendo aqui? Eles respondem aos professores (tipo): porque a
minha m&e mandou eu vir pra ca... é isso...”

Pica-pau-do-Parnaiba

“Porque a nossa cultura ndo é de valorizar o estudo... ndo fomos
criados para estudar, € comum que haja esse desinteresse...”

Jandaia amarela

Diante dessas falas recorro a Charlot (2005) e a Dayrell (2014), autores que dialogam
guanto a auséncia do sentido da escola para o jovem, ja que por séculos o Ensino Médio néo
foi reconhecido, provocando uma crise identitaria dessa etapa. Os jovens nela chegam néo
discernindo ser um direito ou um dever com clareza, ja que se faz necessario pensar em um
grupo diverso, de jovens, no plural, entendendo e reconhecendo esse jovem que chega no
Ensino Médio por direito ao acesso e a permanéncia na escola.

A escolha dos jovens pela Escola Estadual Jatoba se deve a sua localizagdo ser proxima
a suas casas, com excecao da Jovem Acrobata, que ndo mora préximo da unidade, mas a prefere,
pelo fato de a escola, que fica proxima a sua casa, ser “da pesada!”. As dificuldades relatadas

pelos Jovens da Escola Jatoba que enfrentam para estudar sao:

3 ﬁ “O cansaco, a preguiga, sei la...” ]

Marianinha-de-cabeca-amarela

Mais uma Jovem desabafa que a dificuldade que enfrenta para estudar é:

ﬁ “Paciéncia...” ]

Tesoura do campo
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Eles me instigam, por que paciéncia? E a Tesoura do Campo me responde:

“Uai...Tem que ter paciéncia com tudo! Com a
matéria que vocé ta aprendendo, com tudo!”

Tesoura do campo

Essa falta de paciéncia ecoa como descontentamento aos meus ouvidos com o
“conhecimento”, com a escola e com o saber. Como assim? E, mais uma vez, percebo Jovens
e escola engaiolados em um sistema educacional em crise e distante de seus interesses, que
nos faz pensar o que o sistema e a escola enquanto instituicdo estdo fazendo para aproximar o
conhecimento da pratica, que segundo Freire (1987, p.65): “a pratica de pensar a pratica é a
melhor maneira de pensar certo. O pensamento que ilumina a préatica € por ela iluminado tal
como a pratica que ilumina o pensamento € por ele iluminada”.

Recorremos a Freire (1987) para nos inspirar sobre a reflexdo “de néo ter paciéncia
com a escola, com o0s conteudos”, € 0 ponto de partida provavelmente seria a mudanga de
postura metodoldgica alicercada na “acdo-reflexdo-acdo” de nossas praticas para que, em
unidade, consigamos nos desengaiolar.

Os Jovens da Escola Estadual Ipé em sua maioria moram em residenciais recém-
construidos e distantes dos bairros centrais, sem escolas ao redor. Segundo a maioria dos
relatos dos Jovens, 0 que o0s levou a escolher a Escola Estadual 1pé foi a “necessidade”, sendo
que mais de 80 % sdo levados para a unidade escolar pelo transporte da Prefeitura Municipal
de Uberaba e, entre as razdes, por ser uma das escolas com mais vagas disponiveis. Portanto
0s Jovens da Escola Estadual Ipé ndo a escolheram. Entre as dificuldades relatadas pela

maioria dos jovens dessa escola, diferentemente das outras escolas, s&o:

[ “Na Matematica!” F

Anumara

e
CapliVE

Como as respostas dos jovens da Escola Estadual Ipé foram praticamente unanimes,
fiquei pensando se esses jovens ndo chegaram no Ensino Medio com essa dificuldade, com
esse direito de aprendizagem negado, e que essa ndo deveria ser uma dificuldade e sim um
direito de aprendizagem a ser garantido.

Arroyo (2014) ressalta a necessidade de se reconhecer que o curriculo ndo deve ser
estatico e que os sujeitos que chegam as escolas, entre eles mestres e educandos, podem e

devem ser pensados, considerados para colaborar com um “conhecimento dindmico”, no qual
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todos possam ensinar e aprender.

Em uma perspectiva democrética valorizando o movimento de “ensinar e aprender”,
pergunto aos Jovens dos trés grupos focais em questdo se sdo oportunizados espacgos para
discussoes, se a escola criou o grémio estudantil ou ndo. Chamam a atencéo as falas. Na Escola

Estadual Pau-Brasil, a jovem Pica-pau-do-Parnaiba fala:

“Olha... Desde quando estudei aqui, desde o sexto ano... Tentaram \
comecar um grémio duas vezes... E nenhuma foi em vigor... No ano
passado pensamos ... Agora vai... E ndo foi... Mas, assim, 0s
projetos... Pelo menos um dos projetos, pessoal meu... E fazer com
gue essa escola tenha um Grémio (tipo)... Querendo ou néo, tendo
apoio ou ndo... Porque acho que, assim, um grémio seria
fundamental pra qualquer escola, ndo s6 pra Escola Pau Brasil ... ” j

Pica-pau-do-Parnaiba

Pergunto a Jovem Pica-pau-do-Parnaiba quais sdo os problemas para a implementacéo

do grémio, ja que pelo que entendi os Jovens desejam sua criacao, e ela me responde:

“.. é uma barreira um pouquinho mais acima do que a
gente pode resolver hoje como estudante... Mas enfim ... ”

Pica-pau-do-Parnaiba

N&o me surpreendo com essa resposta ja que desde 2014 tenho tentado, enquanto
coordenadora das acGes para a Juventude na Superintendéncia Regional de Ensino de Uberaba,
sensibilizar as escolas para incentivo ao protagonismo juvenil a partir de rodas de conversas, a
criagdo e sustentacdo dos grémios, oportunizando aos Jovens o direito de participarem da gestéo
da escola, criando no ambiente escolar possibilidades de participacdo e de incentivo ao
protagonismo a partir de ideias e sugestdes dos Jovens para a efetivacdo de uma “Gestao
democratica e compartilhada” com os atores principais deste processo, que sao 0s “Jovens”.

As falas traduzem que das 101 escolas que pertencem a Superintendéncia Regional de
Ensino de Uberaba, 19 % criaram junto aos Jovens 0s grémios estudantis e 81 % das escolas
estaduais da circunscri¢cdo ndo possuem grémios estudantis.

Na Escola Estadual Ipé n&o foi criado o0 “Grémio Estudantil”, mas cada turma possui
um representante de turma. Quando pergunto “se ha incentivo para a participagdo dos jovens
no processo de Gestao”, 0s jovens trazem falas complexas quanto a auséncia de participacdo

no planejamento e na tomada de decisdes da escola dos “Representantes de Turma”. Esses sdo
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eleitos pelos jovens para representd-los junto a gestdo escolar e comunidade escolar e que
reforcam a excluséo dos jovens em exercer os direitos e deveres enquanto cidadaos que séo, em
ocupar os espacos de forma participativa assegurando igualdade ao acesso e permanéncia em

uma escola .

“Teve foi uma elei¢do para representante
de sala, que néo faz nada’” la,

B

Corredo'f Crestudo

“Serve sO pra levar provas na
Secretaria ou buscar alguma
coisa!”

Tactac

A partir dessas falas, percebemos que para muitas escolas a organizacdo das rodas de
conversa com a juventude da escola e até mesmo a criacdo dos grémios nao passava de um
cumprimento de um cronograma ou até mesmo de uma demanda da Secretaria de Estado de

Educacao de Minas Gerais, levando-me a reflexdes, como:

= a auséncia de envolvimento dos diferentes segmentos da escola para a construcdo de
uma proposta coletiva e divisao de responsabilidades para uma educacéo de qualidade;

= resisténcia das gestdes em fomentar a participagéo juvenil;

= se a criagdo dos grémios se resumisse a um cumprimento de protocolo, seria
desnecessaria essa mobilizacdo;

= uma preocupacao por parte da gestdo escolar em descentralizar os processos de decisoes
da escola com o grémio estudantil da escola;

= apesar de avangos para uma educacdo humanizada, ha um longo caminho para superar
o tradicionalismo das gestdes que engaiolam, para se chegar a uma escola “para todos”,

em que todos estejam livres para plena participagao e envolvimento.

A Escola Estadual Jatobéa faz parte da menor porcentagem de escolas (19 % do total de
escolas estaduais SRE-Uberaba) que criaram o grémio estudantil, mas diferentemente das falas
dos Jovens das Escolas Estaduais Pau-Brasil e Ipé, queixam-se pela falta de interesse por parte
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de alguns dos jovens da escola com as a¢des propostas pelo grémio da escola, conforme vozes
dos diferentes passaros:

Anambé —de- Asa- Branca

“Querendo ou nao, o que falta nos alunos € o
interesse!”

“Inclusive esses dias pra tras foi feita uma pesquisa com os alunos
do que eles estavam gostando que a escola estava fazendo e o que
eles ndo estavam gostando, e o que eles queriam que fizesse... Muitas
pessoas deram Vvarias sugestdes, ai levamos essas sugestfes dos
alunos para a Direcdo. Agora n6s estamos tentando montar um
festival de Sorvete para o Dia das Criangas, e muita gente quer
participar... alguns querem participar pra ficar apenas fora da sala
de aula ou s6 pra tomar sorvete. Entdo, isso vai de cada aluno, se
quer participar ou ndo... As vezes ndo quer participar porque n&o tem
mesmo dinheiro ou porgue os pais ndo deixam. Agora tem outros que
tém condicéo sim de participar e ndo participam. Entdo o Grémio
serve pra proporcionar uma briga facilitada pelos alunos. Mas
mesmo assim temos as nossas dificuldades com eles mesmos. ”

Tesoura do campo

”“ “Na verdade, os alunos sdo na base da troca, vao na festa se receberem
¢ alguma coisa. Por isso é que as vezes eles ndo se interessam. Eu acho isso
errado porgue vocé ndo tem que ir simplesmente porque vai receber alguma

coisa. Mas hoje em dia € assim, infelizmente!”

Cara pintada

Para comprovar esta auséncia de participacdo e de envolvimento dos jovens na escola,
pergunto aos jovens dos trés grupos focais “como acham que sao vistos pela escola”. A resposta

que mais nos chama a atengéo é da jovem Marianinha-de-cabeca-amarela:

,3 ﬁ “INVISIVEIS!!!” ]

Marianinha-de-cabega-amarela
Essa fala nos provoca a uma reflexdo ampla de como ndo so os Jovens se sintam
invisiveis, mas que as escolas, educadores de certa forma, sintam-se também invisiveis, e que

sair dessa invisibilidade requer um grande desafio.
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Estamos todos diante de um cenario complexo, porém o caminho possivel poderia ser a
promocdo do envolvimento e a participacdo ndo apenas dos jovens, mas de toda a comunidade
escolar para que os diferentes atores que transitem nesse espaco se sintam fortes para atuarem
em unidade e comprometidos, incluindo os gque estdo diretamente e indiretamente responsaveis
pela gestdo, contribuindo para o sucesso da Escola. A “Gestao Democratica” € um dever para
todos os educadores, promulgada na Constituicdo de 1988, a partir dos seguintes principios:

| - igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
I11 - pluralismo de ideias e de concepcbes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes
publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizacdo dos profissionais da educagéo escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas;

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padréo de qualidade;( Art. 206, CF)

Esses principios estabelecem os direitos e deveres de “todos” que frequentam a escola
publica na ampla participacdo da gestdo das escolas, incluindo os estudantes, pais, responsaveis
e os educadores nos espacos escolares. H4 um longo caminho a ser percorrido por educadores
para que o artigo 206 da Constituicdo se efetive e ofereca a todos os envolvidos a participacao

no processo educativo, para que de fato aconteca a:

» relacdo dialdgica e participativa nas diferentes demandas da escola com os diferentes
sujeitos nos espacos escolares;
» respeito as diferentes concepcdes dos sujeitos;

» espacos compartilhado de decisGes educativas.

Grémios estudantis sdo para escolas “ASAS”, que desejam formar seres humanos
participativos e criticos colaborando para uma “Gestdo Democratica” ndo apenas da escola,
mas da vida também, entendendo quais sdo os seus deveres e aprendendo a lutar por seus

direitos também.
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5.4 OS PORQUES DA FREQUENCIA A ESCOLA

Os porqués de se frequentar a escola revelam vozes diferentes nos trés grupos que
produzem recortes que descrevem com profundidade o percurso de cada um. Os Jovens
participantes do grupo focal na Escola Estadual Pau-Brasil realizam uma rica reflexao sobre a
importancia da escola e o processo educativo frente a formagdo humana e integral.

Apesar de todos os fatores que distanciam os Jovens das escolas, em especial do Ensino
Médio, os Jovens da Escola Estadual Pau-Brasil reconhecem a importancia da escola na busca

do conhecimento e de oportunidades.

ﬂOs alunos aqui possuem as maiores notas, tém um incentivo de casa, pra estudar e busch
notas melhores... Nao sé notas melhores na escola, mas buscar um conhecimento. Porque
o importante na escola n&o é so tirar notas... E realmente participar e ter conhecimento,
que agrega, que nos vai fazer crescer... As vezes tém pessoas na nossa sala, que nao tém
o devido conhecimento e tém notas altas... As vezes por colar, ou por sorte, chutou e deu
certo... Mas a dedicacdo ajuda bastante... E eu acredito o que faz eu vir para a escola é
realmente buscar mais conhecimento, sabe... Eu gosto muito de aprender... Quanto mais
eu aprendo, eu acho melhor pra mim...Que agrega ndo sé o meu lado profissional, mas
também como ser humano...Toda relagéo que vocé tem dentro de uma escola, com alunos,
professores, diretores, ou pessoas que vém de fora como universidades séo relacGes que
vao agregar a nés como seres humanos também... Eu acho muito importante isso... ” /

Ararinha azul

Ararinha-Azul dialoga com Charlot (2005) quando tem a clareza da funcdo maxima da
escola, que é o encontro nas relagcBes que sdo estabelecidas com 0s outros, consigo mesmo e
com o saber. Entende a importancia dessas relagdes, identificando-se como um ser inacabado
em constante construgdo social. Uma escola de qualidade é a que tem “qualidade social”,
pautada na riqueza das relacBes, com a responsabilidade de transformar os espagos escolares
em espacos significativos. Além da busca pelo conhecimento, faz-se necessario que os Jovens
sejam protagonistas de sua propria formacao, que se encontrem consigo mesmaos, com 0S outros
e com os saberes, conforme relata Pica-pau-do-Parnaiba quanto a sua motivacao e engajamento

nos projetos da escola:
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“O maior motivo que me faz vir pra essa escola é pelo pensamento\
inovador que nds temos aqui. Na nossa sala particularmente tem muitas
pessoas desinteressadas, professor querendo dar aula, implantar
conhecimento; e muita gente t& pouco se lixando pra o que ta passando
la ou pelos projetos que a escola td oferecendo, e dai tem aquele
julgamento que a Escola Pau-Brasil ndo faz isso, ndo faz aquilo...Mas eu
procuro estar influente, completamente ligada na maioria dos projetos.
Eu vejo a esperanca de um ponto e um objetivo... E 0 caminho a ser
seguido é muito importante do que a chegada. Como vocé constroi... ” /

Pica-pau-do-Parnaiba

Moran (2012) defende a metodologia dos projetos focados nos estudantes e na resolugéo
de problemas, na qual o papel dos professores se modifica permitindo aos estudantes serem
ativos no processo ensino-aprendizagem. Para Pica-pau-do-Parnaiba a escola tem significados,
porque a considera como espaco de construcdo no qual todo o percurso é valorizado e, por fim,

Jandaia Amarela valoriza a iniciacdo cientifica na sua fala quando pontua que:

“... E eu me mantive aqui até agora por conta das oportunidades
que a escola tem, iniciagdo cientifica que fiz por conta das
parcerias da escola, e é isso ...”

Jandaia amarela
Fazendo uma reflexdo quanto a importancia do conhecimento, das relacdes
estabelecidas, da metodologia de projetos e da importancia da iniciacdo cientifica, penso que
é necessario repensar os desejos desses Jovens, 0 que querem vivenciar no Ensino Médio.
Pensar em desejos e vivéncias é pensar no curriculo desses espacos e sujeitos. Brasil (2013,
p. 20) corrobora quanto a necessidade de um curriculo para o Ensino Médio integrador e plural
que “assegure conhecimentos e saberes cientificos, éticos e estéticos garantindo um Ensino
Médio a partir da diversidade dos seus sujeitos, garantindo um direito basico nesta etapa de
educacdo basica com um grau de universalidade histérica construida nessa diversidade”.
Para superar esse curriculo do Ensino Médio fragmentado e herdado ao longo dos
séculos, deparamo-nos com desafios para um curriculo na perspectiva da formagdo humana

integral, como:

= serinclusivo e intercultural para ir ao encontro dos “Jovens” em sua pluralidade;
= (ue proporcione um caminho inovador;

= e que supere o ideario do dualismo entre a formacdo geral e fragmentada.
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Os porqués de se frequentar a escola desafiam o encontro da formagdo humana integral
que envolva as relagfes com o saber, a pesquisa, a tecnologia e o trabalho, colaborando para
a construcdo de uma identidade curricular do Ensino Médio (BRASIL, 2013).

As vozes dos jovens das escolas estaduais Jatoba e Ipé, quando questionados sobre 0s
“porqués de frequentarem a escola”, distanciam-se da busca ao conhecimento e se reduzem a
“dimensdo instrumental” na busca de um trabalho melhor para ajudarem suas familias que

vivem precariamente, conforme fala da Jovem Cara Pintada da Escola Estadual Jatoba:

ﬂ’ “Eu quero crescer na vida, eu quero ser alguém na vida, eu
e quero ter uma condi¢do, ndo de ser rica, mas ter uma
condigdo pra me sustentar, sustentar minha familia, minha

”»

casa...

Cara pintada

Estudar para conseguir um trabalho “melhor” € muito naturalizado por Jovens e familias
das camadas populares e socioeconomicamente desfavorecidas, pensando no aumento da renda
familiar e para formacao de carater pela insercéo desde a adolescéncia no mundo do trabalho.
Ja a Jovem da Escola Estadual Ipé Tiriba-de-Hellmaryr nos chama a atencao pela fala quando

guestionada sobre os porqués de frequentar a escola:

“Ah! Eu quero sair de casa e tenho a
ambicéo de ficar rica! Menos ser vendedora.

Tiriba-de-Hellmaryr

Pensando nessa fala, em especial, perguntei-me quais oportunidades, ndo apenas de
insercdo e formac&o profissional, mas também de incentivo ao acesso ao Ensino Superior s&o
oferecidas a esses jovens.

Quantos desses jovens ndo concretizam o sonho de concluir os estudos para ter que
trabalhar. Ainda, na maioria das vezes, esses Jovens ndo tém um trabalho que Ihes traga
satisfagdo e em que sejam bem remunerados pelo trabalho que desempenham. Muitos também
ndo conseguem acessar 0 Ensino Superior. Diante desse cenario ambiguo, Ledo e Nonato
(2015, p.40) afirmam que cabe a escola oferecer a interlocucdo entre 0 mundo do trabalho e a

escolarizacdo como um todo.
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Pensando nessas falas, vém-nos a memoria os inimeros “Conselhos” de classe (que
eram para serem Conselhos) nos quais participei enquanto professora de Matematica da rede
por 17 anos e que, por inimeras vezes, ouvi de colegas professores as célebres falas: “Esse ai
tem que repetir o ano! Preciso de mais dois (professores) comigo reprovando-o para que
consigamos que esse menino (a) seja retido! Precisamos repetir esse, quem é esse menino(a)
mesmo?” Em nenhum “conselho” de classe que participei ouvi dos colegas algumas questdes

como:

» Qual a histéria de vida deste aluno? Qual a trajetdria escolar? Esse aluno trabalha?
Quantas horas por dia? Qual a fungéo ele executa no seu trabalho para que ele falte
tanto as aulas ou tenha desistido de frequentar a escola? Quais seriam 0s reais motivos

para o desinteresse destes estudantes?

Frente a essas inquietacdes a escola precisa ser incitada a repensar seu papel de forma
a conhecer as demandas dos Jovens do Ensino Médio e suas experiéncias profissionais, ja que
segundo varias vozes desta pesquisa, 0s Jovens desejam um futuro profissional promissor.

Ha vérias vozes, Ararinha Azul que busca na escola o0 “conhecimento € 0 protagonismo
Juvenil”; Jandaia Amarela “a pesquisa”; Tiriba-de-Hellmayr e Cara Pintada a “preparagdo para
o trabalho”. Frente a essa diversidade de perspectivas, recorro ao artigo 35 da Lei de Diretrizes

e Bases - Lei 9394/96 que revela as finalidades do Ensino Médio, que sdo:

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢Ges
de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

I11 - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagé&o ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Os desejos dos jovens se aproximam do artigo 35 da Lei de Diretrizes e Bases - Lei
9394/96. A escola tem enfrentado o desafio de se aproximar destes jovens para que se
apropriem de suas expectativas? Essa indagacao sugere a escola e aos professores que reflitam
sobre o leque de oportunidades que o processo educativo deve proporcionar aos jovens e que,
em uma via de mao dupla, sejam oferecidos a formacé&o para o mundo do trabalho e o acesso
e a valorizacio dos diferentes saberes (LEAO; NONATO, 2014).
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5.5 RELACOES SOCIAIS NA ESCOLA

As relacdes sociais de uma escola precisam ser pautadas em relacdes que busquem a
compreensdo do que a comunidade escolar deseja, expressada num espaco de trocas coletivas,
onde todos possam aprender e ensinar, como pensa Freire (1997) em uma escola comprometida
com o coletivo.

As relacBes sociais apresentam ser um problema apontado nas falas dos Jovens,
principalmente quando se referem aos casos de indisciplina e de irresponsabilidade com as
atividades escolares. Os jovens expressam também nas falas a insatisfacdo com determinados
professores e aulas e, sem querer apontar culpados ou inocentes nessas relagdes que sdo
estabelecidas no contexto escolar, torna-se necessario que a escola repense o seu papel e 0
defina com clareza, por exemplo, “Para quem é 0 Ensino Médio?”.

Os jovens concebem nas falas o que seria um bom professor, as relagbes que
estabelecem com a gestdo e com os colegas. Dayrell (2003, p.43) considera que o0
“desenvolvimento ou ndo das potencialidades que caracterizam o ser humano vai depender da
qualidade das relages sociais desse meio no qual se insere”. Assim, é necessario a escola
superar o desafio de saber lidar com a prética juvenil, definir com clareza o tipo de relacdo
estabelecida.

Os Jovens se identificam a partir das relacGes que sé@o estabelecidas, isso faz parte da
construcdo social, por estarem em uma fase de construcdo, de identidades inacabadas. Para
encontrar a esséncia nesses encontros, é preciso buscar compreender as identidades juvenis
levando-se em consideracdo as formas de socializacdo com os amigos, familiares e suas
“galeras”, 0 respeito as suas diversidades de géneros e territdrios, entre outros, a sua musica e
sua arte, 0 movimento politico de ir para as ruas e, por fim, e ndo menos importante, 0 mundo
virtual como espaco de expressdao (BRASIL, 2013).

Os jovens tém outras habilidades de se comunicar, de existir e de viver. Pensando na
importancia do papel de mediacdo da escola: “Educar neste cenario nos pede uma maior
insercdo no universo juvenil: estar proximos dele e aprender a ouvi-lo, mapear suas
potencialidades e estabelecer relacionamentos interpessoais e significativos” (BRASIL, 2013,
p. 52).
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5.5.1 RelagGes entre alunos

As relacOes entre os jovens sdo, no geral, sem relatos de brigas ou agressdes. O que
incomoda os jovens das trés escolas, conforme relatos, sdo os colegas descompromissados com
as aulas e atividades escolares. S&o seletivos e criticos quanto ao reconhecimento das amizades

no contexto escolar:

“Fu acho que por exemplo... Amigo... amigo... que vocé pode
conversar é muito dificil... Vocé pode ter afinidades... Mas, assim ...
Questdo de conversar... Amigo eu posso tirar (sei 14) E olha que estou
aqui desde o sexto ano ... Vi gente entrando, vi gente saindo ...”

Pica-pau-do-Parnaiba . .
P “Da minha sala a gente consegue tirar uns 10 ...” ]

Ararinha azul

“Acho o que me incomoda é a falta de comprometimento
porque as vezes as pessoas nao estdo interessadas, mas as
vezes eu t0... Entdo isso acaba me atrapalhando a prestar
atengdo no que esta interessando! ”

Cara pintada
Na Escola Estadual Jatob4 ao mesmo tempo que se sentem incomodados com a
indisciplina apontam as possiveis causas para essa inquietacdo dos colegas durante as aulas,

como defende o Jovem Macuquinho:

“A gente também tem que ver o lado das pessoas, a gente ndo sabe
0 que esté acontecendo com elas... Elas podem estar desprovidas
de atencdo! Elas podem estar precisando de um amigo, podem
estar carentes! As vezes em casa elas n&o tém atencao dos pais! A
gente ndo deve pegar o martelo de Deus e julgar outra pessoa”.

Macuquinho

Essa fala encoraja Marianinha-de-cabeca-amarela em fazer o seu desabafo emocionada:
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Porque geralmente eu era, sou assim .... Eu falo tanto na sala porque
em casa nao tenho ninguém pra conversar... Ai meu Deus ndo quero chorar,
nao vou chorar... (pausa)... Era dificil entendeu? Eu via ali na sala como
minha familia, que eu podia confiar, conversar... [...] Pausa Marianinha de cabega
amarela se emociona e choral.

Marianinha-de-cabeca-amarela

Avancar no texto antes de respeitar esse desabafo e choro seria reforcar a
“invisibilidade”, nomenclatura utilizada por eles mesmos, no cenério da escola. Marianinha-
de-cabeca-amarela foi uma Jovem que se sentiu encorajada com o apoio do grupo em dividir
os seus conflitos familiares.

Penso que a voz da Jovem Marianinha-de-cabeca-amarela representou varias outras
vozes mascaradas na dita indisciplina e rebeldia, que podem ser asas, ficando claro o papel da
escola em contribuir de forma humana nessas relacées.

A sociabilidade juvenil ndo deveria ser um problema para a escola. Ao contréario, “(...)
as interacBes coletivas proporcionadas pelas praticas de sociabilidade apresentam
potencialidades que podem e devem ser incentivadas” (BRASIL, 2013, p.51). Diante dessas
falas, do espaco que era para ser de encontros com o outro, consigo mesmo e com o saber, 0
desafio da escola cresce para superar o distanciamento nas relacGes dos Jovens com os colegas,
com a escola e consigo mesmo. Em meio a esse conflito de falas, desejos e anseios, 0s Jovens
gostam de ser reconhecidos e lembrados pelos colegas, reforcando a teoria de que esta
socializacdo faz parte da vida dos Jovens, devendo a escola incentivar tais interac@es. “A tarefa
da escola é construir vinculos” (BRASIL, 2013, p. 52).

“Domingo foi 0 meu aniversério ... A sala inteira chegou cantando parabéns
pra mim... Eu achei bastante legal a atitude deles ...... Me senti importante...
Cantaram parabéns pra mim!...”

Papagaio Charéo

As falas dos Jovens tecem relagdes complexas perpassando por reclamagdes de colegas
indisciplinados, desinteressados, o desabafo emocionado da Marianinha-de-cabega-amarela e a
satisfacdo do Papagaio Chardo em ser lembrado pela turma no aniversario. Frente a essas falas

ambiguas, penso na necessidade do incentivo a construcdo de relacdes dialogicas para o
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desenvolvimento pleno do ser humano e em consequéncia do grupo que ele faz parte, seja ele
escolar, familiar ou social.

Considerando a escola como sendo um espaco tdo importante e necessario, por que
existem Jovens que querem aprender e outros que ndo desejam? Esse fato torna as relacdes

conflituosas, conforme falas:

“FEu vou muito na diretora pra conversar sobre esses alunos...
E um problema que me incomoda...”

“Os alunos atrapalham demais, entdo, ndo compensa, eu fico
5 horas aqui e € perda de tempo (sinceramente)...”

Jandaia amarela

“os alunos desinteressados
que atrapalham...”

Ararinha azul

Pica-pau-do-Parnaiba reconhece o desinteresse por parte de alguns colegas quanto a
escola e, a0 mesmo tempo, apresenta uma possivel causa para a indisciplina e o

desencantamento com as aulas e até mesmo com determinados professores:

“FEu ndo deixo imune os professores... Acho que todo mundo ja passou,
pelo menos uma vez na vida... por um professor que ndo tinha didética...
gue ndo se interessava... que virava na sua cara e dizia “vocé ta aqui pra
passar de ano e eu t6 aqui pra ganhar dinheiro” ... e dai acreditar que ...
Na minha infancia centenas de professores falaram isso: eu td aqui para
ganhar dinheiro ...N&o t6 aqui pra te ensinar ser alguém na vida...”

Pica-pau-do-Parnaiba

Nessa perspectiva, € importante pensar que:

[..] os problemas da juventude na escola sdo muito mais uma questdo de
relacionamento entre Jovens e seus professores, entre os estudantes e a instituicao, do
que um problema isolado que possa ser equacionado ao olhar apenas para um lado da
questdo, ou seja, para a busca de um nico culpado de cada um dos problemas que
possamos elencar (BRASIL, 2013, p.5-6).

Levando em consideracéo as falas e sem querer culpabilizar alguém, as relagcbes com os
colegas acabam sendo, de certa forma, a “(...) chave de aproximacéo e de conhecimento dos
estudantes que chegam a escola como Jovens sujeitos de experiéncias, saberes e desejos”

(BRASIL, 2013, p.8). Nao existem culpados ou inocentes, o que existe é a necessidade de a
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escola superar esse desafio pautado nos desencontros das rela¢cdes numa dimensao mais ampla,

como atores principais de um cenario social vivo da vida do jovem (BRASIL, 2013).

5.5.2 Relacgdes entre alunos e professores

As relagdes entre alunos e professores permeiam conflitos na sala de aula, evidenciados
na indisciplina dos colegas e na auséncia de regras claras quanto a gestdo da sala de aula por
parte de determinados professores que possam amenizar. Relatam que essa indisciplina é
causada pelo desinteresse de alguns dos colegas com as aulas, para colaborar com um processo
ensino aprendizagem mais colaborativo e participativo e, também, sobre admiracdo que nutrem

por determinados professores e outros ndo, conforme desabafo de Albatroz-de-Trist&o:

“Assim... Sabe... Temos professores maravilhosos... Do mesmo jeito
que no6s temos um professor que vem aqui pra ganhar o dinheiro
dele (entendeu?)... Entdo, assim...”

Albatroz-de-Tristdo

Refletindo a voz do Albatroz-de-Tristdo fiquei pensando qudo grande € a
responsabilidade de o “Professor” estar a frente de um processo de formacédo de seres humanos.
E mais: “O que pode torna-lo admiravel e respeitavel pelos estudantes?”” Pela voz é nitido que
0s estudantes sabem fazer a distingé&o entre “professores” que chegam para cumprir uma carga
horaria e outros que chegam para disseminarem ideias e valores, com aulas planejadas e muito
preparo para estarem a frente desse processo formativo, como nos lembram Dayrell, Ledo e
Reis (2011, p.266):

Esse tipo de depoimento poderia ser menos frequente se a escola se constituisse em
um local de reflexdo sobre a educagdo no pais, seus impasses e desigualdades... 0s
Jovens tendem a idealizar o esforco pessoal dos alunos e dos professores e a centrar o
foco de suas demandas nos contetdos disciplinares e na qualidade das aulas.

Sob a Optica da gestdo da sala de aula, as vozes aparecem:

“..enquanto esta rolando a aula, os professores perdem interesse em\
ensinar para os bons...e acaba prejudicando mais ainda...porque ele vé
uma majoritariedade dentro de uma sala tA& pouco se lixando,
equivocando, fazendo baderna (entdo) os que tdo l& interessados...
querendo saber... correndo atrds... ou se locomove pra ir até eles...
perguntar alguma coisa... porque ndo entendeu o que ele disse... ou 0
procura em outros periodos, porque ndo entendeu enquanto ele estava la
... e dai, ele acaba tipo cansando...” /

Pica-pau-do-Parnaiba
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)\

Albatroz-de-Tristdo

K‘Os meus pais sdo professores... Entdo... Assim... é... eu sempre
soube o que acontecia dentro da escola... Eu sempre soube que
que aconteceu com 0s professores principalmente... Com 0s
alunos, etc. Entéo eu, eu sempre (tenho que ser sincera ...)... Eu
gosto de uma bagunca (risos)... Logico... Mas, assim, eu... Sempre
aprendi a ter um respeito enorme por quem é da escola... E
assim... Se a sala bagunga... Eu ndo vou entrar na bagunca... Por

krespeito ao professor... Por respeito a mim também ...~

Um ponto de partida para esses discursos seria a “ressignificagdo” do Ensino Médio
reconhecendo esses jovens que por séculos, de alguma forma, foram excluidos dessa etapa de
ensino e que chegam a escola hoje, em sua diversidade de origem, raga, desejos e crengas para
uma formacdo humana e plena e que reconhega “[...] os mestres e alunos sujeitos da produgéo
de outros conhecimentos, ndo meros transmissores-aprendizes do conhecimento hegemonico”
(ARROYO, 2014, p.56).

“Vocé... chega na escola e... ao invés de vocé ter uma aula pratica... ndo
vocé vai la e vai escrever... vocé vai 14 e vai sentar ...e fica quieto ai -
(entendeu?) ...Ndo tem uma dindmica (sabe)... entre a classe... vocé vai
sentar ai e vai ficar calado... Vocé vai ficar calado... vocé vai me ouvir...”

Albatroz-de-Tristdo

Diante desse embate em um campo de tensdo e de disputa de poder entre estudantes e
professores, as normas precisam ser repensadas num cenario mais dialégico, dindmico e de

reaproximacao, como propde Krawczyk (2014, p. 89):

[...] o interesse intelectual do aluno pelas diferentes disciplinas esta bastante ligado a
seu relacionamento com os professores e com seus resultados escolares. No geral, 0s
alunos aprovam os professores exigentes, que utilizam diferentes recursos para
explicar, que lhes facilitam a compreensdo dos conteidos e que tém disponibilidade
para responder a suas perguntas, que aceitam ser consultados fora da sala de aula, etc.

Para superar esse embate de estudantes e professores nesta arena discursiva “ensinar e

0 que aprender adquirem novas exigéncias” (ARROYO, 2014, p.66).

“...a gente ter passado por tantas maos de professores que pouco se interessaram
por dinamicas... sdo alguns dos obstaculos colocados por aqueles pré-conceitos
que a gente tem do que vai ser hoje... a gente pode ou desconstruir ele ou construir
mais ainda... Essa barreira toda que a gente tem aqui... Que é o que desmotiva o
aluno...”

Pica-pau-do-Parnaiba
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Jandaia Amarela expressa na proxima fala sua frustragdo com os desrespeitos dos
colegas para com os professores e quanto a contradicdo apresentada pelos colegas em querer
homenagear os professores e a0 mesmo tempo ndo reconhecerem esse mesmo professor no dia

a dia da sala de aula:

“...uma coisa que esses dias me incomodou muito foi o seguinte: os terceiros anos
estdo fazendo uma homenagem aos professores e ai que a menina chegou na sala
e falou: “4 gente quer fazer uma homenagem aos professores! “... Ai eu e 0 meu
namorado viramos pra ela e falamos assim: “Mas porque vocés ndo homenageiam
deixando eles darem aula! Entéo vai muito neste sentido! (sabe...)”

Krawczyk (2014, p.96) corrobora a necessidade de uma mudanca ativa do processo
educativo que “[...] busque encontrar um lugar préprio de construcéo de algo novo, que permita
a expansdo das potencialidades humanas e a emancipacdo do coletivo: construir a capacidade
de reflexdo”. Em outra fala aparece a comparacdo dos professores da Escola Estadual Pau-
Brasil que também atuam no cursinho particular que os jovens frequentam como bolsistas,

conforme fala de Jandaia Amarela:

“O cursinho é muito bom ...Bom mesmo... O engracado é que a e
maioria dos professores que dado aula 14 sdo professores na escola
publica... S6 que la eles conseguem atuar... de maneira efetiva...
de forma que ndo conseguem na escola publica ... ”

Jandaia amarela

Embora o conhecimento também seja reconhecido pelos Jovens como elemento de
diferenciagdo, os estudantes de escola publica costumam considerar fraco o ensino
que recebem. Eles tém, tal como muitos docentes, o pardmetro da escola privada, ou
melhor, os pardmetros dos estudantes da escola privada, para avaliar o desempenho
da Instituicdo e de seu alunado (KRAWCZYK, 2014, p. 87).

Jandaia Amarela adentra em uma arena discursiva complexa, ja que faz uma provocacéao
quanto a atuacdo do professor no cursinho da rede particular atuar diferentemente de como o
faz na escola publica. Arroyo (2014) sinaliza que ndo ha como generalizar tal situacéo, ja que
se tém experiéncias exitosas em escolas publicas que envolvem professores e alunos, e outras
ndo, que ha professores da rede publica que se destacam profissionalmente e outros nem tanto.
Também é preciso admitir a auséncia de uma politica publica que garanta uma valorizagdo na
carreira do professor da rede publica, que garanta um salario e jornadas hora-aula mais justos e

dignos.
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Quando perguntei ao grupo da Escola Estadual Ipé “como sdo as relagdes dos estudantes e
professores na escola?” foi como langar uma polvora! Ficaram todos inquietos e todos queriam

falar nesse momento. E 0s depoimentos impressionam como:

“Nossa! E muito péssimo porque nenhum dos dois tem educacéo,
de nenhum lado... E quando o professor néo respeita, o respeito se
perde entre os dois lados!!!”

Cardeal amarelo

“S&o mal-educados, ndo tratam a gente com respeito!! Uns aqui s6
querem ficar no telefone!!! Dentro da sala, com a gente dentro.
Ficam falando no telefone...”

Parau espelho

Esses jovens nos acendem uma faisca de inquietacdo ao ponto de eu ficar imaginando

como seriam essas aulas. E eu insisto na questdo: “Os professores falam ao telefone durante as

aulas? E eles me respondem em coro que “SIM!”. Fico desencantada com a situacéo relatada

principalmente pelos olhares dos Jovens e imaginando a cena. Sabemos que os desafios sdo

muitos para os profissionais da educacdo, pautados na auséncia de reconhecimento, salarios
parcelados, melhores condicdes salariais e de carreira, entre muitos outros.

O estado de Minas Gerais decretou crise financeira e, desde 2016, tem pago o0s salarios

dos professores por parcelas, diminuido repasses financeiros as escolas para a manutencao e o

custeio de materiais dos prédios escolares e até mesmo para a merenda, provocando revolta e

descontentamento da categoria. Uma grave crise vem se arrastando desde entdo, porém esses

problemas ndo justificam tamanha falta de respeito com estudantes e com o processo educativo.

A partir desses desabafos, 0 Ensino Meédio precisa ser reinventado, “(re)significado”,

nas relacdes e “na préatica das escolas, nas salas de aula, na criatividade dos professores, no

material didatico que cada docente cria e incorpora” (ARROYO, 2014, p.54).
5.5.3 Relag6es com a direcéo
As relagcbes com a direcdo sdo variadas. A percepcdo que tive é que 0s jovens

pesquisados tém respeito, liberdade e acesso a direcdo, entretanto de forma agucgada fazem

apontamentos:
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“A Escola Pau-Brasil d4 muito mais liberdade para o aluno chegar até o
corpo docente e falar o que precisamos... Chegar na diretora e falar: “olha
estd acontecendo isso na minha sala e esta atrapalhando ... E eu falo isso
porque praticamente toda semana estou la registrando alguma queixa... Eles
escutam, realmente eles dao ouvido...”

Jandaia amarela
Apesar de todos os conflitos presentes nas falas dos Jovens quanto as relagdes dos
Jovens e professores, houve um consenso no grupo quanto a fala da Jovem Jacutinga a diretora,

que é bem querida pelo grupo em questdo e, 0 motivo que a faz ficar e escolher essa escola foi:

Eu por conta da diretora, gosto muito dela!

Jacutinga

Na mesma escola na qual elogiam a diretora, a vice-diretora recebe algumas criticas:

Ninguém escuta a gente aqui! SO trata a
gente com falta de educagao,
principalmente a vice-diretora!

Tactac &‘.

A partir dessas falas, torna-se necessario que a Escola Estadual Ipé investigue esses
conflitos com o objetivo de implementar uma gestao escolar que se estenda as salas de aula de
forma democrética, participativa e respeitosa. Ja na Escola Estadual Pau Brasil, Albatroz-de-

Tristdo se queixa:

Albatroz-de-Tristdo

“Aqui é assim, outro dia ndo deixaram eu entrar com uma cal¢a rasgada,
com rasgo discreto, e deixam uma evangélica aqui entrar com uma saia
com 5 dedos acima do joelho... Como assim? Se eu ndo posso entrar com
uma calga rasgada, ela pode entrar com uma saia curta... 1sso eu
questiono!”

Recorro a Viana (2014, p. 250), que nos desperta com as seguintes reflexdes acerca da

manifestacao juvenil:

Quem nunca reparou na forma como agem os Jovens no portdo de uma escola? Como
eles interagem e exprimem suas experiéncias? O quanto sorriem, conversam, gritam,
trocam afetos, cochichos? Ali, muitas vezes deixam suas mensagens enigmaticas,
constroem e representam suas experiéncias, identidades e culturas proprias. E onde
ficam expostas a diversidade de estilos, gostos que refletem também nas roupas,
tatuagens, piercings, em vocabularios préprios, cabelos e mochilas coloridas.
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No esforco em entender esse embate entre diregdo, escola e jovens, acredito que o
caminho precisa ser contrario ao da uniformizagdo dos Jovens, ter a sensibilidade de sentir suas
escolhas e a forma que circulam nos diferentes espacos. Pica-Pau-do-Parnaiba, em dado

momento do grupo focal, entra em outro campo de tenséo:

.. A gente conseguiu espaco pra discutir...Pra fazer uma roda de debah
... Uma roda de conversa... S6 que dai...Acaba de certa forma sendo
pouco divulgado ndo por questdes nossa... Por questdes politicas... Nao
sei 0 gue acontece nessa escola... Que elas ndo deixam espaco tdo aberto
para questdes politicas ...(tipo) Querendo ou ndo sou completamente
influente... Entdo... Enfim... Ai eu acho que por exemplo ... Manifestacéo
assim que a gente (alunos) d& oportunidade pra todo mundo falar... No
gual todos falam e os proprios debates... Isso ndo acontece com pessoas
de outras turmas... Fica interno em sala... em sala... Por professores
Pica-pau-do-Parnaiba determinados... Agora geral... N&o... Acho que tem espago, mas nao tem
quncionalidade dele... Acabando gerando desinteresse!

Carrano e Dayrell (2014) traduzem a contradi¢do vivida pelas juventudes, que assim
como a letra da musica Charlie Brown Jr, “o jovem n&o é levado a sério”. E uma tendéncia de
a escola ndo considerar o jovem como interlocutor valido na hora da tomada de decisGes
importantes para a Institui¢ao” (p.106).

Pica-pau-do-Parnaiba denuncia em sua fala tamanha insatisfacdo e inibicdo do
protagonismo juvenil. Diminuem-se nestas situacdes toda a capacidade dos jovens em emanar
consideracOes dos seus interesses ou mesmo da escola que estdo inseridos (CARRANO;

DAYRELL, 2014). Em seguida, Pica-pau-do-Paranaiba insiste na provocacéo:

“Olha... Desde quando estudei aqui, desde o sexto ano... Tentaram\
comegar um grémio duas vezes... E nenhuma foi em vigor... No ano
passado pensamos... Agora vai... E ndo foi... Mas, assim, os projetos...
Pelo menos um dos projetos pessoal meus ...E fazer com que essa escola
tenha um grémio (tipo)... Querendo ou nao, tendo apoio ou n&o... E
uma barreira um pouquinho mais acima do que a gente pode resolver
hoje como estudante... Mas enfim ... ” j

Pica-pau-do-Parnaiba

A Escola Estadual Jatoba, entre as trés pesquisadas, € a Unica que tem 0 “Grémio”
formado e conforme fala da jovem Tesoura-do-campo, a gestdo da escola se mostra bem

democratica:

Foi feita com o0 apoio da direcdo uma pesquisa com os alunos do que eles
estavam gostando que a escola estava fazendo e o que eles ndo estavam
gostando, e o que eles queriam que fizesse... Muitas pessoas deram varias
sugestdes, ai levamos essas sugestdes dos alunos para a direcao.

Tesoura do campo
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E necessario que as escolas incentivem e promovam a participagdo de toda a
comunidade escolar e local e, de modo democratico, descentralizem as decisfes e compartilhem
responsabilidades. Falar e fazer sdo verbos muito distantes quando se trata de “democracia”,

principalmente quando se tratar de escola e, nesse sentido, Brasil (2013, p.30) considera que:

[...] a gestdo democratica sé se torna possivel se a escola dispuser de autonomia para
pratica-la. A autonomia é entendida como a capacidade de alguém ou de uma
instituicdo de decidir por si mesma 0s rumos a seguir, segundo seus principios.
Aplicado a escola, o conceito significa sua capacidade de autodirigir-se relativamente
aos varios aspectos e dimensdes que a constituem, o que inclui desde a concepgdo de
educacdo que pretende tomar como orientagdo para educar seus alunos até decistes
corriqueiras, relativas a compra e uso de materiais de limpeza, por exemplo...”,
passando pela gestéo financeira

Para que a “gestdo democratica” e 0 “protagonismo juvenil” deixem de ser utopias e a
escola se fortaleca ampliando seus lacos com os jovens, tornando as praticas educativas mais
significativas, as acOes precisam ser pensadas e articuladas com os estudantes para que a escola
avance no exercicio de uma gestdo compartilhada e com uma atuacao efetiva dos jovens junto
a gestdo educacional.

Outro fato que chama a atencdo € que a Escola Estadual Pau-Brasil possui duas paginas
na internet, sendo uma criada pela escola e outra pelos alunos chamada de “Escola da

Depressdo”, na qual ndo falta criatividade para a criagdo de “memes”, como relata Albatroz-

de-Tristdo:
“Assim... Essa pagina a gente se joga por exemplo, a gente posta, tira \
as cameras e coloca ar-condicionado!/” y=

Albatroz-de-Tristdo

Contudo, considerando as falas, percebemos que a criacdo dessa segunda pagina seja
uma “alforria” desses jovens enquanto “consumidores e espectadores” de a¢les hierarquizadas
da escola em que travam no contexto escolar uma disputa de poder. E necessario considerar que
a gestdo democratica nao se restringe apenas a gestdo da escola, exerce-se também em pequenos
gestos e espacos, incluindo a sala de aula, local no qual deve ser assegurado “o didlogo, 0
respeito as diferencas, a promocao da autonomia de pensamento e de ac¢do; o estimulo ao
trabalho solidario e as decisdes negociadas” (BRASIL, 2013, p. 45). Sendo assim, a escola se
torna um espaco privilegiado para a “formagao humana integral” privilegiando os estudantes e
“permitindo 0 desenvolvimento da autonomia e das amplas capacidades humanas” (BRASIL,
2013, p. 47).
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5.6 O BOM PROFESSOR

Posteriormente a discussao referente as relacdes dos jovens com seus professores, 0s
jovens verbalizaram o que € ser um ‘bom professor’ e 0 que mais chama a atencdo € que 0s
melhores professores ndo sdo aqueles que usam recursos avangados de tecnologias ou outros
recursos dessa natureza, mas aqueles que simplesmente olham nos olhos dos Jovens e

conversam com eles, pautados nas boas relagoes:

“Fu adoro a aula dela... ... a gente fica |4 debatendo com ela... Conversando
com ela... O professor se sente ... Melhor quando ele percebe... Olha tem alguém
querendo ouvir o que eu tenho pra dizer (sabe?)... Tem alguém querendo
partilhar conhecimento comigo... Porque ndo é apenas receber pra isso... E
compartilhar... E trocar conhecimento ...

Ararinha azul

“Olha 0 que essa professora proporciona pra gente! Todo mundo aqui @
tem uma coisa em comum... Ela é incrivel!... Ela € maravilhosa!”

Jandaia amarela

“Porque todos tém conhecimento pra passar e pra receber... entdo (eu acho
que ...) isso (é...) benéfico, ndo s6 pra n6s enquanto alunos... mas também pro
professor quando ele vé... que tem alguém realmente interessado no que ele
ta falando... Por mais que seja uma pequena parcela da sala (sabe?)...
Digamos 20 % (infelizmente), é assim... O professor se sente melhor...”

Ararinha azul

A profissdo do professor se concretiza no encontro com o0 outro, levando em
consideracdo sua historia e seus valores (SILVA, 2013). Silva (2013, p.86) destaca 0s

conhecimentos necessarios a docéncia:

Os conhecimentos e saberes necessarios a docéncia ndo se restringem apenas aos
conhecimentos adquiridos nos centros de educacdo formal, mas também nos
conhecimentos com experiéncias e vivéncias em que o professor viveu e convive, e
essas se relacionam na constituicdo e formacdo desse docente, sendo um processo
complexo, que ndo se resume em uma lista de habilidades e competéncias a serem
aprendidas e praticadas e, muito menos, um processo estatico, com inicio e fim, é um
processo dinamico e continuo.

Na tentativa de compreender essas relacfes entre os bons professores e seus estudantes,
é preciso conceber que professores e estudantes fazem parte de um cenario social que extrapola
0s muros da escola e que haja uma comunicacao ativa entre estudantes e professores, bem como

interacéo e entrelacamento desses sujeitos. E um desafio a ser trabalhado pelos professores, ja



112

que se espera 0 cuidado com o outro, sua forma de expressar, em uma perspectiva de
ressignificagdo, de uma mediagéo e de troca de conhecimentos, considerando-a como um
espaco no qual deve “borbulhar” conhecimentos pensando que, onde nao borbulham

conhecimentos e respeito, borbulham criticas:

Aqui muitos alunos perdem o interesse em estudar, porque os professores s
ficam copiando, passando matéria em quadro, copiando e respondendo! Tinha
que colocar pelo menos uma das aulas ser pratica! Seria muito melhor pro
aluno aprender, aumentando o interesse do aluno!

Tesoura do campo - o
Os professores aqui séo sem educacao, ficam

s6 passando matéria, nao explicam. O
professor chega, passa a matéria no quadro,
senta e acha que ta bom! E se nao fizer leva
adverténcia e pronto!

Cardeal amarelo

[ Professor aqui ndo tem educagéo... Fica chamando as alunas de “relaxada”!

Choquinha de Alagoas

Para agravar, Anumara se queixa dos professores de sua escola:

Aqui, quando bate o sinal, nem cumprimenta a
gente na rua!

- f@ 'r‘
Anumara Sl

As falas falam por si mesmas e chamam a nossa atencdo para a gravidade e importancia
de se considera-las para a constru¢do de um ambiente escolar harmonioso, no qual o respeito e
0 cuidado com o outro seja efetivo, para que o0 processo ensino-aprendizagem acontega com
civilidade e sensibilidade (ABRAMOVAY, 2015).

5.7 CONSIDERACOES SOBRE AS DISCIPLINAS

Os jovens nesta questdo ndo fazem consideracOes para as “disciplinas”, destacam 0s
“professores” com 0s quais mantém relacao de confiancga, carinho e de reconhecimento. Moran
(2012, p.79) provoca: “Por que, nas mesmas escolas, nas mesmas condi¢Ges, com a mesma

formacdo e os mesmos salarios, uns professores sdo bem-aceitos, conseguem atrair os alunos e
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realizar um bom trabalho profissional, e outros ndo?”. Na tentativa de um ensaio mais proximo
a essa provocacao, talvez o caminho fosse respondido por meio das relagdes estabelecidas entre

esses sujeitos. Essa aproximacéo é percebida no carinho das falas que mencionam sobre seus

professores:
“Gostamos muito dela! Na verdade, sdo trés muito queridos, a
professora de Geografia, de Sociologia e a professora de
Matemaética! Tem dia que os alunos vém participar de seis aulas
consecutivas de Matematica, e o anfiteatro lota!”
Ararinha azul

“No meu caso, no primeiro lugar coloco a professora de Geografia, depois \

a de Histéria, em seguida o professor de Filosofia, Matemética e o de y_

Portugués...”

Albatroz-de-Tristdo

“Nossa realmente a de Portugués foi minha grande incentivadora! Tudo que
aprendi de Portugués, devo a ela’”

Papagaio Charéo

As falas dos jovens evidenciam a influéncia das relagfes estabelecidas com os
professores para fazerem as consideracdes dos componentes curriculares, demonstrando a
importancia do vinculo entre educadores e educandos e desses com O processo ensino-
aprendizagem, conforme desafia (MORAN, 2012, p. 79-80):

Uma das formas de estabelecer vinculos é mostrar genuino interesse pelos alunos. Os
professores de sucesso ndo se preparam para o fracasso, mas para o éxito em seus
cursos. Preparam-se para desenvolver um bom relacionamento com os alunos e para
isso 0s aceitam afetivamente antes de os conhecerem, predispdem-se a gostar deles
antes de comecar um novo curso. Essa atitude positiva é captada consciente e
inconscientemente pelos alunos, que reagem da mesma forma, dando-lhes crédito,
confianga, alimentando expectativas otimistas. O contrario também acontece:
professores que se preparam para aula prevendo conflitos, que estdo cansados da
rotina, passam consciente e inconscientemente mal-estar, que sdo correspondidos com
desconfianca dos alunos, distanciamento, expectativas pessimistas.

Em suma, as melhores disciplinas para esse grupo, em especial, sdo de professores que
possuem competéncia técnica e a sensibilidade para se relacionarem com o outro. Ja nas escolas
estaduais Jatoba e Ipé os jovens nessa questdo se convergem em um consenso nas falas a

respeito das disciplinas, metodologia e postura dos professores:
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[ Que ndo fique s6 sentado e mandando a gente copiar de livro! F 4 AR

Corredor Crestudo

Quando a gente ter duvida e poder tirar
a davida sem levar patada do professor!

Choquinha de Alagoas

As consideragdes sobre as disciplinas nos grupos focais das escolas estaduais Jatobéa e
Ipé mantém relagdo com a postura de determinados professores e, conforme Abramovay (2015,
p. 119): “[...] o estabelecimento do dialogo entre o professor e os alunos, quando os alunos se
sentem bem tratados, podem conversar, tém as suas duvidas esclarecidas e ndo sdo obrigados a
copiar, os aproxima da disciplina”.

Talvez esteja ai 0 possivel caminho de aproximacdo e significacdo da escola com os
estudantes, professores e areas do conhecimento, em que professores se sintam motivados a
construcdo de uma escola mais humana, ensinando e aprendendo e que, em uma via de méo
dupla, os estudantes também estejam aptos e motivados para aprender e ensinar, como trata
sensivelmente esta relacdo (FREIRE, 1987).

A escola precisa sair da dimensao “ideal” e investir em uma “escola real”, que o respeito
e admiracdo pelo outro seja uma realidade, que tenha um curriculo claro, definido e que alcance
a todos os estudantes independentemente da sua classe social ou escola, que 0 compromisso da
educacdo seja com os estudantes, para a promocao de uma educacgdo de publica de qualidade e

significativa.

5.8 CULTURA JUVENIL

Esta categoria € iniciada com a fala da Jovem Jandaia Amarela:

“Vocé ja conversou com um morador de rua... E a mesma coisa... E a
coisa mais linda! Ele fala, ele fala... Porque ninguém enxerga ele... E a
mesma coisa...”

Jandaia amarela
Aqui a jovem Jandaia Amarela nos impressiona quando compara os Jovens das escolas
com moradores de rua. Essa fala revela a auséncia do didlogo entre escola e Jovens, reafirmando

um abismo entre esses dois mundos.
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Diante desse cenario complexo, Dayrell (2007) reflete que ndo h& inocentes ou
culpados. E muito comum ouvir de gestores e professores que os estudantes estdo cada vez mais
desinteressados e apaticos, enquanto 0s Jovens sempre se queixam que ndo sao reconhecidos.
Dayrell bem revela que esse desencontro de sentidos provoca uma crise na relacdo da Escola
com os Jovens e que s6 vai amenizar quando as escolas extrapolarem seus muros e dialogarem
com os diferentes modos de socializagdo dos Jovens. Dayrell (2007, p.1.107) nos convida a
uma reflexao importante:

Quando o ser humano passa a se colocar novas interrogacdes, a pedagogia e a escola
também tém de se interrogar de forma diferente. Nesse sentido, cabe questionar em
que medida a escola “faz” a juventude, privilegiando a reflexdo sobre as tensdes e

ambiguidades vivenciadas pelo jovem ao se constituir como aluno num cotidiano
escolar que ndo leva em conta a sua condig&o juvenil.

Essas e tantas outras narrativas evidenciam a necessidade que 0s processos de
escolarizacdo tenham significado e dialoguem com os diferentes modos dos Jovens de interagir
com o mundo. Albatroz-de-Tristdo ressalta na sua fala que ndo basta apenas o conhecimento da
escola, destaca também o conhecimento da rua, da vida, ou seja, as diferentes formas de

socializag&o:

Albatroz-de-Tristdo

e

7’

Eu acredito em trés tipos de conhecimento: de mundo, de vida e dos
livros! Porque eu conhego a sobrinha da minha madrinha, ela é de
uma familia rica, ela sempre viajou muito, sabe mais de cinco
linguas... Ela tem conhecimento de mundo e a minha madrinha foi
comparar ela comigo... ela tem o conhecimento de mundo e dos
livros e eu tenho o conhecimento de vida e dos livros!

No entanto, de acordo com Abramovay (2015, p. 132)

A escola, para muitos, é o local que sdo obrigados a frequentarem. La aprendem
conteldo; a escola colabora para a organizacdo de suas vidas, prepara para 0 mundo
do trabalho e é onde se convive com os colegas e faz amigos. [...] Na rua, estratégias
de sobrevivéncia sdo aprendidas, como respeitar o outro, dividir e conhecer melhor as
pessoas: Aprende-se 0 que é a vida.

A respeito da escola deixar de cumprir o seu papel no processo educativo e de
socializacdo, quando se distancia dos proprios estudantes com aulas descontextualizadas com

0 universo da vida, Pica-pau-do-Parnaiba fala:
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Vemos a escola completamente longe... A gente estuda histdria s6 do
passado e ndo se aplica de forma nenhuma do jeito que esta
acontecendo hoje.

Pica-pau-do-Parnaiba

A fala da Jovem Pica-pau-do-Parnaiba evidencia fatos que vdo ao encontro de uma
escola que ainda resiste a um curriculo que ndo acompanhou “as transformacfes ao longo da
historia e o publico que passou a frequenta-la” (CARMO; LEAO, 2014, p.24). Para reafirmar
essa relevante citacdo, as Jovens Tiriba-de-Hellmayr e Jacutinga expressam a insatisfacdo com
0 processo formativo, quando fazem consideracfes para que 0 processo educativo seja mais

atrativo:

Eu colocaria muito computador, uma internet rapida e acessivel. Eu acho que
o desempenho dos alunos iria melhorar muito com mais uso de tecnologia.

Tiriba-de-Hellmaryr

Fica até tedioso da forma que é colocado pra nés. Todo dia a
mesma coisa, dentro do mesmo padrao.

Jacutinga

A essas falas é possivel agregar a preocupacdo de Moran (2012, p.8) ao destacar o
engaiolamento de milhares de estudantes em modelos de ensino convencionais e sufocantes,

considerando que:

Escolas ndo conectadas sdo escolas incompletas (mesmo quando didaticamente
avangadas). Alunos sem acesso continuo as redes digitais estdo excluidos de uma parte
importante da aprendizagem atual: do acesso & informacéo variada e disponivel on-
line, da pesquisa rapida em base de dados, bibliotecas digitais, portais educacionais,
da participacdo em comunidades de interesse, nos debates e publicacfes on-line,
enfim, da variada oferta de servicos digitais.

O panorama das escolas pesquisadas retrata que a arquitetura de cada unidade é bem
parecida, além das salas de aula serem idénticas: quadradas, com cores claras, carteiras
enfileiradas e com um quadro a frente. Ha médulos de 50 minutos para cada professor, que

saem e entram das salas de aula, onde s&o aguardados em sua maioria pelos estudantes no
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interior das salas, ja que precisam aguardar os professores sentados e quietos para, se possivel,
abrir e fechar a gaveta do conhecimento a cada médulo de aula.
O engessamento do processo educativo vai além das salas quadradas, conforme

desabafos da Jovem Pica-pau-do-Parnaiba:

“... a gente tem uma grande resisténcia... De Varios aspectos... D}
varios assuntos... Tem professores que conseguem debater politica
e religido em sala e, outros ndo... Pelo geral, a gente ndo consegue
discutir isso e trazer um assunto (assim...)... Um debate...Uma roda
de conversa.. E um molde mesmo... Estamos todos dentro de
moldes... Na verdade todos nascemos criancas e ndo somos criados
a sermos criangas ...Na mesma forma que adultos ndo sabem ser
adultos... Jovens ndo sabem ser Jovens e velhos ndo sabem ser
velhos... S6 que fica cada um querendo julgar o outro ...Cortando o
que vocé pensa... (Tipo)... Ndo te dao espaco para falar! Nao dando

\espago pra vocé criticar... (tipo) de tudo...” /

Essa escola engessada realmente se distancia cada vez mais dos estudantes do século

Pica-pau-do-Parnaiba

XXI, j& que Moran (2012, p. 71) entende que “a aprendizagem na sociedade do conhecimento
ndo pode permanecer confinada a sala de aula, aos modelos convencionais. Um dos eixos
fundamentais € mudar a configuracdo da escola, do curriculo e do educador”.

Talvez esteja ai 0 maior desafio da escola do século XXI: a incorporacao de um curriculo
e métodos de ensino para os alunos do século XXI, escolas em que os estudantes se desloquem
para as salas ambientes, pensadas pelos préprios estudantes, das cores as formas de disposicao
dos moveis. Tenho consciéncia de que a auséncia de incentivos financeiros para as escolas é
uma realidade, mas entendo que para muitas mudancas ndo SA0 necessarios recursos
financeiros, mas o desejo de mudanca, de credibilidade.

Moran (2012, p. 71-72) afirma que “(...) a aprendizagem precisa ser ativa, focada na
experiéncia, em projetos, em solucéo de problemas, em criacdo de situagdes novas. Ja ndo ha
sentido em aulas so de contetido teérico, memorizacgéo, competicdo”.

Assim como os estudantes se veem dentro de uma gaiola cheia de amarras e cadeados,
0s professores e gestdo também se veem dentro de uma gaiola maior, na qual enfrentam também
a desmotivacdo com a falta de incentivos e recursos financeiros, deixando-os cada vez mais
acomodados em fungdo da sua desmotivacdo e dos seus estudantes também.

Em meio a essas amarras, faz-se necessario privilegiar os espacos escolares com um
clima agradavel, uma escola viva para testemunhar o processo de libertacdo que privilegie e
potencialize a plenitude do ser humano, “tornando-se mais simples e profundo ao mesmo
tempo” (MORAN, 2012, p.74).
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O uso das tecnologias ndo aparece nas falas como causa de aproximagédo dos Jovens

com a escola. Aparecem como “meio” € ndo como resultado. O uso das tecnologias faz parte

de uma das linguagens dos Jovens. Entretanto o que faz professores e estudantes se

aproximarem sdo segundo Moran (2012, p. 80-85), professores que:

X
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Sejam atentos a mudancas e abertos a atualizacéo.

Escolham didaticas que promovam a aprendizagem de todos os alunos, evitando
qualquer tipo de exclusdo e respeitando as particularidades de cada aluno, como
religido ou origem étnica.

Aceitam seus estudantes antes mesmo de os conhecerem.

PredispGem a gostar de seus estudantes.

Preparam aulas que facilitam aceitaco.

Aproximam a teoria da prética e a vivéncia da reflexdo teorica.

Que une sua competéncia intelectual, emocional e ética.

Que surpreende com novidades, técnicas e metodos significativos do processo
ensino- aprendizagem.

Em uma sociedade na qual as informacdes sdo tdo velozes, pousar na certeza das

informacdes fica arriscado. O “hoje” requer voos que buscam aprendizagem participativa e
inovadora (MORAN, 2012).

5.9 PERCEPCOES SOBRE O BRASIL

Ao contrario de minha geracdo, na qual o conhecimento era limitado, os Jovens de hoje

sdo conectados com tudo e todos. Foram gerados na era da informacdo e acompanham em

tempo real todos os acontecimentos e fatos que ocorrem no Brasil e no mundo, concebendo

percepcdes de mundo que outras geragdes ndo tinham. Quando questiono 0s Jovens nos trés

grupos é praticamente unanime a inquietacdo quanto a:

--217‘_,"-7 & % “A CO?‘}’MdeO./ ” ]

Cardeal amarelo

O Jovem Papagaio Charao vai mais além, quando elucida a corrupcao:
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“Corrupgdo! Mas quando digo corrupcdo ndo € somente na area politica.
Quando eu digo corrupcao, é a corrupgao geral, entre as pessoas. ”

Papagaio Charéo

A Jovem Ararinha Azul traz uma questdo que também me preocupa:

“A falta de
educacdo!!!”

incentivo na

Ararinha azul

No més de setembro de 2018, enquanto coordenadora das acdes do Ensino Médio na

Superintendéncia Regional de Ensino de Uberaba, fiz um levantamento, junto as escolas que

oferecem esse nivel de ensino, para realizar uma investigacdo quanto a quantidade de Jovens

que fizeram a inscri¢do para o Enem 2018 (Quadro 3, Grafico 4):

Quadro 3 — Quantidade de jovens do ensino médio das escolas estaduais de Uberaba que
fizeram a inscri¢do para o ENEM 2018

Nome da Escola

Quantidade
de estudantes

Quantidade de
estudantes 3° ano

Quantidade

estudantes inscritos

de

EM EM no ENEM 2018
E.E. Presidente Tancredo Neves 88 19 21
E. E. Marlene Martins Reis 160 46 71
E. E. Minas Gerais 840 237 340
E.E. Prof. Ledo Coelho de Almeida 167 48 48
E. E. Alonso de Morais Andrade de Ensino 520 144 150
Médio
E. E. Cel. José Afonso de Almeida 890 278 288
E. E. Prof. Neide Oliveira Gomes 260 35 10
E. E. Dom Pedro Il 138 30 30
E. E. Loren Rios Feres 170 40 18
E. E. Professora Corina de Oliveira 950 277 190
E. E. Vicente Macedo. 334 73 60
E. E. Lauriston Souza 878 239 260
E. E. Alyson Roberto Bruno 195 56 34
E. E. Maestro Josino de Oliveira 440 127 352
E. E. Santa Terezinha 371 108 70
E. E. Prof. Cecilia Maria de Rezende Neves 144 36 33
E. E. Jodo Kopke 466 114 65
E. E. Bom Sucesso 176 43 42
E. E. Professor Luiz Antdnio Corréa de 670 225 104
Oliveira
E. E. Bardo da Rifaina 260 55 50
Colégio Tiradentes da Policia Militar de Minas 274 N&o respondeu 79
Gerais - Unidade Uberaba
E. E. Tiradentes 333 92 150
E. E. Comendador Gomes 150 36 49
E. E. Padre Henrique Peeters 246 61 21
E. E. Boulanger Pucci 213 61 50
E. E. Ivan Mattar Soukef 510 102 50
E. E. Dom Alexandre 75 21 21
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E. E. Geraldino Rodrigues da Cunha 42 36 14
E. E. Carmelita 228 48 30
E. E. Nossa Senhora de Lourdes 341 90 N&o respondeu
E. E. Coronel Oscar de Castro 252 42 23
E. E. Geraldino Rodrigues Cunha 230 14 32
E. E. José Alexandre Miziara 1013 269 620
E. E. Aurelio Luiz da Costa 141 160 68
E.E. Armando Santos 86 89 45
E. E. Quintiliano Jardim 342 76 60
E. E. José Acécio da Silva 75 18 10
E.E Coronel José Afonso de Almeida 852 278 289
E. E. Lauro Fontoura 145 52 31
E. E. Dr. Lindolfo Bernardes 248 N&o respondeu 61
E. E. Sdo Francisco de Sales 163 40 51
E. E. Paulo José Derenusson 333 62 50
E.E. Izoldino Soares de Freitas 80 77 70
E. E. Frei Leopoldo de Castelnuovo 364 127 60
E. E. Marechal Hermes 41 11 25
E. E. Nossa Senhora da Abadia 474 124 150
E. E. José Gaspar 995 316 N&o respondeu
E. E. Rotary 385 75 N&o respondeu
E. E. Vasco Santos 583 156 N&o respondeu
E. E. Padre Clemente de Maleto 469 126 N&o respondeu
E. E. Professor Antonio da Silva 79 21 N&o respondeu
E. E. Antonio Ferreira Barbosa 542 144 N&o respondeu
E. E. Santa Juliana 466 94 N&o respondeu
E. E. Professora Cecilia Maria de Rezende 142 36 N&o respondeu
E. E. Aloizio Castanheira 124 26 N&o respondeu
E. E. Bernardo Vasconcelos 346 79 Na&o respondeu
E. E. Francisco Candido Xavier 563 156 Na&o respondeu
E. E. Horizonta Lemos 376 107 N&o respondeu
E. E. Henrique Kriger 140 29 Na&o respondeu
E. E. Irmao Afonso 523 172 N&o respondeu
E. E. Professor Chaves 789 226 N&o respondeu

Fonte: Dos Autores (2018).
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Gréfico 4 — Quantidade de estudantes de Ensino Médio de escolas estaduais de Uberaba que se
inscreveram no ENEM 2018.

2000 Qde Estu. INSCRITOS
EMEM 2018
B CQdeEstu. 37 Ano EM

B Cde Estu. EM

1500

1000

s00

0

oS Wy 8 W W o® @ 0@ W o
= 2 = W Cc o WwWo og D00 = @Www @
'\_—:'D_I:I_ w o QO L.ILJ:I,:UL.IH“:J’ =
U'LIJ 0| Lo r SN B - I B -
o wi B Wi W ow —ow gy B -
(TN wi w Ll '-”.

LLi L H

Fonte: Dos Autores (2018).

Em agosto de 2012 foi publicada a Lei n® 12.711 (Lei das Cotas), que determina uma
reserva de 50% das vagas de universidades, institutos e centros federais de educacdo para
estudantes oriundos de escola publica.

Desde entdo, mesmo sendo considerada uma politica publica “promissora”, € uma Lei

muito criticada no cenario brasileiro, conforme complementam Guarnieri e Silva (2017, p.185),

quanto a:

[...] inexisténcia bioldgica das ragas; carater ilegitimo das acBes de “reparagdo” aos
danos causados pela escraviddo em tempo presente; risco de acirrar o racismo no
Brasil; possibilidade de manipulagdo estatistica da categoria “parda”; inviabilidade de
identificacdo racial em um pais mestico; a questdo da pobreza como determinante da

exclusdo social.

Uma defesa a essas criticas pode ser observada nos dados que o Gréafico 6 oferece,
guando mesmo com o0 suposto favorecimento propiciado pelas cotas a procura ou 0 acesso ao
Ensino Superior por alunos de Escolas publicas é muito inferior ao esperado, reafirmando os
“danos historicos” da Educagéo e que precisam ser superados.

Dayrell (2011) faz reflexdes marcadas pela preocupacdo de uma escola ndo ser
reprodutora de desigualdades historicas na vida dos estudantes:

Parece-nos que a escola ndo vem possibilitando uma formagdo humana mais ampla
de seus Jovens, de tal forma a contribuir para uma compreensdo de si mesmos, das
suas habilidades e desejos, bem como da realidade onde se inserem, com uma visédo

sobre 0 mundo do trabalho e suas demandas e exigéncias. No momento decisivo de
escolhas de possiveis rumos de vida, parece que a escola pouco contribui para um
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conhecimento do que a universidade pode ou ndo oferecer, 0s cursos existentes com
suas especificidades e demandas proprias (DAYRELL, 2011, p.270).

De fato, apesar de a maioria dos jovens pesquisados terem demonstrado interesse em
acessar 0 Ensino Superior, as falas, com excecdo da Escola Estadual Pau-Brasil, demonstram
uma auséncia de perspectivas e de incentivo da escola para com os Jovens de algarem voos
maiores, como 0 acesso ao Ensino Superior. Quando pergunto aos Jovens sobre o que

consideram que os professores pensam sobre o futuro deles, eles me respondem:

“Pensam que ndo vamos virar ninguém
(né?)”

Choquinha de Alagoas

“Uma vez um professor falou pra mim que nem pra palhago de circo
eu sirvo! Eu escuto direto no curso. Tem uma professora la que
sempre fala que ela ja estd ganhando os mil dela, agora nés que
precisamos correr atrés...”

o f@‘f‘
Anumara Sapa

O desempenho dos estudantes também é um fator determinante de exclusdo no Ensino
Superior. Dayrell (1996) faz um alerta para a qualidade dos conhecimentos quando observa

que:

[...] em grande parte das aulas assistidas, das mais diferentes matérias, € que o que é
oferecido aos alunos é uma versdo empobrecida, diluida e degradada do
conhecimento. A falta de acesso dos alunos a um corpo de conhecimentos
significativos, com coeréncia interna, que possibilite um dialogo com sua realidade,
aliada a uma postura pedagdgica estreita, pode ser uma das causas centrais do fracasso
da escola, principalmente daquela dirigida as camadas populares.

Os dados e as falas dos jovens acima falam por si, demonstrando que a porcentagem de
estudantes de escolas publicas que estdo almejando o Ensino Superior ainda é muito restrito e
gue escolas e sociedade, mais a familia, ocupam um lugar de destaque na vida dos jovens
guando colaboram e incentivam e potencializam seus estudantes com habilidades e

competéncias para fazerem suas escolhas.
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5.10 QUE ESCOLA CRITICAM E QUE ESCOLA QUEREM OS JOVENS?

Os jovens, quando questionados sobre a escola que tém e a escola que desejam,
sobrevoam sob diferentes anseios que partem da infraestrutura até as criticas as metodologias
das aulas que tém e aulas que desejam, o uso das tecnologias e as relagdes que sdo estabelecidas,

de forma a superar as barreiras de comunicagdo que ainda persistem, conforme falas:

“O laboratorio de Informatica com toda certeza! A escola acabou oh
receber de uma faculdade particular ar-condicionado e datashow
para todas as salas, mas ndo é sO isso, a escola ndo tem um
laboratdrio de ciéncias, sdo muitas coisinhas que poderiam ser
revistas... Aqui na escola poderia ter um campo com gramado, aqui
tem espago pra isso... Tem até os gols e tal, mas néo esta bem cuidado,
esté cheio de mato... E acho assim... A escola tem muito espaco, muito
campo aberto, que poderia ser usado para fazer aula ao ar livre...
Poderia fazer umas mesinhas la, seria muito interessante pra gente...
E assim... A escola tem muito espago que ndo é usado, que ndo €

\aproveitado (sabe?)...”

Ararinha Azul perpassa as paredes das salas “quadradas” e ousa em fomentar como

Ararinha azul

seriam interessantes as aulas ao ar livre, ou seja, 0 processo educativo acontecendo em espacos
fora da escola. E mais, assim como 0s passaros, 0s jovens também gostam do ar livre, de
liberdade.

Abramovay (2015) concorda com Ararinha Azul quando faz consideracdes importantes
quanto a importancia de uma infraestrutura adequada para os espacos escolares, de forma que
seja um espaco agradavel para toda a comunidade escolar, tendo em vista o desenvolvimento
de suas potencialidades.

Das trés escolas pesquisadas, a Unica que tem o laboratério de Informatica é a Escola
Estadual Jatoba. Os jovens fazem criticas consideraveis quanto a implementacdo desse espago

para as escolas que ndo o possuem:

“Falaram que iam montar uma. Mas até hoje esses
computadores ndo chegaram, ndo sei 0 que esse
povo vai fazer ndo ...”

Tactac ‘
Ja a jovem Tesoura-do-campo, que frequenta uma escola que tem um laboratério de

Informatica, apresenta uma critica:
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\[ Aqui na escola tem um armario cheinho de tablets e ninguém }
usa!

Tesoura do campo

Tesoura-do-campo dialoga com Amorim e Miskulin (2010), quando consideram que
esses aparatos poderiam (e podem) contribuir para o processo educativo. Amorim e Miskulin
(2010) também pontuam a necessidade de garantir o0 acesso ativo a tecnologia, buscando
solugdes tecnoldgicas de alcance social, de modo a diminuir as diferengas e resgatar os valores
de cidadania, desfazendo barreiras tecnoldgicas, educacionais e culturais. As barreiras surgem,
na maioria das vezes, para os professores e ndo para os jovens, pensando que para 0s professores
o dominio das tecnologias ndo € algo tdo simples e rapido. Moran (2012, p. 90) argumenta que
“[...] ndo basta ter acesso a tecnologia para ter o dominio pedagdgico”.

As tecnologias no ambiente escolar ndo devem se restringir a laboratérios equipados ou
até mesmo a planejamentos que utilizem aparatos tecnoldgicos como, por exemplo, organizar
uma aula no Datashow: as relagcdes da escola com as tecnologias precisam se convergir na
inovacdo, para que as relacdes sejam significativas (ABRAMOVAY, 2015).

Para que 0 uso das tecnologias nas instituicdes seja consciente e significativo e deixe de
ser uma utopia é necessario investimento na formacdo dos professores, gestores, estudantes e
de toda comunidade escolar para o desenvolvimento de capacidades e habilidades que sejam
capazes de aprofundar as relacGes estabelecidas com as tecnologias e destas com 0 processo
ensino-aprendizagem, e ambas com o0s jovens e professores envolvidos.

Além desse investimento na formacéo, faz-se necessario que professores e gestores se
conscientizem dessa necessidade quanto a apropriacdo das tecnologias no processo educativo
dos estudantes, para que seu uso saia da superficialidade e mergulhe no processo de
aprendizagem, fazendo conexdes com os jovens e com 0 mundo que o0s envolve.

E importante que o conhecimento esteja diretamente ligado & pratica, de alguma forma
ou em um determinado momento, para se fazer sentido. E necessario que se encontre o sentido
das tecnologias no processo ensino aprendizagem dos jovens, com uma maior flexibilizagéo
dos temas estudados, tempos e meios de se efetivar esta relagdo (MORAN, 2012).

A escola que os jovens querem precisa transpor barreiras afetivas e tecnoldgicas,

precisa, na voz dos jovens:
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“Aulas mais

“Mudar a escola, o0s prazerosas e mais

professores, mudar tudo!!! interessantes!!! Mais

ASSlm nao esta dando prética e menos
mais!!!™” teorial! ”

Cardeal amarelo Corredor Crestudo

“Nao ver a gente s6 como aluno, mas como amigo, uma pessoa
mais préxima...”

i fﬁ‘i"
Anumara TR

As mudancas nas formas de relagcfes representam um desengaiolar por meios de espacos
que estudantes, professores, pais e servidores e comunidade local possam protagonizar uma
educacéo participativa e descentralizada.

A escola que os jovens desejam é uma escola que valorize suas diferencas e autonomia,
que para Dayrell (2007, p. 1125) demande principalmente dos professores “(...) postura de
escuta — que se tornem seus interlocutores diante de suas crises, davidas e perplexidades
geradas, ao trilharem os labirintos e encruzilhadas que constituem sua trajetéria de vida™.

O exercicio da escuta é desafiador, principalmente por exigir habilidade de compreensao
e zelo por quem esta falando, de modo a assegurar e fortalecer as relages sociais ndo s6 na
escola, mas na vida também.

A escola desengaiola os jovens quando ouve suas vozes, oportunizando a eles autonomia
para trilhar o seu préprio caminho na construcao de uma sociedade comprometida com o outro,
humana, participativa e democrética (DAYRELL, 2007).

A escola que querem, que sonham é a escola em que suas vozes sejam ouvidas. A
comecar pela escola, que atentem para essas vozes e anseios promovendo mudangas nas

relagOes, de forma que os interesses coletivos sejam contemplados.
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6. CONSIDERACOES FINAIS: “NAO AS ESCOLAS GAIOLAS!”

“Vimos com essa pesquisa que nao estamos sozinhos. Que 0 NOsSsoO
pensamento de mudanca, de querer o melhor, tem mais pessoas
pensando assim também! Que vao poder nos ajudar! Que o futuro ndo
esta perdido totalmente com as pessoas que ndo querem nada com
nada.”

Ararinha-azul (Jovem participante da pesquisa)

A presente pesquisa guarda olhares, falas e percepcdes de importantes reflexdes sobre
o Ensino Médio e a escola, frutos do encontro com Jovens de trés diferentes realidades e perfis,
que fazem jus a expressao “Juventudes”, empregada ao longo de todo o trabalho. Levamos em
consideracdo suas singularidades e particularidades, as quais sobrevoaram conosco durante
todo o percurso e paragens, de forma que consideramos nao ter este estudo chegado ao fim, mas
a possiveis sobrevoos futuros a partir da riqueza das falas sustentadas pelos jovens sobre essa
etapa tdo importante em suas vidas, que é o Ensino Médio e a escola que se tem hoje.

Sem a imodéstia de generalizar as impressfes dos jovens com a escola, sinalizamos
percepcOes a partir de encontros, olhares e falas de Jovens que possam oferecer incentivos de
melhoria das relacGes fragilizadas Jovens-Escola e Escola-Jovens.

Entendemos ser importante retomar a partir daqui a pergunta inicial da investigacao
proposta, ja que a pesquisa revelou elementos e informacdes fundamentais e desafiadores para
serem confrontados e modificados tanto por escolas e respectivas equipes pedagodgicas, como
também por politicas publicas, considerando: “Quais significados sdo atribuidos pelo jovem
estudante de Ensino Médio as escolas da rede publica estadual de Uberaba-MG? ”. E, mais

especificamente:

e 0O que ojovem pensa sobre o0 Ensino Médio e quais sdo as suas perspectivas de estudo?

e O que os Jovens pensam sobre a escola?

A escola para os Jovens pesquisados € uma escola que, apesar de ser ocupada por eles,
ndo os faz sentirem pertencentes a ela. Para eles é uma escola confinada aos muros e aos seus
ideais de um incentivo ao protagonismo Juvenil distante. Para além da pesquisa, da escuta dos
Jovens nos trés grupos focais, remanescem desejos de mudanga para 0 “Ensino Médio e a

Escola”, desejos que requerem reconhecimento de politicas publicas, de sensibilizacdo e
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vontade de diferentes autores que possam expressar um compromisso primordial com a
“Educagdo” e, em especial, com os Jovens.

As vozes ouvidas ao longo da pesquisa sdo vozes de jovens que reconhecem a
importancia da escola e do Ensino Médio, mas que fazem apontamentos frustrados, sinalizando
um desencantamento com essa fase tdo importante e decisiva em suas vidas.

As vozes traduzem que mesmo o Ensino Médio tendo sido reconhecido no artigo 35 da
Lei de Diretrizes e Bases de 1996 (BRASIL, 1996) como etapa final da Educacédo Basica, ha a
necessidade e a urgéncia de ajustes de forma a preencher falhas no acesso e na permanéncia
dos Jovens nas escolas e, em especial, no Ensino Médio.

No que diz respeito a escuta nos trés grupos focais, € importante ressaltar que com a
mesma faixa etaria e oriundos da escola publica na mesma cidade, os sentidos atribuidos pelos
jovens a escola foram diferentes, sendo que:

No grupo focal realizado na Escola Estadual Pau-Brasil, que se localiza em um territério
mais central e de classe média, os Jovens pesquisados possuem um vinculo com a escola, com
a leitura e com o Ensino Médio, priorizando o desejo académico de continuidade dos estudos,
ndo enxergando o Ensino Médio como uma etapa de terminalidade na vida escolar. A relacéo
que possuem com a escola e, em especial com o Ensino Médio, difere-se dos demais grupos
focais, ja que que suas vozes expressam prazer em aprender. Sem a pretensdo de fazer
generalizacBes quanto a relacdo dos Jovens de uma classe social e econémica mais favoravel
do que as demais, reconhecemos a importancia em nao limitar a condi¢do social dos estudantes
aos resultados escolares exitosos, ja que existem muitas outras situacdes que permeiam o
fracasso e 0 sucesso escolar.

Partindo desse principio, recorro também aos meus anos dedicados ao magistério, nos
quais tive o prazer de conviver com diferentes realidades e situacdes, que trazem a minha
memoria situagbes exitosas no processo ensino-aprendizagem com estudantes de escolas de
periferias, assim como fracassos escolares com estudantes de escolas elitizadas e particulares
nas quais atuei ao longo de minha trajetdria. E inegavel que ha uma tendéncia dos estudantes
gue possuem mais oportunidades a cultura terem menos dificuldades e mais vinculos com o
processo ensino-aprendizagem do que os estudantes com menos oportunidades.

A qualidade nas relacdes escolares para esse grupo, em especial, aproxima-se dos outros
dois grupos focais e que desafia as escolas e as politicas publicas para uma conexao maior com
o0s estudantes, valorizando o processo de escuta, dialogo e de uma maior conexdo do processo
educativo com o cotidiano dos jovens, valorizando suas histérias, suas singularidades e

(re)significando cada espaco escolar, negando o abuso de poder.
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Nos grupos focais Ipé e Jatoba os jovens abrem um abismo com as vozes no que se
refere a relacdo com a escola e o Ensino Médio e, principalmente, a relagdo com o “saber”.
Admitem a importancia da escola ndo para a construcdo de conhecimentos em especial, mas
para a obtencdo de um emprego, para conseguirem comprar uma casa, um carro, enfim, falas
qgue emanam com naturalidade de jovens de um estrato social mais desfavorecido quando
comparada aos jovens do grupo focal realizado na E. E. Pau-Brasil. Ndo possuem residéncias
fixas, moram em casas alugadas, fazem parte das camadas menos favorecidas. Infelizmente as
falas se movem para relagfes complexas com a escola e o Ensino Médio, mantendo certa
distancia entre “estar” na escola e 0 processo “ensino-aprendizagem”.

Essas vozes protagonizam uma preocupagdo com o processo educativo e demarcam um
cenario complexo e excludente quanto ao acesso, permanéncia e a propria escolarizacdo. As
relacBes entre os estudantes nos trés diferentes grupos focais urgem preocupacéo, ja que nao
endossam um clima harménico. O que deveria ser um espago privilegiado de socializagdo para
0s jovens, na escola, no entanto, as vozes apontam o contrario.

Recorro a Freire (1995), que defende uma escola ao encontro com o outro, que va além
do processo educativo para perceber as diferentes relaces com o ambiente e as pessoas. SO
assim sera possivel perceber o outro e respeita-lo na sua totalidade e plenitude.

Os trés grupos focais foram unanimes quando perguntados sobre os problemas do
Brasil: “corrup¢do”. Demonstraram descontentamento e preocupac¢ao quanto aos rumos do pais.
Sdo abundantes as considera¢cdes negativas que o0s trés grupos focais teceram para a escola, que
vao desde a infraestrutura, passando pela falta de laboratorios, de acesso a Internet,
equipamentos basicos, e que concentram nas relacGes e perfis de professores e seus métodos de
ensino.

A ansia das “vozes” em se expressarem nos permitiu apontar a auséncia do dialogo
principalmente no ambito da sala de aula, em especial com os professores que por vezes nao
acreditam nas potencialidades dos seus estudantes, conforme desabafos, em particular do jovem
Anumard, quando perguntado sobre a relacdo estabelecida com os professores de sua escola:
“Uma vez um professor falou pra mim que nem pra palhago de circo eu sirvo.”

As vozes sintetizam o reconhecimento dos bons professores, ndo sendo somente 0s que
dominam as diferentes areas do conhecimento, mas 0s que oportunizam espacos de socializacdo
e de compromisso com o outro. Quando questionados sobre as relagdes com os professores,
foram unanimes em destacar “Professores” que Sa0 mais proximos aos estudantes, abertos ao

didlogo e que se utilizam de métodos de escuta.
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Percebemos em meio a tantas vozes a invisibilidade dos jovens quanto aos sonhos,
desejos, diferencas e demandas perante a escola. A escola abriu as portas, porém ndo enxerga
0s jovens em sua totalidade e potencialidades.

Outro aspecto a ser considerado é que os jovens dos trés grupos focais com quem
convivi ao longo dessa pesquisa, na imerséo das falas e vozes, estdo distantes dos padrdes e
imagens langados sobre eles: imaturos, sem perspectivas de futuro, alienados, pobres e
violentos, agressivos, mal-educados, entre outros estere6tipos muito comuns dados aos Jovens
das escolas, principalmente das publicas, e tdo bem representado na letra do musico Charlie

Brown Jr, “Né&o é Sério”:

Eu vejo na TV o que eles falam sobre o jovem néo é sério
O jovem no Brasil nunca é levado a sério

Eu vejo na TV o que eles falam sobre o jovem néo é sério, ndo é sério
Eu vejo na TV o que eles falam sobre o jovem néo é sério
O jovem no Brasil nunca é levado a sério

Eu vejo na TV o que eles falam sobre o jovem néo é sério, ndo é sério
Sempre quis falar

Nunca tive chance

Tudo que eu queria

Estava fora do meu alcance

Sim, ja

Ja faz um tempo

Mas eu gosto de lembrar

Cada um, cada um

Cada lugar, um lugar

Eu sei como é dificil

Eu sei como é dificil acreditar

Mas essa porra um dia vai mudar

Se ndo mudar, pra onde vou

Né&o cansado de tentar de novo

Passa a bola, eu jogo o jogo

Eu vejo na TV o que eles falam sobre o jovem néo é sério
O jovem no Brasil nunca é levado a sério

Eu vejo na TV o que eles falam sobre o jovem nao é sério, ndo € sério
Eu vejo na TV o que eles falam sobre o jovem néo é sério
O jovem no Brasil nunca é levado a sério

Eu vejo na TV o que eles falam sobre o jovem néo é sério, ndo € sério
A policia diz que j& causei muito distlrbio

O repdrter quer saber porque eu me drogo

O que é que eu uso

Eu também senti a dor

E disso tudo eu fiz a rima

Agora t6 por conta

Pode crer que eu t6 no clima

Eu t6 no clima, segue a rima

Revolucdo na sua vida vocé pode vocé faz

Quem sabe mesmo € quem sabe mais

Revolucdo na sua mente vocé pode vocé faz

Quem sabe mesmo € quem sabe mais

Revolugdo na sua mente vocé pode vocé faz

Quem sabe mesmo € quem sabe mais
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Também sou rimador, também sou da banca
Aperta um do forte que fica tudo a pampa

Eu t6 no clima! Eu td no clima! Eu td no clima
Segue a Rimal!

Sempre quis falar

Nunca tive chance

Tudo que eu queria

Estava fora do meu alcance

Sim, ja

Ja faz um tempo

Mas eu gosto de lembrar

Cada um, cada um

Cada lugar, um lugar

Eu sei como é dificil

Eu sei como é dificil acreditar

Mas essa porra um dia vai mudar

Se ndo mudar, pra onde vou

Né&o cansado de tentar de novo

Passa a bola, eu jogo o jogo

Eu vejo na TV o que eles falam sobre o jovem néo é sério
O jovem no Brasil nunca é levado a sério

Eu vejo na TV o que eles falam sobre o jovem néo é sério, ndo é sério
Eu vejo na TV o que eles falam sobre o jovem néo é sério
O jovem no Brasil nunca é levado a sério

Eu vejo na TV o que eles falam sobre o jovem néo é sério, ndo é sério
A policia diz que ja causei muito disturbio

O reporter quer saber porque eu me drogo

O que é que eu uso

Eu também senti a dor

E disso tudo eu fiz a rima

Agora t6 por conta

Pode crer que eu tb no clima

Eu t6 no clima, segue a rima

Revolucéo na sua vida vocé pode vocé faz
Quem sabe mesmo é quem sabe mais
Revolugdo na sua mente vocé pode vocé faz
Quem sabe mesmo é quem sabe mais
Revolugéo na sua vida vocé pode vocé faz
Quem sabe mesmo é quem sabe mais
Revolugdo na sua mente vocé pode vocé faz
Quem sabe mesmo é quem sabe mais

Eu t6 no clima

O que eu consigo ver é s6 um terco do problema
E o Sistema que tem que mudar

N&o se pode parar de lutar

Sendo ndo muda

A Juventude tem que estar a fim

Tem que se unir

O abuso do trabalho infantil, a ignoréncia

S¢é faz destruir a esperanga

Na TV o que eles falam sobre o0 jovem ndo € sério
Deixa ele viver! E o que liga

As vozes dos trés grupos focais clamam para que ao contrario da composicdo do musico
Charlie Brown Jr, “Ndo é Sério”, os Jovens sejam “sim” levados a sério pelas “escolas,

professores, politicas publicas, sociedade e Brasil”.
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A escola ideal, para os trés grupos focais, € a escola que os reconhece, que seja menos
desigual e injusta, que os “profissionais desta escola” reconhegam que “os muros ruiram”, que
suas experiéncias, demandas e necessidades sejam consideradas (DAYRELL, 2007).

Assim como passaros destemidos e voando sempre em uma dire¢do, sem amarras ou
correntes, os jovens também demonstraram muita leveza e seguranca em suas falas,
encantando-nos do inicio ao fim com suas vozes e liberdade de expresséo.

O intuito é fazer da “escola” um espaco em que estudantes, toda a comunidade escolar
e local se envolvam no desafio do “desengaiolar” a cada voz e gesto, no desenvolvimento de
habilidades, na conquista de uma educacdo publica de qualidade, em que escola e politicas
publicas assumam e perpetuem a cultura do dialogo e da participacéo coletiva.

Ao contrario, para nés pesquisadores, “ouvir 0s jovens” do Ensino Médio talvez seja
considerado para muitos até algo corriqueiro e que ja esteja sendo realizado em muitos espacos
escolares. Contudo a pesquisa contribui, a partir das falas dos Jovens, para uma intensa reflex&o
dessa etapa educacional t&o importante em suas vidas.

A pesquisa também trouxe elementos emanados das falas dos préprios Jovens, que as
escolas possuem um longo caminho a percorrer para a promocao de uma educacao participativa,
democrética e de qualidade, inspirada na liberdade, no desenvolvimento pleno dos estudantes
para a cidadania e para o mundo do trabalho, e que comtemple os principios basicos regidos
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n® 9.394/96, no seu Art. 3°, como:

I - igualdade de condicBes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte
e o0 saber;

I11 - pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizacdo do profissional da educagdo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos
sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizacdo da experiéncia extraescolar;

X1 - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

XII - consideracao com a diversidade étnico-racial;
XIII - garantia do direito a educacéo e a aprendizagem ao longo da vida.

A partir dos depoimentos dos Jovens: “Como conceber uma educacao que contemple
principios destacados na LDB (1996) e, em especial, a formacdo humana integral?”. Para o
cruzamento dessa travessia desafiadora afirma-se a necessidade da busca de praticas
pedagogicas e politicas pablicas que promovam a participacdo dos estudantes, professores,
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gestdo das escolas e familiares, considerando a convivéncia democratica na construgdo e
efetivacdo de decisdes coletivas.

Nesse sentido, buscamos com a pesquisa apresentar elementos que pudessem colaborar
para uma escola que esteja disposta a mudar de postura frente ao encontro com o outro,
valorizando-o, bem como a participacdo, o didlogo e a liberdade de expressdo, excluindo
qualquer diferenca e distanciamento que negue direitos ou adie o enfrentamento deste grave
desafio que € hoje 0 “Ensino Médio”.

Pousar nas considerac6es finais apds ter sobrevoado por tantas estaces e vozes seria
desistir do voo. O sobrevoo pela Gltima se¢do nos da a certeza de que o tema pesquisado néo se
encerra aqui, ao contrario, instiga-nos a mais perguntas do que respostas, na tentativa de
preservar “as vozes” para que ndo sejam silenciadas, que sejam ouvidas e consideradas, em
especial dos Jovens estudantes do Ensino Médio.

O encontro com as aves nos proporcionou importantes descobertas e desejos de novos
planos de voos, negando gaiolas e tracando novos desafios de trabalho com as juventudes. Fica
entdo o convite para sobrevoarmos novos caminhos!

#naoasescolasgaiolas



133

REFERENCIAS

ABRAMOVAY, M.; CASTRO, M. G.; WAISELFISZ, J. Juventudes na Escola, Sentidos e
Buscas: por que frequentam? Flasco — Brasil, OEI - MEC, 2015.

ALVES, R. Gaiolas ou asas? In: ALVES, Rubem. Por uma educacédo romantica. Campinas:
Papirus, 2002, p. 29-32.

AMORIM, J. A.; MISKULIN, R. G. S. Multimidia para educacéao e formacéo de professores
em tecnologias digitais. Revista de Educa¢do PUC — Campinas, Campinas, n.29, p.223-243,
jul./dez., 2010.

ANDRE, M. O que dizem as pesquisas sobre formacéo de professores? Um estudo
comparativo da producéo académica de 1993 e 2003. In: Schlindwein, L.M.; Sirgado, A.P.
(Org.). Estética e pesquisa — formacdo de professores. Itajai, SC: Editora UNIVALI, 2006.

ANTUNES, R. A guestdo do emprego no contexto da reestruturacédo produtiva do
trabalho no final do século XX. In: HORTA, C. R.; CARVALHO, R. A. A. (Org.).
Globalizacéo, trabalho e desemprego. Belo Horizonte: C/ Arte, 2001.

ARROYO, M. Curriculo e a pedagogia de Paulo Freire. In. RIO GRANDE DO SUL.
Secretaria de Educacdo. Caderno pedagdgico 2: Semana Pedagdgica Paulo Freire. Porto
Alegre: Corag, 2001a. p. 42-54.

. Juventude, Escola e Seus Curriculos. In: Juventude e Ensino Médio: Dialogo,
Sujeitos e Curriculos. Belo Horizonte, Editora UFMG, 2014, Sec¢éo 3, p.157-203.

AZEVEDO, F.de. A cultura brasileira. 4 ed. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1964.
BARDIN, L. Anélise de contetdo. SP: Edices 70, 1997.
BETTO, Frei O que é Comunidade Eclesial de Base. Editora Brasilense. 1984.

BIKLEN, S., BOGDAN, R. Investigacdo Qualitativa em Educacédo. Porto Editora, Portugal,
1994.

BRAGHINI, K. M. Z. A historia dos estudantes “excedentes” nos anos 1960: a superlotacéo-
Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. 51, p. 123-144, jan./mar. 2014. Editora UFPR.

BRASIL. Constituicdo Federal de 1988. Promulgada em 5 de outubro de 1988. Disponivel
em: <http:www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicdo.htm>. Acesso em 18 mar. 2017.

. Decreto n°. 11.530, de 18 de marco de 1915. Reorganiza o ensino secundario € o
superior na Republica. Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1910-
1919/decreto-11530-18-marco-1915-522019-republicacao-97760-pe.html>. Acesso em 30
mar. 2018.



134

. Lei 10.097, de 19 de dezembro de 2000. Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L10097.htm>. Acesso em 13 ago. 2018.

. Lei de Diretrizes e Base de 1971 - Lei 5692/71 | Lei no 5.692, de 11 de agosto de
1971. Disponivel em: <https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/128525/lei-de-
diretrizes-e-base-de-1971-lei-5692-71>. Acesso em 19 jul. 2018.

. Lein®12.711, de 29 de agosto de 2012 (2012, 29 de agosto). Dispde sobre 0 ingresso
nas universidades federais e nas instituicdes federais de ensino técnico de nivel médio e da
outras providéncias. Brasilia, DF. Recuperado: 10 mar. 2013. Disponivel: http://www.
planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-2014/2012/lei/l12711.htm>. Acesso em 08 de Jan. 2019.

. Lein®12.852, de 05 de agosto de 2013. Institui o Estatuto da Juventude e dispde
sobre os direitos dos Jovens, os principios e diretrizes das politicas publicas de juventude e o
Sistema Nacional de Juventude — SINAJUVE. Disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02011-2014/2013/Iei/112852.htm>. Acesso em 01
abr. 2017.

. Medida Provisoria n °457 de 27 de fevereiro de 1994 disp6e a URV como padréo
de valor monetério. Disponivel em <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/mpv/1990-
1995/434.htm>. Acesso em 01 abr. 2018.

CARMO, C.; CORREA, M. L. O Ensino Médio no Brasil: Desafios e Perspectivas, Belo
Horizonte: Editora UFMG, 2014.

CARRANGO, P.; DAYRELL, J.; MAIA, L. C. Juventude e Ensino Médio: Sujeitos e
Curriculos em Dialogo, Belo Horizonte: Editora UFMG, 2014.

CELINO, M. L. S. Aprender e ensinar na idade midia: quando os Jovens ocupam as duas
dimens@es no processo. 2012. 160 f. Faculdade de Educacdo — Universidade do Estado do Rio
de Janeiro, Rio de Janeiro, 2012.

CHARLOT, B. (Org.). Os Jovens e o saber: perspectivas mundiais. Porto Alegre: Artmed,
2001

CHARLOT, B. Rela¢édo com o Saber, Formacgéao dos Professores e Globalizagdo: questdes
para a educacgdo hoje. Porto Alegre: Artmed, 2005.

COUTINHO, L. Integrando as tecnologias: relato de experiéncia. 2005. Disponivel em:
http://www.tve.com.br/SALTO/boletins 2005/itlr/tetxt4.htm>. Acesso em 18 mar. 2017.

COUTINHO, S. R. Comunidades Eclesiasticas de Base: passado, presente e futuro.
Interacdes — Cultura e Comunidade, v.04, n. 06. 2009, p. 173 - 185.

DAYRELL, J. A escola como espaco sdcio-cultural. In: DAYRELL, J. (org.) Multiplos
olhares sobre educacéo e cultura. Belo Horizonte: Editora UFMG, 1996.

. A escola faz Juventudes? Reflexes em torno da socializacao juvenil. Educagéo e
Sociedade, Campinas, v.28, n.100, p.1105-1128, out.2007.



135

. Juventude e ensino médio: quem é este aluno que chega a escola. In: DAYRELL, J.;
CARRANGO, P.; MAIA, C.L. (Org.). Juventude e ensino médio. Belo Horizonte: Ed. UFMG,
2014. p. 101-133.

. Juventude, Ensino Médio e os processos de exclusao escolar. Educ. Soc., Campinas,
v. 37, n° 135, p.407-423, abr.-jun., 2016.

. O jovem como sujeito social. Revista Brasileira de Educacéo, n° 24, Belo
Horizonte, 2003, p.43.

DAYRELL, J.; CARRANO, P.; MAIA, C. L. Juventude e ensino médio: sujeitos e
curriculos em diélogo. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2014. 339 p.

DAYRELL, LEAO, REIS. JOVENS OLHARES SOBRE A ESCOLA DO ENSINO MEDIO.

Cad. Cedes, Campinas, vol. 31, n. 84, p. 253-273, maio-ago. 2011. Disponivel em http:/
www.cedes.unicamp.br

FRANCO, M. L. P. B. Analise de Conteudo. Brasilia: Liber Livro, 2008.
FREIRE, P. Educacdo como prética da liberdade. 23% ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1999.

. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a préatica educativa. S&o Paulo: Paz e
Terra, 1995.

. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983.
. Pedagogia do oprimido. 172 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

FREITAS, A. P. R. A. A educacéo escolar de Jovens e adultos com deficiéncia: do direito
conquistado a luta por sua efetivacéo. 2010. 201 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) -
Faculdade de Educacéo, Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo, 2010.

GATTI, B. A. Grupo focal na pesquisa em Ciéncias Sociais e Humanas. Brasilia: Liber
Livro, 2005.

GERHARDT, T. E.; SILVEIRA, D. T. (Orgs.). Métodos de pesquisa. Porto Alegre: Editora
da UFRGS, 2009.

GOMES, N.L; DAYRELL, J. T. A juventude no Brasil. Belo Horizonte: Mimeo. 2004.

GUARNIERI, F. V; SILVA, L.M. Cotas Universitarias no Brasil: Anélise de uma década de
producdo cientifica. Psicologia Escolar e Educacional, SP. Volume 21, Namero 2,
Maio/Agosto de 2017: 183-193.

JORNAL DA USP. Resultados do Enem aprofundam diferencas entre escolas publicas e
privadas, diz especialista. 17/10/2016. Disponivel em:
<https://jornal.usp.br/atualidades/resultados-do-enem-aprofundam-diferencas-entre-escolas-
publicas-e-privadas-diz-especialista/>. Acesso em 02 mai. 2018.



136

KRAWCZYK, N. Uma Roda de Conversa sobre os desafios do Ensino Médio. In: Juventude
e Ensino Médio: Diélogo, Sujeitos e Curriculos. Belo Horizonte, Editora UFMG, 2014,
Secdo 1, p.75-98.

LEAO, G.; NONATO, S. Juventude e Trabalho, Belo Horizonte: Editora UFMG, 2014.

MARCHELLI, P. S. DA LDB 4.024/61 AO DEBATE CONTEMPORANEO SOBRE AS
BASES CURRICULARES NACIONAIS. Revista e-Curriculum, Sdo Paulo, v. 12, n. 03 p.
1480 - 1511 out./dez. 2014 ISSN: 1809-3876

MESSINA, N. Exame Nacional do Ensino Médio: razdes e contradi¢des, 2016. 74f. Tese
Mestrado, Universidade Federal do Triangulo Mineiro, 2016.

MORAN, M. J. A Educacao que desejamos- Novos Desafios e Como chegar 1. Campinas,
SP: Papirus, 2012.

. Novas Tecnologias e Mediacdo pedagdgica. 162 Ed. Campinas: Papirus, 2009.

NONATO, S., VILLAS, S. Juventude e Projetos de Futuro, Belo Horizonte: Editora
UFMG, 2014.

OLIVEIRA, M. F. Q. Juventude, tecnologia e educacao: perspectivas para o Ensino Médio.
2011. 88f. Faculdade de Educacao - Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2011.

PAULA, A. P. Brasil: de monarquia unitéria a republica federativa, 2008. 56f. Trabalho
Final Especializacdo em Ciéncia Politica - Universidade do Legislativo Brasileiro e
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, Brasilia, 2008.

PRETTO, N. Formacdo de professores exige rede. Revista Brasileira de Educacao, n. 20,
maio/ago. 2002. p. 121-131.

REIS, B.; JESUS, R. E. Culturas Juvenis e tecnologias. Belo Horizonte, Editora UFMG,
2014,

RIBEIRO, M. L. S. Historia da educacéo brasileira: a organizacao escolar. 15.ed.
Campinas: Autores Associados, 1998.

RIBEIRO, P. R. M. Historia da educacéo escolar no Brasil: notas para uma reflexao, Paidéia
(Ribeirdo Preto) no.4 Ribeirdo Preto, n.4, p. 15-30, jul. 1993. Disponivel em
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
863X1993000100003&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em 01 abr. 2018.

ROMANELLI, O. de O. Historia da Educacéo Brasileira: 1930/1973. Petropolis, Editora
Vozes, 1978.

SACRISTAN, J.G. O aluno como invenc&o. Porto Alegre: Artmed, 2005.



137

SBARDELOTTI, E. Estudos da CNBB 44 — Pastoral da Juventude no Brasil: Memoria,
Compromisso e Atualizagdo Trinta Anos Depois! Revista Eletronica Espago Teoldgico
ISSN 2177-952X. Vol. 11, n. 19, jan/jun, 2017, p. 78.

SILVA, W. F. Pontos e contrapontos do Ensino Médio publico de Uberlandia/MG. 2013.
189 f. Tese (Doutorado em Educacgéo) - Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia,
2013.

SOUSA, A. A. et al. Evasao escolar no ensino medio: velhos ou novos dilemas?/ por
Antonia de Abreu Sousa, Téassia Pinheiro de Sousa, Mayra Pontes de Queiroz e Erika Sales
Lobo da Silva. Vértices, Campos dos Goytacazes/RJ, v. 13, n. 1, p. 25-37, jan./abr. 2011.

UNE, Disponivel em :http://www.une.org.br/memoria/historia/, acesso 05/05/2018.

UNICEF. 10 Desafios do Ensino Médio no Brasil: para garantir o direito de aprender de
adolescentes de 15 a 17 anos/ Coordenacdo Mario Volpi, Maria de Salete Silva e Julia
Ribeiro. 1. Ed.- Brasilia, DF: UNICEF, 2014.

VARGAS, E. Os Discursos de Vargas e as Politicas Sociais no Brasil de 1930 a 1940.
2007. 106 f. Dissertagdo (Mestrado em Servico Social) - Universidade Federal de Santa
Catarina, Florianépolis, 2007.

VIANA, M. L. Estéticas, Experiéncias e Saberes: Artes, Culturas Juvenis e oEnsino Médio.
In: Juventude e Ensino Médio: Dialogo, Sujeitos e Curriculos. Belo Horizonte, Editora
UFMG, 2014, Secdo 3, p.249-268.



138

APENDICE A - ROTEIRO DA ENTREVISTA GRUPAL REALIZADA COM 0S
JOVENS

O presente roteiro foi construido com base em Abramovay et al. (2015). E uma
metodologia detalhada com o objetivo de conhecer os Jovens das trés escolas selecionadas
conforme o IDEB (alto, médio e baixo), conhecer a escola por meio dos Jovens, seus anseios e

seus desejos, levando em consideracdo as suas ponderagdes.

1. Perfil dos jovens pesquisados quanto a caracteristicas sociodemograficas e a tipologia

familiar

1.1. Ha jovens no grupo que estudam e trabalham? E no caso afirmativo, com que trabalham? E qual
a jornada de trabalho?

1.2.Com quem os jovens do grupo moram?

1.3. Alguém do grupo tem filhos?

1.4.Qual a instrucdo de ensino dos pais dos jovens do grupo?

2. Historia de vida e trajetoria escolar

2.1 Alguém do grupo é repetente? Que motivos levaram a repeténcia?

2.2 Alguém do grupo parou de estudar em determinada fase de estudo? Que motivos levaram a parar
de estudar?

2.3 Quais os motivos declarados para voltar para escola, entre os que pararam de estudar?

2.4 Em que ano se deu a repeténcia (s6 0s que repetiram)

2.5 Alguém do grupo ja foi transferido por problemas na escola? Quais motivos levaram a essa
transferéncia?

3. Percepcao sobre a escola e a educacéo

3.1.0 que levaram a escolher esta escola?

3.2.Quais os motivos que os fazem vir para a escola?

3.3.Qual lugar esta escola ocupa na vida de vocés?

3.4.Quais as principais dificuldades vocés jovens enfrentam para estudar?
3.5. Quais os aspectos que favorecem gue vocés Jovens continuem na escola?
3.6. Quais expectativas vocés Jovens tem quanto ao Ensino Médio?

3.7.De que forma é oportunizado na escola espagos para discussdes?

3.8. E facilitado pela escola a criacio e o trabalho dos grémios?

3.9 Como os jovens sdo vistos pela escola?

4. Relagdes sociais na escola

4.1. Vocés tém algum colega de classe que os incomoda? Em caso afirmativo, por que?
4.2. Como sdo os professores desta escola?

4.3. Como é o relacionamento dos professores e alunos desta escola?

4.4. Como esta escola trabalha as identidades, convivéncia e a diversidade?

5. O bom professor
5.1 Na concepgéo de vocés como é “um bom professor”?

6. O que da satisfacéo aos jovens
6.1 Quais atividades, esportes gostam de praticar, ou onde gostam de ir, ou 0 que gostam de fazer
guando ndo estdo aqui na escola?

7.Uso da Internet, e Facebook e escola
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7.1 Qual a frequéncia com acessam a Internet?

7.2 Em quais lugares vocés acessam mais a Internet?

7.3 De que forma a internet os auxilia nos estudos?

7.4 Como é o processo educativo desta escola com a Internet?

7.5 A escola tem um blog? Ou uma pégina na Internet? Em caso afirmativo, qual a participacdo dos
jovens?

7.6 A escola tem laboratério de Informatica?

7.7 Vocés acessam o laboratorio? Com que frequéncia?

7.8 Quiais professores os levam mais para o laboratério? Quais atividades sdo desenvolvidas?

8. A Juventude no quadro de valores dos jovens
8.1 Como se relacionam com seus pais?

8.2 Quiais as expectativas com o futuro?

8.3 O que o0s desmotiva?

9. Percepcoes sobre o Brasil
9.1 Na concepcao de vocés, quais sdo os problemas mais graves do Brasil?

10. Mapeando perspectivas, enfatizando o lugar da escola

10.1 O que consideram que seja mais importante para o seu futuro?

10.2 O que voceés Jovens querem, pensando no futuro?

10.3 O que consideram que seus professores pensam sobre o futuro de vocés?

11. O que se mudaria na escola?

11.1 O que se mudaria na escola quanto a infraestrutura e equipamentos?

11.2 Qual é o uso de equipamentos escolares, ou seja, 0 que os professores usam de equipamentos
nas aulas?
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO TRIANGULO MINEIRO
Rua Madre Maria José, 122 - 2°. Andar - Bairro Nossa Senhora da Abadia CEP: 38025-100 — Uberaba(MG) Telefone:
(0**34) 3700-6776.- E-mail: cep@pesqpg.uftm.edu.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE - PARA
PARTICIPACAO DE CRIANCAS E/OU ADOLESCENTES COMO PARTICIPANTES DE
PESQUISA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE APOS ESCLARECIMENTO

Titulo do Projeto: OS SENTIDOS DO ENSINO MEDIO PARA O JOVEM E SUAS RELACOES
COM AS TIC: UM ESTUDO EM UBERABA/MG'?

TERMO DE ESCLARECIMENTO

O/A adolescente sob sua responsabilidade esta sendo convidada(o) a participar do estudo “OS
SENTIDOS DO ENSINO MEDIO PARA O JOVEM E SUAS RELACOES COM AS TIC: UM
ESTUDO EM UBERABA/MG”, por ser estudante da Educacdo Bésica em escolas publicas. Os
avancos na &rea da Educagdo ocorrem por meio de estudos como este, por isso a participacdo do
jovem é importante. O objetivo deste trabalho é investigar a percepg¢ao do jovem no Ensino Médio,
especialmente no que diz respeito a inser¢do das TIC no processo educativo neste nivel de ensino.
Caso o adolescente participe, serd necessario que ele participe de um grupo focal, que consiste em
uma entrevista realizada. N&o sera feito nenhum procedimento que traga qualquer desconforto ou
risco a vida do adolescente. Esperamos, como beneficio(s) desta pesquisa, busca-se compreender como
se da a relacdo entre Jovens, escolas e tecnologias da informagao e comunicacéo, tendo em vista contribuir
com o protagonismo juvenil e 0 Ensino Médio. Como riscos, temos consciéncia que a método utilizado
— Grupo Focal —, as vezes, pode ocasionar desconfortos/incémodos, pois o participante sabe que as
informagdes por ele concedidas serdo divulgadas sob a forma de relatdrios, artigos e trabalhos

académicos. Por isso, solicitamos a permissdo do responsavel legal (respeitando-se o previsto na

12 O titulo foi modificado no decorrer do desenvolvimento da pesquisa.
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Resolucdo 466/12, do Conselho Nacional de Saude) e destacamos que 0s participantes da pesquisa
serdo tratados por nomes ficticios, e o risco de perda de confidencialidade sera minimizado.

Vocé e o/a adolescente sob sua responsabilidade poderdo obter todas as informacdes que
quiserem; o/a adolescente podera ou ndo participar da pesquisa e 0 seu consentimento podera ser
retirado a qualquer momento, sem prejuizo no seu atendimento. Pela participacdo do(a) adolescente
no estudo, vocé nem o/a adolescente receberdo qualquer valor em dinheiro, mas havera a garantia
de que todas as despesas necessarias para a realizacdo da pesquisa nao serdo de sua responsabilidade.
O nome do(a) adolescente, como ja& mencionado, ndo aparecerd em qualquer momento do

estudo, pois ela (ele) serd identificada(o) por um nome ficticio.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE APOS ESCLARECIMENTO

Titulo do Projeto: OS SENTIDOS DO ENSINO MEDIO PARA O JOVEM E SUAS
RELAQC)ES COM AS TIC: UM ESTUDO EM UBERABA/MG
Eu, ;i

e/ou ouvi o esclarecimento acima e compreendi para que serve o estudo e qual procedimento

ao qual o/a adolescente sob minha responsabilidade sera submetida(o). A explicacdo que
recebi esclarece os riscos e beneficios do estudo. Eu entendi que eu e o/a adolescente
sob minha responsabilidade somos livres para interromper a participacdo dela (dele) na
pesquisa a qualquer momento, sem justificar a decisdo tomada. Sei que o nome do/a
adolescente ndo sera divulgado, que ndo teremos despesas e ndo receberemos dinheiro
por participar do estudo. Eu concordo com a participacdo do adolescente no estudo,
desde que ela (ele) também concorde. Por isso ela (ele) assina (caso seja possivel) junto
comigo este Termo de Consentimento. Apds assinatura, receberei uma via (ndo fotocopia)
deste documento.
Uberaba/MG, / /

Assinatura do responsavel legal:

Documento de Identidade:

Assinatura do adolescente:

Documento de Identidade / RA escolar (se possuir):

Assinatura do pesquisador orientador:
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Telefones de contato:
Pesquisadores: Monica lzilda da Silva/Daniel Fernando Bovolenta Ovigli

E-mail: monica.silva@educacao.mg.gov.br/daniel.ovigli@ uftm.edu.br

Em caso de davida em relagdo a este documento, vocé poderd entrar em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa— CEP da Universidade Federal do Triangulo Mineiro,
pelo telefone 3700-6776.
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APENDICE C - IMAGENS, FONTES PASSAROS E ARVORES

Imagens Nome ARVORES Fonte imagens
ARVORES

https:/farvoresdesaopaulo files wordpress.com,2013,/02/pau-brasil-na-mata-atic3a2ntica-
do-ris-de-janeiro-foto-de-ricarde-cardim-direitos-reservados_jpg

~ Pau-Brasil

Jatoba https://sementescaicara.bbshop.com.brfcontent/images/thumbs/000333%_jatoba. jpeg

|pé https://loja.paraisodasarvores.com.br/media/catalog/product/cache/1/image,/720x/f505
ehGfad736809ba054e894db89510/i/p/ipe_amarelod jpg

Imagens Nome Passaros
Passaros

Fonte imagens

https://1.bp.blogspot.com/-
qOkfiFh1e3Y/VDsCrgiWnCl/AAAAAAMAAIS/TOHPELXWo 5640 ararinha-azul jpg.

] Ararinha Azul

Ararinha Azul https://www.radioculturafoz. com.brfwp-content/uploads/2016/02/arara-azul-lear-
1024x708 jpg

Papagaio Chardo https:/fwww flickr.com/photos/dariclins/8702993542

Papagaio Chardo http://s2.glbimg.com,jfw_JfgkUst_IERSWMNdBgQ0amBM=/620x455/s. gloimg.com,/og/rg/f

Joriginal{2016/06/17 fimz_20160617_135036558_hdr jpg

Coruja Murucutu https:/{ _net/wp-c fuploads,/2016,/12/Coruja-Murucututu jpg

[continua]
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Imagens 8 Fonte imagens
Passaros

Soldadinho do Araripe http://=.glbimg.com/jo/g1/f/orginal /2011/09/16/1302_antilophia_bokermanni_arajara_20_

xi_2007_ciro_albanos. jpg

w»

Soldadinho-do-araripe https://1.bp.blogspot.com/-TOYzTHEP_z8/WIDSCwh_SBI/AAAAAAAANMULD_fza-
Yag7UtESUKFEWNKEYIzsTY<UIRIACPCE/s1600/dp.jpg

Macuguinho https:/fwww flickr.com/photos/dariosanches/8352204650

Macuguinho https:/fwww hbw.com/sites/default/files/styles/ibc_2k/public/ibc/p/3_mac_-
_Copia.jpg?itok=_CNOHMca

hittps://fwww.wikiaves.com/midias2,fotos/m2432,/2432480_caf7a4837ff604a0b8a2dd74abd

eablfjpg
Pica pau do Parnaiba http://s2 glbimg.com/mvZujcFVKWpcThOSFpclwg7P7rE=/5 glbimg.com/jo/g1/f/original /2013
[06/07 [picapaul jpg
Pica Pau do Parnaiba https:/fwwwwikiaves.com, 2680080
Mutum-do-Sudoeste https:/alessar com/sites/default/files /inline-images/| hol2 jpg
Mutum-do-Sudoeste httpscommons.wikimedia.orgwikiFileWattled_Curassow_Crax_globulosa_Bird_1400px.jpg
Chorord-do-rio-branco https:/ fwww Alickr.com/photos/marcelocamachoby/5487248284

[continua]



Nome Péssaros

Cara-Pintada

Cara-Pintada

_ Marianinha-de- cabega — amarela

) Marianinha-de-cabeca-amarela

Albatroz-de- Tristdo

Albatroz-de- Tristdo

landaia Amarela

Jandaia Amarela
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Fonte imagens

https:/fwww hbw.com/ibc/species/mottle-cheeked-ty let-phylloscartes: li:

http.avscatarins. com.brjpg

https://ilwp.com/www.mascotarios.org/wp-content/uploads/2012,/05/lorito-
rubio jpg?resize=1024%2C743 &ssl=1

https://Ih3. googleusercontentcom,/-
DpAX3nPDHEHW,/VEIgTGEYOI/AAAAAALATAA WmFLErHVBOYUNFOMIGTQrYQWpmCOXHAC)
oC/w530-h815-n-rw/loseZuzzaSuassuna PG

hitps://cl staticfiickr.com/8/7277,/ 7455608632 _7ddd06235¢_b jog

https://proj org br/upload/paginainfa/2016/8/582/th/tea-2 jpg

http://4 bp.blogspot.com/-
SMMtHMSeZbU,/UueaxvSdos! /AAAAAAAASES/1F2g4D53710/51600/)andaia-
amarela+{Aratinga+solstitialis}+2+—+Linnazus, + 1758+ %5 BEN%5D jpg

https://i0.statig.com. br/bancodeimagens,/8rjvd/5s/8rvd5s5xhEbmesa podnanhgib.jpg

[continua]



Imagens
Passaros

t Acrobata
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Fonte imagens

htrps:/ fwwwowikiaves.com br/2839873

Anambé-de-asa-branca

¥ Acrobata hitp:/{2 bp.blogspot.com/-
XLBUYRTTWmk/TilkvPtHVI/AAAAAAAAABE/4fDCE3XHD oA,/ 51600 acrobata.png
Tesoura-do-campo trps: ik .com/midias2fotos/m2714/2714456_4777184d4d0cEf170ed1eed7hl
f5aZb jps
Tesoura-do-campo http:/fvirtude-ag.com/wp-content/uploads/2013/02/MM_tesoura-do-
campo_Claudia_Komesu_07 jpg
Chaua https://www.oeco.org.brfwp-content/uploads/oeco-
migration/images/stories/jan2014,/chaua.jpg
Chaua https:/fwww.flickr.com/photos/ ggiodesi /5832938753

hittps://i.pinimg.com//236x/e5,/0a/0f/e50a0f0814b7 2749036460055 ch7db3c jpg

hittp://2_bp blogspot com/-eypcBIKz740,VASgh_-OHGI/AAAARAAABCI/YscVIGZU-
I/s1600/IMG_1576a.jpg

[continua]



Nome Passaros

Cardeal Amarelo

.., Cardeal Amarelo

Parau-espelho
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Fonte imagens

https:/{ipinimg.com/originals/76/ed/70/76ed702a6fdaa39fbd03476d23385755 jpg

https . por i com.br/ s imentos/1580/0029632_regular_c

ardeal-amarelo-regiac-das-missoes-cardeal-missioneiro—{20)_jpg

http://defensoresdanatureza.com.br/wp-content//uploads/2014,04/pararu-espelho-pombo-
femea-extil Dlog: -da Lipg

hittps://cL staticflickr.com/5/4780/40857511392_8e0=d73f04_b jog

Choguinha-de-alagoas

Maria Catarinense

Borboletinha- baiana

Anumara

Anumara https:/fiytimg.com/vif2H3AIRxzdIU fmaxresdefault jpg

Tactac hittps:/fwawowikiaves.com/midias2/fotos/m2352/2352878_5b32a4 20566485f4d3be337551
edffdb.jpg

Tactac https:/ fwwwowikiaves.com/midias2,fotos/m2352/235287%_5b32a420566485f4d3be337551

edffdb.jpg

https:/ fwww pinterest pt/pin/28288303854051180/

http/ . avest i com.br/i =/maria_catari _rhiynchocyclidae_h
emitriccus_kaempferi_3135 jpg

http://www.neotropical birds.cornell eduspedies.jpg

[continua]
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Imagens Nome Passaros Fonte imagens
Passaros

Cara-dourada hittps:/fwwnw.wikiaves.com.br/midiasZ ffotos/m2640,/2640437_1fa26cefef21d1edbbbaabs
a477996d8 jpg

Sabia Pimenta hittps://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/1/15/Carpormis_melanocephala.jpg

Sabia Pimenta hittps://fi.ytimg.com,vi/HCOvRsYxaww/hodefault jpg

Tiriba-de-hellmayr hittps:/ fwww.wikiaves com.br/2598558

Tiri ha{i&be;lvlw hittps:/fwww.wikiaves.com.br/2318474&t=s85=10444 &1ag=FOTOCASAL

lacutinga http://1.bp.blogspot.com/-ag-

XBzup!VoMhFONUAVCCI/AAAARAAAALA X TwCWSBE00/51 600/ Jacutinga%28-
%2Bl0s325C3%25A9%2BKachimareck2B-%2BWikiaves PNG

Jacutinga https://3 bp blogspot.com/-TyS-10QhRHTs/V40Tiotpull/AAAAAAAALTU/—
ILig¥SePs1hysSp0jacOC_eASFDKCYaCLeB/51600/)acutinga_03.JPG

Corredor Crestudo hittps:/ fwwwwikigves com. brfwiki/corredor-crestudo

Corredor Crestudo http://1.bp.blogspot.com/—
MWnJeRYs_M/VjSg5SNXAXBI AALAAAAAROD IxypSq7IZ5A <1600/ corredor-crestudo. jpg




