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RESUMO

As novas formas de comunicacao advindas do processo de globalizagdo congruentes
ao desenvolvimento das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacéo (TDIC)
direcionam para a valorizacdo da Pedagogia dos Multiletramentos desde a primeira
infancia. Nesse contexto, esta pesquisa € guiada pela seguinte questdo
problematizadora: Quais as contribuicbes da Pedagogia dos Multiletramentos na
Educacao Infantil e o papel da formacéo continuada de professores frente a ascensao
dessa pedagogia? O objetivo do estudo se pauta em analisar as contribuicdes da
Pedagogia dos Multiletramentos para a Educacgéo Infantil de uma escola municipal de
Uberaba-MG tendo em vista a relevancia da formacéo continuada de professores
como norteadora do uso das TDIC. Trata-se de uma pesquisa qualitativa e participante
realizada numa escola publica municipal de Educacao Infantil, e apresenta como
sujeitos 14 professores das turmas de Maternal Ill (3 anos), Pré-escolar | (4 anos) e
Pré-Escolar 1l (5 anos). Utiliza como instrumentos para a investigacao entrevista por
meio de questionario semiestruturado (MARCONI e LAKATOS, 1999) e realizacdo de
oficinas em grupo (SPINK, MENEGON E MEDRADO, 2014). A base tedrica da
pesquisa € a Pedagogia dos Multiletramentos e se fundamenta nas contribuicdes de
autores e pesquisadores nacionais e internacionais como Rojo e Moura (2012), Cope
e Kalantzis (2000, 2005 e 2012) e Hemais (2010). Quanto ao seu contexto na
Educacao Infantil, conta com leis e decretos nacionais (BRASIL,1990,1993, 1998,
2013, 2017) além de aportes de Mello e Vicaria (2008) e Faria (2014). As discussdes
acerca da formacéo continuada de professores seguem 0s pressupostos de autores
como Novoa (1991) Garcia (1991), Diniz-Pereira (2013), entre outros. Para a analise
dos dados, utilizou-se a técnica de andlise de contetdo por meio de andlise categorial
proposta por Bardin (2009, 2011). Como resultados destacam-se a colaboracao da
pesquisa para reflexdes acerca da Pedagogia dos Multiletramentos, permitindo a
valorizacgéo e inser¢édo das TDIC nas turmas de Educacéo Infantil, desenvolvendo um

olhar critico quanto a utilizagdo dessa pedagogia no contexto escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Pedagogia dos Multiletramentos. Educacao Infantil. Formagao
Continuada de professores. TDIC.



ABSTRACT

The new forms of communication resulting from the process of globalization congruent
to the development of Digital Information and Communication Technologies (DICT) are
directed towards the valorization of Multilevel Pedagogy since early childhood. In this
context, this research is guided by the following problematizing question: What are the
contributions of Multilearning Pedagogy in Early Childhood Education and the role of
continuing teacher education in the face of the rise of this pedagogy? The purpose of
study is to analyze the contributions of the Pedagogy of Multiliteracies to Early
Childhood Education in a county school in Uberaba, MG, in view of the relevance of
continuing teacher education as a guideline for the use of DICT. It is qualitative and
participatory research carried out in a municipal public school of Early Childhood
Education and presents as subjects 14 teachers of the classes of Maternal Ill (3 years),
Preschool | (4 years) and Preschool Il (5 years). It uses as instruments for the interview
investigation through a semi-structured questionnaire (MARCONI e LAKATOS, 1999)
and group workshops (SPINK, MENEGON E MEDRADO, 2014). The theoretical basis
of research is the Pedagogy of Multiliteracies and is based on the contributions of
authors and researchers national and international as Rojo and Moura (2012), Cope
and Kalantzis (2000, 2005 e 2012) and Hemais (2010). As for its context in Early
Childhood Education, it has national laws and decrees (BRAZIL,1990,1993, 1998,
2013, 2017) besides contributions in Mello and Vicéria (2008) and Faria (2014). 2017)
além de aportes de Mello e Vicéaria (2008) e Faria (2014). The discussions about
continuing teacher education follow the assumptions of authors like Névoa (1991)
Garcia (1991), Diniz-Pereira (2013), among others. Para For the analysis of the data,
the technique of content analysis was used through categorial analysis proposed by
Bardin (2009, 2011). As a result, we highlight the collaboration for reflections on the
Pedagogy of Multiliteracies, allowing the valorization and insertion of the DICT in the
classes of Early Childhood, developing a critical look at the use of this pedagogy in the

school context.

KEYWORDS: Pedagogy of Multiliteracies. Early Childhood Education. Continuing
Teacher Education. DICT.
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INTRODUCAO

Marcado pelas transformacfes tecnolégicas advindas do processo de
globalizacdo, o mundo educacional contemporaneo tem sofrido mudancas que
demandam novas abordagens pedagogicas, caracterizada pelo foco na discussao do
ensino de lingua frente aos letramentos digitais dentro dos espacos escolares,
denominada assim Pedagogia dos Multiletramentos.

Essa pedagogia, firmada em 1996, pelo The New London Group — ou Grupo de
Nova Londres - GNL -, apresenta dois caminhos que facilitam sua compreenséo: “a
multiplicidade de canais e meios de comunicacgéo e a crescente diversidade linguistica
e cultural existente” (TNLG, 1996, p. 63). De um lado ha a variacdo de linguagens com
a multiplicidade de canais e meios de comunicacdo trazendo textos multimodais,
hibridos, semid6ticos, oriundos das tecnologias digitais da informac¢éo e comunicagao
e de outro, a multiculturalidade, considerada por Rojo e Moura (2012, p. 13) como
“caracteristica das sociedades globalizadas”, que podemos apontar como proveniente
da crescente diversidade linguistica e cultural. Entrelacadas, tais vivéncias permitem
aos estudantes lidar com uma imensa diversidade linguistica e cultural.

A Pedagogia dos Multiletramentos € uma proposta que visa o reconhecimento e
valorizacdo das mais variadas formas de se comunicar através dos textos multimodais
e semidticos que incluam em sua variacdo modos visual, auditivo, espacial, gestual e
comportamental além do verbal, tais como linguagem computadorizada, videos,
filmes, charges, outdoor, fotografias entre outros.

Face a essas consideracdes, focamos na dimensédo tecnoldgica digital, pois a
sua difusdo tem impactado significativamente na producédo e utilizacdo de textos

multimodais, conforme descreve Rojo (2017, p.1):

Esses ‘novos escritos’, obviamente, ddo lugar a novos géneros discursivos,
guase diariamente: chats, paginas, tweets, posts, ezines, funclips etc. E isso
se da porque hoje dispomos de novas tecnologias e ferramentas de “leitura-
escrita”, que, convocando novos letramentos, configuram os
enunciados/textos em sua multissemiose (multiplicidade de semioses ou
linguagens), ou multimodalidade. S&o modos de significar e configuracdes
gque se valem das possibilidades hipertextuais, multimidiaticas e
hipermidiaticas do texto eletrénico e que trazem novas feicdes para o ato de
leitura: ja ndo basta mais a leitura do texto verbal escrito — é preciso coloca-
lo em relagdo com um conjunto de signos de outras modalidades de
linguagem (imagem estética, imagem em movimento, som, fala) que o
cercam, ou intercalam ou impregnam. [grifo no original]
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A multissemiose?, impregna de sentido os novos textos, tornando-os hibridos por
sua variacdo de elementos na constituicdo de seu formato, possibilitando maiores
compreensdes, sendo tomado por recursos variados devido a expanséao tecnoldgica
e sua influéncia nas formas de comunicacéao.

Trazer para as escolas esses recursos desde a primeira infancia, periodo
correspondente aos 6 primeiros anos de vida da crianga, aproxima o aluno de
situacdes reais e cotidianas de interacdo, sendo essa pedagogia capaz de estimular
0 processo de ensino e aprendizagem no desenvolvimento motor, social e cognitivo,
despertando a criatividade, fazendo uso de tecnologias da cultura digital no contexto
escolar, o que, para Gomes (2012), é visto como ferramenta que pode influenciar a
formacdo em varios aspectos, incluindo raciocinio l6gico matemaético,
desenvolvimento da linguagem, entre outros.

Destarte, este trabalho consiste na problematizacéo e ampliacéo das discussdes
acerca da Pedagogia dos Multiletramentos no contexto da Educacgao Infantil, por meio
da investigacdo de percepcdes dos professores por intermédio de entrevistas
semiestruturadas e oficinas de grupo, possibilitando reflexdes aos professores
relativas as contribuicdes do uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacgdo - TDIC - em suas didaticas, permitindo as criancas acesso aos mais
variados recursos tecnologicos, além de possibilitar estudos futuros quanto as novas
perspectivas da metodologia supracitada na Educacéo Infantil e nas demais etapas
da Educacéo Basica.

Ao fazermos uma busca por palavras-chave ou descritores, utilizando o banco
de dados do portal Periddicos Capes, inserindo os termos Pedagogia dos
Multiletramentos; Educacao Infantil; Formacdo Continuada de Professores, nao
obtivemos resultado com estas palavras, os resultados sao insatisfatorios e/ou nulos,
fato que amplia a necessidade/ importancia da pesquisa.

Nesse cenario, levantamos a seguinte questdo: Quais as contribuicbes da
utilizacado da Pedagogia dos Multiletramentos em uma escola de Educacgao Infantil e
o papel da formagéo continuada de professores frente a ascensao dessa pedagogia?

A fim de investigarmos e encontrarmos solucdes para o referido problema,
trazemos como objetivo geral da investigacdo: analisar as contribuicbes dessa

pedagogia para a Educacgao Infantil de uma escola municipal de Uberaba-MG tendo

! Considerada por Rojo (2009) como um conjunto de signos/linguagens.
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em vista a relevancia da formacao continuada de professores como norteadora do uso
das TDIC.

Os Objetivos Especificos séo:

I.  Conhecer as percepcdes dos docentes acerca do uso de ferramentas digitais
em sua atuacgdo na Educacéao Infantil.

Il.  Investigar as contribuicbes da formacao continuada de professores nas praticas
educativas que envolvam o uso das TDIC.

[ll.  Identificar os pressupostos tedricos, filoséficos e histéricos que contribuem para
a valorizagéo e insercdo da Pedagogia dos Multiletramentos no contexto da
Educacéao Infantil.

As motivacdes iniciais acerca dessa pesquisa sdo advindas da percepcao do
crescimento das TDIC e sua utilizacdo por criancas desde a primeira infancia, bem
como a possibilidade de direcionamento dessas tecnologias aos espacos escolares
como ferramentas capazes de estimular o processo de ensino e aprendizagem desde
a educacéo infantil.

Vemos diante das transformacfGes da sociedade a evolucdo tecnoldgica, as
mudancas de habitos, o enriquecimento cultural e juntamente com todas essas
modificacdes novas nomenclaturas surgem na busca por descreverem melhor os

contextos, conforme indica Ponte (2000, p.3):

Temos aqui um problema de terminologia. Durante muitos anos falava-se
apenas no computador. Depois, com a proeminéncia que os periféricos
comecaram a ter (impressoras, plotters, scanners, etc.) comecou a falar-se
em novas tecnologias de informacdo (NTI). Com a associacdo entre
informatica em telecomunicagBes generalizou-se o termo tecnologias de
informacédo e comunicacéo (TIC).

Entre essas mudancas, evidenciamos atualmente a utilizacdo do termo
Tecnologias Digitais de Informac¢do e Comunicacéo - TDIC -, que distinguem-se das
Tecnologias de Informacédo e Comunicacdo - TIC -, conforme aportes de Fontana e
Cordenonsi (2015, p.108), pela aplicacdo das tecnologias digitais. As autoras
exemplificam a distincdo dos conceitos ao apontar o uso de uma lousa comum como
TIC e uma lousa digital como TDIC, destacando a conectividade.

Fontana e Cordenonsi (2015, p.109) ainda apontam que “As TDICs sé&o

ferramentas que auxiliam no processo de ensino-aprendizagem atraves da utilizacéo
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dos softwares educacionais embasados em uma didatica que amplifigue as
potencialidades para a aprendizagem dos alunos [...]".

Nessa visdo, seguimos a pesquisa com a utilizacdo do termo TDIC como uma
sigla mais completa que engloba o ambito tecnoldgico digital, utilizado por Fontana e
Cordenonsi (2015). E, por vezes, faremos uso das palavras cultura digital ou
ferramentas da Pedagogia dos Multiletramentos, em designacgéo as TDIC, quando seu
sentido se fizer mais coeso. Com isso, faremos tal reconhecimento das TDIC num
direcionamento, numa relacdo com a Pedagogia dos Multiletramentos.

No primeiro capitulo: “A Pedagogia dos Multiletramentos: contexto histérico e
reflexivo”, buscamos introduzir as concep¢fes acerca da Pedagogia dos
Multiletramentos, com um levantamento bibliografico sobre a temética da pesquisa,
baseando-se em Rojo e Moura (2012), Cope e Kalantzis (2000, 2009 e 2012), Hemais
(2010), entre outros, e analisamos o contexto historico de tal pedagogia, sua origem
e expansao, investigando suas contribuicdes no processo de ensino e aprendizagem.

No segundo capitulo, intitulado: “A Educacdo Infantii e a Pedagogia dos
Multiletramentos”, destacamos leis e decretos nacionais (BRASIL,1990,1993, 2013,
2017) além de pensamentos e abordagens de Mello e Vicaria (2008) e Faria (2014)
visando discutir a insercdo das ferramentas digitais no contexto da educacéo infantil
brasileira.

No terceiro capitulo, “A formagao docente como processo de reflexao” discutimos
a formacédo continuada de professores por meio de tedricos como Libaneo (2006) e
Tajra (2001), numa abordagem analitica frente as Tecnologias Digitais de Informacéo
e Comunicagéo (TDIC).

No quarto capitulo, “Procedimentos metodolégicos da pesquisa”’, expomos a
natureza do trabalho, os instrumentos de coleta de dados e as caracteristicas do
cenario da pesquisa, sob uma abordagem qualitativa, segundo os preceitos de Minayo
(1992) e Liuidke e André (1986) e a pesquisa participante (BRANDAO,1998), além de
descrevermos o0s locais e sujeitos, apontando como critério de inclusdo dos
colaboradores na pesquisa o fato de serem professores com no minimo 1 (um) ano
de trabalho na unidade de educacéao infantil, totalizando o numero de 14 (quatorze)
professores atuantes nas turmas de maternal Ill (3 anos), Pré | (4 anos) e Pré 1l (5

anos).
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Seguimos no quinto Capitulo, intitulado “A Pedagogia dos Multiletramentos e o
dialogo com os dados da pesquisa” apresentamos a interpretagao dos dados segundo
a técnica de analise de contetdo, proposta por Bardin (2009), dividindo em 3
subcapitulos de acordo com as categorias elencadas para analise categorial.

Apés todo esse processo, nas ConsideragBes Finais desse trabalho ha o
destaque para as reflexdes acerca das questdes levantadas nessa pesquisa, além de
percebermos as possibilidades de extensédo da tematica para novos estudos na area,
trazendo também exemplos praticos da utilizacdo da Pedagogia dos Multiletramentos

na Educacéo Infantil.
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CAPITULO |

A PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS: CONTEXTO
HISTORICO E REFLEXIVO

E comum que as transformacdes sociais influenciem o contexto educacional,
uma vez que a escola se insere e faz parte da sociedade como espaco privilegiado de
convivio com a diversidade, seja cultural ou econémica, sendo interdependente das
comunidades a sua volta. A escola ndo possui apenas uma cultura propria, isolada,
com assuntos e conteudos independentes sem nexo com o mundo.

Do mesmo modo que o mundo se transforma, a escola também, num processo
mutével, se remodela para atender aos novos perfis dos estudantes, na busca por
preparar o aluno para os enfrentamentos da vida social.

Tais mudancas tém influenciado nos aspectos culturais, na forma de
comunicacado, e necessariamente tem configurado a forma de pensar o letramento,
sendo ele um processo de apropriacdo de praticas sociais de leitura e escrita que se
constituem na produg&o com significado, partindo do real. Com isso, se a cultura e a
comunicacdo passam por mudancas, ele também sera transformado.

A expansao dos mais variados géneros textuais, emergentes numa sociedade
em constante transformacao, o desenvolvimento de novos mecanismos de pesquisa
e a producao de novos meios de comunicacdo oportunizam a ascensao da Pedagogia
dos Multiletramentos, surgindo na busca por acabar com a separacéo entre o mundo
vivenciado pelos individuos e o universo escolar. Para Rojo e Moura (2012, p. 12),
este termo foi assim nomeado em 1996 com a publicacdo de um manifesto intitulado
‘A Pedagogy of Multiliteracies: Designing Social Futures”, na revista Harvard
Educational Review, por um grupo de dez académicos americanos, ingleses e
australianos, pesquisadores dos letramentos, denominado The New London Group —
ou Grupo de Nova Londres - GNL?

Esse manifesto “[...] afirmava a necessidade de a escola tornar a seu cargo os
novos letramentos emergentes na sociedade contemporéanea, em grande parte — mas
ndo somente — devido as novas TICs [...]” (ROJO e MOURA, 2012, p. 12), surgindo

assim os multiletramentos, trazendo a valorizag&o das culturas, inclusive a digital para

2 Conhecido por Grupo de Nova Londres, reunido de dez académicos oriundos dos Estados Unidos
(Courtney Cazden, James Gee e Sarah Michaels), Reino Unido (Norman Fairclough e Gunther Kress)
e Austrdlia (Bill Cope, Mary Kalantzis, Allan Luke, Carmen Luke e Martin Nakata).
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dentro das escolas.

Para Rojo (2012, p. 13), o conceito de multiletramentos:

[...] aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populacdes e a
multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se
informa e se comunica.

Essas multiplicidades evidenciam a diversidade cultural e a variedade de
textos, auxiliando no processo de comunicacdo por meio das TDIC. Para Borges
(2015, p.25) o uso dessas tecnologias propicia a dinamizacdo do ensino e a producao
de novos conhecimentos cientificos e culturais, uma vez que estamos imersos numa
sociedade cada vez mais informatizada, proporcionando a ampliacao das percepcdes
e conhecimentos.

Com o advento das TDIC nas ultimas décadas, houve um vasto crescimento
de recursos multimodais, possibilitando uma expanséo de géneros textuais até entdo
nao valorizados no ambito escolar, textos multissemioticos, integrando recursos orais,
visuais, tateis etc, utilizados com frequéncia pela sociedade para facilitar a
comunicacao.

Ao trazé-los para a realidade escolar permitimos a interagao entre o mundo e a
escola, na medida em que ndo ha separagdo entre ambos, ndo havendo dicotomias
entre o conteudo aprendido e a sua realidade. O que segundo Valente (2002, p. 38)
“o conteudo nao pode mais ser fragmentado ou descontextualizado da realidade que
esta sendo vivenciada pelo aluno”, e essa concepgao permite que o conteudo surja
das necessidades cotidianas, devido a escola ser um espaco a atender as demandas
e necessidades do corpo discente.

Para Rojo e Moura (2012, p. 13), o GNL aponta para o fato de que os alunos
contem “com outras e novas ferramentas de acesso a comunicacio e a informacgao e
de agéncia social, que acarretavam novos letramentos, de carater multimodal ou
multissemidtico”, trazendo assim a necessidade do surgimento do termo
Multiletramentos abrangendo a multimodalidade dos textos.

De acordo com Lima (2013, p.47)

Os multiletramentos superam as limitacdes da abordagem tradicional dos
estudos do letramento, porque atualizam as analises das interacdes sociais
mediadas por tecnologias diversas e enfatizam a hegociacao necessaria para
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a convivéncia com as mdltiplas diferencas linguisticas e culturais em nossa
sociedade.

Isso revela um avango nos estudos de linguagem por pesquisar a necessidade
e importancia da insercdo de demandas sociais no ambito escolar, permitindo
transformacdes no ensino e reconhecimento da cultura multiletrada, fatores que
favorecem ao pluralismo linguistico e cultural presente no mundo tecnolégico digital.

Essas tecnologias proporcionam a interagdo social facilitando o processo de
comunicacao, além de valerem-se de um universo repleto de semioses que estimulam
a curiosidade dos alunos bem como permitem o convivio com a diversidade de
géneros textuais dos meios digitais.

Isso nos possibilita reconhecer tais variagdes comumente presentes em nosso
dia a dia, inclusive nas praticas de leitura e escrita e, por isso, segundo Tavares (2010,
p.73)

[...] ndo se pode mais ver a questdo da leitura e da escrita de uma forma
restrita a atividades monomodais, pois, no mundo contemporaneo, as
pessoas, inclusive as criangas, passam boa parte do tempo vendo TV,
manuseando computadores, convivendo com a midia impressa.

Dessa forma, propostas didaticas pautadas na Pedagogia dos Multiletramentos
podem potencializar e dinamizar o processo de ensino e aprendizagem, através do
uso de textos multimodais. Nesta perspectiva, a inser¢cdo de textos hibridos do
cotidiano para o espaco didatico, por meio das TDIC, oportuniza a projecao de designs
futuros, pautados na integracdo curricular orientada pedagogicamente nos
Multiletramentos. Assim, Cope e Kalantzis (2000, p. 19) apontam uma metalinguagem
de multiletramentos com base no conceito de design:

O design tornou-se o centro na inovacédo no local de trabalho, bem como nas
transformacgfes das escolas para o mundo contemporéneo. Professores e
gestores sdo vistos como designers de processos e ambientes de
aprendizagem, ndo como chefes ditando o que os responsaveis devem se

tornar um design da ciéncia, estudando como diferentes tipos de
aprendizado. (traducdo nossa®)

3 Texto original: “Design has become central to workplace innovation, as well as to school reforms for
the contemporary world. Teachers and managers are seen as designers of learning processes and
environments, not as bosses dictating what those in their charge should become a design science,
studying how different sorts of learning.”
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Podemos descrever o design como um processo de inovagdo na revisao de
metodologias aplicadas no contexto escolar, criando novas praticas didaticas ao rever
0s modelos de educacdo adequando-os a sociedade atual.

Com esse conceito, apontamos para uma investigacdo da Pedagogia dos
Multiletramentos no contexto da Educacao Infantil, permitindo refletir sobre a
aprendizagem que se dé interligada por vérias estruturas, através do meio, novas
tecnologias, textos, individuos etc.

Essa relacdo com a aprendizagem também evidencia uma multiplicidade de
linguagens presente nos textos em circulacdo e que colaboram para o processo de
assimilacao de conteudos.

1.1 A Pedagogia dos Multiletramentos e o uso das TDIC no contexto escolar

Usar as TDIC na educacgéo é mais que explorar computadores ou navegar na
internet. Para Almeida (2001, p.3), seu uso deve estar voltado a promocdo da
aprendizagem por meio da intencionalidade pedagdgica, considerando as tecnologias
como ferramentas de apoio aos projetos, que auxiliem no desenvolvimento de
capacidades de raciocinio e pesquisa.

Rojo e Moura (2012, p. 08) apontam a Pedagogia dos Multiletramentos como
caminho para a valorizag&o da cultura digital, partindo da realidade dos alunos como

citam:

Trabalhar com multiletramentos pode ou ndo envolver (normalmente
envolvera) o uso de novas tecnologias de comunicacdo e de informacgéo
(‘novos letramentos’), mas caracteriza-se como um trabalho que parte das
culturas de referéncia do alunado (popular, local, de massa) e de géneros,
midias e linguagens por eles conhecidos, para buscar um enfoque critico,
pluralista, ético e democratico — que envolva agéncia — de textos/discursos
que ampliem o repertério cultural, na direcdo de outros letramentos [...].
[destagues no original]

Tal percepcdo foca no corpo discente como o centro da construcdo do
conhecimento, partindo do seu contexto sociocultural a fim de facilitar a assimilagao
de conteudos. Sendo que, tais educandos, em sua maioria, estdo envolvidos com as
TDIC e, ao trazermos esse Vviés para o contexto escolar, além de facilitar o processo
cognitivo, colaboramos para a criticidade, possibilitando a ampliacdo de seu repertério
cultural.

Rojo (2009, p. 107) ainda cita que um dos principais objetivos da escola “é
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possibilitar que os alunos possam participar das varias praticas sociais que utilizam
leitura e escrita de maneira ética, critica e democratica”, rompendo com as barreiras
gue distanciam a vida cotidiana e a vida escolar, trazendo os textos que circulam na
sociedade para dentro dos espacos escolares.

Os Referenciais Curriculares Nacionais da Educacgéo Infantil (BRASIL, 1998,
p.100) apontam que “as historias, as imagens significativas ou os fatos do cotidiano
podem ampliar a possibilidade de as criancas escolherem temas para trabalhar
expressivamente.” Esse conceito da continuidade nos anos/séries seguintes, como
expresso nos PCN - Parametros Curriculares Nacionais - de Lingua Portuguesa
(BRASIL, 1997, p. 28): “A diversidade textual que existe fora da escola pode e deve
estar a servico da expansado do conhecimento letrado do aluno”. Tais argumentos
fortalecem o principio da aproximacdo entre realidade social e contexto escolar,
seguindo as concepc¢des aqui defendidas.

Nesse sentido, é importante disponibilizar aos alunos diversos materiais que 0s
possibilitem criar ideias e realizar atividades, além de ampliarem o seu repertério e
linguagem pessoal enriguecendo suas acdes. Entre tais recursos a escola pode
proporcionar as TDIC como facilitadoras nesse processo de criagéo.

Para Carvalho, Kruger e Bastos (2000, p.15):

A educacédo em suas relacdes com a Tecnologia pressupfe uma rediscussao
de seus fundamentos em termos de desenvolvimento curricular e formacéo
de professores, assim como a exploracdo de novas formas de incrementar o
processo ensino-aprendizagem.

Os autores citados remetem-nos a reflexdo quanto ao processo de formacao
docente e a preparacdo de aulas que, de fato, busquem novos caminhos para
remodelar o processo educativo, fazendo uso das TDIC como norteadores da acgéo
didatica.

Na era da informacédo®, o mundo tem sido movido pelo avanco tecnoldgico,
sendo necessaria a busca por uma educacdo ativa voltada as necessidades e
interesses dos alunos, estimulando-os a uma aprendizagem significativa.
Aprendizagem essa defendida desde a década de 80, por David Ausubel (1982),

pautada na valorizagcdo do conhecimento prévio do aluno, ou seja, partindo do que o

4 Para essa pesquisa, era da informacao é um conceito que descreve o atual periodo de transformacdes
do mundo devido aos avancos tecnolégicos, estreitando a comunicacgdo pelo uso da internet.
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aluno ja conhece, proporcionando novas situa¢des de aprendizagem.

Ao longo dos anos, apds as concepcgdes iniciais de Ausubel (1982), as
perspectivas acerca da aprendizagem significativa tém expandido, levando em
consideracdo a multiplicidade cultural das populacdes e reconhecimento dos textos
multissemidticos, presentes no cotidiano dos alunos. O que nas concepc¢des de New
London Group, (NLG, 2000, p. 35) colaborou com o surgimento da prética situada
(situated practice) sendo um dos movimentos da Pedagogia dos Multiletramentos, ao
qual fomenta o envolvimento de experiéncias e significados reais dos alunos,

relacionando-os com o contexto escolar, conforme descreve a Figura 1:

Figura 1: Movimentos pedagdgicos da Pedagogia dos Multiletramentos

*Valorizacéo das o b Instrucao «Consciéncia e anéalise
Pratica a4 aberta

experiéncias dos alunos, sistemética das praticas

Situada

envolvendo préticas que vivenciadas
facam parte de sua cultura.

«Interpretacéo de contextos 4 . | 4 ! Praflt|ca . *Recepcéo, producéo e
sociais e culturais de Enquadra- y  [ans dorma distribuicéo (Redesign) de
circulacdo e producéo de mento Critico 2 praticas transformadas.
designs.

Fonte: Adaptado de Rojo e Moura (2012)

Esses movimentos sdo vistos por Cope e Kalantzis (2000) como fatores
integrados que permitem a discussdo da Pedagogia dos Multiletramentos. Mais
adiante, Cope e Kalantzis (2005) reformulam essa perspectiva em novos processos
de aprendizagem com o0s elementos “experimentar, conceitualizar, analisar e aplicar”.
Sendo que, o primeiro elemento citado, evidencia a experiéncia diaria do aluno,
proporcionando relagdo entre 0s seus conhecimentos prévios e o0s saberes
sistematizados na escola.

Com base nessa concepc¢ao, reconhecemos as TDIC como meios facilitadores
da aprendizagem, uma vez que tratam-se de recursos comuns do cotidiano das
criancas, sendo evidenciadas como mecanismos atrativos e interativos capazes de
despertar a atencdo, além de possibilitar a socializacdo entre individuos. Estes
recursos, presentes nos textos multissemiéticos podem potencializar a producédo do
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conhecimento nos processos educativos permitindo a formacao critica e cidada do
individuo, indo além da escrita manuscrita.

Com isso, a Pedagogia dos Multiletramentos permite ver as TDIC para além do
seu sentido instrumental, utilizando-as para valorizar a autonomia do individuo na
construcéo do conhecimento.

A concepcao da autonomia nos espacos escolares também é defendida por
Freire (1996), refletindo sobre o papel do professor em estimular o sujeito cognoscente
a aprender através das relagdes com o outro e com 0 meio.

Para Gaydeczka e Karwoski (2015, p. 153):

As praticas de multiletramentos sdo aquelas em que o uso das novas
tecnologias privilegia formas mais profundas de aprendizagem; séo praticas
em que o criar e o fazer conectam os conteldos curriculares com o “mundo
real”. Este “mundo real” privilegia o connectivism, ou seja, o trabalho em rede;
o trabalho com mudltiplas e complexas a¢Bes ao mesmo tempo e em pouco
tempo.

Nesse movimento, o processo de ensino relaciona a aprendizagem de
conceitos ao desenvolvimento da capacidade de resolucdo de problemas e
enfrentamento de desafios, principios indissocidveis das préticas sociais
letradas.

Tal reflexdo, traz a ideia de criticidade e autonomia, sendo necessario ao
professor planejar aulas buscando desenvolver estratégias diversificadas que
estimulem os alunos a resolverem situacdes reais, fazendo uso de ferramentas da
Pedagogia dos Multiletramentos. E essa pedagogia, por sua vez, possui uma estrutura
colaborativa, que predispe uma didatica interativa, a valorizar as mais variadas
formas da linguagem cotidiana, e possibilitar ao professor a utilizacdo de recursos
tecnolégicos oportunizando o contato dos alunos com textos multimodais (som,
imagem, texto, animacgéao etc.). Podendo despertar um maior envolvimento do corpo
discente por ser uma proposta que considera sua realidade.

A Pedagogia dos Multiletramentos perpassa as ideias de letramento
convencional, dialogando com a cultura midiatica®. E reconhecer a necessidade da
presenca das imagens digitais seja em videos, infograficos, mapas, ou fotografias,

sendo esses recursos cotidianos marcados pela diversidade de linguagens,

5 0 termo letramento convencional foi utilizado nessa pesquisa para descrever situacdes que envolvam
apenas a leitura e escrita de maneira verbal e impressa, enquanto cultura midiatica, num contexto mais
amplo direciona-se para a perspectiva da multiplicidade de linguagens, de midias e da cultura digital.
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consolidam a necessidade desta pedagogia desde a Educacgédo Infantil. Tal
metodologia faz emergir novas praticas discursivas, valorizando a multimodalidade
presente nas culturas globalizadas e nos textos diversos da sociedade
contemporanea.

Com a difuséo tecnolégica, a producédo de novos textos e sua utilizacdo foram
se configurando de maneira progressiva, influenciando diretamente o momento
educacional. Por sua vez, o contexto escolar necessita passar constantemente por
adaptacdes na busca pela insercdo de mecanismos didaticos que aproximem a
realidade da escola com os contextos sociais reais.

Cope e Kalantzis (2012, P. 4), trazem algumas exemplificagcbes das mudancas
nos textos produzidos e utilizados cotidianamente:

Cada vez mais, textos contemporaneos envolvem relagbes complexas entre
recursos visuais, 0 espago e a palavra escrita: as dezenas de milhares de
palavras em um supermercado; o texto escrito nas telas de programas de
noticias, esportes ou negécios da televisdo; o texto de um caixa eletrénico;
sites construidos a partir de icones visuais e em links ativos de hipertexto; as
relacdes sutis de imagens e textos de revistas em impressdo lustrosa,
noticias e informagfes entregues a leitores de e-books; e o0s textos orais-

escritos-visuais hibridos das mensagens instantaneas e dos sites de redes
sociais (traduc&o nossa).®

Esses fatores direcionam ao reconhecimento da Pedagogia dos Multiletramentos
em toda a sociedade e sua inser¢do nos espacos escolares, valorizando as praticas
sociais de leitura e escrita, e os diversos mecanismos multimodais que fomentam a
ascensao da cultura digital. Para tanto, analisemos os facilitadores e as ferramentas

dessa pedagogia.

1.2 A multimodalidade, as TDIC e a Pedagogia dos Multiletramentos

Diante do processo de interacdo e convivio em sociedade fazemos uso de

diversos recursos que enriguecem a comunica¢ao, seja de maneira oral, escrita ou

visual. E isso predispde a multimodalidade, incorporando diversos mecanismos

6 Texto original: Increasingly, contemporary texts involve complex relationships between visuals, space
and the written word: the tens of thousands of words in a supermarket; the written text around the screen
on the news, sports or business program on the television; the text of an ATM interface; websites full of
visual icons and active hypertext links; the subtle relationships of images and text in glossy print
magazines; news and information delivered to e-book readers; and the hybrid oral-written-visual texts
of instant messaging and social networking sites.
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semioticos, tais como o uso de imagens, gestos, falas etc. principalmente quando
fazemos essa comunicagao por meio das TDIC, o que possibilita maior variante de
recursos multimodais.

Segundo Hemais (2010, p. 1) “a multimodalidade é entendida, em termos gerais,
como a co-presenca de varios modos de linguagem, sendo que os modos interagem
na construgdo dos significados da comunicagcdo social.” Essas consideragdes
direcionam as rotinas diarias da sala de aula, na qual apontamos a necessidade de o
professor levar sua turma a apropriar-se da aprendizagem através de inumeros
mecanismos multimodais, sejam tateis, orais, audiovisuais, entre outros, ndo fazendo
uso apenas de materiais impressos, mas ressignificando o processo educativo,
incorporando a cultura digital e multimodal em sua pratica.

Lima (2013, p.170) aponta:

A multimodalidade corresponde aos varios modos ou canais para a
construcdo de significados. Ndo que esses modos se sobreponham como
uma adicdo, mas eles se integram de tal forma que a complementacédo vai
sendo absorvida pelo nosso cérebro de forma a perceber a unidade onde
havia multiplos.

Isso nos permite compreender que a multimodalidade integra variados recursos
de maneira a unificar-se possibilitando maior compreenséao de textos ou de situacées
diversas, onde a percebemos como um dos mecanismos centrais da Pedagogia dos
Multiletramentos, estando presente principalmente nas TDIC, além de a
evidenciarmos em situacfes comuns, onde Kress (2010) exemplifica a propria
comunicacdo humana como multimodal, tendo em vista que os modos semidéticos ndo
funcionam individualmente, mas interligados, onde todos realizam os sentidos que
fazem parte de seu potencial semiético.

Essa acao ocorre dialeticamente durante as aulas desde a educacao infantil,
pois o professor faz uso simultaneo de imagens para ilustrar uma historia, utiliza trilhas
sonoras para trabalhar a corporeidade, usa videos para explanar conteudos etc.

A Pedagogia dos Multiletramentos pode estar em diversas agdes diarias no
contexto escolar. Nesse sentido, a direcionamos nessa pesquisa para o contexto da
Educacéo Infantil, dado a importancia a utilizacdo de variados recursos semioticos
para a assimilacdo nessa etapa da Educacéo Basica, ao qual exige uma rotina ludica
e atrativa a facilitar a apropriacdo do conhecimento, cooperando também com a

atencao do aluno.
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Essa rotina ludica, segundo Almeida (1995, p.41), colabora e influencia na
formacdo da crianga, possibilitando um crescimento sadio, contribuindo para o
desenvolvimento infantil, ao estimular suas percepcdes, incentivando novas
habilidades por meio de novas experiéncias. Nesse sentido, trazemos no préximo
capitulo um direcionamento da Pedagogia dos Multiletramentos no campo da
Educacéo Infantil, na busca por um desenvolvimento integral dos alunos, explorando
as TDIC como ferramentas que valorizem o conhecimento prévio do aluno ao mesmo

tempo em que o instigue a apropriacdo de novos conhecimentos.
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CAPITULO Il

A EDUCACAO INFANTIL E A PEDAGOGIA DOS
MULTILETRAMENTOS

O Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA - Lei n.° 8.069/1990 (BRASIL,
1990), ordenamento legal que afirma a crianga como sujeito de direitos, apresenta
em seu artigo nimero 53 a contribuicdo da educacdo no desenvolvimento pleno da
pessoa, na conquista da cidadania e na qualificacdo para o trabalho, assegurando
as criancas e adolescentes igualdade de condi¢des para ingresso e permanéncia ha
escola, além do acesso gratuito a escola publica proxima de sua moradia.

Tal argumento reitera os compromissos firmados pela Constituicdo Federal de
1988, em seu artigo 205, apontando a educacdo como direito de todos e dever do
Estado e da familia, além de apresentar em seu artigo 208 o dever do Estado com a
educacao de forma obrigatéria e gratuita aos alunos de 4 aos 17 anos de idade,
possibilitando também aqueles que nado tiveram acesso em idade propria. Quanto a
Educacao Infantil, a Constituicdo Federal registra no inciso IV o atendimento em
creche e pré-escola, as criancas de até 5 anos de idade.

Conforme a Lei n.° 12.796, de 2013 “a educacao infantil, primeira etapa da
educacéo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5
anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade” (BRASIL, 2013); porém, a educacgao infantil é
obrigatéria apenas para criancas de 4 a 5 anos, conforme a Emenda Constitucional
namero 59/2009, sendo necessarios investimentos para a garantia de direitos que
fortalecam a perspectiva da educacgéo escolar para criancas de 0 a 3 anos.

A Educacdo Infantii é considerada inicio e o fundamento do processo
educacional formal (BRASIL, 2017, p. 34), sendo importante na constru¢do da
identidade do aluno por fortalecer elos e possibilitar o desenvolvimento de habilidades
integrais que sustentardo todo o ciclo educacional e a formagao da personalidade,
uma vez que tal fase do ensino esta atrelada ao educar e cuidar (BRASIL, 1993, p.
17), buscando articular o contexto social das criangas as suas vivéncias pedagogicas,
auxiliando em seu pleno desenvolvimento com autonomia, na perspectiva de construir
0 conhecimento na relagdo com o outro, proporcionando novas experiéncias de

aprendizagem.
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Refletir acerca dos documentos legais, anteriormente mencionados, nos
permitem ver a crianga como sujeito social de direitos e gerador de cultura, como €

exposto pela Politica Nacional de Educacéao Infantil:

[...] contudo, as formas de ver as criangas vém, aos poucos, se modificando,
e atualmente emerge uma nova concepcéo de criangca como criadora, capaz
de estabelecer mdltiplas relacées, sujeito de direitos, um ser sécio-histérico,
produtor de cultura e nela inserido. (BRASIL, 2006, p.8)

Essa evidéncia nos traz a concepcéao atual da representacéo da crianca como
ser historico e social, capaz de despertar habilidades diversas, sendo necessario a
elas estimulos para o desenvolvimento dos aspectos cognitivo, afetivo, fisico e
emocional, envolvido num contexto cultural, porém também produtor da sua prépria
cultura.

Diante do processo de globalizacéo, as criancas tém se envolvido cada vez
mais com a evolucao tecnoldgica, possuindo acesso as mais variadas ferramentas
digitais. Para Reis (2010, p. 35) “a area das tecnologias de certo modo tem
influenciado ativamente a vida das pessoas”, o que pressupde o desenvolvimento de
novas abordagens no contexto escolar preparando o aluno para o uso ético dessas
tecnologias, considerando-as como ferramentas da Pedagogia dos Multiletramentos,
principio pautado na valorizacdo do conhecimento prévio do aluno por meio de suas
experiéncias sociais.

Para Rojo (2010, p. 12):

A pedagogia dos multiletramentos deve partir das praticas situadas dos
alunos, que fazem parte dos seus interesses, repertorios e modos de vida,
para, por meio de instrugdo aberta, criar consciéncia e possibilidades
analiticas — uma metalinguagem — capazes de ampliar repertério e relacionar
essas a outras préticas de outros contextos culturais. Isso ndo se faz sem um
enquadre critico necessario para se provocar praticas transformadas.

Como enquadre critico, reiteramos a colaboracdo da Pedagogia dos
Multiletramentos na consolidagéo de um ensino centrado no aluno, seguindo um novo
design de aprendizagem na utilizac&o de textos hibridos, valorizando as mais variadas
formas de producéo do conhecimento, reconhecendo as TDIC como ferramentas para
a integracao e fortalecimento de didaticas em tal perspectiva.

Entre essas tecnologias esta o computador, ferramenta capaz de auxiliar e
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enriquecer o trabalho com a leitura e a escrita desde a Educagéo Infantil, conforme

afirmam os Referenciais Curriculares Nacionais:

O trabalho com a escrita pode ser enriquecido por meio da utilizacao do
computador. Ainda sao poucas as instituicbes infantis que utilizam
computadores na sua pratica, mas esse recurso, quando possivel, oferece
oportunidades para que as criancas tenham acesso ao manuseio da
maquina, ao uso do teclado, a programas simples de edicdo de texto,
sempre com a ajuda do professor. (BRASIL, 1998, p. 156)

Esse destaque para o uso de ferramentas como o computador aproxima as
praticas escolares das praticas cotidianas, permitindo um processo significativo de
aprendizagem.

Tal uso reafirma-se, também, nos escritos de Faria (2014, p.71) ao constatar
gue esse recurso tecnoldgico serve como aliado no desenvolvimento da autonomia
e na construcdo do conhecimento. Para o autor, as criangas “interagem com os
diversos suportes e linguagens, refletindo-se nas dimensfes cognitiva e socio afetiva
da aprendizagem e na sua relagdo com o saber”, uma vez que este publico, nomeado
por Prensky (2001) como nativos digitais, por nascerem envolvidos no meio
tecnolégico, agem com naturalidade frente a tais recursos, apresentando, em sua
maioria, interesses e facilidades na utilizacdo das Tecnologias Digitais da Informacé&o
e Comunicacdo. Tal interesse pode ser direcionado para a Pedagogia dos
Multiletramentos no contexto escolar desde a Educacdo Infantil, pois valoriza e
incorpora 0s géneros textuais cotidianos na vida escolar, numa perspectiva
multimodal.

Em contrapartida, € necessario que as atividades em computadores com
acesso on-line, sejam supervisionadas por adultos, devido aos riscos de acesso a
paginas inapropriadas a sua faixa etaria, ou que sejam utilizadas ferramentas de
pesquisa que mantenham o controle dos sites acessados, como é o exemplo do
Kiddle’, evidenciado por Mannara (2016) como um espaco pensado para mostrar

apenas conteudos adequados para criangas.

7 O Kiddle € um mecanismo de pesquisa visual para crian¢as com tecnologia do Google, que oferece
pesquisas seguras sobre web, imagens e videos para criancas.
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Figura 2: Pagina inicial do site Kiddle

Fonte: Captura de tela. Disponivel em: <https://www.kiddle.co/>. Acesso em 08 set 2018.

7z

A Educacgdo Infantii como o inicio da escolarizagdo, € influenciadora na
construcdo da identidade dos alunos, num ensino permeado por diversas estratégias
com o intuito de consolidar aprendizagens. Nesse caminho, incluir as TDIC em seu
direcionamento para explorar o desenvolvimento integral das criancas, incentiva o
protagonismo dos alunos a instigar sua criticidade, estimulando a interagir e resolver
problemas do seu meio.

Ao trazermos as TDIC para a educacéo infantil ndo esperamos que os alunos de
0 a 5 anos facam montagens de alta definicdo, configurem e usem férmulas do Excel
ou realizem altas producBes nos mais variados softwares. Queremos permitir o
contato com tais recursos favorecendo novas aprendizagens, sem subestimar a
capacidade da crianca produzir conhecimento, trazendo a cultura digital para as
escolas em sua rotina diaria, seja por meio de jogos digitais, utilizacdo do PROUCA,
Mesa Educacional Alfabeto, entre tantas outras possibilidades.®

Castells (2007) aponta que as criancas de hoje j& nascem imersas entre as
tecnologias. Diante esse fator, percebemos que as criancas, naturalmente, em seu
convivio familiar utilizando as TDIC, apresentam facilidades com tais recursos, seja
ao usar plataformas digitais de acesso ao seu video favorito, na utilizacdo de jogos
on-line, seguir seus youtubers, ou até mesmo recorrendo as midias sociais para
comunicacdo. Tais ferramentas, também na educacdo infantil, possibilitam maior

acesso a informagédo, permitem o contato com novas linguagens, independentemente

8 Utilizac&o de recursos pedagogicos advindos de programas do Ministério da Educacdo, quanto de
possiveis adaptacdes de TDIC do cotidiano para o contexto escolar.
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da proficiéncia em leitura e escrita dos alunos, podendo utilizar a tecnologia digital
como instrumento didatico a desenvolver potencialidades educacionais.
Segundo Fagundes (2007, p. 14):

As tecnologias digitais esto realizando transformag¢des profundas nos
processos de aprendizagem e nas mudancas da escola. Reflete que o uso
das tecnologias na educacdo propicia a interdisciplinaridade, uma
organizacdo heterarquica, estimula a participacdo cooperativa e solidaria,
promove a autonomia e a responsabilidade da autoria nos alunos.

Isso nos permite perceber que a utilizacdo das tecnologias digitais pode
possibilitar aos alunos o despertar da curiosidade de maneira ludica e prazerosa,
respeitando seus limites e suas especificidades, o que acrescenta valor didatico no
fazer pedagodgico, contribuindo no processo educativo desde a primeira infancia,
colaborando com a insercao de usos sociais o contexto escolar, espaco em que a
Pedagogia dos Multiletramentos pode trazer contribuicdes para o desenvolvimento
integral da crianca.

Consoante com a Positivo Tecnologia Educacional (2016), as criangcas da
educacao infantil por contarem com ferramentas com diversas funcionalidades, como
smartphones e tablets, desenvolvem novas habilidades fora da sala de aula, o que
acarreta na construcdo de competéncias que nem sempre sdo levadas em conta
dentro da escola. Essas tecnologias, possibilitam o estimulo de habilidades motoras,
de linguagem, autonomia e escrita, permitindo grandes descobertas no processo de
ensino e aprendizagem, educando para a curiosidade, onde as criancas poderao
tornar-se investigadoras neste processo, manuseando, explorando, sentindo,
observando por meio das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacéao.

Rojo (2012) aponta que em todo o processo dos Multiletramentos hé valorizagéo
da utilizacdo de textos interativos, colaborativos, transgressivos, hibridos e
fronteiricos.® Esta perspectiva estimula a insercdo dos mais variados textos escritos
multimodais de uso social no contexto escolar, trazendo para a sala contextos
rotineiros facilitadores do processo de ensino e aprendizagem.

Tudo isso colabora para a estimulacdo da autonomia do aluno e a
implementagdo de tal metodologia educacional, necessariamente, na educagéo

infantil, instiga o aluno em seu desenvolvimento, tornando-o construtor de sentido,

° Textos com o uso de varias linguagens, modos, midias e culturas.
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buscando trazer novos horizontes ao perfil do aluno e, necessariamente, trazendo a
cultura digital como aporte para a interacao e aprendizagem.

Ao compreendermos que todo individuo, antes mesmo de ir ao espaco escolar,
possui uma seérie de conhecimentos especificos, denominados conhecimentos
prévios, constituidos por sua identidade cultural, leva para a escola suas concepcoes
através de sua visdo de mundo. Nesse viés, percebemos que grande parte das
criancas vivem imersas no universo digital, conforme aponta Dias (2016), e esse
conhecimento também deve ser considerado e utilizado para alavancar
aprendizagens.

Apontamos a utilizagdo das ferramentas da Pedagogia dos Multiletramentos
como pressuposto instigativo de interesse em aprender, principalmente na educacao
infantil quando o processo € conduzido por meio da ludicidade trazendo, assim, as
TDIC num processo dinamico, corroborando com Not (1993 apud Moraes e Varela,
2007, p. 3) ao afirmar que “toda atividade requer um dinamismo, uma dinédmica, que
se define por dois conceitos: o de energia e de dire¢ao”, sendo imprescindivel neste
contexto os interesses pessoais e 0 estimulo aos novos conhecimentos.

Analisando as caracteristicas discentes atuais desde a educacdo infantil,
marcadas pelo envolvimento com as midias digitais em sua vida cotidiana, fazendo a
utilizacao de recursos multimodais desde a primeira infancia, conforme aponta Alves
(2008, p. 07), “[...] os sujeitos que nasceram imersos no mundo digital interagem,
simultaneamente, com as diferentes midias” vemos, entdo, a necessidade da
incorporacao das TDIC em aulas, o que tem possibilitado novos caminhos para o
processo educacional, inserindo-se no Projeto Politico Pedagdgico - PPP1° da escola
como ferramentas da Pedagogia dos Multiletramentos para consolidar aprendizagens.

A insercdo das TDIC no contexto escolar desde a educacéo infantil torna-se
recurso didatico além de possibilitar a formacao de individuos criativos, como registra
Pereira e Lopes (2005, p.02), pois as criangcas “estardo adquirindo novos
conhecimentos e integrando-se com um novo modo de aprender e de interagir com a
sociedade”. Com isto, o corpo docente precisa buscar planejar atividades que
desenvolvam a capacidade de trabalhar em rede, valorizando suas especificidades e

conduzindo-as a uma aprendizagem cheia de significados num ambiente em que o

10 Regido pela LDB - Lei 9394/96, Art. 12, traz a incumbéncia de cada unidade escolar elaborar e
executar uma proposta pedagogica que respeite as normas de ensino, firmando sua identidade e
autonomia, permitindo um direcionamento pedagdgico.
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conhecimento seja construido em situacdes diversificadas. E possivel, assim, que o
professor desenvolva acdes de uso dos mais diversos recursos digitais, atraveés do
trabalho direcionado com a proposta da Pedagogia dos Multiletramentos, permitindo
vivéncias ludicas e atrativas em situacdes diversas, como afirma o Referencial

Curricular Nacional para Educacéo Infantil:

Na instituicdo de educacéo infantil, pode-se oferecer as criancas condicdes
para as aprendizagens que ocorrem nas brincadeiras e aquelas advindas de
situacBes pedagdgicas intencionais ou aprendizagens orientadas pelos
adultos. E importante ressaltar, porém, que essas aprendizagens, de
natureza diversa, ocorrem de maneira integrada no processo de
desenvolvimento infantil. Educar significa, portanto, propiciar situa¢des de
cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que
possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis de
relagdo interpessoal, de ser e estar com 0s outros em uma atitude basica de
aceitacdo, respeito e confianca [...] (BRASIL, 1998, p. 23).

Assim sendo, a ludicidade na Educacg&o Infantii € um fator primordial na
construcdo da identidade do educando, e integrada ao desenvolvimento infantil
estimula a crianca a aprender, desenvolve sua curiosidade, bem como, sua percep¢ao
enguanto protagonista do processo educativo, conquistando seu espaco e interagindo
com o préximo na relacdo entre pares.

Essas caracteristicas também se encontram na Pedagogia dos
Multiletramentos. A interacdo entre pares e com o mundo virtual, possibilita a
socializacdo com as plataformas digitais, jogos direcionados ao seu perfil, a exemplos
dos jogos da Mesa Educacional Alfabeto do Sistema Positivo!?, utilizando tecnologia
de ponta como aliada na alfabetizacdo desde a primeira infancia, seja no ensino da
matematica ou leitura e escrita. Este recurso possibilita a interacéo e utilizacdo por
computador de até 6 criancas, podendo trabalhar com recursos de aprendizagem
colaborativa, incentivando assim a socializacdo, o que, de acordo com o sistema
destacado, utiliza animacdes, videos, recursos sonoros e realidade aumentada para

atrair a atengéo do corpo discente e tornar o aprendizado mais natural e divertido.

11 Recurso tecnolégico resultante da combinacéo de software educacional com elementos de hardware,
que auxilia no processo de ensino e aprendizagem, aplicavel para a Educacéo Infantil, Ensino Fundamental
I, Educacao de Jovens e adultos e Educacgdo Especial.
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Figura 3: Mesa Educacional Alfabeto do Sistema Positivo

Fonte: Positivo Tecnologia Digital (2018)

Ainda, de acordo com o site Positivo Tecnologia Digital,’> “com a Mesa, os
alunos aprendem a reconhecer letras, construir palavras e associa-las a seus
significados, ler, criar e interpretar textos. Apresenta ainda recursos exclusivos de
acessibilidade para portadores de necessidades especiais”. Tais mecanismos
reafirmam a consolidacdo da Pedagogia dos Multiletramentos diante da crescente
difusdo da cultura digital, fomentando a¢des didatico-pedagdgicas que facilitam a
assimilacao e apropriacdo do conhecimento.

O corpo discente atual conhece e faz uso de grande parte das TDIC, isso gera
uma demanda por projetos educacionais que envolvam a tecnologia digital desde a
educacao infantil. Nesse sentido, o PPP precisa englobar estratégias que consolidem
pedagogias aliadas a essas novas necessidades e que potencializem o processo de
ensino-aprendizagem.

A constituicdo de um PPP que estruture a filosofia organizacional da escola,
valorizando os aspectos culturais e a diversidade de linguagens de seus alunos,
possibilita a organizagcdo de caminhos que viabilizam a Pedagogia dos

Multiletramentos em suas unidades fomentando a pratica digital, inserindo-as no

12 Ver a respeito, < https://www.positivoteceduc.com.br/solucao/mesa-educacional-alfabeto/>, acesso
em 28/ 11/ 2018.
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cotidiano escolar no planejamento de aulas mais interativas e dinamicas, menos
expositivas.
Para Veiga (2004, p.13), o PPP

[...] busca um rumo, uma dire¢cdo. E uma ag&o intencional, com um sentido
explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso, todo projeto
pedagégico da escola €, também, um projeto politico por estar intimamente
articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses reais e coletivos
da populacao majoritaria.

Diante dessa reflexdo, quando construimos ou revisamos o PPP em uma
escola buscamos envolver todos os componentes da comunidade escolar, instigando
suas contribuicbes e interesses, onde podemos perceber juntos quais as reais
demandas no ambito educacional, inclusive frente ao uso das TDIC, levantando
hipoteses quanto as necessidades de aquisicdo de recursos tecnoldgicos digitais, a
elaboracdo ou reestruturacao de projetos que consolidem a proposta pedagdgica da
escola e a insercao da Pedagogia dos Multiletramentos.

Ao estruturar o PPP nesse direcionamento as TDIC é possivel permitir ao aluno
desde a Educacéo Infantil desenvolver habilidades para comunicagéo e construcao
do conhecimento através de midias digitais, 0 que evidencia a insercao das novas
tecnologias no contexto didatico, fazendo uso dos mais variados textos
multissemidticos, apontando para a necessidade do professor estar em constante
formacdo, ndo apenas para dominar tais ferramentas, mas para assumir um
preponderante papel na vida escolar dos alunos, como nos aponta Vygotsky (1999)
sendo uma figura essencial do saber, representando um elo intermediario entre o
aluno e o conhecimento disponivel no ambiente, se tornando um mediador da
aprendizagem.

Para Folque (2011) diante dos recursos tecnologicos, € primordial que o
professor apresente conhecimento e critério, observando cautelosamente os materiais
que coloca a disposicao das criancas. Esse cuidado esta ligado ao seu planejamento,
fator primordial para a execucéo de uma aula que oportuniza aprendizagens.

De acordo com Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil
(BRASIL, 1998, p. 196): “[...] cabe ao professor planejar uma sequéncia de atividades
que possibilite uma aprendizagem significativa para as criancas, nas quais elas
possam reconhecer os limites de seus conhecimentos, amplia-los e/ou reformula-los.”

Evidenciando o mérito do ato de planejar, projetar e organizar quais direitos de ensino,
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quais condicBes didaticas e, no caso dos recursos tecnoldgicos, quais serdo 0s mais
adequados para utilizacao no desenvolvimento educacional.

Os recursos multimodais tecnoldgicos, se bem planejados, sdo ferramentas que
podem proporcionar um fazer pedagogico instigante na educacao infantil, pois as
criangas, em sua maioria, j4 estdo imersas neste contexto e/ou apresentam grande

interesse, como Mello e Vicéria (2008, p. 486) apontam:

Criangcas com menos de 2 anos ja se sentem atraidas por videos e fotos
digitais. A intimidade com o computador, porém, costuma chegar aos 4 anos.
Nessa idade, ja deslizam o mouse olhando apenas para o cursor na tela. Aos
5, reconhecem icones, sabem como abrir um software e comecam a se
interessar pelos primeiros jogos virtuais, como 0s de associacdo ou de
memoria.

Nessa perspectiva, ao introduzir a cultura digital na educacéo infantil, podemos
oportunizar a valorizacéo do uso social das midias de forma educativa, possibilitando
0 contato com as mais variadas tecnologias digitais, a exemplo de computadores,
tablets, maquinas fotogréficas, filmadoras, gravadores, de maneira didatica, podendo
proporcionar a construcdo do conhecimento de maneira autbnoma e criativa.

O trabalho das escolas, nesse caminho, segundo Rojo (2012, p.29), traz
“possibilidades praticas de que os alunos se transformem em criadores de sentido”,
incitando-os a criticidade na utilizacdo da Pedagogia dos Multiletramentos, sendo
assim verdadeiros designers. Essa concepcdo colabora com a criatividade dos
educandos e com a construcdo de novos conhecimentos.

Segundo Potter (1999, p.13) “todo o ser humano € um designer!” (traducéo
nossa)'® , o que para Fontoura e Pereira (2010, p.01) isso é evidenciado desde a
infancia, onde as atividades de design e o brincar permitem a crianca aprender a
solucionar problemas e explorar o mundo de forma mais espontanea, livre e flexivel.
Os autores (FONTOURA E PEREIRA, 2010, p.01) também apontam que se faz
design, quando se tem por objetivo otimizar as solu¢des dos problemas apresentados
no cotidiano, mantendo seu foco na melhor solucéo.

Um dos caminhos para desenvolver de maneira pratica em nossos alunos essa
vivéncia de design € utlizacdo das TDIC no contexto da Pedagogia dos

Multiletramentos.

13 “Todo el ser humano es un disefiador.”
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Almeida (2001) afirma que o uso das tecnologias digitais favorece o
desenvolvimento humano, social, cultural e educacional, o que pode levar a criagdo
de uma sociedade mais justa e igualitaria. Nesse contexto, a cultura digital torna-se
um desafio na realidade educacional, levando o educador a fazer seu uso e fomentar
acOes educativas de integracdo, permeando comunicagéao e criatividade.

A Pedagogia dos Multiletramentos proporciona a construcdo de sentidos na
pratica diaria docente, com novas percepcoes e transformacdes no ambito escolar. E
“busca criar uma pedagogia mais produtiva, relevante, inovadora, criativa e até talvez
emancipatéria.”** (COPE; KALANTZIS, 2009, p. 175), proporcionando compreendé-la
como metodologia a fomentar o processo educativo.

Ormond (2016, p. 35) afirma que a Pedagogia dos Multiletramentos “[...] abarca
praticas que fazem parte das culturas vivenciadas pelos alunos, linguagens e géneros
gue sdo comuns no seu cotidiano. Busca interpretar os contextos sociais e culturais
tendo em vista uma prética transformadora.” Entre essas culturas, evidenciamos a
cultura digital, que em suas peculiaridades apresentam as TDIC, aos quais fazem
parte do cotidiano das criancas e influenciam diretamente no seu desenvolvimento
cognitivo (PIMENTEL e COSTA, 2018).

Os multiletramentos presentes nessa pedagogia, conforme Tavares e Freitas
(2018, p.159) “envolvem aspectos relacionados a multiplicidade de formas
representacionais, caracterizadas pelas TDIC e de significacdes advindas de diversos
contextos sociais e culturais.” O que possibilita a ampliacdo do universo de
experiéncias do corpo discente, valorizando a pluralidade cultural e diversidade de
linguagens, influenciado pela difuséo das tecnologias digitais.

Para Corréa e Dias (2016, p.258)

[...] as TDIC podem trazer beneficios para a educagéo, porém, é fundamental
gue os professores que fazem uso dessas tecnologias reconhe¢am tanto as

suas vantagens como as suas limitacdes, atentem para os cuidados e as
implicagcbes desses usos, para a educacdo em particular e para a sociedade.

Com isso, exige-se do professor reflexdo sobre sua pratica, estando aberto a
novas possibilidades, tendo em vista que nao basta apenas a incorporagcéo de
recursos tecnologicos na rotina escolar, mas planejar sua utilizacdo a estreitar o

caminho para a aprendizagem, considerando-0s como recursos que valorizam a

14 Texto original: [...] it seeks to create a more productive, relevant, innovative, creative and even
perhaps emancipatory, pedagogy.
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cultura discente, onde o foco ndo sera apenas as TDIC, mas o aluno como eixo central
da aprendizagem.

Braga (2007) argumenta que os diferentes recursos oferecidos pelas tecnologias
digitais possibilitam propostas de ensino menos centradas no professor e mais
voltadas para a interagdo e o didlogo. Para isso, ndo é necessario apenas inserir
equipamentos tecnoldgicos no colégio, mas preparar o corpo docente para a utilizagdo
pedagogica numa perspectiva multimodal. Nessa perspectiva, vemos a necessidade
de a escola planejar, extraindo as potencialidades das TDIC, tracando caminhos que
viabilizem a insercdo da Pedagogia dos Multiletramentos, para perceber suas
interfaces na atuacao docente.

Frente a essa necessidade, Tavares e Freitas (2018, p.153) fazem o seguinte

direcionamento:

Com a finalidade de atender a um alunado cada vez mais conectado as
tecnologias digitais e as exigéncias profissionais advindas desse novo
contexto é que, cada vez mais se espera dos professores uma postura ativa
para lidar com essa nova realidade. Isso reflete no processo de formacao
inicial e continuada desses docentes como um todo.

A formacao continuada de professores, permite reunir meios que contribuam
com a reflexdo, atualizacao, e estruturacdo de novas praticas pedagdgicas, podendo
investir nas mais variadas formas de utilizacdo das TDIC, permitindo novas relacdes
no processo de ensino e aprendizagem.

Guimaraes (2005, p. 33) alega que “é consensual que a formacgao inicial e
continuada do professor deve se constituir num processo continuo e interligado”.
Nesse sentido, veremos no préximo capitulo o campo da formacgédo continuada de
professores como espaco de reflexdo coletiva, direcionando o olhar a Pedagogia dos

Multiletramentos.
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CAPITULO Il
A FORMACAO DOCENTE COMO PROCESSO DE REFLEXAO

Nesse capitulo, conduzimos reflexdes acerca da formacdo de professores,
percebendo a profissédo docente como meio para construir o conhecimento frente aos
desafios da sociedade contemporanea, permeados por reflexéo e criticidade.

A formagao docente pode oportunizar a constru¢cao de novas perspectivas sobre
0 processo educativo e possibilitar aos professores reflexdo acerca de sua pratica.

Na perspectiva de Zabala (1998, p.10):

[..] os docentes, independentemente do nivel em que trabalhem, sao
profissionais que devem diagnosticar o contexto de trabalho, tomar decisdes,
atuar e avaliar a pertinéncia das atuagdes, a fim de reconduzi-las no sentido
adequado.

Essas acdes se fazem presentes no processo educativo, havendo a atencao do
corpo docente quanto a sua atuacao para o desenvolvimento da aprendizagem das
criancas, analisando o ambiente ao qual esta inserido, percebendo suas culturas,
avaliando o contexto e trazendo um novo direcionamento para o seu exercicio. E isso
s6 é possivel, quando numa prética constante, buscamos estar sempre em formacao.

Diéguez apud Garcia (1991, p.22) expde a formagédo de professores como “o
ensino profissionalizante para o ensino”, percebendo que a formacao continuada
oportuniza mudancas no fazer pedagdgico e, consequentemente, a obtencédo de uma
aprendizagem significativa, dependendo do comprometimento de cada professor
através do processo de formacao e da praxis pedagdgica.

Formar-se significa, acima de tudo, refletir, construir e reconstruir ideias,
aprimorar-se. Nessa compreensao, Alvarado Prada (1997, p. 147) aponta que “a
formacdo de professores deve ser um processo de construgcdo de conhecimento
transformador; na transformacao de situacdes da vida cotidiana, tanto dos professores
quanto de toda instituicio em que trabalham.” A formagdo continuada podera
possibilitar mudancas de perspectivas no processo educacional e auxiliar a instituicao
de ensino a seguir sua missao, visao e filosofia, de forma democrética e colegiada.

Uma formacao continuada que aborde a educagéo escolar como um processo

humano, integrado, para além do complemento da jornada laboral e que possibilita
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estimulos para a efetiva participacdo de professores que encontram nela o caminho
para vivenciar e aprimorar conhecimentos do fazer pedagoégico.

De acordo com Richter (2011, p. 109), os professores “tém crencgas e trabalhar
pela formacdo de professores significa contribuir para a reelaboracdo dessas
crengas”. Sendo assim, € necessario que possamos refletir sobre nossas crengas e
buscarmos aprimorar nossos conceitos, mediante o processo de construgcdo do
conhecimento.

Esse processo pode proporcionar aos profissionais envolvidos momentos de
reflexado, a fim de estimular habilidades para o desenvolvimento pessoal e profissional,
de modo a reconhecer que nos construimos na medida em que nos relacionamos com
outros individuos e trocamos experiéncias em situacdes diversas.

Para acompanhar as mudancas na educacdo, bem como as necessidades do
nosso corpo discente, o professor deve estudar e se atualizar permanentemente.

Libaneo (2006, p. 10), aponta que atualmente as escolas necessitam de
professores com um perfil que busque sempre ajustar sua didatica ao contexto em

gue esta inserido. Considerando:

[...] o novo professor precisaria, no minimo, de uma cultura geral mais
ampliada, capacidade de aprender a aprender, competéncia para saber
agir na sala de aula, habilidades comunicativas, dominio da linguagem
informacional, saber usar os meios de comunicagdo e articular as aulas
com as midias e multimidias.

Dessa maneira, ao ajustar sua didatica as necessidades reais dos alunos, seu
cotidiano e as demandas das TDIC, o professor podera possibilitar um trabalho
reflexivo, valorizando o contexto dos educandos e seus conhecimentos prévios,
facilitando a interacdo da escola com a sociedade, permitindo uma aprendizagem com

significado.

Para desempenhar o trabalho com qualidade, € necessério que os educadores
conhegam programas, planejamentos, diretrizes, leis, procedimentos, experiéncias
didaticas e outros eixos que norteiam o trabalho no dia a dia, evidenciando e
estreitando a relagdo entre teoria e pratica atentando, entdo, para a formacéo
continuada como o caminho para a acdo e reflexdo sobre a praxis pedagdgica,

avaliando sua pratica diaria.
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A formacéo continuada nas unidades escolares do municipio de Uberaba'® fica
sob responsabilidade da equipe gestora (direcédo, vice direcdo e coordenacdo
pedagogica), levantando e avaliando juntamente com seu grupo temas geradores que
surjam de anseios da comunidade escolar, percebendo através da LDB - Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo - que a escola é um lugar privilegiado para a formacgéo
de professores. Com isso, organizam um calendario para a execugdo dos encontros
de formacédo continuada auxiliando os professores por meio de estudos e trocas de
experiéncias.

Reafirmando o que Rosa (2004, p. 142) nos diz:

O coordenador pedagogico é responséavel pela formacdo continuada dos
professores na escola, procurando atualizar o corpo docente, buscando
refletir constantemente sobre o curriculo, atualizando as praticas
pedagodgicas dos professores estando sempre atento as mudancas
existentes no campo educacional.

Fator este que exige também da coordenacdo pedagogica auto formacao para
apoio aos docentes, podendo assim, trazer 0 suporte necessario para
encaminhamento de uma aula que permita o despertar da aprendizagem.

As TDIC na formag&o docente s&o valorizadas por meio da Lei de Diretrizes e
Base da Educacao Nacional- LDBEN n.° 9.394/96, em seu paragrafo 2.°, do Art. 62,
ao contemplar a utilizacdo de recursos e tecnologias de educacéo a distancia, para
atender a demanda da formacdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de
magistério.

Nessa tessitura, percebemos um leque de caminhos no processo de construcao
docente que contribuem na identidade profissional, além de fomentar acdes que
evidenciem utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas no ambito escolar. Sobre isso,
Bolivar, (p.05, 2005) aponta:

As identidades profissionais podem ser entendidas como um conjunto
heterogéneo de representacdes profissionais, ativado em funcéo da situacdo
de interagdo e como um modo de resposta a diferenciacdo ou identificagédo
com outros grupos profissionais. (Traduc&o nossa)'®

De acordo com a concepcdo de identidade profissional supracitada,

15 A unidade escolar e 0 municipio em destaque serdo melhor discutidos no capitulo 4.

16 Texto original: Las identidades profesionales pueden ser entendidas como un conjunto heterogéneo
de representaciones profesionales, activado en funcién de la situacion de interaccion y como un modo
de respuesta a la diferenciacién o identificacién con otros grupos profesionales
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apresentamos a necessidade da interacdo entre os pares. Percebemos que se faz
necessario que os professores, comprometidos com uma educacgdo de qualidade,
reflitam sobre que concepcdo de escola estdo oferecendo aos seus alunos,
percebendo a importancia de oferecer um padréo de qualidade de aprendizagem para
todos, como seu maior desafio, vendo na Pedagogia dos Multiletramentos um
caminho norteador para o desenvolvimento das diversas competéncias educacionais,
apontando caminhos para que as dificuldades de aprendizagem sejam trabalhadas e
haja o sucesso escolar, pois, “a escola far-se-a coesa, integrada e competente quando
todos souberem reconhecer a sua finalidade”. (CANCADO, 1996, p. 33).

Rojo (2012, p.31) defende a adog&do da Pedagogia dos Multiletramentos nos

espacos escolares, ao afirmar:

Hoje, no Brasil, é ndo s6 perfeitamente possivel, como desejavel (e, de certa
forma, desejada por uma grande parcela dos professores) a ado¢&o de uma
didatica dessas (Pedagogia dos Multiletramentos). Sinto uma grande adeséao
dos docentes aos principios que subjazem a esse tipo de concepcao de
educacdo. Nossos desafios ndo estdo no embate com a reacdo, mas em
como implementar uma proposta assim:

a) o que fazer quanto a formacgéo/remuneracéo/avaliacéo de professores;

b) o que mudar (ou ndo) nos curriculos e referenciais, na organizagdo do
tempo, do espaco e da divisdo disciplinar escolar, na seriacdo, nas
expectativas de aprendizagem ou descritores de ‘desempenho’, nos materiais
e equipamentos disponiveis nas escolas e salas de aula. Mas esses
gigantescos desafios parecem bem pequenos se de fato tivermos a adeséo
dos professores e alunos a essas ideias.

Essa concepcdo permite refletirmos sobre os principios de autonomia que
instigam o envolvimento na posse de responsabilidades quanto a busca por
transformacdes em situacdes cotidianas. O professor e o aluno assumirdo um carater
emancipatorio, que evidencia e fomenta as transformacdes no espaco escolar frente
a pluralidade cultural e a diversidade de linguagens, recorrendo a Pedagogia dos
Multiletramentos como instrumento norteador.

Aderir a esses desafios possibilita transformacfes no contexto académico,
quanto aos aspectos didaticos no processo de ensino e aprendizagem, mas é
necessario que a equipe docente e os discentes estejam prontos para aderirem a essa
nova perspectiva, abertos para a mudanca, e que o professor prime por um trabalho
significativo num novo caminho, buscando melhorias para a sua prética.

Imbernén  (2011), levanta varios pressupostos que oportunizam o

desenvolvimento docente, citando o salario, a demanda do mercado de trabalho, entre
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outros, apontando a formacao permanente de professores como um dos caminhos
preponderantes e significativos para tal desenvolvimento. Que devera ser feita ao
longo de sua vida profissional ampliando o processo de mudancas em sua pratica,
favorecendo para o progresso educacional.

A formacéo continuada tem potencial para acontecer na interagdo com o coletivo,
favorecendo a troca de experiéncias, possibilitando explorar acdes que deram certo,
bem como contribuir para o desenvolvimento profissional e tornar o ambiente de
trabalho um espaco de crescimento no que tange ao exercicio e aprimoramento de
habilidades sob a investigacdo da sua propria prética.

Fernandez Cruz (2006) ressalta o desenvolvimento profissional de educadores
ao enfatizar a importancia do profissionalismo em sua pratica diaria, compreendendo
o0 compromisso educativo, o dominio do conteudo, a flexibilidade, os processos de
reflexdo e a capacidade para o trabalho em equipe como tépicos imprescindiveis para
um trabalho de qualidade.

Esse profissionalismo, também para Shulman (1988) (apud Fernadndez Cruz
2006, p. 9) “se trata do dominio e a capacidade para atualizar-se, capacidade de
aprender com a experiéncia”, o que ratifica a relevancia da formacao continuada para
docentes a contemplar os conhecimentos didaticos pertinentes ao professor. Essa
formacdo pode se firmar como um dos meios para a transformacdo das acdes
didaticas, contribuindo com a reflexdo sobre a pratica docente, instigando mudancas
e novas percepcodes sobre o seu trabalho.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998, p.38), reconhecem a formacao

continuada como um dos meios colaboradores para um ensino de qualidade a citar:

A formacdéo continuada em servigo € uma necessidade, e para tanto é preciso
que se garantam jornadas com tempo para estudo, leitura e discusséo entre
professores, dando condi¢des para que possam ter acesso as informagfes
mais atualizadas na &rea de educacdo e de forma a que o0s projetos
educativos possam ser elaborados e reelaborados pela equipe escolar.

Essa concepcdo nos permite ver a auto formag&o como necesséaria ao processo
educacional, sendo esse um momento privilegiado para discussfes entre pares, o que
pode permitir a constru¢cdo de uma proposta que seja politica, ao considerar a escola
como um espaco de formagdo de cidaddos atuantes; e, também, pedagodgica, ao

evidenciar o processo de ensino e aprendizagem, visualizando a realidade
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educacional e estudando mecanismos para atender as suas reais demandas.

Ao proporcionarmos a relacdo em grupo com discussdes de assuntos afins,
possibilitamos a constru¢do de conhecimento por meio da troca de experiéncias, além
da elaboracéo de projetos pautados na real necessidade dos alunos, nos alinhando
com a concepcao de Freire (1987, p. 86) ao considerar que “[...] sera a partir da
situacao presente, existencial, concreta, refletindo o conjunto de aspiragdes do povo,
que poderemos organizar o conteudo programatico da educagao ou da agao politica”,
ressaltando a relevancia da organizacao curricular se apoiar nas relacdes da vida
cotidiana. Assim destacamos a seriedade do processo de formacao continuada para
0 aprimoramento do profissionalismo docente.

Para Oliveira et al (2012, p.58)

O professor tem um papel fundamental na investigacdo dos processos de
significacéo das criangas tanto quanto na escolha de atividades promotoras
de desenvolvimento. Ele deve se responsabilizar por criar bons contextos de
mediagcdo entre as criangcas, seu entorno social e os varios elementos da
cultura.

Nessa tarefa, o professor assume um papel de pesquisador, na busca por
atividades que despertem nos alunos o interesse em aprender, trazendo a realidade
para o ambito escolar. Um dos caminhos esta na preparacdo de aulas envolvendo a

cultura digital. Nesse sentido, Valente (2005, p.39) nos diz:

Como agente de inovacdes, o professor, procura aproximar os alunos das
novidades, descobertas, informacdes, orientando para efetiva aprendizagem.
Diante do conhecimento sedutor, fragmentério, amplo, distribuido pelas
diferentes midias/ redes, cabe uma acdo pedagdgica pautada na anélise
critica, visando a mediacgéo de processos individualizados e ao mesmo tempo
construcéo coletiva, estimulando a producao de novidades, formas diferentes
de pensar, ndo apenas nos conteldos, através da compreensdo e
conhecimento do potencial das midias, distinguindo as melhores formas de
uso ou mesmo do ndo uso.

Essa perspectiva, nos leva a refletir sobre a necessidade de uma formacéo
continuada de professores, permitindo atualizacdo e conhecimento de acdes que
aproximem o ensino do contexto real dos alunos, sendo um espaco a evidenciar o
trabalho cooperativo por meio da troca de experiéncias. Com isso, a formagéo
docente pode direcionar seu olhar para as novas realidades presentes no contexto

escolar.
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3.1 Formar-se para novas realidades

Em meio a difusdo tecnoldgica, compreendemos a importancia do corpo
docente adequar-se as novas realidades dos alunos, na busca pela atualizagdo
continua, conhecendo e fazendo uso das TDIC para facilitar a integracao de um ensino
coparticipativo na perspectiva da Pedagogia dos Multiletramentos, valorizando a
diversidade cultural dos individuos envolvidos e a pluralidade de linguagens. No
entanto, faz-se necessaria a formacao continuada para atender aos novos perfis de
alunos advindos com a evolugéo tecnolégica, como Zagury (2012) aponta ao registrar
gue eles se adaptam bem a mudancas e sdo bem criativos, por terem acesso as novas
tecnologias, além de assimilar as informa¢des com bastante rapidez, acostumados a
sempre ter contato com novidades.

Formar inclui a necessidade de acompanhar as atuais demandas das escolas,
tais como a popularizacdo das TDIC, que tém provocado alteracbes no cotidiano,
inclusive no campo educacional.

Para Magalhées, Ribeiro e Costa (2016, p.3)

As tecnologias devem ser vistas como complementacdo do processo de
ensino e aprendizagem, o qual vai aproximar a escola da realidade dos
alunos vivenciada fora do ambito escolar, também deve estar ligado a
proposta pedagégica da escola. Assim as atuais tecnologias devem ser
utilizadas visando aos objetivos educativos para que a aprendizagem seja
significativa.

Com tais transformacdes, € importante propor mudancas nas metodologias
escolares, incentivando a busca por praticas que pensem no desenvolvimento integral
do aluno, o que fortalece a necessidade da formacéao continuada de professores numa
concepcao engajada na Pedagogia dos Multiletramentos, indicando o uso das TDIC
como instrumento colaborador para o desenvolvimento das aulas planejadas pelos
professores.

De acordo com Kenski (2001, p. 104)

Em um mundo que muda rapidamente, o professor deve estar preparado para
auxiliar seus alunos a lidarem com estas inovacdes, analisarem situacdes
complexas e inesperadas; a desenvolverem suas criatividades; a utilizarem
outros tipos de “racionalidades”: a imaginagao criadora, a sensibilidade tactil,
visual e auditiva, entre outras.



48

O que abre espaco para uma formacdo que possibilite a reconstrucéo e
direcionamento da praxis pedagogica docente, pautada em conhecimentos cientifico-
pedagogicos, a compreender a importancia da Pedagogia dos Multiletramentos desde
a educacdo infantil, fazendo uso dos mais variados recursos multimodais,
incorporando as TDIC no cotidiano escolar. Uma vez que para Brandao (1995, p.7),
“os professores que estiverem preparados tecnologicamente e com uma formacao
pedagogica apropriada para explorar tais recursos estardo contribuindo para alunos
mais ativos e criticos.” Nao apenas reconhecendo e respeitando esses recursos, mas
os utilizando em suas aulas no intuito cooperador para o0 processo de ensino e
aprendizagem.

Quanto ao desenvolvimento integral dos alunos, a metodologia proposta na
Pedagogia dos Multiletramentos pode colaborar no desenvolvimento de multiplas
dimensdes, sejam elas intelectuais, sociais ou emocionais, pautadas na interagdo com
seus pares, permitindo a socializacao, trabalhando com regras, no caso dos jogos on-
line, e envolvendo suas emocdes no processo de assimilagéo.

Segundo Dionisio (2005, p.131), “na atualidade, uma pessoa letrada deve ser
[...] capaz de atribuir sentidos a mensagens oriundas de multiplas fontes de
linguagem, bem como ser capaz de produzir mensagens incorporando mdultiplas
fontes de linguagem”. Essas variadas fontes estruturam segundo o autor, a
concepcao de texto multimodal, um recurso que apresenta a Pedagogia dos
Multiletramentos colaborando com a capacidade de conceber sentidos a essas
mensagens.

As unidades escolares, ao envolverem o conceito de multimodalidade no
cotidiano escolar, iniciando-se pela formacédo continuada de professores, podem
possibilitar ao corpo docente o fortalecimento de uma pratica que aproxime as aulas
a realidade dos alunos com o uso das TDIC, e essa utilizacdo pode proporcionar a
difusdo da Pedagogia dos Multiletramentos no processo de ensino e aprendizagem,
contribuindo no fortalecimento de uma pratica que possibilite interagdo e autonomia.

Para Corradini (p.1, 2015) “a formagdo e o papel do professor sao
determinantes para desenvolver o potencial dos alunos.” Sendo assim, vemos a
formacao docente como um dos fatores primordiais para a qualidade educacional.

Reforcando essa ideia de qualidade, Gadotti (2010, p.7) nos diz:

Qualidade significa melhorar a vida das pessoas, de todas as pessoas. Na
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educacdo a qualidade esta ligada diretamente ao bem viver de todas as
nossas comunidades, a partir da comunidade escolar. A qualidade na
educacdo nado pode ser boa se a qualidade do professor, do aluno, da
comunidade € ruim. Nao podemos separar a qualidade da educacdo da
gualidade como um todo, como se fosse possivel ser de qualidade ao entrar
na escola e piorar a qualidade ao sair dela.

Esses fatores apontam para o desenvolvimento integral das escolas e de todos
0s envolvidos em sua organizacdo, destacando a ineréncia das qualificacfes dos
sujeitos a qualidade do sistema. Sendo assim, a qualidade da educacao esta ligada
entre outros fatores a didatica e, portanto, a formacdo continuada de professores é
um dos fatores que pode contribuir nesse direcionamento.

A formacéao continuada necessita ser oriunda da realidade escolar. Névoa (1991,

p.30) afirma que ela, por sua vez:

[...] deve estar articulada com o desempenho profissional dos professores,
tomando as escolas como lugares de referéncia. Trata-se de um objetivo que
s6 adquire credibilidade se os programas de formacgéo se estruturarem em
torno de problemas e de projetos de acdo e ndo em torno de contetidos
académicos.

Essa concepcdo oportuniza a producdo do conhecimento por meio da
dialogicidade entre a equipe pedagdgica, partindo de problemas reais para direcionar
a producéo de projetos ou acdes didaticas.

O autor ainda enfatiza que “a formacédo continuada deve alicercar-se numa
reflexdo na pratica e sobre a pratica” (NOVOA, 1991, p. 31), sustentando a ideia de
que a formacdo continuada deve promover reflexdes sobre a acdo didatica,
valorizando os saberes dos professores.

Sendo importante perceber a Pedagogia dos Multiletramentos em sua acao
formativa, havendo um novo olhar reflexivo e critico que possibilita a construcdo ou
reconstrucao da identidade profissional docente, uma vez que estamos em constante
transformacéo.

A formacé&o continuada de professores € um direito garantido pela Lei 9394/96,
incluido pela Lein.® 12.796, de 2013:

Garantir-se-4 formacédo continuada para os profissionais a que se refere
o caput, no local de trabalho ou em instituicdes de educacédo basica e
superior, incluindo cursos de educacéo profissional, cursos superiores de
graduacgdo plena ou tecnoldgicos e de pos-graduacdo. (BRASIL, 2013, on-
line)
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Tal direito € essencial na perspectiva do desenvolvimento do educador. Para
Imbernén (2011, p.145), “a formagao sera legitima entdo quando contribuir para o
desenvolvimento profissional do professor no ambito de trabalho e de melhoria das
aprendizagens profissionais”, ou seja, como um dos meios para aprimorar a atuagao
docente.

Para Diniz-Pereira (2013, p.152) a formagéo de professores:

Reconhecida como campo de pesquisa pela comunidade internacional de
pesquisadores em Educacdo apenas no inicio da década de 1970, a
formacao de professores € um campo relativamente novo que se consolida
como tal apenas na segunda metade dos anos de 1980. No Brasil, observam-
se mudancas de énfase em relacdo as pesquisas sobre formagéo docente,
influenciadas por transformag¢®es conjunturais e pelo contato com a produgéo
académica da é&rea realizada fora do pais.

Assim, ela € um campo de trabalho relativamente novo, apresentando seus
primeiros registros em 1973 (ZEICHNER, 2005) quando foi reconhecida como linha
de pesquisa. As primeiras publicacbes referentes ao tema ocorrem por meio da
revisao de literatura especializada, na edicdo do Handbook of Research on Teaching
(PECK; TUCKER, 1973).

Dai por diante, a continuidade de estudos e pesquisas focados na formacao
docente expandiu, trazendo novas investigacdes e contribui¢cdes para a area, como 0
exemplo de estados da arte e levantamentos bibliograficos, citados por Diniz-Pereira
(2013, p. 146): “Maria das Gracas Feldens (1983, 1984): de 1972 a 1981; Vera Candau
(1987): de 1982 a 1985; Menga Liudke (1994): de 1988 a 1994; Marli André (2006): de
1990 a 1998; Iria Brzezinski (2006): de 1997 a 2002.”

Diante dos presentes estudos, visualizamos também a concepcdo de Candau
(1996, 149) percebendo a formacgao continuada como “[...] trabalho de reflexividade
critica sobre as praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal
e profissional, em interagdo mutua.” Além de evidenciar o dia a dia da escola como
um locus de formacgéao (CANDAU, 1996), aonde o professor se forma constantemente.

De acordo com Libaneo (2006, p. 80):

A escola de hoje precisa propor respostas educativas e metodolégicas em
relacdo a novas exigéncias de formacdo postas pelas realidades
contemporéneas como a capacitacdo tecnolégica, a diversidade cultural a
alfabetizacdo tecnoldgica, a super informacgdo, o relativismo ético, a
consciéncia ecologica. Pensar num sistema de formacao de professores
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supbe, portanto, reavaliar objetivos, formas de organiza¢éo do ensino, diante
da realidade em transformagao.

As consideracdes de Libaneo reiteram a necessidade de a escola direcionar a
formacao continuada de professores para a realidade ao qual o grupo esta inserido,
trazendo novas perspectiva e embasamento tedrico — préatico que direcionem a um
novo fazer pedagogico.

Percebendo a acessdo da Pedagogia dos Multiletramentos e sua expansao no
contexto escolar, trazemos reflexdes acerca dela no viés da formacao continuada de

professores.

3.2 Formacao Continuada de Professores e a Pedagogia dos
Multiletramentos

Ao estarmos inseridos num contexto de formacdo docente, nos € permitido
aprimorar habilidades, conhecer novas teorias e termos um novo olhar acerca dos
aspectos educativos. Nesse sentido, de acordo com Silva (2014, p.19) “uma formagéao
continuada soO é valida se atender as necessidades pedagodgicas dos docentes e
contribuir para inovacdo das suas praticas, propiciando producdo de conhecimento
tanto dos estudantes como dos professores.” O que colabora para uma acgao reflexiva
sobre a préatica profissional dos educadores.

Silva (2014, p.26) ainda cita que

Na formacéo continuada dos docentes é importante apontar as possibilidades
de uso das Tecnologias Digitais da Informa¢&o e Comunicagéo (TDIC) numa
perspectiva de construcdo e reconstrucdo de conhecimentos, sendo uma
formagdo com um viés na tendéncia critico-reflexivo.

A integracdo dessas tecnologias digitais na préatica docente direciona a
necessidade de repensar a formacao continuada dos professores refletindo sobre a
importancia das TDIC em sua pratica pedagogica, sendo entdo um caminho para o
reconhecimento e utilizagcdo da Pedagogia dos Multiletramentos.

Para Pischetola (2016, p.33) “para ter acesso as novas tecnologias temos que
nos sentir atraidos, interessados. Se ndo tivermos uma razao e o tempo para utiliza-
las ou se ndo conseguirmos ver os beneficios que elas oferecem, é dificil que

invistamos no seu uso”. Assim, € na formagdo continuada de professores que
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podemos expor os meios de utilizacdo das tecnologias e fomentar a diversidade da
pratica docente, estimulando os professores a conhecerem e fazerem o uso das TDIC
desde a Educacéao Infantil.

Freire (1996, p.64) aponta que “a teoria sem pratica vira ‘verbalismo’, assim
como a pratica sem teoria, vira ativismo. No entanto, quando se une a pratica com a
teoria tem-se a praxis, a acdo criadora e modificadora da realidade”. E partindo deste
preceito que buscamos reflexdes acerca da formacdo docente e suas contribuicdes
com vista a valorizacdo da Pedagogia dos Multiletramentos.

Para Ferry (1983, p.36), a formacéo é evidenciada como “um processo destinado
a adquirir ou aperfeicoar capacidades”. Essa concep¢ao apresenta a formacéao
continuada como um dos caminhos para a transformacao de perspectivas do processo
educacional.

Esse processo, imerso entre tantas mudancas sociais e culturais, pode
oportunizar a ascensdo da Pedagogia dos Multiletramentos, ao adentrarmos no
contexto escolar repensando nossas praticas pedagdgicas analisando as
contribuicdes da utilizacdo das TDIC em nossa atuacéao.

Para Gracioli (2017, p.19)

O repensar das praticas pedagdgicas tornou-se alvo de discussfes para o
ambito educacional. Iniciam-se, assim, propostas que possibiltam o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas que utilizam as mdultiplas formas
de linguagens, como exemplo a Pedagogia dos Multiletramentos.

Nessa perspectiva, advinda da necessidade de acompanhar as exigéncias dos
textos atuais, reconhecemos a importancia das TDIC e a intensificacdo da sua
utilizacdo no espaco escolar.

Para Tajra (2001, p. 114) é necessario que o educador integre as tecnologias
digitais em sua pratica diaria escolar, buscando formar-se continuamente perante a
nova realidade. O autor afirma que “o professor deve estar aberto para mudancas,
principalmente em relacdo a sua nova postura: o de facilitador e coordenador do
processo de ensino aprendizagem” (TAJRA, 2001, p. 114). Essas condi¢cdes sao
necessarias ao docente para inserir tal perspectiva multimodal em sua formacgéo,
buscando conhecé-la e apropriar-se para usa-la em sua pratica, uma vez que para

Pischetola (2016, p.36) a presenca de tecnologia digital € um elemento de grande
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importancia critica, na sociedade global e contribui para a construcdo da identidade
dos alunos, quanto a sua criticidade e participagao.
Jewitt (2008, p. 246), aponta:

A multimodalidade como os multiletramentos tém surgido em resposta a
mudanca na paisagem social e semidtica. Chave para as perspectivas
multimodais sobre o letramento é a suposicéo basica que os significados sédo
produzidos (bem como distribuidos, interpretados, e refeitos) através de
MUItos recursos representacionais e comunicacionais, do qual a lingua é
apenas uma. [...] A multimodalidade atende ao significado como é feito
através das configuracdes situadas através da imagem, gestos, o olhar,
postura corporal, som, escrita, musica, fala e assim por diante.

Jewitt (2008, p. 242), ainda afirma que trazer textos multimodais nas acdes
pedagdgicas em sala de aula € um dos mecanismos para 0 enriquecimento do
processo de aprendizagem do aluno. Fazendo uma abordagem sobre a Pedagogia

dos Multiletramentos quanto ao curriculo:

[...] os multiletramentos tém em seu centro a ideia de um curriculo responsivo
ao social e cultural. [...] Com esta pauta explicita para a mudanca social, o
objetivo pedagdégico dos multiletramentos é atender aos textos multiplos e
multimodais e o amplo alcance das préaticas de letramento que os estudantes
estdo engajados. [...] Desta perspectiva, 0s objetivos social e politico dos
multiletramentos sdo situar os professores e o0s estudantes como
participantes ativos na mudanca social, os designers ativos do futuro social.
(JEWITT, 2008, p. 245)

Assim, professores e alunos podem se posicionar como sujeitos ativos na
transformacao social, fazendo uso da Pedagogia dos Multiletramentos em sua pratica

cotidiana permitindo que o espaco escolar acompanhe as mudancgas.
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CAPITULO IV

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos o l6cus da pesquisa e seus participantes, os
procedimentos adotados para realizagdo da mesma, expondo sua hatureza, assim
como os instrumentos de coleta de dados.

A presente pesquisa foi realizada em uma Escola Municipal de Educacéo Infantil,
pertencente a Secretaria Municipal de Educacéo na Cidade de Uberaba-MG.

O critério de escolha desta unidade de ensino deu-se pelas vivéncias nela
realizadas pelo pesquisador, além de a observarmos como possuidora de um dos
modelos atuais de ensino que visa a autonomia da crianca com vistas ao
protagonismo dos alunos?'’.

A citada unidade escolar possui 43 anos de existéncia e, atualmente, oferta
atendimento a aproximadamente 330 alunos entre 3 a 5 anos de idade, funcionando
nos turnos matutino e vespertino, em tempo parcial.

O municipio do qual essa escola faz parte tem buscado por meio de seu Plano
Decenal Municipal de Educagdo 2015-2024'8, ampliar o atendimento da oferta da
Educacéo Infantil em creches, de forma a atender 100% das criangas de 0 a 3 anos
até o final de 2024 (OLIVEIRA, 2009), uma vez que a obrigatoriedade existe apenas
para criancas de 4 e 5 anos.

Esse publico é atendido por meio de CEMEIS - Centros Municipais de
Educacéo Infantil -, Escolas de Ensino Fundamental e Escolas de Educacéo Infantil,
norteados por Matrizes Curriculares Municipais, pautadas nos Referenciais
Curriculares Nacionais e demais instrumentos pedagdgicos cooperadores no
processo de normatizagcdo desta etapa de ensino.

A escola onde foi realizada a pesquisa tem por missao, segundo o seu PPP
(2014, p.6):

17 Tais evidéncias sdo constadas por reportagens da TV Integracao, afiliada Rede Globo (2018) e TV
Paranaiba, afiliada a Record TV (2018), nas quais a escola aparece como ressignificadora de seus
espagos e provedora de uma educacédo de qualidade.

18 Trabalho que relne as trés esferas de gestdo: Municipal, Estadual e Federal, além de haver
representacdes dos diversos segmentos da sociedade, estabelecendo metas e estratégias a serem
cumpridas no periodo de 10 anos na busca pela consolidacdo de uma educacéo de qualidade para
todos.
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Coordenar ag¢des educativas com vistas ao desenvolvimento integral do
educando nos aspectos: cognitivo, afetivo, social, psicomotor e emocional em
parceria com a comunidade escolar, sendo agente de transformacéo social,
de forma democratica, com metas que permitam organizar a escola como um
ambiente de aprendizagem e de formacao humano-cidada.

Pensar na filosofia trazida através dessa missdo nos permite perceber essa
escola como um espaco disposto a proporcionar o pleno desenvolvimento dos seus
alunos, visando sua autonomia e protagonismo, fatores que se correlacionam com a
proposta abordada pela Pedagogia dos Multiletramentos.

Participaram da pesquisa 14 professores da unidade escolar, utilizando como
critério de selecdo a totalidade de professores regentes de turmas da Educacéo
Infantil das turmas de maternal Ill a Pré Escola Il, que atuem na instituicdo no minimo
h& um ano.

Quanto ao perfil, formacao, tempo de atuacéo e demais informacdes especificas,
registramos durante a coleta de dados e discorreremos mais adiante.

Apresentamos aos sujeitos da pesquisa um questionario semiestruturado
(Apéndice C), direcionado aos 14 professores da educacéo infantil na escola onde foi
realizada a pesquisa, que acompanham a maior parte da rotina diaria das turmas e
gue manifestaram intencéo em participar da pesquisa mediante assinatura do TCLE
(Termo de Consentimento Livre e Esclarecido) (Apéndice A).

Marconi e Lakatos (1999, p. 100) destacam que:

Junto com o questionario deve-se enviar uma nota ou carta explicando a
natureza da pesquisa, sua importancia e a necessidade de obter respostas,
tentando despertar o interesse do recebedor para que ele preencha e devolva
0 questionario dentro de um prazo razoéavel.

Desse modo, os objetivos da pesquisa foram explicados a todos os participantes
por meio do TCLE, e todos o assinaram a permitirem legalmente a utilizacdo do
material produzido durante a investigacao.

Quanto a infraestrutura, a escola conta com 8 salas de aulas, com seus
respectivos banheiros, um laboratorio de informatica com Mesas Educacionais
Alfabeto do Sistema Positivo, uma biblioteca dividida em trés espagos separados em
sala de leitura, brinquedoteca e videoteca, equipada com jogos didaticos e
equipamentos multimidia. Possui também uma sala de professores, secretaria
escolar, supervisdo, dire¢cdo, cozinha com despensa, refeitério com mesas e bancos

adequados para a faixa etéria, sala de Atendimento Educacional Especializado -
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AEE -, uma cozinha experimental, almoxarifado, banheiros, area coberta para
recreacdo, dois parques, um gramado e outro calcado e uma casa na arvore. Este
altimo espagco é um ambiente criado em parceria da escola com a Universidade
Federal do Triangulo Mineiro e a Fundacdo Bernard Van Leer Foundation com o
objetivo de permitir a integracao da escola com os pais.
Para alcancar os objetivos propostos nessa pesquisa, adotamos uma
abordagem qualitativa. Para Minayo (1992, p.14):
A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracOes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais

profundo das relagbes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

Deste modo, a pesquisa qualitativa preocupa-se com aspectos da realidade
que ndo podem ser quantificados. As autoras Ludke e André (1986, p.11) reforcam os
principios da pesquisa qualitativa ao afirmarem:

A pesquisa qualitativa tem 0 ambiente natural como sua fonte direta de dados
e 0 pesquisador como seu principal instrumento [...]. A pesquisa qualitativa

supde o contato do pesquisador com 0 ambiente e a situacdo que esta sendo
investigada, via de regra através do trabalho intensivo de campo.

Assim, trazemos nossa pesquisa para tal perspectiva, a fim de investigar
interfaces da Pedagogia dos Multiletramentos na atuacdo docente na Educacgéo
Infantil em uma Escola Municipal de Uberaba-MG.

A pesquisa também € caracterizada como participante, definida por Brand&o
(1998, p.43) como “a metodologia que procura incentivar o desenvolvimento
autbnomo (autoconfiante) a partir das bases e uma relativa independéncia do
exterior”.

Para Severino (2007, p.120), pesquisa participante

E aquela em que o pesquisador, para realizar a observagéo dos fenémenos,
compartilha a vivéncia dos sujeitos pesquisados, participando, de forma
sistematica e permanente, ao longo do tempo da pesquisa, das suas
atividades. O pesquisador coloca-se numa postura de identificacdo com os
pesquisados. Passa a interagir com eles em todas as situacdes,
acompanhando todas as acdes praticadas pelos sujeitos. Observando as
manifestacbes dos sujeitos e as situagbes vividas, vai registrando

descritivamente todos os elementos observados bem como as andlises e
consideracgdes que fizer ao longo dessa participacao.

Deste modo, o envolvimento profissional e cientifico do pesquisador com a
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escola onde foi realizada a pesquisa, favoreceu a interagdo com os sujeitos envolvidos
no processo, bem como uma andlise mais detalhada dos fendmenos observados. A
aproximacdo com o campus de andlise oportuniza coleta de dados, descri¢cles,
discussbes e compreensdes.

Os dados foram tratados por meio da andlise de contetdo através da analise
categorial. Para Bardin (2009), a analise de contetdo, enquanto método, torna-se um
conjunto de técnicas de analise das comunicacfes que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do contetudo das mensagens. Com isto, fazemos
andlise das concepcdes e reflexdes dos sujeitos da pesquisa (professores) acerca da
Pedagogia dos Multiletramentos, como Bardin (2009, p.51) afirma: “a analise de
conteudo se faz pela pratica”.

Descrevemos assim a analise de dados por meio do esquema da andlise de
conteudo:

Figura 4: As trés fases da Analise de Conteudo

)

ANALISE DE
CONTEUDO

o

7~ N\ 7~ N\
o2l Exploragéo do Tratamento dos
Pré-analise Material resultados

Fonte: Adaptado de Bardin (2011)

Na pré-analise, utilizamos um questionario semiestruturado respondido pelos
professores que participaram da pesquisa, além dos registros das oficinas em grupo,
constituindo o corpus analisado, direcionando a consolidagao do trabalho.

A discussao foi realizada por meio da andlise categorial, uma das mais antigas
técnicas de analise do conteudo. Para Bardin (2011), esta técnica consiste no
desmembramento do texto em categoriais agrupadas por relacdes de analogia,
definindo os critérios que proporcionem inferéncias acerca das concepg¢bes dos
professores.

As categorias de analise foram estabelecidas a partir das préoprias questées do
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formulario, sendo elas:

Categoria 01: Identificag&o profissional.

Categoria 02: Utilizacédo das ferramentas da Pedagogia dos Multiletramentos.

Categoria 03: Concepcdes e contribuicbes da Formacdo Continuada de
Professores.

Quanto ao tratamento dos dados, refletimos fazendo inferéncias e
interpretacdes, buscando liga¢cdes tedricas para respaldo entre tais categorias.

Entre os métodos de coleta de dados da investigacdo, como citado na
introducdo, utilizamos um questionério com questdes direcionadas a 14 professores
que atuam na educacao infantil nas turmas de maternal Ill (3 anos), Pré | (4 anos) e
Pré 1l (5 anos), para andlise e levantamento de categorias, com o objetivo de nos
oportunizar as percepcdes docentes acerca do uso de metodologias e ou ferramentas
da Pedagogia dos Multiletramentos em sua atuacdo na Educacao Infantil, além de
apurar as contribuicbes da formacdo continuada de professores nas préticas
educativas que envolvam o uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacéo (TDIC).

O estudo foi autorizado pelos responsaveis da unidade escolar e pelos
participantes, e o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Triangulo Mineiro (CEP/UFTM) (Anexo A).

Tendo em vista as questdes correlatas a este Comité, os participantes que
responderam o questionario semiestruturado e participaram das oficinas de grupo
tiveram seus nomes substituidos pela identificagdo “professor’, seguido de um
numeral (ex: Professor 01, Professor 02), mantendo a confidencialidade dos
participantes, assim como também a identidade da instituicdo pesquisada. Todos 0s
cuidados para generalizacdo ou exposi¢cao da instituicdo perante a sociedade foram
minimizados com o0 uso desses termos e a nao identificacdo dos participantes da
pesquisa.

O questionario contou com 21 questbes (Apéndice C), obtendo informactes
acerca do seu perfil, formagdo académica, tempo de servico na docéncia e na
instituicdo, concepcdes acerca da formacédo continuada e percepcdes sobre a
Pedagogia dos Multiletramentos na Educacao Infantil.

A explanacao sobre a importancia e convite para participar como colaborador da

pesquisa foi feita presencialmente, sendo entregues os roteiros no local de trabalho
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dos participantes. Os educadores utilizaram seus horarios de médulos semanais,
(periodo em que se rednem com a equipe gestora para orientacbes) para
responderem aos questionarios, trazendo comodidade, evitando deslocamentos ou
indisponibilidade de tempo para respondé-los. Na ocasido, os objetivos da pesquisa
foram explicados individualmente a todos os participantes, reforcando a
confidencialidade de suas identidades.

Utilizamos também como método as Oficinas de Grupo para analise e estudo de
sugestbes de atividades que evidenciem a perspectiva da Pedagogia dos
Multiletramentos, corroborando com o roteiro de entrevista no alcance dos objetivos
da pesquisa.

As oficinas de grupo consistiram em reunifes com 0s sujeitos participantes da
pesquisa, acontecendo por meio de dois encontros de duas horas cada. Para
Spink, Menegon e Medrado (2014, p.35) “as oficinas para fins de pesquisa tém dupla
funcdo: sensibilizacado tematica e fonte de pesquisa.” As autoras ainda afirmam que
o foco desta estratégia “recai simultaneamente no produto e nas trocas, ou seja, no
processo de producdo de sentidos que se desenvolve em grupo, resultando em
deslocamentos, tensdes e contrastes” (SPINK, MENEGON e MEDRADO, 2014, p.34),
sendo uma estratégia facilitadora da troca dialégica e da construcdo de sentidos,
0 que diferencia dos grupos focais, que para Spink & Medrado (1999) buscam
identificar tendéncias ou consensos.

Registramos as oficinas de grupos por meio de gravacdo de audio sendo
transcritas as falas dos professores (APENDICE D), trazendo no decorrer dessa
pesquisa suas respostas, sendo assim analisadas pelo pesquisador. Tal analise sera
abordada no préximo capitulo com o propdsito de justificar e sustentar as categorias
elencadas.

As oficinas de grupo foram divididas em duas etapas, conforme explica a figura
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Figura 5: Organizagéo das Oficinas de Grupo

1.° MOMENTO 2.° MOMENTO
2 v
Memodrias de situagbes em que as
Apresentacao pessoas utilizam a Pedagogia dos
Multiletramentos
2 v
Associacgdo de ideias com o termo Como eu posso usar a Pedagogia dos
“Pedagogia dos Multiletramentos” Multiletramentos na Educacéo Infantil?

Fonte: Do autor (2019)

Ambos momentos nos permitiram coletar dados para uma analise acerca da
visdo dos professores sobre a Pedagogia dos Multiletramentos. Constituiram-se em
periodos que permitiram o dialogo por meio de questdes norteadoras, além da

explanacao sobre a tematica realizada pelo pesquisador.
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CAPITULO V

A PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS E O DIALOGO COM OS DADOS DA
PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos a interpretacdo dos dados segundo a analise de
contedado. Como descrito anteriormente, elencamos trés categorias para nos guiar no
processo analitico. Cada categoria corresponde a uma se¢do deste capitulo. A
primeira categoria “ldentificagdao Profissional”, abrange questdes acerca da
identificacdo profissional, em que se busca discutir o perfil dos entrevistados quanto
ao género, idade, carga horéaria de trabalho, tempo de atuacdo na docéncia e de
servico na unidade escolar em que foi realizada a pesquisa, as turmas em que
lecionam e a formacao académica. A segunda categoria “Utilizagao das ferramentas
da Pedagogia dos Multiletramentos”, corresponde as percepcdes dos docentes
sobre o uso de ferramentas digitais em sua atuacdo na Educacdo Infantil no viés da
Pedagogia dos Multiletramentos. E, por fim, a terceira categoria “Concepgoes e
Contribuicoes da Formagao Continuada de Professores”, discute as contribuicdes
da Pedagogia dos Multiletramentos na educacao infantil por meio das TDIC, tendo a

formacéo continuada como eixo norteador.

5.1 Identificagao Profissional

Os dados iniciais descrevem o perfil dos entrevistados quanto ao género, idade,
carga horaria de trabalho, tempo de atuacao na docéncia e de servi¢co na escola onde
foi realizada a pesquisa, as turmas em que lecionam e a formacao académica.

No quadro a seguir podemos verificar o numero de professores regentes de

turma divididos por género:

Quadro 1: Género dos sujeitos da pesquisa
FEMININO MASCULINO

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Quanto ao género dos entrevistados, notamos que dos quatorze, apenas um €
do sexo masculino, o que evidencia a predominancia do sexo feminino na docéncia

na educacéao infantil. Corroborando com Moreno (2017, p. 81) ao afirmar que “a
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docéncia na Educacéo Infantil ainda € um campo majoritariamente, feminino, porém,
[...] os homens nessa etapa da Educacéo Basica existem e s&o minoria”. De acordo
com o Instituto Nacional e Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira- INEP-,
no ultimo Censo Escolar, de 28 de fevereiro de 2018, entre os docentes na Educacéo
Infantil-Creche, 266.997 professores sdo do sexo feminino, enquanto apenas 6.642
séo do sexo masculino e em sua maioria possuem faixa etaria de 30 a 39 anos. Aquele
também aponta que na Educacéo Infantil- Pré-Escola, dos 320.321 docentes, 304.128
sao do sexo feminino e 16.193 sdo do sexo masculino, e em ambos o maior percentual

atuante esta na faixa etaria de quarenta a quarenta e nove anos.

Grafico 1: Numero total de Professores da Educacao Infantil por género, segundo o
Censo 2017:

Homens; 22.835; 4%

Mulheres; 571.125; 96%

Fonte: Elaborado pelo autor, adaptado de INEP-MEC (2017).

Quanto a idade dos professores participantes da pesquisa, nota-se que entre 0s

guatorze, nove estdo entre 41 e 60 anos, conforme mostra o grafico a seguir:

Gréfico 2: Numero de professores por faixa etaria

ACIMA DE 60 O
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Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Tais dados mostram que mais da metade desses entrevistados sao imigrantes

digitais (PRESNKY, 2001), pessoas que passaram ou estdo passando por um
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processo de adaptacao frente as tecnologias digitais.
Segundo aportes de Prensky (2001, p.2):

Entéo, o que isso faz com o resto de nés? Aqueles de nds que nao nasceram
no mundo digital mas que, em algum momento posterior de nossas vidas,
ficaram fascinados e adotaram muitos ou muitos aspectos da nova tecnologia
sdo, e sempre serdo, comparados a eles, os imigrantes digitais. (traducao
nossa’®)

Os imigrantes digitais buscam adaptar-se aos novos contextos marcados por
novas informagodes, hipertextos, redes etc, meios tdo comuns para 0s nativos digitais,
gue nasceram imersos ou que comecaram a lidar muito cedo com a internet e com
dispositivos tecnoldgicos digitais.

Posteriormente, veremos as percepc¢des destes professores quanto ao uso das
TDIC no contexto escolar e suas concepgdes acerca de seu preparo para utilizacao
dessas ferramentas.

Nos Quadros 2, 3 e 4, descrevemos o tempo de exercicio da funcéo de docente,
o tempo de exercicio na escola onde foi realizada a pesquisa e a carga horaria

dedicada a mesma.

Quadro 2: Tempo de docéncia (em anos)

03 06 04 01
Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Todos os entrevistados possuem experiéncia na area da educacdo como
professor, sendo esta maior que cinco anos de atuacdo, um dos fatores que
contribuem frente a sua pratica em consonancia com o que nos diz Tardif e Raymond
(2000), apontando o tempo como um elemento essencial para a constru¢cdo do
alicerce do oficio docente. Porém, esse nao é o Unico fator influenciador nas préticas
docentes. Podemos elencar também o trabalho de integracdo entre os profissionais
como um dos caminhos para o fortalecimento dessa pratica, como apontam Raposo
e Maciel (2005, 311):

19 Texto original: “So what does that make the rest of us? Those of us who were not born into the digital
world but have, at some later point in our lives, become fascinated by and adopted many or most aspects
of the new technology are, and always will be compared to them, Digital Immigrants.”
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Se os professores da escola conseguem estabelecer uma atmosfera de
respeito mutuo, na qual as divergéncias sao acolhidas, visdes distintas
confrontadas, bases de desacordos compreendidas e solu¢cdes comuns
buscadas, poder-se-a dizer que, de fato, a interacéo social do grupo é nédo so
formativa como também constitutiva de um novo saber e de uma nova forma
de relacionamento interpessoal.

As interacdes entre professores na escola podem proporcionar a construcao do
conhecimento pautado em experiéncias pessoais vivenciadas pelo corpo docente.
Esse dialogo pode ser evidenciado como relevante perspectiva para a constituicao da
identidade profissional docente, além de ser um fator contribuinte para o &mbito das
relacdes interpessoais no contexto escolar, ou conforme descrevem Raposo e Maciel
(2005, p.309), essas interacdes entre professores € “[...] de fundamental importancia
para o desenvolvimento do seu projeto pedagogico e do curriculo vivido pelo aluno”.

Outro fator observado quanto as caracteristicas de identificagdo profissional
desses professores é o tempo de atuacdo na escola onde foi realizada a pesquisa,

onde podemos evidenciar:

Quadro 3: Tempo de docéncia na Unidade Escolar (em anos)

08 04 01 00 01
Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Todos os entrevistados trabalham nessa unidade escolar no minimo ha um ano,
fator colaborador para que conhegam sua estrutura organizacional, projetos, filosofia,
missédo e visdo. O que facilita no caminhar em unidade com a proposta pedagdgica

da escola, sendo acompanhados pela equipe gestora num direcionamento integrado.

Quadro 4: Carga horaria dedicada a Unidade Escolar

11 03
Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

BN BN

Quanto a carga horéria dedicada a escola, verificamos que dos quatorze

entrevistados 79% trabalham um Unico periodo nesta unidade. Percebemos também,



65

pelos dados coletados na pesquisa e apresentados acima, que 79% dos professores
entrevistados trabalham na educacgé&o ha mais de dez anos e 57% trabalham nesta
unidade ha menos de seis anos. Estando na educacédo, em sua maioria, ha mais de
uma década, iniciando por volta dos anos 1990 e 2000, periodo de ascensao das
tecnologias digitais e, consequentemente, da proposta da Pedagogia dos
Multiletramentos por meio das discussées de The New London Group (1996),
buscando valorizar os textos multimodais e semigticos no contexto escolar.

Embora as repercussdes desse grupo ndo tenham chegado tdo facilmente ao
Brasil, tais dados s@o importantes para a verificacdo da influéncia do periodo de
atuacdo dos professores frente aos acontecimentos em nosso pais e no mundo no

periodo de sua insercdo no mercado de trabalho.

Gréfico 3: Formacao Docente Inicial

PROCESSAMENTO DE DADOS | 1

PEDAGOGIA 10
NORMAL SUPERIOR | 1
LETRAS | 1

CIENCIAS BIOLOGICAS |1

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Quanto a formacdo académica inicial, expressa no grafico 3, dos quatorze
professores, dez sao formados em pedagogia e quatro possuem formagdes diversas,
efetivando seu cargo inicialmente com o magistério/curso normal e progredindo com
cursos de Licenciatura, seguindo o predisposto no Art. 62 da LDB, alterado pela Lei
n.° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, constando:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima
para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nos cinco primeiros anos

do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.
(BRASIL, 2017, on-line)

Na unidade escolar, todos professores possuem nivel superior e em sua maioria

acrescido de pés-graduacéo lato sensu como consta no grafico a seguir:
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Gréfico 4: Cursos de Pés-Graduagéo
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Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Nota-se na formacao superior, em nivel de Pds-graduacédo lato sensu que dos
entrevistados, 82% possuem cursos de especializacdo, havendo uma grande adesao
pelo campo da informatica aplicada na educacéo. Este percentual nos traz dados que
colaboram para a efetivacdo da Pedagogia dos Multiletramentos no contexto dessa
pesquisa, ao apontar interesse por parte de alguns professores pelo ambito das
tecnologias na educacéo, ponto positivo e facilitador da disseminacao dessa proposta.

Nas informacfes levantadas percebemos o compromisso dos professores,
publico da pesquisa, com sua formacédo profissional, expondo que a maior parte
apresenta interesse em pesquisas, estudos e formacdes, sendo que apenas trés néo

possuem especializacéo.

5.2 As TDIC diante da Pedagogia dos Multiletramentos

Esta categoria aborda as percepcdes dos docentes acerca do uso das TDIC em
sua atuacdo na Educacao Infantil no viés da Pedagogia dos Multiletramentos.

As concepc¢Oes aqui elencadas sao advindas da apreciacdo dos questionarios
semiestruturados (MARCONI e LAKATOS, 1999) aplicados aos professores e
relatorios das oficinas em grupo (SPINK, MENEGON e MEDRADO, 2014) descritos e
analisados a seguir.

Na primeira etapa da Oficina de Grupo, o pesquisador se apresentou explicando

0 objetivo da oficina, expondo os procedimentos deste método. Na ocasido foi feita
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uma explanagéo do conceito de Pedagogia dos Multiletramentos.

Utilizando o espaco da biblioteca escolar, foi solicitado que os participantes
trouxessem computadores para realizacdo da oficina, sendo solicitado que todos os
participantes digitassem uma lista de palavras de tudo o que remetia a ideia de
Pedagogia dos Multiletramentos, que utilizassem sua imaginacao para tal registro.
ApoOs esgotarem as ideias, o pesquisador passou um pendrive para recolher todas as
palavras, alguns enviaram por e-mail ou WhatsApp.

Em seguida, elaboramos uma nuvem de palavras a partir das citadas pelos
professores utilizando como recurso digital o site WordArt, disponivel em
https://wordart.com/create, reunindo todas as palavras do grupo para levantamento
das ideias em comum, sendo exposta a figura por meio de um projetor datashow.
Cabe ressaltar que a constituicdo da nuvem ocorre por meio do nimero de vezes que
cada palavra ou termo foi citado. Assim, quanto maior a fonte da palavra na nuvem,
mais vezes ela foi citada.

A atividade proposta é valida para sondagem de percepc¢des dos sujeitos da
pesquisa sobre o0 objeto de estudo, tanto individual (os arquivos salvos no pendrive),

guanto numa visao geral por meio da arte final do site WordArt.

Figura 6: Nuvem de palavras criadas no WordArt.com
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Fonte: Do autor (2019)

Podemos perceber por meio dessa huvem uma concepc¢ao ainda mecéanica do
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uso das TDIC ligadas a necessidade do professor saber utilizar equipamentos, onde
vemos em destaque o0 nome de recursos tecnolégicos, chamando a atencdo para uma
visdo instrumental da Pedagogia dos Multiletramentos, fazendo uma mera ligacéo
dessa pedagogia com o0 uso das tecnologias digitais no contexto escolar.

No segundo encontro, utilizando smartphones ou computadores, solicitamos aos
professores o registro por meio de imagens, textos verbais ou escritos, ou até mesmo
de maneira oral, dos momentos vivenciados por cada um em que tivessem utilizado
ferramentas digitais. Os arquivos foram salvos em pendrive, e apds a producédo cada
um fez a socializacéo da sua criagao, os que fizeram a explanacéo apenas oral foram

gravados os audios, a constar?:

Eu trouxe meus alunos para assistir o video “A felicidade das borboletas”, e
a personagem tinha um sonho, e perguntei aos meus alunos quais eram 0s
sonhos deles, e um deles falou que sonhava em ser youtuber, fizemos véarias
atividades partindo daquele video. (Professor 03)

Eu trazia o notebook e a caixinha de som com bluetooth para a sala e quando
minha turma estava muito agitada, eu gostava de usar uma madsica de
relaxamento, e os tranquilizava. (Professor 04)

Se eu tivesse vindo aqui (na biblioteca onde possui equipamentos
multimidia) para passar um video que abrangesse o tema daquele concurso
de desenho que participamos, com certeza que iriam surgir varias ideias, mas
no dia eu apenas falei para as criancas que eles poderiam escolher os temas
gue jA haviamos trabalhados em sala. Ai eu citei oralmente os titulos de
histérias, e cada um escolheu o seu. N&o foi um momento muito rico. Porém
outro dia, trabalhando a Fabula: O rato do campo e o rato da cidade, eu fiz
diferente: Trouxe os alunos na biblioteca e mostrei apenas o trecho da histéria
por meio de videos retratando apenas até a parte que falava sobre o rato do
campo. Fomos para a sala e pedi que registrassem o que haviam aprendido,
e eu fiquei encantada! Um desenho mais lindo que o outro! A aprendizagem
foi muito mais significativa. (Professor 05)

No inicio, nés traziamos as criangas aqui apenas para mostrar historias,
porém eu tenho pesquisado muito contetdo. Por exemplo, quando
estavamos trabalhando sobre a noite e o dia, e percebi que o Youtube fornece
muitos videos educativos, a exemplo dos videos “De onde vem?” que tem
uma personagem infantil que explica a origem das coisas, com a fala de uma
crianca. N&o é a fala de um adulto. E ela, no dia dela, pesquisando alguma
coisa. E isso fixa bem os contelidos para as criancas. (Professor 06)

Eu fui contar uma histéria para as criangas. Quando eu conto com o livro
fisico, € uma coisa, quando eu conto com o livro digital no computador, eles
ficam atentos e interagem mais. (Professor 08)

20 Ap6s a apreciagdo do material gravado, realizamos a transcrigdo dos depoimentos feitos nas oficinas
de grupo, buscando ser fiel ao que foi falado pelos participantes, com ajustes para eliminar vicios de
linguagem, repeticdes, falas incompletas, linguagem excessivamente coloquial, porém sem nenhuma
alteracao do sentido real do que foi dito pelos sujeitos.
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Podemos considerar, por meio dos relatos dos docentes, que ha por vezes uma
concepgao mecanica acerca do uso da Pedagogia dos Multiletramentos, citando o uso
de mausicas, videos, livros digitais (e-books), youtuber como mecanismos capazes de
expor e explorar os conteudos em sala, porém percebe-se que ha a necessidade de
melhor aproveitamento das potencialidades destes recursos. Uma vez que Kenski
(2007, p.46), afirma que:

Mais importante que as tecnologias, que os procedimentos pedagdgicos mais
modernos, no meio de todos esses movimentos e equipamentos, o que vai
fazer diferenca qualitativa € a capacidade de adequagdo do processo
educacional aos objetivos que levaram vocé, pessoa, usudario, leitor, aluno,
ao encontro desse desafio de aprender.

Kenski (2012, p.57) ainda aponta que “cada tecnologia tem a sua especificidade
e precisa ser compreendida como um componente adequado no processo educativo”,
sendo colaboradora e ndo a solugcdo preponderante para todos os problemas
educacionais. Oportunizando ver essas tecnologias como potencialidades para
auxiliar o processo de ensino e aprendizagem.
Segundo Martins (2014, p. 163):
Nessa proposta pedagdgica, o foco do processo ensino-aprendizagem
afasta-se do mero dominio de conteddo e recai em um emergente processo

colaborativo de constru¢cdo de conhecimentos necessérios para o ser € 0
fazer social no mundo contemporéaneo permeado pelas novas midias digitais.

A autora (2014, p. 163) ainda aponta que podemos “compreender as novas
midias ndo como um recurso tecnoldgico apenas, mas como novas praticas sociais
com uso de novas linguagens”, nos levando a assimilar que essas linguagens ocupam
lugar central nas nossas praticas sociais.

O que levou aos participantes desta pesquisa, acompanhando o processo de
investigacgdo e produgéo, a redirecionar o olhar para a Pedagogia dos Multiletramentos
como aliada do processo de constru¢ao do conhecimento.

No ultimo momento, apds dialogos e reflexdes, os educadores debateram como
podemos apropriar-se dessa pedagogia na Educacéo Infantil. Nessa ocasiao foram
gravadas as opinides com o auxilio de um gravador, possibilitando transcrever as falas

expondo a opinido dos participantes:

Podemos usar muitos jogos pedagdgicos que envolvem multimidias.
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(Professor 01)

Quando o PROUCA chegar na escola terd um curso para aprendermos
utiliza-lo? (Professor 06)

A caixinha de som também. A gente pode trabalhar com contacdes de
histdrias, e as usar para fazer sons diferentes. E os alunos ficam bem atentos,
porque tem muita histéria legal com muitos sons e comeca a agucar a
imaginacéo das criancas. (Professor 07)

Na escola da minha filha, eles usam videos educativos como complementos
das tarefas. Videos curtos, que mostram algum conteldo e depois eles fazem
atividades sobre estes. (Professor 11)

Podemos usar livros interativos, aqueles que possuem recursos variados.
(Professor 13)

Entre as falas dos profissionais nessa oficina, vemos que ha um grande interesse
em desenvolver propostas de ensino que apoiem o uso das ferramentas da Pedagogia
dos Multiletramentos e reconhecem a importancia de uma formagéao continua frente
aos avancos tecnoldgicos, apontando a preocupacédo em saber utilizar o PROUCA?!
— Programa Um Computador por Aluno — quando este for implementado na unidade
escolar, conforme meta preestabelecida pela atual gestao.

Apés a socializacdo entre os participantes sobre possiveis acdes de valorizacao
e implementacao da Pedagogia dos Multiletramentos no contexto escolar, encerramos
a oficina com uma avaliacdo positiva do encontro, onde os professores refletiram, e
demonstraram grande desejo de fazer aplicacdo de atividades diversificadas nesse
viés, percebendo a Pedagogia dos Multiletramentos ndo apenas como 0 uso de
ferramentas para a melhoria do aprendizado, mas como caminho para a interacao e
organizacao social como prescreve GEE (2010, p. 14):

E, antes, o estudo de como as ferramentas digitais e as novas formas de
convergéncia de midias, producdo e participagdo, bem como formas
poderosas de organizacéo social e complexidade em cultura popular, podem

nos ensinar como potencializar o aprendizado dentro e fora da escola e como
transformar a sociedade e, também, o mundo global. (traducdo nossa)??

2l De acordo com o FNDE, instituido pela Lei n.° 12.249, de 14 de junho de 2010, o Prouca tem por
objetivo promover a inclusédo digital pedagdgica e o desenvolvimento dos processos de ensino e
aprendizagem de alunos e professores das escolas publicas brasileiras, mediante a utilizagdo de
computadores portateis denominados laptops educacionais. Ver a respeito,
<https://www.fnde.gov.br/programas/proinfo/eixos-de-atuacao/programa-um-computador-por-aluno-
prouca> Acesso em 20/12/2018.

22 1t is, rather, the study of how digital tools and new forms of convergent media, production, and
participation, as well as powerful forms of social organization and complexity in popular culture, can
teach us how to enhance learning in and out of school and how to transform society and the global world
as well.
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Antes da realizac&o das oficinas de grupo questionamos aos professores sobre
suas percepcdes acerca da Pedagogia dos Multiletramentos, resultando no gréafico a

seqguir:

Grafico 5: Vocé ja ouviu falar em Pedagogia dos Multiletramentos?
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Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

No decorrer da entrevista, onze professores apontaram conhecer a Pedagogia
dos Multiletramentos e trés sequer ouviram falar nesse termo, como representado no
gréafico anterior. Isso evidencia que a maioria dos professores ja teve contato com esse
conceito.

Durante as oficinas de grupo, notamos o relato de um professor:

Eu usava a Pedagogia dos Multiletramentos, mas n&o conhecia a
nomenclatura, agora vamos continuar fazendo o nosso melhor, com um olhar
direcionado. (Professor 12)

O que nos permite refletir que a nomenclatura para alguns professores ainda é
desconhecida, evidenciando esse estudo como meio a disseminar 0 conceito e as
contribuicdes da Pedagogia dos Multiletramentos a fortalecer o processo de ensino e
aprendizagem desde a educacao infantil.

Ao ser questionado aos professores participantes se ja ouviram falar sobre a
Pedagogia dos Multiletramentos, em caso afirmativo, solicitamos que 0os mesmos
falassem sobre qual o seu conceito acerca dessa proposta. Com as respostas dos
professores, por meio do questionario semiestruturado, fizemos uma anélise de dados

utilizando desta vez o Iramuteg?. Sua utilizagdo por meio da nuvem de palavras

2 O software Iramuteq - Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de
Questionnaires criado por Pierre Ratinaud em 2009, é um software gratuito, licenciado por GNU GPL
(v2), utilizado para andlise estatistica de textos, auxiliando em suas interpretacdes textuais.
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justifica-se pelo fato que o referido software possui um padrdo especifico para o
processamento dos textos, tdo objetivo quanto o WordArt ja citado e utilizado
anteriormente, porém com uma analise mais completa, possibilitando um seguimento
de texto e reagrupamento de segmentos de texto. Softwares como estes, como nos
aponta Salviati (2017, p.4) “executam andlise lexical do material textual e particionam
0 texto em classes hierarquicas, identificadas a partir dos segmentos de textos que
compartilham o mesmo vocabulario, facilitando, assim, o pesquisador conhecer seu
teor.” Incorporando outras analises lexicais, que também auxiliam na analise e
interpretacéo das respostas apresentadas pelos professores.

Figura 7: Palavras-chave dos conceitos dos professores sobre a Pedagogia dos
Multiletramentos
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Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Podemos verificar na nuvem de palavras, representada na figura 7, elaborada
no Iramuteq, a presenca comum nhas respostas dos professores a essa pergunta,
apontando em sua maioria a Pedagogia dos Multiletramentos como uma pedagogia
diferente, que utiliza a tecnologia digital em suas ac¢6es diarias.

Esses dados apontam para o conceito apresentado por esses professores numa
concepcao da Pedagogia dos Multiletramentos relacionando-a ao uso
mecanico/instrumental de ferramentas digitais, o que indica a necessidade de reflexao
sobre a real fungéo desta pedagogia na promocao da autonomia (TNLG, 1996) e
valorizagdo da multiplicidade — cultural e semidtica, como aponta Rojo (2012, p.13).

Quando questionados se costumam utilizar alguma tecnologia digital em suas
aulas de Educacao Infantil a resposta foi unanime, todos, de alguma maneira, a
utilizam nos possibilitando evidenciar algumas das tecnologias digitais utilizadas pelos

professores em sala de aula, como apresenta a figura 8:
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Figura 8: Tecnologias Digitais utilizadas pelos professores em sala
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Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Os professores em sua totalidade utilizam com frequéncia as TDIC, e, apos
informado quais ferramentas digitais séo utilizadas, foi questionada a finalidade da
sua utilizagdo. Sendo que todos fazem uso do telefone celular em sala, 6 destes,
apontaram que o utilizam apenas para registro das atividades desenvolvidas com as
criancas.

O smartphone é uma das ferramentas que colaboram para a valorizagdo da
Pedagogia dos Multiletramentos, uma vez que se trata de uma ferramenta completa
que agrega valor a pratica pedagdgica, e inclusive possibilita a leitura em ambientes
digitais, e tal leitura pode ser usada como pratica substancial para o ensino e a
aprendizagem, conforme aportes de Gaydeczka e Karwoski (2015, p. 167).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2010,
p.27) apresentam praticas pedagdgicas onde as escolas devem garantir experiéncias
as criangas em que: “possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores,
computadores, maquinas fotogréaficas, e outros recursos tecnologicos e midiaticos.”
Essa concepcdao é reforcada na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017, p. 46)
ao apontar no campo de experiéncias: “Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagao”,
entre os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento: “Conhecer e manipular
materiais impressos e audiovisuais em diferentes portadores (livro, revista, gibi, jornal,
cartaz, CD, tablet etc.)”, objetivo este direcionado para criangas de 0 a 1 ano e 6
meses, corroborando com a inser¢do da Pedagogia dos Multiletramentos no contexto
escolar desde a primeira infancia. Com base nessas concep¢des vemos que muito

tem se aproximado das percepgcOes dos professores entrevistados que, em sua
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maioria aponta a utilizagéo das tecnologias digitais como ferramentas para um ensino
atrativo que valorize o conhecimento do aluno, porém ainda por vezes, de maneira

instrumental, afirmando:

A tecnologia € um recurso rico que torna as aulas mais atrativas, envolventes,
onde enriqguecem o conhecimento com o lidico e prazeroso de forma
significativa. (Professor 01)

Com elas, os alunos tém mais interesse, enriquece o aprendizado e a crian¢a
é estimulada em varios sentidos, visual, auditivo, etc. (Professor 03)

Séo utilizadas para registrar as atividades das criancas. (Professores 02, 04,
08,13 e 14)

Sé&o recursos que enriquecem a minha pratica pedagdgica. (Professor 05)

Propiciam aulas mais atrativas e favorecem a constru¢do de conhecimentos
mais significativos e contextualizados. (Professor 06)

Uso para que as atividades fiquem mais atrativas, pois as criangas estao
adaptadas e interagem melhor com a tecnologia. (Professor 07)

Porque valorizam e incentivam os discentes. (Professor 09)

Promove novas formas de aprendizado, instigante, critica e atuante na
aprendizagem. (Professor 10)

E um meio multimidia que engloba vérios meios e recursos. (Professor 11)

Para realizar atividades ltdicas e musicais. (Professor 12)

Os conteudos apresentados nas falas dos professores apontam também para
as perspectivas de Souza e Souza (2012, p. 128) ao verem que “as novas tecnologias
ajudardo de forma efetiva o aluno, quando estes estiverem na escola e nesse
momento eles se sentirdo estimulados a buscar e socializar com esses recursos de
forma a melhorar seu desempenho escolar,” o que possibilita maior acessibilidade aos
conteudos, proporcionando uma assimilacdo de maneira sedimentada.

Quando questionados se utilizam a internet para o preparo de aulas e materiais,
todos os professores afirmaram que sim, sendo um dos recursos mais utilizados pelos
professores na realizagéo de seus planejamentos.

Analisando as respostas dos professores a respeito da importancia do uso das
TDIC no contexto escolar desde a educacéo infantil, podemos elencar entre suas

percepc¢des duas categorias:
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Quadro 5: Respostas e concepc¢des sobre a importancia do uso das tecnologias

digitais

Professor 01: A tecnologia € um universo
digital, aonde as criancas envolvem com
facilidades nos conteldos propostos.

Professor 02: Porque as aulas se tornam mais
dindmicas e prazerosas para as criancas.

Professor 03: As criancas dessa geracdo sao
mais estimuladas e independente da classe
social, ja sabe ou tem contato com a internet.
A escola deve acompanhar a evolucdo das
midias, se apropriando desses meios para a
aprendizagem.

Professor 04: Acho importante para o
estimulo da crianca, desde que seja
direcionado com o que esta aprendendo.

Professor 05: E uma excelente ferramenta
gue estimula as criancas, elas sentem
interesse e sdo atraidas seja por um jogo,
video, histérias e masicas.

Professor 06: Elas nos ajudam a enriquecer
as aulas de forma atrativa e prazerosa,
diversificando a pratica pedagégica.

Professor 07: Estamos na era digital e € de
suma importancia que acompanhemos as
novas tecnologias.

Professor 08: Devemos acompanhar a
modernidade.

Professor 09: Ampliar os conhecimentos,
tendo em vista que o contexto fora da escola
j& promove 0s primeiros contatos.

Professor 10: N&o podemos continuar
diferentes do mundo, a escola tem que
acompanhar a realidade fora dela.

Professor 11: A crianga ja esta inserida no
meio tecnolégico com a utlizagdo do
computador e celular em casa, mas precisa
de acesso restrito e direcionado.

Professor 12: O mundo moderno requer que
utilizemos recursos novos e inovadores.

Professor 13: Estamos na era digital e
devemos preparar nossos alunos para a vida.
Acredito que o professor e a tecnhologia
precisam andar juntos.

Professor 14: Porque as crian¢gas gostam e
chama mais a sua atencdo.

Utilizacdo das
Tecnologias Digitais da
Informacéo e
Comunicagéo (TDIC)
como meios atrativos
aos alunos, tornando as
aulas mais prazerosas

Utilizacao das
Tecnologias Digitais da
Informacéo e
Comunicacéo (TDIC)
devido a necessidade
de atualizacéo da
escola, em acompanhar
0S avangos tecnoldgicos
que existem fora dela,
trazendo a realidade do
aluno para dentro da
unidade escolar.

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Este quadro direciona as respostas dos professores para duas concepgdes, um

grupo aponta as TDIC, ferramentas que podem ser aliadas a Pedagogia dos

Multiletramentos, como mecanismos atrativos que estimulam o processo de

assimilacdo e favorecem a producdo do conhecimento de maneira interativa, como

descreve Casal (2013, p. 626) ao apontar que “as tecnologias sdo um veiculo de
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promocao de estratégias diversificadas para a promoc¢éo de motivacdo e autonomia
na aprendizagem”, o que instiga a curiosidade e a criatividade dos alunos.

O segundo grupo percebe as TDIC importantes no contexto da escolar desde
a educacéo infantil, levando em consideracdo que as criancas tém facilidade em sua
utilizac@o por conhecerem ou fazerem uso diario em seus lares. Conceito esse firmado
por Almeida (2000, p. 108):

Os alunos por crescerem em uma sociedade permeada de recursos
tecnologicos, sdo habeis manipuladores da tecnologia e a dominam com
maior rapidez e desenvoltura que seus professores. Mesmo os alunos
pertencentes a camadas menos favorecidas tém contato com recursos
tecnolégicos na rua, na televisao, etc., e sua percepcao sobre tais recursos é
diferente da percepcdo de uma pessoa que cresceu numa época em que 0
convivio com a tecnologia era muito restrito.

O que demonstra as afinidades e interesses que 0s alunos apresentam pelas
TDIC, que por vezes distanciam dos interesses e praticas de seus professores.

Suzuki e Rampazzo (2009, p.38) afirmam que: “Imaginar a educagao hoje sem
0 uso das tecnologias € praticamente inviavel. A crianga que chega a escola ja tem
acesso a midia”. O que reitera o seu uso nas salas de aula, de maneira a explorar as
novas possibilidades que as tecnologias digitais nos proporcionam. Esse fator aponta
para a necessidade das instituicbes de ensino trazerem para 0 Seu meio as
ferramentas da Pedagogia do Multiletramentos, revendo sua pratica.

Quando questionado aos professores envolvidos nessa pesquisa quanto o
seu grau de preparacao para trabalhar com as TDIC, pudemos obter os seguintes

dados:

Grafico 6: Aptiddo com as TDIC

Muito bem preparados |1
Preparados 9
Pouco Preparados [ 4

Despreparados 0

0O 2 4 6 8 10
Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Esses dados apontam que a maior parte dos docentes se apresentam
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preparados para utilizacéo dessas tecnologias no ambiente escolar; porém, nos dados
anteriores visualizamos que quando se trata da utilizacdo do smartphone em sala, nos
€ apontado como recurso unicamente para registros das atividades seja por meio de
fotografias, videos ou audios, sem explorar as possibilidades didaticas que este
Dispositivo Movel Digital - DMD - pode proporcionar.

Tal compreenséo e andlise de dados nos direcionam as concepgdes de Kenski
(2003, p. 45), ao abordar que muitos profissionais, por utilizarem as tecnologias em
seu dia a dia, acreditam que estdo preparados para o uso de maneira didatica a

fomentar o processo de ensino-aprendizagem:

[...] ndo resta apenas ao sujeito adquirir os conhecimentos operacionais para
poder desfrutar das possibilidades interativas com as novas tecnologias. O
impacto das novas tecnologias reflete-se de maneira ampliada sobre a
prépria natureza do que é ciéncia, do que é conhecimento. Exige uma
reflexdo profunda sobre as concepcdes do que é o saber e das formas de
ensinar e aprender.

Discurso esse, que nos permite ver a tecnologia possuidora de um valor relativo,
como € mencionado por Masetto (2009, p. 144) ao dizer que “ela somente tera
importancia se for adequada pra facilitar o alcance dos objetivos e se for eficiente para
tanto.” Pressuposto que reforca a ideia das tecnologias como facilitadoras da
aprendizagem, sendo esse um dos seus objetivos no contexto académico.

No desenvolvimento das Oficinas de Grupo, quando elencado com professores
as possibilidades da insercdo da Pedagogia dos Multiletramentos na Educacéo
Infantil, entre os itens mais citados ficou em evidéncia a utilizacdo de Jogos on-line,
devido sua interatividade, oportunizando aprendizagem entre as criangcas gerando
uma aprendizagem entre pares.

Entre as consideracfes dos professores em relacdo a esses jogos podemos

perceber:

Quando utilizamos esses jogos digitais podemos desenvolver a disciplina
em nossas criancgas. (Professor 11)

Podemos também trabalhar a concentragéo e os combinados com alunos.
Eles aprenderao quando for a sua vez. (Professor 03)

As criangas irdo interagir, e cada um podera colaborar. Enquanto um conta

0s objetos nos jogos de raciocinio I6gico matematico, o outro pode registrar.
(Professor 06)

Os jogos on-line, sdo meios multissemioticos, repletos de recursos que

possibilitam aos alunos criagdes e transformadores de sentidos, podendo ser, se bem
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aplicado, um recurso diferenciado no processo de aprendizagem, ao envolver 0s
sujeitos em diferentes praticas de multiletramentos.
Almeida (1984, p.32) aponta:
O jogo é um procedimento didatico altamente importante; € mais que um
passatempo; € um meio indispensavel para promover a aprendizagem,

disciplinar o trabalho do aluno e incutir-lhe comportamentos basicos,
necessarios a formacao de sua personalidade.

Essa concepcdo permite visualizar tais jogos como meios a promover a
aprendizagem, o que para Mariano (2015, p. 16) “este recurso pode ser considerado
como um dos recursos pedagogicos onde possa permitir que o aluno desenvolva suas
competéncias de acordo com o seu préprio ritmo. Além de proporcionar um prazeroso
modo de aprender.” Colaborando como ferramenta facilitadora para o aprendizado
dos alunos.

Porém, trazer as TDIC para as salas de aula est4 além da sua inser¢ao, pois €
necessario prepararmo-nos continuamente para utilizarmos esses meios, ricos em
multiplicidade semiética, capazes de fortalecer o processo de ensino e aprendizagem.
E, para isso, € importante que haja uma formacdo continuada que priorize as
necessidades e ou dificuldades dos professores, que possa direcionar o olhar dos
educadores a aprimorar sua pratica.

Evidenciamos como os principais resultados dessa categoria a percepcao dos
professores quanto a importancia e papel das TDIC como ferramentas da Pedagogia
dos Multiletramentos a contribuir com o processo educativo, onde grande parte se
sente preparado para a sua utilizacdo, porém apontam para a necessidade de

formacdes continuadas nesse ambito para atualizacao frente a tecnologias digitais.

5.3 Concepgdes e Contribuigcdes da Formagéo Continuada de Professores

Na andlise sobre as contribuicbes da Pedagogia dos Multiletramentos na
educacao infantil por meio das TDIC, percebendo a formagéo continuada como eixo
norteador, verificamos que todos os professores quando planejam suas aulas levam
em consideracdo os momentos de trocas de experiéncias com seus pares e apontam
estes como um dos principais momentos da formagéo continuada, alegando ser de
suma importancia para enriquecimento de sua pratica.

Ao perguntar quais sugestdes os educadores teriam para a formagao continuada
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na escola, relacionado as TDIC numa abordagem voltada para a Pedagogia dos

Multiletramentos, apontaram:

Cada encontro de Formagdo Continuada com palestrantes com propostas para
tecnologia na Educacéo Infantil (Professor 01).

Um curso de capacitagdo trazendo sugestées de novas ferramentas que
poderiam ser usadas pelos alunos, ou seja, ensinar ao professor a atuar nesse
novo contexto em que a tecnologia sirva como mediadora do processo de
ensino e aprendizagem (Professor 03).

Oficinas com profissional capacitado na area (Professor 05)

Conhecer préticas vivenciadas por professores que ja dominam e utilizam as
TDIC na Educacgao infantil (Professor 06).

O discurso da maior parte dos participantes direciona para a necessidade de
uma formagao continuada voltada para a cultura digital como uma necessidade real,
gue possibilite sugestdes de acbes didaticas aplicaveis a faixa etaria trabalhada na
educacao infantil.

Segundo Pefia (2004, p.9)

Para que o professor passe de um ensino convencional a um ensino apoiado
nas novas tecnologias, bem como desenvolvido em ambientes virtuais, exige
gue a instituicdo estabeleca o desenvolvimento de um projeto de formacéo

de professores que priorize a inser¢éo das TIC numa perspectiva construtiva
e reflexiva da a¢do docente.

O que nos traz a reflexdo acerca da importancia de investimentos continuos em
formar o profissional da educacdo para os desafios presentes, e as TDIC frente a
Pedagogia dos Multiletramentos € um dos caminhos que ainda precisam ser
consolidados.

A escola onde foi realizada a pesquisa, assim como as demais unidades da rede
municipal de Uberaba - MG, tem suas formacdes continuadas fundamentadas em
conceitos de formacao critico-reflexiva de estudo e pesquisa, conforme Instrucéo
Normativa 0003/2018 de 16 de maio de 2018, apresentando-se com 0 objetivo de
‘promover a qualidade social da educagdo e desenvolver os processos de
profissionalizacdo docente por meio de agcdes formativas.” Além disso, os projetos de
formacédo continuada desenvolvidos nas unidades escolares sdo coordenados pela
equipe gestora da escola e norteada pelo Departamento Profissional / Casa do

Educador Dedé Prais / Nucleo Formativo de Formacédo Continuada, conforme Portaria



n.° 0041/2018.

Tais fatores colaboram para uma prética pautada na realidade da comunidade

escolar, uma vez que este municipio, instituiu uma politica de formacdo dos

profissionais da educacao conforme Decreto n.° 1590, de 09 de fevereiro de 2018,

permitindo o direito dos profissionais o Magistério terem a formagéo continuada na

escola, além de ser possibilitado cursos diversificados na Casa do Educador Dedé

Prais?.

Ao questionar os educadores quais as contribuicdes da formacéo continuada no

espaco escolar no contexto das TDIC para a sua pratica como docente na educacao

infantil, obtivemos as seguintes respostas:

Favorece o meu conhecimento, o enriquecendo cada vez mais. (Professor 01)
Seria importante mais informag¢ées nessa area (Professor 02)

Contribui para a construgdo do conhecimento sobre as novas tecnologias,
possibilitando como integra-las na pratica pedagodgica, além de permitir
crescimento pessoal e profissional (Professor 03)

Atividades direcionadas de acordo com os projetos. (Professor 04)

Enriquece nossa prética diaria, além de permitir a interagdo entre o grupo, com
trocas de experiéncias, ampliando nosso conhecimento. (professor 05)

Aprimora e aprofunda conhecimentos na apropriagdo das tecnologias.
(Professor 06)

Momento para troca e aquisicdo de novos conhecimentos. (Professor 07)
Nos auxilia na melhor maneira de explorar tais recursos, a exemplo da internet.
(Professor 08).

Influencia na diversificagao das aulas, podendo ser atrativas e mais proximas
do cotidiano dos alunos. (Professor 09).

Nos estimula a levar aos nossos alunos mais acesso a informagao, contando
com novas linguagens, possibilitando aos poucos dominio sobre 0s novos
recursos tecnologicos. (Professor 10).

Atividades direcionadas de acordo com os projetos. (Professor 11)

Momento importante para podermos trocar experiéncias e aprender com o
outro. (Professor 12)

Enriquece minhas aulas e ao mesmo tempo tornando elas prazerosas e
dinédmicas para os meus alunos. (Professor 13)

Auxilia na preparacdo de aulas inovadoras. (Professor 14)

24 Espaco destinado para formacédo Continuada de professores, instituido pelo Decreto n.° 2319/2014,
além de atuar como Polo de Apoio Presencial da Universidade Aberta do Brasil.
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Com base nesses nas respostas dos participantes da pesquisa podemos
perceber que os professores entrevistados veem a necessidade de formacdes
continuadas no ambito das TDIC para implementar sua praxis pedagogica, no preparo
de aulas inovadoras, caracterizadas por eles como atrativas e dinamicas e que
utilizem recursos que chamem a atencao dos discentes, envolvendo as tecnologias
digitais.

Percebemos também nessas respostas a necessidade de orientacdo quanto ao
uso das ferramentas da Pedagogia dos Multiletramentos, oportunizando propostas de
atividades direcionadas aos perfis de cada turma.

Como a escola pesquisada trabalha com projetos didaticos bimestrais, dentre as
respostas dos professores se fez presente a necessidade em direcionar tais
ferramentas como recursos e estratégias na execucao desses projetos. Bem como,
orientacdes sobre como utilizar tais recursos, permitindo a troca de conhecimento
entre pares.

Para Porto (2000, p. 15):

A formagédo continuada é importante condicdo de mudanc¢a das praticas
pedagédgicas, entendida a primeira, fundamentalmente, como processo
crescente de autonomia do professor e da unidade escolar, e a segunda,
como processo de pensar — fazer dos agentes educativos e em particular dos
professores, com o propésito de concretizar o objetivo educativo da escola.

Tal pensamento nos permite refletir sobre a probleméatica da pesquisa e suas
relacbes com a prética pedagdgica, com suas intencionalidades frentes aos novos
tempos, marcados por mudancas sociais e tecnoldgicas, trazendo novas demandas
ao contexto escolar. Podendo possibilitar ao professor adquirir novos conhecimentos
conforme as atuais demandas, atualizar por meio de uma formacdo continuada
articulada, um espaco de troca de saberes, de didlogos que permitam a criticidade
sobre sua ac¢ao docente.

Com isso, percebemos que o publico entrevistado nessa pesquisa visualiza a
formacdo continuada de professores como um espaco de interacbes que permite
maior debate e aprendizagem, sendo um ambiente que possibilita rever conceitos,
além de trazer atualizacdo, novas experiéncias e conhecimento cientifico,
fortalecendo o elo teoria e prética.

Essas concepc¢des sao firmadas por meio dos Referenciais para Formacao de
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Professores (BRASIL, 1999, p. 70), ao apontar que:

A formacdo continuada deve propiciar atualizacbes, aprofundamento das
tematicas educacionais e apoiar-se numa reflexdo sobre a pratica educativa,
promovendo um processo constante de auto-avaliagdo que oriente a
construgdo continua de competéncias profissionais. Porém, um processo de
reflexdo exige predisposicdo a um questionamento critico da intervengdo
educativa e uma analise da pratica na perspectiva de seus pressupostos. Isso
supde que a formacdo continuada estenda-se as capacidades e atitudes e
problematiza os valores e as concepc¢des de cada professor e da equipe.

Assim, tal préatica pode influenciar na (re)construcdo das concepcfes dos
professores, com um dialogo que permita a socializagdo de aprendizagens advindas
tanto da formacdo académica, exercicio da docéncia, quanto de experiéncias
advindas ao longo de sua vida e vivéncia com o corpo discente.

A formacdo continuada tem suas contribui¢cdes pautadas no estudo de situaces
cotidianas da sala de aula, analisando os problemas e situacdes reais vivenciados nas
instituicbes de ensino, discutindo possiveis solu¢des e caminhos a serem percorridos
pela unidade escolar. E frente aos novos avancos tecnolégicos, e surgimento dos mais
variados modos de comunicar-se, permeado por textos hibridos ricos em semioses
que trazem a tona a Pedagogia dos Multiletramentos, podemos dizer que também
pode (re)direcionar o educador para um novo olhar, que valorize as TDIC e as leve
para o contexto escolar nas salas de aula como aliadas ao processo educativo.

Valente (1997, p.14) aponta que

A formacdo do professor deve prover condicdes para que ele construa
conhecimento sobre as técnicas computacionais, entenda por que e como
integrar o computador na sua pratica pedagdgica e seja capaz de superar
barreiras de ordem administrativa e pedagogica. Essa pratica possibilita a
transicdo de um sistema fragmentado de ensino para uma abordagem
integradora de contetido e voltada para a resolucao de problemas especificos
do interesse de cada aluno. Finalmente, deve-se criar condi¢cdes para que o
professor saiba recontextualizar o aprendizado e a experiéncia vivida durante
a sua formacgdo para a sua realidade de sala de aula compatibilizando as
necessidades de seus alunos e os objetivos pedagdgicos que se dispbe a
atingir.

As tecnologias digitais tém influenciado a comunicagdo entre as pessoas e
consequentemente tém inspirado a maneira de aprender, com isso discuti-las na
formacdo continuada de professores € um passo importante, podendo assim
aproximar a pratica docente da realidade discente. Contribuindo com orientacdes de

como utilizar tal pedagogia para além da instrumentalizacdo das TDIC em suas aulas,
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permitindo que o trabalho docente seja desenvolvido numa perspectiva reflexiva e
critica, e ndo simplesmente instrumental, buscando superar os desafios presentes no

espaco escolar, inclusive frente as limitacdes tecnoldgicas que possam surgir.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa discutiu a Pedagogia dos Multiletramentos no ambito da
Educacéo Infantil num cenéario marcado pelos avancgos tecnoldgicos e popularizagéo
das TDIC desde a primeira infancia, percebendo-a como recurso pedagdogico que
contribui com o trabalho docente.

Frente aos objetivos da pesquisa, percebemos que a Pedagogia dos
Multiletramentos coopera com o fortalecimento das préaticas educativas, uma vez que
apresenta recursos semibticos que enriqguecem a atividade docente de maneira
diversificada, sendo atrativa ao novo perfil de aluno, conhecedor e dominador dos
recursos tecnologicos digitais.

Para Nogueira (2017, p.53) “as TDIC possibilitam novas formas de interacéo,
colaboracédo, construcdo e aquisicdo de conhecimento, a0 mesmo tempo em que
oferecem novas modalidades de socializacdo desse conhecimento”. Assim, as TDIC,
como ferramentas da Pedagogia dos Multiletramentos, tém a capacidade de favorecer
0 processo de ensino e aprendizagem por contribuir de maneira facilitadora na
assimilacdo de conteudo, pois se bem orientado e planejado, aproveitando as
potencialidades de todos seus recursos, possibilita aos alunos serem verdadeiros
designers do conhecimento, consumindo e criando novas informacdes de maneira
ética e critica.

Vemos, atualmente, como é comum a utilizacdo de dispositivos méveis digitais
por criangcas desde a primeira infancia, e esse fator colabora para a valorizacédo de
praticas pedagdgicas que utilizam a problematizacao realizada por essa pesquisa em
sua esséncia.

Entre os depoimentos apresentados pelos professores nas Oficinas de Grupo,
ficou claro o quanto as criancas interagem nas aulas que utilizam as TDIC,
principalmente nas atividades que envolvem o uso do computador, ou as mesas
educacionais alfabeto, além de apresentarem grande concentragéo quando utilizados
0s recursos multimodais em diversas ferramentas como em videos, jogos ou livros.

Outro fator importante registrado nas oficinas de grupo por meio dos relatos dos
docentes, é o surgimento de novas profissbes a exemplo dos youtubers e
influenciadores digitais que tém inspirado os alunos, o que também tem contribuido

para o reconhecimento das TDIC como ferramentas atuais, que valorizam a
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Pedagogia dos Multiletramentos, e isso implica em reconhecer o conhecimento prévio
do aluno e trazé-lo como ponte para novos conhecimentos.

Podemos exemplificar tal acdo ao navegarmos juntos com os alunos em trechos
de vlogs®® na internet que remetam a algum conteldo tratado em sala de aula e
permitir que os alunos também sejam produtores de conteudo, eles mesmos sejam
gravados contando uma histoéria, depondo, cantando, apresentando alguma situagéo
da escola etc. E nesse caminho, também se faz importante o papel do professor como
mediador, estimulador de reflexdes do grupo, possibilitando a interacdo entre os
alunos e tais recursos a fim de favorecer uma aprendizagem qualitativa.

Ao desenvolvermos essa pesquisa, pudemos construir questionamentos acerca
da Pedagogia dos Multiletramentos, permitindo a valorizagéo e insercao das TDIC nas
turmas de Educacéao Infantil, além de vé-la como uma das muitas pesquisas que ainda
surgirdo direcionadas a tal pedagogia no contexto da primeira infancia. Uma vez que
os professores participantes se sentiram instigados a pesquisa, desenvolvendo um
olhar critico quanto a utilizacdo dessa metodologia de ensino no contexto escolar,
percebendo sua importancia e a necessidade de formacfes continuadas que tragam
direcionamentos a seu respeito.

Os depoimentos dos entrevistados permitem apontar que com as oficinas de
grupo puderam visualizar possibilidades para propor uma Pedagogia dos
Multiletramentos em sua rotina pedagdgica, assumindo o compromisso em buscar se
apropriar dessa pedagogia, proporcionando um ambiente em que o corpo discente
perceba-se como um elemento primordial no processo educativo e ndo um mero
espectador.

Pudemos constatar também, que alguns educadores ainda precisam explorar
mais as potencialidades de alguns recursos tecnolégicos. A exemplo do uso do
smartphone, ainda visto por alguns apenas como fonte de registro, mesmo sendo
possivel aproveitar toda a sua multimodalidade a enriquecer a sua aula, seja por meio
do uso da internet para exemplificar atividades com imagens, audios para efeitos de
sonoplastia em historias, videos para melhor assimilacdo, e até mesmo gravar
situacdes diversas permitindo ao aluno ser produtor de conteudo.

Nesse sentido, trazemos como exemplo 0 uso de recursos de projecdo como €

o caso do Datashow, utilizado por muitos professores apenas para expor filmes para

% Vlog € uma espécie de Blog realizado através de videos.
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os alunos, conforme relatado nas oficinas de grupo, sem explorar todas as suas
possibilidades, onde podemos ver também como recurso interativo em jogos coletivos
on-line, que visem o protagonismo das criangas, criando regras, sequéncia e
permitindo a sua autonomia, como, por exemplo, no site da Matific?®, um site com
jogos matemaéticos voltados para criangas da educacao infantil ao 6.° ano do Ensino
Fundamental Il, que visa a ensinar as criancas a solucionar problemas e ter raciocinio
critico através da descoberta.

Outras possibilidades seriam disponibilizar cameras fotograficas as criancas
para que estas fagcam registros de plantas e bichos no jardim da escola e depois facam
observacdes. A criacdo de podcast transmitindo informacdes, a gravacao de videos
sobre temas trabalhados em sala etc.

Essa reflexdo nos direciona para a importancia da formacédo continuada de
professores, que permita momentos de estudos na esteira da Pedagogia dos
Multiletramentos, pensando em acdes de formacdo que colaborem com o
desenvolvimento de um “profissional pratico-reflexivo” (IMBERNON, 2011) e
“possibilite a transformagdo da pratica pedagdgica” (NOVOA, 1995). A analisar
contribuicbes e contrapontos dessa pedagogia, visualizando possibilidades e
dialogando acerca sugestdes de como proporcionar um ensino cada vez mais proximo
das necessidades reais do nosso alunado.

Por meio de nossos estudos, percebemos que a Pedagogia dos Multiletramentos
tem mudado a relacdo com o saber, sendo uma proposta capaz de incorporar as TDIC
no contexto escolar e valorizar a diversidade de culturas se apresentando como um
meio a fomentar o processo de ensino e aprendizagem.

Os dados coletados apontam para a importancia da Pedagogia dos
Multiletramentos e uso das TDIC em praticas pedagdgicas diarias, oportunizando ao
corpo docente meios efetivos de se trabalhar contetdos/ direitos de aprendizagem
desde a Educacédo Infantil. Além de permitir aos discentes criatividade e autonomia
como citado em capitulos anteriores.

Para Ribeiro (2016, p.97): “Talvez, o elemento fulcral que nos leva a vislumbrar
nas tecnologias digitais algum sentido de solugcdo ou de vantagem para nossas

guestdes pedagodgicas seja o fato de querermos encontrar nelas melhorias no ensino

% https://www.matific.com/
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e na aprendizagem.” Desse modo, percebemos em conformidade com os preceitos
da autora (RIBEIRO, 2016) para que haja a utilizacao dessas ferramentas digitais de
maneira significativa, pertinente e atrativa, € necessario primeiramente que exista o
interesse pelo seu uso, pois se as TDIC apenas dificultam o processo de planejamento
da aula, logo o professor abandonara tal pratica. Além disso, a mesma aponta que é
necessario ao professor as usar, conhecendo-as; buscar relacionar os conteudos a
alguma forma que utilize as tecnologias, experimentando-as, avaliando sua utilizacao,
realizando todo o trabalho sob uma boa gestdo de tempo no preparo e execucao de
aulas sob essa perspectiva.

Sendo assim, o propdsito dessa pesquisa ndo estd em direcionar o olhar para a
Pedagogia dos Multiletramentos como Unico caminho para solucionar os problemas
nas salas de aula das turmas de Educacéao Infantil, mas percebé-la como uma aliada
para tornar as praticas docentes mais atrativas, colaboradora de um processo
educacional que permite a constru¢cdo do contetdo de maneira critica e reflexiva,
valendo-se de recursos multimodais cotidianos que possibilitem melhorias em todo o
processo.

O trabalho por trds da insercdo da Pedagogia dos Multiletramentos sob a
utilizacdo das TDIC ndo se resume apenas em sua incorporagado no contexto escolar,
mas em todo um processo de planejamento, condi¢des fisicas, conhecimentos
especificos e profissionais instigados a utilizar, na busca por resultados positivos de
sua aplicacao.

Com isso, ndo nos basta levar as turmas da educacgéao infantil para a sala de
informatica explorando recursos tecnolégicos sofisticados e permanecendo com as
mesmas estratégias de antes. Caso as TDIC ndo cumpram seu papel facilitador da
aprendizagem, funcionardo apenas como um recurso a mais sem significado,
tornando-se apenas um artificio de distracdo entre os alunos sem um direcionamento
didatico.

Vemos ainda que pouco tem sido escrito sobre a Pedagogia dos
Multiletramentos no Brasil, sendo um campo que ainda precisa ser estudado e
amplamente divulgado. Uma vez que, com base nos relatos dos professores
entrevistados, pudemos perceber que alguns sequer ouviram falar nessa proposta,
em que evidenciamos as limitagdes de estudos a seu respeito.

Além de investigacdes nesse campo, € importante o investimento em politicas
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publicas de formacdo continuada de professores que levem ao direcionamento da
valorizacdo da Pedagogia dos Multiletramentos, trazendo o que ha de real fora da
escola para sua préatica diaria.

Nessa perspectiva, expomos o carater relevante do estudo, ao oportunizar
reflexdes acerca da Pedagogia dos Multiletramentos na Educagao Infantil,
envolvendo-se como meio facilitador do processo de ensino e aprendizagem, ao
mesmo tempo em que abrimos caminhos a pesquisa frente a necessidade de novas

discussodes sobre a tematica.
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APENDICES

APENDICE A — MODELO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO -TCLE
@

P LN
Ministério da Educacao
Universidade Federal do Tridngulo Mineiro — Uberaba — MG
Comité de Etica em Pesquisa - CEP
Rua Madre Maria José, 122 — Abadia - 38025-100-Uberaba-MG - Telefax (0*+34) 3700--6776 - E-maiil:
cep@pesgpg.uftm.edu.br

4

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -TCLE

(Para participantes do grupo de professores)

TITULO DA PESQUISA: PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS NA
FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE EDUCACAO INFANTIL EM
UMA ESCOLA MUNICIPAL DE UBERABA-MG.

Convidamos vocé a participar da pesquisa: Pedagogia dos Multiletramentos
na Formacao Continuada de Professores de Educacao Infantil em uma Escola
Municipal de Uberaba-MG. O objetivo desta pesquisa é Analisar as contribuicdes da
Pedagogia dos Multiletramentos para a Educacéao Infantil de uma escola municipal de
Uberaba-MG, tendo em vista a relevancia da Formacdo Continuada de Professores
como norteadora do uso da TDIC.

Sua participacdo € importante, pois permitird reflexdes e colaborard com sua
pratica docente, no viés da Pedagogia dos Multiletramentos na Educacéo Infantil.

Caso vocé aceite participar desta pesquisa serd necessario responder a um
guestionario semiestruturado e participar da oficina de grupos a se realizar por meio
de dois encontros mensais, com duragdo de duas horas focando nos objetivos

especificos desta pesquisa, a citar-se:

IV. Conhecer as percepc¢des dos docentes acerca do uso de ferramentas
digitais em sua atuacéo na Educacéo Infantil.

V. Investigar as contribuices da formacao continuada de professores nas
praticas educativas que envolvam o uso das TDIC.
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VI. Identificar os pressupostos tedricos, filoséficos e histéricos que
contribuem para a valorizacéo e inser¢cdo da Pedagogia dos Multiletramentos
no contexto da Educacao Infantil.

Ao realizar a presente pesquisa sabemos que as técnicas utilizadas, tanto a
gravacao do grupo de oficina quanto os questionarios, poderdo gerar possiveis
desconfortos/incOmodos nos participantes ao saberem que os materiais produzidos a
partir destas técnicas serdo analisados pelo pesquisador. Por este motivo, 0os objetivos
da pesquisa serdo explicados a todos os participantes, e estes serdo tratados na
pesquisa por letras aleatérias ou numeros permitindo sua confidencialidade.

Vocé podera obter quaisquer informacdes relacionadas a sua participacao nesta
pesquisa, a qualquer momento que desejar, por meio dos pesquisadores do estudo.
Sua patrticipacéo é voluntaria, e em decorréncia dela vocé nao recebera qualquer valor
em dinheiro. Vocé nao tera nenhum gasto por participar nesse estudo. Vocé podera
nao participar do estudo, ou se retirar a qualquer momento, sem que haja qualquer
constrangimento junto aos pesquisadores, ou prejuizo quanto ao seu trabalho nesta
unidade de ensino bastando vocé dizer ao pesquisador que lhe entregou este
documento. Vocé nao serd identificado neste estudo, pois a sua identidade sera de
conhecimento apenas dos pesquisadores da pesquisa, sendo garantido o seu sigilo e
privacidade. Vocé tem direito a requerer indenizagédo diante de eventuais danos que

vocé sofra em decorréncia dessa pesquisa.

Contato dos pesquisadores:

Pesquisador:

Nome: Wagno da Silva Santos

E-mail: Wagnossantos@outlook.com

Telefone: (34)

Endereco: Rua Carlos Tasso Rodrigues da Cunha N° 770. Fabricio-MG

Em caso de divida em relacéo a esse documento, favor entrar em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Federal do Triangulo Mineiro, pelo telefone (34) 3700-6776, ou no
endereco Rua Madre Maria José, 122, Bairro Nossa Senhora da Abadia — Uberaba — MG — de
segunda a sexta-feira, das 08:00 as 11:30 e das 13:00 as 17:30. Os Comités de Etica em Pesquisa
séo colegiados criados para defender os interesses dos participantes de pesquisas, quanto a sua

integridade e dignidade, e contribuir no desenvolvimento das pesquisas dentro dos padrdes éticos.

Rubrica do Data Rubrica do Data
participante pesquisador

Este documento devera ser emitido em duas vias, uma para o participante e outra para o

pesquisador
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APENDICE B:
MODELO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE, APOS

ESCLARECIMENTO \
=

S J

Ministério da Educacao
Universidade Federal do Triangulo Mineiro — Uberaba — MG
Comité de Etica em Pesquisa - CEP
Rua Madre Maria José, 122 — Abadia - 38025-100-Uberaba-MG - Telefax (0**34) 3700--6776 - E-mail:
cep@pesgpg.uftm.edu.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE, APOS ESCLARECIMENTO

TITULO DA PESQUISA: Pedagogia dos Multiletramentos na Formagéo
Continuada de Professores de Educacéo Infantil em uma Escola Municipal de
Uberaba-MG.

Eu, , lie/ou ouvi o

esclarecimento acima e compreendi para que serve o estudo e a quais procedimentos
serei submetido. A explicacdo que recebi esclarece os riscos e beneficios do estudo.
Eu entendi que sou livre para interromper minha participacdo a qualguer momento,
sem justificar minha decisdo e que isso ndo afetara o tratamento que estou recebendo.
Sei que meu nome nao sera divulgado, que nao terei despesas e nao receberei
dinheiro para participar do estudo. Concordo em patrticipar do estudo: Pedagogia dos
Multiletramentos na Formagé&o Continuada de Professores de Educacéao Infantil

em uma Escola Municipal de Uberaba-MG, e receberei uma via assinada deste

documento.
Uberaba, / /
Assinatura do voluntario
Assinatura do pesquisador responsavel Assinatura do pesquisador assistente

Telefone de contato dos pesquisadores:

Rubrica do participante |Data Rubrica do Data
pesquisador

Este documento devera ser emitido em duas vias, uma para o participante e outra para o pesquisador
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APENCIDE C: QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO PARA OS PROFESSORES
DA EDUCACAO INFANTIL

1. Nome:

2. Sexo: ( ) Masculino ( )Feminino

3. IDADE:
( )18a30
( )3la40
()41 a60

( )Acimade 60

Ha quanto tempo vocé trabalha como professor?

Ha quanto tempo vocé trabalha nesta escola?

Atua em qual turma?

Qual sua formacgéo inicial? (Graduagao)

Possui Pos-graduacéao? () Sim () Nao.

© 0 N o o b

Se a resposta anterior for sim, qual?

10.Trabalha nesta escola quantas horas semanais?

( )23 horas - Um periodo
( ) 46 horas - Dedicacao exclusiva

11.Vocé ja ouviu falar em Pedagogia dos Multiletramentos?

( )Sim ( )Néo

12.Caso a resposta seja afirmativa, fale sobre a Pedagogia dos Multiletramentos.

13.Vocé costuma usar alguma tecnologia digital (tais como celular, maquina fotografica,

gravador de voz, filmadora, entre outros) em suas aulas na Educacgao Infantil?

( )Sim ( )Néo
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14.Caso a resposta seja afirmativa, responda:

Qual?

Por qué?

Com que frequéncia?
() Frequentemente ( ) Umavez por semana () Raramente ( ) nunca

15.Se a resposta for n&o, por qué?

16.Vocé pesquisa na Internet para preparar aulas e materiais? () sim ( ) ndo

17.Vocé considera importante o uso das tecnologias digitais no contexto escolar desde
a educacao infantil?

( )Sim ( )Nao

Justifique:

18.Em que grau vocé se sente preparado para trabalhar com as Novas Tecnologias da
Informagdo e Comunicagao?

( ) despreparado ( ) pouco preparado ( ) preparado ( ) muito bem preparado

19.Quando vocé planeja suas aulas, leva em consideragdo os momentos de troca de
experiéncias com seus pares na formagao continuada?

20. Quais sugestdes vocé aponta para a formacgao continuada no trabalho com as
Novas Tecnologias Digitais de Informagédo e Comunicagédo na Educacgao Infantil?
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21.Quais as contribuicées da formagao continuada no espacgo escolar no contexto das
Novas Tecnologias Digitais de Informagéo e Comunicagéo para a sua pratica como
docente da Educacéo Infantil?




106

APENDICE D: TRANSCRICAO DAS OFICINAS DE GRUPO

1.° Momento: Oficina de Grupo

Apresentacao:

Hoje estaremos nessa oficina de grupo discutindo acerca do titulo: PEDAGOGIA
DOS MULTILETRAMENTOS NA FORMAQAO CONTINUADA DE PROFESSORES
DE EDUCAQAO INFANTIL EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DE UBERABA-MG. E
pesquisando em alguns bancos de dados, ndo encontramos pesquisas profundas
voltadas para esse tema. Nessa etapa estaremos fazendo uma explanagdo com vocés
sobre a Pratica Situada em relacdo a tematica, e conforme falado antes dessa oficina,
a mesma sera gravada para transcricdo e analise. Contamos com a participacao de

todos vocés.

Figura 9: Ofiina de Grupo

Fonte: Do autor

Hoje trazemos algumas reflexdes acerca da Pedagogia dos Multiletramentos, a

exemplo das concepcdes de Rojo e Moura (2012, p. 08) que nos dizem:

Trabalhar com multiletramentos pode ou ndo envolver (normalmente envolvera) o
uso de novas tecnologias de comunicacao e de informagéo (‘novos letramentos’),
mas caracteriza-se como um trabalho que parte das culturas de referéncia do
alunado (popular, local, de massa) e de géneros, midias e linguagens por eles
conhecidos]...]

Desse modo vemos a Pedagogia dos Multiletramentos como caminho para
novas abordagens pedagogicas no contexto educacional desde a Educacao Infantil,
usando ou nao as TDIC, e quando usamos tais tecnologias visamos a construgdo do
conhecimento, partindo do seu conhecimento de mundo a fim de facilitar a assimilagéao

de conteudos.
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Associagao de ideias com o termo “Pedagogia dos Multiletramentos”

Pesquisador: Usando os computadores de vocés, ou telefone celulares, abram
o Word, ou bloco de notas. Caso ndo tenham nenhuma dessas ferramentas, podem
utilizar o WhatsApp, e digitem uma lista de palavras que te faga lembrar da Pedagogia
dos Multiletramentos. Enquanto houver ideias, vocés podem listar. E apds, vocés

podem me enviar por e-mail, pen drive ou até mesmo diretamente pelo WhatsApp.

Figura 10: Banco de Palavras enviado por e-mail pelo professor 6:

Fonte: Do autor (2018)

Figura 11: Banco de Palavras enviado por WhatsApp pelos professores 5 e 7:

ol ALGAR TELECOM = 13:53 @ 20%0
< .y Wagno X

| Jesus Lristo.

Cultura na sala de aula trazendo a
tecnologia para auxiliar e ampliar a
aprendizagem.

Utilizag&o da tecnologia com diversos
recursos como; maquina fotogréfica,
Computador,

Livros interativos,

Celular,

tablets,

Todos os recursos digitais sendo utilizados
com consciéncia e ética

«Portadores de textos
» computador

spen drive

scelulares

« maquinas digitais

« CDS

Fonte: Do autor (2018)
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2.° Momento: Oficina de Grupo

Memorias de situagdes em que as pessoas utilizam a Pedagogia dos Multiletramentos

Pesquisador: Na pratica diaria na Educacao Infantil, vocés costumam usar a

Pedagogia dos Multiletramentos?
Professor 05: Enriquecendo a nossa pratica diaria
Pesquisador: Poderia exemplificar como usam?

Professor 05: Se eu tivesse vindo aqui (na biblioteca onde possui equipamentos
multimidia) para passar um video que abrangesse o tema daquele concurso de
desenho que participamos, com certeza que iriam surgir varias ideias, mas no dia eu
apenas falei para as criancas que eles poderiam escolher os temas que ja haviamos
trabalhados em sala. Ai eu citei oralmente os titulos de histérias, e cada um escolheu
o seu. Nao foi um momento muito rico. Porém outro dia, trabalhando a Fabula: O rato
do campo e o rato da cidade, eu fiz diferente: Trouxe os alunos na biblioteca e mostrei
apenas o trecho da historia por meio de videos retratando apenas até a parte que
falava sobre o rato do campo. Fomos para a sala e pedi que registrassem o que
haviam aprendido, e eu fiquei encantada! Um desenho mais lindo que o outro! A

aprendizagem foi muito mais significativa.

Professor 03: Eu trouxe meus alunos para assistir o video “A felicidade das
borboletas”, e a personagem tinha um sonho, e perguntei aos meus alunos quais eram
os sonhos deles, e um deles falou que sonhava em ser youtuber, fizemos varias

atividades partindo daquele video.

Professor 04: Eu trazia o notebook e a caixinha de som com bluetooth para a sala e
guando minha turma estava muito agitada, eu gostava de usar uma musica de

relaxamento, e os tranquilizava.

Professor 08: Eu fui contar uma histéria para as criancas. Quando eu conto com o livro
fisico, € uma coisa, quando eu conto com o livro digital no computador, eles ficam

atentos e interagem mais.
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Professor 06: No inicio, n0s traziamos as crian¢as aqui apenas para mostrar historias,
porém eu tenho pesquisado muito conteudo. Por exemplo, quando estavamos
trabalhando sobre a noite e o dia, e percebi que o Youtube fornece muitos videos
educativos, a exemplo dos videos “De onde vem?” que tem uma personagem infantil
que explica a origem das coisas, com a fala de uma crian¢a. Nao é a fala de um adulto.
E ela, no dia dela, pesquisando alguma coisa. E isso fixa bem os conteidos para as

criangas.

Professor 11: O PROUCA Tem acesso a internet?

Pesquisador: Sim, tem. Podendo ser utilizado on-line quanto off-line. Possuindo

jogos assim como nas Mesas Educacionais Pedagogicas.

Professor 06: Quando o PROUCA chegar na escola tera um curso para aprendermos

utiliza-lo?

Pesquisador: Podemos fazer uma oficina em nossa unidade com a nossa professora
de informatica. Mas além disso a SEMED disponibiliza por meio da Casa do Educador
Dedé Prais cursos na area de informatica basica, onde podemos fazer essa
solicitagao.

Pesquisador: Como podemos usar a Pedagogia dos Multiletramentos na Educacgao

Infantil?
Professor 11: Utilizando os multimeios.
Professor 01: Podemos usar muitos jogos pedagdégicos que envolvem multimidias.

Professor 07: A caixinha de som também. A gente pode trabalhar com contagdes de
historias, e as usar para fazer sons diferentes. E os alunos ficam bem atentos, porque
tem muita histéria legal com muitos sons e comega a agucar a imaginagao das

criangas.

Professor 13: Eu coloquei a histéria da chapeuzinho vermelho no som e pedi que eles
deitassem a cabeca na mesa e ouvissem. Eu pensei que eles ndo iam prestar atencao,
€ eu arrisquei, e deu certo. No outro dia eu vim para a biblioteca ver o video, e eles

socializaram e amaram a ideia. Primeiro imaginaram ouvindo o audio e depois viram
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as cenas.

Professor 11: Na escola da minha filha, eles usam videos educativos como
complementos das tarefas. Videos curtos, que mostram algum conteudo e depois eles

fazem atividades sobre estes.

Professor 13: Podemos usar livros interativos, aqueles que possuem recursos

variados.

Professor 12: Eu usava a Pedagogia dos Multiletramentos, mas ndo conhecia a
nomenclatura, agora vamos continuar fazendo o nosso melhor, com um olhar

direcionado.
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS NA FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES DE EDUCAGAO INFANTIL EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DE

UBERABA-MG,
Pesquisador: ACIR MARIO KARWOSKI
Area Tematica:
Versdo: 2

CAAE: 94114318.2.0000.8667
Instituicdo Proponente: Universidade Federal do Triangulo Mineiro
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.944.908

Apresentacéo do Projeto:

Este projeto de pesquisa tem por objetivo a percepcdo acerca da vivéncia da Pedagogia dos
multiletramentos na Educagao Infantil em uma escola publica municipal, localizada na cidade de Uberaba —
MG, frente a Base Nacional Comum Curricular.

De acordo com BRASIL (2017), a Educagdo Infantil é a primeira etapa da Educagio Basica, sendo o inicio @
o lundamento do processo educacional formal, Por meio da Emenda Constitucional n® 59/2009 &
considerada obrigatoria para as criangas de 4 e 5 anos; porém, este municipio tem buscado por melo de seu
Plano Municipal Decenal de Educagdo (2015-2024) ampliar a oferta de Educacdo Infantil em creches de
forma a atender 100% (cem por cento) das criangas de 0 (zero) a 3 (trés) anos até o final de 2024. [...). Nesta
etapa do Ensino é imprescindivel o contato com os mals variados géneros textuais, aproximando as praticas
ascolares com as préaticas cotidianas, trazendo estes géneros a compor também um processo significativo
de aprendizagem, Incorporando-os através das Novas Tecnologlas Digitais (NTD), a exemplo de
computadores, como afirmam os Referenciais Curriculares Naclonais ao citar que tal recurso tecnoldgico
pode enriquecer o trabalho com a escrital...].

O que consolida de fato a imprescindibilidade da Pedagogia dos Multiletramentos, valorizando e
incorporando os géneros textuais cotidianos na vida escolar numa perspectiva Multimodal. Assim, os
professores que atuam na educacio infantil podem ter dominio tedrico e pratico na proposigéo
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de atividades de leitura e de escrita com uso das novas tecnologias, tendo em vista |...]

A ascensdo das novas tecnologias digitais e insergao das mesmas nos espagos escolares por meio de
programas federais como o PROINFO, segundo decreto n® 6.300, de 12 de dezembro de 2007 e PROUCA
instituido pelo decreto n® 7.243, de 26 de Julho de 2010, fomentaram as agdes acerca do viés tecnoldgico
nos espagos escolares, porém pouco tem se percebido a utilizagao didatica dessas tecnologias a favorecer
um ensino atrativo condizente com a necessidade e perfil atual do alunado pertencente as escolas
municipais de Educag&o Infantil de Uberaba, ao qual conforme suas matrizes curriculares, aponta a
utilizagdo de computadores unicamente como seu caderno eletronico, fazendo ressalvas entre as turmas de
0 a 5 anos, a utilizagao das Mesas Pedagogicas através de seus jogos de softwares livres, como também os
jogos da internet, fato este ndo pesquisado, conforme os bancos de dados da Capes e Scielo, apresentando
zero artigos sobre tal perspectiva. |...]

Destarte, a referida pesquisa mantém um carater relevante, a oportunizar reflexdes acerca da insergao da
pedagogia dos multiletramentos no contexto escolar e seus efeitos no fortalecimento de praticas
pedagogicas inovadoras, ressignificando a Educagao Infantil de forma eficaz a fortalecer o processo de
ensino e aprendizagem, oportunizando mudangas da cultura escolar, repensando as atitudes dos
professores acerca da insergdo das novas tecnologias, contribuindo para melhor aproveitamento das aulas,
tendo como suporte as tecnologias digitais, trazendo aparelhos eletrdnicos e jogos online, produzido no
desenvolvimento dessa proposta de pesquisal...]. Entre as primicias desta provocagdo, consta a
necessidade de redimensionar o curriculo escolar a incorporagao do Multiletramento (multiplas linguagens)
na escola, fazendo uso do Learning by Design, “qualquer atividade semidtica, incluindo a utilizagdo da
lingua para consumir e produzir textos”, questao pautada nas discussdes propostas pelo Grupo de Nova
Londres (COPE; KALANTIZIS et al, 2000) [...]..

A escola por sua vez, sequidora de uma matriz curricular pré-estabelecida, fraz em sua proposta didatica
o destaque demasiado de textos cultos / eruditos e valorizados, porém cotidianamente percebe-se a
existéncia de variados textos hibridos que circulam socialmente, dominados com destreza pelo alunado,
através da difusao das NTDICs.  Inerente a esta conjuntura, ainda como desafio, ha a implementacdo da
Base Nacional Comum Curricular (2017) que nos traz novos horizontes, aonde ha também uma nova 6tica
que vislumbra a multiplicidade de culturas, tragada pela diversidade de costumes e ideias, 0 que sugere a
indagagao de como haver a unidade entre a cultura de massa com a candnica, esta Gltima, tao valorizada
pela escola.
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Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Geral

Investigar a contribuigéo da introdugéio da Pedagogla dos Multiletramentos na pratica de prolessores da
Educagéo Infantil de uma escola municipal de Uberaba-MG com vistas & melhoria da formacéo tebrica e
pratica dos participantes quanto ao uso das tecnologias digitais no contexto escolar, diante a implementagéo
da Base Nacional Curricular Comum.

Objetivos Especificos

1) Analisar as percepgbes dos professores para incorporagao da Pedagogia dos Multiletramentos na
atuacéo docente na Educacd@o infantil,

Il) Compreender a importancia da formagéo continuada com a insergdo da perspectiva da Pedagogia dos
Multiletramentos na agao docente na educacao infantil.

Il1) Identificar os pressupostos teoricos, filoséficos ou historicos que contribuem para a valorizagdo e
inser¢do da Pedagogia dos Multiletramentos no contexto escolar da Educagao Infantil diante da
implementagido da BNCC.

Avaliagado dos Riscos e Beneficios:

Cita-se como beneficios para 14 professores de Educagao Infantil participantes da pesquisa, a oportunidade
de refletir sobre sua praxis pedagégica, além de expor seus sentimentos sobre a utilizago das Novas
Tecnologias na Educacglo Infantil, compartilharem suas preocupacdes, inquietacdes, seus anselos,
angustias e questionamentos e a devolutiva que terdo por parte do pesquisador apés a realizacéo da
pesquisa; um momento de troca de experiéncias e reflexdes que poderdo contribuir para uma pratica
Interacionista e adequagéo do espago escolar a fim de que se torne um ambiente propicio e significativo a
pritica dos Multiletramentos, mediante as concepgdes da BNCC (p. 68, 2017), ao qual instiga a “ampliar as
possibilidades de participagAo na cultura digital @ contemplar 0s novos @ os multiletramentos”.

Linhares (2014) aponta para a necessidade de recriagéo constante da pratica educativa, sendo necessario
disponibilidade e coragem para tal transformacéo. Destarte, enfatiza a importdncia do conhecimento e da
inovacdo em sala de aula, surgindo deste modo como instrumento pedagogico o multiletramento, sendo o
caminho para a incluséo da cultura digital, num eixo semiético no fortalecimento de uma prética
construtivista [...]..O que vem a aquilatar a Importancia da insergdo de praticas de multiletramentos na
educacio, contribuindo com toda a sociedade, valorizando culturas e as novas formas do processo de
ensino @ aprendizagem, envolvendo as mals variadas
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linguagens, focalizando o educando, como o centro na construgao do conhecimento

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, ao qual para DENZIN; LINCOLN. et al. (2006, p.
17) “pesquisadores dessa area utilizam uma ampla variedade de praticas interpretativas interligadas na
esperanga de sempre conseguirem compreender melhor 0 assunto que esta ao seu alcance." Deste modo,
utilizaremos como métodos de coleta de dados nesta investigagdo um questionario semiestruturado com
questdes direcionadas sobre o tema pesquisado e delimitagao do perfil do professor que atua na educagéo
infantil (que serd aplicado a todos os professores participantes), padronizando e permitindo a comparacéo
dos dados entre o publico alvo desta pesquisa, o que facilitard o processamento dos dados aqui presentes

Consideragbes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:
Os termos de apresentacdo dessa pesquisa estdo de acordo com a RESOLUGAO N 466, DE 12 DE
DEZEMBRO DE 2012

Recomendacoes:
N&o ha recomendagoes. As recomendagdes solicitadas no parecer anterior foram atendidas.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

De acordo com as atribuigdes definidas na Resolugdo CNS 466/12 e norma operacional 001/2013, o
Colegiado do CEP-HC/UFTM manifesta-se pela aprovagio® do protocolo de pesquisa proposto, na reuniao
ordinaria do CEP-HC/UFTM no dia 02/10/2018.

0O CEP-HC/UFTM néo se responsablliza pela qualidade metodologica dos projetos analisados, mas apenas
pelos pontos que influenciam ou interferem no bem-estar dos participantes da pesquisa conforme preconiza
as normas da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP.

Consideragoes Finals a critério do CEP:

A aprovacao do protocolo de pesquisa pelo CEP/UFTM da-se em decorréncia do atendimento a Resolugao
CNS 466/12 e norma operacional 001/2013, néo implicando na qualidade cientifica do mesmo.

Conforme prevé a legislagao, sdo responsabilidades, indelegaveis e Indeclindveis, do pesquisador
responsavel, dentre outras: comunicar o inicio da pesquisa ao CEP; elaborar e apresentar os
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relatérios parciais (semestralmente) e final. Para isso devera ser utilizada a opgao ‘notificagao’ disponivel na

Piataforma Brasil.

Obs:

« O acompanhamento dos projetos na Platatorma Brasil &€ de inteira responsabilidade dos pesquisadores,
nédo podendo ser alegado desconhecimento de pendéncias como justificativa para nao cumprimento de

prazos.

« A secretaria do CEP-HC/UFTM esta a disposigao para quaisquer esclarecimentos sobre tramites e
funcionalidades da Plataforma Brasil, durante os dias de sequnda a sexta-feira, das 07 as 16 h. Telefone: 34

3318-5319. e-mail: cep.hctm@ebserh.gov.br,

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacdes Basicas| PBE_INFORMACOES BASICAS DO P | 19/09/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1155574.pdf _ 12:21:47
Projeto Detalhado / |Wagno_brochura_2 versao CEP.docx 19/09/2018 |ACIR MARIO Aceito
Brochura 12:21:23 |KARWOSKI
nvestigador | ____

TCLE /Termos de |CEP_TCLE.docx 09/07/2018 |ACIR MARIO Aceito

Assentimento / 16:45:45 |KARWOSKI

Justificativa de

Auséncia

Qutros Wagno_roteiro_entrevista.docx 09/07/2018 |ACIR MARIO Aceito
16:43:34 | _t_(_l_\ﬂ!VQKSKI

Declaragao de Wagno_coparticipacao_escola.pdf 24/06/2018 |ACIR MARIO Aceito

Instituicao e 19:15:28 |KARWOSKI

Infraestryturg 1

Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO.pdf 18/06/2018 |ACIR MARIO Aceito
18:34:22 | KARWOSKI

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
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