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RESUMO

A pesquisa tem o objetivo de refletir sobre o estagio supervisionado do curso de Direito
com relacdo a educagdo humanizada. A presente pesquisa se norteia pelo seguinte
problema: Quais as contribui¢cdes do estagio supervisionado no curso de Direito para
o ensino juridico humanizado? Como Objetivo Geral: Investigar se o estagio
supervisionado do curso de Direito, em uma faculdade na cidade de Uberaba-MG,
contribui para o desenvolvimento do ensino juridico humanizado. Os Objetivos
especificos sdo: | - pesquisar na legislacdo educacional brasileira sobre o ensino das
ciéncias juridicas e quais sdo as diretrizes para o0 estagio supervisionado no curso de
Direito e Il - examinar as contribuicées do estagio supervisionado do curso de Direito
para o desenvolvimento do ensino juridico humanizado. Como metodologia utilizou-
se do método Estudo de Caso com abordagem qualitativa, como pesquisa documental
de sustentacdo da pesquisa, além de autores elencados. Esta pesquisa foi
desenvolvida em trés momentos: sendo o primeiro relacionado a pesquisa
bibliografica, segundo a pesquisa documental e o terceiro ao Estudo de Caso.
Concluiu que o estagio supervisionado, quando tratado com direcionamento integrado
a teoria e a pratica, diz respeito as competéncias sécio emocionais do advogado e do

usuario, faz com que o ensino juridico seja mais humanizado.

Palavras-chave: Estagio supervisionado. Professor Supervisor de Estagio. Curso de

Direito. Ensino humanizado.



ABSTRACT

The research aims to reflect on the supervised internship of the Law course in relation
to humanized education. This research is guided by the following problem: What are
the contributions of the supervised internship in the Law course to humanized legal
education? As General Objective: To investigate whether the supervised internship of
the Law course, at a college in the city of Uberaba-MG, contributes to the Development
of humanized legal education. The specific objectives are: | — to research in Brazilian
educational legislation on the teaching of legal sciences which are the guidelines for
supervised interships in the Law course; and Il — to examine the contributions of
supervised interships in the Law course to the development of humanized legal
education. As a methodology, the Case Study method with a qualitative approach was
used as a documentar research to support the research, in addition to listed authors.
This research was developed in three stages: the first being related to the bibliographic
research, the second to the documentar research and the third to the Case Study. It
concluded that the supervised internship, when treated with na integrated approach to
theory and practice, concerns the sécio-emotional skills of the lawyer and the user,

making legal education more humanized.

Keywords: Supervised internship. Internship Supervisor Teacher. Law course.

Humanized teaching.
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1 INTRODUCAO

A formacdo profissional é inerente a qualificacéo profissional. Assim sendo, em
funcdo das necessidades sociais e econémicas, ocorridas nos Ultimos anos no Brasil,
foi necessaria maior exigéncia de profissionais capacitados e habilitados para o
exercicio profissional. No entanto, isto faz com que a formacédo profissional tenha
suscitado mudancas na Educacdo Superior. E de modo particular, na Educacéo
Superior dos cursos da Area Juridica. A prerrogativa das Instituicdes de Ensino
Superior (IES), no curso de Direito, é formar advogados com perfil ndo s6 técnico, mas
também com capacidade de aplicagdo dos saberes profissionais de forma
humanizada para atuar na integralidade das necessidades individuais e sociais. Em
funcdo do exposto, as IES tém procurado promover mudancas nos projetos politico-
pedagogicos, com a reformulagcdo dos curriculos, procurando adequa-los as
necessidades sociais, mediante as diferentes nuances das conformagdes nos
processos juridico-sociais. Tanto a visdao académica, como a pedagogica, que
abarcam carga horaria, conteudo, disciplinas, matrizes curriculares, praticas no
estagio e metodologias, tém sido pensadas pelos cursos de Direito, no
desenvolvimento do profissional, demandado pela sociedade e suas necessidades
para a area do Direito (CASTRO, 2019).

O ensino juridico, antes se prestava ao estudo dos processos forenses,
baseado em conhecer as leis, “doutrinas, técnicas e procedimentos processuais
judiciais para a resolucéo das controvérsias e demandas sociais, em detrimento de
uma formacéo que ascenda a construcdo de um raciocinio juridico” (CASTRO, 2019,
p. 7). Passa a ser estudado, a partir das diferentes necessidades que o contexto
historico-cultural impde. Mas, ainda, se percebe que, “quanto mais técnico, processual
e forense se torna o curso, maior o distanciamento das realidades e dos cenarios
sociais” (CASTRO, 2019, p. 8).

Dentro desse contexto, o pos-guerra iniciou um movimento de mudanca de
paradigma na trajetéria da garantia dos direitos fundamentais da pessoa humana,
com foco na dignidade e a visdo de carater sociocultural. Assim sendo, tornou-se
fundamental a formacdo humanistica do jurista, tendo como pressupostos as
disciplinas de Filosofia Geral e do Direito, Sociologia Juridica, Psicologia Juridica,

Antropologia Juridica, como conteudo de formacdo de todo aluno do curso de
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Direito. A partir destes contetdos, o contato com as situacdes de carater
socioculturais é que promove a formacgédo humanistica do advogado (SILVA, 2000).

Como dito, os diferentes cenarios sociais levam a diversificadas formas de
praticas profissionais, que suscitam necessidades de conformacédo curricular. Esta
conformacédo leva o aluno de Direito a se tornar mais proximo do cotidiano da
populacdo, com visdo analitica e critica, possibilitando entrar em contato com os
problemas da realidade social. Assim sendo, o0 estagio curricular, tendo a supervisao
do professor, deve ser praticado de modo articulado e de complexidade crescente por
toda a extensao da formacao superior, para dar oportunidade de aprendizagem. Além
do mais, deve buscar trabalhar e preencher todos os espagos que possam enriquecer
o conhecimento do aluno, fazendo conexado com a parte tedrica recebida nas aulas
das diferentes disciplinas (CASTRO, 2019).

No entanto, muitos cursos de Direito sdo ainda bastante tedricos, ou seja, a
formacédo do advogado é afastada dos espacos praticos da profissdo. Todavia, a
existéncia da dicotomia tedrico-pratica na formacao em Direito dificulta a experiéncia
técnica, a abordagem ética, a visdo humanistica e os conhecimentos fundamentais
nas atividades de estagio supervisionado como bases na formacdo do advogado.
Contudo, s&o imprescindiveis os conhecimentos docentes e 0s conhecimentos
técnicos especificos no exercicio da docéncia como atuacao profissional. A docéncia
nao pode ser encarada como vocacdo em que se aprende a ser docente com
experiéncias, sem preparacao adequada. O ensino baseado apenas em experiéncias
préaticas, sem profissionalismo tende a n&o contribuir para a formagcédo do egresso do
Ensino Superior da area para atender as demandas sociais (ZABALZA, 2007).

Logo, é papel do professor dar sustentabilidade em termos de conteudos e
promover a familiarizacdo do académico ndo so6 nas atividades dentro da sala de aula,
mas também no sentido de compreender o processo pedagdgico inserido no estagio.
Desta forma, a construcédo do conhecimento na area do Direito devera ser viabilizada
por meio da imersdo na complexidade da realidade, integrando conteldos
pedagogicos e vivéncia profissional e humanistica, em que teoria e pratica se tornem
substratos na formacao juridica. Assim sendo, os professores e académicos tém a
necessidade de romper a fragmentacéo e construir amplitude nas relagbes com todos
0s contextos em que o Direito se insere.

Com base nesse entendimento, nossa pesquisa trata de conhecer o estagio

supervisionado do curso de Direito de uma faculdade na cidade de Uberaba-MG, no
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intuito de refletir as contribuicbes para o desenvolvimento do ensino juridico
humanizado, em que a técnica se une a formacdo humanistica, também, no estagio
supervisionado.

Tal enfoque na pesquisa foi alcangado porque atuo na Educacdo e na area
juridica, por ter formacdo em Direito e Pedagogia, além de trabalhar como professora
em um nucleo de pratica juridica, auxiliando o aluno na pratica e na vivéncia do estagio
supervisionado. Minha inquietacdo esta na abordagem do trabalho pedagdgico na
formacéo integral do aluno, tornando-o profissional competente e humano. Espero que
esta pesquisa se desdobre em melhoria para minha atividade profissional docente,
como também para a formacédo profissional dos académicos, por mim formados. E,
para isso, torna-se importante refletir sobre a contribuicdo do estagio supervisionado
para a formacdo humanistica do profissional do Direito.

Esta pesquisa se justifica, ainda, pela real necessidade de ampliar os olhares
a respeito do ensino do Direito. Pois, a importancia de rever a forma rigorosa na
formacdo do bacharel em Direito se torna presente, a partir de lacunas existentes,
como a formacé&o docente para o ensino do Direito, como também, a educacéao integral
e humanista, para a atuacdo no campo juridico no que concerne a postura na
sociedade complexa e multidimensional do século XXI.

O problema que iremos perseguir, consta de: Quais as contribuicées do
estagio supervisionado no curso de Direito para o ensino juridico humanizado?

As indagacGes que norteiam o problema do objeto de pesquisa sdo: As
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Direito estabelecem
parametros para o estagio supervisionado de modo a promover o ensino juridico
humanizado? As IES que ofertam cursos de Direito estdo atentas as demandas
sociais do século XXI e suas implicacdes na formacdo do bacharel em Direito? Como
0 estagio supervisionado pode contribuir para o exercicio profissional do advogado
com visdo humanista?

Os objetivos da pesquisa se alinham em: Objetivo Geral: Investigar se o
estagio supervisionado do curso de Direito, em uma faculdade na cidade de Uberaba
contribui para o desenvolvimento do ensino juridico humanizado. Os Objetivos
especificos séo: | - pesquisar na legislacdo educacional brasileira sobre o ensino das
ciéncias juridicas quais sao as diretrizes para o0 estagio supervisionado no curso de
Direito e Il - examinar as contribui¢cdes do estagio supervisionado do curso de Direito

para o desenvolvimento do ensino juridico humanizado. Por hip6teses, temos que: | -
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0 estégio supervisionado pode ser um facilitador no processo da aprendizagem do
conteudo tedrico. Il - A vivéncia pratica por meio do estagio permite a complementacéo
da teoria que o aluno recebe no curso de Direito. lll - com a préatica do estagio
supervisionado é possivel ter um melhor desempenho na formagdo do académico
para posterior exercicio profissional da advocacia com visdo humanista.

No intuito de compreender melhor as contribuicdes Estadgio Supervisionado
para a formacdo juridica humanizada na graduacdo em Direito, esta pesquisa foi
realizada utilizando-se do método indutivo, com abordagem de investigacédo
qualitativa, na pesquisa exploratério-descritiva. A pesquisa constou de Estudo de
Caso que traz a possibilidade de visédo mais abrangente quando da focalizacado de um
fendmeno, no caso um curso de Direito de uma faculdade na cidade de Uberaba Minas
Gerais, tendo em vista “seu contexto e suas mdultiplas dimensdes. Valoriza-se o
aspecto unitario, mas ressalta-se a necessidade da andlise situada e em
profundidade” (ANDRE, 2013, p. 97). A pesquisa foi desenvolvida em trés momentos:
sendo o primeiro relacionado a pesquisa bibliografica, o segundo a pesquisa
documental e o terceiro ao estudo de caso.

A pesquisa documental torna-se, nesta pesquisa, de importante procedimento,
pois mantém dialogo no campo das ciéncias humanas, com as demais fontes e areas
do conhecimento, privilegiando o uso de documentos oficiais (CORSETTI, 2006). Em
nosso caso, a pesquisa documental provocou injuncdes na producdo de
conhecimentos, como também a intervencdo a partir do que se coletou como
informacé&o e conhecimento. Porisso, pode-se dizer que os documentos citados como
fontes de nossa pesquisa estdo em convergéncia com o objeto de pesquisa, que no
caso, é o0 estagio supervisionado no curso de Direito, favorecendo a amplitude do
universo pesquisado, no didlogo com outras fontes provenientes da pesquisa
bibliografica. Foram analisados o0os seguintes documentos: Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Direito, a Lei n° 11.788/2008 que
regulamenta os estagios no Brasil, o Projeto Pedagdgico do Curso de Direito de uma
IES de Uberaba-MG e os Planos de Ensino dos componentes curriculares de Estagio
Supervisionado do referido curso dos anos de 2019 e 2020.

Desta forma, a estrutura da dissertacdo esta organizada da seguinte maneira:
A primeira secdo: com a Introducdo, em que foi feita a contextualizacdo, a
problematizacdo da pesquisa e a exposi¢cao dos motivos pela escolha do tema e a

relevancia do trabalho a ser desenvolvido. Na segunda secao, foi apresentada a
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metodologia aplicada a pesquisa realizada. Na secéo trés, foi estruturado o referencial
tedrico, em que houve reflexdes a respeito do curso de Direito, incluindo as reformas
e a formacéo docente para supervisionar o estadgio na pratica juridica. Ainda nesta
secdo, tratou da formacdo humanizada em ciéncias juridicas e sociais. Na secdo
quatro, foram realizadas as analises e discussfes a respeito do ensino juridico
humanizado no estagio supervisionado do curso de Direito, levando em conta os
documentos analisados. E, apés isso, as Consideracfes Finais e Referéncias.

Em relacao ao referencial teérico, apresentamos os autores que foram suporte
para nosso estudo. Entraram na pesquisa, Castro (2019), Ferreira (2018) Mesquita
(2019), Silva (2000) e Zabalza (2007; 2014; 2015) sobre a formacéao do professor e
do professor jurista, como no caso o estagio supervisionado no curso de Direito. Para
fundamentar a educacao humanizada, contamos com Freire (1979; 1989; 2001; 2015)
e Jares (2007; 2008). Ainda, os documentos referentes as Politicas Publicas
relacionadas ao curso de Direito e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), como
também, documentos relacionados a Ordem dos Advogados do Brasil (OAB). Sobre
a formacéao docente, optou-se por Tardif (2002; 2005; 2012) e Novoa (1999; 2002;
2009; 2014). Foram pesquisados livros, artigos, documentos, entrevistas,

dissertacoes e teses.
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2 METODOLOGIA

A presente pesquisa foi direcionada de acordo com as necessidades geradas
pela problematizagdo levantada. Que, no intuito de alcancar as respostas aos
objetivos propostos, esta pesquisa optou por seguir o método indutivo, com
abordagem de investigacdo qualitativa, como objetivo de pesquisa documental de
natureza bésica e estudo de caso relacionado ao curso de Direito.

Nossa pesquisa tem cunho qualitativo, pois se fundamenta num direcionamento
gue percebe o conhecimento a partir de processo construido socialmente por meio
dos sujeitos, em suas acoes rotineiras, que, a partir disso, transformam sua realidade
e sao transformados por ela. Pode-se dizer que nosso objeto de pesquisa surgiu a
partir de experiéncias proprias a respeito da sala de aula e do estagio supervisionado
dentro de um curso de Direito, 0 que aproxima do que cita André (2013, p. 97), que:
“[...] o mundo do sujeito, os significados que atribui as suas experiéncias cotidianas,
sua linguagem, suas producdes culturais e suas formas de interacdes sociais
constituem os nucleos centrais de preocupacao dos pesquisadores”.

A pesquisa Dissertacdo, pautou-se em analisar o instituto do estagio
supervisionado do curso de Direito de uma instituicdo de ensino na cidade de Uberaba
Minas Gerais observando suas caracteristicas, conceitos, partes envolvidas e
legislacdo pertinente. O estagio de pratica juridica, objeto dessa pesquisa, € 0
instrumento por meio do qual o aluno estudante do curso de Direito vivencia a sua
préatica profissional. Aplica os conhecimentos tedricos adquiridos em sala de aula e
aprimora 0s seus conhecimentos praticos, lapidando as suas habilidades e
competéncias, que possibilitam também criar identificagdo com a sua futura profissao.

O trabalho realizado teve como proposta de problema de pesquisa
compreender as contribuicdes do estagio supervisionado no curso de Direito para o
ensino juridico humanizado. Tendo como objetivo geral de pesquisa, investigar se o
estagio supervisionado de um curso de Direito em uma instituicdo de ensino superior
na cidade de Uberaba contribui para o ensino juridico humanizado. Quanto aos
objetivos especificos, tracou pesquisar na legislacdo educacional brasileira sobre o
ensino das ciéncias juridicas e quais sao as diretrizes para o estagio supervisionado
no curso de Direito e também examinar as contribuicbes do estagio supervisionado
do curso de Direito da instituicdo pesquisada, para o desenvolvimento do ensino

juridico humanizado. No decorrer do trabalho, foi pesquisado o projeto pedagogico do
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curso de Direito (PPC) da faculdade pesquisada, a Diretriz Curricular Nacional do
Curso de Direito (DCN) Resolucdo n° 5/2018, A Lei de Estagio Lei n° 11.788/2008 e
os Planos de Ensino do Curso de Direito dos anos de 2019 e 2020 da instituicdo de
ensino pesquisada. No propésito de responder os questionamentos que orientaram a
presente dissertagéo.

O documento que primeiro foi analisado foi o projeto pedagdgico curso. O
documento evidenciou de forma clara e objetiva as suas contribuicdes para o0 ensino
juridico humanizado. Ostentou em seu bojo, informacées que evidenciam o
comprometimento do estagio supervisionado do curso de Direito da instituicdo
pesquisada em cultivar um ensino juridico humanizado. Demonstrou estar alinhado
com as diretrizes curriculares nacionais, precisamente a Resolugdo n°5/2018.
Primando por um ensino juridico humanizado com respeito a dignidade humana. E
alinhado com as novas demandas sociais do século XXI. Quanto a formacao do
profissional da area juridica, capacita-o para o enfrentamento das realidades sociais,
com valorizagdo da importancia da Etica como processo norteador no ensino-
aprendizagem. Os documentos analisados foram, os Planos de Ensino dos anos de
2019 e 2020 do Curso de graduacédo em Direito da instituicdo pesquisada. Durante o
estudo dos referidos documentos, foi percebido que, a instituicdo de ensino esta
atenta para as novas demandas sociais do século XXI. Além de estar alinhada a uma
formacéo juridica humanizada de seus discentes. Pois, permite que o aluno, durante
o periodo de sua formacao na pratica juridica no estagio supervisionado, tenha uma
maior proximidade junto a comunidade durante os atendimentos, permitindo a esse
aluno, uma percepcao dos problemas sociais.

Em seguida, o documento em discussdo foi analisado e averiguado; diz
respeito a Diretriz Curricular Nacional do Curso de graduacédo em Direito, Resolugéo
n°5/2018. O documento é claro quanto as suas determinacdes. Durante toda a analise
do texto de lei, ndo ocorreu davidas por parte da pesquisadora quando a finalidade da
legislacéo. Pois, o texto da lei se direciona para uma educacao juridica baseada e
estruturada na paz social. Convergindo para uma ensino juridico humanizado. Que
consequentemente, se estende ao estagio supervisionado de pratica juridica. Assim
sendo, ap6s analise do documento legal, foi possivel responder a um dos
guestionamentos que norteiam a pesquisa com a seguinte inferéncia: A Resolugao n°®
5/2018, diretriz curricular nacional dos cursos de Direito, estabelece parametros ao

estagio supervisionado de modo a promover uma Educacéo juridica humanizada.
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Segundo o processo de pesquisa desta dissertagdo, o documento analisado foi
A Lei de Estégio, Lei n.11.788/2008. A lei de estagio estabelece normativas de como
deve ocorrer os contratos de estagio. A lei busca coibir praticas abusivas nas relacfes
entre empresa e estagiario. No entanto A Lei de Estagio, Lei n° 11.788/2008, nédo
estabelece diretrizes para o estagio supervisionado do curso de Direito. A Lei de
Estagio estabelece regras e direitos aos estagiarios, determinando requisitos
essenciais de validade contratual, bem como critérios de acompanhamento e
supervisao para verificar se o0 estdgio esta sendo cumprido a sua finalidade
pedagdgica. Logo, ndo estabelece diretrizes em relacao ao estagio supervisionado do
curso de Direito.

Por fim, as indagacdes que nortearam a presente pesquisa, tiveram as suas
respostas a partir da analise de documentos. Sendo a Resolugao n°5/2018 Diretriz
Nacional Curricular dos cursos de Direito, A Lei de Estagio, Lei n® 11.788/2008, os
Planos de ensino da instituicdo pesquisada do periodo de 2019 e 2020 e o PPC do
curso de Direito da instituicdo pesquisada. Contudo, diante ao que foi pesquisado, e
em relacdo aos valores institucionais estendidos ao estagio supervisionado, a
instituicdo de ensino prima, principalmente, pelo respeito aos direitos humanos, pela
promocao de valores éticos e promocao do bem comum e da dignidade da pessoa
humana. Isto nos permite compreender que, a visdo humanistica da educacao anda
de bracos dados com a formacdo integral do jurista. Tendo como objetivo a
organicidade e a interdisciplinaridade como também o dialogo entre a instituicdo de
ensino e a sociedade.

A partir das reflexbes e pesquisas realizadas nesta dissertacdo, pode-se
observar que a Universidade tem objetivo principal de acompanhar as transformacdes
na sociedade, no sentido de desenvolver em seus alunos habilidades, autonomia
profissional e flexibilidade. Ha que, também, acompanhar as inovacdes das
tecnologias, utilizando-se de conteudos e métodos, seguindo a evolucdo dos
processos sociais para manter alto nivel de qualidade.

A proposta foi abarcar o objeto de estudo, na perspectiva de encontrar relacao
com o0 estagio supervisionado no curso de Direito, com a formacao juridica
humanizada. Martins (2004, p. 292) define a pesquisa qualitativa como: “...] as
chamadas metodologias qualitativas privilegiam, de modo geral, a analise de
microprocessos, por meio do estudo das ac¢des sociais individuais e grupais”. Segundo

a autora, exame detalhado de documentos compreende conhecimento do objeto
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investigado na suatotalidade. E, em se tratando de ciéncia social, ha que se preocupar
em aproximar os dados colhidos para conhecimento da realidade.

Em relagdo a natureza sera basica, pois tem como principio “gerar
conhecimentos novos Uteis para o avanco da ciéncia sem aplicacdo pratica prevista.
Envolve verdades e interesses universais” (SILVA; MENEZES, 2005, p.20). Minayo
(1996) pontua que, embora a aplicacdo pratica dessa pesquisa ndo seja a finalidade
principal, ela poderd influenciar em decisbes da sociedade e também em politicas
publicas.

A presente pesquisa foi realizada em Minas Gerais, na cidade de Uberaba, que
possui quatro faculdades privadas de Direito. Das quatro faculdades, optou-se por
realizar a pesquisa em uma, pela especificidade do trabalho realizado em estagio
supervisionado. O objeto de estudo da pesquisa foi 0 estagio supervisionado no curso
de Direito e sua relacdo com a formacado humanizada do advogado.

De acordo com Trivinds (1987), a aproximacao metodoldgica teve, inicialmente,
a tarefa de alcancar conhecimentos académicos sobre o objeto de pesquisa, nesse
caso, a formacédo juridica humanizada por meio do Estagio Supervisionado nas
dimensdes: curso de Direito, estagio supervisionado, formacgéao técnica e humanistica
em Direito. Isso foi feito por meio de livros, artigos, periddicos, dissertacoes e teses.
A pesquisa documental bibliografica contemplou o estudo e analise de documentos,
Politicas Publicas, de pesquisas cientificas para sustentar a literatura produzida a
respeito do tema. A partir do conhecimento destas disposicdes legais, foram
categorizadas para posterior analise.

A pesquisa documental neste trabalho, tornou-se um importante procedimento,
pois, mantém dialogo no campo das ciéncias humanas, com as demais fontes e areas
do conhecimento, privilegiando o uso de documentos oficiais (CORSETTI, 2006). Em
nosso caso, a pesquisa documental provocou injuncdes na producdo de
conhecimentos, como também a intervencdo a partir do que se coletou como
informacé&o e conhecimento. Porisso, pode-se dizer que os documentos citados como
fontes da pesquisa estdo em convergéncia com o objeto de pesquisa, que no caso, &
0 estagio supervisionado no curso de Direito, favorecendo a amplitude do universo
pesquisado, no dialogo com outras fontes provenientes da pesquisa bibliografica. Para
tanto, além das pesquisas documentais, pudemos contar também com autores

renomados e pertinentes ao tema.
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Os documentos que compuseram a estrutura da pesquisa, foram: Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Direito, a Lei n® 11.788/2008
gue regulamenta os estagios no Brasil, o Projeto Pedagoégico do Curso de Direito de
uma IES de Uberaba-MG e os Planos de Ensino dos componentes curriculares de
Estagio Supervisionado do referido curso dos anos de 2019 e 2020.

Em relacao ao referencial teérico, apresentamos os autores que foram suporte
para nosso estudo. Entraram na pesquisa, Castro (2019), Ferreira (2018) Mesquita
(2019), Silva (2000) e Zabalza (2007; 2014; 2015) sobre a formacéo do professor e
do professor jurista, como no caso o estagio supervisionado no curso de Direito. Para
fundamentar a educacao humanizada, contamos com Freire (1979; 1989; 2001; 2015)
e Jares (2007; 2008). Ainda, os documentos referentes as politicas publicas
relacionadas ao curso de Direito e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), como
também, documentos relacionados a OAB. Sobre a formacéo docente, optou-se por
Tardif (2002; 2005; 2012) e N6voa (1999; 2002; 2009; 2014).

Para a interpretacdo dos dados para confirmacdo ou ndo das hipoteses da
pesquisa e do problema, foi utilizada a técnica e Analise de Estudo de Caso, de acordo
com a autora André (2013). A escolha desta técnica, deu-se por se tratar a pesquisa
em elemento em constante processo de construgdo, uma vez que, um curso de
Direito com vistas a humanizacao nunca esta totalmente pronto devido as mudancas
historico-sociais. Ainda por ser 0 objeto de pesquisa multidimensional e, por isso, pode
ser compreendido de diferentes oticas. P6de-se inferir que a atitude de abertura e
flexibilidade de nossa parte como pesquisadora € importante uma vez que 0 suporte
do referencial tedrico nos trouxe a possibilidade de percepcdo de novos olhares a
medida em que a pesquisa ia tomando corpo, olhares estes relevantes para que a
pesquisa ficasse a contento. Dai termos utilizado variedade de fontes e dados para
contemplar as dimens@es sem visfes unilaterais, o que empobreceria a pesquisa.
Fundamental foi, também a atitude ética na apresentacédo das opinides oriundas das
fontes.

O Estudo de Caso qualitativo é caracterizado como um tipo de conhecimento,
segundo Stake (1995). Para o autor, “Estudo de caso ndo €& uma escolha
metodologica, mas uma escolha do objeto a ser estudado” (STAKE, 1995, p. 236),
esclarecendo que, o conhecimento é proveniente pela pesquisa e estudo de caso

especifico, que, no caso desta pesquisa, foi utilizado para descrever e analisar um
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curso de Direito na cidade de Uberaba Minas Gerais em suas diferentes visdes,

dimensdes e sua dinamica.

Se o interesse é investigar fendbmenos educacionais no contexto natural em
que ocorrem, os estudos de caso podem ser instrumentos valiosos, pois o
contato direto e prolongado do pesquisador com 0s eventos e situacdes
investigadas possibilita descrever acBes e comportamentos, captar
significados, analisar interacBes, compreender e interpretar linguagens,
estudar representacdes, sem desvincula-los do contexto e das circunstancias
especiais em que se manifestam. Assim, permitem compreender nao so
como surgem e se desenvolvem esses fendbmenos, mas também como
evoluem num dado periodo de tempo (ANDRE, 2013, p. 97).

O autor Stake (1995) aponta trés tipos de estudo de caso: a) intrinseco —
guando o pesquisador busca analisar um caso especifico em que busca identificar os
elementos constitutivos, o que demandara diversidade de fontes e analises. b)
instrumental, quando se trata de caso mais amplo e c) coletivo, quando o pesquisador
opta por um grupo de casos semelhantes. Como podemos notar, o tipo de caso
escolhido por nos foi o primeiro: intrinseco, por se tratar de caso especifico: um curso
de Direito e para isso, nos detivemos em diferentes fontes, como ja citadas
anteriormente, nesta dissertacao.

Em estudo dos autores: Alves Mazzotti (2006), Stake (1995) e André (2013),
percebemos que estdo de acordo em relacdo as caracteristicas do Estudo de Caso,
entre elas: cada caso tem um carater distinto que justifique pesquisar e cada caso
conta com pluralidade de aspectos que [...] vai requerer o uso de mudultiplos
procedimentos metodoldgicos para desenvolver um estudo em profundidade”
(ANDRE, 2013, p. 98). Assim sendo, o caso pesquisado nesta dissertacdo conta com
carater distinto e tem multiplas dimensdes referentes a sua existéncia.

Para André (2005), héa trés fases de desenvolvimento do estudo de caso. A
primeira diz respeito a exploracdo ou definicdo do fundamento do estudo, a segunda
€ a fase de pesquisa propriamente dita, em que se delimita o estudo e se coletam as
informacfes pertinentes ao objeto de pesquisa. A terceira é a fase da andlise
sistematica dos dados coletados no processo de pesquisa. A nosso ver, as trés fases
fazem parte de um mesmo processo que € o estudo de caso, por isso, as fases se
conjugam. Na fase exploratéria, definimos o caso a partir de contato primeiro com as
obras e autores, como dos documentos e politicas publicas pertinentes ao objeto de
pesquisa. Pudemos, também, estabelecer as ferramentas e instrumentos para a

coleta de dados.



23

Na Introducéo (secdo 1), pesquisamos o contexto geral da formagdo em
Direito e apresentamos o programa de trabalho de pesquisa, com justificativas,
objetivos e hipéteses, além do objeto de pesquisa e problema que foi perseguido.
Percebemos que o estudo de caso se iniciou com variadas possiblidades e, com o
decorrer da pesquisa, foi se delineando e tornando mais claros os procedimentos com
melhor direcionamento ao nosso objeto de pesquisa. Teve como ponto primeiro
pensar o problema de pesquisa, que foi se desmembrando em algumas perguntas a
respeito de pontos cruciais e, também, pressupostos. Surgiu a partir das leituras e
fichamentos dos conceitos principais e das inquietacdes da nossa profissdo como
professora universitaria, como ja dito. Para a nossa andlise dos dados, inicialmente
entramos em contato com 4 cursos existentes na cidade de Uberaba, mas as
observacfes tiveram que ficar centradas em apenas um curso, pois este era
diferenciado em relacéo a educacéo juridica humanizada.

Na secédo 2, apresentamos a Metodologia de pesquisa utilizada nesta
dissertacao, Metodologia esta que apresentamos aqui, nesta secéo 2. Na sec¢ao 3, foi
apresentada a fundamentacéo tedrica. A partir da delimitacdo do foco do estudo de
caso, identificando os elementos-chave, passamos a utilizar a coleta sistematica dos
conteudos por meio da fundamentacéo tedrica em diferentes fontes e da escolha dos
aspectos mais significativos, construindo, assim, um recorte para poder atingir 0s
objetivos propostos. “[...] ha trés grandes métodos de coleta de dados nos estudos de
caso: fazer perguntas (e ouvir atentamente), observar eventos (e prestar atencéo
no que acontece) e ler documentos” (ANDRE, 2013, p. 99).

Na secao 3.1, nos propusemos a conhecer o universo da formacao juridica do
advogado, visitando as reformas como também a formacdo do docente professor
advogado, em funcdo de ser este o agente no estagio supervisionado e que pode
fazer a diferenca em termos de formacédo humanizada, como também, a identidade e
a profissdo docente do advogado. Na secdo 3.2, nos detivemos nas premissas do
estagio supervisionado e a pratica juridica, como também a regulamentacéo
pertinente ao estagio, cujo documento usaremos nas analises finais. Na secéo 3.3,
focamos a formacdo humanizada em ciéncias juridicas e sociais. Na secéo 4, nos
ocupamos da anélise dos dados pesquisados e discussfes. Na sec¢do 5, realizamos
as consideracdes finais. ApoOs isso, apresentamos as referéncias utilizadas para a

pesquisa.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

O Direito esta presente no Brasil, de inicio, a partir do Tratado das Tordesilhas,
em 1494, mas, de fato foi implantado em 1548, com o Regimento que delimitava as
competéncias do Governo Geral de Tomé de Sousa. Nessa época, ndo havia
profissionais formados em Direito no Brasil e nem em formacdo. Somente os
representantes de Portugal e da Igreja sabiam ler, escrever e interpretar as leis.
Durante o periodo do Brasil Col6nia, ndo houve interesse de Portugal na implantacéo
de escolas superiores de Direito, no sentido de formar brasileiros na area, para
atuacdo no pais. Até 1827, os brasileiros tinham que ir a Portugal para se formarem
em Direito, caso “quisessem e pudessem”, o que realmente era rarissimo (SILVA,
2000).

As primeiras tentativas de abertura de um curso de Direito no pais partiram dos
padres franciscanos, durante o periodo do Brasil Col6nia, quando tentaram abrir uma
universidade semelhante a de Coimbra, mas foi abortada, porque o governo de
Portugal ndo permitia a criacdo de universidades, logo, impunha medidas que
cerceavam as iniciativas de emancipacao intelectual. Pois, temiam que, caso
houvesse evolucdo na Educacdo, a populacdo poderia buscar a independéncia
intelectual e politica. Além do mais, a institucionalizacdo do Império exigia que o0s
magistrados que atuavam no territorio da coldnia viessem de Portugal. E, por outro
lado, devido a Guerra Napolebdnica contra Portugal, os brasileiros que la estudavam
eram impedidos de retornarem ao Brasil (SILVA, 2000). Mais tarde, ja instituido o
Império, José Feliciano Fernandes Pinheiro (Visconde de Séo Leopoldo), formado em
Direito pela Universidade de Coimbra, propds na Assembleia Constituinte de 1823, a
criacdo de cursos juridicos no Brasil. Ao elaborar a Constituicdo, foi aprovada uma
Resolucdo que consistia na criacdo de uma Universidade no Brasil, que seria
precedida da criacdo de, pelo menos dois cursos juridicos no pais, mas esta resolucao
s6 durou seis meses, por causa da dissolucdo da Assembleia Constituinte por D.
Pedro I. Tal universidade tinha o propdsito de formar brasileiros para sanar a demanda
por profissionais da area juridica, para ocupar cargos onde houvesse caréncia de
advogados e juizes. Tal resolucéo teria sido convertida em lei, caso ndo ocorresse a
dissolugéo da Assembleia Constituinte (SILVA, 2000).
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No Brasil, os primeiros cursos de Direito surgiram apos a edicdo da Lei de 11
de agosto e 18271, tendo por influéncias as ideias iluministas e pelo positivismo
juridico, devido a influéncia de seus idealizadores, majoritariamente formados na

Universidade de Coimbra. Abaixo a citagéo da referida Lei:

LEI DE 11 DE AGOSTO DE 1827. Créa dous Cursos de sciencias Juridicas
e Sociaes, um na cidade de S. Paulo e outro na de Olinda. Dom Pedro
Primeiro, por Graga de Deus e unanime acclamacgéo dos povos, Imperador
Constitucional e Defensor Perpetuo do Brazil: Fazemos saber a todos os
nossos subditos que a Assembléia Geral decretou, e ndés queremos a Lei
seguinte: Art. 1.° - Crear-se-do dous Cursos de sciencias juridicas e sociais,
um na cidade de S. Paulo, e outro na de Olinda, e nelles no espaco de cinco
annos [...] (BRASIL, 1827).

7

Sobre a formacgao juridica no Brasil, € importante destacar, segundo Pinto
(2012), que o ensino do Direito passava, e predominantemente ainda passa, por uma
filosofia liberal, cujo ensino livre tinha a intencdo de ampliar o numero de cursos de

Direito, sem levar em conta a formac&o pedagogica do corpo docente.

A formacéo pedagogica jamais foi considerada uma questdo relevante a ser
observada pelos docentes em Direito. Desde a criacdo das primeiras
faculdades de direito, surgidas durante o liberalismo e influenciadas pelos
ideais positivistas da universidade de Coimbra, a metodologia de ensino
empregada nos cursos de graduacédo e pos-graduacao em Direito permanece
ortodoxa, mormente apds o advento da Constituicdo Federal de 1988, que
contribuiu para a valorizac@o das carreiras juridicas, porém intensificou o
processo de massificacdo do ensino voltado preferencialmente para a
aprovacgdo no exame da Ordem dos Advogados do Brasil e nos concursos
publicos (PINTO, 2012, p. 1).

Ainda sobre a abertura do ensino juridico no Brasil, vale destacar que houve
outras tentativas em vao, até que, como ja dito, em 1827, foi promulgada a lei de
criacdo de dois cursos, um em S&o Paulo e outro em Olinda. Posteriormente, em 1828,
por meio de estatutos, surgiram as faculdades de Direito, que foram chamadas de
Academias de Direito, quando o processo seletivo dos estudantes passou a requerer
apresentacao de certiddo de idade minima de 15 anos completos e aprovacdo em
Lingua Francesa e Gramatica Latina, Retérica, Filosofia Racional e Moral e

Geometria. Nessa época, poucos brasileiros faziam o curso, nhum pais em que a

! Esta lei ndo tem numerag&o. Encontra-se no link:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/42589/mod_resource/content/1/Lei%20de%2011%20de%20a
gosto%20de%201827.pdf. Acesso em 5 jun. 2021.

2 A ortografia da época é desta forma.
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maioria da populacdo ndo sabia ler e escrever. Os estudantes selecionados, apos
cinco anos de estudos, recebiam o titulo de “bacharel em Direito” (SILVA, 2000). A
partir disso, os cursos de Direito foram sendo criados e, aos poucos, se multiplicando
pelo pais.

Atualmente, no Brasil, os cursos de Bacharelado em Direito preparam o
advogado para exercer variadas funcdes relacionadas a representacao de empresas,
de pessoas fisicas, com servicos de contratos, processos e outros em cinco campos
especificos em que o Direito € utilizado: o Direito Administrativo, quando as a¢cfes sdo
referentes a administracdo de outras empresas, sejam elas publicas ou estatais. O
Direito Civil, quando os interesses individuais por meio de analise e acdo de
propriedades, posses ou sucessoes, testamentos, em suma, também entra aqui o
Direito de Familia. O Direito Penal ou Criminal, quando o advogado se envolve com
defesa ou acusacao em situacdes de crimes. O Direito Trabalhista e Previdenciario,
gue € o meio pelo qual se trabalham as contendas entre empregado e empregador ou
a pessoa fisica e/ou juridica nas relacbes com questdes sindicais, sociais e com a
Previdéncia. E o Direito Tributario, que se preocupa com as normas, questdes fiscais
e tributarias (MESQUITA, 2019).

Desde as primeiras faculdades de Direito no pais, ndo se pensou a formacao
docente, a mesma se manteve rigorosa nos principios norteadores da lei que as criou.
No entanto, com a formacdo massiva de profissionais do Direito, ap0s a Constituicao
de 1988, em que a carreira foi mais valorizada, a necessidade de aprovacédo no exame
da OAB, como também a ampliacdo dos concursos publicos, nédo foi suficiente para
gue se pensasse com mais afinco sobre a formacédo docente para o ensino do Direito
no Brasil. Contudo, o objetivo primeiro dos Cursos sempre foi a aprovacdo no exame
da OAB, que passou a ser obrigatério a partir de 1994 e a aprovacdo em concursos
publicos. Para isso, tornou-se necessario apenas o aprendizado das leis e conteudos.
Assim sendo, a formac¢éo docente e a formacdo humanista do bacharel em Direito ndo
foram priorizadas, como ainda, no século XXI, ndo é. De forma geral, o Curso de
Direito consiste na exposicao de leis, por meio de um processo de interpretacao literal,
perdurando o ensino engessado e rigido.

Para analisar o processo de constituicdo do estagio supervisionado em Direito,
a estrutura dessa fundamentacdo tedrica se divide em trés eixos tematicos: a
aprendizagem e o0 exercicio da docéncia, as especificidades do estagio

supervisionado e a formagao humanizada no curso de Direito.
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3.1 O PROFESSOR ADVOGADO NO CURSO DE DIREITO

Revisitar a histéria se faz necessério para a melhor compreenséo do contexto
investigativo em questdo, pois, por mais que se trabalhe com o recorte especifico do
Curso de Direito - acerca de profissionais liberais atuantes na docéncia universitaria -
percebe-se que muitos professores ndo tém formacéo especifica para a docéncia em
estagio supervisionado (BATISTA, 2017).

E nesta perspectiva que se procura, nesta secéo, discutir um breve historico no
sentido de sistematizar a constituicdo do Curso de Direito no Brasil, estabelecendo as
devidas relagcdes com a tematica central deste estudo. Logo, o presente estudo e a
Histéria do Direito sdo inseparaveis do restante dos fatos contemporaneos,
contribuindo para uma visao panoramica deste cenario, na tentativa de superar a visao
positivista do Curso de Direito. Gilissen (2000, p. 13) contribui expressando a

relevancia da compreenséao da historia:

A histéria do Direito € em muitas vezes tratada com um condescendente
desdém, por aqueles que entendem ocupar-se apenas do Direito positivo. Os
juristas que se interessam por ela, quase sempre a custa de investigacdes
muito longas laboriosas, sdo frequentemente acusados de pedantismo [...]
uma apreciacao deste género ndo beneficia agueles que a formulam. Quanto
mais avancados no Direito Civil, mais constatamos que a Histéria, muito mais
do que a logica ou a teoria, € a Unica capaz de explicar o que nossas
instituicdes séo [...] e porque séo as que existem.

Desde os juristas romanos até o século passado, pode-se dizer que a
Dogmatica Juridica ocupou sozinha quase toda a esfera do saber juridico. Com isto,
€ possivel concluir que o Direito atual ndo pode ser conhecido fora da historia porque

o Direito € um produto historico. Assim, preleciona Mello:

Os juristas, dominados pela Dogmatica Juridica, transmitem a sensacao de
que o Direito atual é o Unico Direito possivel e é o Direito definitivo, ndo
havendo Direito antes, nem depois. Tém uma ideia estatica do Direito. H& de
se destacar que existem criagfes recentes no ordenamento juridico, mas
também existem instituicdes, tais como a Universidade de Bolonha e a
Universidade de N4poles, que datam do Direito Romano, e estas somente
podem ser interpretadas se tivermos em vista a sua evolucdo histérica
(MELLO, 2006, p.55).

N&o obstante, o ensino juridico, fazendo parte do mundo do Direito, reflete a
crise deste sistema sociopolitico e econdmico em sua totalidade. Os primeiros cursos
juridicos surgiram no pais em 1827 e, desde a sua origem, teve a caracteristica de

reproducdo de conteudos técnicos relacionados ao Direito, preparando, assim, um
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profissional tecnicista (RIBEIRO JUNIOR, 2001). A reproducdo de conteudos tem
como primazia a repeticdo, como se o ato de aprender uma profiSsdo no ensino
superior na atualidade fosse possivel, simplesmente por meio da comunicacdo de
conhecimentos inquestionaveis e ndo necessitasse do didlogo entre os sujeitos do
processo ensino-aprendizagem. E a realidade brasileira demanda cursos que formem
bacharéis e professores com visdo ampliada e conscientes das necessidades da
sociedade.

Ainda hoje, predominantemente, a formacdo do advogado no Brasil tem sido
ainda sob a perspectiva da visao tecnicista, de forma que o professor repete a
exposicdo de conteudos como os recebeu quando aluno, exigindo a memorizacao e
a repeticdo dos conteudos de si e dos alunos, para devolugdo em uma determinada
avaliagéo.

Entretanto, a Educacéo do século XXI prima por apresentacdo de conteudos
para a construcdo de conhecimentos, por meio de problematizacdo e dialogos
contextualizados com o processo historico e social das condicbes de vida na
sociedade, onde o profissional do Direito ira atuar, apos formado na graduacgéo. E é
notorio que o ensino nos cursos de Direito ainda € fragmentado e insuficiente para a
formacdo do advogado contemporaneo. Esse histérico vem favorecendo a
aprendizagem “formal, mecanicista e reducionista e que o Direito existente seria
apenas o positivado nas leis postas pelo Estado” (BATISTA, 2017, p. 16), constando
de conhecimento de dispositivos de puni¢cdo e coacdo. Essa compreensao tem sido
guestionada por profissionais, professores do Direito e pesquisadores da area de
Educacéo. E de consenso que a formacéo de professores para o curso de Direito tem
a demanda de aprofundar pesquisas sobre a pratica docente critica, que promova
reflexdo na progressdo continuada da formacéo dos professores da area juridica. E
de consenso, também, que os professores que trabalham nos cursos de Direito tém
expressiva experiéncia, como também embasamento tedrico, mas, ainda lhes falta
aprofundamento didatico-cientifico sobre a pedagogia juridica e suas metodologias
(BATISTA, 2017).

Levando em conta que o trabalho do bacharel em Direito € um trabalho social,
uma vez que trata de questbes conflitivas da sociedade, sua formacao demanda
conhecimentos relacionados as relagbes sociais, as politicas publicas e as mazelas
da sociedade. Por isso, h& a necessidade de reflexdes, imprescindiveis ao estudante

e aos professores, que devem estar atentos a realidade socio-politica-econémica da
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populacdo, para apresentar, questionar, refletir e buscar saidas para lidar com tais
desafios. E na sala de aula e no estagio supervisionado que o futuro advogado recebe
do professor as possiblidades didaticas para aprofundar o conhecimento e sair da
faculdade preparado para a profisséo.

O curso de Direito € um dos cursos superiores mais procurados no Brasil.
Diante da busca pelo curso, a oferta aumenta anualmente. Nas Ultimas décadas,
presenciamos a multiplicacdo indiscriminada de faculdades de Direito, mantendo
ainda, a precarizacdo quanto ao curriculo, estagio e a formacao humanistica. Logo,
isso faz com que os profissionais entrem despreparados para a profissao, num cenario
em que, a cada ano, 30.000 bacharéis chegam em busca de trabalho na sociedade
brasileira. Ha, atualmente, 1.192.413 bacharéis no Brasil. O pais conta com 1.406
cursos, com um numero aproximado de 9.000 alunos (OAB, 2020).

Entretanto, o Brasil conta apenas com 23.281 estagiarios cadastrados (OAB,
2020), o que é muito pouco, levando em conta o niumero de advogados formados.

Observe a Figura 1, que demonstra a expansao dos cursos de Direito:

Figura 1: Expansdo dos cursos de Direito no Brasil®f
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desempenho-satisfatorio-14042020. Acesso em: 5 jun. 2021.

Para satisfazer a oferta e a demanda por curso de Direito no Brasil, torna-se
necessaria a contratacdo de um namero consideravel de professores, sendo eles, em
grande parte, bacharéis, que desconhecem as especificidades advindas da pratica
docente. Os cursos de Direito contam com professores bacharéis formando outros

bacharéis. Estes professores nunca tiveram formacdo especifica para a docéncia

3 N&o encontramos dados mais atuais.
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durante a graduacdo em Direito, como também em pedagogia para o Direito. Nos
cursos de Pos-Graduacéo, o objetivo sai do contexto de formacao pedagdgica, mas
formacao de especialistas dentro da ciéncia juridica. (CHIAPETA, 2018).

O corpo docente dos Cursos de Direito, em geral, € formado por profissionais
competentes, porém horistas e sem o devido preparo para o exercicio do magistério
(ZIMIANI; HOEPPNER, 2008). Assim, o direito é utilizado para formalizar a existéncia
de uma sociedade desigual, injusta e autoritaria, fato esse que evidencia a relevancia
desta investigacao, pois é preciso mudar o modelo transmissor de conhecimento e
supostas verdades, pois: “A docéncia como profissédo requer saberes especificos que
nao encontram um espacgo formativo identificado na carreira do professor de Direito”
(CHIAPETA, 2018, p. 11).

Cabe, portanto, provocar o despertar da consciéncia juridica, por meio de um
processo comprometido com a (re)construcdo do conhecimento de um novo direito,
contextualizado, em consonancia com as necessidades, demandas e exigéncias da
sociedade contemporanea. Como participe desse processo, o professor que atua
no(s) curso(s) de Direito deve buscar subsidios teérico-metodologicos que o auxiliem
e contribuam no esclarecimento de sua pratica docente, bem como no seu
desenvolvimento pessoal e profissional (BATISTA, 2017).

Por observacéo e conveniéncia no ambiente de ensino de Direito, de modo
geral, percebe-se que os professores encaram com naturalidade e evidéncia que
ensinam Direito por meio da transmisséo dos conteudos que aprenderam, sem ter, de
fato aprendido a ensinar. A falta de consciéncia do papel que representa (ser
professor) traz ao menos duas consequéncias: a) baixo desempenho dos sujeitos da
aprendizagem que, devidamente instrumentalizados produziriam um melhor
resultado; e b) utilizacéo, pelo professor, no dia a dia, de atitudes e ideias que ndo sao
as em gue acredita ou que gostaria de reproduzir. Para construir um corpo docente
comprometido com a politica académica da IES e que atenda as necessidades e
anseios da sociedade, ndo basta contratar profissionais titulados, mas sim realizar o
acompanhamento do desempenho e do profissionalismo docente (CARVALHO,
2020).

E necessario o emprego de técnicas e dinamicas metodoldgicas interativas com
os alunos. Partindo do pressuposto que a sala de aula deve ser um palco de debates
e ndo um lugar de narragcédo. A elaboragdo de um plano de ensino deve ter como

objetivo a proposta de criar condi¢Oes para envolver professor e alunos nos debates,
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possibilitando a formacdo do raciocinio, da participacdo, da reflexdo e da critica
(RIBEIRO; RAUSCH, 2018).

Toda pratica pedagdgica encontra suas dimensdes significativas, uma vez que
€ uma acao educativa. Deste modo, ensinar Direito € mais que proferir licdes em sala

de aula. E, sobretudo, despertar a consciéncia juridica do académico.

A prética profissional do professor ndo € um mero oficio de aplicacdo de
teorias; é, sim, um espaco de producdo de saberes e conhecimentos para o
desenvolvimento profissional e sua emancipacdo. Esses saberes provém de
diferentes fontes e dao origem a um saber muiltiplo, plural, «formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacéo
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais (RIBEIRO;
RAUSCH, 2018, p. 122).

Tais subsidios - tedrico-praticos - sdo fundamentais a pratica pedagdgica, para
gue o docente tenha condicbes de perceber que esta em um espaco diferente das
lides juridicas, que é a docéncia. Espacgo esse que exige conhecimentos além dos
juridicos, como o dominio de outros saberes, que ndo somente os da area profissional
especializada, tais como: saberes da experiéncia, saberes do conhecimento e saberes
pedagogicos.

E preciso, sobretudo, e ai ja vai um desses saberes indispensaveis, que o
formando, desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora,
assumindo-se como sujeito também da producdo do saber, se convenca
definitivamente que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as

possibilidades para a sua producédo ou a sua construcdo (FREIRE, 2019, p.
24).

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacao
em Direito, Parecer CES/CNE 0146/02 (BRASIL, 2002), apresentam desafios ao curso
de Direito, quanto a necessidade de rupturas e inovacdes, que auxiliem no
enfrentamento e na provocacdo de mudancas sociais, econdmicas, politicas e
culturais, a partir da aplicacdo da ciéncia juridica e dos diversos ramos do direito,
envoltos a uma formacéo contextualizada e comprometida com a reflexdo e com a
critica, que fomente a capacidade do trabalho em equipe, que favorecam o processo
de ensino-aprendizagem dinamico, que qualifique para a vida e para a vivéncia com
cidadania.

Ribeiro & Rausch (2018) esclarecem que a pratica profissional do professor do
curso de Direito ndo se delimita a aplicacéo de teorias, mas sim na de estabelecer um

ambiente de producdo de conhecimentos, que fard com que alunos e professores
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possam ampliar as possibilidades de atuar socialmente no século XXI, tanto na vida
profissional, como advogado e como na sala de aula, como professor do curso de
Direito, por meio das disciplinas, dos estagios e das experiéncias de cada um.

O professor enfrenta na sala de aula diversos contextos que sdo complexos
por natureza, assim o docente necessita langar mao dos conhecimentos que
possui de uma forma original e criativa para formar uma interacdo organizada
e intencional do saber cientifico que sera dialogado e construido em sala de
aula (RIBEIRO; RAUSCH, 2018, p. 125).

Competéncias e habilidades sé&o definidas para o profissional que ocupar a
funcdo de docente no Ensino Superior. A partir da compilacédo da andlise de Chiapeta
(2018), verificamos que, para o advogado atuar na docéncia, ele precisa ter
conhecimento do conteudo; conhecimento pedagdgico; conhecimento do curriculo;
conhecimento dos alunos e da aprendizagem; conhecimento dos contextos
educativos; conhecimento didatico do contetdo e conhecimento do objetivo das
finalidades e dos valores educativos e dos fundamentos filosoficos e histéricos da

educacéo e do Direito.

3.1.1 As principais reformas do ensino juridico brasileiro e a formacéo docente

do professor advogado

Em funcdo das mudancas na estrutura socioeconémica, politica e religiosa no
pais, a partir de 1889, por meio da transicdo do Governo Imperial para a Republica
Federativa, a educacéao teve que se adaptar a realidade emergente. Por isso, houve
varias reformas educacionais; entre elas, no ensino juridico. Assim, a formacao
juridica alcanca hoje outros objetivos, além de formac&o de bacharéis para exercerem
a profissdo de advogados, juizes e promotores, mas, também, a funcdo de
administradores publicos e de cartorarios, de defensores publicos, de diplomatas e de
cientistas juridico-sociais (MACIEL, 2016).

Com a assinatura da Lei Aurea e a Proclamac&o da Republica, em relacéo aos
aspectos juridico-politicos dessa época, as tendéncias politicas se compunham de
“liberais republicanos, novos liberais, positivistas abolicionistas, federalistas
positivistas e federalistas cientificos, ou seja, um conjunto disforme que unia
conservadores e radicais jacobinos” (MACIEL, 2016, p. 282-283). No campo juridico,

o federalismo se destacou. Junto a isso, com a promulgagao da Constituicao de 1891,
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as oligarquias cafeeiras dominaram a politica nacional, em que sobrepujava as
condicdes politicas e sociais da hegemonia dos empresarios do café. A partir da
Proclamacao da Republica, € que comecaram a pensar em nova regulamentacéo do
ensino juridico no pais. Surgiram, entdo, decretos a respeito do ensino juridico. O
Decreto n. 10.361/1890 (BRASIL, 1890), que suprimiu a disciplina de Direito
Eclesiastico dos cursos de Direito que existiam em Recife e Sdo Paulo, por ter o pais
se transformado em laico, apds a Proclamacao da Republica.

O Decreto n. 639/1891 (BRASIL, 1891) concedeu a criacdo de duas
Faculdades: a de Ciéncias Juridicas e Sociais do Rio de Janeiro, como também a
Faculdade de Direito de S&o Paulo o titulo de faculdades livres, com prerrogativas de
federais. O Decreto n. 1.159/1892 (BRASIL, 1892) “reconfirmou a tradigdo de ensino
juridico oficial, ao estabelecer que o governo manteria duas faculdades de Direito,
uma em S&o Paulo e outra em Pernambuco” (LAZARETTI, 2017, p. 60). A Lei n.
314/1895 (BRASIL, 1895) reorganizou o ensino de Direito, extinguindo o curso
existente anteriormente chamado de Notariado e confirmou como Unico curso no pais:
Ciéncias Juridicas e Sociais. O Decreto n. 3.903/1901 (BRASIL, 1901) aprovou o
Regulamento das faculdades de Direito e fixou regras para o ingresso na carreira de
professor, permitindo o ingresso de mulheres, o que era proibido até entdo. O Decreto
n. 8.662/1911 (BRASIL, 1911) aprovou o regulamento das faculdades de Direito no
pais, com a reorganizacdo do curriculo das faculdades de Direito. E o Decreto n.
11.530/1915 (BRASIL, 1915) viabilizou a criacdo de um instituto de ensino juridico
oficial na cidade do Rio de Janeiro.

Percebe-se que inameros decretos foram elaborados no sentido de
organizacao da estrutura dos cursos juridicos no pais. Assim, no século XX ja possuia
estrutura curricular com fundamentacdo técnica/dogmatica e de cunho
politico/filosofico. Nesta posi¢do, os cursos de Direito se organizam, ainda com a
funcao de criar elite intelectual, como também, satisfazer aos interesses do dirigismo
estatal.

A partir dos anos de 1930, o pais perde espaco das oligarquias agricolas que
predominavam quando da crise econdmica mundial. Inicia o éxodo rural (que sera
intensificado a partir dos anos de 1960) com o avanco do comeércio e na
industrializacdo urbana. A América Latina, apos a Primeira Guerra Mundial, passa a
receber influéncia dos Estados Unidos, ainda na crise de 1929, quando iniciou o

processo de sociedade civil, o chamado Estado Social, iniciando, entdo o dirigismo
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social. Com muitas transformacgdes politicas no pais, entre 1930 e 1945, ficando o
ensino de Direito inalterado. A Reforma Francisco Campos, em 1931, tentava

institucionalizar a universidade em termos amplos da educacao, buscando inovacdes.

[...] a sistematizagdo universitaria do ensino superior, a atualiza¢ao curricular
proposta por Francisco Campos, para organizacdo da Universidade do Rio
de Janeiro (especialmente para o ensino juridico), revelava o seu
direcionamento as demandas do mercado (MARTINEZ, 2006, p.01).

Mas acontece que continuou a reproducao do modelo liberal. Mesmo sendo o
pais influenciado pelas pedagogias liberais pregadas pela Escola Nova, o ensino
juridico ndo se moveu, manteve-se no cientificismo e na esfera de isolamento em
relacdo as novas teorias pedagodgicas que chegavam ao pais, pela hegemonia
americana, mantendo-se no predominio da tradicdo, com inviabilizacdo de inovacao
pedagdgica (MARTINEZ, 2006).

Acontece que na sociedade brasileira, como também no mundo todo, em
funcdo da mudanca social, houve demanda de repensar novos direitos.

A partir do Estado Novo?, houve novos estatutos juridicos, como nova Lei de
Introducdo do Cdédigo Civil e do Cédigo Penal. Dantas (1941) foi quem pensou a
renovacao do Direito, questionando o que ja estava posto e buscando novo panorama,
a partir da ebulicdo legislativa e social da época, para que 0s proXimos juristas se
beneficiassem, a partir de uma nova didatica. Em 1961, o Conselho Federal de
Educacao elaborou o curriculo minimo para a formacdo juridica no pais, numa
tentativa de resolver as questfes do descompasso social no ensino do Direito, para
que tivesse contetido minimo requerido para a formacdo (MARTINEZ, 2006).

Com o Golpe Militar de 1964, o pais ndo teve mais espaco para a Escola Nova,
levando o foco para o tecnicismo, como exemplo, os acordos MEC/USAID °que deu
sustentaculo para a reforma na educacéo de 1968. Estes acordos tinham o objetivo

de atender ao crescimento econdmico do chamado milagre brasileiro. Para se ter uma

4 Estado Novo foi o regime politico entre 1937 a outubro de 1945, com ditadura de Getulio Vargas,
centralizando o poder com autoritarismo, defendendo o nacionalismo e anticomunismo (FERNANDES,
s/d). Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/historia/o-que-foi-estado-novo.htm. Acesso
em 05 de junho de 2021.

5 Nome de um acordo que incluiu uma série de convénios realizados a partir de 1964, durante o regime
militar brasileiro, entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a United States Agency for International
Development (USAID) MENEZES, Ebenezer Takuno de. Verbete. MEC/USAID. Dicionario Interativo
da Educacdo Brasileira - EducaBrasil. Sdo Paulo: Midiamix Editora, 2001. Disponivel em
<https://www.educabrasil.com.br/mec-usaid/>. Acesso em 23 jun 2021.
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ideia, de 61 faculdades no Brasil, em 1964, passou para 122, 10 anos depois
(VENANCIO FILHO, 1982), que atendiam as leis de mercado aliadas ao aparato
estatal do Golpe. Bastos (2000) esclarece que esta época foi qualificada com a crise
didética, curricular, metodoldgica no ensino, especificando aqui o ensino juridico
brasileiro, como também de crise organizacional e mercadoldgica, em funcédo de
processos politicos, sociais e culturais.

Em 1972, a Resolugéo n. 3 do Conselho Federal de Educagéo trouxe, outra
vez, a tentativa de reforma no ensino do Direito, mas se restringiu, novamente, a
alteracdo da grade curricular, dilatando os curriculos minimos. Ainda, trouxe obstaculo
na tendéncia de inovacdes na metodologia do ensino juridico. Nao houve
transformacgdes, uma vez que se repetiu a reforma de 1.961, sendo que as faculdades
de Direito do pais, em sua maioria, mantiveram os programas tradicionais (BARRETO,
1994). O autor insiste em dizer que os cursos de Direito no pais se encontram, ainda,
procurando seus caminhos. Martinez (2006) esclarece que, nas duas décadas
seguintes, 0 ensino de Direito se manteve inerte como época perdida, nas palavras
do autor, pois continuou sustentando as metodologias liberais de reproducéo da fase
imperial.

A Educacao tem sido debatida na sociedade brasileira nas ultimas décadas,
desde a constituinte de 1988 (BRASIL, 1988), passando pelas articulagbes em torno
de uma Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), (BRASIL,1996),
buscando um norteamento para a educacdo, enquanto direito social, publico,
contextualizado socialmente na diversidade cultural e geogréfica. Segundo Aranha
(1999), a Educacdo brasileira vivenciou uma ruptura histérica. Na Constituicao
promulgada em 5 de outubro de 1988, no artigo 22, inciso XXIV, a Educacao ficou
definida como competéncia privativa da Unido legislar sobre as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, abrindo possibilidade de reformulacéo da legislacdo educacional
brasileira, com vistas a um plano e um sistema nacional de Educacéao.

Para dar cabo a LDB 9394/96, foi realizado um amplo processo de discusséo,
proposicdo e negociacao da LDB, a partir de grupos de trabalho, audiéncias publicas,
seminarios tematicos, debates e encontros pelo pais. O processo de tramitacdo da
LDB atual se iniciou na Camara Federal em dezembro de 1988. No entanto, a LDB,
em seu art. 52, ndo faz referéncia direta a formacao didatico-pedagogica dos docentes

gue atuardo no Ensino Superior, a saber:
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Art. 52 - As universidades séo instituicdes pluridisciplinares de formacéo dos
guadros profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensdo e de
dominio e cultivo do saber humano, que se caracterizam por:

| - Producéo intelectual institucionalizada mediante o estudo sistematico dos
temas e problemas mais relevantes, tanto do ponto de vista cientifico e
cultural quanto regional e nacional;

Il - Um terco do corpo docente, pelo menos, com titulagdo académica de
mestrado ou doutorado;

Il - Um terco do corpo docente em regime de tempo integral.

Paragrafo Gnico. E facultada a criagdo de universidades especializadas por
campo do saber (BRASIL, 1996, art. 52]).

No que se refere ao ensino de Direito, a Matriz Curricular (BRASIL, 2002)
apresenta as caracteristicas em que o futuro bacharel em Direito deve adquirir durante
0 curso, como continua formacdo humanistica, conhecimentos técnicos e juridicos,
além da préatica profissional. E previsto que a formacdo promova a compreensio
interdisciplinar dos fenémenos sociais, com conduta ética e responsabilidade social e
profissional. Ainda, a préatica constante da pesquisa para a busca de solucdes
adequadas as demandas que a profissdo angaria nas exigéncias da sociedade do

século XXI, mas ainda ndo é foco dos cursos de Direito.

E clara a deficiéncia no pais no que se refere a formagao docente em todos
0s cursos de graduacdo, e, entre os professores do ensino de Direito, a
situacdo ndo é diferente. O objetivo, ainda é, formar pesquisadores nas
diferentes areas, que, realmente, é excelente, mas falha quando fica em
defasagem a formagé&o docente (CHIAPETA, 2018, p. 2).

Conforme Shils (2001, p. 109), “ensinar significa transmitir conhecimento
concreto e ensejar a compreensao de como tal conhecimento foi adquirido ou
estabelecido. Envolve capacitar o aluno a observar racionalmente os fenbmenos com
que a disciplina se ocupa”.

Neste sentido, Teixeira (1998) enfatiza que a missdo da universidade € a de
guardar e transmitir saber, com mudancas de énfase em relagcdo a maior e menor
importancia de cada um. Santos (2010) afirma que o problema da Universidade tem
sido a acumulacao indiscriminada atribuida a ela ao longo do século XX. O conceito
revela a definicdo daquilo que vem a ser a universidade, possibilitando a dar a
Universidade Publica um campo minimo de manobra para poder conduzir com eficacia
a luta pela legitimidade” (SANTOS, 2010).

Para Shils (2001, p. 18): “A educagao universitaria ndo deve preparar

estudantes para oficios que se ocupam de tarefas rotineiras. Deve oferecer
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ensinamentos para as profissbes, que exigem o conhecimento de processos,
principios e métodos de analise fundamentais”.

Com isso, a relagdo entre ensino e pesquisa ganha perspectiva e facilita a
obtencao de resultados na formacéo profissional, para que os profissionais nao sejam
somente capacitados, para a realizacdo de pesquisa, mas que também tenham
habilidades técnicas. Dessa forma, serdo formados profissionais comprometidos com
a ética profissional.

Tendo como referéncia os preceitos legais, constatamos que a alardeada
deficiéncia de formacgdo pedagogica do docente ndo é exclusiva dos
professores que atuam nos cursos superiores de Direito, mas, também, de
todos que atuam em outros cursos, principalmente nos bacharelados
(CHIAPETA, 2018, p. 2).

O meio universitario, em meados do século XX, aparece como uma demanda
do Estado para suprir a caréncia da sociedade de profissionais qualificados, de
conhecimento cientifico e tecnolégico. Segundo Nunes (2018), nos ultimos anos
presencia-se um processo de desmonte total da educacéo publica, que caminha para
um sucateamento. Logo, com a crescente diminui¢cao dos investimentos por parte dos
governos na educacgao superior publica, ocorre, consequentemente um prejuizo no
gue consiste ao ensino eficaz de qualidade, pois, ndo conseguem desenvolver o
ensino a pesquisa e a extensao, quesitos inerentes a um ensino de qualidade. Nunes
(2018) também afirma que, o corte no orcamento das universidades provocou uma
mudanca na organizacao institucional, interferindo nas atuacfes das unidades
académicas, com deslocamento das relacdes de poder que estabelecem as tomadas
de decisdes e os critérios de avaliacbes para a responsabilidade social, que séo
direcionadas ao mercado.

A Portaria n. 1886/94 (BRASIL, 1994) realizou a reformulacao do ensino juridico
no pais, no que se refere a formulagcdo das diretrizes curriculares de conteudos
minimos para o0s cursos juridicos. Nesta reformulacéo trés principios centrais foram
levados em consideragao: conjugacao entre teoria e pratica; atividades praticas para
a participacao e integracdo dos alunos e obrigatoriedade de defesa de monografia,
guando do término do curso. Ha, portanto, a importancia de atualizacdo dos cursos
juridicos, uma vez que todos 0s segmentos da vida social sdo impactadas e impactam
a profissdo do advogado. Dai que os cursos devem ser coerentes com a evolucao dos

diferentes contextos porque passa a populagéo brasileira. Sem a participacao efetiva
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do aluno de Direito, debates juridicos em sala de aula, a pratica ndo ha como formar
0 aluno preparado para os embates da vida, tanto profissional como pessoal.

A pesquisa de Tardif e Lessard (2005): “O trabalho docente: Elementos para
uma teoria da docéncia como profissdo de interacbes humanas” aborda as questoes
da profisséo docente no contexto da escola em que o ser humano é o fator principal e
a interacdo € o meio de se fazer docéncia. O que 0s autores deixam claro é a visdo
de que a profissdo docente é um processo que engloba uma gama de relacfes entre
0sS mais variados campos, como as diferentes disciplinas, conjunturas nao
disciplinares, inter e transdisciplinares, como também as influéncias da “[...] sociologia
do trabalho e das organizacdes, ciéncias da educacdo, ergonomia, teoria da acéo e
ciéncias cognitivas” (MATOS, 2016, p. 656).

A acgdo do professor dentro do ambiente escolar implica em interagdo com
seres humanos, suas proprias experiéncias como ser humano e como profissional da
educacédo. O professor lida com identidades e experiéncias dos alunos, dos outros
professores, das pessoas da gestdo e de outros profissionais da educacdo. Além
disso, o professor lida com a organizacdo do trabalho docente de acordo com as
representacdes das diferentes situacdes dentro do ambiente escolar. Assim, as
situaces do cotidiano escolar e as relacdes entre os atores escolares (professores,
alunos, familias, gestores e outros como: faxineiros, merendeiras, servicos gerais),
compreendem um processo global de escolarizacdo. Todos os modos de efetivacao
do processo escolar € que estruturam a organizacao e realizacdo do ensino e cabe
ao professor elaborar “[...] a maneira como sao utilizados seus tempos e espacgos
escolares/extraescolares e os componentes que compdem as tarefas dos professores
em as mais diversas atividades a eles atribuidas, essas tarefas temporalizadas sao
motivo de duras observagdes” (MATOS, 2016, p. 657).

Tardif (2012), ao tratar da formacéo, coloca foco na identidade do professor,
sua experiéncia e as relacées com o0s atores escolares, nas instancias individual e
social da profissdo. O autor critica 0 saber apenas o aprendizado de conteudos,
esclarecendo que o momento histérico demanda aprendizagens centradas nas
ciéncias sociais. Isto porque o professor, em sua profisséo, partilha constantemente
com diferentes agentes no meio escolar, com o objetivo de instruir os alunos, educa-
los e transforma-los em seres capazes de auto-organizagdo e de emancipacao social.
Além disso, o professor deve estar preparado para evoluir com o tempo e com as

transformagdes que acontece na sociedade, sociedade esta, construida pela cultura
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e pelas diferentes manifestacbes e construgdes. Assim, o saber estd intimamente
ligado ao trabalho realizado, pois conta com o0 cognitivo e com o trabalho que se
intrincam na solucéo de problemas diarios.

Tardif (2012) ainda elucida que o saber do professor, mediante momento
histérico, demanda conhecimento da diversidade, sendo um saber plural, que vem de
diferentes campos e, principalmente, da propria experiéncia de si e dos alunos com
guem convive, sendo, portanto, resultado da histéria de vida e da trajetdria
profissional.

Sendo assim, a formacdo docente deve conter estes aspectos para que
consiga, em sala de aula ndo se tornar apenas entrega e cobranca de contetudos. O
autor chama os professores como sujeitos do conhecimento, por isso, atores e
mediadores da cultura, como também dos saberes escolares. Assim, sdo envolvidos
processos inconscientes e conscientes, como a emogao, a histéria de cada um, as
crencgas, a cultura de cada familia, comunidade e sociedade. Com 0 ensino superior
nao € diferente. E, em se tratando de ensino do Direito, torna-se mais evidente a
importancia de percepcao da complexidade da sociedade em que ele atual. Isto
demonstra que o professor ndo € um técnico de apresenta conhecimentos, mas, antes
de tudo, um facilitador de aprendizagens, em que a sala de aula se transforma em
lugar de producao de conhecimentos e de solu¢des por alunos, familias, professores
e demais atores da educacdo. Assim, a formacdo docente para o ensino do Direito
deve ter abrangéncia larga para que este formando, ao estar em sala de aula tenha a
consciéncia de seu papel como pessoa e como profissional da educacéo a servico do
Direito. Aprender a assumir a pratica, elaborando significados para a profissdo e para
os alunos com quem trabalha, em que cada ator, seja aluno ou professor, saiba
transferir para o trabalho, operar com o que produziu de conhecimentos dentro da sala
de aula e como supervisor de estagio, consiga elaborar as conexdes entre sala de
aula, estagio e vivéncia profissional.

Segundo Novoa (2002), trés dilemas circundam a profissdo docente, entre elas,
a comunidade, a autonomia e o conhecimento, que, atualmente se configura de forma
premente, em se tratando da acdo do professor. Por isso, torna-se importante e
urgente o professor aprender a se organizar, se relacionar e ter espirito critico para
analise das situac¢des que forem surgindo durante sua trajetoria como professor. Estas
acdes repercutem em sua identidade profissional, pois “redefinem a presenca dos
professores no espaco publico da educacéo” (NOVOA, 2002, p. 12-13). O autor insiste
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na visdo da educacdo em espacos ampliados, o professor educa um aluno que esté
no espaco publico e ali vive e realiza seus objetivos. Portanto, o professor deve ser
preparado para trazer aprendizagens que deem significados profundos na vida de
seus alunos, que respondam as necessidades e anseios de todos. Assim, o professor
traz para as aulas o sentido social de seu trabalho, sendo que a escola se torne um
espaco aberto, em interconexado com outros espacos, sejam eles educacionais,
empresariais, culturais e cientificas. Percebe-se, entdo que o trabalho docente é,
realmente, um trabalho complexo (NOVOA, 2002).

3.1.2 Identidade e profissionalizagéo docente do advogado

O professor deve ir além da preocupagcao com o saber juridico para ser capaz
de suscitar no aluno a crenga nos valores humanos. Cabe ao professor, entdo, mostrar
aos alunos os sentidos e o valor do Direito. Deste modo, o professor de Direito deve
atribuir ao magistério uma dimensao ampla, quanto ao que ocorre hoje. Deve estar
inspirado nos alunos e no aprendizado do conhecimento geral, como forma de
enriquecimento cultural.

A sala de aula deve proporcionar uma troca de ideias entre professor e aluno,
a fim de produzir o debate necessario a realizacao do arduo desafio de fazer avancar
0 conhecimento, principalmente o conhecimento do Direito. O bom professor deve ter
prazer com o crescimento dos alunos, que ocorre quando o professor adota métodos
de ensino, que desafiem o aluno a pensar, a ter paixdo por aprender e ser
comprometido.

E preciso que o professor de Direito mude a forma de simplesmente transmitir
conhecimentos ou pretendidas verdades, ja que: “Saber ensinar ndo € transferir
conhecimentos, mas criar possibilidades para a sua propria producdo ou a sua
construcao” (FREIRE, 2019, p. 52). Nesse sentido, cabe ao professor ser aquele que
indica caminhos, que desafia, sugere, questiona, desequilibra e faz o aluno pensar,
incentivando-o a buscar a origem e a histéria dos conhecimentos. Ja que: “O objeto
do trabalho docente sdo seres humanos e, consequentemente, os saberes dos
professores trazem consigo as marcas de seu objeto de trabalho” (TARDIF, 2002, p.
16). A didatica abrange elementos tais como a psicologia, a logica, a tecnologia de
ensino, como audiovisuais, as formas de exposicao oral, etc., cujo objetivo € o de

facilitar o processo ensino-aprendizagem. Segundo Ribeiro Jr. (2001, p. 37):
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A didéatica ndo deve se dissociar da pedagogia com a qual se articula, mas,
na experiéncia histdrica da sociedade capitalista, encontra-se subordinada a

z

pedagogia, porque esta é, em Ultima andlise, uma forma de expressao
politica, ou seja, uma instancia da sociedade civil que traduz, em nivel de
superestrutura, a opcao por determinadas relac6es de producdo didatica
reflete necessariamente uma teoria ou um conjunto de ideias, portanto “se ha
ensino, ha didatica” se uma disciplina é ensinada, “ndo ha como negar que
alguma Didatica é empregada no seu ensino”.

A evolucéo da didatica e da pedagogia, especialmente nas Ultimas décadas,
trouxe uma série de transformacfes no papel do professor que, sem duvida, tem
evoluido, passando de figura onisciente e distante a professor-mediador, propondo
gue o professor seja um sujeito de aprendizagem a mais nos grupos de estudos e
busque o desenvolvimento coletivo.

Os saberes pedagodgicos sdo construidos pelo professor, por meio da acao
combinada entre teoria e pratica, pois sao articulados na relacdo com os alunos na
pratica cotidiana (RIBEIRO; RAUSCH, 2018, p. 124). A sala de aula deixara de se
constituir em ponto Unico de convergéncia do ensino juridico, transformando-se em
ponto de partida de um processo qualificado de aprendizagem, num espaco dialégico
e privilegiado para a implementacdo da racionalidade reflexiva, enquanto aporte

valorativo ao operador juridico.

Os saberes docentes ndo provém de uma Unica fonte, mas de varias fontes
e de diferentes momentos da trajetéria profissional do professor. Na visdo dos
alunos os saberes docentes possuem uma funcédo de utilidade no ensino,
visto que, os saberes pedagdégicos, disciplinares, curriculares e experienciais
foram apontados na construcdo da imagem do bom professor (RIBEIRO;
RAUSCH, 2018, p. 133).

Logo, partindo dessa premissa, compreende-se que, 0S saberes do professor sao
formados e construidos bem antes de adentrarem em um espaco de sala de aula. E
indo além, e possivel perceber que, o professor tem o inicio de sua trajetoria
profissional por meio de suas vivéncias, que muitas das vezes ocorrem enguanto
alunos, permitindo um processo de reelaboracéo de vivéncias, que contribuirdo com
a sua pratica docente.

A dialogicidade, que converge ao que colocam: “Conhecer € um evento social,
ainda que com dimensdes individuais. [...] O dialogo sela o relacionamento entre os
sujeitos cognitivos, podemos seguir, atuar criticamente para transformar a realidade”
(FREIRE & SHOR, 1986, p. 78).



42

Assim, os cursos de Direito devem desenvolver condi¢des para que o formando
possa acolher as habilidades apontadas pelas diretrizes do ensino juridico (BRASIL,
2018), para atingir o desenvolvimento das seguintes caracteristicas: permanente
formacdo humanistica, técnico-juridica e pratica, indispensavel a adequada
compreensao interdisciplinar do fenémeno juridico e das transformacdes sociais;
conduta ética associada a responsabilidade social e profissional; capacidade de
apreensdao, transmissao critica e producéo criativa do Direito, a partir da constante
pesquisa e investigacao; capacidade para equacionar problemas e buscar solucdes
harmbnicas com as demandas individuais e sociais; capacidade de desenvolver
formas judiciais e extrajudiciais de prevencdo e solucdo de conflitos individuais e
coletivos; capacidade de atuacdo individual, associada e coletiva no processo
comunicativo proprio ao exercicio profissional; dominio da génese, dos fundamentos,
da evolugcdo do conteudo do ordenamento juridico vigente; e consciéncia dos
problemas de seu tempo e espaco.

O termo “saberes” utilizado por Tardif (2000) vai além das disciplinas isoladas,
da teoria sem ou desligada da pratica. Os saberes englobam uma multiplicidade de
aclOes na pratica docente, levando-se em conta a inter e transdisciplinaridade, as
experiéncias compartilhadas e conhecimento dos conteddos com reflexdo critica.
Tardif (2000) nos remete a condicdo da ciéncia moderna que prima pela percepcéo
do momento histérico, com a visao sistémica do conhecimento, portanto, os saberes
docentes vém da multidimensionalidade da vida, dos contextos e de cada sujeito. Para
0 autor, o professor do século XXI é aguele que abre as janelas do conhecimento e
facilita ao aluno a conhecer as nuances e a amplitude da atuacao profissional.

Dessa forma, podemos delinear que a identidade do professor é elaborada a
partir do significado social em todos os aspectos: politicos, sociais, culturais e
historicos. Assim, a formacéo da identidade do professor se constroi ao longo da vida
e do trajeto profissional. No contato, com o0s estudos iniciais para docéncia do ensino
superior se dar na graduacao, esta se fortalece e traz para a pratica, ressignificando
suas experiéncias, tendo a autonomia como suporte para as investidas identitarias
(NOVOA, 1999).

3.2 O ESTAGIO SUPERVISIONADO E A ATUACAO DO PROFESSOR ADVOGADO
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Percebemos, com nossa experiéncia no ensino e na supervisao de estagio do
curso de Direito, que o0 estagio pode levar os académicos a uma pratica
interdisciplinar, a partir do conhecimento dos problemas da sociedade. Assim sendo,
pode desenvolver o senso critico e a capacidade de tomar decisbes com mais
proximidade a respeito de cada problema individual e social, além de construir uma
percepcao humanista da profisséo.

Desta forma, é papel do professor dar sustentabilidade em termos de
conteudos e promover a familiarizacdo do académico, ndo s6 nas atividades dentro
da sala de aula, mas também no sentido de compreender o processo pedagdgico
inserido no estagio. Assim, a constru¢cdo do conhecimento na &area do Direito sera
viabilizada por meio da imersédo na complexidade da realidade, integrando contetdos
pedagogicos e vivéncia profissional e humanistica, em que teoria e pratica se tornem
substratos na formacao juridica. Neste contexto, os professores e académicos tém
gue romper a fragmentacdo e construir amplitude nas relagbes com todos os
contextos em que o Direito se insere.

Quanto ao ensinar, diante do contexto em questdo, cabe ressaltar a reflexao
Freiriana de que, esse tem a finalidade de formar os estudantes para que consigam
se situar no mundo, ler o mundo, analisar e compreender o0 mundo e seus problemas,
com vistas a propor formas de superacdo humana e social (FREIRE 1979). Assim
sendo, o professor tem a responsabilidade de proporcionar ao estudante uma
capacidade de pensar, de analisar o mundo, para formar profissionais capazes de
serem propositores de uma outra sociedade, com capacidade de superar 0s
problemas, superar as desigualdades sociais. E 0 advogado, enquanto profissional da
educacédo tem a responsabilidade, de possibilitar ao aluno do curso de Direito a ter

uma leitura do mundo diante de suas complexidades.

3.2.1 O estagio e a pratica juridica

No Brasil, nos cursos de Direito, o Estagio Curricular Supervisionado faz parte
da consolidacdo da formacdo académica. A Resolucdo n. 9 do Conselho Nacional do
Ministério da Educacdo (BRASIL, 2004) ditou o Eixo de Formacao Pratica do aluno.
No entanto, a referida resolucéo foi revogada e hoje prevalece a Resolugéo n.5 do
Conselho Nacional do Ministério da Educacéo (BRASIL, 2018), que estabelece que,

o Estagio se insira no Projeto Politico Pedagégico do Curso, e que, seja
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desempenhado e estruturado de acordo com as modalidades de operacionalizagao.
O estagio conta sempre com um professor responsavel por esta tarefa ou acontece
também de haver cursos em que cada professor € responsavel pelo estagio na sua
disciplina. Geralmente, o estagio ocorre nos ultimos periodos do curso de Direito, 0s
quais se referem ao 7°, 8° 9° e 10° periodo, em que se torna obrigatorio o
acompanhamento e registro, cumprindo, ao final do curso, 340 horas, finalizando com
avaliacdo de conhecimentos tedrico-praticos, que sera realizada de acordo com o que
cada instituicdo aprovar em seus colegiados préprios. Este processo visa acompanhar
o desenvolvimento do aluno para consolidacdo do conhecimento para a pratica da
profisséo juridica. Assim sendo, compete a cada instituicdo de ensino conforme consta
no documento legal, a aprovacao de um manual regulatorio para esclarecer os alunos
sobre a estrutura e operacionalizacdo do estagio. O estagio supervisionado significa
0 contato e a permanéncia em instituicbes e departamentos juridicos para que,
inicialmente, o aluno possa observar o funcionamento e, depois, atuar na pratica
(BRASIL, 2018).

Como dito, 0 estagio supervisionado é componente curricular obrigatoério,
regulamentado (BRASIL, 2004), para que sejam consolidados os conhecimentos e
formacéo profissional especificos da formacdo académica em Direito. A partir do
estagio supervisionado, o aluno podera, junto de profissionais, experienciar o
exercicio da advocacia, sob orientacdo de um professor. Assim, o académico tera a
oportunidade de fazer visitas a diferentes érgdos em que a advocacia se insere, coOmo
analise de autos, pecas e rotinas processuais, relatorios e sessdes de julgamento. E
importante que o estagio se transforme numa oficina de pratica juridica, onde o
estudante possa vivenciar variadas atividades juridicas, promovendo ampliacdo de
conhecimentos e de situacdes, para além do direito contencioso. Assim, dentro do
possivel e sempre acompanhado pelo professor tera a oportunidade de realizar
tarefas ligadas ao dia a dia do advogado, de defensores publicos, delegados de policia
e outros. Isto podera fazer com que o académico entre em contato com contextos
complexos de fatos, analise de proposicdo de acfes, adocdo de alternativas de
solucéo, por meio de andlise de projetos de lei, politicas publicas, contratos, processos
administrativos, juri e outros. Podemos ver nesse processo de oficina de prética a
completa juncdo entre teoria e pratica, trazendo profundidade de conhecimento, além

do contato com a realidade humana e social, nas diferentes areas juridicas, refletindo
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sobre a pratica profissional e sabendo como intervir na comunidade com sentimento
de humanidade e ética (ARROYO, 2000).

No entanto, h4 algumas formas e estilos de estégios, entre eles, o estagio
extracurricular e o estagio curricular supervisionado. Este ultimo deve constar da
matriz curricular do Curso de Direito, pois, € obrigatério. Sem a realizacdo, o
académico ndo podera se formar. Assim sendo, foi a partir da Resolucdo n. 09/2004
(BRASIL, 2004) que tornou o estagio supervisionado elemento integrante da matriz
curricular, sendo obrigatoriamente na propria instituicdo de ensino. Por isso, a
Instituicdo deveréa ter em sua estrutura o Nucleo de Prética Juridica, conveniada com
a OAB e com outras entidades na cidade, como Ministério Publico, etc. Ja, os estagios
extracurriculares ndo sao obrigatérios, dependem da vontade do académico para
ampliar os conhecimentos, e ter contato com a area juridica, aprendendo mais sobre
a profisséo e, algumas vezes, auferindo ganho financeiro, contribuindo para ajuda de
seus custeios. Mas o formato de estagio é também regulamentado por lei.

A Lein. 11788/2008 (BRASIL, 2008), que qualifica o estagio como preparacao
para o trabalho, ndo s6 se refere ao aluno de graduacdo em geral, como tambéem
alunos de Ensino Médio, Ensino Profissionalizante, etc. Muitas instituicdes oferecem
espaco para estagios em Direito, como por exemplo: escritorios de advocacia, Féruns,
Ministério Publico Federal e Estadual, Procuradorias, Defensoria Publica e outras
instituicbes (FERREIRA, 2018).

Como ja dissemos, o estagio em Direito é de suma importancia, pois vai além
de uma remuneracdo. Por meio do estagio, o0 académico desenvolve habilidades, a
medida que vai estagiando, vai descobrindo preferéncias no meio do Direito;
desenvolve relacdes profissionais, formando equipe de trabalho, de colegas de futura
profissdo, de profissionais que poderdo orientar sua carreira socialmente. Assim, vai
adquirindo experiéncia na profissdo e construindo o seu conhecimento, interligando,

conhecimento tedrico e a pratica.

3.2.2 A regulamentacao do estagio: lei 11.788/2008

Embora o estagio seja considerado uma atividade ndo muito recente, é
atualmente regulado pela Lei n. 11.788/2008 (BRASIL, 2008). A Lei do Estagio, em
estudo nesse texto, tem como objetivo resguardar direitos e principios que permeiam

essa modalidade didatica. Assim sendo, a pratica do estagio esta conceituada em seu
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artigo 1° da lei, como um ato educativo que é supervisionado e desenvolvido no
ambiente de trabalho. Logo, além de ser um ato educativo, busca limitar praticas que
por algum momento possam ser consideradas de exploragéo de trabalho.

Na area juridica, o ato de contratar estagiarios € muito comum. Sendo um dos
meios dos futuros bacharéis e advogados experimentarem a pratica juridica. A Lei
11788, de 25 de setembro de 2008, conhecida como a Lei do Estagio, passou a vigorar
e a regulamentar a modalidade didatica pelo contrato de estagiario e com as relacdes
de trabalho dentro das empresas. Também teve foco no aluno dentro da IES, que
passou a regulamentar a relacdo dessa com os estudantes, em fase de estagio
curricular obrigatério. A etapa de estagio € um momento da vida estudantil que abre
oportunidades de aprendizagens e possibilidades para se preparar para o trabalho e
para construir os sentidos da profissionalizacdo. Em todos os cursos de Direito o
estagio € considerado uma etapa obrigatéria para a conclusdo, com a prerrogativa de
estabelecer e cumprir a carga horaria de atividades complementares por exigéncia
das IES. Nao deixando de ser um momento de aprendizado.

Logo, nesse contexto e embasando ao que foi mencionado acima, tem-se, a lei

11788/08, no artigo 1°, o estagio da seguinte forma:

Art.1°. Estagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de
educando que estejam frequentando o ensino regular em instituices de
educacéo superior, de educacao profissional, de ensino médio, da educacao
especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional
da educacéo de jovens e adultos.

Sendo assim, faz-se necessario observar que a lei do estagio veio para dar
forma aos contratos de estagio, dando credibilidade, somada as mudancas da
estrutura normativa antes fixada na Lei 6.494/77 (DELGADO, 2015, pg. 338). A lei
11.788, publicada em 26.9.2008, conferiu nova estrutura juridica ao contrato de
estagio, produzindo-lhe significativas mudancas em face do padrdo normativo fixado
pela Lei n. 6.494/77 (DELGADO, 2015, pg. 338).

Diante do contexto legal em observagcdo, cabe também evidenciar outro
apontamento. “O contrato de estagio tem formalidades especiais, imperativas a sua
configuragdo. Caso nado atendidas tais formalidades (requisitos formais),
descaracteriza-se a relacao juridica de estagio” (DELGADO, 2015, pg. 347).

O autor esclarece que, todo estagio da formacéao juridica conta com arcabouco

de formalidades a serem atendidas. Isto no sentido de dar ao estudante de Direito a
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organizacao e as prescrigdes necessérias a formagcado. Como ja visto neste estudo, o
estagio supervisionado tem importancia fundamental, uma vez que coloca o estudante
na frente dos desafios da sociedade, para aprender como lidar com tais desafios no
atendimento a populagéo.

3.2.3 Etapas do estéagio

Ao pensar em estagio, devemos pensar que estamos diante de uma situacdo
de aprendizagem, com formas e abordagens diferentes das demais situagcbes
académicas que, embora possuam caracteristicas diversas, estd associada ao
proposito formativo (ZABALZA 2014).

Para Camino (2004), a Lei 6.494/77, revogada pela Lei n°® 11.788, de 2008
tratava de dois tipos de estagio: aquele prestado junto a pessoas juridicas de direito
publico ou privado e o realizado na comunidade (Arts. 1° e 2°). O primeiro, integra o
estudante na atividade econdémica ou a ela equiparadas em termos de organizacao
profissional ou no servigo publico da Administracao Direta ou Indireta. O segundo, em
atividades comunitarias ou de fim social, que também propiciam aprendizado pratico
profissional, por exemplo, projetos oficiais de atendimento a comunidade carente, em
areas de saude ou educacéo. Logo, diante do contexto abordado cabe mencionar que,
a lei revogada foi corrigida pela nova legislacdo. A nova legislacdo deu maior atencao
aos direitos dos estagiarios, como horario de trabalho e gozo de férias, além de dar
maior formalidade aos contratos de estagio.

Conforme mencionado acima, em ambos 0s casos de estagio, tanto o prestado
junto a pessoas juridicas de direito publico ou privado e o realizado na comunidade,
visa-se a formacao profissional do estudante. Sua operacionalizacdo € idéntica.
Discrepam, no plano formal, apenas na pré-constituicdo da prova negativa de relacéo
de emprego, pois, ndo é exigido o termo de compromisso entre o estudante e o
projeto, no caso da segunda modalidade de estagio.

Em todas as etapas do estagio em direito, seja ele dentro da universidade ou
externo, é preciso que haja supervisao por parte de um profissional. No entanto, dentro
desse contexto, o processo de supervisdo em estagio supervisionado é um dos
aspectos centrais na formacéo de futuros profissionais (DEAN, 1984; FINCATO, 2010;
IGNACIO, 2000; BARBOSA, 2016; OLIVEIRA; 2019; RODRIGUES, 2007).
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O estagio supervisionado do curso de Direito esta articulado entre teoria e
pratica, pois, trata-se de método didatico-pedagogico essencial no desenvolvimento
de todos os contetdos curriculares. A pratica que se evidencia no momento de
realizacdo do estagio supervisionado, no Nucleo de Pratica Juridica est4 associada
ao atendimento presencial, real, e a praticas simuladas, conforme estabelecido nas
Diretrizes Curriculares Nacionais de n® 5 de 17 de dezembro de 2018.

Ao longo da realizacdo do Estagio Supervisionado espera-se que o Estagiario
desenvolva competéncias e habilidades como: raciocinio légico juridico, capacidade
de argumentacdo, de persuasdo e de reflexdo critica, compreenséo e utilizacdo da
adequada terminologia juridica, capacidade de interpretacdo e aplicacdo do Direito,
dominio de tecnologia, compreensdo, dominio e adequada utilizacdo das normas
técnico-juridicas para a melhor aplicacdo do Direito, desenvoltura para elaboragéo de
documentos juridicos, desenvolvimento da capacidade de pesquisa e utilizacdo da
legislagéo, da jurisprudéncia, da doutrina e de outras fontes do Direito e capacidade
para a atuacao técnico-juridica adequada em diferentes instancias administrativas ou
judiciais.

Além do mais, o estagio supervisionado da instituicdo pesquisada esta
estruturado com as disciplinas especificas, voltadas para a pratica juridica, que se
alinham em Estagio - Pratica Forense | - Civil e Empresarial — 40 h/a (33 horas),
Estagio - Pratica Forense Il - Civil e Processual Civil — 60 h/a (50 horas), Estagio -
Préatica Forense Ill - Penal e Processual Penal — 60 h/a (50 horas), Estagio - Pratica
Forense IV — Trabalhista — 60 h/a (50 horas), Estagio. Pratica Forense V - Justica
Federal — 40 h/a (33 horas), Estagio - Atividade Extra Classe | - Assisténcia Juridica—
40 h/a (33 horas), Estagio - Atividade Extra Classe Il - Assisténcia Juridica— 40 h/a (33
horas).

O Estagio supervisionado da instituicdo pesquisada, tem a carga horéaria
minima de 340 horas/aula, cumpridas nos quatro ultimos periodos do curso e
desenvolve-se na prépria Instituicdo, no ambito do Nucleo de Pratica Juridica — NPJ.

O Nucleo de Pratica Juridica — NPJ funciona em ambientes especificos, com
infraestrutura adequada as suas finalidades institucionais, em funcionamento no
mesmo endereco de oferta do Curso de Direito. Sua estrutura fisica conta com salas
para atendimento & comunidade, com vistas a prestacdo de assisténcia judiciaria

gratuita; sala de espera; secretaria propria; sala para Coordenacgdo; salas para a
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realizacdo das préticas juridicas simuladas; sala para atividade de conciliacdo e

mediacao; sala para arquivo.

3.2.4 Superviséo de Estagio em Direito

Nos espacos de pratica juridica, obrigatéria, segundo a Resolucao n. 5, de 17
de dezembro de 2018, art. 6, (BRASIL, 2018, art. 6), os alunos atuam na comunidade
e recebem orientacdo de um profissional mais experiente, o professor supervisor, que
0S guia na aquisicdo das habilidades requeridas, pertinentes ao que ja fora
contextualizado e apreendido em sala de aula. Os estagios além de possibilitar a
criacdo de habilidades, também se constituem em espacos de ensino e pesquisa,
cumprem o papel de propiciar aos alunos oportunidades de aplicar na pratica os
principios tedricos adquiridos durante o curso, permitindo o desenvolvimento de
habilidades, tanto para a pratica profissional, como para a producao de conhecimento
cientifico (ARRUDA, 2014).

Assim sendo, a supervisdo de estagio compreende uma atividade complexa,
gue ocorre em diversos contextos, apresenta varias defini¢cdes, funcdes e modelos,
sendo em seu cerne uma troca interpessoal que pode ser entendida como a provisao
de monitoria, orientacéo e feedback nas questdes do desenvolvimento educacional,
profissional e pessoal (RODRIGUES, 2007).

A supervisdo pedagodgica no estagio elabora contexto de situacéo de ensino-
aprendizagem essencial para a formacao dos advogados. Remete a circunstancias,
nas quais os estudantes de direito vivenciam a pratica relativa a teoria e recebem
orientacdes e feedbacks acerca de seu desempenho, a fim de ampliar e aprimorar o
conhecimento e construir saberes para a pratica profissional. Estas orientacfes sdo
providas pelos supervisores; profissionais mais experientes e habilidosos que tém
condicBes de propiciar e estimular as situacfes de aprendizagem (FERNANDES,
2010).

A supervisdo é um processo de formacado fundamental para os estudantes de
direito e os supervisores tém o papel de conduzir este processo. Estudos da literatura
brasileira enfocam a func&o do supervisor, discutem seus limites de atuagdo como
professor e discutem também acerca de seu papel, considerando diferentes funcdes

como ensinar, orientar, avaliar, observar, encaminhar.
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3.2.4.1 O processo de supervisdo do estagio: a relacdo entre supervisor e

supervisionado

No que se refere aos fatores que tornam uma supervisao efetiva na promocao
do desenvolvimento profissional, como o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, alguns estudos (IGNACIO; BARBOSA, 2016) dao um peso maior para 0s
saberes e caracteristicas do supervisor de estagio, que recomendam algumas
conhecimentos e padrdes de interacdo dos supervisores, que podem favorecer uma
supervisao efetiva, tanto para o supervisionando, como para quem estd sendo
assistido.

De acordo com Whitman (2001), que teceu suas consideracdes com base em
sua experiéncia profissional e em avaliacdes realizadas por supervisionados, um bom
supervisor deve reservar um tempo exclusivo para a supervisao, considerar 0s erros
cometidos pelos supervisionados como experiéncias bem-vindas de aprendizagem,
apresentar feedback frequentemente, dar atencéo e abrir espaco para discussdes de
guestbes que gerem angustia e preocupacdes nos alunos.

Os supervisores precisam ser competentes na pratica e na teoria da area do
Direito que supervisionam, ter habilidades educativas e interpessoais, resolver os
possiveis problemas de forma conjunta, oferecendo, nestas circunstancias, feedback,
confianca e orientacbes para a atuacdo. Por outro lado, os comportamentos do
supervisor que, por sua vez, prejudicam a eficacia da supervisdo sado, a rigidez, a
pouca empatia, a falta de suporte, a falta de acompanhamento das preocupacdes dos
supervisionados, e mostrar-se indireto e intolerante ao enfatizar a avaliacdo e os
aspectos negativos dos alunos (KILMINSTER, JOLLY, 2000; WHITMAN, 2001).

Os comportamentos dos supervisores de estagios que favorecem ou ndo um
processo de supervisao efetivo, esta relacionado quase todos com as habilidades de
interacdo social e caracteristicas pessoais dos supervisores, condicdo que sinaliza
gue a relacdo estabelecida entre supervisores e supervisionados é fundamental para
a qualidade do processo de supervisdo (FERNANDES, 2010).

No entanto, o papel do supervisor como educador tem sido enfatizado e
destacados o0s saberes educativos que podem enriquecer e facilitar a aprendizagem
do aluno no processo de supervisdo. A supervisdo € descrita como uma tarefa
educativa e de responsabilidade do supervisor, que tem como objetivo promover a

aprendizagem e o desenvolvimento do supervisionando (OLIVEIRA, 2019).
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O supervisor é um agente educativo e sua competéncia técnica inclui, além de
outros requisitos, a experiéncia na area da supervisdo e um conjunto de experiéncias
interpessoais requeridas nas interagdes educativas com os supervisionandos. Esse
conjunto de conhecimentos interpessoais é denominado como habilidades sociais
educativas (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2008).

As habilidades sociais educativas sdo agrupadas em quatros classes, que

serdo evidenciadas a seguir:

1) estabelecer contextos interativos potencialmente educativos - arranjar
ambiente fisico, organizar os materiais, favorecer aproximacgéo do aluno e
mediar interagdes;

2) transmitir ou expor contedudos sobre habilidades sociais - fazer perguntas
desafiadoras e de checagem de conteddo, parafrasear, apresentar
informacao e modelos, apresentar instrucdes e dicas;

3) estabelecer limites e disciplina - descrever e analisar comportamentos
desejaveis e indesejaveis dos supervisionandos, negociar as regras e pedir
mudanca de comportamento;

4) monitorar positivamente - manifestar atengdo aos relatos dos
supervisionandos, solicitar informacfes, expressar concordancia e
discordancia, apresentar feedback positivo, elogiar, incentivar, demonstrar
empatia e promover autoavaliagdo (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2001, p.
54).

A empatia € condicao fundamental para a efetividade do trabalho do advogado
e seu papel no processo de desenvolvimento profissional, que na supervisado tem sido
explorada. O supervisor eficiente traz uma habilidade de empatia e a compreensao
tedrica para a supervisdo do trabalho que esta sendo supervisionado. Nesta relacéo,
ocorre ndo s6 um processo intelectual, mas também emocional, uma vez que o
supervisor deve demonstrar capacidade empética, tanto para o caso supervisionado,
como para o profissional em formacao. Interligando o cliente, cujo caso esta sendo
supervisionado, 0 supervisionado e o supervisor, a empatia opera de diferentes
maneiras: a conexao empatica com o cliente, ou sua auséncia, ira conformar a
apresentacao do caso pelo supervisionando, com repercussées no comportamento
do supervisor. Por vezes, a empatia do supervisionando pelo supervisor e vice-versa
sera a variavel que afeta o processo de superviséo e o trabalho desenvolvido (DEAN,
1984).

Dean (1984) aponta ainda que a transmissao de empatia do supervisor para
supervisionando € um dos desafios da supervisdo. Enquanto a compreensao
intelectual pode ser desenvolvida por meio de leituras e discussdes tedricas, a

compreensao empatica € muito mais dificil de transmitir ou de se entender. Além da
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habilidade de empatia, estudos mostram que diversas outras variaveis podem
interferir na relacdo entre supervisor e supervisionado e na propria conducédo do
processo de supervisdo, como a abertura do supervisor, caracterizando uma relagéo
de confiancga, ou a regularidade das supervisoes.

A abertura do supervisionando envolve a relacdo de confianga com o
supervisor. O nivel de confianca pode ser limitado quando o supervisor € também o
avaliador e pode influenciar no progresso do supervisionando no campo profissional.
Mesmo em situac6es em que o supervisor ndo € o avaliador, a supervisdo muitas
vezes pode provocar sentimento de inseguranca, que pode interferir na abertura a
compreensao. Neste sentindo, o supervisor deve estabelecer um ambiente no qual a
relacdo de educagéo envolva o maximo de confianca e aprendizagem.

A regularidade da supervisdo também tem sido apontada como uma variavel
diferenciadora da forma como os estagiarios avaliam os estilos de supervisédo e a sua
satisfacdo com o supervisor. Estagiarios demonstram maior satisfacdo em ser
supervisionados por psicologos e os percebem como mais sensiveis a questbes
interpessoais. Mas, independentemente do tipo de supervisor, 0s maiores niveis de
satisfagcdo parecem estar associados a um perfil que combina o estilo “atrativo” e o
“orientador para a tarefa” (FIGUEIREDO et al., 2007).

A importancia do supervisor na conducdo da supervisdo, as habilidades
consideradas relevantes para tal funcdo e algumas habilidades consideradas de
interesse para estabelecer um vinculo adequado entre supervisor e supervisionando
foram abordadas de modo sucinto nas consideracfes acima descritas. Sendo a
empatia um fator de relevancia a ser considerado no processo de desempenho da

aprendizagem no estagio.

3.3 A FORMACAO HUMANIZADA EM CIENCIAS JURIDICAS E SOCIAIS

A Educacéao, do ponto de vista juridico, conceitua-se como um direito superior
e essencial a convivéncia humana, o que leva a necessidade do desenvolvimento da
formacdo humanizada, que aborda elementos dos direitos humanos, da cidadania, da
empatia e demais valores sociais e humanos. Essa “educacao” ou “formacéao de nivel
superior” trata, pois, de um direito veneravel de todo ser humano, por ser causa e
condicdo do desenvolvimento pleno das capacidades fisica, intelectual e moral do

homem. Dai a obrigacdo de ser respeitada por todos, pois € nessa obrigacdo que
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reside o proprio fundamento juridico e moral da Educac&o. E possivel considerar a
Educagdo como um “supra direito” (ou sobre direito), pois, por meio dela, ha de se
garantir a concretizacdo daquelas acdes moralmente necessarias a realizacdo da
Cidadania. Assim diz Charlot (2000, p.53).

Aprender para viver com 0s outros homens com quem o mundo é
compartilhado. Aprender para apropriar-se do mundo, de uma parte desse
mundo, e para participar da construgdo de um mundo pré-existente. Aprender
em uma historia que é, ao mesmo tempo, profundamente minha, no que tem
de Unica, mas que me escapa por toda a parte. Nascer, aprender, é entrar
em um conjunto de relagBes e processos que constituem um sistema de
sentido, onde se diz quem eu sou, quem € o mundo, quem Sao 0S outros.

Dentro desse contexto, também cabe evidenciar que, a educacao é um direito
que decorre do direito da personalidade e do principio da dignidade humana. E um
direito humano e fundamental, previsto no Art. 205 da Constituicdo Federal, que
consiste em um direito de todos e um dever do Estado (DUARTE, 2007).

A Educacdo humanizada se constréi por meio da gama de saberes que levam
a humanizacao, isto é, que contemple a formacéo do cidadao em diferentes nuances,
como o desenvolvimento das fun¢cdes emocionais, fisicas e sociais. Assim, se fara
educacdo mais integrada, preparando o homem para as demandas da complexidade
da vida no século XXI.

Para Freitas (2017), h& seis aspectos relevantes da educacdo humanizada ou
humanizadora: O primeiro consiste no altruismo, quando o trabalho coletivo tem
expressao de unido e de realizacdo, tendo como base o afeto e a partilha; o segundo
se refere a resiliéncia, em que exista capacidade de se reinventar, se recompor
guando de alguma situacdo limite, para se formar pessoas menos vulneraveis as
atrocidades da vida. O autor também preceitua que a educacdo proporciona a
resiliéncia, surgindo, por meio da relacdo entre o meio social e 0 meio educacional. O
terceiro esta associado a coragem, pois dentro do espaco escolar ocorrem situacao
gue, por vezes, sdo desafiadoras, como o enfrentamento das praticas de violéncia. O
guarto aspecto se refere a proatividade, em que o autor evidencia que a educacéo
tem o dever de perceber problemas e soluciona-los, evitando um dano maior,
possibilitando uma disputa saudavel e afetuosa. J4 o quinto aspecto pontuado é o
afeto, sendo que a afetividade é o ponto principal, para estabelecer relacionamentos,
e a educacao € também construcédo de relagdes. E partindo dessa afirmativa o autor

também contextualiza que, o professor que atua com afetividade na prética, forma
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sujeitos mais humanizados. O sexto e Ultimo aspecto se orienta na criatividade, pois,
guando se trata de educacdo, é fundamental que o docente explore atividades
pedagdgicas estimulando sempre a criatividade.

Duarte (2007), preleciona que, € por meio do Direito a Vida, que os demais
direitos serdo reconhecidos e concretizados, entre eles, o direito a Educagdo. Em
verdade, a Educacdo é um direito que decorre do direito da personalidade e do
principio da dignidade humana. E um direito humano fundamental, previsto no art. 205
da Constituicdo Federal de 1988, que consiste em um direito de todos, e um dever do
Estado.

A educacdo humanizada trata-se, pois, de um direito humano (de segunda
geracao ou dimensdao), fundamental e social, de ordem publica e de interesse geral,
felizmente, consagrado num conjunto de normas e dispositivos, que, fazem parte dos
ordenamentos juridicos internacional e nacional: Um direito humano que, como
dissemos, condiciona a edificacédo da consciéncia e a concretizacao da dignidade, da
ordem e da justica social (SOLEDADE; ANJOS, 2017).

Todavia, o Direito a Educacéao pode ser dito de premissa e condi¢do dos demais
direitos e garantias fundamentais consagrados no artigo 5° da Constituicdo Federal,
dispositivo que se prescrevem: a liberdade de pensamento e consciéncia e 0 acesso
a informacéo, etc. Vé-se, ainda, a Educacao como um direito social, também, previsto
no artigo 6°, da Constituicdo Federal, pela qual a prescricdo autoriza a exigir do Estado
prestacdes positivas e materiais para a garantia de cumprimento desse direito
(RANIERI; ALVES, 2018).

A educacéo do ser humano desenvolve-se, inicialmente, no seio da familia, que
propicia 0s primeiros contatos com o meio social e determina, além das primeiras
regras de convivéncia a serem seguidas, como deve ser 0 processo educacional do
seu mais novo integrante. Desta feita, sociedade, Estado e familia sdo os principais
icones da moderna educacdo. Seguindo nessa esteira, a educacdo, assim como
muitos outros fatos do mundo da vida, € uma construcdo do homem, com o0 homem e
para o homem.

Logo, a Educacdo desempenha o desenvolvimento da personalidade, na
concretizacdo da dignidade, da cidadania e da incluséo social. A educacao é o veiculo
fundamental na efetivacéo da liberdade e da autonomia do ser humano.

A Educacdo humanizada é, frequentemente, definida como a arte de ensinar

ou de instruir, desenvolvendo um conjunto de atividades que visam ao
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desenvolvimento da capacidade fisico e intelectual do ser humano. Certamente, 0
conceito de “Educacdo” tem sido usado em distintos sentidos, designando-se,
majoritariamente, o conjunto das influéncias que a natureza, a sociedade e o proprio
homem exercem sobre a inteligéncia, ou a vontade humana, ou tudo o que se faz por
conta propria, com o objetivo de aproximar a perfeicdo da nossa natureza.

A partir do inicio do século XXI, discussdes foram suscitadas sobre as reformas
nas matrizes curriculares, em funcdo da misséo formativa e do desenvolvimento das
tecnologias e conteddos programaticos para o profissional que enfrentara diferentes
desafios na profissdo. Varias situacfes contextualizam os desafios encontrados na
area: incorporacdo empresarial dos ambientes universitarios, aparecimento de
universidades corporativas e enfoque em habilidades e competéncias (ZABALZA,
2014). O autor reforca a ideia que os cursos de educacao superior tém abandonado
0S componentes conceituais e a missdo formativa do aluno, substituindo-os por
aplicacdes praticas. Esclarece, ainda, que “ndo tem sido facil vincular o estagio a
formacao” (p. 24).

A formacédo humanistica do profissional em Direito €, ainda, um pressuposto,
€, ainda, desafio para os cursos de Direito no pais, que se ancoram ao academicismo
e distancia a formacédo académica e a realidade vivida pela sociedade brasileira. A
Portaria 1886/94 (BRASIL, 1994) prop6e a reformulacdo curricular nos cursos de
Direito, no Brasil, em consonancia com a Comissao de Ensino Juridico do Conselho
Federal da OAB. O Conselho Nacional de Educacéo, por meio da Resolucédo 9/2004,
orienta os principios para os cursos de Direito, insistindo na integracéo entre pratica e
conteudo.

A Educacéo é vista como forma de transformacdo humana e social, na garantia
de emancipacao e desenvolvimento no foco de preparacéo para viver em sociedade,
como sujeito livre e responsavel. O CNE (Conselho Nacional de Educacao), por meio
da Resolucéo 01/2012 (BRASIL, 2012), determinou o tema de Direitos Humanos na
formacdo académica superior. E no curso de Direito, ainda com mais contundéncia,
exige-se aprofundamento dos Direitos Humanos, como componente curricular para a
formacédo dos futuros bacharéis, porque os profissionais estdo intimamente ligados a
realidade que se relaciona com os direitos fundamentais da pessoa humana. Por isso,
€ que a formacdo geral e juridica precisa levar aos alunos a desenvolver a capacidade
de compreender, analisar e se apropriar dos conceitos e fundamentos juridicos,

sociais e humanisticos da profissdao (MESQUITA, 2019). Dessa forma, o curriculo do
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curso de bacharelado em Direito, precisa ter premissas de articulagao e sinergia entre
as diferentes areas do conhecimento, estando impregnado de reflexdo, pesquisa e
pratica, como prevé a Resolucédo 01/2012, nos conhecimentos de temas que versam
sobre igualdade de direitos, valorizacéo das diferencas, diversidade cultural, laicidade,
dignidade humana e outros que tragam a visdo do ser humano inserido na
democracia, com liberdade para mudancas e transformacdo social (MESQUITA,
2019).

Os ensinamentos nas unidades de Ensino Superior devem contar com praticas
socio-politicas e econdmicas, levando em conta a relacdo harmbnica, formando
profissionais que tenham em mira 0 compromisso social e o respeito aos direitos do
cidaddo. O estagio supervisionado tem influéncia nesse proposito, uma vez que o
contato com a realidade social, com os conflitos humanos fazem com que o aluno se
aproprie dos conhecimentos e da percepcado dos comportamentos adequados e,
também, inadequados ao exercicio profissional e possa optar por aqueles que levem
em conta a visdo humanista do cidadao. O Estagio Curricular Supervisionado colabora
com o académico na formacdo voltada as aspiracbes da sociedade, integrando
saberes académicos da sala de aula com a préatica juridica. A Constituicéo brasileira,
no artigo 5°, (BRASIL, 1988) trata das garantias e direitos relacionados a visao

humanistica:

Art. 5° Todos sé&o iguais perante alei, sem distin¢cdo de qualquer natureza [...]
Il - ninguém ser4 submetido a tortura nem a tratamento desumano ou
degradante; [...] IV- € livre a manifestacdo de pensamento, sendo vedado o
anonimato. [...] VI - é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca; [...]
VIII - ninguém sera privado de direitos por motivo de crenca religiosa ou de
conviccao filoséfica ou politica [...] pretendendo assim estabelecer regras
para o respeito a dignidade humana (BRASIL, 1988, art. 5°).

Paulo Freire (1979) mencionou a importancia do ensino como libertacéo,
respeito aos direitos fundamentais da pessoa humana. E imprescindivel tornar os
académicos conscientes do atual momento historico, da diversidade e, ao mesmo
tempo, da relatividade da cultura, levando-os a valorizacdo da vida, da cultura, do ser
humano, capacitando-os para a tomada de decisdo em relacdo a democracia e a visao
humanistica da vida e dos acontecimentos.

Além do mais, podemos dizer que a educacao € a chave para construirmos um
mundo melhor, e esse mundo, que é feito por meio de seres humanos, somente sera

melhor se conseguirmos produzir seres com qualidades superiores, pois a todo
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momento estamos sob ameacas e uma delas que sdo as desigualdades sociais.
Assim sendo, é preciso formar seres humanos capazes de conseguir refletir e sanar
0s problemas a eles apresentados dia a dia, diante da realidade vivida. O ser humano
ndo vem pronto e acabado, ele tem peculiaridades e o privilégio de participar da
propria constru¢do humana e social. Logo, a educacao tem que ter como foco o ser
humano (FREIRE, 2015).

A sala de aula € um espaco de aprendizagem, e também de relacdes humanas.
Todas as relagdes humanas, implicam determinados modelos de convivéncia, formas
de organizagdo, modos de expressar 0S sentimentos, expectativas sociais e
educativas e maneiras de exercer o cuidado, Jares (2008). Logo, ndo existe a
possibilidade de viver sem conviver. O ser humano, € um ser social, e para a hossa
sobrevivéncia e subsisténcia precisamos dos outros.

A convivéncia é inerente a toda relacdo humana, e a qualquer processo
educativo, e tem sido assim historicamente. Segundo Jares (2008, p.15) o autor
menciona que, “aprender a conviver em conjunto de regras determinadas € uma das
funcdes atribuidas a educacéo, tanto nos contextos familiares quanto nos sistemas
educacionais formais”. Para o autor, esse modelo consiste em uma convivéncia
democratica, promovendo relacdes interpessoais pautada no respeito, no dialogo e
na solidariedade. Logo, a estrutura do estagio supervisionado do curso de Direito é
permeada de convivéncias e relacdes humanas, entre professores, alunos e a
comunidade.

Contudo, uma educacao que prioriza a valorizagcdo do ser humano, € uma
educacdo que liberta, e transforma a realidade social, propicia ao educador e
educando a conquista de uma sociedade mais solidaria. Assim sendo, sobre a

educacéo para a paz, contextualiza o autor Jares (2007, p.44).

[...] como um processo educativo, continuo e permanente, que pela
aplicacdo de métodos problematizantes, pretende desenvolver um
novo tipo de cultura, a cultura de paz, que ajude as pessoas entender
criticamente a realidade, desigual, violenta, complexa e conflituosa,
para poder ter uma atitude e uma ac¢éo diante dela.

Logo, educar para a paz, pressupde a educacgao a partir de valores como a
justica, a cooperacéo, a solidariedade, 0 compromisso a autonomia pessoal e coletiva.
Contudo, ensinar e aprender s&o processos que o0 ser humano convive

constantemente, por meio de experiéncias praticas, vivenciadas e ouvidas, que forjam
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0os significados, que s&o desdobrados na forma de comportamentos, acbes e

pensamentos, criando um processo que da sentido a experiéncia pessoal, a vida.
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4 ANALISE E DISCUSSOES

Como ja dissemos na secdo de Metodologia, para se desenvolver a analise de
discussoes, utilizamos o Estudo de Caso nas suas trés etapas. Na primeira etapa, (a

da exploracéo ou definicdo do fundamento do estudo), iniciamos com um projeto bem
aberto, pensando analisar os quatro cursos de Direito existentes na cidade de
Uberaba. Com o passar do tempo e em relacdo aos imprevistos, fomos afunilando o
campo de pesquisa. Uma das situagdes que nos levaram a analisar foi a evidéncia da
pandemia do Coronavirus que impactou as saidas para visitas as faculdades. Sendo
assim, os contatos foram realizados via mensagens de Whatshap, telefonemas e e-
mails. Outro processo que impactou nossa direcdo, foi encontrar apenas uma
faculdade que desse suporte a pesquisa. Como o foco no nosso objeto de pesquisa
foi a questéo do estagio supervisionado nos cursos de Direito, com vistas a educacéo
humanista, das 4 faculdades, 3 ndo constavam da perspectiva nesse sentido; néo
houve interesse, tanto de nossa parte como das faculdades convidadas em
prosseguir. Para essa constatacdo estivemos em contato com os Projetos Politicos
Pedagdgicos das faculdades citadas, além de contatos via telefone e midias. Desta
forma, surgiu a perspectiva de ser trabalhada apenas uma faculdade por meio do
Estudo de Caso, pois esta nos trouxe subsidios para producdo de conhecimentos a
partir da revisédo de literatura e do Projeto Politico Pedagdgico. Para precisar o caso,
como unidade de analise, levou em conta o interesse dos gestores da faculdade em
nos oferecer informacdes suficientes para conhecimento do Projeto Politico
Pedagogico do Curso e a anuéncia para que pudéssemos utilizad-lo em uma pesquisa.
A escolha foi pautada em aceitacao da instituicdo (faculdade de Direito) e faculdade
gue tivesse vistas a educacdo humanizada. Entédo, nesta etapa, na fase exploratoria,
definimos o caso a partir de contato primeiro com as obras e autores, como dos
documentos e politicas publicas pertinentes ao objeto de pesquisa. Pudemos,
também, estabelecer as ferramentas e instrumentos para a coleta de dados. Partindo
para a interpretacao por meio de discussdes a partir dos diferentes autores elencados
para a pesquisa.

A partir desta empreitada, partiu-se para a identificacdo dos elementos-chave
relacionados ao tema. Utilizamos os recortes relacionados ao tema, como cursos de
Direito, ensino juridico humanizado e estagio supervisionado entramos, assim, na

sequnda etapa da pesquisa que é a fase de pesquisa propriamente dita, em que se
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delimita o estudo e se coletam as informacdes pertinentes ao objeto de pesquisa. A
selecdo para delimitar o ou os angulos contornados com o tempo limite e o fenébmeno
escolhido foram importantes no sentido de atingir 0s objetivos propostos.

Percebemos que o estudo de caso se iniciou com variadas possiblidades e,
com o decorrer da pesquisa, foi se delineando e tornando mais claros os
procedimentos com melhor direcionamento ao nosso objeto de pesquisa. Teve como
ponto primeiro pensar o problema de pesquisa, que foi se desmembrando em algumas
perguntas a respeito de pontos cruciais e, também, pressupostos. Surgiu a partir das
leituras e fichamentos dos conceitos principais e das inquietagcdes da nossa profissao
como professora universitaria, como ja dito. Para a nossa andlise dos dados,
inicialmente entramos em contato com 4 cursos existentes na cidade de Uberaba, mas
as observacOes tiveram que ficar centradas em apenas um curso, pois este era
diferenciado em relacéo a educacéo juridica humanizada, como ja dito.

A partir da delimitagédo do foco do estudo de caso, identificando os elementos-
chave, passamos a utilizar a coleta sistematica dos conteldos por meio da
fundamentacdo tedrica em diferentes fontes e da escolha dos aspectos mais
significativos, construindo, assim, um recorte para poder atingir os objetivos
propostos. “[...] ha trés grandes métodos de coleta de dados nos estudos de caso:
fazer perguntas (e ouvir atentamente), observar eventos (e prestar atencdo no que
acontece) e ler documentos” (ANDRE, 2013, p. 99).

Utilizamos a ideia de Bassey (2003) para angariar dados no Estudo de Caso:
a) fazer perguntas, b) observar eventos e c) ler e compreender documentos. Em
relacdo as perguntas iniciais, como ja citado na Introducéo desta dissertacéo, foram:
1. As Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Direito que
estabelecem parametros para o estagio supervisionado de modo a promover o0 ensino
juridico humanizado? 2. As IES que ofertam cursos de Direito estdo atentas as
demandas sociais do século XXI e suas implicacBes na formacédo do bacharel em
Direito? 3. Como o estagio supervisionado pode contribuir para o exercicio profissional
do advogado com visdo humanista?

Por isso, nos detivemos em, inicialmente, conhecer o caso por meio do estudo
do PPC e compreendé-lo bem, anotando descricbes que seriam necessarias a
pesquisa, buscando fazer relagdo com o contexto sociocultural e politico. Assim, foi
tomando forma a analise documental, na concomitancia com as politicas publicas,

administrativas, pedagdgicas, sabendo que os documentos sdo muito Uteis para a
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analise de dados, tendo os registros como base. Emrelacdo a observacao de eventos,
j&, por meio da nossa profissdo e em contato com colegas que sao professores dos
cursos de Direito, foi, a partir da observacdo que nos trouxe o problema de pesquisa.
A leitura e compreensao dos documentos € que foram alargando nossa visdo do
objeto de pesquisa e nos ajudou a delimitar o tema.

A terceira etapa é a fase da andlise sistematica dos dados coletados no

processo de pesquisa. A nosso ver, as trés etapas fazem parte de um mesmo
processo que € o estudo de caso, por isso, as fases se conjugam.

Na Introducéo (secao 1), pesquisamos o0 contexto geral da formagdo em Direito e
apresentamos o programa de trabalho de pesquisa, com justificativas, objetivos e
hipéteses, além do objeto de pesquisa e problema que foi perseguido.

Na secédo 2, apresentamos a Metodologia de pesquisa utilizada nesta dissertacao,
Metodologia esta que apresentamos aqui, nesta secéo 2. Na secéao 3, foi apresentada
a fundamentacéao tedrica.

Na secao 3.1, nos propusemos a conhecer o universo da formacéo juridica do
advogado, visitando as reformas como também a formacédo do docente professor
advogado, em funcdo de ser este 0 agente no estagio supervisionado e que pode
fazer a diferenca em termos de formacédo humanizada, como também, a identidade e
a profissdo docente do advogado. Na secdo 3.2, nos detivemos nas premissas do
estagio supervisionado e a pratica juridica, como também a regulamentacéo
pertinente ao estagio, cujo documento usaremos nas analises finais. Na sec¢éo 3.3,
focamos a formacdo humanizada em ciéncias juridicas e sociais. Na secdo 4, nos
ocupamos da analise dos dados pesquisados e discussfes. Na secédo 5, realizamos
as consideracdes finais. Apos isso, apresentamos as referéncias utilizadas para a
pesquisa.

Esta pesquisa foi direcionada a analisar os seguintes documentos: Projeto
pedagoégico do curso de Direito (PPC) da faculdade pesquisada, Diretriz Curricular
Nacional do Curso de Direito (DCN) Resolucdo n® 5/2018 (BRASIL, 2018), A Lei de
Estagio Lei n. 11.788/2008 (BRASIL, 2008) e Planos de Ensino do Curso de Direito
dos anos de 2019 e 2020 da faculdade pesquisada.

Dentro da proposta a ser analisada e discutida, passamos a uma breve
apresentacdo de como ocorre 0s procedimentos de atendimento no Nucleo de

Préticas Juridicas (NPJ) na Faculdade pesquisada:
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O (1°) primeiro contato foi feito por meio de uma triagem, em que o cliente
necessitando de atendimento juridico procura o Nucleo de Praticas Juridicas (NPJ).
Posteriormente € realizado o agendamento de um horario, em que € feita uma pré-
entrevista. Essa entrevista € feita pelo coordenador do nucleo — onde € feita uma
analise do tipo de acao (se é da esfera criminal, previdenciéria, trabalhista, civel e qual
a natureza da acg&o). E vista também a condi¢io econémica do cliente (pois, para ser
atendido em NPJ- faz-se necessério ser hipossuficiente — ndo ter renda superior a
dois salarios minimos comprovado em Carteira de trabalho).

O (2°) segundo atendimento é feito pelos estagiarios do 8°, 9° e 10° periodo do
curso de Direito. Nesse atendimento, é onde o professor supervisor de estagio
acompanha o decorrer do didlogo fazendo pontuacgdes e inferéncias. E o momento em
gue o aluno mantém o primeiro contato com o cliente para realizar o atendimento.
Conversar com o cliente e entender o que o cliente almeja solucionar, e qual o remédio
juridico necessario para dirimir a demanda desse cliente.

Durante o atendimento, é preenchida pelo aluno uma ficha técnica com as
informacdes fornecidas pelo cliente. O dados fornecidos séo sobre a identificacdo do
cliente e dados sobre a futura agéo a ser proposta. E também trabalhado com o aluno
o principio da confidencialidade, pois tudo que € falado pelo cliente e ouvido pelo aluno
€ necessario guardar sigilo, preservando a integridade do cliente.

As narrativas do cliente sdo anotadas de maneira detalhada. Pois, por meio do
gue é falado pelo cliente é que sera elaborada a peca processual, juntamente com a
documentacédo que sera anexada. Durante os atendimentos, € construida uma relacéo
de confianca e de muita proximidade entre cliente e alunos. Busca-se uma conexao
entre aluno e cliente, em que o discente tem como pressuposto a valorizar o
sentimento do cliente.

Os atendimentos ocorrem em horarios de aulas do estagio supervisionado e
sempre ocorrem de maneira presencial, sendo atualmente em virtude da COVID 19,

feitos de maneira virtual pelo Google Meet.

4.1 IDENTIFICACAO E CARACTERIZACAO DA FACULDADE PESQUISADA E
ANALISE DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE GRADUACAO
EM DIREITO (PPC):
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O Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Graduacdo em Direito que
esteve em analise, do curso de Direito é de regime académico Bacharelado, foi
elaborado pelo Nucleo Docente Estruturante (NDE), foi autorizado pela Portaria
Ministerial n. 2.086/2005 e reconhecida pela Portaria Ministerial n. 81/2013, com
conceito 4. Esta faculdade abre 180 vagas anualmente para o citado curso, com
periodo de integralizagéo entre 5 e 8 anos. Sua periodicidade é semestral, com turnos
matutino e noturno. Esta faculdade funciona deste 2004 e atende a populacgéo local,
como também toda a regido do Triangulo Mineiro, Alto Paranaiba, Noroeste Paulista,
Sul e Sudeste Goiano, tendo seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)
aprovado em 29/5/2003 pela Secretaria de Ensino Superior (SESu). O PPC fora
atualizado no ano de 2019, por meio de discussdes entre discentes, docentes e gestao
do curso, como reflexdo permanente sobre as prerrogativas da Instituicdo de Ensino
Superior (IES), com a incumbéncia de esclarecer a qualidade de ensino que se quer
oferecer aos seus alunos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — Lei n. 9.394/1996
instituiu que os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do
seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta
pedagogica (artigo 12, inciso I). Desde entdo, passou a se consolidar a importancia
da construcédo de uma proposta politico-pedagdgica, mantendo-se uma permanente
reflexdo sobre sua intencionalidade enquanto Instituicdo de Ensino. A partir dai o
Projeto Pedagogico assume papel fundamental no ambito educacional. De anteméao,
podemos dizer que o citado Plano de Ensino que consta do Projeto Pedagdgico tem
falhas a respeito da visdo integral da formacdo do advogado, como também, nao
consta de quadro docente preparado pedagogicamente no seu todo.

Dentro desse contexto, o Projeto Pedagdgico define o rumo do Curso, seus
objetivos, descreve o perfil profissional do egresso e estabelece as estratégias
académicas a serem implementadas, as politicas institucionais de ensino, de
extensao, de iniciacao cientifica, as acfes correspondentes, a operacionalizacdo das

mesmas e a propria gestao académica. Nesse sentido tem-se as palavras de Veiga,

O projeto politico-pedagdgico vai além de um simples agrupamento de planos
de ensino e de atividades diversas. O projeto ndo € algo que é construido e
em seguida arquivado ou encaminhado as autoridades educacionais como
prova do cumprimento de tarefas burocraticas. Ele é construido e vivenciado
em todos os momentos, por todos os envolvidos com o processo educativo
da escola. (VEIGA, 2002, p.12).
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Podemos perceber que o Projeto da Faculdade pesquisada tem sido revisto a
cada dois anos, mas, ainda contendo elementos estanques de um curso mecanico e
instrumental.

Assim, ao construir o projeto pedagogico da instituicdo de ensino, planeja-se o
gue se tem intencao de realizar e fazer. Consiste em antever o futuro diferente do
presente (VEIGA,2002). No entanto, tudo o que se objetiva realizar e estruturar dentro
do espaco escolar, ja foi pontuado e pensado no projeto pedagogico do curso, esse
serve de base para todas as decisdes. Ainda nao supre as demandas profundas da
sociedade regional e brasileira, uma vez que a formacdo humanista aparece em
superficialidade.

Logo, o projeto pedagogico em analise demonstra a sua finalidade e realiza
suas inferéncias, para o uma formacao juridica humanizada no curso de Direito,
pequenas ac¢des, ainda. O documento apresenta o que se pretende transformar, e
justifica o seu papel social, contextualizado em face da realidade circundante, com
necessidade de ampliar as percepc¢des soécio-histéricas, e privilegiar a formacgao
docente para o curso de Direito, 0 que nao acontece ainda.

Além disso, evidenciam-se, tenuemente, também, as suas dimensdes as quais
busca alcancar, sendo uma delas a formagdo humanistica, a formacdo ética
responsavel, acdo educativa que prima pela efetividade do processo ensino-
aprendizagem, pelo respeito e pela valorizagcdo da cidadania da democracia e do
pluralismo. Mesmo apresentando indicios, disciplinas (que veremos adiante) é
precario, no sentido de fundamentar um processo convincente e de peso no que se
torna necessario na formacao do advogado do século XXI.

O Projeto Pedagogico do curso de Direito da instituicdo pesquisada objetiva a
pratica educacional transformadora, com a finalidade de construir uma sociedade
justa, solidaria, democratica, igualitaria e, acima de tudo, humanista. Primando pela
formacédo de um profissional da area juridica com uma viséo da realidade social, com
um olhar para as necessidades do ser humano enquanto ser humano. Podemos dizer
assim, uma vez que esta instituicado foi escolhida, pois demonstra atencao a formacgéao
humanista, mas precisa, ainda, de muitas ac¢des pertinentes e de um projeto
especifico.

Contudo, pauta-se por praticas didatico-pedagdgicas que buscam valorizar o
didlogo, a reflexdo, o debate e as ideias pluralistas. E, diante desse cenario,

importante evidenciar o pensamento de Freire (2015, p.96) “A educacdo € uma forma
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de intervencdo no mundo”. Logo, € por meio da Educagdo é que ocorre o
desenvolvimento do homem e da mulher dentro de um processo de humanizagéo. E
por meio da Educacdo que se percebe os impactos na sociedade, quando o ser
humano passa de simples observador da historia a ser participante de forma livre
critica de maneira consciente da realidade. A instituicdo, mesmo tendo um dialogo
nesta vertente e aspiracao consciente, muitas vezes, se mantém em sala de aula, ndo
tendo acdes de intervencdo, como cita Paulo Freire.

Assim sendo, o PPC analisado, evidencia o compromisso com “a concepgao
da formagcdo humana” e com a sociedade que se quer construir. Justificado pela
participacdo da comunidade académica (PPC, 2019, p. 7). Reconhece também, as
necessidades da sociedade atual, como: “praticas educativas que valorizem a
criticidade, a investigagéo cientifica, a flexibilidade, a inter e a transdisciplinaridade e
a capacidade de questionamento” (PPC, 2019, p. 7). Em relacdo a Educacéo
humanizadora, o referido documento traz conceitos semelhantes aos do educador
Paulo Freire (2011, p. 23), dizendo ser a pratica educativa o processo dialdgico e que
provoca consciéncia humana e social, como também a transforma. O PPC preconiza
estas praticas educativas, mas sera que na sua integra, a acdo educativa dentro do
curso de Direito mobiliza realmente todos estes interesses?

O PPC em analise concebe a producdo de conhecimentos de forma
contextualizada, em que as dimensdes projetadas se enquadram em formacao
humanista, a primazia da Etica e da responsabilidade, levando em conta a cidadania,
a democracia e o pluralismo. O citado PPC se respalda pelas seguintes Politicas
"Plblicas: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n. 9.394/96
(BRASIL, 1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pelo Conselho
Nacional de Educacéo (Resolucdo CNE/CES n. 9/2004) (BRASIL, 2004), a normativa
da Ordem dos Advogados do Brasil, por meio da Comissdo Nacional de Ensino
Juridico (IN n. 1/2008), o Decreto n. 9235/17, Portaria Normativa MEC n. 40/2007
(BRASIL, 2007) e a Resolucédo n. 5, de 17 dezembro de 2018 (BRASIL, 2018).

No entanto, diante de todo contexto apresentado e, em andlise do PPC do
curso de Direito, comprova-se que o estagio supervisionado do curso de Direito da
instituicdo pesquisada, contribui para o desenvolvimento do ensino juridico
humanizado, mas ainda se mostra estanque dos conteudos trabalhados dentro de

sala de aula, e com vis6es humanista precisando serem mais elaboradas.
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4.2 MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE DIREITO COM FOCO NAS
DISCIPLINAS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

A Matriz Curricular do curso de Direito da instituicdo em andlise, consta de
4.480 h/a (horas/aula), tendo dispendido para o Estagio Supervisionado 340 h/a, (o
gue a nosso ver, sdo insuficientes, uma vez que sao divididas entre varias disciplinas)
que sao distribuidas entre as disciplinas de:

Estagio — Atividade Extra Classe | — Assisténcia Juridica, em que se
trabalha a Pratica juridica real mediante o atendimento ao cidaddo, elaboragéo de
pecas processuais diversas, ajuizamento de acdes e acompanhamento da tramitacao
das acOes ajuizadas. A disciplina tem como objetivo geral a aplicacdo do
conhecimento tedrico em situacdes praticas reais, de modo a possibilitar ao estagiario
a vivéncia dos conhecimentos da pratica juridica indispensaveis a sua formacao. E
objetivos especificos, com o intuito de inserir 0 estagiario na pratica juridica, utilizando
conceitos tedricos adquiridos em sala de aula, até o momento e prové-lo de habilidade
para elaborar pecas processuais diversas (PPC, 2019). Percebe-se, aqui, o ensino
apenas técnico, aplicacdo de conteudos recebidos na sala de aula, mesmo sabendo
gue se liga a pratica.

Estagio - Atividade Extra Classe Il - Assisténcia Juridica, que consiste em
levar o aluno a prética forense real por meio do atendimento ao cidadao, elaboracdo
de pecas processuais, ajuizamento de acbes, acompanhamento dos processos
assistidos e acompanhamento de audiéncias. Pesquisa jurisprudencial e doutrinaria.
Identificacdo de solucdes juridicas adequadas para 0s casos concretos. ldentificacédo
dos documentos necessarios para cada tipo de acéo. A disciplina tem como objetivo
geral capacitar o aluno para o exercicio da atividade juridica, por meio de experiéncias
reais, e possibilitar a consolidacdo do conhecimento teérico por meio da vivéncia
pratica indispensavel ao exercicio da advocacia. E objetivos especificos, a pratica
processual efetiva o atendimento e orientacdo a populacdo, como pratica cidada.
Elaboracdo de pecas processuais diversas, acompanhamento processual, e
realizacao assistida de audiéncias (PPC, 2019). Nesta disciplina, ainda, o fator técnico
€ preponderante, més apresentando como objetivo a pratica cidadd, o que ndo é
esclarecido devidamente.

Estagio — Préatica Forense Ill — Penal e Processo Penal, esta direcionada a

estudos da pratica penal e processual penal por meio de trabalhos e casos simulados.
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Elaboracao de pecas processuais com foco no direito penal e processual penal. Tem
como objetivo geral capacitar o aluno para identificar e utilizar o conhecimento
processual adequado em face das acOes regularmente propostas, fornecendo
condicdes de elaboracdo de pecas processuais para o exercicio da atividade juridica.
Demonstrar a aplicagéo jurisprudencial dos tribunais superiores em consonéncia com
a doutrina e a legislacado em vigor (PPC, 2019). Neste caso, o interesse se centra na
legislacdo e a doutrina penal. Nao se liga as questbes humanisticas, mas apenas
técnicas.

Estagio — Pratica Forense V — Justica Federal, esta voltada a realizacao de
estudos e analise de casos simulados baseados nas a¢cfes mais comuns processadas
perante a Justica Federal e o Juizado Especial Federal e confec¢cdo das respectivas
pecas juridicas, as quais abrangerdao conhecimentos tedricos e praticos nas areas de
Direito Previdenciario, Direito Constitucional, Direito Administrativo, Direito Civil -
Responsabilidade Civil, Direito Tributario, Direito Ambiental e Agrario. Tem como
objetivo geral capacitar o aluno para identificar e utilizar os instrumentos processuais
adequados em contendas regularmente propostas no ambito da justica federal,
fornecendo condicbes de elaboracdo de pecas processuais € recursos
administrativos, bem como condi¢cdes de compreender os instrumentos de protecao
de direitos coletivos e difusos, préprios da competéncia da Justica Federal Brasileira.
Busca também, reforcar o poder de andlise critica e distincdo de questdes juridicas,
auxiliando o aluno na confeccdo de pecas processuais relacionadas ao Direito
Constitucional. Previdenciario, Administrativo, Civil (Responsabilidade Civil em ambito
federal), Tributario, Ambiental e Agrario. Possibilita aos estudantes o estudo prético
interdisciplinar das matérias acima relacionadas de forma a integrar os conhecimentos
materiais e processuais do Direito no ambito de competéncia da Justica Federal. Tem
em sua especificidade a analisar e orientar a postura ético-profissional dos
académicos (PPC, 2019). Esta disciplina colabora com o aluno que se refere aos
processos relacionados ao Direito Constitucional. Nao mostra conexao entre a parte
préatica da profissdo com as questdes humanistica.

Pratica Forense IV — Trabalhista, conduz o aluno a atividades reais e
simuladas orientada de pratica juridica trabalhista, forense e ndo forense. Prepara o
estudante para o exercicio da atividade juridica, propiciando ao discente experiéncias
de pratica forense na Justica do Trabalho, de modo a possibilitar a formag¢do de um

profissional autbnomo, com capacidade de reflexdo critica e comprometida com a
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cidadania e a Etica. Objetiva de forma geral a capacitar o estudante para identificar e
utilizar o conhecimento processual trabalhista adequado em face das acdes
regularmente propostas, fornecendo condi¢cfes de elaboracdo de pecas processuais
para o exercicio da atividade juridica. Demonstrar a aplicacdo jurisprudencial dos
tribunais superiores em consonancia com a doutrina e a legislagdo em vigor. Além do
mais, busca a demonstrar a utilizacdo pratica dos mecanismos processuais com
celeridade e efetividade, consagrando a atividade processual como instrumento de
acesso a justica. Desenvolve a capacidade de comunicagéo e argumentacdo juridica,
de maneira que a expresséo forense se fundamente num contexto de inter-relagéo
entre a teoria e a pratica forense (PPC, 2019). Nesta disciplina, mesmo citando a
importancia da habilidade de comunicacédo e argumentacédo e citando a relagdo entre
teoria e pratica, ndo se refere ao humano dentro das relagoes.

O rol de matérias e assuntos que sao transmitidos aos estudantes no decorrer
do curso em aulas teoricas e praticas, tem como propoésito a formacao cultural e
profissional do aluno do curso de Direito. Visa uma adaptacdo do estudante aos
padrdes exigidos para o0 exercicio da advocacia, no presente e no futuro proximo ao
término da graduacéo.

Assim sendo, cabe também ressaltar que, entre as disciplinas oferecidas no
estagio supervisionado, que estdo nitidamente inclinadas a um ensino juridico
humanizado, h&a outras cinco disciplinas da matriz curricular que se aproximam do
conceito de formacdo humanista. Disciplinas que se alinham a Antropologia e
Sociologia Juridica, a Etica e Deontologia juridica, a Psicologia juridica, os Direitos
Humanos e as Técnicas de auto composicdo, que se constitui de Mediacgao,
Conciliacéo e a Arbitragem, como forma de solucionar os conflitos ou lides de maneira
mais justa e humana. A Antropologia traz conhecimentos relacionados ao homem no
Universo. A Sociologia trata dos processos sociais ligados ao Direito. Conciliacdo e
Arbitragem trata dos conflitos. Estas trés disciplinas ndo tratam exatamente a respeito
da educacdo humanizada. A Etica e Psicologia é que poderdo beneficiar a formacdo
humanas, dependendo do estilo do professor, se este tem em seu comportamento
adequados e se se convence de que sdo necessarios a profissdo. Como a formacéao
docente é, ainda, lacunar, ndo se pode afirmar que elas aproximem o aluno da
educacédo humanizada.

A proposta da faculdade € que os seus académicos do curso de Direito tenham

soélidos conhecimentos tedricos, ampliados por meio da pratica, além da “formacéao
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ética, responsavel e humanistica” (PPC, 2019, p. 12). Cita, ainda a necessidade de se
ter a visdo antropocéntrica, insistindo na consciéncia e” formagdo humanistica” [que]
[...] fard com que privilegie a ética, o respeito, a consciéncia, a
responsabilidade, a solidariedade, a valorizagdo do outro, a
compreenséo, 0 senso de coletividade, a coeréncia, a dignidade, a
tolerancia e a disposicdo para a evolugéo constante no que diz respeito
ao conhecimento cientifico e as relagdes interpessoais. Munido de
visdo critica do fenémeno juridico e da realidade, integrara, de forma
competente, a norma legal, a doutrina, a jurisprudéncia, a ciéncia
juridica e os valores sociais na prevencao e na resolucdo dos conflitos,

bem como na otimizacdo de negécios frente ao desenvolvimento do
Direito, além Tribunais (PPC, 2019, p. 13).

Neste caso, o PPC contempla tais comportamentos, como Etica, respeito,
consciéncia, solidariedade, valorizac&o do outro, 0 que nos demonstra a preocupacao
com a formac&o humanistica aliada a pratica juridica e aos conteudos. Pelo que se
percebe, existe a possibilidade de integracdo de todos estes conhecimentos e
competéncias. Mas, falta, ainda um projeto especifico de educagdo humanizada.

Contudo, todas as disciplinas acima evidenciadas, e que séo trabalhadas no
estagio supervisionado do curso de Direito da instituicdo pesquisada, durante o
processo de formacédo do aluno, convergem para uma pratica juridica humanizada.
Pois, leva o aluno durante o periodo de sua formacdo, em suas aulas praticas, a ter
uma maior proximidade junto a comunidade. Possibilita ao aluno a interagir entre a
teoria e a pratica juridica, a compreender o contexto tedrico apreendido em sala de
aula de maneira critica, e a aplicacdo ao caso concreto, real para a formacdo de um
profissional completo e humano, engajado nas causas sociais.

Desta maneira, preleciona (ZABALZA, 2014, p.47) que, o estagio contribui
guando gera aplicar seus conhecimentos e habilidades em contextos praticos.
Desenvolve conhecimento e habilidades orientados a participacdo gradual em um
amplo espectro de atividades praticas. Contrasta seu envolvimento com a profisséo.
Compreende melhor a prética real da sua profissdo. Avalia o préprio progresso e
identifica aquelas areas em que seria necessario um desenvolvimento pessoal e /ou
profissional mais profundo. Assim, conforme exposto em matriz curricular analisada,
ficou evidenciado que, todo o contexto do estagio supervisionado contribui para uma
formacdo integral do profissional da area juridica.

Ocasidao em que, conclui-se que a matriz curricular do curso de Direito da

instituicdo pesquisada, com foco nas disciplinas trabalhadas no nucleo de pratica
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juridica, vai ao encontro para o desenvolvimento do ensino juridico humanizado. Que

possibilita ao discente desenvolver as suas habilidades e competéncias.

4.3 DIRETRIZ CURRICULAR NACIONAL DO CURSO DE GRADUACAO EM
DIREITO: RESOLUCAO N. 5 DE 17 DE DEZEMBRO DE 2018

A Resolucdo N° 5/2018, homologada pelo Ministério da Educacao (Resolucdo
CNE/CES N°. 5/2018), instituiu as novas diretrizes curriculares para os cursos de
graduacado em Direito no pais. A resolucdo homologada estd composta por 15 artigos,
gue constitui as deliberacdes de como as Instituicdes de ensino que oferecem o curso
de Direito devem, atuar e seguir.

A Resolucao, traz em seu texto as obrigatoriedades a serem seguidas pelas
IES, e uma delas é em relacdo a pratica juridica. Dessa maneira, sendo o estagio
supervisionado o0 nosso foco da pesquisa passamos a contextualizar o artigo sexto da
normativa, que traz informacdes e determinacdes sobre o objeto da pesquisa.

Assim preceitua a Resolucdo n. 5/2018 em seu artigo 6° caput e § 1° sobre a pratica
juridica;
A Préatica Juridica € componente curricular obrigatorio, indispensavel a
consolidagéo dos desempenhos profissionais desejados, inerentes ao perfil
do formando, devendo cada institui¢c@o, por seus colegiados préprios, aprovar

0 correspondente regulamento, com suas diferentes modalidades de
operacionalizacao.

§ 1° E obrigatéria a existéncia, em todas as IES que oferecem o curso de
Direito, de um Nucleo de Préaticas Juridicas, ambiente em que se
desenvolvem e sdo coordenadas as atividades de prética juridica do curso.

Dessa maneira, sdo obrigatorias as atividades de pratica juridica na prépria
instituicdo de ensino, ficando a cargo de cada instituicdo, aprovar o seu regulamento,
juntamente com o seu colegiado de curso. Dessa forma, a pratica juridica é
imprescindivel e de forma imperiosa pois, o paragrafo segundo do mesmo texto

normativo, vem a reforcar o disposto no caput e § 1° nos seguintes dizeres,

§ 2° As IES deverdo oferecer atividades de pratica juridica na propria
instituicdo, por meio de atividades de formacédo profissional e servicos de
assisténcia juridica sob sua responsabilidade, por ela organizados,
desenvolvidos e implantados, que deverdo estar estruturados e
operacionalizados de acordo com regulamentacdo prépria, aprovada pelo
seu 6rgéo colegiado competente;
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Contudo, considerando a instituicdo de ensino pesquisada, cabe evidenciar
que, em seu PPC esta inserido de forma clara toda a estrutura para oferecer as
atividades de prética juridica. Demonstrando como ocorre, onde ocorre e quando
ocorre a pratica juridica.

Por outro lado, é também pertinente trazer a reflexdo sobre o ensino juridico
humanizado. Percebe-se que, a partir dessa resolucdo, as instituicbes de ensino
superior, deverao estruturar 0os seus projetos pedagogicos da graduacédo em Direito,
direcionados no desempenho das competéncias tedricas e também praticas, que se
referem aos meios consensuais de solucionar conflitos.

Nesse viés, o artigo 3° da Resolugdo n. 5/2018, em relacdo ao enfoque
humanistico da formacdo do graduando, esse devera envolver a compreensao de
conceitos referentes aos meios consensuais de resolucéo de conflitos, capacidade de
analise, argumentacédo, dominio de conceitos e terminologias juridicas, valorizacéo
dos fenbmenos juridicos e sociais, visdo critica e desenvolvimento da cidadania.
Assim sendo, a formacao juridica humanizada aos futuros operadores do direito, é
perceptivel e favoravel, de uma formacao que busca fomentar a cultura da paz. Desta
maneira, para melhor contextualizar o dito acima, evidencia-se os dizeres de Jares
(2007, p.45).

Educar para a paz é uma forma particular de educacdo em valores. Toda
educacdo leva consigo, consciente e inconscientemente, a transmisséo de
determinado cédigo de valores, como justi¢a, a cooperacgéo, a solidariedade,
0 compromisso, a autonomia pessoal e coletiva, o respeito, ao mesmo tempo
gue questiona os valores contrarios a cultura da paz, como a discriminagéo,
a intolerancia, o etnocentrismo, a obediéncia cega, a indiferenga e a auséncia
de solidariedade, o conformismo.

Percebe-se aqui que o foco € educacdo para a paz, o que nao significa
essencialmente, educacdo humanista. Pode-se dizer que ter paz leve a pessoa a ser
solidéria, justa, benevolente, mas nem sempre é especificamente desta forma.

Logo, em se tratando de regulamento e diretrizes do estagio supervisionado
dos cursos de graduacédo em Direito, uma das legislacfes que estrutura e direciona é
a Resolucdo n. 5/2018, que, além de tracar as diretrizes gerais dos cursos de
graduacédo em Direito também direciona a pratica juridica. Essa normativa, possibilita
enxergar com maior clareza o funcionamento, o rigor e a estrutura que envolve o
estagio supervisionado do curso de Direito. Quanto a formagéo juridica humanizada,

a legislacdo alinha com a pratica que busca fomentar a cultura da paz, que devera
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repercutir de maneira positiva ha atuacao pratica nos préximos anos, dos operadores

do Direito. Mas, a respeito da paz apenas.

4.4 LEI DO ESTAGIO: LEI N. 11.788/2008 (BRASIL, 2008)

O est4gio para muitos estudantes é a primeira experiéncia profissional de sua
vida, e, em algumas vezes, é visto como um pré-requisito para poder ingressar no
concorrido mercado de trabalho (ZABALZA, 2014). A Lei n. 11.788, de 25 de setembro
de 2008 (BRASIL, 2008), foi sancionada pelo Presidente da Republica do Brasil, Luiz
Inacio Lula da Silva, com a finalidade de proporcionar aos estudantes um
embasamento juridico de regulamentacdo do contrato de estagio. A atual Lei do
Estagio € composta por 22 artigos, que prevé regras que regulamenta e, determina
requisitos essenciais para a validacédo do contrato de estagio.

“Estagio € o ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente
de trabalho, que visa a preparacéo para o trabalho produtivo de estudantes. O estagio
integra o itinerario formativo do estudante e faz parte do projeto pedagdgico do curso”
(art. 1° e seu § 1° da Lei n. 11.788/2008). A chamada Lei do Estagio: Lei n.
11.788/2008 (BRASIL, 2008) ja comentada no decorrer do texto dessa dissertacéo,
surgiu com o objetivo de alinhar o trabalho dos alunos das IES, no que tange ao
aprendizado teodrico obtido na faculdade por meio de acgbes praticas como
“instrumentos que facilitem sua passagem do ambiente escolar para o0 mundo do
trabalho” (BRASIL, 2008). Para que o aluno possa participar do estagio, devera estar
matriculado em instituicdo de ensino regular e estar frequentando.

O Contrato de estagio € firmado entre a instituicdo de ensino, a parte
concedente de estagio e o estagiario, e ndo configura relacdo de emprego, desde que
observadas as determinacdes previstas em lei. O estagio fara com que os alunos
possam aperfeicoar seu processo de aprendizagem, a partir da percepcédo das
oportunidades nos diferentes locais onde sera realizado. Assim, o estagio deve estar
em adequacdo com a proposta pedagogica do curso. Deve estar de acordo no que
se refere ao local, horarios e calendario escolar para que esteja em consonancia com
a formacéo cultural e profissional do educando (BRASIL, 2008). A lei também pontua
duas modalidades de estagio, o obrigatério e ndo — obrigatério. Obrigatdrio é aquele

definido no projeto pedagdgico do curso, em que, a carga horéaria é requisito de para
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aprovacéao e obtencéo de diploma. Enquanto o ndo-obrigatério é aguele desenvolvido
como atividade opcional, acrescida a carga horéria regular e obrigatoria.

O estdgio, como ato educativo escolar supervisionado, o aluno devera ser
acompanhado pelo professor supervisor que avaliara a atuacao do discente. E, para
isso, o discente devera apresentar ao supervisor as atividades realizadas,
obedecendo o termo de compromisso assinado quando do inicio do estagio. Dessa
maneira, a lei em analise, objetiva que, o0 estagio favoreca ao aprendizado de
competéncias proprias da atividade profissional e a contextualizacao curricular,
objetivando o desenvolvimento do educando para a vida cidada e para o trabalho (8
2° do art. 1° da Lei n. 11.788/2008). E um mecanismo que reforca a integracéo do
estudante estagiario com a teoria vista em sala de aula, ao ambiente de trabalho e a

sua futura area de atuacgdo. Nesse sentido instrui Zabalza (2014, p. 180);

Se entendermos o estagio como momento de situacdo de aprendizagem,
importard muito considerar de que forma se organizou esse processo, sob
que enfoque de aprendizagem e priorizando que tipo de dimensdes ou
propdsitos formativos.

A Lein. 11.788/2008, regulamenta o estagio, seja ele obrigatorio ou ndo, dando
mais seguranca aos estagiarios. O estagio vem para suprir o entendimento, hoje
consolidado pelos educadores, de que a teoria, sem a pratica, € incompleta,
prejudicando o acesso imediato ao mercado de trabalho. Também preleciona nesse
sentido Zabalza (2014, p. 98);

O estagio permite completar as aprendizagens disciplinares e enriquecé-las
em contextos profissionais reais. Porém, junto a isso, incorporam-se a
formacgé&o outros elementos que tém a ver com a atitude intelectual, com a
capacidade de trabalho e equipe, a capacidade de adaptar-se a situacdes
novas e, as vezes, exigentes, a capacidade de com comprometer-se e
assumir responsabilidades, a capacidade de idealizar e empreender, entre
outros.

Todas essas aprendizagens, séo valores substanciais a uma boa formacéo.
Que as vezes encontram acomodacfes em periodo de estagio, do que em sala de
aula. Logo, diante de todo o contexto apresentado sobre a Lei n. 11.788/2008,
percebe-se que, a legislacdo é imprescindivel e inerente, a constru¢do de relacdes
mais humanas, respeitando os direitos basicos do ser humano, entre estagiario e

empresas ou instituicdes que se propde a realizagdo dos contratos de estagio. Logo,
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cabe ressaltar que, a lei em analise ndo estabelece diretrizes para o ensino juridico
humanizado. Pois, em suas determinagcdes, pauta-se em dirimir e regulamentar
questdes de formalidades juridicas e de direito, referentes ao estagio supervisionado.
E completando a assertiva, a Lei n. 11.788/08 em andlise, equipara os estagiarios
guanto aos seus aspectos de direitos e deveres, aos trabalhadores. E tanto isso €
evidente que, em seu artigo 10 caput, faz deliberagdes sobre a jornada de atividade
em que define de comum acordo entre instituicdo de ensino, parte concedente e 0
aluno estagiario ou seu representante legal, o que deve constar em seu termo de
compromisso, que deve estar em conformidade com as atividades escolares.

Dentre as deliberagcdes mencionadas, é pertinente ressaltar a jornada de
atividades. Nos parametros da Lei n. 11.788/2008, artigo 10 consta que a jornada
consiste em 4 (4) horas semanais, no caso de estudantes de educacao especial e dos
anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional de educacao de jovens
e adultos. E entre seis (6) horas e 30 horas semanais, no caso de estudantes do
ensino superior, da educacao profissional de nivel Médio e do Ensino Médio regular.
O estagio relativo aos cursos que alternam teoria e pratica, nos periodos em que nao
estdo programadas aulas presenciais, poderéo ter jornada de até 40 horas semanais,
desde que isso esteja previsto no projeto pedagdgico do curso e da instituicdo de
ensino.

Contudo, o dito acima apenas vem robustecer a fala de que a legislacdo em
apreco tem por finalidade ajustar das relacdes entre estagiario, instituicdo de ensino
e empresa ou instituicdo concedente de estagio.

Em relacéo a instituicdo pesquisada na cidade de Uberaba, tendo como objeto
de pesquisa o estagio supervisionado de prética juridica no curso de graduacdo em
Direito, cabe ressaltar que, todas as atividades, tanto tedrica quanto a pratica,
acontecem e ocorrem dentro da proépria instituicdo de ensino, com estrutura ja
estabelecida e organizada, de acordo com os parametros da Resolucdo n. 5/2018
Diretriz curricular Nacional e PPC estruturado. O local da pratica é constituido pelo
Nucleo de Pratica Juridica-NPJ. Embora a legislagdo em comento seja de extrema
relevancia para a efetividade das diretrizes curriculares, na instituicdo pesquisada, no
gue tange ao estagio supervisionado do curso de Direito, ndo abarca os dispositivos
legais da referida lei. Pois, todas as praticas sdo realizadas apenas na instituicdo de

ensino, ndo tendo a instituicdo pesquisada convénios para realizacdo de estagio em
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outras instituicdes. Ocorrendo um processo de limitagdo do ensino e aprendizagem
em relacdo ao experienciar do discente e futuro profissional do Direito.

Os documentos pesquisados caracterizam-se por seus tipos: oficial e técnico.
Oficial por se tratar de duas legislacdes. Normativa que regulamenta a Lei de Estagio,
Lei n. 11.788/2008 e a Resolugdo n. 5/2018, Diretriz Nacional do Curso de Direito.
Técnico por se tratar de documentos relacionados a instituicdo pesquisada, Sendo o
Projeto Pedagdgico do Curso e a Matriz Curricular, Plano de Ensino do Estagio
Supervisionado do Curso de Direito.

Para a analise dos documentos foi realizada a codificacdo e unidade de
registro. O tipo de unidade de andlise de registro que se buscou evidenciar foi a
palavra humanistica/lhumanizada/humana/humanos/humanista. O tipo de unidade de
contexto que se buscou evidenciar foi o Estagio Supervisionado do Curso de Direito e
formacdo juridica.

Em relacdo a unidade de registro e contexto, pautamos pela Resolucao n.
5/2018, a Diretriz Curricular Nacional. Em sintese, apresentamos as acdes referentes

a busca de resultados mediante os documentos pesquisados:

Quadro 1 - Da Resolucao n° 5/2018 Diretriz Curricular Nacional
Unidade de
Registro
1 humanos Art. 2° § 4° da Resolucéo n. 5 de
17 de dezembro 2018
2 humanistica | Art. 3° da Resolucdo n. 5 de 17
de dezembro 2018
3 humanos Art. 4° Inciso XIV da Resolucao
n. 5 de 17 de dezembro
4 humanistico | Art. 5° da Resolucdo n. 5 de 17
de dezembro

Obs.: Unidade de registro foi mencionada por 4 (Quatro) vezes no texto da

Resolucédo n. 5 de 2018. Sendo a unidade de Contexto atrelada a toda unidade

de registro. Direcionado para uma formacéo juridica humanizada.
Fonte: Elaborada pela autora com fundamentos de Bardin 1977.

Unidade de Contexto

Formacéo juridica

Formacéo juridica

Formacéo juridica

Formacéo juridica

Quadro 2 - Unidade de registro e contexto da Lei de Estagio, Lei n. 11.788/2008

Unidade de Unidade de Contexto
Registro
Nenhuma Nenhuma
Obs: unidade de registro ndo mencionada no texto da Lei 11.788/2008. Unidade
de contexto ndo mencionado no texto da Lei n. 11.788/2008.
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Embora o texto da Lei ndo faz menc¢do a unidade de Registro e também néo
menciona a unidade contexto, n&o direcionar a sua finalidade em facilitar uma
educacdo humanizada, que converge na protecado dos direitos do estudante.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com fundamentos em Bardin, 1977.

Quadro 3 - Unidade de registro e contexto do Projeto pedagdgico do curso — PPC

Unidade de Registro

Unidade de Contexto

1 Humanista Formacdo Juridica
2 Humanista Formacdao Juridica
3 Humanista Formacdao Juridica

1 Humanistica

Formacdao Juridica

2 Humanistica

Formacdao Juridica

3 Humanistica

Formacdao Juridica

4 Humanistica

Formacé&o Juridica

1 Humana Formacé&o Juridica
2 Humana Formacé&o Juridica
3 Humana Formacé&o Juridica
4 Humana Formac&o Juridica
5 Humana Formacé&o Juridica
6 Humana Formacéao Juridica

Obs.: a unidade de Registo foi mencionada por 13 (treze) vezes. A unidade de
contexto esta associada a toda unidade de Registo, consolidando uma formacéo
juridica humanizada.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com fundamentos em Bardin, 1977.

Quadro 4 - Unidade de registro e unidade de contexto dos Planos de ensino
instituicdo pesquisada

da

Unidade de Unidade de Contexto

Registro

Nao Estagio — Atividade Extra Estagio Supervisionado do Curso

evidenciada Classe | — Assisténcia de Direito formacdo juridica
Juridica

N&ao Estagio - Atividade Extra Estagio Supervisionado do Curso

evidenciada Classe Il - Assisténcia de Direito e formacao juridica
Juridica

N&o Estagio — Pratica Forense Il — | Estagio Supervisionado do Curso

evidenciada Penal e Processo Penal de Direito e formacéo juridica

N&o Estagio — Préatica Forense V — | Estagio Supervisionado do Curso

evidenciada Justica Federal de Direito e formacao juridica

N&o Pratica Forense IV - Estagio Supervisionado do Curso

evidenciada Trabalhista de Direito e formacéo juridica

Obs: os documentos planos ensino, ndo evidenciam unidade de registro. Quanto

a unidade de contexto, tem como foco principal o Estagio Supervisionados do

Curso de Direito.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com fundamentos em Bardin, 1977.



7

Contudo, os documentos evidenciados e analisados acima, foram
imprescindiveis para que a pesquisa estudo de caso viesse a ser realizada e
concluida.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa Dissertacdo, pautou-se em analisar o instituto do estagio
supervisionado do curso de Direito de uma instituicdo de ensino na cidade de Uberaba
Minas Gerais. Observando suas caracteristicas, conceitos, partes envolvidas e
legislacdo pertinente. O estagio de prética juridica, objeto dessa pesquisa, é 0
instrumento por meio do qual o aluno estudante do curso de Direito vivencia a sua
pratica profissional. Aplica os conhecimentos tedricos adquiridos em sala de aula e
aprimora os seus conhecimentos, lapidando as suas habilidades e competéncias, que
possibilita também criar identificagcdo com a sua futura profissédo. O trabalho realizado
teve como proposta de problema de pesquisa compreender as contribuicdes do
estagio supervisionado no curso de Direito para o ensino juridico humanizado. Tendo
como objetivo geral de pesquisa, investigar se 0 estagio supervisionado de um curso
de Direito em uma instituicdo de ensino superior na cidade de Uberaba minas Gerais
contribui para o ensino juridico humanizado. Quanto aos objetivos especificos, tragou
pesquisar na legislacéo educacional brasileira sobre o ensino das ciéncias juridicas e
guais séo as diretrizes para o estagio supervisionado no curso de Direito e também
examinar as contribuicdes do estagio supervisionado do curso de Direito da instituicao
pesquisada, para o desenvolvimento do ensino juridico humanizado. Para o
desenvolvimento do presente trabalho foi utilizado o método indutivo, com abordagem
gualitativa, com objetivo exploratorio descritivo. A pesquisa incide sobre a andlise de
dados em documentos e consta-se de uma pesquisa estudo de caso. No decorrer do
trabalho, foi pesquisado o projeto pedagdgico do curso de Direito (PPC) da faculdade
pesquisada, a Diretriz Curricular Nacional do Curso de Direito (DCN) Resolucédo n°
5/2018, A Lei de Estagio Lei n° 11.788/2008 e os Planos de Ensino do Curso de Direito
dos anos de 2019 e 2020 da instituicdo de ensino pesquisada. No propoésito de
responder 0s questionamentos que orientaram a presente dissertacdo. O documento
gue primeiro foi analisado foi o projeto pedagogico curso. O documento evidenciou de
forma clara e objetiva as suas contribuicdes para o ensino juridico humanizado.
Ostentou em seu bojo, informacdes que evidenciam o comprometimento do estagio
supervisionado do curso de Direito da instituicdo pesquisada em cultivar um ensino
juridico humanizado. Demonstrou estar alinhado com as diretrizes curriculares
nacionais, precisamente a Resolu¢ao n°5/2018. 72 Primando por um ensino juridico

humanizado com respeito a dignidade humana. E alinhado com as novas demandas
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sociais do século XXI. Quanto a formacao do profissional da area juridica, capacita-o
para o enfrentamento das realidades sociais, com valorizacio da importancia da Etica
como processo norteador no ensino aprendizagem. Mas também, demostrou estar a
0s conteudos trabalhados dentro de sala de aula isolados do contexto social,
necessitando um visdo humanista mais elaborada. Em segundo lugar, os documentos
analisados foram, os Planos de Ensino dos anos de 2019 e 2020 do Curso de
graduacdo em Direito da instituicdo pesquisada. Durante o estudo dos referidos
documentos, foi percebido que, a instituicdo de ensino esta atenta para as novas
demandas sociais do século XXI. Além de estar alinhada a uma formacéao juridica
humanizada de seus discentes. Pois, permite que o aluno, durante o periodo de sua
formacgao na pratica juridica no estagio supervisionado, tenha uma maior proximidade
junto & comunidade durante os atendimentos, permitindo a esse aluno, uma
percepcdo minima dos problemas sociais. No entanto, cabe evidenciar que, a
proposta da instituicdo de ensino também consiste em direcionar 0s seus académicos
do curso de Direito a ter um solido conhecimento tedrico, e ndo apenas um ensino
focado em formar profissionais com viés humanistico. Em terceiro lugar, o documento
em discussao e averiguado, diz respeito a Diretriz Curricular Nacional do Curso de
graduacédo em Direito, Resolucdo n® 5/2018. O documento é claro quanto as suas
determinacdes. Durante toda a andlise do texto de lei, ndo ocorreu duvidas por parte
da pesquisadora quando a finalidade da legislacdo. Pois, o texto da lei se direciona
para uma educacao juridica baseada e estruturada na paz social. Convergindo para
uma ensino juridico pautado em uma cultura de promover a paz, e nao direcionado
para um ensino humanizado. Que consequentemente, se estende ao estagio
supervisionado de pratica juridica. Assim sendo, ap0s andlise do documento legal, é
possivel responder a um dos questionamentos que norteiam a pesquisa com a
seguinte inferéncia: A Resolucdo n° 5/2018, diretriz curricular nacional dos cursos de
Direito, estabelece parametros ao estagio supervisionado de modo a promover uma
educacéo juridica direcionada a paz social. Em quarto lugar, o documento analisado
foi A Lei de Estagio, Lei n.11.788/2008. A lei de estagio estabelece normativas de
como deve ocorrer 0s contratos de estagio. A lei busca coibir préaticas abusivas nas
relacdes entre empresa e estagiario. No entanto A Lei de Estégio, Lei n® 11.788/2008,
nao estabelece diretrizes para o estagio supervisionado do curso de Direito. A Lei de
Estagio estabelece regras e direitos aos estagiarios, determinando requisitos

essenciais de validade contratual, bem como critérios de acompanhamento e
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supervisdo para verificar se o estagio estd sendo cumprido na sua finalidade
pedagdgica. Logo, ndo estabelece diretrizes em relagéo ao estagio supervisionado do
curso de Direito.

Por fim, as indagacdes que nortearam a presente pesquisa, tiveram as suas
respostas a partir da analise de documentos. Sendo a Resolu¢ao n°5/2018 Diretriz
Nacional Curricular dos cursos de Direito, A Lei de Estagio, Lei n® 11.788/2008, os
Planos de ensino da instituicdo pesquisada do periodo de 2019 e 2020 e Projeto
pedagdgico do curso PPC do curso de Direito da instituicdo pesquisada. Contudo,
diante ao que foi pesquisado, e em relagdo aos valores institucionais estendidos ao
estagio supervisionado, a instituicdo de ensino prima, principalmente, pelo respeito
aos direitos humanos, pela promoc¢éao de valores éticos e promog¢éo do bem comum e
da dignidade da pessoa humana. Isto nos permite compreender que, a Visao
humanistica da educacédo juridica na faculdade pesquisada ainda esta pouco
difundida, sendo necessaria uma maior interlocucéo dos atores da educacao para
proporcionar a formacéao integral do jurista. Tendo como objetivo a organicidade e a
interdisciplinaridade como também o dialogo entre a instituicdo de ensino e a
sociedade. A partir das reflexdes e pesquisas realizadas nesta dissertacdo, péde-se
observar que a universidade tem objetivo principal de acompanhar as transformacdes
na sociedade, no sentido de desenvolver em seus alunos habilidades, autonomia
profissional e flexibilidade. Ha que, também, acompanhar as inovacdes das
tecnologias, utilizando-se de conteudos e métodos, seguindo a evolucdo dos
processos sociais para manter alto nivel de qualidade.

A pesquisa trouxe contribuicdes acerca do estagio supervisionado em Direito,
em relacdo a educacdo humanizada. O curso pesquisado, a legislacdo educacional
sobre o ensino de Ciéncias juridicas, por meio da Metodologia de Estudo de Caso, foi
responsavel pela percepcao de que o estagio supervisionado, quando trabalhado com
foco na integracdo teoria-pratica, levando em conta as competéncias sécio
emocionais, faz com que o ensino juridico seja realmente, mais humanizado. O
momento histérico atual, em que a sociedade, por questdes sociais, econdmicas,
politicas e educacionais, requer profissionais capacitados e habilitados para o
exercicio do Direito. Ndo sendo, a formacdo, apenas técnica, capaz de suprir as
necessidades. Logo, torna-se necessario que alunos do Direito aprendam a aplicar

0s saberes profissionais e, mais ainda, de forma humanizada.
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