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na aparente inércia.
Nem todo viandante
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h& mundos submersos,
que s6 o siléncio

da poesia penetra.”

Conceicao Evaristo



RESUMO

Esta pesquisa foi desenvolvida no &mbito do curso de Mestrado do Programa de P6s-Graduacao
em Educacdo da Universidade Federal do Triangulo Mineiro, em Uberaba-MG, vinculada a
linha de pesquisa Fundamentos e Praticas Educacionais; teve como objeto de estudo as obras
literarias das Caixas de Leitura do Pnaic (Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa),
com o proposito de analisar se tais obras contribuem para a educacao das relacdes étnico-raciais.
A investigacgdo teve como objetivo geral desenvolver um estudo sobre as Caixas de Leitura do
Pnaic, visando a analisar as obras que as compdem, identificando a consonancia com a
legislacdo educacional brasileira concernente a educagdo para as relagdes étnico-raciais para o
ensino da historia e cultura africana e afro-brasileira. J4 como objetivos especificos, buscou-se
analisar a importancia da literatura no processo de alfabetizacdo e formagao para a cidadania
de estudantes do ciclo inicial de alfabetizacdo; consultar a legislacdo educacional brasileira
relativa a educagdo para as relagdes étnico-raciais; além de identificar nos acervos das Caixas
de Leitura do Pnaic as obras que atendem a Lei 10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a educagdo das relacdes étnico-raciais (DCNERER). Fundamentada na
metodologia qualitativa, adotou-se a perspectiva da pesquisa documental. O material analisado
é constituido por duzentas e dez obras, subdivididas em seis acervos, sendo destinados dois
acervos para cada ano do ciclo inicial do ensino fundamental. A analise procurou identificar
elementos da historia e cultura africana e afro-brasileira, de acordo com a Lei 10.639/2003 e as
DCNERER, que contribuissem para a formacao cidada, na perspectiva da diversidade cultural,
e da educacdo para as relagfes étnico-raciais do publico ao qual as obras se destinam. Das 210
obras analisadas, apenas cinco se enquadraram nos critérios. Desse modo, o estudo evidenciou
a presenca timida de obras que abordam tematicas étnico-raciais e a necessidade de atencéo e
aprofundamentos de politicas que visem a efetivacdo da legislacdo que promove a igualdade

étnico-racial no pais.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Educacdo para as relagdes étnico-raciais. Literatura infantil.

Pnaic. Legislagdes educacionais.



ABSTRACT

This research was developed in the scope of the course Master's Degree Program in Education
of Federal University of Miner Triangle, in Uberaba, linked in the line of research Educational
Fundamentals and Practices; has as the study object the literary works of Pnaic (National Pact
for Literacy at the Right Age) Reading Boxes, with the purpose of analyze if those works
contribute for the education about racial-ethnic relationships. The investigation had as a general
objective develop a study about the Pnaic Reading Boxes, aiming analyzing the works that
make up identifying the consonance with the brazilian educational legislation concerning
education for the racial-ethnic relationships and the teaching of the African culture and history,
and afro-brazilian. Already the specifics objectives, the importance of literary was searched in
the process of literacy and formation for the students from the initial circle of literacy
citizenship; consulting the brazilian educational legislation relative of education for the racial-
ethnic relationships; besides of identifying on the archive of Pnaic Reading Boxes whose works
attend the law 10.639/2003 and the Nacional Curriculum Guidelines for the racial-ethnic
education (DCNERER). Grounded on the qualitive methodology, the documental research
perspective documental was adopted. The material analyzed was constituted with two hundred
and ten works, subdivided in six archives, with two of them destined for the initial circle of
elementary school. The analyze searched for identifying the elements of African culture and
history, and afro-brazilian, according to the law 10.639/2003, and the DCNERER, which
contribute to the citizenship formation, on the perspective of cultural diversity, and the
education for the racial-ethnic relationships from the public to whose works destiny. From the
210 works, only five of them frame themselves on the criteria. Thereby, the study evidence the
shy presence of works that address racial-ethnics themes and the necessity of attention and
deepening into politics that aim for the legislation enforcement of legislation which promotes
the racial-ethic equality in the country.

Keywords: Literacy. Education for the racial-ethnics relationships. Children's literature. Pnaic.

Educational legislation.
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1 INTRODUCAO

Segundo Mills (2009), o pesquisador se constitui na relacdo do trabalho e na
maneira como compreende o mundo. Assim, me aproprio da metafora do “artesanato
intelectual”, proposta pelo autor, para apresentar meu processo de escolha do tema deste
trabalho, posto que a formacao € processual e esta relacionada a nossa trajetoria, desde o
interesse por temas, organizacao de material e arquivos, até a construcao da pesquisa e a
conclusdo de resultados. Neste sentido, pesquisar ¢é, de certa forma, traduzir
academicamente tematicas que estdo postas no nosso cotidiano.

Desse modo, me apresento em primeira pessoa para falar do vivido, da minha
trajetoria, das experiéncias que estdo impregnadas na minha esséncia como pesquisadora
e leitora. Meus primeiros contatos com a leitura se fizeram ao observar meu pai lendo os
almanaques de historia mundial, ele fazia relatos entusiasmados sobre as novidades do
“mundo”. O mundo na voz do meu pai apresentava uma vastiddo de conhecimentos e
possibilidades para uma crianga que ainda nao sabia ler. Outra experiéncia marcante da
minha infancia foi ter minha avo paterna como professora e ter na avo materna uma otima
contadora de histdrias, com uma memoria invejavel, o que a tornava excelente narradora
de historias e contadora de casos. Estas experiéncias dos meus primeiros contatos
literarios certamente me formaram ndo apenas como leitora, mas também como
educadora e pesquisadora, visto que a pesquisa, muitas vezes, surge do nosso contato com
determinado objeto que nos ¢ familiar, no meu caso, a literatura e a importancia dela na
minha trajetoria.

Minha primeira formagao docente se deu no curso de magistério, e a oportunidade
estava relacionada a ideia inicial de ter uma profissdo. O magistério foi meu primeiro
contato com a sala de aula e os desafios da formag¢ao docente. Segundo Saviani (2009), o
curso de magistério tinha cardter de terminalidade e era voltado para a formagdo de
professor para atuar no antigo ensino primario da 1. série a 4.* série, atualmente, os anos
iniciais do ensino fundamental. Os componentes curriculares se estruturavam nos
fundamentos da educacdo e uma extensa carga horaria de didatica e suas especificidades.
Ao terminar o curso de magistério, percebi que minha formagao era insuficiente para lidar
com os desafios da sala de aula.

Em 1993, ingresso no curso de licenciatura em Pedagogia. Ao longo da graduagao,
cursada na Universidade Federal de Vigosa, pude acompanhar os debates que

antecederam a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394/96, a construcao
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dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e as mudangas no campo das politicas
publicas. Outra atividade que muito contribuiu para minha formag¢ao como educadora foi
participar de grupos de estudos e de pesquisa sobre politicas publicas em educagao,
especificamente nos movimentos a favor de uma LDB democratica.

A experiéncia na docéncia ocorreu em 1993, no primeiro semestre de
universidade, pois ja possuia o curso de Magistério. Ao assumir uma turma constituida
por alunos com defasagem de conhecimentos, enfrentei desafios que permitiram associar
os estudos da formagdo a pratica. O contato mais préximo com a realidade das nossas
escolas me deu a certeza de que ¢ preciso acreditar no nosso papel historico de agentes
de transformacao social.

Entre 1993, no inicio da graduacao, e 2010, tive oportunidade de exercer tanto a
funcdo de docente nas turmas de ensino fundamental I, quanto de especialista em
Educagdo nas escolas publicas estaduais e municipais de Vigosa e Uberaba. Estas
experiéncias profissionais € mais a bagagem nos grupos de pesquisa me permitiram
verificar que, apesar de nossa legislacdo educacional ter se constituido de maneira rica e
democratica, a pratica da sala de aula, inimeras vezes, distanciava-se da legislagao
vigente, muitas vezes, porque o conhecimento da didatica e o cumprimento do estagio
nao fazem um professor.

Em 2011, ingressei na carreira de docente designada da Secretaria Estadual de
Educagao de Minas Gerais, atuando no Curso Normal/Educacao Infantil, confesso que
ser docente deste curso me realizou como profissional e ser humano. No entanto, minha
identidade como docente se encontrava, e ainda se encontra, em formagdo, pois, ela ¢
fruto das varias experiéncias vivenciadas nas escolas onde trabalhei e dos novos desafios
que estao por Vir.

No ano de 2014, recebi o convite para ser Coordenadora Local, no municipio de
Uberaba, do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - Pnaic, o maior programa
de formacao continuada de professores dos anos iniciais do pais, ficando na coordenacao
até inicio de 2018. Importante salientar que o Pnaic foi implementado por meio de um
pacto entre o Governo Federal, estados, municipios e universidades publicas, com o
objetivo de tornar o processo de alfabetizacéo e letramento das criangas do primeiro ciclo
do ensino fundamental mais eficaz, visto que, pesquisas apontavam que muitas criangas
estavam chegando ao final do 3° ano sem o dominio da leitura e da escrita. O publico-
alvo do curso foi, portanto, professoras e coordenadoras pedagogicas do 1° ao 3° ano do

ensino fundamental, ou primeiro ciclo do ensino fundamental.
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Ser coordenadora do Pnaic me ajudou ampliar a percepg¢ao sobre a importancia da
literatura infantil no processo formativo dos professores alfabetizadores, enfatizando a
necessidade de existirem agdes robustas em que a leitura e o seu processo de aquisicao
ganhem centralidade no cotidiano das escolas. Percebi, ainda, na pratica com as cursistas,
algo que Paulo Freire ja nos alertava, ainda na década de 1980, enfatizando que mais
importante que conhecer letras e palavras ¢ saber e poder contextualiza-las, ou nas
palavras do educador: “[...], por ver como a tematica da leitura e nao apenas a do fexto,
mas também a do contexto, é cada vez mais seriamente estudada, debatida, ao lado da
questdo a ela visceralmente ligada a da alfabetizacdo” (FREIRE, 2006, p. 9).

O interesse pela tematica de pesquisa desta Dissertacdo, os livros de literatura
infantil que tratam da tematica das relagdes étnico-raciais e que compdem a Caixa de
Leitura do Pnaic, parte, portanto, da minha experiéncia como coordenadora local do Pnaic
entre os anos de 2014 a 2018. O recorte proposto, a tematica das relagdes étnico-raciais,
surge a partir de um dos semindrios de encerramento das agdes de formacgao do Pnaic, em
que uma cursista apresentou um relato de experiéncia exitosa de um trabalho
desenvolvido utilizando uma obra que faz parte dos acervos complementares destinada
as salas de alfabetizagdo: o livro Pretinho, meu boneco preferido (2008) de Ellen Pestili
e Maria Cristina Furtado que abordava a questao da cor da pele de um boneco.

A partir da leitura do livro, a cursista propds para a sua turma o desenvolvimento
de um projeto abordando a tematica da Lei 10.639/2003, estabelecendo que todas as agdes
fossem construidas em conjunto com os alunos (problematizagdo da cor da pele negra,
construcdo e exposi¢cdo das bonecas, painéis, produgdo de frases e apresentagdo teatral).
Desta forma, a partir da tematica do livro, foi desenvolvido um projeto para valorizagao
da historia e da cultura afro-brasileira e africana e das relacdes étnico-raciais.

Em linhas gerais, a Lei 10639/2003 estabelece a obrigatoriedade do ensino de
historia e cultura afro-brasileira e africana dentro das disciplinas que ja fazem parte dos
componentes curriculares dos ensinos fundamental e médio. Neste sentido, no que diz
respeito a literatura, torna-se essencial que os livros trabalhados na escola atentem para a
diversidade étnico-racial. O projeto desenvolvido pela professora caminhava neste
sentido, a partir dele, despertou-me a curiosidade de saber se os materiais das Caixas de
Leitura atentavam-se para esta questdo ou o livro apresentado era o Unico a abordar a
tematica proposta pela Lei 10639/2003.

As Caixas de Leitura do Pnaic constituem-se de livros de literatura que foram

distribuidos a todas as escolas publicas dos municipios do pais que aderiram ao Pnaic, 0s
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livros foram enviados para serem usados nas salas de aula de cada turma e como sugestao
de que os professores organizassem os cantinhos de leitura em suas salas de aula como
forma de incentivar o hébito de leitura dos alunos. O termo Caixas de Leitura do Pnaic €
uma denominacao adotada para nomear os acervos literarios do Programa Nacional do
Livro Didatico — PNLD - edicdo criada para atender as a¢des formativas do Pnaic.
Segundo dados do Programa Nacional do Livro Didatico, disponiveis no site do MEC
(2014), cada escola recebeu seis caixas contendo 35 livros, sendo duas caixas para cada
ano escolar. As caixas sdo divididas em cores, as vermelhas para os alunos do 1° ano, as

azuis para os alunos do 2° ano e as verdes para os alunos do 3° ano do ensino fundamental.

Figura 1 — Capa da Caixa do Acervo do 1° ano

PNLD - PNAalC
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Fonte: Da Autra, 2021.

Figura 2 — Capa da Caixa do Acervo do 2° ano

-

Fonte: Da Autora, 2021.
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Figura 3 — Capa da Caixa do Acervo do 3° ano

-.

Fonte: Da Autora, 2021.

Esta investigagdo tem como objetivo geral desenvolver um estudo sobre as Caixas
de Leitura do Pnaic, visando a analisar as obras que as compdem, identificando a
consonancia com a legislacdo educacional brasileira concernente a educagdo para as
relacdes étnico-raciais ¢ ensino da historia e cultura africana e afro-brasileira. Ja como
objetivos especificos, foi realizado um estudo bibliografico sobre a importancia da
literatura no processo de alfabetizacdo, ademais, analisamos a legislagdo educacional
brasileira relativa a educagdo para as relagdes étnico-raciais e sua aplicabilidade nos anos
iniciais de alfabetizacdo, além de identificar nos acervos disponibilizados as obras que
atendem a Lei 10.639/2003.

O trabalho com obras literarias nas salas dos anos iniciais estimula a linguagem
oral, contato com a escrita, o gosto pela leitura, a criatividade e contribui no
desenvolvimento das suas potencialidades. A concepgao de que a literatura € sinénimo de
prazer e, de entretenimento, pode formar e transformar, agucar a inquietagao por tudo que
¢ novo, ampliando sua visdo de mundo e assim contribuir com a humaniza¢ao no processo
formativo do ser humano.

Aqui, se concebe humaniza¢do como:

[...] o processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicao do saber, a boa disposi¢do
para com o préximo, o afinamento das emocGes, a capacidade de penetrar nos
problemas da vida, o senso da beleza, a percepcao da complexidade do mundo
e dos seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve em nds a quota de
humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a
natureza, a sociedade, o semelhante. (CANDIDO, 1995, p. 249)

Portanto, entendemos que a literatura contribui com o processo de formagao
humana do sujeito historico. O educando precisa assumir-se como tal, mas assumir-se

como educando significa reconhecer-se como sujeito que € capaz de conhecer o que quer.
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Conhecer em uma relagcdo com o outro sujeito igualmente capaz de conhecer, o educador
e, entre os dois, possibilitando a tarefa de ambos, o objeto de conhecimento.

A relevancia da pesquisa se associa ao ensejo de contribuigéo efetiva para que a
aplicabilidade da legislacdo seja contemplada no ambito literdrio, fortalecendo as
possibilidades de formac&o para as relagdes étnico raciais e respeito a diversidade cultural
a partir dos anos iniciais do Ensino Fundamental, ou seja, no inicio do processo de
alfabetizacéo.

Como procedimento metodoldgico, adotamos a pesquisa de cunho qualitativo,
ancoradas nos pressupostos da pesquisa documental e analise de contetido, embasadas
nos estudos de Bardin (1979), Lidke e André (1988), Franco (2018), Minayo (2019). A
base da pesquisa e objeto de analise foram as Caixas de Leitura do Pnaic, apontando a
presenca da tematica da cultura africana e afro-brasileira em consonancia com a Lei
10.639/2003 e com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelagOes
Etnico — Raciais para o Ensino de Histéria de Cultura Afro-Brasileira.

Para fim de organizacdo, a dissertacdo esta estruturada em se¢des. Na secdo 2, A
literatura infantil no processo de alfabetizacdo: contribuicbes na formacdo para a
diversidade cultural e educacéo das relacdes étnico-raciais, apresentamos 0s aspectos
historicos da alfabetizacdo e importancia da literatura, do conceito de letramento,
identificando possibilidades contributivas para a formacdo da diversidade cultural.
Ressaltamos a preponderancia da aplicabilidade das legislacdes para educacdo para as
relagdes étnico-raciais nos anos iniciais da alfabetizag&o.

A secéo 3, A literatura infantil no contexto do Pnaic, trata da portaria que institui
o Programa Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — Pnaic - e a composigdo dos
eixos, apresenta as agdes formativas no municipio de Uberaba e o processo de selecdo,
avaliacdo, disponibilizacao e composi¢ao das caixas de leituras.

Na secdo 4, A tematica da cultura africana e afro-brasileira nas caixas de leitura
do Pnaic, discorremos sobre a metodologia adotada na construcdo da pesquisa de cunho
documental e analise de contetdo com intuito de compreendermos em que contexto a
tematica se insere e apresentamos os resultados obtidos a partir da analise do material
coletado.

Na secdo 5, Consideracdes finais, retomamos os caminhos percorridos ao longo
do trabalho, revisitando o objetivo geral da pesquisa, apontando a importancia da

literatura infantil africana e afro-brasileira na formacao das criancas leitoras.
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2 A LITERATURA INFANTIL NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO:
CONTRIBUICOES NA FORMACAO PARA A DIVERSIDADE CULTURAL E
EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Nesta secdo, abordamos os antecedentes historicos da alfabetizacdo e do
letramento na educacdo brasileira, destacamos a importancia da literatura infantil e da
tematica africana e afro-brasileira na formacdo da crianca leitora. Realcamos as
producdes tedricas e legislacbes que as amparam; Constituicdo Federal de 1988, Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) n° 9394/1996, Lei 10.639/03, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira.

O uso da palavra alfabetizacdo como pratica pedagdgica evidencia uma constante
mudanca conceitual, referendada pelos interesses econdmicos, culturais, sociais e
politicos de cada periodo histérico.

Segundo Goulart (2020), a educacédo no Brasil, ao final do século XIX, apresenta
um aumento no interesse pelo ensino da leitura e escrita. A crescente populagdo das
cidades, o aumento do nimero de escolas e os movimentos republicanos a favor da
mudanca de regime, impondo um novo panorama politico, inclusive o educacional,
reverberando em suas praticas pedagogicas que passam a ser refletidas como préaticas
politicas, a época, com muitos materiais portugueses e levando a expansao da lingua e da
escrita.

A educacdo escolar das primeiras letras em nosso pais vive a contradicdo da
sociedade capitalista e agraria, nem mesmo 0s ventos republicanos presentes na
Constituicdo de 1891 conseguiram romper com a heranca do dualismo do ensino e
assegurar o direito a educagdo. Ha sempre movimentos de mudancas, essas nem sempre
apresentam 0s avangos necessarios para superacdo das imensas desigualdades sociais,
culturais e econdmicas do processo civilizatério do qual o pais viveu. O restrito nimero
de escolas consideradas boas era frequentada pela elite, refletindo a dominacao imposta
aos trabalhadores, em sua maioria pessoas escravizadas recem-libertas, restando para seus
filhos um ensino ministrado em escolas com estrutura rudimentar e por professores com
baixos salérios e pouca formacao (SAVIANI 2008).

A historia da alfabetizacdo no Brasil apontada como esse direito fundamental na
formacéo de sujeitos criticos tem sido tratada aligeiradamente e sem efetivo compromisso
dos governos (GOULART, 2020).
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Segundo Mortatti (2006), o processo de alfabetizagcdo no Brasil pode ser dividido
em quatro fases fundamentais no que diz respeito a aquisicdo da leitura e da escrita. A
primeira fase, denominada de metodizacao do ensino da leitura, vigora até os meados de
1890 do século XIX. Nominado como método Jodo de Deus ou método da palavragéo,
“consistia em ensinar a leitura pela palavra, para depois analisd-la a partir dos valores
fonéticos das letras” (MORTATTI, 2006, p.5).

A segunda fase abrangeu os meados da década de 20 do século XX e compreende
por institucionalizacdo do método analitico, “o ensino da leitura deveria ser iniciado pelo
todo, para depois se proceder sua analise” (MORTATTI,2006, p.7), em face ao processo
de criacdo dos Grupos Escolares e Escola Normal. Segundo Saviani (2008), o advento da
criacdo dos Grupos Escolares e Escola Normal em varias provincias no final do século
XIX, a primeira destinada ao ensino das criancas em idade escolar e a segunda a formacéo
de professores, foram preponderantes no reconhecimento do método analitico como acéo
pedagdgica de alfabetizacdo. A terceira fase, conhecida por alfabetizacdo sob medida,
vigorou até 1970 e “resulta 0 como ensinar depende da maturidade da crianca a quem se
ensina, nesse sentido a questdo didatica, encontra-se submetida as ordens psicologica”
(MORTATTI, 2006, p. 10). A quarta fase, conhecida por construtivismo e
desmetodizac&o, inicia-se por volta da década de 1980, suas tensdes ainda permanecem
atualmente, sendo que nessa fase “passou-se a questionar, sistemética e oficialmente, o
ensino e a aprendizagem iniciais da leitura e escrita” (MORTATTI, 2010, p.331).

A maneira como alfabetizar e os aportes tedricos que a sustentam ganham
intensidade na escola e na sociedade. Existe uma linha de pensamento segundo a qual as
criangas ndo aprendem por questdes de saude, ha outra linha que acredita que a pobreza
é a grande responsavel pelas criangas ndo aprenderem, ha outras que buscam imputar na
escola e nos professores a culpa pelo insucesso dos alunos (PATTO, 1999; GOULART,
2020).

Nesse sentido, reduzir a problematica da alfabetizacdo a questdo de métodos, ou
materiais didaticos utilizados, € tentar negar a responsabilidade do Estado com a educacao
publica. Goulart (2020, p. 584) aponta que “a disputa por concepgdes de alfabetizagdo se
da pari passu com disputas politicas de visdes de sociedade e escola”.

Freire e Macedo (1990) defendem a alfabetizagdo como processo, por entenderem
a relacéo entre alfabetizador e alfabetizando, um néo existe sem o outro, em movimento

dialético, politico, na qual a realidade passa a ser problematizada, permeada pela
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linguagem, pelo didlogo. Nessa problematizacdo se reconhecem sujeitos, revisitam suas

histdrias, produzem conhecimento.

Mais que escrever e ler que “asa é da ave”, os alfabetizandos necessitam
perceber a necessidade de um outro aprendizado: o de “escrever” a sua vida, o
de “ler” a sua realidade, o que ndo sera possivel se ndo tomam a historia nas
maos para, fazendo-a, por ela serem feitos e refeitos (FREIRE, 19774, p.16,
apud OLIVEIRA, 2012, p. 515).

Os dilemas acerca da alfabetizagdo vao buscando ressonancia no uso de outros
termos, com intuito de buscar respostas para a problematica da educagdo em nosso pais.
A psicolinguistica Mary Kato (1986) refere-se a lingua falada culta como “consequéncia
do letramento”. O termo letramento vai se incorporando e ganhando novos elementos no
processo da alfabetizagéo, ndo se concebe mais alfabetizar sem letrar. O conceito de
letramento se consubstancia em problematizar a leitura, a escrita, a linguagem em um
processo de construcdo de sentidos, significados, € se apropriar dos textos literarios,
midias digitais, realizando conexdes com o mundo social. Ele aglutina em seu conceito a
relagio das praticas sociais, culturais da leitura e do campo da escrita. E necessario
compreender que as demandas sociais no uso da escrita, a leitura, producdo de varios
géneros literarios, sdo habilidades ensinadas nos anos iniciais da alfabetizacdo. A
concepcao de letramento, arraigada na alfabetizacdo, aponta que ser alfabetizado no
sentido pleno, indica, ser letrado (KATO, 1986).

Na prética pedagogica, a aprendizagem da lingua escrita, ainda que inicial, deve
ser tratada como uma totalidade: a alfabetizagéo deve integrar-se com o desenvolvimento
das habilidades de uso do sistema alfabético - com o letramento; embora os dois processos
tenham especificidades quanto a seus objetos de conhecimento e aos processos
linguisticos e cognitivos de apropriacdo desses objetos. Dissocia-los teria como
consequéncia levar a crianca a uma concepcdo distorcida e parcial do processo de
alfabetizacao.

De acordo com Soares (2003, p. 92), o processo de alfabetizar letrando:

[...] implica habilidades vérias, tais como: capacidade de ler ou escrever para
atingir diferentes objetivos, para informar ou informar-se, para interagir com
0s outros, para imergir no imaginario, no estético, para ampliar conhecimentos,
para divertir-se, para orientar-se, para apoio a memdria, para habilidades de
interpretar e produzir diferentes tipos e géneros de textos; habilidades de
orientar-se pelos protocolos de leitura que marcam os textos ou de langar méo
desses protocolos, ao escrever.
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Soares (1985, p. 21) aponta questdes acerca dos varios processos decorrentes da
aprendizagem da lingua escrita e leitura, ler e escrever vai além da “mecanica de codificar
a lingua oral em lingua escrita (escrever) e decodificar a lingua escrita em lingua oral
(ler)”.

Em primeiro lugar vem o reconhecimento da especificidade da alfabetizacéo,
entendida como processo de aquisicdo e apropriacdo do sistema da escrita, alfabético e
ortografico; em segundo lugar, e como decorréncia, a importancia de que a alfabetizacédo
se desenvolva num contexto de letramento (SOARES, 2003).

A importancia da literatura infantil na alfabetizacdo esta ndo somente em sua arte
de encantar, de desenvolver a sensibilidade, a imaginacao e os sonhos da crianca, mas
também na possibilidade de reflexao e letramento.

Para Coelho (1991, p. 5), a literatura possibilita a:

Abertura para a formacdo de uma nova mentalidade, além de ser um
instrumento de emocGes, diversdo ou prazer, desesmpenhada pelas historias,
mitos, lendas, poemas, contos, teatro, etc., criadas pela imaginagdo poética, ao
nivel da mente infantil, que objetiva a educacdo integral da crianca,
propiciando-lhe a educacdo humanistica e ajudando-a na formacdo de seu
préprio estilo.

Séo inimeros os beneficios de se saber ler e escrever numa sociedade letrada,
sendo um aspecto relevante ter condicOes de participar conscientemente da vida social,
constituindo-se enquanto sujeito ativo e participativo que interage com as significagdes
tanto verbais quanto de conhecimentos sistematizados historicamente, num processo
humanizado. Para atingir tal finalidade, também é importante considerar a ado¢do de um
curriculo coerente com a proposta de alfabetizacdo e letramento a ser desenvolvida.

Considerando a perspectiva socioldgica, a abordagem do aspecto curricular exige
reflexdo. Ao desenvolver o processo de alfabetizacdo e letramento, a adocdo de uma obra
literaria em detrimento de outra, sem considerar a diversidade cultural, impacta-se
diretamente na construcdo de conceitos e na visao de mundo do alfabetizando. Goodson
(1995) ressalta que o curriculo é uma “construgdo social” que tem que ser investigado

tanto no nivel da prescri¢do quanto no nivel das realizacdes praticas. O autor enfatiza que:

O processo de fabricagdo do curriculo ndo € um processo l6gico, mas um
processo social, no qual convivem lado a lado com fatores ldgicos,
epistemologicos, intelectuais, determinantes sociais menos “nobres” e menos
“formais”, tais como interesses, rituais, conflitos simbolicos e culturais,
necessidades de legitimacao e de controle, propositos de dominacao dirigidos
por fatores ligados a classe, a raca, ao género (GOODSON, 1995, p. 72).
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Desta forma, a construcdo do curriculo para a alfabetizacéo e para o letramento
deve ser um processo social que contemple a diversidade de forma justa e equanime na
etapa inicial do ensino-aprendizagem. Vale considerar que, nesta construcdo, a
contribuicdo da literatura infantil, nos elementos que a leitura literaria pode oferecer.

Assim, pensar na leitura literdria enquanto instrumento necessario durante a
alfabetizacdo é entender sua importancia e identificar suas possibilidades contributivas
para a formacao da diversidade cultural nos anos iniciais da alfabetizacéo.

A obra de Soares (2020), Alfaletrar: toda crianca pode aprender a ler e escrever,
trata da experiéncia vivenciada pela autora em um projeto de formagdo de professores
gue atuam nos anos iniciais de alfabetizacdo, no Municipio de Lagoa Santa no Estado de
Minas Gerais. Ao desenvolver o projeto de formagéo por mais de 10 anos, em constante
contato com professores, alunos e suas familias, em um processo reflexivo, Soares (2020)
relata acerca dos desafios enfrentados, os conflitos entre teoria e pratica, destaca o
compromisso do grupo na busca de solucbes coletivas, sendo que esse conjunto de
experiéncias possibilita a pesquisadora defender o letramento escolar.

Afinal, em que consiste o letramento escolar? A concepcéo de letramento escolar
deve compreender o alinhamento do processo de alfabetizacdo a partir da apropriacdo
pelos alunos de conhecimentos difundidos na escola, por meio das obras literarias
existentes em uma biblioteca escolar. E desejavel que a biblioteca escolar ofereca 0 acesso
das criangas aos acervos compostos por novelas, contos, cronicas, memorias, biografias
e teatro, poemas, cantigas, parlendas, adivinhas, livros de imagens e livros de historia em
quadrinhos, entre outros.

Nessa linha pedagdgica desenvolvida por Magda Soares (2020), hd um
entrelacamento do uso da literatura infantil no processo de alfabetizacdo, entendendo
serem acdes especificas, contudo ha uma interligacéo entre elas significativa na formacéo
de criancas letradas, o letramento escolar acompanha este movimento, subsidiando o
trabalho do professor dos anos iniciais, justificando a adocéo do alfaletrar (alfabetizar e

letrar).

2.1 ANTECEDENTES DA LITERATURA INFANTIL

O homem busca meios de registrar suas experiéncias cotidianas, esses registros
assegurados pela transmisséo oral, garantem a sobrevivéncia de conhecimentos e saberes

produzidos ao longo da histéria. Uma das formas de preservacdo da memdria coletiva é
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o papel desempenhado pelos contadores de histérias. Sdo homens e mulheres que ao
longo dos tempos tém como missdo transmitir os saberes acumulados do seu povo, da sua
comunidade, de suas familias. No continente africano, os contadores de historias séo
conhecidos como gri6s. Os grids sdo contadores de historias que narram, cantam as suas
crengas, costumes e ensinamentos das mais diversas tribos, preservando a cultura do
grupo, suas peculiaridades e raizes.

Vivendo principalmente nos paises da regido da Africa Ocidental, € comum
encontrarmos grios que cumprem o papel de interlocutores entre as mais diversas etnias.
Reverenciando a ancestralidade, ao cantar uma musica, ao recitar um poema, ao contar
uma historia, o grid acrescenta suas experiéncias, seu modo de narrar agrega novas
possibilidades, “reinterpretacdo do passado que uma historia, podera ser recontada de
muitas maneiras entre uma e outra sessdo de narragao oral” (SILVA, 2013a, p. 4).

No continente europeu, no periodo medieval (século V ao século XV), 0s
contadores de histdrias eram conhecidos como trovadores ou menestréis, além de
narradores de casos e lendas, cantavam versos, recitavam poesias, exerciam um papel
importante, ajudando as pessoas com informagfes, noticias, recados. S&0 esses
movimentos humanos que deram materialidade para o surgimento da literatura infantil,
quando ha o primeiro registro de uma publicacdo destinada para o publico infantil.
Publicado na Franga no século XVII “Os Contos da mamae gansa ou historias do tempo
antigo”, escrito por Charles Perrault, considerado como criador do termo literatura
infantil, € um marco desse advento.

Segundo Coelho (1991), historicamente, at¢ o século XVIII, o conceito de
literatura se associou ao saber e aos aspectos culturais do conhecimento humano.
Posteriormente, ao longo dos séculos XIX, XX e XXI, a concepgao ¢ ampliada passando
a envolver, também, o conjunto de producao literaria de determinada época ou pais sendo
utilizada pedagogicamente no espago escolar, contribuindo no processo de ensino-
aprendizagem.

Em sua origem, a literatura era direcionada a um puablico adulto sendo utilizada
para defesa de ideias moralistas em conformidade com os interesses da classe dominante.
Era uma literatura que incentivava a obediéncia e a preservacdo dos valores morais
vigentes. Segundo Philippe Ariés (2012), a infancia € um conceito construido socialmente
na passagem da sociedade feudal ao advento da sociedade industrial. As criangas

participavam de toda vida social do mundo dos adultos. As criangas eram vistas como
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adulto em miniatura, vestiam roupas que quase nao as permitiam correr, brincar, viver a
liberdade da pouca idade.
Para Zilberman (1985, p. 13):

[...] a concepcdo de uma faixa etéria diferenciada, com interesses proprios e
necessitando de uma formacdo especifica, s6 acontece em meio a Ildade
Moderna. Esta mudanca se deveu a outro acontecimento da época: a
emergéncia de uma nova nocdo de familia, centrada ndo mais em amplas
relacdes de parentesco, mas num nicleo unicelular, preocupado em manter sua
privacidade (impedindo a intervengdo dos parentes em seus negocios internos)
e estimular o afeto entre seus membros.

Para Freire (1983) a literatura infantil € um instrumento de mediacdo da crianca
com o mundo da cultura escrita. E considerada uma linguagem de arte. Arte que se
expressa na composicdo de palavras, frases, pequenos textos, chegando a desejada
construcdo de um livro ou uma obra literdria. A crianga ao ingressar na escola traz na
bagagem inimeras vivéncias do seu mundo social, constituidos a partir das suas relaces
com adultos e objetos culturais, mediados pela linguagem em uma crescente dindmica de
interagdes.

O livro é um artefato cultural amplo, conseguindo atingir leitores das mais
variadas culturas, em espacos sociais diversos. Para Lajolo (2018, p. 25-26): “uma obra
literaria € um objeto social muito especifico, para que um livro seja considerado literatura

€ necessario que alguém escreva e outro leia”.

2.1.1 Literatura Infantil no Brasil

Para Saviani (2008), o uso da literatura no Brasil ocorre desde o periodo da
colonizagdo, no século XVI, por meio da literatura oral e, posteriormente, da literatura
impressa com a agdo dos jesuitas. Diferentes aspectos influenciaram nas questdes
relacionadas a literatura no pais; sejam em ambito econdmico, social, politico e cultural.

Considera-se que a dinamica econdmica instituida desde a colonizagao conduziu
o desenvolvimento politico, econdmico, social e com ele, o processo educacional,
marcado por contradigdes que sdo identificadas até a atualidade. Conforme Saviani
(2008), os primeiros professores a exercerem a funcao de alfabetizadores foram os padres
jesuitas, que aqui chegaram no inicio do processo colonizador, por volta do ano de 1549,
permanecendo por mais de dois séculos, usando a literatura cristd na doutrinacdo da
populacdo indigena. Ao passo que na formacdo dos filhos dos colonos, os jesuitas

ensinavam a lingua portuguesa, a gramatica, a retdrica, os canticos e encenagao teatral.
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Apds a expulsdo dos jesuitas (1760), a instrugdo no Brasil se manteve estagnada, sem um
sistema educacional até por volta dos anos de 1890. Ainda assim, os brasileiros tiveram
acesso a literatura estrangeira, oriunda da Europa, com a publicacao de traducdes de livros
destinados as criangas.

As primeiras obras literarias enderecadas as criancas, sdo publicadas em nosso
pais no final do século XIX. Trata-se da traducdo dos Contos da Carrocinha, de
Figueiredo Pimentel, a partir dos originais dos escritores Charles Perraut, Hans Andersen
e irmdos Grimm. Em 1904 é publicado o livro de Poesias Infantis, de Olavo Bilac, j& os
autores Coelho Neto e Manuel Bonfim publicam obras voltadas para o publico infantil
com as tematicas de cunho moralizante e nacionalista (COELHO, 1991).

Para Zilberman (2005), a literatura infantil no Brasil ganhou relevancia em 1921,
com a publicagdo do livro Narizinho Arrebitado, de Monteiro Lobato. As publica¢bes
literarias do periodo valorizavam o rural, o folclore, a cultura brasileira.

Nesse mesmo periodo, despontam autores como Viriato Corréa e Cecilia Meireles.
E unissono entre os estudiosos 0 reconhecimento importante da presenca das obras
literarias de Lobato nas décadas de 1930, 40 e 50 nas escolas brasileiras e seu papel na
formacéo de leitor infantil.

Reconhece-se a década de 1970 como marco da expansdo de publicagdes de obras
literarias destinadas ao publico infantil. As autoras Ruth Rocha, Ana Maria Machado,
Lygia Bojunga sdo expoentes de uma literatura infantil que até os dias atuais sédo
reconhecidas tanto no Brasil, como em outros paises, assim como o escritor Ziraldo, que
marcam relevante presenca nas escolas e salas dos anos iniciais de alfabetizacéo.
Consolida-se, entdo, o processo de escolarizacdo da literatura, acdo pedagogica que
consiste em instrumentalizar o texto literario em atividades de lingua portuguesa. Para
Soares (2003, p. 21), a escolarizacdo da literatura ndo deve ser interpretada como algo
negativo, pelo contrario, “[...] ndo ha como evitar que a literatura, qualquer literatura, nao
s6 a literatura infantil e juvenil, ao se tornar “saber escolar” se escolarize”. Em segundo
plano viria a busca por encantamento da arte literaria, a curiosidade, a fantasia, tdo
necessarias para formacéo de leitores.

A literatura infantil chega tardiamente em nosso pais e com acesso restrito.
Apenas uma pequena parcela da populacdo podia, e pode, adquirir livros. Para a maioria
das criangas, o contato com obras literérias se daria (e se d&) ao ingressarem na escola. O
acesso das criancas ao mundo da literatura literaria acontecia (acontece) em visitas as

bibliotecas escolares, em momentos em que o0s professores realizavam as leituras com
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cunho de atividades alfabetizadoras ou, quando muito, ao narrarem as historias dos livros
existentes.

A formacao de leitores no Brasil € um desafio no processo de alfabetizagéo,
exigindo grande investimento governamental. E uma ag&o que envolve politicas pablicas
e praticas sociais que ndo sdo restritas ao ambiente escolar.

A literatura direcionada as criancas tem suas especificidades, como aponta
Zilberman (2003), algumas peculiares como a dependéncia a um tipo de leitor, ja que, a
crianca passa a ser separada do mundo do adulto. Este fundamento da literatura infantil
ndo pode ser negligenciado porque é dai que procede a sua indole histérica e ideoldgica.
O acervo de textos infantis por meio de recursos a um material ja existente, os classicos
e 0s contos de fada sdo importantes entdo. Os contos de fada se mostraram mais
apropriados a esta tarefa por dois aspectos: por ter um conteldo onirico latente e por
abrigar o elemento magico de um modo natural; a literatura infantil somente merece esta
denominacdo quando incorpora as caracteristicas dos contos de fada, isto é, a presenca do
maravilhoso e a peculiaridade de apresentar um universo em miniatura.

A historia da literatura infantil se confunde com a das transformacdes vividas pelo
“conto de fadas”. Havendo a preocupacdo em oferecer aos jovens textos considerados
adequados a sua formacdo, os textos populares foram adaptados com esta funcéo e a
literatura infantil evidencia a preocupacdo do adulto com a crianca. Essa relagdo €
assimétrica e demonstra a influéncia do adulto sobre a crianca, o que colabora com os
valores ideoldgicos da primeira.

A selecéo de obras da literatura infantil na perspectiva de contribui¢cdo no processo
formativo, durante a alfabetizagédo infantil, necessita contemplar a diversidade cultural,
atendendo as exigéncias sociais de justica e equidade.

De acordo com Zilberman (2003), a literatura infantil € um campo a ser
privilegiado pela teoria literaria, devido a rica contribuicdo que fornece a qualquer
indagacdo bem-intencionada sobre a natureza do literario. Devido o0 contato que a crianca
tem com a literatura, ela passa a ser autora de seus proprios pensamentos, tornando-se um
ser autdbnomo e obtendo percepgdes até se tornar um leitor critico na sociedade.

A sala de aula pode ser como espaco para o desenvolvimento do gosto pela leitura,
assim como um campo importante para o intercambio da cultura literaria, ndo podendo
ser ignorada, muito menos desmentida sua utilidade. Por isso, o educador deve adotar
uma postura criativa que estimule o desenvolvimento integral da crianca (ZILBERMAN,
2003, p. 16).
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Para muitas criancas, 0 acesso a obras literarias aconteceu primeiro na sala de aula
ou biblioteca escolar. Algumas criancas chegam a escola com breve contato com livros
de literatura, possivelmente pelas médos de seus pais ou responsaveis, outras ja escutaram
historias narradas por alguém do seu convivio. O trabalho com obras literérias nas salas
dos anos iniciais estimula a linguagem oral, o contato com a escrita, o gosto pela leitura,
também contribui no desenvolvimento das suas potencialidades, a criatividade.
Entendemos que a literatura é sindbnimo de prazer, de entretenimento, pode formar e
transformar, agucar a inquietagdo por tudo que é novo. Segundo Zilberman (2003.p.16),
“a sala de aula ¢ um espaco privilegiado para o desenvolvimento do gosto pela leitura,
assim como um campo importante para o intercAmbio da cultura literaria”.

A crianca, ao ter contato com o texto literario em sala de aula, tendo o professor
como mediador, ou seja, aquele que estimula, que transporta a crianga para mundos
imaginarios, que amplia os horizontes para novas possibilidades de criagdo, motivando-
as a serem leitoras e apreciadoras da boa literatura, pode alcancar um desenvolvimento

cognitivo muito significativo.

Crianca tem o olhar aberto para o poético na medida em que ela tem o olhar
exercitado para brincar. Mas precisa ser incentivada a brincar com a lingua por
meio de muitos jogos de palavras: ditados populares, cantigas de todo tipo, de
roda, de ninar, parlendas, quadrinhas, 0os poemas em si. Também ajuda viver
em um ambiente em que impere a poesia, ter tido liberdade para olhar o mundo
de modo detido, ainda que seu tempo de concentracdo seja diferente daquele
do adulto, demorado e com mindcia. Afinal, crianca é poeta quando em seus
achados cotidianos desvenda um angulo diferente para ver as coisas e para
expressa-las verbalmente. (CARPINEJAR, 2008, p. 7).

A percepcao acerca do papel da escola e do professor ao oportunizar 0 acesso ao
mundo da cultura e na colaboracdo para a construcdo do sentimento de pertencimento ao
ambiente social em que a crianca se insere também se associa a alfabetizacdo e letramento
que ocorre nos anos iniciais. Assim, colabora com a ampliacéo da perspectiva de analise
por meio do letramento, fortalece a autonomia, a criatividade e a reflexdo, convocando o
leitor a extrapolar o uso de mecanismos linguisticos e combinatdrios relativos ao sistema
notacional, avangcando para a compreensdo desse sistema por meio da leitura critica e
consciente do mundo (BETTELHEIM, 2009).
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2.1.2 Literatura Infantil Afro-Brasileira

Segundo (Araljo, 2017), a literatura pode desenvolver aspectos que sdo tdo
necessarios as nossas vidas, por meio de historias que fazem referéncias ao nosso
cotidiano, levantam questdes sobre os mais variados assuntos e permitem que sejamos
capazes de analisar as situagdes sobre outras perspectivas (a dos personagens em questéo).

Dessa forma, a literatura desenvolve a intelectualidade, cognigéo e até mesmo a
emocdo, potencializando e enriquecendo o0 senso-critico, raciocinio légico e
comunicacdo. Essa diversidade trabalhada na literatura infantil é também responsavel
pela construgdo do ser, a identificagdo de si no mundo. Além disso, a literatura abre portas
para as mais variadas atividades, como recreac0Oes, teatros e trabalhos interdisciplinares.
Ela possui uma funcdo emancipadora e humanizadora, o leitor passa a rever sua historia,
contar e reconta-la enquanto sujeito ativo (GRAZIOLI; DEBUS, 2017).

Historicamente, as representacdes sociais sobre 0 negro na literatura infantil vém
sofrendo mudancas positivas. Até meados da primeira metade do século XX, a viséo
etnocéntrica branca dominava as produgfes que tinham como caracteristica o desejo de
embranquecimento por parte de personagens negros. Era um ponto de vista cheio de
estereotipos e submissdes sobre a inferioridade do negro.

J& ap0s a década de 1980, houve um rompimento com essa perspectiva negativa,
criando-se enredos positivos com personagens negros gque denunciavam a pobreza,
exaltavam a cor negra dos protagonistas (opondo-se ao embranquecimento anteriormente
visto), e ainda denunciavam o preconceito racial sofrido (JOVINO, 2006). Os livros mais
recentes procuram corrigir as ideias contestaveis e as distor¢des feitas frente aos costumes
da época, sobre a vida, a identidade e o contexto histérico de afrodescendentes (DEBUS;
VASQUES, 2009).

A literatura infanto-juvenil com personagens negras, no protagonismo ou na
narrativa, proporciona ao leitor conhecimento e/ou identificacdo com costumes dos povos
africanos, seja na danga, com a capoeira, com comidas, nas crengas e lendas, em tradicoes,

na arte de forma geral e até mesmo no jeito de se comunicar. Palavras de origem africana

! Nesse sentido, ressalta uma ampliagdo de publicagdes pos Lei n° 10.639/2003. Ha muitas editoras se
autoproclamando com edicGes voltadas para a tematica africana e afro-brasileira, quando, na verdade estdo
atendendo uma premissa imposta pelo mercado. Apesar de a mado mercadoldgica impor sua pressao,
percebe-se um movimento de publicacfes com a tematica negra, "de forma timida, tem se ampliado o
namero de titulos de obras que tematizam a literatura africana e afro-brasileira, por certo dialogando com
a demanda da lei 10639/2003” (DEBUS, p.41, 2017).
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sdo usadas diariamente por todos n6s (como dengo, cafuné, dendé, fuba, moleque). Além
disso, ha também legitimacdo das religibes de matriz africana, ao apresenta-las
precocemente, as criancas sdo capazes de comecar a formar uma opinido prépria e
questionar futuramente esses paradigmas que demonizam religies como o candomblé e
a umbanda, por exemplo. Para as criangas que ja sdo da religido, podem compartilhar de
forma ludica e clara suas crencas, sem medo de represalias e intolerancias.

Outro conceito que pode ser refutado a partir do uso dessa tematica na literatura é
de que o continente africano € submisso, pobre, genérico, atrasado. Conceito este que foi
construido ao longo dos anos pelo euroimperialismo, deixando a ideia de que é um
continente que precisa constantemente ser “salvo”, sendo formado por um bloco de
costumes idénticos. Assim como ha uma rica diversidade entre os estados brasileiros, ha
também entre os paises da Africa (NEVES; SANTOMAURO, 2018).

Interessante observar que a leitura ndo precisa ser padronizada, pois toda essa

estrutura aumenta a percepcdo, a inser¢do do educando nas histdrias, como se observa:

[a] conexdo entre a leitura e as vivéncias das criangas pode acontecer, por
exemplo, por meio da preparacdo adequada do espaco em que se realizara a
leitura ou a contacdo de historia. A propria sala de atividades regulares das
turmas de educacdo infantil pode representar possibilidades interessantes de
contato com os livros, quando sdo espalhados pelas mesas, expostos pelas
bancadas, acondicionados em locais especificos, garantindo o livre acesso das
criancas a eles e permitindo uma leitura sensorial, que representa a primeira
cerimdnia de apropriacdo da leitura. A sala pode ainda ser decorada, agugando
a curiosidade e estimulando nas criangas 0s processos de leitura: essas
novidades sdo entradas para apresentacdo das historias a serem lidas ou
contadas. Essa mesma sistematica € valida para a biblioteca escolar, que pode,
por exemplo, modificar-se por meio de incentivos decorativos e visuais para
homenagear autores e ilustradores, enfatizar tematicas e promover o contato
com variados géneros textuais (GRAZIOLI; DEBUS, 2017, p. 145).

Debus e Vasques (2009) optaram por analisar cinco titulos de leitura literaria
infanto-juvenil que enfatizam o tema étnico-racial ou que tragam personagens negras.
Foram percebidos nos livros como é possivel trabalhar temas que dialogam com o
cotidiano dos alunos, negros ou ndo. Como ¢ o caso do livro “Minha familia ¢ colorida”,
em que 0 personagem questiona sua cor, possibilitando a discussédo da miscigenacédo de
tantas etnias que compuseram 0 Nosso povo. Traz ainda a questdao de podermos ter tantas
cores, formas e texturas presentes nos N0ssos corpos e nos nossos familiares, além do uso
do termo “moreno” em detrimento de negro ou preto, para tentar suavizar a carga negativa
que muitas vezes e colocada em forma de preconceito racial. As autoras ainda ressaltam

0 cuidado que se deve ter ao tratar deste tema, visto que a nossa miscigenagao se deu por
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meio da dominac&o e exploragdo do trabalho escravo, sendo consequéncia de um processo
violento e ndo amistoso, como muitas vezes é romantizado.

Em outra pesquisa, Spengler e Debus (2019) analisaram os livros de imagem
disponibilizados pelo acervo do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) que
continham personagens negras com a finalidade de demonstrar qual a representacédo
proposta pelas narrativas e se contribuiam ou n4o para a Educacio das Relacdes Etnico-
Raciais. O programa distribuia o acervo para todas as instituicGes brasileiras, sendo
suspenso em 2015.

O acervo do programa era constituido por quatro géneros literarios: textos em
verso, em prosa, livros de imagem e de histéria em quadrinho. A Educacéo Infantil s
passou a ser atendida a partir de 2008, tendo recebido um total de 360 titulos, dos quais
77 eram de imagem, e 59 foram utilizados para a pesquisa. Desse total, 13 tinham
personagens negras e quatro apresentavam protagonistas negros.

As autoras constataram que a representatividade de personagens negras ainda é
pequena, e que nem sempre aparecem positivamente. Por vezes ha reproducdo
estereotipada de forma fisica ou de caracteristicas (SPENGLER; DEBUS, 2019).

Como consequéncia, as criangas e jovens conseguem construir um repertério de
pluralidade cultural por meio do ludico e da fantasia. Debus e Vasques (2009, p. 143)
salientam que “acima de tudo, que um dos caminhos para o entendimento e a consciéncia
acerca da pluralidade cultural esta, também, na apropriacao da leitura literaria produtora
de identidade e inclusdo social”.

Ja os educandos negros serdo capazes de perceber que foram parte fundamental
da formagéo da atual sociedade, entendendo como a cultura negra contribuiu e contribui
para nosso desenvolvimento, e permitindo que os demais educandos valorizem isso e

compreendam com normalidade, sem uma visdo preconceituosa e racista.

2.2 LEIS NACIONAIS E DIREITOS A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-
RACIAIS

Compreendemos a Constituicdo Federal (CF) de 1988, Lei maior do pais, como
marco fundamental na constru¢cdo de uma nagdo cidadd, por incorporar importantes
direitos civis e coletivos. O pleno desenvolvimento da pessoa se efetiva quando sua

cultura, seus saberes, sua historia, sdo reconhecidos, assim, ao referendar no ordenamento
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juridico a garantia da educacdo como direito de todos e todas, encontramos a génese da

implementacdo das politicas para relacdes étnico-raciais na escola.

Art. 205. A educagio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| - igualdade de condicfes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e
0 saber;

I11 - pluralismo de ideias e de concepcles pedagdgicas, e coexisténcia de
institui¢des publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais. (BRASIL,
1988)

Ao dizermos que a educacgdo é também um ato politico, temos base no art. 22 da
CF (1988) em que compete exclusivamente a Unido legislar sobre as diretrizes e bases da
educacdo nacional (inciso XXIV) e proporcionar 0s meios de acesso a cultura e a
educacéo (inciso V), e no art. 24, que cabe a Unido e aos estados legislar sobre educacéo,
cultura e ensino (inciso 1X). Ja aos municipios, cabe manter, com o auxilio técnico e
financeiro da Unido e do Estado, programas de educacdo infantil e de ensino fundamental
(art. 30, inciso VI) (BRASIL, 1988).

Entendemos a cidadania como um conjunto de direitos civis, politicos e sociais
dos cidadéos, ou ainda como 0s meios para a implantacdo e garantia desses direitos. O
art. 205 da CF (1988) deixa claro que é preciso que todas as esferas da sociedade, governo,
familia, comunidade escolar, estejam preparados para que o educando saia da escola
capaz de exercitar conscientemente a sua condi¢do de cidaddo, de forma a atuar na
sociedade positivamente, buscando a defesa dos seus direitos e 0 cumprimento de seus
deveres.

Para que isso seja possivel, a legislacdo em vigor deve respeitar a condigdo do ser
humano — em termos de igualdade garantida — para que ele se sinta representado. Assim,
por ordem de importancia em relacdo as legislacdes federais em que os direitos a
educacao se consolidam como politica de estado, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) n.? 9.394 de 20 de dezembro de 1996 constitui documento regulador da
educacdo em nosso pais. Uma legislacdo a principio bem elaborada, também guiada por
principios de liberdade, igualdade, respeito. Ela foi, e ainda €, razdo de muitas discussdes

de classes, ja que as politicas educacionais trazem consigo os valores das classes
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dominantes ao ter que corresponder as imposi¢des do modo de producéo capitalista e da
formacéo da elite gestora (MANCHOPE; MARTELL, 2004).

Nos ultimos anos, o Brasil tem desenvolvido significativas politicas publicas,
buscando a elevagdo nas taxas de matriculas da educacéo basica. No entanto, o ingresso
a escola ndo tem, necessariamente, resultado em sua permanéncia. Segundo dados do
Censo Escolar de 2018, publicados no site Trajetorias de Sucesso Escolar
(trajetoriaescolar.org.br) da UNICEF e parceiros, 910 mil estudantes deixaram de
frequentar as escolas, os quais mais 453 mil pretos e pardos abandonaram as escolas
estaduais e municipais em que estavam matriculados. Esses nimeros retratam os desafios
na implementacdo de politicas publicas de permanéncia. Acreditamos existir um
imbricamento entre abandono e curriculo escolar. O conhecimento produzido, propalado
em cada sala de aula tem que garantir os principios expressos na LDB e nos artigos 3.° e

Seus incisos:

Art. 3.° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| —igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

I11 — pluralismo de ideias e de concepcbes pedagdgicas;

IV — respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

VI — gratuidade do ensino pablico em estabelecimentos oficiais;

IX — garantia de padrdo de qualidade;

X — valorizacdo da experiéncia extraescolar

X1 —vinculacao entre a educacédo escolar, o trabalho e as praticas sociais;
XII — consideracdo com a diversidade étnico-racial; (BRASIL, 1996).

Pensar a educacdo, enquanto projeto de formagdo de um pais, num contexto amplo
de autonomia politica e desenvolvimento social voltada para o fortalecimento e
crescimento de uma nacdo, requer pensar em sua forma de organizacdo e no tratamento
dado, historicamente, a posicdo atribuida aos sujeitos que compdem a nacao brasileira.
Entendemos nesse sentido a existéncia na CF (1988), LDB (9.394/96) dos principios da

igualdade, da valorizacdo dos conhecimentos construidos social e culturalmente.
2.2.1 Lei 10.639/2003
A Lei 10.639/2003 altera a LDB 9.394/96 para incluir no curriculo das redes de

ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro- Brasileira”, na tentativa

de responder aos anos de luta dos movimentos sociais negros, resgatando historicamente
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a contribuicdo dos povos negros no estabelecimento da nossa sociedade e contribuir para

uma pedagogia antirracista.

Art. 1.° A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
dos seguintes Arts. 26-A, 79 -B:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
brasileira.

§ 1o O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica
pertinentes a Historia do Brasil.

8 2.° Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-brasileira seréo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras. (...)

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’. (BRASIL, 2003).

A génese do reconhecimento da cultura afro-brasileira e africana, como
importante fator na construcéo da sociedade brasileira, remonta mais de um século de
luta. Abdias do Nascimento, intelectual, escritor, ator, politico e fundador do teatro negro,
idealizou o feriado nacional no dia 20 de novembro, aniversario da morte de Zumbi dos
Palmares, apresentou o projeto de lei que previa a criacdo de uma cota para mulheres e
homens no servigo publico, ao lado de outros intelectuais lancou as bases em que hoje
conhecemos com a Lei 10.639/2003.

Destacamos que a marcha em alusdo aos 300 anos de Zumbi de Palmares contra
a opressdo, racismo, realizada em 1995 em Brasilia, alargou a visibilidade do movimento
negro, ganhando espaco na midia e no conjunto dos partidos politicos. Vale ressaltar que
a Lei 10.639 foi votada no ano de 1999 e sancionada em janeiro de 2003 pelo presidente
Luiz Inacio Lula da Silva, cumprindo uma promessa de campanha feita ao Movimento
Negro (SONCINI; CESAR; NADOTTI, 2013).

Como ja citado anteriormente, a educacdo e o ensino foram debatidos
profusamente a partir do século XX, e a educagao eurocéntrica foi também responsavel
pela exclusdo da populagdo negra e sua divisdo social. Somente a partir de movimentos
negros organizados e varios grupos de direitos humanos foi que o Estado brasileiro passou
a legitimar as vivéncias e contribui¢des desta populacdo negra.

Ao tornar obrigatdrio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-brasileira no &mbito
da educacdo escolar, fica evidente tratar de uma decisdo politica, reconhecendo o quanto

se negligencia as lutas para corrigir injusticas, extinguir discriminagdes sofridas pela
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comunidade negra, a fim de promover a incluséo social e a cidadania. Portanto, essa
questdo apresenta grande relevancia, ndo somente politica, mas também social para o
Brasil, ja que, ao fazer parte do processo educativo, demonstra que ndo é apenas
ferramenta de combate a discriminagdo, mas também reconhece a escola enquanto lugar
de formacéo cidadd em favor da democracia em uma sociedade notoriamente rica em
culturas e pluriétnica (COSTA; SILVA, 2014).

A promulgacdo dessa lei € um marco na valorizacdo da cultura negra, pois
reconhece que a Histdria e a Cultura dos povos africanos e seus descendentes afro-
brasileiros contribuiram na formagdo da nacdo brasileira, além disso, como salientam
Costa e Silva (2014, p. 5):

A inclusdo dessas tematicas étnico-raciais nos curriculos escolares brasileiros,
desconstruindo velhos modelos eurocéntricos, tornando-se obrigatério o
estudo e valorizacdo da cultura negra, antes renegada pelas abordagens das
histérias dos vencedores, construindo caminhos de afirmacdo de identidades,
e enfrentando resisténcias silenciosas, antes despercebidas, de muitos
profissionais da Educacdo (professores, gestores, etc.), que muitas vezes
reproduzem velhos discursos, perpetuando acdes desiguais.

Apos sancionar a Lei 10.639, foi lancado em 21 de margo de 2003 a Politica
Nacional de Promocéo da Igualdade Racial, na qual foram tecidas varias propostas para
a diminuicdo da desigualdade racial, principalmente da populacdo negra, chamando a
atencdo ao papel do Estado na efetivacdo dos direitos, em que a igualdade seja tratada de
forma ampla e formalmente na CF (1988) e em outros documentos, aqui se referindo
também a igualdade de oportunidades e tratamento. Dessa maneira, atribuindo ao Estado
a responsabilidade de fazer com que suas a¢cdes fomentassem os segmentos da sociedade
e do governo a promover a igualdade racial.

Nas palavras do entdo presidente Luiz Indcio Lula da Silva, ainda no documento,
“[...] a democracia brasileira serd tanto mais substantiva quanto maior for a igualdade
racial em nosso pais”. Assim, pela primeira vez, a questao racial tornou-se uma questéo
também da consolidacdo democratica.

A elaboracdo dessa Politica foi pautada nos principios da transversalidade,
descentralizacdo e gestdo democratica. Se deu a partir de varios instrumentos, dos quais
h& destaque para um documento governamental de implementacdo de politicas que
promoviam a igualdade racial, chamado "Brasil sem Racismo"; o "Plano de Acdo de
Durban™(2001), no qual paises elaboraram medidas contra o racismo, discriminacao,
intoleréncia e xenofobia; e a "Convencdo Internacional sobre Eliminacdo de todas as

formas de Discriminacdo" cuja defini¢do de discriminacao racial se d& como:
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Toda excluséo, restricdo ou preferéncia baseada na raga, cor, descendéncia ou
origem nacional ou étnica, que tenha como objetivo anular ou restringir o
reconhecimento, gozo ou exercicio em um mesmo plano (em igualdade de
condicéo) de direitos humanos e liberdades fundamentais nos campos politico,
econdmico e social. (CONFERENCIA, 2001).

Entre as seis linhas de acdo propostas, podemos ressaltar agdes como: “incentivo
a adocdo de politicas de cotas nas universidades e no mercado de trabalho" e “capacitacéo
de professores para atuarem na promocdao da igualdade racial’. O documento foi
finalizado enfatizando as suas peculiaridades de implementa¢do, monitoramento e
avaliacdo, tendo em vista seus principios, e caberia a SEPPIR (Secretaria Especial de
Politicas de Promocéo da Igualdade Racial) acompanhar as acGes realizadas. Entretanto,
0 6rgdo foi extinto pela Lei 13.266/2016 sendo incluido no entdo Ministério das Mulheres,
da lgualdade Racial, da Juventude e dos Direitos Humanos e atualmente, e encontra-se
incorporada ao Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos.

Sdo politicas como essa que conduzem a discusséo e implementacao de melhorias
no ensino e na educacdo. Mesmo que posteriormente sejam extintas por outros governos,
ou que 0s Orgdos responsaveis ja ndo sejam os mesmos, ainda hé que analisar o que ficou
de frutifero dessas decisdes. Assim, destacamos a importancia da elaboracdo, em marco
de 2004, pelo Conselho Nacional de Educacéo, das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira, em consonancia com a Lei 10.639/2003.

2.2.2 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-

Raciais

O documento estd organizado primeiramente nos preceitos da Constituicdo
Federal e da LDB 9.394/96 “que asseguram o direito a igualdade de condi¢des de vida e
de cidadania, assim como garantem igual direito as historias e culturas que compdem a
nacdo brasileira, além do direito de acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos
brasileiros” (BRASIL, 2004, p.1).

Ele ressalta a educagédo como uma poderosa ferramenta de transformacgéo do povo,
em que valores e comportamentos que visem a promoc¢do do respeito a diversidade de
grupos e minorias sejam papeis fundamentais desenvolvidos pela escola. Busca, desta
forma, responder positivamente as reivindicacdes e propostas feitas pelos movimentos

negros. Oferece uma politica curricular de reparagdo, reconhecimento, e valorizacdo da
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histdria, cultura e identidade, baseado em aspectos historicos, sociais e antropolédgicos da
nossa realidade. Ponto também relevante pode ser destacado ao propor novas atitudes e
posturas que transformem a vida dos educandos, no sentido de sentir orgulho do seu
pertencimento étnico-racial.

Ao falar sobre reparacédo historica, é importante entender que os muitos anos de
escraviddo geraram prejuizos ndo somente materiais e psicolégicos aos que foram
escravizados, mas também deixaram um legado de danos sociais, politicos e educacionais
a todos os seus descendentes. Isto é claro ao compararmos as condigdes financeiras e de
acesso educacional entre os descendentes afro-brasileiros e o restante da populagdo. A
maioria da populacdo em ambientes marginalizados é negra, assim como 0s mais pobres
e, ambientes como o politico, apenas recentemente tém sido conquistados por essa
populacdo. Assim, é ainda mais visivel e dificil de se romper esse sistema meritocratico
em que apenas quem ja tem condic¢des pode vencer por si mesmo.

Nesse sentido, 0 Conselho Nacional de Educacdo (CNE), ao orientar, formular, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, dd um passo relevante na valorizacdo do
conhecimento e histéria do povo negro, na construcdo do pais. O parecer especifica que
a tematica “sera desenvolvida por meio de contetidos, competéncias, atitudes e valores, a
serem estabelecidos pelas Instituicdes de ensino e seus professores” com o apoio ¢
supervisdo de varias entidades que eles delimitam (BRASIL, 2004, p. 32).

A educacdo é, portanto, a primeira porta de entrada onde pessoas menos
favorecidas sdo capazes de mudar o préprio mundo e o que as cercam. Além de se garantir
0 acesso e a permanéncia, é importante dar condi¢fes de sucesso, pois sO assim a
cidadania poderéa ser plenamente exercida.

O documento entra, a partir de entdo, em uma importantissima defini¢do sobre o
que € reconhecimento - este tdo necessario a cultura afro-brasileira — que deve resultar

em:

a) justica e direitos iguais, valorizacdo da diversidade;

b) mudanga de comportamentos, discursos, visdes e tratamento de pessoas
negras;

c) conhecimento da histdria e cultura, desmitificando ideais de falta de
competéncia e/ou interesse por parte dos negros;

d) adocdo de politicas educacionais com o proposito de superar as
desigualdades;

e) questionamento de relagdes que acentuem os “esteredtipos depreciativos,
palavras e atitudes que, velada ou explicitamente violentas, expressam
sentimentos de superioridade em relacdo aos negros, préprios de uma
sociedade hierarquica e desigual”; f) valorizacdo, divulgagdo e respeito das
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pessoas negras e sua descendéncia africana, além dos processos historicos de
resisténcia negra. (BRASIL, 2004, p. 12).

A vista disso, é necessario que as condigbes estruturais, intelectuais e afetivas
sejam garantidas para que o sucesso dessas politicas publicas seja alcancado. E um
trabalho conjunto de pais/responsaveis e familiares, comunidade escolar, alunos,
gestores, e que ndo se limita a escola, mas que nela precisa ser exemplo de boa orientacédo
e qualificacdo dos professores, dedicacao e disposicdo para aprendizagens e trocas entre

todos os povos e quebra de desconfianca.

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminacfes elaboradas com o
objetivo de educacdo das relagfes étnico/raciais positivas tém como objetivo
fortalecer entre 0s negros e despertar entre 0s brancos a consciéncia negra.
Entre os negros, poderdo oferecer conhecimentos e seguranca para
orgulharem-se da sua origem africana; para os brancos, poderdo permitir que
identifiguem as influéncias, a contribuicdo, a participacdo e a importancia da
histéria e da cultura dos negros no seu jeito de ser, viver, de se relacionar com
as outras pessoas, notadamente as negras. (BRASIL, 2004, p. 16).

O documento possibilita, entdo, que os estabelecimentos de ensino tenham
autonomia ao construirem os seus projetos pedagogicos, que podem ter colaboragdo das
comunidades presentes na escola. Ele oferece principios que guiardo as agdes escolares,
sdo eles: a consciéncia politica e histdria da diversidade, o fortalecimento de identidades
e de direitos, e acdes educativas de combate ao racismo e a discriminacdes.

Ao entendermos o basico proposto, que a populacdo negra foi e é extremamente
importante na construcdo da nossa sociedade, fica claro que a inclusdo de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos da Educacdo Bésica ndo diz respeito
somente aos negros. Ele refere-se a todos os brasileiros, ja que temos influéncias culturais,
sociais e historicas que perpassam a musica, a gastronomia, a literatura, a construcdo do
nosso vocabulario atual, entre tantos outros aspectos.

Diante do exposto, julgamos imprescindivel a adog¢do nos anos iniciais de
alfabetizacdo de obras literarias nas quais a temética da cultura afro-brasileira e africana
assuma a centralidade na formacéo da crianca leitora para educacdo das relacdes étnico-

raciais, conforme preconizada nas legislagdes.
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3 ALITERATURA INFANTIL NO CONTEXTO DO PNAIC

Na presente secdo ressaltamos as portarias de criagdo do Pnaic, no ambito do
MEC, secretarias estaduais e municipais de educacdo. Enfatizamos a distribuicdo de
materiais didaticos para a formagao docente e acervos literarios por meio das Caixas de

Leitura do Pnaic.

3.1 CONTEXTUALIZANDO O PNAIC

Nas duas primeiras décadas do século XXI, observa-se a criacdo, por parte do
Ministério da Educacdo - MEC, de programas e projetos educacionais, destinados aos
distintos segmentos da educacdo béasica, que passam a incluir acdes voltadas a formagéo
continuada de professores. A tematica da formacdo continuada de professores vem
ganhando atencdo, seja no campo das politicas publicas de educa¢do no ambito do MEC
ou nas secretarias estaduais e municipais. A Lei 9.394/1996, no artigo 62, em seus
paragrafos primeiro e segundo, elucida a responsabilidade que cada ente federado assume

no desenvolvimento de a¢6es formativas em sua rede de ensino:

[...]J1° a Unido, o Distrito Federal, os Estados, os Municipios, em regime de
colaboracdo, deverdo promover a formacdo inicial, a continuada e a
capacitacdo dos profissionais de magistério

2.°, a formacdo continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério
poderdo utilizar recursos e tecnologias de educagdo a distdncia. (BRASIL,
20009, s/p).

Nesse sentido, a énfase dada aos programas de formacdo continuada, voltados
para docentes que atuam nos anos iniciais vdo ganhando visibilidade e influenciando
governos a repensarem suas politicas formativas. Acdes pactuadas nas esferas federal,
estadual e municipal séo celebradas a partir do envolvimento, financiamento e impactos
na aprendizagem do estudante. Entre o ano de 2000 a 2018, foram desenvolvidos trés
programas de alcance nacional por iniciativa da Secretaria de Educacdo Basica no ambito
do MEC, direcionados as secretarias municipais de educacdo. Sao eles: o Programa de
Formacao de Professores Alfabetizadores (PROFA), elaborado pelo MEC e realizado nos
anos de 2000 a 2002, consistindo em um curso destinado a docentes que atuam nos anos
iniciais e técnicos de secretarias de educacdo, sendo que nos encontros utilizaram videos,
coletanea de textos voltados para os educadores cursistas e guia metodoldgico para o

formador da instituicao responsavel pelos médulos formativos. O Pro-letramento, criado
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em 2006, trata-se de um programa de formacao continuada, sendo que o publico-alvo séo
professores que atuam no ensino fundamental 1. Por fim, o terceiro programa
implementado foi o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - Pnaic - criado em
2012 — o qual é nosso objeto de pesquisa, dentre outros.

Diante deste leque de programas voltados para a formacdo de professores,
destacamos o Pnaic — que foi promulgado pela Portaria 867, publicado no diario oficial
de 4 de julho de 2012, amparado na Constituicdo Federal de 1988, na Lei n°® 9.394/96
(LDB), Lei n.° 11.274/2006, (que institui ensino fundamental de 9 anos), o Decreto n.°
6.094, de 24/4/2007, que no inciso Il do art. 2.° define 0 compromisso dos entes federados
com a alfabetizacdo de todas as criancas até os 8 anos, incorporado a Meta 5 do Plano
Nacional de Educacéo - PNE - 2014 a 2024 (alfabetizar todas as crianc¢as, no maximo, até
o final do 3.° ano do ensino fundamental). A portaria que institui o programa trata da
pactuacdo que conta com a participacdo articulada entre Governo Federal, governos
estaduais e municipais e do Distrito Federal.

Ao aderir ao Pacto, 0s entes comprometem-se a:

| - a alfabetizacdo em lingua portuguesa e em matematica;

Il - a realizacdo de avaliacbes anuais universais, pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - Inep, para os concluintes
do 3.° ano do ensino fundamental;

I11 - 0 apoio gerencial dos estados, aos municipios que tenham aderido as acdes
do Pacto, para sua efetiva implementagdo. (BRASIL, 2012).

No quadro 01, apresentamos o papel dos entes federados envolvidos na realizacéo
das acOes orientadas pela Portaria 867 de 4 de julho de 2012. Estdo definidas as
responsabilidades do MEC, Estados, Distrito Federal, municipios, acerca dos processos
formativos, da certificacdo, da construgdo de relatérios no &mbito das Instituigdes de

Ensino Superior.

Quadro 1 - Responsabilidades dos entes federados no desenvolvimento das acbes do

Pnaic

Responsabilidade do

Responsabilidade das

Responsabilidade dos

Responsabilidade dos

MEC IES Estados e DF Municipios
Art.11: Art.12: Art.13 Art.14
| - Aplicar as avaliacbes | | - realizar a gestdo | | - aderir ao Pacto | | - aderir ao Pacto
externas do nivel de | académica e | Nacional pela | Nacional pela
alfabetizagdo em | pedagdgica do curso de | Alfabetizacdo na ldade | Alfabetizacdo na ldade
Lingua Portuguesae em | formacao; Certa; Certa;

Matematica, para
alunos concluintes do3°

Il - selecionar o0s
formadores que

Il - promover a
participacdo das escolas

Il - promover a
participacdo das escolas
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ano do ensino
fundamental;

11 - distribuir a Provinha
Brasil para aplicagdo
pelas préprias redes
junto  aos  alunos
ingressantes e
concluintes do 2° ano
do ensino fundamental;
Il - desenvolver e
disponibilizar, para as
redes de ensino, sistema
informatizado para
coleta e tratamento dos
resultados da Provinha

Brasil;

IV - promover, em
parceria com as
Instituicbes de Ensino
Superior  (IES), a
formacéo dos
orientadores de estudo e
dos professores
alfabetizadores nas

redes de ensino que
aderirem as acdes do
Pacto;

V - conceder bolsas de
apoio para incentivar a
participacao dos
orientadores de estudo e
dos professores
alfabetizadores nas
atividades de formacéo
nas redes de ensino que
aderirem as acfes do
Pacto;
AV
materiais

fornecer os
didéticos,
literdrios, jogos e
tecnologias  previstos
nos artigos 6°, 7 ° e 8°
desta Portaria, nas redes
de ensino que aderirem
as acOes do Pacto;
VII - fomentar as a¢bes
de mobilizacdo e de
gestdo

ministrardo o curso de
formacéo aos
orientadores de estudo;
Il - assegurar espaco
fisico e material de
apoio adequados para

0s encontros
presenciais da
formacéo dos
professores

orientadores de estudo;
IV - certificar 0s
professores
orientadores de estudos
e os  professores
alfabetizadores que
tenham concluido o
curso de formacéo;

V - apresentar relatérios
parciais e finais sobre a
execucdo do curso de
formacéo, no modelo e
dentro dos prazos
estipulados nos planos
de trabalho pelo MEC.

de sua rede de ensino
nas avaliacoes
realizadas pelo Inep;

Il - aplicar a Provinha
Brasil em sua rede, no
inicio e no final do 2°
ano do ensino
fundamental, e
informar os resultados
por meio de sistema
informatizado
especifico;

1V - instituir e viabilizar
o funcionamento da
coordenacdo
institucional no ambito
do Estado ou Distrito

Federal;
V - gerenciar e
monitorar a

implementacéo das
acles do Pacto em sua
rede;

VI - designar
coordenador(es) para se
dedicar(em) as a¢des do
Pacto e alocar equipe
necessaria para a sua

gestdo, inclusive em
suas unidades
regionais;

Vi - indicar

orientadores de estudo
de sua rede de ensino e
custear 0 seu
deslocamento e a sua
hospedagem para 0s
eventos de formago;

VIl - fomentar e
garantir a participacdo
dos professores

alfabetizadores de sua
rede de ensino nas
atividades de formagdo,
sem prejuizo da carga-
horéaria em sala de aula,
custeando 0
deslocamento e a
hospedagem,  sempre
gue necessario;

IX - monitorar, em
colaboracdo com o0s
municipios e com o
MEC, a aplicacdo da
Provinha Brasil e da
avaliagdo externa, a
entrega e 0 uso dos
materiais de apoio a
alfabetizagdo, previstos
nesta Portaria;

da rede nas avaliagcdes
realizadas pelo INEP;
111 - aplicar a Provinha
Brasil em sua rede de
ensino, no inicio e no
final do 2° ano do
ensino fundamental, e
informar os resultados
por meio de sistema
informatizado

especifico;
IV - gerenciar e
monitorar a

implementacédo das
acbes do Pacto em sua
rede;

V-designar
coordenador(es) para se
dedicar(em) as a¢Oes do
Pacto e alocar equipe
necessaria para a sua
gestdo, inclusive em
suas unidades
regionais, se houver;

VI - indicar o0s
orientadores de estudo
de sua rede de ensino e
custear 0 seu
deslocamento,
alimentacdo e a sua
hospedagem para o0s
eventos de formac&o;

VIl - fomentar e
garantir a participacéo
dos professores

alfabetizadores de sua
rede de ensino nas
atividades de formacéo,
sem prejuizo da carga-
horaria em sala de aula,
custeando 0
deslocamento, e a
hospedagem,  sempre
gue necessario;

VIIlI - monitorar, em
colaboracdo com o
MEC, a aplicacdo da
Provinha Brasil e da
avaliacdo externa, a
entrega € 0 uso dos
materiais de apoio a
alfabetizacdo previstos
nesta Portaria;

IX - disponibilizar
assisténcia técnica as
escolas com maiores
dificuldades na
implementacéo das
acbes do Pacto e na
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X - disponibilizar
Assisténcia Técnica as
escolas e aos
municipios com
maiores dificuldades na
implementacédo das
acGes do Pacto e na
obtencdo de resultados
positivos de
alfabetizacgdo;

obtencdo de resultados

positivos de
alfabetizacéo;
X - promover a

articulacéo das acdes do
Pacto com o Programa

Mais Educacdo
2013/2014, onde
houver, priorizando o
atendimento das

Xl - promover a | criangas do 1° 2° e 3°
articulacdo das acbes do | ano do ensino
Pacto com o Programa | fundamental como
Mais Educacdo, onde | garantia de educacdo
houver, priorizando o | integral e
atendimento das | complementacéo e
criangas do 1°, 2° e 3° | apoio pedagdgico
ano do ensino | aquelas com maiores
fundamental como | dificuldades.

garantia de educacdo

integral e

complementagéo e

apoio pedagogico

aquelas com maiores

dificuldades.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 2021, a partir da Portaria 867 de 4 de julho de 2012.

No quadro anteriormente apresentado, duas questdes se mostram importantes: o
detalhamento da responsabilidade de cada ente federado no desenvolvimento das acgdes
pactuadas e o atrelamento das a¢des do Pnaic a outras propostas do MEC em vigor, como
Provinha? Brasil, Programa Mais Educacio e Educacio de Tempo integral. Ao
realizarmos uma leitura preliminar desse conjunto de normativas, identifica-se nessas
legislacdes as raizes em que estdo ancoradas 0 Pnaic e as justificativas pactuadas entre 0s
entes federados.

Segundo documento do MEC (BRASIL, 2015), o Pnaic esta estruturado em varias
acdes com intuito de estimular a préatica reflexiva dos docentes e seu percurso formativo:
curriculo inclusivo e integracdo dos componentes, fortalecendo as identidades individuais
e sociais; selecdo e discussdo de tematicas fundantes; foco na organizacgdo do trabalho
pedagdgico; énfase na alfabetizacédo e letramento.

As acbes do Pnaic s@o estruturadas em quatro eixos de atuacdo: 1. formacéo

continuada presencial para os professores alfabetizadores e seus orientadores de estudo;

2 A Provinha Brasil foi instituida pela Portaria n°10 de 24 de abril de 2007, destinada aos alunos
matriculados no 2° ano do Ensino Fundamental, com carater diagnostico, abarcando os componentes das
areas de Lingua Portuguesa e Matematica.
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2. materiais didaticos; 3. avaliagdes sistematicas; e, 4. gestdo, mobilizacdo e controle
social (BRASIL, 2012).

Sobre o primeiro eixo: formagdo continuada presencial para professores e seus
orientadores, destacamos agdes desenvolvidas com a indicagdo das teméticas e carga
horéria de formacao destinada aos participantes do programa. Em 2013, foi articulada a
tematica formativa com énfase em Lingua Portuguesa, com carga horaria de 200 horas,
destinada a formacdo de orientadores de estudo, e, de 120 horas para professores
alfabetizadores, com base no programa Prd-Letramento em Lingua Portuguesa. Os
encontros formativos eram organizados em atividades presenciais que aconteciam em
escolas do municipio uma vez a cada semana, com a proposta de ampliacéo do repertério
de préaticas didatico-pedagogicas e troca de experiéncias entre 0s professores
alfabetizadores.

Em 2014, foi articulada a énfase formativa em Linguagem Matematica, com 200
horas de formacdo para orientadores de estudo e 160 horas para professores
alfabetizadores, cuja metodologia envolve estudos teoricos e atividades praticas. As aces
formativas de 2015 trabalharam as tematicas: Gestdo Escolar, Curriculo, A Crianga do
Ciclo de Alfabetizacdo e Interdisciplinaridade, com carga horéria de 80 horas para
orientadores de estudo e para os professores alfabetizadores. Em 2016, as atividades
retomam a tematica da Leitura escrita e Letramento matematico, perfazendo 100 horas.
O dltimo ciclo de formacao do Pnaic teve inicio no final de 2017 e seu encerramento se
concretizou em maio de 2018, a proposta formativa se pauta em Diagnostico de sala de
aula e foco na autonomia para a utilizacdo de amplo repertdrio de praticas didatico-
pedagogicas e da alfabetizagcdo/letramento com 100 horas de carga horaria para 0s
coordenadores locais, orientadores de estudos, pedagogos e professores alfabetizadores.

O segundo eixo, material didatico e pedagdgico, é formado por conjuntos de
materiais produzidos para atender a dindmica da formagdo com énfase na alfabetizagéo,
com grande investimento na producdo de materiais, jogos educativos, distribuicdo de
recursos tecnoldgicos, livros formativos, obras literarias voltadas para o publico infantil
e juvenil entregues pelo PNBE (Programa Nacional Biblioteca da Escola), obras de apoio
pedagdgico aos professores, e tecnologias educacionais. Os acervos atenderam o nimero
de turmas de alfabetizacdo existentes em cada escola publica do pais, possibilitando aos
docentes e alunos terem acesso ao material distribuido.

O terceiro eixo trata dos processos internos e externos de avaliacdo. Compostos

pelas avaliagOes processuais, desenvolvidas pelos professores alfabetizadores nas escolas


http://pacto.mec.gov.br/materiais
http://pacto.mec.gov.br/avaliacoes
http://pacto.mec.gov.br/gestao
http://pacto.mec.gov.br/gestao
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em que atuam. A Provinha Brasil é incorporada ao conjunto de a¢des do Pnaic. A
Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) consiste em uma avaliacdo amostral
destinada aos estudantes matriculados no 3.° ano, no ciclo de alfabetizagdo, e insere-se no
contexto de atencdo voltada a alfabetizagao, “onde produzira indicadores que contribuam
para o processo de alfabetizagdo nas escolas publicas brasileiras” (BRASIL, 2016a).

O quarto eixo trata de um arranjo institucional com intuito de gerir o Pnaic e €
composto por quatro instancias: um comité nacional, uma coordenacdo institucional em
cada estado da federagdo, uma coordenacdo estadual e um coordenador municipal,
responsavel pela implementagdo e monitoramento das agdes em sua rede, pelo apoio a

implementacdo nos municipios (BRASIL, 2012).

3.1.1 Materiais distribuidos pelo Pnaic

Optamos por apresentar nesse topico a relevancia do eixo materiais didaticos e
pedagdgicos no bojo das acBes estruturantes do Pnaic. Nossa intencdo é expor a
composicao dos cadernos de formacdo. Este eixo foi responsavel por mobilizar diversos
segmentos na construcao de materiais formativos, envolvendo professores universitarios,
professores que atuam na educacao basica e técnicos das secretarias do MEC, secretarias
estaduais e municipais de educacdo. O Art. 8.° da Portaria 867 de 4 de julho de 2012, eixo
de materiais didaticos, literatura e tecnologias educacionais, caracteriza-se pela

disponibilizacdo pelo MEC para as escolas que aderiram ao Pnaic.

| - Livros didaticos de 1.°, 2.° e 3.° anos do ensino fundamental e respectivos
manuais do professor, a serem distribuidos pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) para cada turma de alfabetizacéo.

Il - Obras pedagdgicas complementares aos livros didaticos distribuidos pelo
Programa Nacional do Livro Didéatico — Obras Complementares para cada
turma de alfabetizac&o.

11 - Jogos pedagdgicos para apoio a alfabetizacdo para cada turma de
alfabetizacéo.

IV - Obras de referéncia, de literatura e de pesquisa distribuidas pelo Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) para cada turma de alfabetizagéo.

V - Obras de apoio pedagdgico aos professores, distribuidas por meio do PNBE
para os professores alfabetizadores.

VI - Tecnologias educacionais de apoio a alfabetizacdo para as escolas.
(BRASIL, 2012, p. 31).

Os primeiros cadernos do Pnaic com os Acervos Complementares e 0s Jogos de
Alfabetizacdo foram distribuidos no inicio de 2013, destinados a formacéo de professores

e material de utilizac&o para os alunos.



47

Conforme publicado no site do MEC, no ano de 2013 o Programa Nacional do
Livro Didatico por meio da categoria Acervos Complementares, elaborados pelo Centro
de Estudos da Linguagem - CEEL, distribuiu cerca de 15 milhdes de exemplares obras
literarias, livros paradidaticos, contemplando todas as salas de aula do ciclo inicial de
alfabetizacdo das escolas publicas do pais que aderiram ao Pnaic. A composi¢do dos
Acervos Complementares atende as diversas areas do conhecimento (linguagem,
matematica, ciéncias, geografia e historia) com énfase na alfabetizacdo e letramento.
Tivemos acesso ao Manual de Apoio no qual consta a justificativa da importancia dos
Acervos Complementares na implantacdo do ensino fundamental de 9 anos, o qual

destaca:

Desde 2010, com a implantacdo do Ensino Fundamental de Nove anos,
prevista na Lei n.° 11.274, e 0 ingresso da crianca de seis anos nos anos iniciais
do ensino fundamental, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) vem
adequando as colecdes de obras didaticas distribuidas aos alunos ao disposto
na Resolugdo n.° 7, de 14 de dezembro de 2010, do Conselho Nacional de
Educagdo, que Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos. (BRASIL, 2012, p. 7).

Segundo descrito nos Acervos Complementares, 0os processos de avaliagéo,
selecdo e composigdo das obras, elaborados pelo Centro de Estudos da Linguagem —
CEEL, da Universidade Federal de Pernambuco, adéquam as colecbes ao perfil dos
alunos. Percebe-se um alinhamento da proposta pedagdgica do Pnaic, tendo o grupo de
pesquisadores do CEEL responsavel pela coordenacgdo, construcdo dos cadernos de
formacéo dos orientadores e professores alfabetizadores, preocupando-se em preservar 0s

principios do Pnaic.

3.1.2 O Pnaic no municipio de Uberaba

O Pnaic como politica publica nacional de formacdo de professor que atua nos
anos iniciais de alfabetizacdo e, no ambito da Secretaria Municipal de Educacdo de
Uberaba-MG foi implementado em 2013, contemplando as 22 unidades escolares
localizadas na zona urbana e sete unidades oriundas da zona rural do municipio,
mobilizando diferentes atores em sua organizagdo e execugdo. Coube a Universidade
Federal de Uberlandia (UFU) a coordenacéo geral e responsabilidade por todo processo
formativo dos coordenadores municipais e acompanhamento da formacdo dos
orientadores de estudos da regido, envolvendo mais de 50 municipios. A estrutura do

primeiro ano de formagéo contou com uma coordenadora local e nove orientadoras de
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estudo para um conjunto de 201 professoras alfabetizadoras concluintes. Os encontros
formativos ocorreram em unidade escolar da rede municipal de ensino de Uberaba, no
periodo noturno, as tercas-feiras e quartas-feiras. As salas eram compostas por trés
turmas, sendo uma de professores dos primeiros anos, uma com professores dos segundos

anos e outra com professores dos terceiros anos do ensino fundamental.

Figura 4 - Cadernos Formativos aos professores do Pnaic de 2013

Fonte: Cadernos Formativos (Pnaic/MEC, 201;3).

Com o objetivo de aprofundar temas ligados a alfabetizacdo, letramento,
planejamento, construcdo de rotinas, sequéncias didaticas, entre outras questdes
pertinentes a dindmica da sala de aula, os cadernos de formacdo inicialmente apresentam
as discussbes teoricas, finalizando com relato de experiéncia de professores
alfabetizadores. As tematicas abordadas nos Cadernos Formativos sdo descritas no
quadro a seguir, os cadernos azuis sdo destinados ao primeiro ano, os cadernos amarelos

a0 segundo ano e os cadernos verdes ao terceiro ano do ciclo de alfabetizacéo.

Quadro 2 - Cadernos Formativos 2013 - Tematicas das Unidades

Caderno de apresentacao

Curriculo

Planejamento

A aprendizagem do sistema de escrita alfabética / SEA

Ludicidade na sala de aula

Os diferentes textos em sala de aula

Projetos e sequencias didaticas

Alfabetizacéo para todos: diferentes percursos direitos iguais

Organizacdo do trabalho docente para promogéo da aprendizagem

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 2021, a partir de dados do site MEC.
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A estrutura da formacdo em 2014 foi direcionada a Alfabetizacdo Matematica,
contou com carga hordria de 120 horas, mais 40 horas destinadas a area de linguagem,
perfazendo um total de 160 horas. A equipe formativa contava com uma coordenadora
local, oito formadoras de estudos, 200 professores alfabetizadores matriculados. Os
modulos formativos aconteceram em trés espacos diferentes do municipio de Uberaba, o
grupo de professores que atuava no 1.° ano participava dos encontros na Escola Municipal
Adolfo Bezerra de Menezes; o grupo de professores que atuava no 2.° ano, na Casa do
Educador; o grupo de professores que atuava no 3.° ano, na Escola Municipal Boa Vista.

Figura 5 - Cadernos Formativos aos Professores do Pnaic de 2014

I T —— i

Quadro 3 - Caderno Formativos 2014 — Tematicas das Unidades

Caderno de apresentacao

Organizacao do trabalho pedagdgico

Quantificacdo, registros e agrupamentos

Construcéo do sistema de numeragédo decimal

Operac0es na resolucédo de problemas

Geometria

Grandezas e medidas

Educacao estatistica

Saberes matematicos e outros campos do saber

Educacdo matematica no campo

Educacdo matematica inclusiva

Jogos na alfabetizacdo matemaética

Encarte dos jogos na alfabetizacdo matematica

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021, a partir de dados do site MEC.



50

Os modulos formativos do Pnaic do ano de 2015 iniciaram no més de agosto.
Diante de um calendario com poucas semanas para desenvolvimento da formacéo, as
tematicas dos encontros Gestéo escolar, Curriculo, A crianga do ciclo de alfabetizacéo, e
Interdisciplinaridade aconteceram as tercas-feiras na Casa do Educador, Escola
Municipal Adolfo Bezerra de Menezes e Escola Municipal Boa Vista. Mais de duzentos
professores alfabetizadores concluiram a formacéo, com carga horaria de 80 horas. No
ano de 2016, utilizando os mesmos cadernos de 2015, a formacdo do Pnaic iniciou no
més de outubro, com participacdo de 251 professores alfabetizadores e 25 coordenadores
pedagdgicos, com 100 horas de carga horéria. Para contemplar as tematicas propostas, foi

necessario um alargamento de 20 horas com atividades a distancia.

Fonte: Cadernos Formativos (Pnaic/MEC, 2015)

Quadro 4 - Cadernos Formativos 2015-2016 -Tematicas das Unidades

Caderno de apresentacao

Caderno para gestores e equipe pedagdgicas das secretarias de educacao

Curriculo na perspectiva da inclusdo e da diversidade: as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica e o ciclo de alfabetizacdo
A crianca no ciclo de alfabetizacdo

Interdisciplinaridade no ciclo de alfabetizagéo

A organizacgéo do trabalho escolar e os recursos didaticos na alfabetizacdo

Organizagdo da acdo docente: a oralidade, a leitura e a escrita no ciclo de
alfabetizacdo
Organizacdo da acdo docente: a arte no ciclo de alfabetizacdo

Organizagdo da agdo docente: alfabetizacdo matematica na perspectiva do
letramento
Organizacdo da acdo docente: Ciéncias da Natureza no Ciclo de Alfabetizacdo

Organizacdo da acdo docente: Ciéncias Humanas no Ciclo de Alfabetizacao

Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa: integrando saberes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021, a partir de dados do site do MEC.
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As ultimas a¢des formativas do Pnaic aconteceram entre novembro de 2017 até
abril de 2018, nesta edicdo o gerenciamento envolveu o MEC, as universidades, a
Secretaria Estadual de Educacdo e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo — Undime. A formacgdo contemplou os professores alfabetizadores e
coordenadores pedagdgicos, equipe dos educadores que atuam no Novo Mais Educacao,
também os professores que atuam na educacéo infantil, com carga horaria de 100 horas,
divididos em encontros presenciais e atividades a distancia, realizados nas unidades de
ensino.

Os materiais utilizados nos encontros formativos foram cadernos elaborados pelos
pesquisadores do Centro de alfabetizacdo, leitura e escrita - Ceale — UFMG,
disponibilizados em formato digital. O material destinado aos orientadores, professores e
coordenadores da educacdo infantil também foi disponibilizado digitalmente. Trata-se de
um conjunto de cadernos formativos construidos com apoio de varias universidades
federais.

Segundo os dados finais do Pnaic, evidenciou-se o envolvimento e certificacdo de
503 profissionais (professores, coordenadores, orientadores e coordenadora local)
participantes das formac6es de 2017/2018 no municipio de Uberaba.

3.1.3 O Pnaic e as Caixas de Leitura

Entre os materiais disponibilizados na formacdo do professor alfabetizador,
destacamos o Programa Nacional do Livro e Material Didaticos PNLD-Pnaic, a¢do criada
em 2013, com intuito de ampliar o uso de livros de literatura infantil nas salas dos anos
iniciais de alfabetizacdo. A materializacdo do PNLD-Pnaic se deu a partir da parceria
entre 0 Fundo Nacional pelo Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e a Secretaria de
Educacdo Bésica do MEC, por meio de edital publico de escolhas das obras (BRASIL,
2014). O edital publicado em junho de 2013 diz respeito a Convocagdo 002/2013 - PNLD
Alfabetizacdo na Idade Certa de 2014, para inscricao e selecao de obras para o PNLD —

Alfabetizacdo na ldade Certa.

O Ministério da Educacdo, por intermédio da Secretaria de Educacdo Basica
(SEB) e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), em
cooperacdo com a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI), faz saber aos editores que se encontra
aberto o processo de inscricdo e sele¢do de obras de literatura destinadas aos
alunos de 1.°, 2.° e 3.° anos do ensino fundamental das escolas publicas, no
ambito do PNLD Alfabetizacdo na Idade Certa 2014. (BRASIL, 2014, s/p)
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Percebe-se no texto da epigrafe do edital tratar-se de uma acdo conjunta
envolvendo: MEC, por meio da Secretaria de Educacdo Basica (SEB) e da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Inclusdo (SECADI), e o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagédo - FNDE. Segundo apuramos no portal do FNDE — PNLD,
0 andamento para que as agdes previstas nele, no que diz respeito a andlise, selecéo,
compra e até chegar nas maos dos alunos das escolas publicas brasileiras, durou mais de
trés anos. Em junho de 2013 ¢ publicado o edital de selecdo das obras, em novembro de
2014 é publicado o resultado das obras selecionadas, e s no inicio de 2017 as caixas de
leitura chegam as escolas publicas brasileiras.

A equipe de avaliacdo pedagogica responsavel pelo processo de escolha das obras
literarias do PNLD-Pnaic/2014, sob a coordenacdo do CEALE-UFMG e comissdo de
analise, foi composta por estudiosos de varias instituicdes, 20 membros da equipe de
coordenadores, 57 professores de universidades diversas - UFMG, UNB, UFF, UNESP,
UFSM, UFRGS, UFMA, PUC-MG, representantes da Secretaria Municipal de Educacao
de Belo Horizonte, tendo Magda Soares na coordenacdo do processo de selecdo. Os
critérios para selecéo das obras literarias das caixas de leitura do PNLD-Pnaic/2014 estéo
sustentados nas orientagdes do “Edital ptiblico de convocagdo de detentores de direitos
autorais no pais com vistas a inscricdo de obras literarias que possam efetivamente
contribuir com os processos de alfabetizacdo e letramento no ambito do Pnaic’’[...]
(BRASIL, 20154, p. 7).

Na figura a seguir, algumas obras que fazem parte da Caixa de Leitura do Pnaic.

TODOS
ZOAM

it e

. = Alb. mamae!‘

Fonte: Da Autora, 2021.
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Em 11 de novembro de 2014, a Portaria MEC n.° 63 foi publicada contendo o
resultado da avaliacdo pedagogica das obras inscritas para o Programa Nacional do Livro
Didatico — PNLD-Pnaic 2014.

Destacamos que o Edital de Convocagdo 002/2013 — PNLD Alfabetizacdo na
Idade Certa 2014 — define os critérios de selecdo das obras: qualidade da linguagem e
estética, possibilidade de leitura oral pelo professor, capacidade de despertar o interesse
de criancas de 6, 7 e 8 anos, cuidados graficos. Segundo este edital, no que se refere a
adequacdo tematica:

[...] os temas das obras devem responder aos interesses e as expectativas de
criancas de 6, 7 e 8 anos de idade, e motivar para a leitura literaria. Sdo
inadequadas obras com fins didatizantes, em que os textos se revelem
artificialmente construidos visando apenas objetivos imediatistas do ensinar a
ler. Ndo sdo também consideradas adequadas obras com fins moralizantes,
com preconceitos, esteredtipos ou discriminacdo de qualquer natureza. Na
composicdo dos acervos, serdo considerados os diferentes contextos
socioecondmicos, culturais, ambientais e histéricos que constituem a
sociedade brasileira. (BRASIL, 2014, p. 18).

As obras selecionadas para as caixas de leituras estdo distribuidas em seis acervos,
com 35 titulos diferentes, sendo destinados dois acervos para cada ano do ciclo inicial de

alfabetizacdo (1° ao 3° ano), totalizando 70 (setenta) obras literarias para cada ano.

Quadro 5 - Quantidade de acervos/livros por ano

ANO N° DE N° DE LIVROS POR | TOTAL DE
ACERVOS ACERVO LIVROS
1° ANO 2 35 70
2°ANO 2 35 70
3°ANO 2 35 70
TOTAIS 6 - 210

Fonte: Guia Literatura na Hora Certa: MEC/SEB, 2015.

As obras literarias estdo distribuidas em trés categorias: a primeira categoria diz
respeito a “textos em verso quadra, parlenda, cantiga, trava-lingua, poema, adivinha; a
segunda categoria contempla classicos da literatura infantil, pequenas narrativas, textos
de tradicdo popular, fabulas, lendas e mito; a terceira categoria € composta por livros
ilustrados” [...] (BRASIL, 2015a, p. 7).
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Quadro 6 - Quantidade, tipos, géneros

TIPOS/GENERO NUMERO DE OBRAS
1° ANO 2° ANO 3° ANO
VERSO 15 19 17
PROSA 32 42 37
IMAGEM 21 9 12
QUADRINHOS 2 - 4
TOTAL 70 70 70

Fonte: Guia Literatura Na Hora Certa; MEC/SEB, 2015.

O CEALE-UFMG também elaborou um guia com as orientagdes pedagogicas
destinadas aos professores alfabetizadores. O Guia “Literatura Na Hora Certa” ¢
estruturado em trés volumes, sendo o0 nimero 1 destinado a professores das salas do 1.°
ano, o nimero 2 destinado a professores das salas do 2.° ano, e 0 numero 3 a professores
das salas do 3.° ano. Na introdugdo ao Guia, a professora Magda Soares faz o seguinte

questionamento e o responde. "Por que obras literdrias no processo de alfabetizagdo?”

Alfabetizacdo e letramento devem desenvolver-se ao mesmo tempo: a crianga
aprende o sistema alfabético e de escrita — a alfabetizacdo propriamente dita —
e, simultaneamente, aprende 0s usos sociais e pessoais da escrita letramento;
entre esses usos, deve-se propiciar a crianga a descoberta do prazer de ler obras
literarias e o desenvolvimento de habilidades de leitura de textos literarios — o
letramento literario. (SOARES in BRASIL 2015, p. 10).

Soares (2015) destaca que o intuito € incentivar a permanéncia das caixas de
leitura nas salas de aulas, permitindo que as criancas possam manusear 0s livros
livremente, ampliando o acesso a leitura literaria neste momento tdo importante do
processo de alfabetizagéo.

Outra questéo problematizada pela autora ¢é: “Com que critérios foram escolhidos

os livros para compor os acervos”?

[...] cada acervo com diferentes categorias de livros e diferentes tipos e
géneros, os livros foram selecionados pelo critério de sua qualidade: qualidade
textual, que se revela nos aspectos éticos, estéticos e literarios, na estruturagdo
narrativa, poética ou imagética, numa escolha vocabular que ndo sé respeite,
mas também amplie o repertério linguistico de criangas em fase inicial de
alfabetizacdo e letramento; qualidade tematica, que se manifesta na
diversidade e adequacdo dos temas e no atendimento aos interesses das
criancas, aos diferentes contextos sociais e culturais em que vivem e ao nivel
dos conhecimentos prévios que possuem. (SOARES, 2015, p. 6).

Para que os alunos tenham acesso as obras literarias, elas devem estar ao alcance
das criancas, em espaco livre, aberto, portanto, os livros permaneceriam nas salas de

aulas, em cantinhos de leitura onde possam ser manuseados, tocados, apreciados e lidos
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de formas variadas, diferente do espaco da biblioteca, pois conforme o Guia de Literatura
na Idade Certa, “[...] na biblioteca, se ela ¢ atraente e estimulante, constroem o conceito
de bibliotecas como locais de cultura e de conhecimento, o que pode levar ao habito de
frequéncia a bibliotecas ao longo da vida” (BRASIL, 2015b, p. 12).

Na composi¢do dos Guias Literatura na Hora Certa, as obras literarias séo
listadas uma a uma. O Guia de Literatura na Hora Certa propde sugestfes ao professor
sobre como proceder para que seu trabalho com as obras literarias alcance seus alunos, ja
que "[...] o que de mais importante elas (as criangas, os alunos) esperem da escola € que
esta Ihes possibilite 0 acesso a leitura de historias, poemas, livros de imagem, histérias
em quadrinhos, que tanto as atraem e encantam” (BRASIL, 2015, p. 15).

Nos quadros abaixo, apresentamos os titulos das obras selecionadas.

Quadro 7 — Acervo 1 — Primeiro ano do Guia Literatura na Hora Certa (MEC/SEB, 2015).

TITULO AUTOR (A) EDITORA

E o lobo mau se deu bem Suppa Giramundo Editora

A pontinha menorzinha do enfeitinho

do fim do cabo de uma colherzinha de | Elvira Vigna Editora Positivo

café

Ah, as cores! Jorge Lujan Comboio de Cordas
Associacao

A érvore Sandrine Thommen Paranaese de
Cultura - APC

A velha a fiar Sandra Regina Félix Noovha America
Associacao

Alb, mamae! AlG, papai! Alice Horn Paranaese De
Cultura - Apc

Bem-vindo ao zoolégico Alison Jay Jardim Dos Livros

Bichano Tino Freitas Callis

Bocejo Ilan Brennan Editora Schwarcz

Beto e Bia em ndo pode, nao! Geoffrey Hayes Editora Schwarcz

Bichos e bichoutros

Gisela Castro Alves

Editora C/Arte
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Espaguete David Cali Editora Rodopio
Berlendis &
Eu te disse Taro Gomi Verteccchia
Editores
) Giovanna Zoboli e | WMF Martins
Eu queria ter ] ]
Simona Mulazzani Fontes
S ) Salamandra
Histdria vira-lata Sylvia Orthof o
Editorial
Associacao
Meu bicho de estimacao Yolanda Reyes Paranaese de
Cultura - APC

Més de junho tem S&o Jodo

Fabio Sombra e Sérgio

Penna

Meneghetti’s

Meus porquinhos

Audrey Wood e Don
Wood

Atica

Mil e uma estrelas

Marilda Castanha

Edi¢Oes Sm

O baldo de Zebelim

Alice Briére-Haquet

Abril Educacéo

Mary Franca e Eduardo o

O gato no telhado A Pagina
Franca

O gato Viriato: o encontro Roger Mello Duetto

O monstro (nem tdo monstruoso) e o

menino Jodo

Jodo Pinheiro

Noovha America

O lenco

Patricia Aurebac

SDS

O mundo é redondo e a vida é cor de

rosa

Milton Célio E Maria
Cristina R. De Mello

Manuela Editorial

O pato pacato

Bartolemeu Campos de

Queiroz

Editora Moderna

O presente

Odilon Moraes

Cosac & Naify

Os bichos também sonham

Andréa Daher e Zaven

Paré

Martins Fontes

Posso dormir com vocé

Graziela Bozano

Hetzel

Manati
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Quero que vocé me diga Rosinha Frase Edeito
Saci Urucum Anna Gobel Araguaia
Se eu fosse vocé Marcelo Cipis Saraiva e Siciliano

Tem lugar para todos

Massimo Caccia

Jorge Zahar Editor

Um, dois, trés, agora é sua vez! Ana Maria Machado Moderna
Associacao

Vocé quer ser meu amigo? Eric Battut Paranaese De
Cultura - APC

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021, com base no Guia Literatura na Hora Certa: MEC/SEB, 2015.

Quadro 8 — Acervo 2 — Primeiro ano do Guia Literatura na Hora Certa (MEC/SEB, 2015).

Sonia Dreyfuss

TITULO AUTOR (A) EDITORA
Alua Renata Bueno Editora Rodopio
A princesa Maribel Patacria Editora Positivo
A vaca fotografa Adriano Messias Posigraf
ABC do trava-lingua Rosinha Editora do Brasil
Aperte aqui Hervé Tullet Abril Educagéo
o Companhia das
Béarbaro Renato Moriconi )
Letrinhas

o Eva Furnari, Denize e ) o

Bililico Saraiva e Siciliano

Cada casa casa com cada um

Ellen Pestili

Editora do Brasil

Cantilena assoprada para criancas de

félego curto

Giovanna Zoboli

Pequena Zahar

Dia de pinguim Valeri Gorbachev Claro Enigma
Diélogo ou a vaca que ndo foi pro | Ménica Versiani )

) Aaatchim!
brejo Machado
Do outro lado da rua Cris Eich Posigraf
Eu Menena Cottin Pallas
Garoto Ciro Fernandes JPA
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Gatinho levado!

Adam Stower

SDS

Hoje ndo quero banana

Sylviane Donmio

Martins Fontes

Lugar de bicho

Viviane Veiga Tavora

Guia dos Curiosos

Mamao. melancia. tecido e poesia Fabio Sombra Moderna
Meu primeiro maluquinho em .
) ) Tavola Infanto
quadrinhos pra ler desde | Ziraldo _
. Juvenil
pequenininho
Muito. Muito longe John Segal Planet Books

Na janela do trem

Licia Hiratsuka

Cortez

Natureza maluca

Edgard Bittencourt

Martins Editora

O aniversério do Tiltapes Christina Dias Stamppa

O gato e a pedra Fernando A. Pires Callis

O guloso Claudio Martins Compor

O lanche Vanessa Prezoto Alaude Editorial
O lobo ndo morde Emily Gravett Saraiva

Os trés porquinhos Mariana Massarani Manati

Piccolo e Nuvola

Emilio Urberuaga

Livros Da Matriz

Pipoca, um carnerinho e um tambor | Graziela Bozano Hetzel | DCL
Que bicho sera que fez o buraco? Roger Mello Ediouro
Se eu fosse muito magrinho Rui Castro GLB
] @) Jogo da
Todos zoam todos Dipacho _
Amarelinha
Vovo viaja e ndo sai de casa Sylvia Orthof Florescer
Z00 Jesus Gaban Bravo Projeto

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021, com base no Guia Literatura na Hora Certa: MEC/SEB, 2015.
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Quadro 9 - Acervo 1 — Segundo ano do Guia Literatura na Hora Certa (MEC/SEB, 2015).

TITULO AUTOR (A) EDITORA
A mais bela noite de Natal Sophie Beaude Digisa
Zeco Homemde Melho | . =
o Ozé Editora
A onca Dolores e 0 bode Quirino e Deborah Englender
A ponte Heinz Janisch SDS

A predileta do poeta

Glauco Mattoso

Alalde Editorial

As jabuticabas

Monteiro Lobato

Globo Livros

Aventura animal

Fernando Vilela

Universo Livros

Jean Marcel e Simone

Cai ou néo cai? Haicais e animais Auvis Brasilis
Alves Pedersen

Coco de passarinho Eva Furnari Moderna

] _ Richmond

E mentira da barata! May Shuravel N
Educacao

Enquanto o sono ndo vem José Mauro Brant JPA

] o Maércio Januario

Era um avesso - curiosas historietas e )

) Pereira Compor

rimas deram na veneta

Era uma vez um céo Adélia Carvalho Canguru

Eu vou ser um jogador de futebol

Philip Waechter

Gaudi Editorial

Fulustreca Luiz Raul Machado Singular
Immi Karin Littlewood FTD
Jeremias desenha um monstro Peter Mccarty Globo Livros

Ladrdo de galinha

Beatrice Rodriguez

Escala Educacional

Lulu ou a hora do lobho Jodo Pedro Mésseder IMP
O baldo Daniel Cabral Positivo
O domador de monstros Ana Maria Machado FTD
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modesto maximo

O marimbondo do quilombo Heloisa Pires Lima Manole
O peixe e a passarinha Blandina Franco Reviravolta
O sonho do ursinho rosa Roberto Aliaga Positivo
Os fantésticos livros voadores de .
William Joyce Rocco

Parlendas para brincar

Josca Ailine Baroukh e
Lucila S. de Almeida

Guia dos Curiosos

Piolho na rapunzel e outros bichos em

VErsos

Leo Cunha

Projeto

Poesias no nilo

Gilles Eduar

Reviravolta

Pula, boi! Marilda Castanha Abril Educagéo

Quantos nomes tem um menino? Olivia  De  Mello Dimenséo
Franco

Que bicho esta no verso? Adriano Messias Posigraf

Sapo comilédo Stela Barbieri DCL

Travatrovas Ziraldo Planet Book

Trem chegou, trem ja vai José Carlos Aragéo Pia

Um dia na vida de Amos Macgee Philip C. Stead Paz e Terra

Vai e vem Laurent Cardon Gaivota

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021, com base no Guia Literatura na Hora Certa: MEC/SEB, 2015

Quadro 10 - Acervo 2 — Segundo ano do Guia Literatura na Hora Certa (MEC/SEB,

2015).
TITULO AUTOR (A) EDITORA
A historia de Emilia Monteiro Lobato Globo Livros
A noite, a caminho de casa Giovanna Zoboli Pequena Zahar

ABC da 4gua Selma Maria Guia Dos Curiosos
Abraco de pellcia e mais poemas Marta Lagarta Gutenberg

As criancas véo ficar doidas! Mariana Massarini Manati
Cantigamente Leo Cunha Ediouro
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Chapéu Paul Hoppe Brinque-Book
Dentro deste livio moram dois o )

) lonit Zilberman Callis
crocodilos
Era mais um vez trés velhinhas Ana Claudia Ramos Globo

Esperando a chuva

Véronique Vernette

@) Jogo de

Amarelinha
Festa no meu jardim Marcos Bagno Posigraf
Julia tem uma estrela Eduard José Digisa
Lenga-lengas Nelson Albissu Elementar

Limeriques trava-linguas

Viviane Veiga Tavora

Guia Dos Curiosos

Mas por qué??!

Peter Schdssow

Cosac & Naify

Meu ledo Mandana Sadat Escala Educacional
Minhocas comem amendoins Elisa Geéhin Jorge Zahar Editor
Moral da histéria... Fabulas de Esopo | Rosane Pamplona Elementar

Nicolas Agneés Laroche Aletria

O bode e a onca

José Santos

Texto Editores

O convidado de raposela

Alex T. Smith

Claro Enigma

O livro dos trava-linguas

Antdnio Mota

Texto Editores

_ Luis da  Cémara )
O papagaio real Gaia
Cascudo
O rabo do macaco Sonia Junqueira Callis
Ivan Zigg e Marcelo | Ediouro Duetto
O Saco . o
Araujo Editorial
O sapateiro e o0s andezinhos Bia Bedran Escala Educacional
O violino Carolina Michelini Saraiva
Pantufa de cachorrinho Jorge Lujan Auténtica

Psiu

Valeri Gorbachev

Jardim dos Livros

Quando vocé ndo esta aqui

Maria Hergueta

@) Jogo de

Amarelinha

Quibungo

Maria Clara Cavalcanti

Cata-Sonho
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Seu G. Gustavo Roldan SM
Tantos barulhos Caio Riter Edelbra
Tato, o0 gato Rob Scotton Rocco

Uxa. ora fada, ora bruxa

Sylvia Orthof

Nova Fronteira

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021, com base no Guia Literatura na Hora Certa: MEC/SEB, 2015

Quadro 11 — Acervo 1 — Terceiro ano do Guia Literatura na Hora Certa (MEC/SEB,

2015).
TiTULO AUTOR (A) EDITORA
A Bela e a Fera conto por imagens Rui De Oliveira Consultor
A casa do meu avo Ricardo Azevedo Atica
A orquestra da lua cheia Jens Rassmus Reviravolta
Animais Arnaldo Antunes 34
Arvore Jo#o Proteti MMM
As doze princesas dancarinas Irmaos Grimm Dumara
Curupira o guardido da floresta Marlene Crespo Peiropolis
Dois chapéus vermelhinhos Ronaldo Simoes Aletria
Coelho
E o dente ainda doia Ana Terra DCL
Gabriel tem 99 centimetros Annette Huber Saber e Ler
Hocus Pocus um pai de presente Kiara Terra Schwarcz
Ja pra cama monstrinho Mario Ramos Berlendis

Unido Brasileira de

La vem o homem do saco Regina Renno Educacao e
Assisténcia

Lolo Barnabé Eva Furnari Altea

Lucio e os livros Ziraldo Globo Livros

Mabel a tnica Margaret Muirhead Dumara

Mania de explicacdo Adriana Falcéo Richmond

Mar de sonhos Dennis Nolan Singular

Meus contos de fadas preferidos Tony Ross Martins Fontes
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Na rua do sabéo Manuel Bandeira Gaia

O grande chefe Carlos Nogueira Canguru
O livro do Rey Ivan Zigg Ediouro
O menino e seu irméo David Pintor Record

O urso, agansa e o ledo

Ana Maria Machado

Quinteto Editorial

Os hai- kais do Menino Maluquinho

Ziraldo

Melhoramentos

Albertine e Germano

Os passaros 34
Zullo

Pequenas guerreiras Yaguaré Yama FTD

Pinoquio Leticia Dansa Dibra

Poemas sapecas. rimas traquinas Almir Correia Erica

Porque 0s gatos nao usam chapéu

Victoria Pérez Escriva

Livros da Matriz

Rinocerontes ndo comem panquecas | Sara Ogilvie Paz e Terra
Sorri. Lia! Rita Taraborelli Moitara
Uma cama para trés Yolanda Reyes Timbo

Uma estatua diferente Charlotte Belliére Saber e Ler
Uma ideia toda azul Marina Colasanti Boa Viagem

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021, com base no Guia Literatura na Hora Certa: MEC/SEB, 2015.

Quadro 12 — Acervo 2 — Terceiro ano do Guia Literatura na Hora Certa (MEC/SEB,

2015).
TITULO AUTOR (A) EDITORA

A bisa fala cada coisa! Camen Lucia Campos | Original
Claudia Maria de )

A fome do lobo lluminuras
Vasconcellos

A lenda da pemba Marcia Regina da Silva | Escala

) Céline Lamour-

A revolta das princesas Saber e Ler
Crochet

A televiséo da bicharada Sidonio Muralha Gaudi
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Aranha por um fio Laurent Cardon Biruta

As garras do Leoprado Chinua Achebe Schwarcz
As mil e uma histdrias de Manuela Marcelo Maluf Auténtica
Cadé o juizo Mariana Massarani Manati
Ché de sumigo e outros poemas André Ricardo Aguiar | Gutenberg
Charles na escola de dragdes Philipe -Henri Turin APC
Como surgem os vaga-lumes Fernando Vilela Scipione

Dois passarinhos

Dipacho

0] Jogo de

Amarelinha

Entre nuvens

André Neves

Brinque Book

Eros e psique, uma historia de amor | Luis Dill Colégio Claretivano

) . Wmf Martins
Fabulas do Esopo Fulvio Testa

Fontes
Hai-quintal: haicas descobertos no ) o .
_ Maria Valeria Rezende | Auténtica

quintal
Histdrias rimadas para ler e brincar Alexandre Parafita Unyleia

Jodo e Maria

Irmaos Grimm

Escala Educacional

Jodo e o pé de feijao (cordel)

Klevisson Viana

Fundacéo

Demaocrito Rocha

Ninguém e eu

Bart Mertens

Hedra Educacdo

Nossa rua tem um problema

Ricardo Azevedo

Abril Educacgéo

O lago dos cisnes

Pyotr Liyich

Tchaikovsky

Unido Brasileira de
Educacao e

Assisténcia

O melhor amigo

Antonio Luiz Ramos

Martin Claret

Cedraz
O noivo da ratinha Ldcia Kioko Hiratuka | Araguaia
O pato, a morte e a tulipa Wolf Erlbruch Cosac & Naify
O som da turma Ziraldo Globo Livros
O tapete de pele de tigre Gerald Rose Saraiva
O voo da asa branca Rogério Soud Prumo

Os trés lobinhos e porco mau

Eugene Trivizas

Brinque Book

Ou isto ou aquilo

Cecilia Meireles

Global
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Pra saber voar Ana Terra Abacatte

Procura-se lobo Ana Maria Machado Maxiprint
Christine  Naumann- )

Quando o lobo tem fome _ _ Berlendis
Villemin

Vladimir e o navio voador Fabio Sombra Abacatte

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021, com base no Guia Literatura na Hora Certa: MEC/SEB, 2015.

Diante do estudo da portaria que institui o Pnaic e a composicdo dos eixos, da
apresentacao das agdes formativas no municipio de Uberaba e do processo de selegao,
avaliacdo e disponibilizagdo das caixas de leituras, passamos a apresentar na proxima
secdo a metodologia adotada na construgao da pesquisa de cunho documental, com intuito
de compreendermos em que contexto a tematica se insere, identificando titulos e resumos

das obras literarias.
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4 A TEMATICA DA CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA NAS
CAIXAS DE LEITURA DO PNAIC

Esta secdo é dedicada a exposicao do percurso metodoldgico adotado na pesquisa
e apresentacdo dos resultados obtidos a partir da analise do material coletado.

Inicialmente apresentamos a pesquisa bibliografica de producBes académicas:
teses, dissertacbes e artigos cientificos, o que evidenciou o reduzido ndmero de
publicacdes que tomam como objeto de analise as Caixas de Leitura do Pnaic e,
principalmente, que analisam a educacgéo para as relag@es étnico-raciais.

Na sequéncia, apresentamos os fundamentos metodoldgicos deste estudo, que se
baseia na pesquisa documental. Nessa perspectiva, esbocamos 0 percurso e 0S
procedimentos metodolégicos adotados, bem como a estratégia de analise do material,
que tem por referéncia a Analise de Conteudo.

Ao final da secéo, apresentamos os resultados obtidos na investigacdo, com a
apresentacdo e analise das obras literarias das Caixas de Leitura do Pnaic que contemplam
a tematica da historia e cultura afro-brasileira e africana, conforme previsto na Lei
10.639/2003 e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio da Relac6es Etnico-

Raciais.

4.1 REVISAO BIBLIOGRAFICA

Realizamos um levantamento bibliogréfico com intuito de compreendermos em
gue contexto a tematica se insere, buscamos trabalhos académicos em plataformas digitais
de livre acesso, elegemos a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD),
0 Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Pessoal de Nivel Superior
(CAPEYS), por entendermos que essas agregam publicacdes relevantes para pesquisa em
educacéo.

Definimos o recorte por trabalhos académicos concluidos entre os anos de 2016 a
2019, entendemos que o ciclo formativo de trés anos (2013, 2014, 2015) ja tinha sido
concluso, ampliando a probabilidade de termos mais elementos para materializacdo da
nossa pesquisa. No primeiro momento realizamos a busca com os descritores “Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na lIdade Certa/Literatura/Leitura”, encontramos 81
documentos. Ao realizarmos a leitura dos titulos, ano de conclusédo dos documentos,

percebemos que a grande maioria consta nas plataformas pesquisadas. Entre esse universo



67

de 81 trabalhos, encontramos 66 pesquisas relacionadas a temaética de formacéo de
professores e 15 trabalhos com a tematica literatura/leitura.

A partir do recorte da revisdo bibliografica, ao priorizar teses e dissertacdes
concluidas entre os anos de 2016 e 2019, tendo a temética voltada para o “Pacto Nacional
pela Alfabetizagdo na Idade Certa/Literatura/Leitura”, encontramos duas teses de
doutorado, dez dissertacdes em nivel de mestrado académico, e trés dissertacbes na
modalidade mestrado profissional.

Para melhor compreenséo da relevancia das pesquisas as quais o Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa/Literatura/Leitura, dividimos em trés categorias oS
trabalhos selecionados para leitura dos resumos e das palavras chaves, conforme quadros
abaixo. O primeiro quadro é composto por teses de doutoramento, ja a segunda categoria
é composta pelas dissertagdes de mestrados académicos, e, por fim, a terceira categoria é
composta por dissertagdes na modalidade mestrado profissional.

Quadro 13 - Teses de Doutorado que abordam as tematicas “Pacto Nacional Pela
Alfabetizacdo Na Idade Certa/Literatura/Leitura (2016-2019)

Instituicdo/ano Titulo Autor Palavras - chave
UEPG-2018 | Politicas publicas de formacdo | Eliane Pnaic. Formacéao
continuada de alfabetizadores: | Travensoli | Continuada.
implicagOes para a construcdo do | Parise Leitura. Avaliagdo.
leitor Cruz
UFES -2019 | A leitura literaria em programas | Mariana | Alfabetizacéo;
governamentais de formacéo de | Passos Formacao de
professores alfabetizadores do | Ramalhete | professores
inicio do século XXI (2001- alfabetizadores;
2018): o tropeco, a trapaca e 0 Leitura Literaria;
deleite Politica
Educacional.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021

Ao realizarmos a leitura dos resumos e palavras chaves das duas teses de
doutorado, optou-se para ser lido na integra o trabalho de Ramalhete (2019), por abordar
a questdo da leitura literaria nos programas federais de formacéo de professores nos anos
de 2001 a 2018, por ser, ainda, um trabalho mais recente e possivelmente podera
apresentar elementos significativos para nossa pesquisa.

A tese de Ramalhete (2019) com o titulo A leitura literaria em programas
governamentais de formacdo de professores alfabetizadores do inicio do século XXI

(2001-2018): o tropeco, a trapaca e o deleite analisa as concepgdes de leitura literaria
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expressas nos programas federais de formacéo de professores, quais sejam: Programa de
Formacao de Professores Alfabetizadores (PROFA 2001 a 2002), Pro-Letramento (2005,
2008 e 2010 a 2012) e Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (Pnaic 2012 a
2018). Sua base metodologica se insere na pesquisa bibliogréafica-documental, & luz do
relatério da Unesco, Educacdo: um tesouro a descobrir, e das publicacdes oficiais dos
programas PROFA, Pré-Letramento e Pnaic.

A base teorica utilizada pela pesquisadora se sustenta em Bakhtin (2016; 2017) e
Voléchinov (2013; 2017), buscando os conceitos de dialogismo, enunciado e polifonia
para analisar os documentos. Ponderamos que a influéncia dos organismos internacionais
e seu receituario educacional impacta as praticas da leitura literaria desenvolvidas nas
escolas brasileiras.

Ao analisar a concepgdo de leitura literaria do programa PROFA, a pesquisadora

traz as seguintes criticas:

[...] ainda que o programa supostamente traga a possibilidade de leitura do
texto literario, tal possibilidade esbarra a) em um tempo escasso para sua
leitura (em torno de 10 min); b) carater pragmatico e puramente contemplativo
para uso do texto, apenas aproveitando-o como um preAmbulo dos encontros
formativos, e, com isso, ¢) silencia muitas vozes, ao atribuir apenas uma
finalidade de leitura. (RAMALHETE, 2019, p.168).

Em relagcdo ao Pro-letramento, a pesquisa argumenta acerca das dificuldades em
tracar uma andlise mais contundente, pois os fasciculos sdo escritos por bases
metodoldgicas e assuntos diversos, o que foi possivel verificar "foi o uso do texto literario
apenas para introducdo de comentarios para justificativa do ensino da lingua”
(RAMALHETE, 2019, p.168).

Sobre o Pnaic, argumenta-se que 0 programa apresenta uma proposta mais
sistematizada no desenvolvimento das préaticas da leitura literaria, é definida como um
deleitar, um momento de prazer, um momento de ler para preparar um encontro, deixando
de lado a perspectiva de formacéo de leitores.

Ao refletir sobre o trabalho de Ramalhete (2019), percebemos que a politica de
leitura do pais € uma acdo que precisa ser pensada, debatida, planejada por todos os
setores e atores envolvidos, governos, sindicatos, professores, instituicdes de pesquisas,
associacOes, enfim, todos representantes sociais, para que essa seja uma proposta de
mudanga e ndo um mero receitudrio de organismos internacionais, neoliberais e

desassociado da realidade brasileira.
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Dando continuidade ao nosso estudo, apresentaremos o Quadro 14, no qual consta
as dissertacdes concluidas entre os anos de 2016 a 2019, e ttm como tematica principal a

leitura literaria e literatura.

Quadro 14 — DissertacGes de Mestrados Académicos que abordam as temaéticas “Pacto

Nacional Pela Alfabetizacdo Na Idade Certa/Literatura/Leitura (2016-2019)

Instituicdo/ano Titulo Autor Palavras-chave
UFG-2016 O espaco do livro Literario | Meire Literatura Infantil.
nas praticas de | Cristina Leitura. Alfabetizacgéo.
Alfabetizagéo do 1° Ano do | Costa
Ensino Fundamental. Ruggeri
UFRJ-2016 | Entre urdiduras e tramas: | Fernanda de | Alfabetizagéo.
tecendo reflexbes sobre | Aradjo Letramento.
leitura, literatura e | Frambach Letramento Literério.
(trans)formacdo continuada Formacdo continuada
de professores de professores. Pacto
alfabetizadores Nacional pela
Alfabetizacéo na Idade
Certa.
UCS-2016 Letramentos em dialogo | Sirley Letramentos;
com o acervo do Pacto | Morello mediacao; leitura
Nacional pela alfabetizacdo | Cella visual e literéria; ciclo
na idade certaz uma de alfabetizacéao; Pnaic
ampliacdo da experiéncia
com linguagem
UFMT-2016 | Préticas de Alfabetizadoras | Regiane Pnaic. Leitura. PNLD
em Formacdo pelo Pnaic: | Pradela da | Obras
Estudo do Uso dos Acervos | Silva Bastos | Complementares.
de Leitura PNLD Alfabetizagédo
na ldade  Certa.
Alfabetizacdo e
Letramento
UFPR-2017 | Letramento Literario a partir | Aurea Letramento literario.
do Pnaic/2013 - Pacto | Elizabeth da | Aluno-autor e leitor
Nacional pela alfabetizacdo | Costa literario. Pnaic.
na idade certa: limites e | Scheer Estratégias de leitura
possibilidades Brustulin
UFPEL-2018 | Leitura deleite e formacdo | Ellem Leitura Deleite;
docente: o saber pelo prazer | Rudijane formacgéo de leitores;
Moraes de | formacéo de
Borba professores;  saberes
docentes
UNICENTRO- | Analise das estratégias de | Aline Estratégias de leitura;
2019 leitura com o acervo do | Maiara Praticas de leitura;
Pacto Nacional pela | Zoleti Alfabetizacdo e
alfabetizacdo na idade certa: letramento; Pnaic
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um estudo no municipio de
Séo Jodo — PR

UFS-2019 O trabalho com géneros | Janio Nunes | Alfabetizacéo.
textuais na feitura de si e do | dos Santos | Géneros Textuais.
outro. Memorias de Letramento. Pnaic
Professores Alfabetizadores
Egressos do Pnaic
UNESP-2019 | “Servigo de Mulher”: a | Jaqueline Programa  Nacional

mulher e a educacdo para o | Moreira Alfabetizacdo na Idade
trabalho sob mediacdo da | Ferraz  de | Certa; Literatura
literatura infantil. Lima Infantil; Politicas

educacionais;
Trabalho  feminino;
Ensino fundamental;
Trabalho e Educacao.
UFG- 2019 A Literatura no Ambito do | Simone Literatura. Leitura.
Pacto Nacional pela | Aparecida | Formagéo. Pnaic
Alfabetizacdo na Idade | de Jesus
Certa (Pnaic)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021

Nessa segunda categoria estdo elencadas as dissertacfes de mestrado académico
em que a tematica da leitura literaria se apresenta como problematica principal da
pesquisa. Ao realizarmos a leitura dos resumos de Frambach (2016) e de Jesus (2019),
identificamos que as pesquisadoras utilizaram na construgdo das suas pesquisas as
referéncias em letramento de autores usados por nés na construgdo do nosso trabalho por
isto foram lidos na integra.

Frambach (2016) apresenta seu trabalho com o titulo Entre urdiduras e tramas:
tecendo reflexdes sobre leitura, literatura e (trans)formacéo continuada de professores
alfabetizadores, e faz apontamentos importantes para compreensao do conceito literario.
Traca um percurso analisando os materiais publicados pelo MEC (2012) em que sdo
apresentados para os estados, Distrito Federal e municipios as a¢des que cada ente
federado cumprird ao aderir ao Pnaic.

O procedimento tedrico-metodoldgico utilizado na construgdo do trabalho se deu
a partir de analise de documentos e entrevista discursiva, fundamentado na teoria
bakhtiniana. A pesquisadora traz uma critica ao processo de responsabilizacdo que é

imputado ao professor pelo fracasso ou sucesso dos seus alunos, “a utiliza¢do de adjetivos
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como fundamental e central para ratificar a concepgdo da responsabilidade docente em
relagdo a aprendizagem dos alunos.” (FRAMBACH, 2016, p.36).

Outro desafio apresentado no trabalho € a busca da autora em encontrar uma
definicdo para letramento literério, termo que é apresentado em alguns textos formativos
do Pnaic. A pesquisadora aponta que estabelecer um conceito para letramento literario é
ainda algo complexo, que ha autores que ndo adotam essa terminologia: “opto por
defender a concepcdo do Letramento e Letramento Literario, as reflexdes sobre a relagédo
entre literatura e escola, apontando a relevancia do papel do professor nesse contexto”
(FRAMBACH, 2016, p.65).

Em relacdo as concepcgdes de leitura literaria apresentada no Manual Acervos
Complementares, a pesquisadora questiona o sentido de “Leitura deleite”, o termo indica
aquilo que da prazer, “deliciar, apreciar”. A pratica da leitura deleite ¢ citada ao longo do
material de formacdo de 2013, a interrogacdo da pesquisadora (e nossa) € em relagdo ao
termo ser abordado de maneira rasa, o que pode reduzir a capacidade transformadora,
criativa e humana da leitura literaria em sala de aula. Ao final do trabalho a pesquisadora
pondera a importancia da a¢do do Pnaic na ampliacdo do acervo literario nas escolas,
afirmando que o processo de formacdo precisa dar voz aos docentes que necessitam
refletir juntos as melhores estratégias para futuros programas formativos.

Com o titulo Préticas de Alfabetizadoras em Formacao pelo Pnaic: Estudo do
Uso dos Acervos de Leitura, o trabalho de Regina Pradela da Silva Bastos traz
apontamentos significativos em relacéo ao papel exercido pela pratica de textos literarios
nos anos iniciais de alfabetizacdo, o papel do Pnaic como programa de formacéo ao
“destacar a sua relevancia e contribui¢do para a formagdo do professor alfabetizador e,
consequentemente, para 0 processo de ensino-aprendizagem” (BASTOS, 2016, p.28).

Em Bastos (2016), a pesquisadora apresenta como objeto central do seu trabalho
o estudo das Obras Complementares do Pnaic. As Obras Complementares se constituiram
como uma ac¢do do Pnaic de 2013 no envio de livros de literatura e paradidaticos para
todas as escolas publicas de ensino fundamental 1, tematica proxima ao nosso objeto de
estudo.

Ao longo do trabalho, a pesquisadora vai dialogando com grandes expoentes do
campo da literatura infantil, expondo a contribuigdo de cada um no campo das préticas de
leituras, que acontecem na sala de aula. Detalha o envolvimento dos alunos com as obras
literarias: “por meio das observagdes foram possiveis verificar a presenga dos acervos do

PNLD Obras Complementares e/ou PNLD Alfabetizacdo na Idade Certa nas salas de aula
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e observar se as alfabetizadoras usavam as obras e como as utilizavam” (BASTOS, 2016,
p.44). O relato do uso do Acervo Obras Complementares € bem detalhado. Para cada
pratica de leitura observada, Bastos (2016) busca referéncias para dar materialidade ao
trabalho pedagdgico desenvolvido pela professora observada.

A pesquisa de Bastos (2016) muito agregou ao apresentar brevemente a
responsabilidade do Centro de Alfabetizacéo, Leitura e Escrita (CEALE) da Universidade
Federal de Minas Gerais, nas escolhas das obras literarias que compdem parte do PNLD-
Pnaic: Literatura na Idade Certa. Um dos objetivos da nossa pesquisa é analisar a
composicdo dos acervos do PNLD/Pnaic: Literatura na Idade Certa, se eles contemplam
a tematica cultura africana, afro-brasileira determinada a luz da Lei 10.639/2003.

Jesus (2019) chama atencdo em seus estudos acerca do acesso aos materiais
formativos, caixas de jogos, acervos de livros e como a escola se apropria destes

materiais.

O que se constatou com este trabalho é que ha, por parte de alguns autores,
bem como fica claro também nos trabalhos académicos selecionados para
analise, uma preocupacdo quanto ao fato de que a escola tem feito da literatura
um mero instrumento, tendo nas 9 obras literarias um suporte para retirar 0s
mais diversos contetidos a serem estudados em sala de aula. (JESUS, 1992. p.
91).

Intitulado A Literatura no Ambito do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade
Certa (Pnaic), o trabalho de Jesus (2019) reconhece a importancia do programa de
formacéo de professores alfabetizadores ter sido contemplado com acervos literarios para
0 desenvolvimento das acdes formativas. Enfatiza que o Pnaic trata de formacédo de
professores alfabetizadores que estdo participando do programa visando a melhoria de
suas praticas pedagogicas em sala de aula.

O trabalho de Jesus (2019) tem como base metodoldgica a revisdo bibliografica e
a analise das legislacdes, busca concretude nos tedricos Candido (2011), lanni (1999),
Barthes (1988), Llosa (2004), Zilberman (1985), Lajolo e Zilberman (2007), Bugarelli
(2011), Soares (2006) e Silva (2003).

Na terceira categoria apresentamos pesquisas realizadas na modalidade mestrado
profissional. S&o duas dissertacdes desenvolvidas na mesma universidade e ano, ao passo

que a terceira pesquisa foi realizada em um instituto federal de ensino no ano de 2018.
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Quadro 15 — Dissertagdes de Mestrados Profissionais que abordam as tematicas ‘“Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa/Literatura/Leitura (2016-2019)

INSTITUICAO/ANO TITULO AUTOR PALAVRAS -CHAVE
UEMS-2017 A literatura infantil no | Fatima Literatura Infantil.
Pacto Nacional pela | Aparecida Pnaic. Letramento
alfabetizacdo na idade | Do Literério. Acervos

certa (Pnaic) e suas | Nascimento | Complementares.
contribuigcbes para o
Letramento Literario:
um estudo dos acervos
complementares

UEMS- 2017 Literatura Infantil no | Alessandra | Formacdo do Leitor.

Pacto Nacional pela | Ferreira Leitura Literaria na
alfabetizacdo na idade | Braga Escola. Praticas de
certa (Pnaic): praticas | Carrilho Leitura. Programas
literarias em sala de Nacionais de Leitura
aula

IFES -2018 Literatura Infantil no | Schirlen Leitura de Literatura
Pacto Nacional pela Pancieri Infantil. Educacéao
Alfabetizacdo na ldade Estética. Pnaic

Certa (Pnaic) Lima

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021

Na terceira categoria, dissertacoes de mestrado profissional, realizamos a leitura
na integra de uma pesquisa concluida no ano de 2017 e outra em 2018. Sdo pesquisas
recentes que pelos proprios titulos abordam a literatura infantil no ambito do Pnaic.
Entendemos a existéncia nos ultimos anos de um movimento de expanséo significativa
no ambito das universidades e institutos, de trabalhos desenvolvidos nessa modalidade.
Diante desse movimento, julgamos importante contemplarmos essas pesquisas na
construcdo do nosso percurso metodologico.

No trabalho A Literatura Infantil no Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na lIdade
Certa (Pnaic) e Suas Contribui¢des para o Letramento Literario: um Estudo dos Acervos
Complementares, da pesquisadora Fatima Aparecida do Nascimento, observamos que a
autora traca o contexto em que se deu a efetivacdo do Pnaic como politica de formacéo
de professores. A autor ainda justifica a escolha do seu objeto de pesquisa a partir da nova
funcao que lhe foi atribuida, trabalhar em uma biblioteca escolar: “Ao iniciarmos o novo
trabalho, no ano de 2013, chamou-nos a aten¢éo as caixas de livros destinadas as turmas
de alfabetizagdo, vinculadas ao Pnaic denominadas Acervos Complementares”
(NASCIMENTO, 2017, p.15).
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Nascimento (2017) traz em sua pesquisa algumas reflexdes interessantes acerca
do processo da chegada dos Acervos Complementares nas escolas pablicas brasileiras. A
distribuicdo das Obras Complementares ¢ uma acéo realizada pelo Programa Nacional do
Livro Didatico — PNLD. Especificamente no ano de 2013, os livros vieram como suporte
ao processo de formagdo do Pnaic, 0s acervos sdo compostos por obras literarias,
paradidaticos para serem trabalhados com os diferentes componentes curriculares.

A pesquisadora analisa os livros destinados aos alunos do terceiro ano e quais
praticas de leituras literarias sdo realizadas pelas professoras. Dessa maneira, concluimos
existir nas Obras Complementares livros que abordam praticas conteudistas, na
contramado do que é preconizado pelos documentos que sustentam o Pnaic, pois este
programa visava aprimorar técnicas que valorizassem os conhecimentos dos professores,
suas préticas e sua voz, por exemplo, ndo os contetdos especificos.

A dissertacédo Literatura Infantil no Pacto Nacional pela Alfabetiza¢éo na ldade
Certa é o titulo do trabalho de Lima (2018). Trata de uma pesquisa concluida na
modalidade de mestrado profissional. Para construcdo do trabalho, a autora analisou, no
primeiro momento, os cadernos formativos em lingua portuguesa do primeiro ano,
buscando identificar o conceito de literatura infantil defendido pelos autores do material
usado nos encontros de formagdo. O segundo momento pautou-se pela pesquisa
“participante e colaborativa” para a constru¢do do produto educacional, onde se propde
um planejamento colaborativo sobre o ensino da leitura de literatura infantil”. (LIMA,
2018, p. 8).

4.1.1 A Tematica do Pnaic no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Triangulo Mineiro - PPGE — UFTM

Trilhamos em caminhos mais préximos, apresentando os trabalhos concluidos
com a tematica do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa — Pnaic- no
Programa de P6s-graduacdo em Educacédo da Universidade Federal do Triangulo Mineiro
— PPGE — UFTM?, So trés dissertacdes defendidas, a primeira, em de 2018, e duas no
ano de 2020. Nossa intencdo € apresentar trabalhos concluidos no PPGE-UFTM —,

% Estas Dissertagbes ndo apareceram no levantamento bibliografico realizado nos bancos de dados.
Entretanto, como tinhamos conhecimento destes trabalhos, consideramos importante inclui-los nesta
revisao.



75

referéncias que sustentam a relevancia das pesquisas desenvolvidas usando a tematica do

Pnaic.

Quadro 16 — A tematica do Pnaic no Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Federal do Triangulo Mineiro — PPGE-UFTM

INSTITUICAO/ANO TITULO AUTOR PALAVRAS -
CHAVE
UFTM-2018 Identidades das | Andréa Formacdo continuada de
Professoras Beatriz professores
Alfabetizadoras na | Pereira alfabetizadores.
Formacdo Continuada da | Richitelli Identidade. Pnaic.

Rede  Municipal de | Teixeira
Uberaba (MG): Pacto
Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade
Certa (Pnaic 2012- 2016)

UFTM-2020 Pnaic Uberaba: | Patricia  de | Formagdo de professores.
Percepcbes  Sobre  a | Oliveira Prata | Politicas e programas
Formac8o Continuada educacionais. Pnaic.

UFTM- 2020 Cartografias do Pnaic: | Bruna Carla | Alfabetizagédo
Formacdo Continuada das | Rodrigues de | Matematica. Pnaic.
Professoras Que Ensinam | Oliveira Professores que
Matematica do Ensino ensinam matematica.
Fundamental. Anos iniciais

Fonte: Elaborada pela autora pesquisadora, 2021

A pesquisadora Teixeira (2018) apresenta em sua dissertacdo Identidades das
Professoras Alfabetizadoras na Formacgao Continuada da Rede Municipal de Uberaba
(MG): Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (Pnaic 2012-2016) um estudo
acerca das acOes formativas continuada no ambito da Secretaria de Educa¢do (SEMED),
principalmente as implementadas nos Gltimos anos. Buscou localizar no Plano Municipal
de Educacdo de Uberaba (2015-2024) no Plano de Gestdo da Educacdo Municipal, na
Rede Municipal de Ensino (2013-2016), como se desenvolveram as a¢des da politica de
formacéo e quais seus impactos na constru¢do do perfil profissional dos docentes que
atuam nas salas dos anos iniciais do ciclo de alfabetizacéo.

Ressalta a importancia do Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa como
politica publica de formagdo de Estado, a necessidade da continuidade das ac¢des. O
trabalho apresenta os impactos da formacdo do Pnaic na construcdo da identidade
profissional das docentes pesquisadas. O que nos chamou atencdo nos relatos
apresentados das docentes pesquisadas foram o reconhecimento da importancia das

atividades envolvendo a leitura deleite, a qualidade dos materiais, a relevancia dos
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encontros formativos em matematica e sua contribuicdo para os aprendizados dos alunos,
as praticas ludicas vivenciadas nos mddulos e o incentivo de pagamentos de bolsas.

Com o titulo Pnaic Uberaba: Percepcdes Sobre a Formacédo Continuada, Prata
(2020) expde um estudo relevante acerca das percepgdes vivenciadas por um grupo de 25
cursistas que participaram dos cinco modulos formativos. Apresenta ainda as propostas
embrionarias que antecederam o Pnaic, e utiliza os autores Saviani (2005, 2009), N6voa
(1992), Tardif (2010) e Garcia (1999) na construcao dos aportes tedricos e em legislactes
que deram materialidade para operacionalizacdo da proposta formativa preconizada no
programa.

Merece destaque a forma como a pesquisadora apresenta 0s instrumentos
utilizados na construcdo da pesquisa: o primeiro instrumento trata de um questionario de
multipla escolha que foi respondido pelas 25 cursistas, 0 segundo recurso usado foi a
realizacdo de entrevista. Foram entrevistadas 5 cursistas que responderam 10 perguntas
referentes aos itens qualidade da formacéo, qual espaco era realizado o encontro, como
eram, sua percepc¢ao sobre o programa, atendimento as necessidades locais, qualidade do
material, impactos na sua formacéo, aspectos negativos, positivos e sugestoes.

As analises dos instrumentos utilizados pela pesquisadora apontam, grosso modo,
0 reconhecimento das cursistas em relagdo ao Pnaic como um bom programa de
formacdo, percebem a sua contribuicdo na melhora de sua préatica de sala aula, enfatizam
que as caixas de livros de literatura sdo importantes no processo de leitura dos alunos
matriculados nos anos iniciais de alfabetizacdo, o incentivo do pagamento de bolsas, a
qualidade do material oferecido durantes as formagoes.

A terceira dissertacdo com a tematica Pnaic é a pesquisa apresentada por Oliveira
(2020) Cartografias do Pnaic: Formacdo Continuada das Professoras que Ensinam
Matematica do Ensino Fundamental. O trabalho pretende identificar as contribui¢Ges da
formacdo em matematica nas praticas pedagdgicas das professoras que atuam no 3.°
terceiro ano do ensino fundamental das escolas estaduais de Uberaba e seus
desdobramentos no exercicio da docéncia. O suporte tedrico se assenta na cartografia
social de Deleuze e Guattari, e autores que tratam da formagdo em matematica.

Nas analises dos cadernos de formacdo, a autora trata da alfabetizacdo em
matematica, entrevistas com as cursistas e troca de experiéncias. A pesquisadora
apresenta em sua conclusdo o reconhecimento das cursistas como positiva a formacéao
oferecida pelo Pnaic. Ainda vé como positivos 0s encontros formativos que possibilitaram

a abertura de reflexdo sobre suas préaticas, assim como ampliaram seus conhecimentos na
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maneira de ensinar matematica, a qualidade dos materiais oferecidos, o incentivo do
pagamento da bolsa, as sugestdes de producdo de atividades concretas, entre outras.
ApOs apresentar as pesquisas concluidas no PPGE-UFTM, percebemos a
existéncia de pontos convergentes na travessia, sdo eles: a qualidade dos materiais
oferecidos e o incentivo do pagamento de bolsas. Assim, concluimos que os trés
trabalhos, mesmo ndo tratando da questdo literatura infantil, cultura afro-brasileira e
africana, que sdo nosso objeto de estudo, reconhecem a importancia da tematica do Pnaic

no &mbito das pesquisas em educacéo.

4.1.2 Travessias — Artigos que tratam da literatura no Pnaic

Langcamo-nos mais uma vez nas travessias do mundo digital em busca de artigos
académicos, realizamos nossa busca nas plataformas Portal Brasileira de Acesso Aberto
a Informacéo Cientifica (Oasisbr) e Portal de Periddicos da Capes. Adotamos 0s mesmos
descritores das pesquisas com teses e dissertagdes “Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na
Idade Certa/Literatura/Leitura”.

Conforme definido os critérios de priorizar artigos publicados a partir de 2016,
encontramos 42 titulos, em sua maioria sdo trabalhos que tratam da formacdo de
professores. Entre os 42 artigos, a partir da leitura das palavras-chave, percebemos que 5
artigos atendem o recorte estabelecido na construcao deste topico em priorizar trabalhos

publicados a partir do ano de 2016. Os 5 artigos estdo descritos no quadro abaixo.

Quadro 17 — Artigos com a tematica Pnaic/Literatura/Leitura

REVISTA/ANO | TITULO AUTOR PALAVRAS -CHAVE
Revista Brasileira | Praticas de leitura | Juvenal Pnaic;  ensino; leitura;
de Educacdo v. 22 | literéaria e a | Zancheta literatura de ficcdo por
n. 68 jan.-mar. | contribuicdo do | Junior imagens.
2017 Pnaic
Educacéo em | ReflexGes Sobre o | Claudia Educagéo; Literatura
Analise, Londrina, | PNLD — | Leite infantil; Educacéo do Leitor;
v. 2, n. 1, jan./jun. | Alfabetizagdo na | Brand&o Programa  Nacional de
2017 Idade Certa (2013): | (UFMT), incentivo a leitura.
Literatura nas Salas | Renata
de Alfabetizacédo Junqueira
de Souza
(UNESP)
Revista de Estudos | O Guia Literatura | Elza Leitura, alfabetizacéo,
Académicos de | na Hora Certa e a | Rodrigues | letramento literario.
Formacgdo Docente: | Barbosa
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Letras Vol. 12 N° | Contribuicdes para | Peixoto
01 —julhode 2019 |o Letramento | (UFT)1
Literario Maria José
de Pinho
(UFT)2
Anais do  XVI | Questdes Etnico — | Sheila Dias | Historia e Cultura africanas
Congresso Raciais E Cultura| daSilva | e afro-brasileira; Narrativas
Internacional — | Africana E Afro- | Laverde | literarias; Acervos
Associacao Brasileira Nas| (UFMT) | Complementares/Pnaic;
Brasileira de | Narrativas Educacéo Basica.
Literatura Literarias Dos
Comparada — junho | Acervos
de 2019 Complementares:
Alfabetizacdo E
Letramento
Educativa, Goiania, | A Literatura Como | Simone Literatura. Literatura.
v.23,p.1-16,2020 | Direito Humano: | Aparecida | Alfabetizacdo. Pnaic
Um Desafio do | de Jesus,
Pacto Nacional Gina
Pela Alfabetizagdo | Glaydes
na ldade Certa Guimaréaes
Faria(UFG)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.

O artigo publicado pela Revista Brasileira de Educagao, volume 22 de 2017, trata
da literatura no Pnaic, intitulado Praticas de leitura literria e a contribui¢cdo do Pnaic,
o trabalho de Juvenal Zanchetta Janior analisa a proposta de leitura de textos de fic¢ao,
por imagens dos professores participantes do Pnaic. Para construcdo do artigo, o autor
analisou as propostas metodoldgicas apresentadas nos cadernos de formacdo, referencial
da pesquisa-acdo, acompanhando a formacéo presencial de coordenadores, formadores e
orientadores de estudo, envolvendo cerca de cento e vinte participantes.

Para o desenvolvimento da sua pesquisa o0 autor utilizou trés instrumentos para
construcdo dos perfis levando em consideracdo a leitura autbnoma, leitura narrativa e
leitura de quadros. Com os instrumentos utilizados nas andlises das préticas leitoras dos
pesquisados, chegou-se a conclusdo da existéncia de praticas escolarizadas, deixando a
estética em segundo plano. O autor aponta a necessidade de préaticas formativas para
professores leitores de obras literarias, valorizando a estética, a fruicdo e compreenséo do
literario, proposta ndo contemplada pelo Pnaic.

Em Reflexdes Sobre o PNLD — Alfabetizacdo na Idade Certa (2013): Literatura
nas Salas de Alfabetizacdo, as pesquisadoras Claudia Leite Branddo e Renata Junqueira

de Souza ressaltam a importancia das criancas terem acesso as obras literarias no processo
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de alfabetizacdo e a “cultura grafocéntrica”. O artigo trata de uma investigacao “quanti-
quali, de cunho documental e bibliografico, tendo como a analise de documentos
oficiais”. Ao longo do artigo s@o apresentadas as acdes desenvolvidas pelo Programa
Nacional de Bibliotecas Escolares/Programa Nacional do Livro Didatico, a porcentagem
dos valores pagos as editoras, nameros de titulos. As autoras enfatizam ser necessario 0
conhecimento tanto dos bibliotecarios, como dos professores das obras recebidas pela
escola via PNLD/Pnaic. “Pois contribuem para formagdo do leitor enquanto leitor de
literatura”.

O artigo O Guia Literatura na Hora Certa e a Formacao Docente: Contribuictes
para o Letramento Literario, das autoras Elza Rodrigues Barbosa Peixoto (UFT) Maria
José de Pinho (UFT), como anuncia o titulo, trata de como as orientacfes expressas nos
guias podem ajudar nas préticas leitoras desenvolvidas pelas docentes que atuam nos anos
iniciais de alfabetizagdo. Segundo as autoras “trazer esse tema a discussdo justifica-se,
primeiro, por reconhecermos a alfabetizacdo como uns dos instrumentos Nos processos
de letramento”. Outra questdo diz respeito ao “esquecido e deixado de lado”, do papel da
literatura na formacéo literaria. Ao apresentar e analisar a forma em que a leitura literaria
é tratada no Guia de Literatura na Hora Certa, as pesquisadoras argumentam existir uma
preocupacdo em respeitar o desenvolvimento das criancas. Nos Guias, a existéncia de
“orientacOes especificas para cada categoria (versos, prosas, livros de imagens e HQs)”,
aponta a preocupacao em fornecer suporte na “formacao ao docente alfabetizador”. Na
andlise das pesquisadoras, o Guia de Literatura na Hora Certa consegue agugar no
professor o prazer de ser “leitor para que assim atingir melhor o letramento do aluno’’.

Em Questdes Etnico — Raciais e Cultura Africana e Afro-Brasileira nas
Narrativas Literarias dos Acervos Complementares: Alfabetizacéo e Letramento, Sheila
Dias da Silva Laverde apresenta uma analise dos Acervos Complementares/Pnaic 2013 a
luz da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira. Ao analisar os titulos das obras que
fazem parte dos Acervos Complementares do Pnaic/ 2013, a autora identificou a
existéncia de nove obras em que Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira assumem
a centralidade.

Segundo Laverde, para constru¢ao da pesquisa, “considerei para esta parte da
analise, apenas as narrativas que tém como pano de fundo o cenario africano, mesmo que
seja escrita por um ndo africano”. Ao longo do artigo sdo apresentados as obras e 0sS
conteddos. Destacamos as obras: Pigmeus: Os defensores da floresta (2009), Cancao dos

povos africanos (2010), Batuque das Cores (2009) Plantando as arvores do Quénia: a
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histéria de Wangari Maathai (2008), As panguecas de Mama Panya (2010[2005]), O
tabuleiro da baiana (2006), Maracatu (2012), Bruna e galinha d’Angola (2011) e
Pretinho, meu boneco preferido (2008). Para a autora, as obras conseguem trazer para o
leitor “referéncias positivas” ao possibilitar o contato com as historias e tradigdes do povo
africano. Por muitos anos, a literatura africana era representada de maneira
“estereotipada”, desvalorizada e silenciada.

No artigo A Literatura Como Direito Humano: Um Desafio do Pacto Nacional
Pela Alfabetizacédo na Idade Certa, as autoras Simone Aparecida de Jesus e Gina Glaydes
Guimaraes Faria (UFG) apontam ndo ser uma discussao recente acerca o uso da literatura
na escola. O trabalho discute trés movimentos e a preocupa¢do com a literatura expressas
em documentos oficiais. Buscam em Candido (2002) referéncias na defesa da literatura
como direito humano, a literatura no Pnaic. Para a construcdo do artigo, as pesquisadoras
analisaram nos Cadernos de Formacdo do Pnaic/2013 a forma em que a literatura €
apresentada, também realizaram um levantamento em trabalhos académicos que tratam
da leitura do Pnaic. Segundo as autoras, foi possivel perceber que a “literatura continua
fora das escolas ou em parte delas, pois 0 modo como a escola tem se apropriado da
literatura ndo sé a escolariza, mas a transforma em simples instrumento de ensino”. Diante
dessa instrumentalizacdo da literatura em atividades didaticas, “o acesso a literatura da

forma como o Pnaic apresenta ndo garante esse direito”.

4.2 PERCURSO METODOLOGICO

Neste item, abordaremos a metodologia utilizada na fundamentagéo da pesquisa,
no intuito de alcancar os objetivos apresentados na introducgéo do trabalho.
A presente pesquisa se insere no campo da Metodologia Qualitativa da Pesquisa

em Educacdo. Segundo Minayo (2019), o método de pesquisa qualitativa,

[...] é adequado aos estudos da historia, das representacdes e crencas, das
relacdes, das percepgdes e opinides, ou seja, dos produtos das interpretages
que os humanos fazem durante suas vidas, da forma como constroem seus
artefatos materiais e a si mesmos, sentem e pensam. (MINAYO, 2019, p.57).

Diante do exposto, destacamos a importancia dos contatos com as Caixas Leitura
do Pnaic na construgdo do nosso olhar de pesquisadora, no acumulo de informagdes

necessarias para o desenvolvimento da pesquisa [...]’", € preciso promover o confronto
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entre os dados, as evidéncias, as informacfes coletadas sobre determinado assunto e o
conhecimento tedrico acumulado a respeito dele”. [...] (LUDCKE; ANDRE, 1988, p.1).

Na construcao do percurso metodoldgico, utilizamos as contribui¢des da pesquisa
de analise documental e analise de conteudo, ancoradas nos estudos de Bardin (1979)
Ludke e André (1988), Franco (2018), Minayo (2019), por entendermos que as fontes em
que se sustentam essas metodologias podem apontar informacdes relevantes na
compreensdo em gue se insere nossa tematica.

Segundo Lidke e André (1988), a pesquisa documental € uma técnica importante
para a pesquisa qualitativa na area das ciéncias humanas. As autoras ressaltam a
necessidade de valorizacdo dos documentos que circulam nos espacos escolares que
podem ser utilizados como fontes de pesquisas pois “representam uma fonte natural de
informacgdo.” Argumentam as vantagens da pesquisa documental: quem determina as
fontes em que serdo consultadas é o pesquisador, outro aspecto preponderante sdo 0s
baixos custos, seu uso requer apenas investimento de tempo e atencdo por parte do
pesquisador para selecionar e analisar os documentos mais relevantes (LUDCKE;
ANDRE, 1988, p. 39).

Gil (2008) evidencia a proximidade da génese da pesquisa bibliogréfica e
documental. A pesquisa bibliogréafica é constituida por fontes como livros, artigos e
publicacdes que ja passaram por apreciacdo de um pesquisador, possibilitando um leque
de vantagem [...]” reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de
fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente”. [...]
(GIL, 2008, p.50). Ao passo que na pesquisa documental as fontes utilizadas se
constituem de registros que ainda ndo foram pesquisados ou podem ser reanalisados
diante dos objetivos definidos pelo pesquisador.

Ancoradas nas premissas da pesquisa documental as quais sdo constituidas por
registros diversos, adotamos as obras literarias das Caixas de Leitura do Pnaic, como

documento escrito. Segundo Gouvéa

[...] a especificidade da fonte e a importancia de o historiador tomar o texto
literdrio ndo como descricdo do real, mas como sua representacao.
Representacéo esta constituida no didlogo com as demais praticas culturais,
que conferem & prética literaria sua sustentagio (GOUVEA, 2005, p. 81).

Nesse sentido, tomamos os acervos literarios que compdem as Caixas de Leitura
do Pnaic como documento de analise, visando apontar a existéncia ou ndo de livros de

literatura infantil que abordam a temaética da cultura afro-brasileira e africana a luz da Lei
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10.639/2003 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relages Etnico
— Raciais para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira.

Os acervos literarios do Pnaic totalizam seis conjuntos com 35 titulos cada um,
sendo destinados dois acervos para cada ano do ciclo inicial de alfabetiza¢éo, do primeiro
ao terceiro ano do ensino fundamental, totalizando 210 obras literarias.

Para analisar as obras literarias, adotamos a Analise de Conteudo como
procedimento de pesquisa, na qual a prioridade se da na sistematizacdo, compreensao e
descricdo das mensagens das obras do acervo das Caixas de Leitura do Pnaic, conforme
recorte tematico preconizado no paragrafo anterior. Segundo Bardin, analise de contetido
é:

[...] o conjunto de técnicas de andlise das comunicagBes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a inferéncia de

conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 1977, p.42).

Ao tratar especificamente da técnica de Andlise de contetdo, Franco (2008)
lembra da importancia da pré-analise, que é a fase de organizacao propriamente dita. Esta
fase possui trés propositos: escolha dos documentos; formulacdo de hipdteses ou
objetivos; elaboracdo de indicadores. Neste processo, faz parte a leitura flutuante, que €
um contato inicial com os documentos.

Nossa pesquisa perpassou por Varias acdes, primeiro realizamos a leitura dos
titulos dos seis acervos das Caixas de Leitura do Pnaic com 35 titulos diferentes, sendo
destinados dois acervos para cada ano do ciclo inicial de alfabetizacao, totalizando 210
obras literarias.

No segundo momento, selecionamos um grupo de obras nas quais identificamos
a existéncia de caracteristicas e elementos representativos em consonancia com a Lei
10.639/2003 e com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Fizemos a descricao das obras por conjunto de acervos, destacando a tematica das
colecBes com base na andlise de contetdo, em consonancia com os estudos de Franco
(2008), a partir dos quais a mensagem pode ser verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa,
figurativa, documental ou diretamente provocada. Buscamos realizar uma leitura
consistente do material, para compreendermos em qual contexto a tematica da Lei

10.639/2003 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo das Relagdes Etnico-
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Raciais e para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana sao
contempladas.

O primeiro procedimento consistiu na analise dos titulos e capas e da leitura
flutuante das obras literarias de cada acervo destinado as salas do 1° ao 3° ano do ciclo
inicial de alfabetizacdo. Com o intuito de alcangarmos o conjunto das 210 obras que
compdem as Caixas de Leitura do Pnaic, realizamos 0s seguintes passos:

- Leitura dos titulos dos acervos 1 e 2 no total de 70 obras destinadas ao 1° ano do
ciclo inicial de alfabetizacdo. De acordo com o0s objetivos expostos nos paragrafos acima,
separamos 3 obras para serem lidas na integra.

- Leitura dos titulos e dos acervos 1 e 2 no total de 70 obras destinadas ao 2° ano
do ciclo inicial de alfabetizagdo. De acordo com 0s objetivos expostos nos paragrafos
acima, separamos 4 obras para serem lidas na integra.

- Leitura dos titulos e dos acervos 1 e 2 no total de 70 obras destinadas ao 3° ano
do ciclo inicial de alfabetizacdo. De acordo com 0s objetivos expostos nos paragrafos
acima, separamos 5 obras para serem lidas na integra.

No segundo momento, realizamos uma leitura exaustiva das 12 obras literarias
selecionadas no primeiro procedimento. Ao procedermos a leitura das 12 obras,
percebemos a existéncia de critérios estabelecidos em 5 titulos, ja as outras 7 obras foram
excluidas por ndo atenderem os objetivos propostos, pois se tratava de temas distintos.

No terceiro momento, refizemos a leitura das 5 obras literarias selecionadas,
buscando apurar nosso olhar de pesquisadora, no sentido de retirar a0 maximo 0s aspectos
relativos a construgdo das categorias que compdem nossa pesquisa, sempre com a
interrogacdo, se era possivel encontrar nas obras selecionadas, indicativos da tematica do
nosso objeto de estudo.

Segundo Gomes (2019), a tematica € o centro do trabalho, que pode ser apontado
a partir de uma palavra, frase, um resumo. Diante dessa premissa, buscamos selecionar
imagens, palavras, frases, as quais 0s conceitos apresentados nos enviam mensagens
acerca da tematica da cultura afro-brasileira e africana. Nesse sentido, aplicar os
procedimentos utilizando a temadtica “consiste em descobrir os ‘nicleos de sentido’ que
compdem a comunicagdo e cuja presenca ou frequéncia de aparicdo podem significar
alguma coisa para o objetivo analitico escolhido” (BARDIN, 1977, p. 105).

Para compor nossa andlise de conteudo, foram estabelecidas categorias. As
categorias compreendem ““a tarefa de organizar o material” (MINAYO, 2019, p. 141).

Ancoradas na tematica da pesquisa, as categorias apresentadas no quadro abaixo, se
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constituiram a partir da coleta dos dados extraidos das 5 obras literarias, conforme

quadros abaixo:

Quadro 18 — Categorias estabelecidas para analise de contetdo

TITULO ANO | PROTAGO- | BRINCA- | LENDA | VESTUA- | EXPRES-
DA OBRA NISTA/ DEIRADE | AFRI- RIO SOES
PERSONA- | ORIGEM CANA | AFRICA- | AFRICA-
GEM AFRICANA NO NAS
NEGRO
GAROTO 1 X X
O MARIMBON- | 2° X X X
DO DO
QUILOMBO
QUIBUNGO 20 X X X X
A LENDA DA | 3° X X X X
PEMBA
AS DOZE 30 X X
PRINCESAS
DANCARINAS

Fonte: Da Autora, 2021

4.3 CAIXAS DE LEITURA DO PNAIC E EDUCACAO PARA AS RELACOES
ETNICO-RACIAIS

Todas as manhas acoito sonhos

e acalento entre a unha e a carne

uma agudissima dor.

Todas as manhas tenho os punhos
sangrando e dormentes

tal ¢ a minha lida

cavando, cavando torrfes de terra,

até la, onde os homens enterram

a esperanca roubada de outros homens.
Todas as manh@s junto ao nascente dia
ougo a minha voz-banzo,

ancora dos navios de nossa memaria.
E acredito, acredito sim

gue 0s nossos sonhos protegidos

pelos lencois da noite

ao se abrirem uma um

no varal de um novo tempo

escorrem as nossas lagrimas
fertilizando toda a terra

onde negras sementes resistem
reamanhecendo esperangas em nas.

— Conceicdo Evaristo, no livro “Poemas da recordagéo e outros
movimentos”.

(EVARISTO, 2008, p. 13)
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Nos conjuntos 1 e 2, de 70 titulos que compdem as caixas de leitura do Pnaic
destinadas aos alunos matriculados no 1° ano, encontramos a obra Garoto, escrita e
ilustrada por Ciro Fernandes. Trata-se de uma obra escrita em versos, que tem como
temaética o universo de um garoto negro e suas brincadeiras.

A capa do livro, na ilustragdo a seguir, mostra um menino negro plantando

bananeira. Na capa, podemos ver o nome do autor e o titulo do livro.

Figura 8 — Capa: Garoto

Fonte: Fernandes (2013)

As ilustragdes da obra dialogam com o texto. Em algumas ilustracdes o
protagonista é retratado usando apenas short, em outras, camiseta, short e boné, vestuario
usado por varios garotos. Permitindo ao leitor se ver representado na forma como o garoto
se veste. Além disso, em todas as imagens fica evidenciada a cor de sua pele, assim como

seu protagonismo nas agdes que vdo sendo narradas.

Figura 10 — Tampinhas

Figura 9 — Pernas de pau

Fonte:Fernandes (2013) Fonte: Fernandes (2013)
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Figura 11 — Cavalo Figura 12 — Pido

Fonte: Fernandes (2013)

Fonte: Fernandes(2013)

Figura 13 — Pula carnica Figura 14 — Pipa

y

Fonte: Fernandes (2013) Fonte: Fernandes (2013)

Protagonista e narrador da obra Garoto, discorre ao longo da narrativa acerca de
suas experiéncias e seu cotidiano imerso em brinquedos e brincadeiras populares. Em
cada pagina é apresentada uma brincadeira diferente. Brincadeiras como bola de gude,
pernas de pau, cavalo de pau, pula carnica, jogo das cinco tampinhas, pido, pipa, patinete
e futebol. A obra permite um mergulho no mundo das brincadeiras e no imaginario do
garoto. A diversidade de brincadeiras possibilita ao leitor conhecer brinquedos e
brincadeiras, vivenciados por muitos garotos no mundo social. Existe, portanto, uma
possibilidade de aproximag&o entre Garoto e os leitores para o qual o livro é direcionado.

Segundo Jovino (2006, p. 1987) no final da década de 1970 sdo publicadas as
primeiras obras de literatura infantil em que “a cultura e os personagens negros figurem
com mais freqiiéncia”. Nessa perspectiva, a obra Garoto consegue destacar a importancia
de protagonistas negros em obras literérias, destinadas as salas de alfabetizacéo,

permitindo as criancas que se reconhegam no universo das brincadeiras vivenciadas pelo
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garoto e valorizem sua identidade, reafirmando o papel de construgéo de valores, que se

busca formar na literatura infantil.

Figura 15 — Garotos festejando

Setenta mil gritando,
é o povo festejando.

Fonte: Fernandes (2013, p. 28)

Entre as obras destinadas aos alunos do 2° ano, nos acervos 1 e 2, no conjunto de
70 titulos que compBem as caixas de leitura do Pnaic, encontramos as obras: O
Marimbondo do quilombo, da autora Heloisa Pires Lima; e Quibungo, da autora Maria
Clara Cavalcanti.

A obra O marimbondo do Quilombo, de Heloisa Pires Lima, trata de uma historia
narrada por um marimbondo e fala sobre um menino negro que, ao dormir ao pé de uma
arvore é levado, por engano, por uma ave, carcara.

A capa do livro nos apresenta informagfes como titulo, nome da autora e do

ilustrador e também nos traz a imagem de um menino negro voando em uma ave.

Figura 16 — Capa: O Marimbondo do Quilombo

(&) /"\arumboncro;
o Quilombo
HELOISA PIRES LIMA

llustracses de Rubem Filhe ©

Fonte: Lima (011)

A partir da histéria narrada, somos informados de que nas asas do carcara, 0

menino é levado para regiGes imaginaveis, uma mistura de fantasia e liberdade. As
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imagens do livio mostram além de paisagens, o contato do menino com diferentes

espacos, numa ideia de descoberta do mundo.

Figura 17 — Aguia e Muleke

Fonte: Lima (2011)

Figura 18 — Muleke na caverna

Fonte: Lima (201)

Nessas viagens ao mundo desconhecido, 0 menino tem a oportunidade de
conhecer os quilombos de Kalunga, Eldorado, Palmares e Quissange ( este Ultimo sendo

um quilombo inventado pelo menino).

Fonte: Lima (2011)
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Importante destacar que a narrativa além de trazer um protagonista negro, trata da

tematica do quilombo, que segundo a Resolucdo da CNE/CEB de 2012:

Art. 3° - Entende-se por quilombos:

I - os grupos étnico-raciais definidos por autoatribuicdo, com trajetoria
histérica prépria, dotados de relagBes territoriais especificas, com presuncéo
de ancestralidade negra relacionada com a resisténcia & opresséo histérica; 11 -
comunidades rurais e urbanas que: a) lutam historicamente pelo direito a terra
e ao territdrio o qual diz respeito ndo somente a propriedade da terra, mas a
todos os elementos que fazem parte de seus usos, costumes e tradicGes; b)
possuem 0s recursos ambientais necessarios a sua manutengdo e as
reminiscéncias historicas que permitam perpetuar sua memoria. Il -
comunidades rurais e urbanas que compartilham trajetorias comuns, possuem
lacos de pertencimento, tradi¢do cultural de valorizagcdo dos antepassados
calcada numa histdéria identitaria comum, entre outros. (BRASIL, 2012).

Situado no estado de Goias o territério do quilombo de Kalunga foi objeto de
publicacdo do Ministério da Educacdo no ano de 2001. Segundo Jovino (2006, p. 186)
“Uma historia do povo Kalunga, embora ndo haja a figura do contador de historias,
ressalta a importancia do contar histdrias para a manutencdo das tradicdes, da cultura e
da propria historia do povo Kalunga”.

Ao citar o quilombo de Eldorado a autora possibilita ao leitor da obra saber da
existéncia de quilombos localizados no estado de Sdo Paulo.

Ao fazer referéncia aos quilombos de Kalunga, Eldorado e Quissange, a autora
busca retratar a existéncia de terras distantes em que as paisagens chamam atencgéo pela
diversidade de arvores, de montanhas e riachos. A autora também nos faz pensar neste
territorio como um territorio de resisténcia e de manutengéo da cultura e identidade afro-

brasileira.

Figura 20 — Riacho

Lima (2011)
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Ao longo das péaginas do livro, percebemos uma sintonia entre a linguagem e as
ilustracdes, realcamos que a autora prima por utilizar palavras de origem africana como,
muleke e Zambi, quissange. O apice da obra é quando o menino conhece o quilombo de
Palmares. Neste momento, ao ser recebido por homens, mulheres e criangas usando
vestimentas coloridas, todos saidam o menino. Nesse encontro, 0 menino se reconhece

como morador do quilombo.

Figura 21 — Quilombo

-

Fonte: Lima (2011)

A obra Quibungo, da escritora Maria Clara Cavalcanti, € a segunda obra que
compde o acervo destinado as turmas dos 2° anos. Tem como protagonista Kunta, um
garoto que vive em uma tribo no continente africano. Trata de um reconto de uma lenda
oral africana sobre um monstro que devora criangcas. O monstro é metade gente, metade
bicho e tem um buraco nas costas para poder comer as criangas, “... ¢ o que dizem os pais
e maes africanas quando os filhos fazem alguma coisa que ndo devem” (CAVALCANTI,
2011, p. 7).

Na capa do livro, aparecem o titulo, nome da autora e da ilustradora e a imagem

de um menino negro tendo como sombra um grande monstro.

Figura 22 — Capa: Quibungo Figura 23 — Lider da tribo e criancas

Fonte: Cavalcanti (2011) Fonte: Cavalcanti (2011)
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A partir da leitura do livro, percebemos as semelhancas com mitos presentes no
folclore brasileiro, e que, dependendo da regido recebem o nome bicho—papéo, velho do
saco e outros. Um personagem que assusta, amedronta criangas teimosas, aqui no Brasil
ou na Africa. Nessa perspectiva pais e maes, buscam impor disciplina e regras, por meio
do medo.

Figura 24 — Expressdo de Kunta

Fonte: Cavalcanti (2011)

Figura 25 —Kunta e Leopardo

Fonte: Cavalcanti (2011)

Figura 26 — Jacaré

Fonte: Cavalcanti (2011)



Figura 27 — Kunta e Quibungo

spural, pensou Kuntd, apavorado, ‘e ay "
achaya Que Quibungo al

- Ve ¢4, menino, que vou 16 comer! = iy 1
Quibunco,
Comer 2 mi
1o st oam e V00d st faeny
com 0 anmal als foresta, odos fén{,
meda e mim. 0 que?! Vote nao acrecita? Pois yenhg
comigoe verd

4 [ i

aalanti (2011)

Fonte: Cavalcanti (2011)
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Diante do cenario do medo, o protagonista Kunta se lanca a uma genial cacada a
procura do terrivel monstro. Conforme as figuras de 26 a 29. Kunta consegue num ato de
muita bravura e coragem, derrotar esse medo. Ao se passar pelo monstro Quibungo
enganando os animais mais temidos da floresta. No final até o temido Quibungo é
engando pelo nosso protagonista Kunta.

Nos acervos 1 e 2, no conjunto de 70 titulos que compdem a Caixa de Leitura do
Pnaic destinada aos alunos do 3° ano, encontramos as obras: As doze princesas
dangarinas, que se trata de uma releitura de narrativa recolhida pelos Irm&os Grimm
adaptada por Raquel Isadora; e A Lenda da Pemba, da escritora Marcia Regina da Silva.
As duas obras sdo releituras de historias em que ha existéncia de uma princesa como

protagonista, ja publicadas anteriormente.

Figura 30 Capa: As Doze Prlncesa Dancarinas

'r.ncesas
pangarinas

Fonte: Rachel (2013)

A obra As doze princesas dancarinas trata de um texto adaptado e ilustrado por
Raquel Isadora, ambientada no continente africano. Na capa do livro, além das
informacdes referentes ao titulo da obra, autor, adaptacdo e ilustrador aparecem dois
casais negros e uma outra pessoa como Se estivessem dangando.

O texto secular dos Irmdos Grimm conta a historia do segredo de doze princesas
dancarinas e seus sapatos gastos. A releitura da obra narra as aventuras de 12 princesas
que burlam o aparato das forcas reais, quando ao cair da noite, e escondidas se

ausentavam, para participarem de bailes.
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Figura 31 — Princesas e Rei Figura 32 — Manto e Soldado

E o — Com este anto vo¢é vai fieal fnvisivel e pode
raum vez um el que tinha doze $6QUir a5 Princesas se ser visto,
filhas muito belas, Avelha disse adeus a0 soldado e sequiv caminho.

~FEng

Fonte: Rachel (201é) T Fonte: Rachel (2013)

Figura 33 — Passagem secreta das Princesas

Fonte: Rachel (2013)



0s. 0 soldado
ficow se perguntando pot que

il gmardaqueld vez

e

0s principes renaram os barcos,
levando as princesas de volta a outra
margem, onde todos prometeram se
‘ encontrar na noite sequinte.

Fonte: Rachel (2013)

Figura 37 — Casamento
L 7

of

igura 36 — Danca

& todos dangaram e dancaram a
noite inteira.

0 soldado escolheu a irma mais velha como
sposa, jd que ele no era mais tao jovem assim.
Eles se casaram naquele mesmo dia...
L

Fonte: Rachel (2013)
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As ilustragdes da obra surpreendem, pois séo coloridas, ha riqueza de detalhes nas
roupas das princesas, assim como o0s brincos, os colares, 0s véus, os turbantes, adornados
pela beleza africana.

Na releitura da obra As doze princesas dangarinas Raquel Isadora demonstra que
é possivel trazer para sala de aula dos anos iniciais de alfabetizacdo histdrias cléssicas,
em que princesas negras sdo protagonistas e encantam o pequeno leitor pela beleza e
ousadia. A genialidade das ilustracdes é o grande diferencial da releitura, permitindo ao

leitor apreciar as belas imagens que encantam, conforme figuras a seguir:

Figura 38 — Danga sob a luz das estrelas

b e Fg? LT
Fonte: Rachel (2013)
Em A lenda da Pemba, de Marcia Regina da Silva, vé-se como tematica central a
histéria de Mipemba, uma princesa bondosa, simples, gentil, que vive uma paixao
impossivel, devido as imposic¢Ges culturais da sua etnia. Por ser uma jovem obediente e
encantadora, Mipemba estava prometida aos ancestrais que regiam e protegiam o reino
de Liutabi.
Diferente das capas dos livros comentados anteriormente, na capa de A lenda da
Pemba ndo ha a ilustracdo de uma pessoa, mas uma espécie de mascara africana de cor

preta e alguns simbolos que podem ser identificados como pertencentes a cultura africana.
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Figura 39 — Capa: A lenda da Pemba

Fonte: Silva (2009)

A estética da obra consegue uma sintonia precisa com 0 texto escrito,
possibilitando ao leitor identificar as qualidades da protagonista e os sofrimentos pelos
quais Mipemba, passa ao ter que renunciar seu amor em respeito ao rei, seu pai — valores

importantes para o povo do reino e para as tradi¢des dos povos africanos.

Figura 40 - A princesa Mipemba

Fonte: Silva (2009)

Na figura 40, a ilustradora Rosana Paulina expressa nas cores preta e branca a
riqueza de detalhes da cultura da tribo africana em que Mipemba vive.

As ilustracdes da obra realcam o mundo e a cultura em que a princesa vive.
Retratam o cotidiano da tribo, a forca do trabalho coletivo das mulheres, exercendo um
papel importante na fabricacdo de potes de barro, utilizados para armazenar &gua e

alimentos. Sempre ao final de um dia de trabalho, Mipemba ia se banhar no rio sagrado.
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Quando em uma tarde,” [...] um jovem viajante seguia pelas margens do rio sagrado
quando avistou Mipemba. Sentiu-se maravilhado com tamanha beleza” (SILVA, 2013,
p.10).

O romance entre os jovens apaixonados é duramente reprimido pelo rei, levando
0s amantes a morte. O jovem amante perde a vida ao ser degolado pelos soldados do rei,
a doce princesa ao saber do ocorrido “[...] desesperou-se de tal maneira que se langou aos
pés do Monte Kabanda e esfregou seu corpo e seu rosto com aquele po, na tentativa de
sentir um dor que superasse a auséncia do seu primeiro amor” (SILVA,2013, p.22). Desse

amor surgiu a tradigdo viva até hoje, na Africa e no Brasil.

L& na Africa, os chefes das aldeias esfregam a pemba no corpo em situacdes
de confronto com os inimigos; 0s negociantes a esfregam nas maos para ter
sucesso nos negocios; nos casamentos, os padrinhos passam a pemba no rosto
do noivo e da noiva para atrair a felicidade e manter a unido. C& no Brasil, a
pemba esta presente nos rituais dos cultos de origem africana como um
instrumento sagrado. (SILVA, 2013, p 28).

Figura 41 — Pemba Figura 42 — Reinos

ne o reino dos
realizados com ela tém o
ntidades do mundo invisivel

que era to bela e alegre, sinda espalha o
a felicidade para todos agueles que tocam erm seu
sformado no sagrado po de pemba.

Fonte: Sil{/a (2009) Fonte: Silva (2009)

Remetendo ao nosso objeto de pesquisa de analisarmos os acervos literarios que
compdem as Caixas de Leitura do Pnaic, visamos apontar a existéncia ou ndo de livros de
literatura que abordam a temética da cultura afro-brasileira e africana a luz da Lei 10.639/2003
e das Diretrizes Curriculares Nacionais para Relaces Etnico—Raciais e para ensino de Historia
e Cultura Afro—Brasileira e Africana. No conjunto de 210 obras destinadas as salas do 1° ao 3°
ano, apos nossa analise, identificamos a existéncia de 5 titulos em que ha presenca de
protagonistas negros, entre esses, 3 titulos remetem a questdo da cultura africana ou afro-
brasileira, 2 titulos narram lendas do universo de algum pais africano, e 1 titulo aborda a

influéncia da vida, dos costumes e cultura dos quilombos no Brasil.
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Nesse cenério, diante dos resultados descritos podemos perceber a existéncia de obras
literarias em que a tematica afro-brasileira e africana estdo presentes. Apesar da inexpressiva
quantidade de titulos presentes na Caixa de Leitura do Pnaic, € interessante destacar que, de
acordo com as Diretrizes das Diretrizes Curriculares Nacionais para Relacdes Etnico — Raciais

e para ensino de Histdria e Cultura Afro—Brasileira e Africana a:

Edicao de livros e de materiais didaticos, para diferentes niveis e modalidades de
ensino, que atendam ao disposto neste parecer, em cumprimento ao disposto no Art.
26A da LDB, e, para tanto, abordem a pluralidade cultural e a diversidade étnico-
racial da nacdo brasileira, corrijam distor¢cdes e equivocos em obras ja publicadas
sobre a histéria, a cultura, a identidade dos afrodescendentes, sob o incentivo e
supervisdo dos programas de difusdo de livros educacionais do MEC — Programa
Nacional do Livro Didatico e Programa Nacional de Bibliotecas Escolares. (PNBE)
(DCNERER, p.25, 2004).

A insercdo desta agdo no DCNERER indica a necessidade de que seja inserido em
programas no &mbito do MEC a producéo, distribuicdo de materiais voltados para a temética
da cultura africana e seu legado presente na construgédo da sociedade brasileira. Ressaltamos
que a DCNERER explicita um conjunto de principios e acGes que dao materialidade para sua
aplicabilidade no contexto dos varios niveis de ensino da educagéo brasileira.

Segundo Munanga (2005),

Partindo da tomada de consciéncia dessa realidade, sabemos que nossos instrumentos
de trabalho na escola e na sala de aula, isto é, os livros e outros materiais didaticos
visuais e audiovisuais carregam 0s mesmos conteldos viciados, depreciativos e
preconceituoso em relacdo aos povos e culturas ndo oriundos do mundo ocidental. Os
mesmos preconceitos permeiam também o cotidiano das relagBes sociais de alunos
entre si e de alunos com professores no espaco escolar. (MUNANGA, 2005, p. 15).

Para que a tematica da cultura afro-brasileira e africana esteja no contexto das escolas e
das salas de aula e que seja valorizada em cada escola e sala de aula de nosso pais, é necessario
que os curriculos e os programas de formacdo de docentes tenham compreensdo do papel
transformador que a literatura exerce na educacédo da crianca leitora, reafirmando o papel de
construcdo de valores, que se busca agucar no reconhecimento da eminente contribuicdo da

cultura africana e afro-brasileira na construgdo do nosso pais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A fim de desenvolver nosso objetivo geral, pautado em um estudo sobre as Caixas de
Leitura do Pnaic, visando verificar se as obras que as compdem estdo em consonancia com a
legislacdo educacional brasileira, concernente a educagdo para as relacfes étnico-raciais e
ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana, nos ancoramos em Coelho (1991), Debus
(2006; 2007; 2009; 2012; 2017), Soares (1985; 2003; 2006; 2017; 2020) e Zilberman (1985;
2003), para destacar a importancia da literatura infantil no processo da alfabetizacéo/letramento
e suas contribuicdes na formacdo para a diversidade cultural e para as relagdes étnico-raciais.

Nesse sentido, evidenciamos os aspectos legais da CF/88, da Lei 10639/2003 e das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais (DCNERER)
de 2004, enfocando suas contribuigdes teoricas para a escola.

Ao realizarmos os levantamentos bibliograficos em teses, dissertacdes e artigos,
constatamos uma significativa quantidade de trabalhos em que a temética da literatura infantil
no ambito do Pnaic se faz presente, evidenciando o alcance dos programas do MEC na
distribuicdo de acervos didaticos e literarios, com foco na alfabetizacgéo.

Verificamos, ainda, ser unissono entre os pesquisadores 0 reconhecimento de que as
Caixas de Leitura do Pnaic possibilitaram uma ampliacdo nos acervos literarios, alargando o
acesso dos professores e alunos das escolas publicas & Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais.

Retomando a proposta da pesquisa, analisamos a composicao das Caixas de Leitura do
Pnaic e concluimos que: nos acervos 1 e 2, destinados as salas do 1° ano, ha apenas um titulo
que se aproxima com a cultura afro-brasileira ou africana: a obra Garoto, do autor Ciro
Fernandes, cujo protagonista é negro e sdo apresentadas brincadeiras de origem africana. Nos
acervos 1 e 2, destinados as salas do 2° ano, identificamos duas obras em que a tematica da
cultura afro-brasileira e africana se faz presente: Quibungo, da escritora Maria Clara Cavalcanti,
uma releitura de uma lenda africana, na qual protagonista e personagens sdo negros, usam
expressdes e vestimentas tipicas do continente africano; e Marimbondo do quilombo, obra
escrita por Heloisa Pires Lima, que narra a viagem de um menino nas asas de um carcara e
conhece os quilombos existentes no Brasil. J& nos acervos 1 e 2, destinados as salas do 3° ano,
identificamos duas obras que tratam da tematica em questdo: As doze princesas dangarinas,
obra classica dos Irmdos Grimm, adaptada por Raquel Isadora, ambientada no continente
africano, e A lenda da Pemba, da autora Marcia Regina da Silva, que narra o conflito de um
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amor proibido, vivido pela protagonista, diante das tradi¢cbes impostas pela etnia a qual
pertence.

E vélido ressaltar que as Caixas de Leitura do Pnaic sdo constituidas de 6 acervos,
divididos em acervo 1 e 2, destinados as salas de 1°, 2° e 3° ano, ou seja, cada sala recebe dois
acervos, compostos por 35 obras cada, totalizando 210 obras.

Assim, no desenvolvimento do trabalho, acreditamos que os objetivos foram atingidos,
uma vez que ao analisarmos os acervos, identificamos a existéncia de 5 obras cuja temaética da
cultura africana, afro-brasileira a luz da Lei 10639/2003 e das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relag@es Etnico-Raciais (DCNERER) se faz presente.

Por outro lado, evidenciamos que essa quantidade inexpressiva de obras, destinadas as
salas de alfabetizacdo, dificulta o acesso de professores e alunos, impactando na aplicabilidade
da legislacéo para relacédo da diversidade cultural.

E fundamental que as politicas publicas de leitura, cumpram as determinacdes da Lei
10639/2003 e DCNERER em seus editais, priorizando a selecéo e distribuicdo de obras em que
a tematica africana e afro-brasileira sejam contempladas, em quantidade e qualidade, garantido
o direito de milhGes de criancas de se verem representadas e serem protagonistas, reafirmando
suas origens e sua cultura. Cultura esta que é o que cada homem e mulher carrega em si ao
longo da sua existéncia, um movimento plural, moldado a partir das experiéncias vivenciadas
no espaco social, simbolico e material. “A cultura, portanto, € o resultado da construgao social,
contingente as condi¢Ges materiais, sociais e espirituais que dominam um espaco e um tempo”
(GOMEZ, 2001, p. 17).

Nesse sentido, Arroyo esclarece que

se partimos desse reconhecimento, teremos de aceitar que a cultura, a diversidade
cultural chega as escolas nas vivéncias, valores, memorias, representacdes e
identidades dos mestres e alunos, que sera o “material” mais rico para trabalhar a
descoberta dessa riqueza cultural e dessa pluralidade de identidades, valores,
representagcdes que vao conformando como sujeitos e cultura (ARROYO, 2019, p.
347-348).

Dessa forma, literatura infantil € um instrumento importante de mediacdo da crianga,
ndo somente com o mundo da escrita, mas com o mundo em si, conforme nos ensina Freire
(1983). Além do que, “[...] o texto literario partilha com leitores, independentemente da idade,
valores de natureza cultural, histérica e ou ideoldgica por ser uma realizagdo da cultura e estar

integrado num processo comunicativo” (DEBUS, 2017, p. 29).
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Assim, o presente trabalho teve o intuito de suscitar debates e reflexdes acerca do papel
da literatura infantil na formacao dos futuros leitores, compreendendo a tematica africana como
preponderante e herdeira da diversidade cultural brasileira.

Para tanto, mesmo diante de todos os desafios, para que a escola seja um espaco plural,
em que os estudantes, os docentes, os gestores, os funcionarios e familias se sintam
representados, € necessario que o conjunto dos direitos expressos nas leis estejam
materializados no territorio da escola e em suas praticas educativas.

Ser coordenadora do Pnaic, no periodo de 2014 a 2018, conforme apontado na
introducdo do presente trabalho, permitiu o contato com as cursistas e 0 acesso ao material
distribuido, especificamente as caixas de leitura, o que foi preponderante para a construgdo do

trabalho e garantiu o contentamento na realizacdo dessa pesquisa.
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