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Na verdade, sou aquilo que um filme romantico
representa para um pensador profundo — uma
simples diversdo, um interlddio cémico, algo a ser
logo esquecido: o que ndo é ruim, mas que também
ndo é particularmente bom.

Anne Frank, agosto de 1944.



RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo discutir aportes tedricos e metodoldgicos para o
desenvolvimento de atividades de intervencdo em sala de aula com praticas de leitura literaria,
interpretacdo e producdo de texto a partir da obra O diario de Anne Frank, adaptacdo em
Historia em Quadrinhos (HQ). Foi proposta, nesse trabalho, a mediacdo da leitura literaria nas
aulas de Lingua Portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental, planejada e desenvolvida
a partir de discussdes acerca do letramento literario e estratégias de leitura no ambiente escolar,
cujos estudos, acredita-se, podem oferecer grande contribuicdo ao processo de ensino e
aprendizagem. O estudo apoiou-se em Candido (1995), para defesa do direito do ser humano a
literatura na contemporaneidade, e em Soares (2004, 2005), Kleiman (1995, 2005), Zilberman
(2008), Sole (1998) e Cosson (2009), para a reflexéo sobre as praticas do letramento literario e
suas implicacfes no processo de aquisicdo da escrita, bem como a importancia das estratégias
de leitura na escola. Na abordagem das HQ em sala de aula e suas implicacdes teoricas,
abordaram-se os estudos pautados em Eisner (1995, 2005), Ramos (2010) e Vergueiro (2010).
Para as discussdes sobre a Literatura de Testemunho, bem como o papel da escrita testemunhal
nas aulas de Lingua Portuguesa, observaram-se as consideracfes de Bosi (1995) e Seligmann-
Silva (2005, 2007, 2010). Dessa maneira, buscou-se investigar a possibilidade de levar os
alunos a demonstrarem maior interesse pela leitura de textos literarios.

Palavras-chaves: Estratégias. Leitura. Literatura. Quadrinhos.



ABSTRACT

The present dissertation aims to discuss theoretical contributions and the development of
activities for a classroom intervention with practices of literary reading, interpretation and text
production based on the work The diary of Anne Frank, adaptation for a Comic Book. In this
work, it was proposed the mediation of literary reading in the Portuguese Language classes in
High School, planned and developed from discussions about literary literacy and reading
strategies in the school environment, whose studies can probably have a great contribution to
the teaching and learning process. The study was based on Candido (1995) to defend the right
of the human being to literature in contemporary times, and in Soares (2004, 2005), Kleiman
(1995, 2005), Zilberman (2008), Solé (1998) and Cosson (2009), for observing literary literacy
practices and its implications in the process of writing acquisition, as well as the importance of
reading strategies in school. In the approach of comics in the classroom and their theoretical
implications, we addressed the studies based on Eisner (1995, 2005), Ramos (2010) and
Vergueiro (2010). For the discussions on the Literature of Testimony, as well as the role of
witness writing in Portuguese language classes, the considerations of Bosi (1995) e Seligmann-
Silva (2005, 2007, 2010) were observed. Thus, we sought to investigate the possibility of
leading students to show greater interest in reading literary texts.

Keywords: Strategies. Reading. Literature. Comics.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Estamos em época de Netflix, Youtube, WhatsApp, Facebook, Instagram e outras redes
e midias sociais, as quais a maioria dos jovens estdo conectados por longos periodos, em muitos
casos, disponibilizando mais tempo a seus reflgios virtuais do que a vida real. Quando se esta
imerso no mundo digital, ¢ comum perder a nocdo do tempo e deixar mesmo tarefas essenciais
de lado. Neste contexto, ndo tem sido tarefa facil criar atrativos no meio escolar de modo a
formar leitores competentes, capazes de realizar leituras e, de alguma forma, contextualiza-las
a sua realidade no cotidiano.

Como maneira de fomentar a formacéo de leitores, alguns projetos de incentivo a leitura
tém se destacado, como € o exemplo do Instituto Pro-livro. Criado em 2006, o instituto é
resultado de estudos e articulacbes entre governo e entidades representantes de fomento a
leitura, constituindo-se uma resposta institucional a preocupacéo de especialistas dos segmentos
publico e privado das areas da educacéo, cultura e de producéo e distribuicéo do livro. O projeto
concretiza-se num conjunto de estratégias destinadas a promover a competéncia leitora, 0s
habitos de leitura e 0 acesso aos livros. A proposta € desenvolver atividades por meio da
execucdo direta de programas, projetos e planos de acao, apoiando os programas selecionados
por meio de financiamento, repasses e doacoes.

O Programa Nacional de Incentivo a Leitura (PROLER) consiste num projeto nacional
de apoio a formacéo de leitores que merece destaque. O PROLER tem por finalidade contribuir
para a ampliacdo do direito a leitura, possibilitando condi¢cdes de acesso a préaticas associadas
com outras expressdes culturais e propiciando o acesso a materiais escritos, como forma de
abrir novos espacos de integracdo as praticas que incentivem a formacgéo de novos leitores. O
programa atua por meio de uma rede de Comités sediados em prefeituras, secretarias de estados
e municipios, fundacdes culturais ou educacionais, universidades e outras entidades publicas e
privadas que se dedicam a estabelecer diretrizes que consolidem a¢des e planos na area do livro
e da leitura, fomentando ac6es de fortalecimento deste programa.

Apesar dos esforcos de projetos como 0s expostos acima, além das acdes que as escolas
direcionam para a formacdo de leitores, o Brasil tem demonstrado baixo indice de
desenvolvimento nas avaliacGes externas quanto a realidade das escolas publicas. Dados do

indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB)* e do Programa Internacional de

1IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica), criado em 2007, pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), formulado para medir a qualidade do aprendizado nacional e
estabelecer metas para a melhoria do ensino.
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Avaliacdo de Estudantes (PISA)?, constatam esta circunstancia. Os Gltimos dados do PISA
realizado em 2018, por exemplo, indicam que, entre 70 paises avaliados, o Brasil ocupa o 60°
lugar, com 413 pontos em leitura.

Estes dados mostram que o0s alunos manifestam grandes dificuldades no
desenvolvimento das competéncias leitoras e compreensdo de textos. Um agravante neste
cenario esta em que, historicamente, as aulas de Lingua Portuguesa foram voltadas ao ensino
da gramatica, utilizando o texto como pretexto para o ensino de regras, ndo levando em
consideracdo a compreenséo daquilo que se I€.

Diante desta problematica, faz-se necessario pensar no efetivo desenvolvimento das
competéncias leitoras, a partir do papel do professor mediador neste processo. De acordo com
Petit (2008), a mediacdo tem um papel fundamental no processo de leitura, sendo que este
sujeito mediador pode “contaminar” as outras pessoas com a paixao pela leitura. Para a escritora
“esse mediador ¢ com frequéncia um professor, um bibliotecario ou, as vezes, um livreiro, um
assistente social ou um animador voluntario de alguma associa¢do, um militante sindical ou um
politico, até um amigo ou alguém com quem cruzamos.” (PETIT, 2008, p. 111).

Como caminho para o uso de estratégias de leitura que possam contribuir para a
formacdo de leitores, toma-se como foco a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documento norteador das aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas pelos alunos na

educacdo. No que se refere a compreensao leitora,

O Eixo Leitura compreende as préaticas de linguagem que decorrem da interagdo ativa
do leitor/ouvinte/espectador com o0s textos escritos, orais e multissemi6ticos e de sua
interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos e obras
literérias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizagéo de
procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes;
sustentar a reivindicagdo de algo no contexto de atuagdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras
possibilidades. (BRASIL, 2017, p. 71).

Assim, o foco das a¢des destinadas ao processo de leitura é voltado para a mobilizacao
de conhecimento que garanta ao aluno interpretar e compreender o texto, isto é, a atencao passa
a ser dada efetivamente ao processo de apropriacdo e constru¢do de sentidos para o texto,
explorando os significados e realizando leituras que possam alcancar conhecimentos mais

profundos.

2PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos), avaliagio internacional que mede o nivel educacional de
jovens de 15 anos por meio de provas de leitura, Matematica e Ciéncias.
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Na escola, o professor se depara com 0 mesmo objetivo proposto de sempre, de que é
preciso formar leitores. Porém, a situagdo continua quase invariavelmente a mesma: os alunos
apresentam grandes dificuldades em interpretar e depreender sentido naquilo que é lido. Em
meio a esse cenario cabe indagar: Que tipo de leitor realmente queremos formar? O leitor que
consegue apreciar e, de fato, apreender sentido de um texto, ou o leitor que apenas decodifica
para responder questionarios? Que estratégias podem ser utilizadas para o desenvolvimento das
capacidades do aluno no processo de leitura?

Pensando nas oportunidades a serem oferecidas aos alunos como procedimento de
leitura, esta proposta de intervencdo propde caminhos por meio dos quais sejam motivados a
leitura de obras literérias, pois, como ressalta Zilberman (2008, p. 17), “a leitura do texto
literario constitui uma atividade sintetizadora, permitindo ao individuo penetrar o ambito da
alteridade sem perder de vista sua subjetividade e historia”.

Considerando a busca por ferramentas que possam contribuir neste processo de
formacdo, é imprescindivel pensar nos leitores como pegas fundamentais deste trabalho, pois,
todos sdo, de alguma forma, transformados pelas leituras que realizam. Colomer (2007, p. 96),
enfatiza a busca do leitor por algo intencional na obra literaria que 1€, afirmando que “a leitura
pretende estabelecer coeréncias significativas entre os signos e inclui tanto as modificac@es nas
expectativas do leitor, como da informagdo armazenada em sua memoria”. A leitura passa a ser
vista como uma busca intencional de significados por parte do leitor, uma vez que seu
envolvimento com o texto vai além que apenas um ato de interlocucdo. E possivel proporcionar
a esse leitor um sentido, sendo que este nao é oferecido apenas pelo texto, mas criado a partir
do contato com as experiéncias vividas por ele.

Assim compreendido, observa-se a necessidade de uma incursao nas teorias literarias a
fim de evidenciar alguns pressupostos contidos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
enfatizando o Ensino Fundamental em relacdo a compreensdo que se tem do ensino da
literatura, amalgamando teoria e pratica. Nesse sentido, o que se busca é encontrar formas e
métodos eficazes na orientacdo dos trabalhos, que resultem na formacéo de leitores capazes de
ler diversos textos, além de compreender e apreciar as obras literarias.

Diante desse contexto, decidimos inserir a adaptacdo de uma obra literaria em Historias
em Quadrinhos (HQ) pois, além de aproveitar uma linguagem ja utilizada no ambiente escolar,
teremos a oportunidade de observar a utilizacdo de imagem e texto em HQ, como forma de

representacdo dos sentidos e significados em obras adaptadas.
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Surgida da necessidade de aumentar as vendas de Historias em Quadrinhos (HQ), a
quadrinizacdo literéria consiste numa pratica que compreende a adaptacao de obras da literatura
para a linguagem dos quadrinhos. Formada pelos mesmos elementos gréaficos que os quadrinhos
tradicionais, as adaptacdes tornam a leitura mais agradavel e permitem ao leitor melhor
assimilacdo do conteudo tratado, através da facilitacdo proporcionada pela linguagem iconica.
A partir do momento em que a educacdo permitiu a inser¢do dos quadrinhos em sala de aula
como material paradidatico, a transposicao de canones da literatura para a linguagem sequencial
mostrou-se forte aliada também no ensino de literatura.

Assim como nas obras originais, as adaptacfes permitem ao professor trabalhar com
diversas possibilidades de interpretacdo de uma mesma obra. Por isso, entre as inumeras
possibilidades de utilizacdo do meio, cabe ao educador procurar a melhor estratégia para cada
caso, combinando, dessa forma, as especificidades do contetddo que sera trabalhado com o tema
abordado pela histéria e a caracteristica pertinente a cada estudante.

Ao considerar a literatura em quadrinhos como um possivel material de apoio as aulas
de literatura e até mesmo em outras disciplinas/areas do conhecimento, o professor deve buscar
conhecer se todos os efeitos linguisticos, visuais e iconicos trabalhados nesse tipo de literatura
séo validos no processo de aprendizagem o qual almeja alcancar.

O emprego das adaptacfes no ensino proporciona ao aluno o primeiro contato com a
obra, abrindo caminho para a utilizacdo do texto original como objetivo de apoio e, mais tarde,
a leitura completa da obra, consolidando-se como um processo gradativo, garantindo assim, a
sobrevivéncia da obra literaria em questéo.

Além disso, propomos o desenvolvimento de uma intervencao didatica que considere a
perspectiva histérica do género em questdo, inclusive seus aspectos de estrutura e contetdo.
Para tanto, analisamos uma adaptacdo em formato quadrinizado, publicada em 2017, da obra O
diario de Anne Frank, publicacdo de 2012, considerando o seu valor estético e de
reinterpretacdo do texto literario.

E importante considerar que tomamos o texto de Anne Frank como material literario,
levando em consideracdo a inser¢do desta obra na Literatura de Testemunho, entendida como
uma forma de recriacdo de mundos baseados em experiéncias memorialisticas de sujeitos que
testemunharam, de algum modo, um evento histérico. Narrar o testemunho é reconstruir
mundos criados pelo autor, no qual o testemunho €é representado por relatos traumaticos, 0s
quais levantam questdes ao dar voz as narrativas de minorias. Marcio Seligmann-Silva (1998,

p. 10) destaca em seu trabalho que o testemunho ndo deve ser entendido como a realidade pura
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e simples, considerando que nesse género a obra deve ser vista tradicionalmente como a
representacdo de uma cena. O autor ainda acrescenta que, ao se tratar de testemunho de fatos
violentos, a compreensdo nunca deve ser realizada apenas como uma descricao realista do fato
ocorrido. O testemunho sempre convive com um paradoxo, isto €, a ideia de representar o que
aconteceu e, a0 mesmo tempo, afirmar que o que aconteceu ndo faz parte do narravel, pois de
fato, o que esté implicito e os siléncios significam muito mais.

Em O diario de Anne Frank, obra em que se testemunha o Holocausto do ponto de
vista de uma jovem judia que detalha sua vida e de sua familia em um esconderijo na Holanda,
podemos observar o registro em primeira pessoa. O diario servia para Anne Frank como uma
espécie de confidente, em que ela contava fatos do seu cotidiano, como brigas em familia,
presentes de aniversario, descobertas amorosas, alem de segredar suas angustias, medos e
sofrimento que passava devido a guerra. Observamos, pelo testemunho da jovem, as mudancas
de sua vida, seu amadurecimento, transitando da infancia para a adolescéncia, e também 0s
terrores enfrentados pelo povo judeu, espoliado na guerra barbara. Esse caderno simples de
Anne Frank tornou-se um registro histérico importante, sendo publicado em diversos paises, e

lembrado desde entdo.
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1 CONSIDERACOES TEORICAS
1.1 LEITURA E LITERATURA NA BNCC

Em todo o pais é possivel constatar as dificuldades dos alunos em relacdo a leitura
quando se observam, por exemplo, as préticas de atividades que exigem o significado de
simples comandos do dia a dia em sala de aula. Prova disso sdo os resultados das avaliacdes
externas em larga escala sobre a realidade das escolas plblicas brasileiras, como o Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) e o Programa internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA). Como j& citado anteriormente, estes diagndsticos indicam uma precariedade
da educacdo por meio dos indices de desempenho dos estudantes.

Com base no que foi previsto como orientacdes norteadoras para 0 modelo educacional
brasileiro a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional (Brasil, 1996; 2013), pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 2009) e pelo Plano
Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014), em dezembro de 2017, o Governo Federal langou a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Fundamental. Tal medida propde
repensar a educacdo brasileira em nivel estrutural, movimentando diversos segmentos da
sociedade: professores da educacédo bésica, especialistas e pesquisadores.

Como forma de oferecer subsidios para o efetivo desenvolvimento dos alunos no
processo de formacédo de leitores, a BNCC refere-se a compreensao leitora como “as praticas
de linguagem que decorrem da interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos
escritos, orais e multissemioticos e de sua interpretagao” (BRASIL, 2017, p. 71). Esse trabalho
interativo com a leitura precisa ser priorizado, pois 0 processo de desenvolvimento perpassa
pela leitura de diferentes textos, proporcionando ao aluno o contato com géneros orais e escritos
para o pleno exercicio da compreensao leitora. Com este intuito, e tomando a leitura como um
objeto de aprendizagem, o aluno poderda compreender as especificidades de cada género e a
correspondéncia estabelecida com os demais.

Assim sendo, a formacédo de leitores requer a concepcao de capacidades correspondentes
ao conhecimento de todo modo de producdo de texto e as combinacdes estabelecidas com
outros, ou seja, € importante que seja esclarecida ao aluno a ligacdo entre os diversos géneros
textuais e sua funcionalidade, desde o momento da producdo até a sua funcdo dentro da
sociedade.

Quanto ao contato com a literatura oferecido pela escola e por outras instancias ligadas
ao ensino, observamos que, por meio da leitura, temos o estimulo a conversa, na qual o leitor

tende a socializar a experiéncia, comparando a sua realidade com a de outros leitores. Portanto,
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temos a leitura como ponto inicial de aproximacao com a literatura, pois as suas variadas faces
podem instigar a admiracdo, levar o leitor a soltar a sua imaginagdo, associar experiéncias
sociais e culturais, propiciando, assim, conclusées acerca da sua realidade e de outras pessoas.

Zilberman (2008, p. 17), considera que:

A leitura do texto literario constitui uma atividade sintetizadora, permitindo ao
individuo penetrar o ambito da alteridade sem perder de vista sua subjetividade e
historia. O leitor ndo esquece suas proprias dimensdes, mas expande as fronteiras do
conhecido, que absorve através da imaginacdo e decifra por meio do intelecto. Por
isso, trata-se também de uma atividade bastante completa, raramente substituida por
outra, mesmo as de ordem existencial.

Percebemos que o ser humano necessita da literatura em suas variadas formas como
complemento a vida, pois € por meio deste contato, que o leitor pode desenvolver um olhar
originario ao mundo de forma subjetiva, possibilitando a relagdo com o outro de maneira mais
auténtica. A partir desta relagéo, o leitor permite sua propria transformacéo por meio do didlogo
e da compreenséo.

Ainda, no campo da leitura, a BNCC orienta que a literatura faca parte do cotidiano

escolar em todos os anos do ensino fundamental:

Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de literatura e por outras
produgdes culturais do campo e receptivo a textos que rompam com seu universo de
expectativas, que representem um desafio em relagdo as suas possibilidades atuais e
suas experiéncias anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas, em seu
conhecimento sobre os géneros e a tematica e nas orienta¢des dadas pelo professor.
(BRASIL, 2017, p. 74).

Torna-se imprescindivel, desta forma, que se busquem maneiras de estimular o desejo
de entrar no jogo da leitura e, a partir desta imersdo no universo literario, o aluno comece a
desenvolver e expandir seu repertorio cultural mediante leituras mais densas e complexas.

Em relacdo a atuacdo da literatura na sala de aula, a BNCC a apresenta como um dos
campos de atuacdo efetiva. Tal implementacdo vem ao encontro do anseio de professores e
pesquisadores, no sentido de abordar o texto literario de forma mais enfatica no ambiente
escolar. Ressalta-se que sdo quatro os campos de atuacdo abordados pela Base Nacional
Comum Curricular: Campo artistico-literario; Campo das préaticas de estudo e pesquisa; Campo

jornalistico midiatico e Campo de atuagdo na vida publica:

A escolha por esses campos, de um conjunto maior, deu-se por se entender que eles
contemplam dimens@es formativas importantes de uso da linguagem na escola e fora
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dela e criam condicdes para uma formacéo para a atuacdo em atividades do dia a dia,
no espaco familiar e escolar, uma formacdo que contempla a producdo do
conhecimento e a pesquisa; o exercicio da cidadania, que envolve, por exemplo, a
condicdo de se inteirar dos fatos do mundo e opinar sobre eles, de poder propor pautas
de discusséo e solucdes de problemas, como forma de vislumbrar formas de atuacéo
na vida publica; uma formacéo estética, vinculada a experiéncia de leitura e escrita do
texto literario e a compreensao e producdo de textos artisticos multissemioticos.
(BRASIL, 2017, p.84).

Para 0 ensino de literatura, a BNCC se refere a “formacdo estética vinculada a

experiéncia de leitura do texto literario”™.

No ambito do Campo artistico-literario, trata-se de possibilitar o contato com as
manifestagGes artisticas em geral, e, de forma particular e especial, com a arte literaria
e de oferecer as condigBes para que se possa reconhecer, valorizar e fruir essas
manifestacdes. Estd em jogo a continuidade da formacdo do leitor literario, com
especial destaque para o desenvolvimento da fruicdo, de modo a evidenciar a condicdo
estética desse tipo de leitura e de escrita. (BRASIL, 2017, p. 139).

De acordo com Culler (1999), a literatura como funcdo estética promove o carater
desinteressado sem conduzir a um pensamento Unico, desvinculada de pretextos e assumindo a
obra literaria como “objeto estético”, o que permite ao leitor um estado prazeroso, resultando
no encontro entre leitor e obra.

Nessa perspectiva, a Base considera a importancia da leitura literaria como caminho
para a formacdo humana, a partir de praticas leitoras que permitam estimular a fruicao estética
e a busca de sentidos nos textos abordados, como também a formacéo do leitor.

Além disso, a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), estabelece, como
competéncias de Lingua Portuguesa, a selecdo de textos e livros para leitura integral, nos quais
possa ser reconhecido o senso estético de fruicdo, e que valorizem, além da literatura, outras
obras artisticas. Um dos campos de atuacdo presentes na BNCC refere-se ao artistico literario,

voltado diretamente as manifestacOes artisticas:

O que estd em jogo neste campo é possibilitar as criancas, adolescentes e jovens dos
Anos Finais do Ensino Fundamental o contato com as manifesta¢des artisticas e
produgdes culturais em geral, e com a arte literdria em especial, e oferecer as
condigBes para que eles possam compreendé-las e frui-las de maneira significativa e,
gradativamente, critica. (BRASIL, 2017, p. 156).

Umberto Eco, em A definicdo da arte (1981, p.153-4) também se ocupa de questbes

relacionadas a especificidade e a importancia da literatura e de sua fruig&o.
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[...] por mais honesto e total que seja 0 empenho de fidelidade a obra que se frui, cada
fruicdo sera inevitavelmente pessoal e vera a obra num de seus aspectos possiveis. O
autor ndo ignora geralmente essa condicéo da situacionalidade de cada fruicdo; mas
produz a obra como 'abertura’ a estas possibilidades.

A partir do exposto por Eco, entende-se que o autor considera a fruicdo literéria
enquanto modo especifico de apropriacdo de sentidos, afirmando que o texto literario aspira a
uma fruicdo que o reinterprete. O autor enfatiza, ainda, que a fruicdo literaria se confirma como
um processo de assimilacao de sentidos e também como modo de reinterpretacdo desejado pelo
autor, que cria sua obra de forma a oferecer possibilidades de fruicdo, ou seja, almejando uma
determinada forma de vinculagdo que envolve a singularidade do leitor, marcada por aspectos
culturais e histéricos nos quais se da este ato. Desse modo, o texto literario, fornece caminhos
para a fruicdo, apresentando-se com uma variada gama de possibilidades.

Sobre essas consideracOes é importante refletir que a fruicdo literaria nem sempre se
apresenta como um campo Seguro e nem tampouco estara vinculada a sentimentos tranquilos e
agradaveis. Ao contrario, pode possibilitar deslocamentos, experiéncias impactantes e
complexas, pois 0 momento da leitura é aquele em que se entrelacam historias e memorias
distintas que, no momento da fruicdo, vao compor novas tessituras e redes de significacao.

Além do mais, é preciso considerar que a fruicdo vem do conhecimento adquirido e ndo
da leitura em si. Aqui é necessario entender que o prazer da leitura dependera da sua
caracteristica, 0 que muitas vezes pode ser uma leitura pesada inclusive, ainda mais para jovens
cuja experiéncia de mundo hoje esta toda limitada a um espaco virtual e a prépria experiéncia
empirica que eles mantém com a realidade, que € minima. Muitas vezes a leitura se torna
incbmoda no encontro entre leitor e obra ao inquietar profundamente, pois, dialogando com
tempos atuais, alguns textos nos mostram, por exemplo, do que o ser humano é capaz. Trata-se
de um agir sobre a realidade de forma critica, o que significa que o leitor pode interferir
ativamente naquilo que I&, criando horizontes de sentidos.

Além de preconizar o contato com atividades voltadas as manifestaces artisticas, a
BNCC preconiza habilidades especificas para a abordagem, como “experimentar e analisar
diferentes formas de expressdo artistica (desenho, pintura, colagem, quadrinhos, dobradura,
escultura, modelagem, instalacdo, video, fotografia, performance, etc.)” (BRASIL, 2017, p.
207).

Sobre o estudo das obras literarias comparadas a outras formas e expressdes artisticas,

nas quais os alunos possam estabelecer relagdes entre os produtos culturais, a BNCC enfatiza:
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Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestagdes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura. (BRASIL, 2017, p. 87).

O documento menciona a possibilidade de trabalho com produgdes que foram adaptadas
em linguagens diferentes, ao tomar a leitura como objeto de aprendizagem, o que pode levar o
aluno a perceber a natureza de cada género e as relagdes que estabelecem com os demais.
Consequentemente, o processo de formacdo de leitores oportuniza a construcdo de
competéncias relativas a cada forma de producéo do texto no didlogo com variados géneros.

Nessa perspectiva de trabalho com variados géneros, Ramos (2010, p. 30) aborda o
estudo das Historias em Quadrinhos (HQ), apontando que “ler quadrinhos € ler sua linguagem.
Domina-la, mesmo que em seus conceitos mais basicos, é condi¢do para a plena compreenséo
da historia e para a aplicagdo dos quadrinhos em sala de aula”. O éxito com o trabalho em
quadrinhos esta associado ao fato de que as palavras e as imagens juntas podem ensinar de
forma mais eficiente, pois essa juncdo amplia a compreensdo dos cddigos. O autor destaca
ainda, que o cenario de desvalorizacgéo e falta de prestigio aos HQ mudou muito ao longo dos
anos, pois o género tem sido inserido nas escolas por meio de fomentos governamentais.

Observa-se, portanto, que ndo é necessario o isolamento das leituras de outras areas no
processo de formacéo de leitores. Pelo contrério, outras artes e campos de conhecimento podem
se tornar uma ferramenta de apoio, estabelecendo relagBes entre as linguagens ao promover
novas possibilidades de ampliacdo da compreensdo do texto. Além disso, a BNCC orienta que
a literatura deve ser abordada a partir de uma perspectiva intercultural, isto é, ndo se faz
necessario limitar a leitura de textos literarios de um ambito cultural somente, mas que haja um
didlogo com textos de varias culturas, permitindo, assim, um ponto de vista de producdo de
épocas e situacoes diferentes dentro do préprio pais.

Portanto, sendo o Estado o principal propositor de medidas para institucionalizar o
acesso ao ensino da literatura de maneira efetiva na formacéo de leitores, é significativo que as
leituras na escola possam ir além dos géneros discursivos do dia a dia, objetivando levar o aluno

a refletir e compreender o mundo.

1.2 A LITERATURA COMO DIREITO DO SER HUMANO E SUA RELACAO COM A
CONTEMPORANEIDADE
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Em seu texto “Direitos humanos ¢ Literatura”, Antonio Candido (2011) defende que a
literatura €, ou minimamente deveria ser, um direito basico do ser humano, pois, de acordo com
0 autor, a ficcdo age na formacao do caréater das pessoas. Para o tedrico, a leitura do texto integra
uma das realizagcbes da humanidade, posto que o cidaddo pode transformar a absorcdo de
conhecimento em processo de aprimoramento continuo, assimilando valores da sociedade. Esta
reflexdo parece um pouco utépica, levando em consideracdo que o Brasil € um pais com tantas
desigualdades sociais, como fome, miséria e corrup¢do, no qual tantos direitos basicos séo
negados aos cidaddos. Em torno deste cenario, € importante refletirmos se ao menos uma parte
da populacdo tem consciéncia desse direito defendido pelo tedrico.

Partindo desta realidade, é salutar citar que o sistema educacional brasileiro tem como
funcéo formar cidadaos atuantes na sociedade e que possam agir sobre sua realidade de forma
critica e consciente. Dessa forma, faz-se necessario realizar uma discussdo sobre o poder da
leitura na vida do cidaddo por meio do contato com o texto literario, tendo em conta esta
experiéncia como norteadora para reflexdo da sua realidade.

Antbnio Candido (2011, p 263), afirma que “uma sociedade justa pressupde o respeito
dos direitos humanos e a fruicdo da arte e da literatura em todas as modalidades e em todos 0s
niveis é um direito alienavel”. Assim, elucida que, se grande parte da populagdo ndo 1€, é por
privacao e nao por incapacidade. Com este olhar sobre leitura e no intuito de estabelecer uma
relacdo com a leitura do texto literario, Candido (2011, p. 174) propde um conceito de literatura

bem amplo:

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criacdes de toque
poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade, em todos os
tipos de cultura, desde o que chamamaos folclore, lenda, chiste, até as formas mais
complexas e dificeis da produgéo escrita das grandes civilizacGes.

Ainda, segundo Candido (2011, p. 177), “toda obra literaria ¢ antes de mais nada um
objeto, de objeto construido; e é grande o poder humanizador desta construcdo enquanto
construgdo”. Nesse entendimento, alerta-se para a influéncia que o texto literario causa no leitor
por meio do conteddo social das obras, tornando a literatura um instrumento de mobilizacéo.
Assim sendo, a leitura é essencial na formacéo do individuo, pois pessoas habituadas a ler séo
mais aptas a penetrar 0s horizontes veiculados em textos mais criticos, podendo desempenhar
melhores resultados em suas atividades no enfrentamento dos problemas sociais. Nesse
raciocinio, a literatura é considerada como uma espécie de bussola a nortear 0 homem na busca

de construir um mundo mais justo e coerente, ao conectar-se consigo mesmo.
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Em “O direito a literatura”, Antonio Candido (2011) defende, ainda, que a literatura €
um direito de todos, pois uma das necessidades do ser humano é se satisfazer em plenitude. O
autor faz uma reflex&o sobre as necessidades que asseguram a sobrevivéncia do corpo, alegando
que essas sao facilmente compreendidas, porém aquelas que satisfazem os desejos humanos

nem sempre s&o entendidas como necessérias. Considera Candido (2011, p. 172):

Elas afirmam que o proximo tem direito, sem ddvida, a certos bens fundamentais,
como casa, comida, instrucdo, salde, coisas que ninguém bem formado admite hoje
em dia que sejam privilégio de minorias, como sdo no Brasil. Mas sera que pensam
que o seu semelhante pobre teria direito a ler Dostoievski ou ouvir 0s quartetos de
Beethoven? Apesar das boas intengdes no outro setor, talvez isto ndo Ihes passe pela
cabeca. E ndo por mal, mas somente porque quando arrolam os seus direitos ndo
estendem todos eles ao semelhante.

Desse modo, podemos inferir que a literatura ndo é apenas um direito do ser humano,
mas tambeém uma necessidade basica no sentido de sobrevivéncia, de pensar em si e no outro a
partir da subjetividade daquilo que se I8, pois 0 homem néo vive apenas para se manter vivo e
suprir suas necessidades fisicas, mas também para o prazer e totalidade de seus sentimentos.

E o que afirma Zilberman (2008, p. 17):

Dubia, a literatura provoca no leitor um efeito duplo: aciona sua fantasia, colocando
frente a frente dois imaginarios e dois tipos de vivéncia interior; mas suscita um
posicionamento intelectual, uma vez que o mundo representado no texto, mesmo
afastado no tempo ou diferenciado enquanto invencdo, produz uma modalidade de
reconhecimento em quem Ié.

Consoante este pensamento, Teresa Colomer, na obra Andar entre livros: a leitura

literaria na escola (2007, p. 31), ressalta que

O objetivo da educacéo literaria é, em primeiro lugar, o de contribuir para a formacéo
da pessoa, uma formacdo que apareca ligada indissoluvelmente a construcdo da
sociabilidade e realizada através da confrontagdo com textos que explicitam a forma
em que as geragBes anteriores e as contemporaneas abordaram a avaliagdo da
atividade humano atraveés da linguagem.

A finalidade principal da literatura é formar e, consequentemente, transformar a vida
das pessoas através de escolhas realizadas ao pensar nas proprias ideias, questionando sua visao
das situacdes e agindo criticamente, podendo aumentar sua criatividade e se sensibilizando
frente as diversidades do mundo. Afinal, quando o individuo consegue se envolver totalmente
no objeto proposto a ler, o processo de formacdo humanizador se completa e a leitura literéria

efetiva seu papel.
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Kleiman (1989, p. 10), relata que “a leitura ¢ um ato social, entre dois sujeitos leitor e
autor que interagem entre si, obedecendo aos objetivos e necessidades socialmente
determinados”. Assim entendida, a leitura pode ser considerada como um ato social e ndo
apenas uma atividade individual, podendo ser realizada com outros pares no intuito de trocas
experiéncias sobre o texto. Com essa troca de experiéncia comum, o leitor terd mais facilidade
em agucar o gosto pela leitura, podendo esta ser efetivada de forma agradavel e no nivel de
conhecimento dos envolvidos.

Ainda sobre a ideia da relacéo da literatura com os direitos humanos, Candido (2011, p.

186), enfatiza que a leitura do texto literario corresponderia a

[...] uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob pena de mutilar a
personalidade, porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a visdo do mundo ela
nos organiza, nos liberta do caos e, portanto, nos humaniza. Negar a fruicdo da
literatura € mutilar nossa humanidade.

Portanto, a literatura proporciona olhares diferentes de mundo, possibilitando formas de
pensar as situacdes que rodeiam o ser humano, conferindo oportunidade para a formacéo
humana. Enfim, a luta por direitos humanos oferece, além de questdes materiais como moradia,
alimentacdo, salde, educacdo, entre outros, a probabilidade de que todas as pessoas tenham
acesso aos bens culturais em seus diferentes niveis.

A partir de todos estes posicionamentos em relacdo ao papel da literatura como
fundamental na formacdo do ser humano e, em consequéncia, um direito inalienavel, é
interessante pensar se a literatura tem espaco importante na constru¢cdo de uma sociedade,
levando em consideragédo sua funcdo humanizadora.

Para iniciar um dialogo que possa tentar responder este questionamento, é preciso
retomar as consideracdes de Candido, quando este propde que os direitos humanos sdao um
horizonte em prol da fraternidade. O tedrico pondera gque as nossas necessidades e direitos séo
também as do outro, tendo em conta a discussao de politicas que estabelecam o atendimento
das condicBes basicas para a vida humana digna, como alimentacdo, moradia e educacéo.

Em face desses argumentos, é possivel concordar que, de alguma forma, todos devem
ter acesso a literatura. Ainda assim, nem sempre esse acesso é oportunizado. Pelo contrario, em
muitos momentos este direito é negado ou, quando propiciado ao aluno o contato com o texto
literario, por exemplo, muitos se distanciam da leitura das obras, pois a mediacdo é utilizada
como pretexto para o ensino de conteldos gramaticais ou outras atividades que, muitas vezes,

se reduzem as caracteristicas descritivas de épocas literarias.
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Aos alunos ndo se deve apenas oferecer a oportunidade de conhecer géneros literarios,
autores, obras e escolas literérias, mas também entender o contexto histérico, politico, social e
cultural do material literario a ser analisado, as influéncias que autor e obras tiveram e ainda
encerram na sociedade atual. Além disso, é salutar pensar a quem cabe o papel de realizar a
tarefa de fomentar e sociabilizar a real importancia da literatura. E possivel pensar que esse
papel esta intimamente ligado as politicas publicas e a sociedade, porém, essa dificil tarefa vai
recair sobre o professor que detém a funcdo de mediador entre o aluno e o conhecimento,
reconhecendo que a literatura ndo é apenas uma ferramenta didatica, mas humanizadora e

transformadora.

1.3 LETRAMENTO LITERARIO NO AMBIENTE ESCOLAR

O processo de ensino da leitura tem sido um desafio para os professores em geral, sendo
matéria de pesquisa em varios ambitos da educacdo. Muitas dessas pesquisas tém abordado
como se da a aprendizagem na esfera da alfabetizacédo e do letramento, apontando a necessidade
de se pensar na pratica do letramento como um ato social e que, de fato, possa levar o individuo
a se manter ativo e atuante na sociedade.

De acordo com Soares (2004), a alfabetizacao € entendida como o processo de aquisi¢cao
e apropriacdo do sistema convencional da escrita, enquanto o letramento abarca o
desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita nas
praticas sociais que envolvem o uso da escrita, ndo apenas no ambiente escolar, mas em todas
as situacbes do dia a dia. Ainda, segundo Soares (2004, p. 12), “Nado sdo processos
independentes, mas interdependentes, e indissociaveis: a alfabetizacdo desenvolve-se no
contexto e por meio de praticas sociais de leitura e escrita”.

Essa interdependéncia é identificada a partir de praticas sociais que acontecem em
ambientes e contextos em que ocorre o letramento, ou seja, praticas de leitura e escrita. O
letramento se da por meio de abordagens em que se utilizam a leitura e a escrita, mesmo por
pessoas que ndo estdo totalmente alfabetizadas, mas estdo presentes em situacdes em que ha
contato com a escrita.

Kleiman (1995) define letramento como um conjunto de praticas relacionadas ao uso, a
funcdo e ao impacto da escrita, utilizando-a como um sistema simbdlico em contextos
especificos e para determinadas finalidades e objetivos. O termo, segundo Kleiman (1995, p.

19), é assim elucidado: “Podemos definir o letramento como um conjunto de praticas sociais
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que usam a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos”.

A luz das definicbes expostas entende-se que o termo “letramento” abrange todas as
acOes que o ser humano pratica em meio a sociedade por meio das praticas de leitura e escrita.
Porém, mesmo com essa predefinicdo em mente, chegar a um Unico conceito de letramento néo
é tarefa simples, uma vez que é uma ideia amplamente discutida. Nesse sentido, Soares (2005,
p. 65-66), alega que as

[...] dificuldades e impossibilidades devem-se ao fato de que o letramento cobre uma
vasta gama de conhecimentos, habilidades, capacidades, valores, usos e funcbes
sociais; 0 conceito de letramento envolve, portanto, sutilezas e complexidades dificeis
de serem contempladas em uma Unica definicao.

De acordo com a autora, o termo “letramento” vem a tona a partir da necessidade de
abranger as praticas sociais existentes em torno da leitura e da escrita que ndo estdo presentes
apenas na decodificacdo de palavras. Um exemplo dessas praticas pode ser observado quando
uma pessoa se locomove por meio de transporte publico. Mesmo que ela ndo seja totalmente
alfabetizada, chegara ao seu destino se tiver um certo nivel de letramento.

Assim, Kleiman (2005, p. 6) entende letramento como “um conceito criado para referir-
se aos usos da lingua escrita ndo somente na escola, mas em todo lugar. Porque a escrita esta
por todos os lados, fazendo parte da paisagem cotidiana”. Apesar de a escola ser a referéncia
no processo de ensino e aprendizagem, nao é possivel estabelecé-la como a Unica propiciadora
de contato com o texto, sob o risco de reduzir a esta instituicdo a responsabilidade do processo
de letramento e, por conseguinte, a alfabetizacéo e suas préaticas de codificacdo e decodificacdo.

O problema nédo € somente a alfabetizacdo em si, enquanto processo de leitura e escrita,
mas em relacdo ao processo de interpretacdo daquilo que se |é e, mais efetivamente, o
letramento na alfabetizacdo das pessoas. Nesse sentido, Soares (2005, p. 190), afirma que “letrar
é mais importante que alfabetizar, é ensinar a ler e escrever dentro de um contexto onde a leitura
e a escrita tenham sentido e fagam parte da vida do aluno”.

O individuo alfabetizado tem a capacidade de juntar as letras, palavras e formar frases,
codificar e decodificar os simbolos, porém, apenas com este processo, fica inapto para atribuir
sentidos aquilo que esta lendo. O letramento, por sua vez, esta relacionado as praticas realizadas
no cotidiano a partir da alfabetizacdo e o conhecimento que foi adquirido por meio dos
processos de leitura e escrita, levando o cidaddo a desenvolver relagdes pessoais com 0s que o

cercam e, ainda, poder exercer suas funcoes de cidadéo.
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Em Tfouni (1995), também encontramos a busca pela diferenciacdo entre alfabetizagdo
e letramento. Para a autora, a alfabetizacdo, geralmente, esta ligada a instrugdo formal da lingua,
pertencente ao campo individual, referindo-se a aquisicdo da escrita enquanto aprendizagem de
habilidade para leitura, escrita e as préticas de linguagem. J& o letramento pressupde o que
ocorre nas sociedades quando adotam um sistema de escritura de maneira restrita ou
generalizada, focando em aspectos socio-histdricos da aquisicdo da escrita. Dessa forma, 0s
estudos sobre letramento tém como um de seus objetivos investigar quem ndo € alfabetizado ou

gquem teve pouco acesso a esse processo. Tfouni (1995, p. 20-21) pondera que

Enquanto a alfabetizacéo se ocupa da aquisi¢do da escrita por um individuo, ou grupo
de individuos, o letramento focaliza os aspectos socio histéricos da aquisicdo de um
sistema escrito por uma sociedade. [...] Os estudos sobre o letramento, desse modo,
ndo se restringem somente aquelas pessoas que adquiriram a escrita, isto €, aos
alfabetizados. Buscam investigar também as consequéncias da auséncia da escrita a
nivel individual, mas sempre remetendo ao social mais amplo, isto é, procurando,
entre outras coisas, ver quais caracteristicas da estrutura social tém relacdo com os
fatos postos.

Desse modo, é possivel entender que os estudiosos do letramento se preocupam mais
em averiguar 0s impactos sociais que 0 uso da escrita pode representar, tanto para individuos
gue ndo sabem escrever, quanto para os que sabem, do que apurar o uso individual da escrita
por pessoas alfabetizadas, ndo resumindo o letramento ao dominio de técnicas e habilidades em
prol da alfabetizacdo. O processo de letramento se mostra muito mais amplo, pois abarca
concepcOes de praticas sociais que se interpenetram e se influenciam, sejam praticas orais ou
escritas, circulem elas dentro ou fora da escola.

Aqui entendidos os processos de alfabetizacdo e de letramento, e partindo da ideia ja
discutida de que o letramento se d& em diversos contextos e de variadas formas, é importante
abordar o letramento literario, ou seja, as praticas sociais que utilizam a escrita literaria. O
letramento literario se da em diversos cenarios, embora seja mais visivel no ambiente escolar,
pois nem todas as crian¢as tém contato com o texto literario fora da escola.

Em um artigo publicado em 2011, Souza & Cosson (2011, p.102) defendem que “o
letramento literario precisa da escola para se concretizar, isto €, ele demanda um processo
educativo especifico que a mera pratica de leitura de textos literarios ndo consegue sozinha
efetivar”. Com a escola como principal propiciadora do letramento literario, € importante que
esta instituicdo reconheca os letramentos como préticas plurais e com fungdo mediadora no

processo de apropriagao de significados.
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Como caminho para o desenvolvimento de atividades que objetivem o letramento
literario, Cosson (2009) apresenta estratégias através de sequéncia de atividades. O teorico
apresenta uma sequéncia basica como forma de abordagem ao texto literario. Segundo Cosson
(2009, p. 51-69), séo quatro os momentos que fazem parte da proposta de trabalho: motivacéo,
introducdo, leitura e interpretacéo.

Para Cosson, o primeiro momento é dedicado a motivagdo e consiste na preparacdo do
aluno para entrar no texto. Geralmente se propde uma situagdo em que o0s alunos devem
responder uma quest&o ou se posicionarem diante de um tema que o texto aborde. E relevante,
de acordo com Cosson (2009, p. 56), considerar que essa motivagdo nao garante o processo de
leitura: “Naturalmente, a motivagao exerce uma influéncia sobre as expectativas do leitor, mas
ndo tem o poder de determinar sua leitura”.

Para o0 segundo momento, denominado por Cosson de introducdo, apresentam-se aos
alunos a proposta de trabalho, autor e obra, levando em consideragdo sua importancia e
justificando a escolha. Este momento € reservado para que se possa estimular no aluno o
interesse pela leitura posterior, justificando, assim, a escolha realizada pelo professor de tal
material.

A leitura da obra é a proxima etapa. Nesse momento, o aluno necessita de
acompanhamento mais proximo do professor, pois € importante o auxilio nas dificuldades
encontradas. Se o texto for extenso, s@o necessarias paradas para momentos de reflexdo e
desenvolvimento de atividades especificas. Para Cosson (2009, p. 62) “a leitura escolar precisa
de acompanhamento porque tem uma direcdo, um objetivo a cumprir, e esse objetivo ndo deve
ser perdido de vista. Nao se pode confundir, contudo, acompanhamento com policiamento”.
Ainda, de acordo com o autor, ndo se deve vigiar o aluno para saber se ele realmente esta lendo
a obra ou ndo, mas realizar o acompanhamento com o objetivo de auxilia-lo em suas
dificuldades.

Para finalizar os quatro passos dessa sequéncia basica, Cosson propde 0 momento de
interpretacdo, que consiste em oportunizar ao aluno a construcdo de sentidos que o envolva por
meio de inferéncias e a¢bes, buscando a construcdo do sujeito como ato interno (pessoal) e

externo (social). Evidencia Cosson (2009, p. 65) que

O momento interior é aquele que acompanha a decifracdo, palavra por palavra, pagina
por pagina, capitulo por capitulo, e tem seu 4pice na apreensdo global da obra que
realizamos logo ap6s terminar a leitura. J& 0 momento externo é a concretizagao, a
materializagdo da interpretagdo como ato de construcdo de sentido em uma
determinada comunidade.
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Assim sendo, ao adentrar no processo de decodificacdo, ou seja, apreender partes
especificas do texto, o leitor tera contato com as ideias gerais da obra, podendo, em seguida,
externalizar o que se compreendeu sobre determinada leitura. Essa externalizagcdo pode ser
realizada de diversas maneiras, desde uma apresentacdo oral do tema até uma producdo em
outro género textual. Independente da atividade a ser realizada, o importante é que o aluno

possa assimilar e analisar a mensagem transmitida pela obra.

1.4 ESTRATEGIAS PARA LEITURA NA ESCOLA

Como forma de oferecer subsidios aos professores no processo de ensino e
aprendizagem, a BNCC enfatiza a importancia da leitura como um objeto de aprendizagem, ao
propiciar ao aluno a compreensédo das especificidades de cada género e sua correspondéncia
estabelecida com os demais, a partir da “leitura de livros de literatura e por outras producoes
culturais do campo e receptivo a textos que rompam com seu universo de expectativas, que
representem um desafio em relacéo as suas possibilidades atuais e suas experiéncias anteriores
de leitura” (BRASIL, 2017, p. 74). Desse modo, o0 documento se torna positivo e norteador no
sentido de renovacéo das préaticas pedagogicas no ambiente escolar ao estimular o contato com
diferentes e variados textos.

Sendo a escola a principal propositora de instrumentos para buscar e analisar, através
da leitura literaria, informag6es complexas do mundo contemporaneo para o exercicio da plena
cidadania, evidencia-se qual o papel exercido por esta instituicdo neste processo. De acordo
com Zilberman (2008, p. 18), “o exercicio da leitura ¢ o ponto de partida para a aproximagao a
literatura. A escola dificilmente o promoveu, a ndo ser quando condicionado a outras tarefas, a
maior parte de ordem pragmatica”. Essa afirmacao é facil de ser constatada no dia a dia em
salas de aula quando se observa a falta de interesse dos alunos, pois ndo é raro se deparar com
aqueles que ndo gostam de ler, que ndo entendem o que estdo lendo, ou que ndo manifestam
capacidades de encontrar informac6es presentes no texto.

E o que afirma Silva (2003, p. 515), esclarecendo que “a leitura e a literatura sofrem um
processo de escolarizacdo, no qual o artificialismo revela-se de modo recorrente por meio de
atividades, exercicios escolares isolados, sem que o aluno perceba a leitura como acéo cultural
historicamente constituida”. Ainda, segundo a autora, o mediador na sala de aula necessita

orientar os alunos quanto ao papel estético da literatura, propondo discussdes entre a relagdo do
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cotidiano e a funcgéo social do texto lido, a fim de contribuir para a formagdo humana dos
envolvidos.

Investir na formacao de leitores que apreciem a leitura e a fagca com o objetivo de estudar
e obter conhecimento é o alicerce para que se tenham, no futuro, pessoas que continuem a
aprender e garantam acesso tanto a educacdo, quanto ao mercado de trabalho. Portanto, para
que esse processo se efetive, deve-se pensar em métodos e estratégias de leitura que realmente
contribuam para a compreensdo do que € lido.

Segundo Solé (1998), as estratégias de leitura sdo as ferramentas necessarias para o
desenvolvimento da leitura proficiente. A utilizagdo dessas estratégias em sala de aula permite
ao aluno assimilar e decifrar, de maneira autbnoma, os textos abordados. Estas estratégias
também possibilitam ao professor desempenhar atividades que levem o aluno a se formar como
leitor mais critico e independente. A autora enfatiza que a leitura deve ficar no campo voluntario
e do prazer e que as criangas devem estar motivadas para o pleno exercicio da leitura.

Ler e escrever sdo habilidades imprescindiveis dentro do contexto escolar, pois a leitura
consiste numa ferramenta importante no desenvolvimento do senso critico e na producdo de
textos. Dessa forma, a motivacao por meio de estratégias de leitura tem como fungédo conduzir
de maneira mais adequada o trabalho de mediacdo em sala de aula. Neste sentido, de acordo
com Isabel Solé (1998, p. 22):

E o leitor que constréi o significado do texto, e este sentido ira variar de leitor para
leitor, pois o significado que um escrito tem para um leitor néo € a tradugéo ou réplica
do significa que o autor quis Ihe dar, mas uma construgdo que envolve o texto e 0s
conhecimentos prévios do leitor.

Mesmo que a atividade propiciadora de leitura seja realizada pelo aluno em conjunto
com os demais colegas e professor, a inferéncia de sentidos se da de forma individual, uma vez
que se leva em conta o conhecimento prévio que este detém. Além disso, o texto ndo oferece
todos os sentidos que serdo apreendidos, sendo esta uma tarefa de construcdo do leitor, na
juncdo das informac@es contidas no texto e com seu conhecimento de mundo.

Solé (1998) esclarece que as estratégias tém por funcdo possibilitar que o aluno possa
planejar sua prépria leitura em funcéo dos objetivos propostos. Para tanto, a autora propde que
a abordagem desse processo seja realizada em trés momentos: antes, durante e depois da leitura.

Antes da leitura, o professor abordara o assunto que sera lido dando énfase em aspectos
especificos do texto: titulo, subtitulo, palavras desconhecidas, estimulando os alunos a

comentarem algo sobre o que sera lido, ativando assim, o conhecimento prévio.
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Durante a leitura, etapa que exige maior esforgo do leitor, como momento de obter o
maior nimero possivel de informacdes acerca do tema abordado, o professor podera formular
perguntas, esclarecer davidas e relacionar as informacdes obtidas no texto com o conhecimento
prévio dos alunos.

Depois da leitura, fase importante em que o leitor devera ter ao menos a ideia principal
do texto, 0 que comprovara a capacidade de apreender sentido. Uma estratégia que pode ser
usada nesta etapa do processo refere-se a formulacéo de respostas e perguntas a serem anotadas
pelo aluno.

De acordo com Solé (1998), constituem estratégias de compreensao leitora para antes
da leitura: a antecipacdo do tema ou ideia principal a partir de elementos paratextuais, como
titulo e subtitulo, do exame de imagens, entre outros; levantamento do conhecimento prévio
sobre 0 assunto; expectativas em funcdo do suporte; expectativas em funcdo da formatacéo do
género e expectativas em funcao do autor ou instituicdo responsavel pela publicagéo.

Sobre as atividades durante a leitura, a autora destaca: a confirmacao ou rejeicdo das
antecipacdes ou expectativas criadas antes da leitura; localizacdo ou construgdo do tema ou da
ideia principal; esclarecimentos de palavras desconhecidas a partir da inferéncia ou consulta do
dicionério; formulacdo de conclusdes implicitas no texto, com base em outras leituras,
experiéncias de vida, crencas, valores; formulacdo de hipoteses a respeito da sequéncia do
enredo; identificacdo de palavras-chave; busca de informagdes complementares; construcéo do
sentido global do texto; identificacdo das pistas que mostram a posicdo do autor; relacdo de
novas informagdes ao conhecimento previo e identificacdo de referéncias a outros textos.

Quanto as atividades para depois da leitura, salientam-se: construcdo da sintese
semantica do texto; utilizacdo do registro escrito para compreensdo mais efetiva; troca de
impressoes a respeito do texto lido; relacdo de informacdes para tirar conclusdes; avaliacdo das
informacGes ou opinides emitidas no texto; avaliacdo critica do texto.

As estratégias para antes, durante e depois da leitura pretendem desenvolver a pratica
na formacdo do leitor, de modo a possibilitar ao aluno leitor alcancar este estagio de proficiéncia
e dominar os processamentos basicos da leitura.

Assim compreendidas e esbocadas as etapas que podem levar o aluno a fruicdo de um
texto, faz-se necessario ter em mente que ndo existe apenas uma Unica técnica ou estratégia a
ser utilizada para interpreta-lo. O professor pode contar com varias alternativas de abordagem

nas aulas de Lingua Portuguesa no que diz respeito a leitura. Portanto, cabe a ele encontrar
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caminhos que sejam, de fato, assertivos e que possam proporcionar a aprendizagem da

habilidade leitora, oportunizando ao aluno assumir um papel mais ativo neste processo.
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2 ANNE FRANK, O HOLOCAUSTO E A LITERATURA DE TESTEMUNHO
2.1 O HOLOCAUSTO

Em sua origem etimoldgica, a palavra grega Holokauston denomina o sacrificio que,
realizado pelos hebreus antigos, caracterizava-se pela acdo de oferecer um animal a ser
totalmente consumido pelo fogo, simbolizando uma imolagéo de si mesmo. Também conhecido
como Shoah®, o Holocausto passou a definir, apds o término da Segunda Guerra Mundial, a
perseguicdo e o exterminio sistematico, burocraticamente organizado e patrocinado pelo
governo nazista, de aproximadamente seis milhdes de judeus e outros grupos considerados
inferiores pelos alemédes — homossexuais, ciganos, deficiente fisicos, Testemunhas de Jeova,
comunistas e eslavos. Comandado por Adolf Hitler, o massacre teve como fundamento o
antissemitismo, o racismo e a vontade de formar uma sociedade supostamente perfeita.

Em seu absoluto repudio aos judeus, Hitler desejava que houvesse uma limpeza étnico-
racial para construir uma sociedade livre de quem se diferia étnica e culturalmente dos
considerados “superiores”. O fundamento extremista permeando o Holocausto resultou na ideia
de judeus considerados repulsivos e asquerosos, impedidos de exercer sua cidadania, privados
de dignidade, valores, familia e religido, submetidos ao esquecimento e deterioracdo de suas
vidas.

De acordo com Regert (2009), essa aversdo aos semitas* — antissemitismo — ja estava
presente na Europa durante a Idade Média, abalizada entre o cristianismo e o judaismo, na
crenga de que os judeus “assassinaram Jesus” desprezando a “Boa Nova”, sendo esse povo
responsavel por sua morte. Assim, 0s nazistas reavivaram o sentimento antissemita existente,
levando a crenca de que os judeus eram culpados pela ruina da Alemanha apds a Primeira
Guerra Mundial e que a extin¢do destes levaria o pais a se salvar.

E relevante enfatizar que ndo ha razdo aceitavel que explique o Holocausto, atendendo
a constante necessidade de relembrar o fato para que tamanha tragédia ndo se repita. Segundo

Nascimento (2007, p. 95), a questdo do esquecimento esta, ao que tudo indica, relacionada a

3 O termo “Shoah”, originario de um dialeto aleméo falado pelos judeus ocidentais, é a palavra que representa, ou
substitui o termo “holocausto”. Os judeus preferem usar essa expressdo porque € originaria do idioma de seu povo
e significa calamidade. Holocausto, por sua vez, possui um significado relacionado com a pratica da expiacdo de
pecados por incineracdo, o que alivia 0 peso da catastrofe e permite a perpetuacdo do antissemitismo. E
precisamente nesses pontos que se baseia o argumento para o uso do termo “Shoah”; ja que a pratica nazista
constituiu um genocidio, e ndo qualquer manifestacdo de sacrificio a Deus.

“4Semita é o termo que designa um conjunto linguistico composto por vérios povos. A origem da palavra “semita”
esta na Biblia, mais precisamente no livro do Génesis, quando se trata da historia de Noé. Nas escrituras judaicas,
um dos filhos de Noé era chamado Sem, uma versdo grega para 0 nome hebraico Shem.
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possibilidade de um novo Holocausto novamente, uma vez que a “amnésia que ameaga €, ao
mesmo tempo, reinventa a memoria” poderia ser um start para que barbaries semelhantes
acontecessem.

Bauman (1998, p. 10) considera o Holocausto como um “céncer no corpo da sociedade
civilizada”. Para Bauman (1998, p. 9), mesmo que a perseguicdo e massacre nao tenham

ocorrido exclusivamente aos povos judeus, a barbarie foi uma tragédia judaica,

[...] um crime horrendo perpetrado por gente iniqua contra inocentes. Um mundo
dividido entre assassinos loucos e vitimas indefesas, com muitos outros ajudando as
vitimas quando podiam, mas a maior parte do tempo incapazes de ajudar. Nesse
mundo, 0s assassinos assassinavam porque eram loucos, cruéis e obcecados por uma
ideia louca e depravada. As vitimas iam para 0 matadouro porque ndo eram pareo para
0 inimigo poderoso armado até os dentes. O resto do mundo s6 podia assistir,
atordoado e agoniado, sabendo que apenas a vitdria final dos exércitos aliados contra
0 nazismo poria fim ao sofrimento humano.

Como um dos piores capitulos da historia da humanidade, percebemos que este
genocidio deixou marcas profundas. Consequentemente, varias escritas literarias foram
realizadas como forma de registrar estes acontecimentos traumaticos.

E nesse contexto que a literatura sobre o Holocausto — Literatura de Testemunho — ganha
énfase, com o objetivo de dar voz as vitimas das atrocidades ocorridas. Varios sobreviventes
quiseram registrar as experiéncias vividas através de relatos podendo, assim, revelar a violéncia
e 0 trauma aos quais foram submetidos. Dessa forma, a literatura do Holocausto se tornou
importante por trazer atona as narrativas sobre 0s horrores ocorridos durante o dominio nazista.

Essa forma de expressdo das vitimas do horror se transforma em um grito de desespero
em nome de todas as pessoas que viveram esse triste momento da historia. Regert (2009, p. 15),
observa que “nossa aproximagao com o Holocausto nao se da por sermos vitimas ou envolvidos
diretos no fato, mas na condicdo de modernos homens e mulheres ocidentais que recebem a

Shoah como heranga memorialistica e historica”.

2.2 LITERATURA DE TESTEMUNHO

A Literatura de Testemunho tem sua atuacdo ligada a uma série de acontecimentos
ocorridos a partir do século XX, em que se espalharam fendmenos de violéncia em todo o
mundo, tais como massacres e genocidios contra indios e negros, preconceitos étnicos e sexuais,
além de desigualdades econdmicas. Nesse contexto, nasceu a necessidade da inscrigéo, seja oral

ou escrita, de narrativas que pudessem produzir relatos de vitimas destas ocorréncias, ganhando
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énfase nos estudos literarios a partir de reflexdes acerca do tema. Mas foi a partir da Segunda
Guerra Mundial, quando o terror do Nazismo chegou aos locais dominados pela Alemanha, que
a Literatura de Testemunho se destacou como estilo literario, ao dar voz aos perseguidos e
retratar o trauma sofrido.

O Holocausto desperta naquele que o vivenciou a vontade de fazer justica em nome
daqueles que ndo sobreviveram, levando a vitima a buscar abrigo na escrita para contar sua
experiéncia, podendo registrar suas memdrias como forma de que essas nao sejam perdidas ou
que voltem a ocorrer com o tempo. Segundo Josef (1997, p. 220), o testemunho “nasceu, muitas
vezes da necessidade de apresentar o lado escondido da historia, a dos dominados em oposi¢ado
a dos dominantes. Tomar consciéncia do passado é atributo humano que confere amplas
perspectivas a realidade”.

Assim, as Unicas pessoas capazes de narrar esses fatos seriam 0s sobreviventes da
tragédia, posto que vivenciaram a violéncia sofrida na luta diaria pela sobrevivéncia. De acordo
com Nascimento (2007, p. 93).

O sobrevivente — aquele que testemunha e/ou sofre o infortinio da violéncia — possui,
basicamente, dois sentimentos paradoxais em relacdo as lembrancas que podem
intervir no ato de contar suas experiéncias. O primeiro é o do siléncio. Nao contar para
esquecer. Enclausurar as imagens, 0s sons e 0s cheiros do sofrimento para que o tempo
se encarregue de apaga-los. O outro € narrar para se libertar.

Ginzburg (2011, p. 28), afirma que “estudar o testemunho significa assumir que aos
excluidos cabe falar, e, além disso, definir seus préprios modos de fazé-lo”. O testemunho
carrega a possibilidade de levantar questdes de repressdo e violacdo dos direitos humanos,
podendo dar voz as minorias e suas narrativas.

Ja para Bosi (1995, p. 309), “a escolha do termo obedeceu a necessidade de acolher um
alto numero de originais que se situavam na interseccdo de memdrias e engajamentos. Nem
pura ficcdo, nem pura historiografia; testemunho”. Como uma forma de recriagdo do mundo,
esse tipo de escrita é baseado em experiéncias de sujeitos que testemunharam um evento

historico. Assim, conforme Seligmann-Silva (2003, p. 373),

E uma face da literatura que vem & tona na nossa época de catastrofes e faz com que
toda a historia da literatura [...] seja revista a partir do questionamento da sua relagéo
e do seu compromisso com o “real”. [...] esse “real” ndo deve ser confundido com
“realidade” tal como ela era pensada e pressuposta pelo romance realista e naturalista:
o0 “real” que nos interessa aqui deve ser compreendido na chave freudiana do trauma,
de um evento que justamente resiste a representagao.
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A testemunha utiliza sua propria experiéncia como ato de referéncia, dando valor aos
testemunhos que revelam uma realidade de fatos geradores de transtornos a um grupo social.
Nessa perspectiva, a Literatura de Testemunho estabelece um elo entre o ato em si e a literatura,
mas ndo reduz a escrita literaria a uma reproducéo do real, pois abarca questdes da construcao
do individuo do pds-guerra. Nesse sentido, procura-se a verdade em fontes historicas e escritas
autobiogréficas, como forma de representacéo consciente da historia em que se da voz aqueles
que presenciaram determinados acontecimentos.

Desse modo, ¢ importante destacar que, no testemunho, a “realidade” ¢ sempre pensada
como representacao, e que o real ndo deve ser confundido com a realidade como fato empirico.

A este respeito, pondera Seligmann-Silva (2005, p. 85).

Nos estudos de testemunho deve-se buscar caracterizar o “teor testemunhal” que
marca toda obra literaria, mas que aprendemos a detectar a partir da concentracédo
desse teor na literatura e escritura do século XX. Esse teor indica diversas modalidades
de rela¢do metonimica entre o “real” e a escritura.

Reforcga-se, assim, que este tipo de discurso literario cria novos padrdes, deixando de
lado a elaboracdo ficcional ao preferir representar a realidade em moldes documentais e
denunciativos, relacionando sua contribuicdo aos procedimentos estéticos. Klein (2010, p. 321),
reforca essa questdo, afirmando que, “ao mesmo tempo em que partilha com a literatura o seu
procedimento, sua abertura para a linguagem, o testemunho veicula também uma critica da
postura que forga a realidade ao puro texto, onde tudo ¢ ficgdo e tudo ¢é relativo”.

Ainda, segundo Seligmann-Silva (2003, p. 382-3), € possivel que as no¢Ges de ficcdo e

realidade se fundam numa s0, tornando, assim, o relato Unico.

Na literatura de testemunho, ndo se trata mais de imitacdo da realidade, mas sim de
uma espécie de “manifestacdo” do “real”. E evidente que ndo existe uma transposi¢ao
imediata do “real” para a literatura: mas a passagem para o literario, o trabalho do
estilo e com a delicada trama de som e sentido das palavras que constitui a literatura
¢ marca pelo “real” que resiste a simbolizagao.

A partir dessa consideracdo de Seligmann-Silva, nota-se que a fronteira entre ficcdo e
realidade ¢ muito ténue, levando em conta a escrita testemunhal como uma composicéo das
lembrancas do sobrevivente, daquilo que se lembra e do que é permitido se lembrar. Assim, no
limite entre recriar a realidade e a tentativa de apresenta-la na obra literaria, o ato de testemunhar

na literatura é elaborado em uma zona de fronteira, uma vez que, a presenca da subjetivacao se
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torna indispensavel para a construgdo de um discurso envolto por traumas, deixando lacunas
passivas a interpretacao.
Dessa forma, como postula Bosi (1995, p. 309).

O testemunho quer ser idoneo, quer-se veridico, pois aspira a certo grau de
objetividade. Como tal, casa memoria individual com histéria. Mas o testemunho
também se sabe obra de uma testemunha, que é sempre um foco singular de visdo e
elocucdo. Logo, o testemunho é subjetivo e, por esse lado, se aparenta com a narrativa
literdria em primeira pessoa.

Esta subjetivacdo se torna experiéncia necessaria na construcdo de um discurso em que
o leitor se Vvé a frente de espacos passivos de interpretacfes de fatos ja acontecidos, o que ndo
significa uma invencéo de acontecimentos passados. Assim, a Literatura de Testemunho ndo
tem como objetivo reproduzir ou imitar a arte, pois ndo existe uma realidade isolada, tampouco
€ a mesma para os individuos que a vivenciam. Ela se efetiva como uma demonstracao do real
a partir da sua performance que, no fundo, resiste a simboliza¢do. Desse modo, a Literatura de
Testemunho pode ser entendida como uma modalidade de teor testemunhal, distanciando-se da
literatura tradicional.

Para Seligmann-Silva (2003), os relatos de testemunhos devem ser entendidos a partir
da organizacao de lembrancas das vitimas e de seus traumas e ndo como verdades absolutas,
uma vez que, mesmo que a intencdo seja manter a ordem cronoldgica dos fatos, nem sempre as
memorias seguirdo essa frequéncia. Ha que se pensar também que esse tipo de escrita apresenta
dificuldade de representacdo, tendo em conta que o trauma do Holocausto é quase
intransmissivel, ja que aborda um evento de crueldade Unico, levando a singularidade sem
precedentes.

Ainda, para o tedrico Marcio Seligmann-Silva (2010, p. 9), este campo de estudo pode

ser apresentado em diferentes géneros, pois

O testemunho e o diario sdo dispositivos que surgem na literatura dentro deste embate
entre este Eu moderno e o mundo, sobretudo quando 0 mundo se apresenta como uma
manifestagdo violenta. Testemunho e didrio sdo marcas ou pegadas do individuo na
era da sua desaparicdo. Este individuo precisa se apegar aum Eu que ele esta recriando
e reafirmando tanto quanto lhe é permitido por um mundo que o puxa, se ndo para 0
exterminio, a0 menos para 0 anonimato e para a sua insignificancia.

Os relatos testemunhais aparecem como uma modalidade literaria que se encontra entre
a objetividade e a subjetividade. A estrutura narrativa desse tipo de texto esta dividida em

vivéncia pessoal e lembrancas de pessoas que viveram 0s mesmos tipos de horrores e se incluem
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em uma responsabilidade tanto social, quanto historica. Ginzbug (2009) salienta que o narrador
testemunhal pode ser examinado como um narrador em confronto com as constantes ameacas
impostas pela realidade. Assim sendo, a Literatura de Testemunho é definida como narrativas
que remontam memorias, sendo essas doloridas para o sujeito narrador. Essa narracdo subjetiva
de memoria coletiva ultrapassa o carater individual dos traumas experimentados e transforma a
escrita em texto literario.

Nas aulas literatura, o trabalho com as escritas testemunhais evidencia a educagédo como
um elo entre geragdes, no destaque da forca do testemunho como fonte de conexéo entre 0s
horrores e a memoria do passado. Esses estudos apresentam aos alunos a complexa relacdo
entre literatura e realidade, sendo que, muitas vezes, é recorrendo a escrita literaria que os
envolvidos em grandes traumas tém a possibilidade de dar forma a tais experiéncias.

Nesse contexto, existem alguns desafios a serem enfrentados no planejamento do
docente ao expor aos estudantes as diferentes faces da literatura, na transposicéo para o ambito
formal daquilo que a area de estudo chama de realidade. Entéo, criar condi¢Oes de circulagdo
das obras, nas quais os testemunhos ndo se tornem rivais da literatura ficcional no processo de
ensino, seria uma possibilidade de evidenciar as variadas formas desse procedimento, bem
como valida-las, de acordo com as exigéncias historicas e as buscas artisticas de seus

realizadores.

2.3 QUEM FOI ANNE FRANK?

Annelies Marie Frank — Anne Frank — nasceu em 12 de junho de 1929, na cidade de
Frankfurt, na Alemanha. Uma garota judia que, em meio a Segunda Guerra Mundial (1939-
1945), teve que se esconder com mais sete pessoas para escaparem da perseguicao nazista,
liderada por Adolf Hitler.



40

Figura 1 — Anne Frank

Fonte: https://brasilescola.uol.com.br/

Assim que Hitler tomou o poder no pais e as manifestacdes preconceituosas comegaram,
Anne e toda a sua familia, seu pai Otto Frank, sua irmad Margot Frank e sua mae Edith Frank,
fogem com o pressentimento de que algo muito ruim estaria por comecar. Eles vao para
Amsterda, na Holanda, e la vivem por seis anos em paz, sobrevivendo com a empresa e 0S
pequenos negocios de Otto Frank. Em 1939 comeca a Segunda Guerra Mundial com Hitler
invadindo outros paises, impondo suas leis e suas ideologias. Em 1940, as tropas nazistas
chegam onde Anne Frank morava com sua familia.

Em julho de 1942, Margot Frank — irma mais velha de Anne — recebe uma carta
ordenando que ela fosse para um campo de concentracdo. Otto Frank, o pai da familia, decidiu
que eles iriam se esconder em instalacdes, quartos que existiam em uma de suas empresas. A
entrada para esses quartos, espécie de uma casa escondida que ficou conhecida como 0 Anexo
Secreto, era uma porta camuflada de estante numa parede.

No dia 5 de julho de 1942, a familia Frank, entdo, se muda para o esconderijo. Dias
depois, a Familia Van Pels, com trés integrantes, também se instala no espaco secreto. Em
novembro do mesmo ano, o dentista Frits Pfeffer se junta as duas familias. Durante mais de
dois anos, todas essas pessoas viveram confinadas, escondidas do que acontecia no mundo la
fora: matanca, bombardeios e todas as outras tragédias e tristezas presentes na guerra. As Unicas

pessoas de fora que sabiam da existéncia desse esconderijo eram quatro antigos funcionarios
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de Otto Frank, que ficaram responsaveis por levar jornais, comidas e outros mantimentos de
fora.

Ainda fora do esconderijo, no seu aniversario de treze anos, Anne Frank ganhou um
livro em branco, de capa vermelha e com cadeado na frente, que ela decidiu anotar
acontecimentos de sua vida e coisas pessoais, passando a usa-lo como diario. Deu-lhe 0 nome
de Kitty. Dali para frente, Kitty passou ser sua melhor amiga. Nele pode-se descobrir as
frustracBes da garota quando ela, por exemplo, foi expulsa da escola em que estudava s6 por
ser judia, ou quando o pai teve que passar sua empresa para 0 nome do marido de uma das
funcionarias, porque judeus foram proibidos de ter negécio préprio.

A ideia inicial da garota era guardar os escritos para si mesma, porém, em 1944, Gerrit
Bolkestein, membro do governo holandés no exilio, declarou em transmisséo radiofonica que,
ao término da guerra, esperava recolher testemunhos oculares do sofrimento do povo holandés
sob ocupacéo alema, prometendo que esses relatos seriam colocados a disposi¢do do publico.
Ele se referiu especificamente a cartas e diarios. Impressionada com aquele discurso, Anne
Frank decidiu que publicaria um livro a partir de seu diario quando a guerra terminasse. Assim,
COmegou a reescrever e a organizar o diario, melhorando o texto, omitindo passagens que nao
achava tdo interessantes e acrescentando outras de memoria.

O Diério de Anne Frank manifesta sentimentos e desejos de uma garota comum e de
uma garota confinada pela guerra. Nas paginas do diario, revelam-se o sonho de ser jornalista,
as curiosidades de uma adolescente descobrindo o proprio corpo, a interagdo com as demais
pessoas confinadas. Registrou também a proximidade e 0 amor que tinha pelo pai, como gostava
do garoto da mesma idade que vivia dentro do esconderijo, como era horrivel ter que falar
cochichando o tempo inteiro, além de ter que andar como se estivesse pisando em ovos com a
incerteza de ndo saber se um dia poderia sair daquela prisdo.

Mas Anne era uma garota inteligente e sabia que, mesmo presa, estava numa situacao
melhor do que de muitas pessoas. Pelas noticias nos jornais e nos radios, ou, até mesmo, pelo
som dos avibes passando sobre a cidade, ndo s6 Anne, mas todos ali dentro sabiam da destruicdo
e da matanca que estava acontecendo la fora. Bairros inteiros virando entulhos com corpos
espalhados por toda a parte. Criancas ja orfas chorando pelos pais nas ruas destruidas. Todos
sabiam que 0s seus amigos judeus estavam sendo deportados em massa para campos de
concentracéo, lugares onde receberiam um tratamento desumano.

Depois de mais de dois anos escondidos no Anexo Secreto, na manhéa de 4 de agosto de

1944, as tropas nazistas chegaram ao esconderijo. A familia Frank inteira foi deportada para
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Auschwitz. Assim que chegaram I3, Otto Frank foi separado da esposa e das duas filhas. Otto
foi 0 Unico das oito pessoas do esconderijo que sobreviveu a guerra. Durante a sua longa viagem
de volta a Holanda, ele ficou sabendo que sua mulher, Edith, havia sido executada. Ele ainda
ndo sabia o que tinha acontecido com suas filhas e manteve esperanga de reencontra-las vivas.
O seu retorno a Amsterda ocorreu no inicio de junho. Em julho, ele recebeu a noticia de que
ambas morreram de doenga e fome em Bergen-Belsen.

Quanto ao diario, imediatamente apds a prisdao da familia, Miep Gies, uma das antigas
funcionarias que ajudaram no tempo de reflgio, resgatou-o junto com alguns papéis deixados
para tras no Anexo Secreto. Assim, Miep Gies entregou o diario escrito a Otto Frank. Apos
longa deliberacdo, Otto decidiu realizar o desejo da filha de publicar o diario. Ele levou em
conta varios aspectos ao tomar essa decisdo. Para comecar, o livro tinha de ser curto para se
adequar a uma colecdo publicada por editores holandeses. Além disso, omitiram-se varias
passagens que tratavam da sexualidade de Anne. Na época da primeira publicacdo do diario,
em 1947, ndo se costumava escrever abertamente sobre sexo, muito menos em livros para
jovens. Em respeito aos mortos, Otto Frank também omitiu varias passagens pouco elogiosas
sobre sua mulher e os outros moradores do esconderijo. Anne Frank, entdo, com 13 anos,
quando comegou o diario, e 15, quando foi forcada a parar, escreveu sem reservas sobre as
coisas de que gostava ou nao.

Quando morreu, em 1980, Otto Frank deixou os manuscritos da filha para o Instituto
Estatal Holandés para Documentacdo de Guerra, em Amsterdd. Como se questionava a
autenticidade do diario desde a sua primeira publicacdo, o Instituto para Documentacdo de
Guerra mandou fazer uma profunda investigacdo. Assim que foi considerado auténtico, sem
qualquer sombra de davida, publicou-se o diario na integra, juntamente com os resultados de
um estudo exaustivo. Em 1998, veio a luz a existéncia de cinco paginas anteriormente
desconhecidas do diario. Com a permissdo da Fundacdo Anne Frank, uma longa passagem

datada de 8 de fevereiro de 1944 foi, entdo, acrescentada ao fim da anotacéo ja existente.

2.4 0 DIARIO DE ANNE FRANK — ASPECTOS DA ESCRITA

Como ja mencionado, a escrita de O diario de Anne Frank® se inicia quando Anne

resolve usar o presente de seu pai, em comemoracgao ao seu aniversario de 13 anos, como diario,

> FRANK, Anne. O diario de Anne Frank. 4. ed. Tradugdo de Alves Calado. Rio de Janeiro: BestBolso, 2012.
(Traducdo de The Diary of a Young Girl, texto definitivo por Otto Frank e Miriam Pressler, obras publicadas
com Contos do esconderijo, Anne Frank, traducdo de Eugénia Vitéria Camara Loureiro).
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com o objetivo de registrar os fatos ocorridos no Anexo Secreto, o qual a familia usou como
esconderijo durante a invasdo nazista na Holanda, na Segunda Guerra Mundial.

Os fatos retratados no livro expressam os pensamentos e anseios da adolescente durante
um periodo impar da historia da humanidade, sendo que o diario também trata da guerra de
Hitler contra os judeus e do dia a dia da Holanda durante a Segunda Guerra Mundial. Para Prose
(2010, p. 13) “esse livro enganosamente despretensioso enfoca um momento particular e
pessoas especificas, e a0 mesmo tempo fala, de maneira que parecem atemporais e universais,
sobre adolescéncia e vida familiar”.

Em 2017 foi publicado O diario de Anne Frank em quadrinhos, adaptado para
Historias em Quadrinhos — HQ, por Ari Folman e David Polonsky, com traducdo de Raquel
Zampil®. Sera a partir desta adaptacdo baseada na escrita do diario que teceremos alguns
comentarios a respeito dos sentimentos, das confusdes de adolescéncia e aspectos mais intimos
da vida de Anne Frank.

No diario, a garota descreve vividamente sobre seu encantamento e adoragéo ao pai,
Otto; seus conflitos e desprezo, em certos momentos, pela méde Edith; sua relacdo conturbada
com a irm@ Margot; seu romance com Peter Van Pels, durante o tempo do esconderijo, e sua
irritacdo com os outros membros da casa, Herman e Auguste Van Pels, aléem do dentista Fritz
Pfeffer.

Como a maioria dos adolescentes, Anne Frank utiliza seus pais como objeto de analise
da mesma forma que explora a existéncia de seu proprio eu. Como afirma Prose (2010, p. 104),
“Ela usa repetidamente um dos pais para definir o outro: papai € bondoso e paciente, mamée é
irascivel e sarcastica; papai € transparente e sensivel, mamae, opaca e obtusa”. Prose considera
que o diario de Anne esta repleto de detalhes esclarecedores, de cenario, de acéo e repouso, de
comida e vestuario, de humores, de conversa e respostas. E interessante observar na escrita de
Anne Frank que ela ndo se via apenas como uma garota que escrevia um diario, mas realmente
como uma escritora que, ao fim da guerra, publicaria suas escritas a partir do diario que
construia.

Ao adentrar a leitura do diario adaptado, logo nas primeiras paginas, é possivel observar
0 desejo de Anne de que ele pudesse vir a ser um confidente, suprindo sua necessidade de ter

um amigo mais intimo. A garota registra os fatos que ocorriam com ela e sua familia, relatando

® FRANK, Anne. O diario de Anne Frank em quadrinhos. Adaptacdo de Ari Folman; ilustragio de Davi
Polonsky; tradugdo de Raquel Zampil. Rio de Janeiro: Record, 2017. (Traducdo de Anne Frank: The Graphic
Diary).
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aquilo que pensava e sentia, dizendo que ndo tinha amigos ou alguém a quem pudesse confiar

seus segredos. Seu diario recebeu o nome de Kitty.

Figura 2 — Anne Frank e seu diario

Pueride Kitty, cipero pader cantar tudo & Wk, (ore
Astum prade corkar o rgad;, € @pero Jac wacd wio
uma grands faste de ndarts o ppada !

Fonte: O diario de Anne Frank em quadrinhos, p. 11.

As relacdes com 0os membros da familia sdo descritas com intensidade no diario. Ela
evidencia que a relacdo com seu pai era oposta a da mae, deixando nitidos a preferéncia e
respeito a ele atribuidos. O pai a aconselhava e defendia, além de demonstrar muito carinho e

atencdo ao passar horas estudando junto com a filha.
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Figura 3 — Relacdo de Anne com seu pai

Sédbado, 30 de outubro de 1943

POR QUE VoLt ESTA LENDO
O VD DE MARSOT?

EEM, AGORA ESTOU - POR QUE VOCES NAD PODEM ME DEDXAR
VOCE ESTA LENDO O MEU LIVRO?

L{l'ﬂ PAZ PELO MENOS UM SESUNDO?

QUAL O PROSLEMA?
ELANEM eSTA agquUL.

= = -
L JESUS CRISTO, ESTOU TAG POR QUE JESUS? Vord nvic |
CANSADHM DE VOCES TODGS! | POLE CHAMAR POR MOISES? )

AL ANNE, LMASGINE SE L
MARGOT TIVESSE PEGADD
O SEUVLIVRO.

Nido € que eu 58 goste de papai. Eu gosto delas também, mas somente porque séo
rmamde e Margot. Ndo dou a minima para elas como pessoas. De minha parte, elas
poderiam pular num lago. Com papai € diferente. Quando o vejo sendo parcial com
Margot, elogiando-a, abragando-a, sinto uma dor torturante por dentro, porque sou
louca por ele. Eu me guio por papai, € ndo hd ninguém no mundo que eu ame mais. €
uma pena que ele ndo cerr,eba que trata Margot diferente de mim: por acaso
Margot € simplesmente

Fonte: O diario de Anne Frank em quadrinhos, p. 30.

Com sua irmd, Margot Frank, os lagos mantidos eram indeterminados, pois, em alguns
momentos a relacéo era de respeito e as duas se davam bem, mas, em outros, aconteciam brigas,
ciumes e desentendimentos.

Ja, com sua mée, a relacdo era cheia de conflitos, mesmo antes de irem para o
esconderijo. A garota escreve que nao admirava, nem amava sua mae, alegando que ndo era um
exemplo a ser seguido. Porém, muitas vezes, Anne se sentia culpada por ndo tentar melhorar o
convivio das duas, observando que a mae sempre a reprovava enquanto defendia sua irma mais
velha. Anne chega a colocar a culpa de seu rancor em estados de animo, os quais a impediam
de ver a situacdo do ponto de vista de outra pessoa e de compreender que ela poderia ter ferido

a mae ou a deixado infeliz.
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Figura 4 — Anne Frank demonstrando seu desprezo pela mée

4 N&o ligo se marmdée morrer...
44
.Wv—’—' x
i i

Fonte: O diario de Anne Frank em quadrinhos, p. 39.

As relacGes pessoais com as outras pessoas foram se modificando no decorrer do tempo.
Antes de ir para o esconderijo com a familia, a garota tinha muitos amigos, sendo popular na
escola, chegando a manter varios pretendentes a namorado. No Anexo Secreto, a garota viu sua
vida mudar completamente, pois teve que viver em um espaco limitado com mais sete pessoas
gue, na maioria das vezes, a criticavam por seu modo de enxergar a vida e por ser auténtica em
Seus pensamentos.

Apesar de todas as dificuldades de relacionamento e o perigo iminente de o esconderijo
ser descoberto, Anne Frank nutriu um sentimento especial por Peter Van Pels, filho do casal
Herman e Auguste Van Pels. Inicialmente a garota tinha uma opinido negativa sobre Peter,
considerando-o um garoto timido e sem graca, e sentindo que sua companhia ndo fazia muita
diferenca para ela. A partir das escritas que relatam as conversas mais intensas dos dois
adolescentes, é possivel perceber que ali estd comecando a acontecer algo de diferente. Eles
iniciam conversas intimas que alimentardo o anseio de Anne por alguém a quem amar, bem
como sua convicgdo de que esse alguém poderia ser Peter. Eles conversavam sobre beijos e
descobrem quanta coisa tinham em comum. Também observam como mudaram durante seu
tempo no sétdo, como as ideias de um sobre o outro evoluiram e concordam em como eram
diferentes quando chegaram ao anexo, mal podendo se reconhecer nas pessoas que eram em
1942.
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Figura 5 — Anne Frank e Peter VVan Pels

Domingo, 16 de abril de 1944

Querida Kitty, guarde a data de ontem, porque foi um dia memordvel para mim. Ndo € importante
para qualquer garota o dia de seu primeiro beijo? Bom, ndo é menos importante para mim.

WA . -

20:00 [ 20:30 [& [ 21:00 [

= = \ ; L =

b ENTAO, SERA QUE [/ 1 7 B

e B ]
ANTES DO FIM DA AEINAL, 3

GUERRA...? ) £ :

= HOR: AT A
DE TOMAR UMA P
s
ATITUDE. £

Ontem a noite, as oito horas, eu
estava com Peter no seu diva,
em nossa posi¢édo de sempre.

B2 Bem, PETER,
- JA PASSA
DAS NOVE.

A HORA DE IR,

&

ESTOU TAO
ENTEDIADA.

Fonte: O diario de Anne Frank em quadrinhos, p. 130.

Os dois se maravilham com o fato espantoso de terem podido ndo gostar um do outro
de inicio, de Peter ter pensado que Anne falava demais, enquanto ela se irritava por ele ndo se
dar ao trabalho de flertar com ela. Quanto Peter se refere a sua tendéncia de se isolar dos outros,
Anne lhe diz que seu siléncio &, de certa forma, como a tagarelice dela. Enfim, eles admitem o

quanto estdo felizes por estarem juntos, por terem um ao outro.

Figura 6 — O beijo

Até que... justamente quando eu estava olhando para a esquerda e ele estava olhando para a
direita e acidentalmente trocamos de lado... aconteceul!

Fonte: O diario de Anne Frank em quadrinhos, p. 130.
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Um fato importante na constituicdo do diério € o registro de acontecimentos fora da
casa. Anne registrava o que ocorria no mundo e a situacdo dos paises envolvidos na guerra,
especialmente a Holanda. Essa escrita de acontecimentos reais levou o seu diario a ser
considerado um documento histérico, permitindo o acesso a eventos desconhecidos da grande
maioria das pessoas. A autora contextualiza muitos fatos politicos, deixando o leitor informado
de acontecimentos historicos ocorridos com judeus e ndo judeus, todos aqueles que sofriam a

intoleréncia praticada pelo Nazismo.

Figura 7 — Nazistas no poder.

== | Quando os nazistas chegaram ao poder, seu objetivo era eliminar os judeus
L da sociedade alema. Apesar de representarmos menos de 1% da populagdo,
: ‘ : os nazistas acreditavam que éramos a raiz de todos os males,

Fonte: O diario de Anne Frank em quadrinhos, p. 13.

O diario de Anne Frank mostra, em toda sua narrativa, 0 que estava sendo feito aos
judeus, permitindo lembrar constantemente do que é capaz uma pessoa corrompida pelo édio,
mesmo que carismatica, com voz e espirito de lideranca. Assim, em muitas passagens a garota
cita Adolf Hitler e faz interpretagdes a respeito dos sentimentos que o nazista desperta tanto em

civis, quanto nos proprios soldados.
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Figura 8 — Hitler com seus aliados

Sexta-feira, 21 de julho de 1944

Z:enda Kitty, finalmente estou ficando otimista. Até que enfim as colsas viio bem agoral De verdade!
imas noticias! Tentaram assassinar Hitler,

MEIN FOURER, (1§ DESCULPE
1A PRECKO M AGORA, | | ELE ESQUECEU AvALISE
| MINHA MULHER ESTA VOU CORRER ATRAS DELE,

b PEGANDO FOG0.__of88 2
NAD SEDE A
TRABALMHO. A MULHER
DELE VAl MATALODE
QUALQUER FORMA. 4

Fonte: O diario de Anne Frank em quadrinhos, p. 148.

O diario deixa claro como a guerra de Hitler contra os judeus devastou boa parte da
Holanda durante a Segunda Guerra Mundial e da invasdo aliada da Europa, vista a partir de
dentro de uma pais ocupado. No Dia D’, Anne Frank escreve que dois mil avies estiveram
voando de um lado para o outro, langando tropas por tras das linhas inimigas, enquanto quatro
mil lanchas de desembarque despejaram soldados e suprimentos entre Cherbourg e La Havre.
A possibilidade de que os Aliados fossem vitoriosos em 1944, escreve ela, € uma razdo para
novas esperancas e, depois de tudo que ja haviam suportado, uma inspiracdo para continuarem
corajosos e calmos.

N&o obstante todos esses detalhes sombrios descritos no diario, é possivel observar nas
paginas o incipiente posicionamento de Anne a respeito do feminismo, no qual questiona o
costume de o homem ainda ser considerado superior a mulher e os motivos para tamanha
injustica. Tal pensamento causa surpresa devido ao fato de Anne ser jovem com opinido
formada sobre assuntos que parecem distantes de sua realidade. Além do mais, a imagem

apresenta ndo apenas questdo da mulher e da maternidade, mas todo um ciclo de pessoas que

" Tropas do Reino Unido, dos Estados Unidos, do Canada e da Franca atacaram as forcas alemas no litoral norte
da Franca, em 6 de junho de 1944. Maior operacdo militar j& realizada, ela marcou o inicio da campanha para
libertar o territrio noroeste da Europa ocupada pelos nazistas.
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formam essas carreiras criando uma engrenagem, um sistema que ira produzir a guerra, um

sistema que comeca desde a gestacao até a corrida dos soldados no fim da imagem.

Figura 9 — Feminismo defendido por Anne Frank

Uma dos mutes perquntas que me ncomodom & gee a5 Mulineres eram vistas, « ande oo, como inferi:
205 homens £ ficd dicer que is1o £ injusta, mas moo basta: eu resimente qosterie de saber o mobivo deasa
;lmde yustica

SHRCTRE, WOk,
TUERINM O PoUCo
S cOvwibe?

43

Provevelmeante os homens
dominaram as mulheres
desde o initio por causa da
forgo fisica As mualheres
SCATAVET %50 am slancio,

SoModas ¢ herdis de suerra 180
homensgesdos e condecorsdos,
cxplaradores recebem fams
imartsl, mértarcs sBa
revarenciados

o quie era algo estdpida.

Mas quantas pesicas vear as mulheres também come seldados? As mulheres, que sofrem e
suportam & dor pare garantic a cantinuogso de toda ¢ roga humana, seriam seldades muite mais
carajoscs do que todos squeles herdis falaskrdes, que dizam lusar pels liberdode, juntos Pava os
homerns & facil falar « eles ndo suportsam nem nunca terdo de supsrtar o3 fardos do muiser!

Fonte: O diario de Anne Frank em quadrinhos, p. 143.

Ademais, Anne ndo apenas evidencia e da voz ao trauma, mas representa 0 proprio
trauma, ja que ndo foi capaz de resistir a ele. Observando trechos do diario, percebe-se que a
narradora apresenta o sofrimento e a dor, ndo s6 de si, mas de todos os perseguidos pelo regime
nazista. Nesse contexto, o diario carrega aspectos da narrativa de testemunho, uma vez que
expde o0 que ocorreu a Anne Frank, a sua familia e as demais pessoas que viveram no
esconderijo durante a guerra.

Diante disso, verificamos a maturidade de Anne Frank a despeito de sua idade, como
uma autora de um arrebatador livro de meméria. Prova disso, como salienta Prose (2010, p. 94),

O diario de Anne Frank é um dos livros preferidos entre jovens do mundo todo:

As entradas do diério tornam-se uma espécie de espelho em que adolescentes,
meninos e meninas, podem se ver — uma descricdo extremamente condensada da
alienacdo, da soliddo e das torrentes de sofrimento sem causa concreta que definem a
adolescéncia na cultura ocidental do século XX. Leitores mais velhos reconhecerdo
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ecos familiares, mas esquecidos, de seus préprios passados (...). ela esta escrevendo,
é claro, sobre oito judeus obrigados pelos nazistas a passar dois anos num s6tdo. Mas
esta também descrevendo como é ser jovem.

Ainda conforme Prose (2010, p. 12), Anne conseguiu demonstrar na sua escrita “as
qualidades romanescas do diario, a habilidade de transformar pessoas vivas em personagens, a
capacidade de observacdo, o olho para os detalhes, 0 ouvido para o didlogo”, imprimindo ao
livro um valor atemporal e universal.

Muller (2000, p. 304) observa um tom de soliddo na escrita de Anne, considerando que:

Como condizia com sua idade e seu amadurecimento intelectual, o desejo de Anne
era s6 um, ser impelido sem orientacdo, sendo obscuro o contetdo da coisa ansiada,
nascida de seu descontentamento consigo mesma e seu entorno, e o desejo de vencera
a dor de sua soliddo. Uma soliddo que se desenvolvera a partir do sentimento de ndo
ser compreendida por seus pais, por seu meio mais intimo; uma soliddo que faz parte
do desenvolvimento dos jovens de sua idade e que ela também teria experimentado
em liberdade, de maneira semelhante.

Nesse sentido, o diario torna-se uma espécie de espelho em que adolescente meninos e
meninas, podem se ver — uma descri¢cdo extremamente condensada da alienacdo, da solidao e

das torrentes de sofrimento sem causa concreta que definem a adolescéncia na cultura ocidental.
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3 HISTORIAS EM QUADRINHOS — DA SUA CONSTITUICAO A UTILIZACAO EM
SALA DE AULA

As Historias em Quadrinhos (HQ) vém cada vez mais obtendo espaco no meio de
leitores jovens, adultos e criancas. Este fato tem relacdo com a prépria natureza constitutiva
deste género, cuja producdo esta alicercada em imagens com a utilizacdo de uma linguagem
mais clara, o que permite uma melhor compreensdo aquele que €. Dessa forma, as HQ podem
ser ferramentas aliadas do ensino e da aprendizagem, contribuindo na construcéo de sentidos
em complementaridade aos estudos de assuntos tratados na escola.

Nesse contexto, a utilizacdo das Histérias em Quadrinhos (HQ) demonstra ser uma
aliada importante na formacdo de leitores, pois, alem de ser um género presente tanto no
ambiente escolar como em outros meios, pode narrar historias de forma expressiva,

introduzindo temas de maneira lidica e envolvente num processo criativo de diferentes textos.

3.1 ELEMENTOS VERBAIS E NAO VERBAIS COMPONDO HISTORIAS EM
QUADRINHOS

As historias quadrinizadas sdo compostas de narrativas que utilizam o discurso direto
na fala e ttm como estrutura o desenho, associando a linguagem verbal e imagética. Envolvem
elementos como personagens, tempo e espago numa sequéncia de acontecimentos. De acordo
com Eisner (1989, p. 13):

A histéria em quadrinhos lida com dois importantes dispositivos de comunicacao,
palavras e imagens. Decerto trata-se de uma separa¢do arbitraria. Mas parece valida,
j& que no moderno mundo da comunicacdo esses dispositivos sdo tratados
separadamente. Na verdade, eles derivam de uma mesma origem, e no emprego
habilidoso de palavras e imagens encontra-se o potencial expressivo do veiculo.

Observamos, ainda, que a linguagem ndo verbal é composta pelo uso de imagens e
representacdo de gestos. Ja a linguagem verbal geralmente aparece nos baldes, legendas,
interjeicdes e onomatopeias.

Ramos (2010) considera as histérias em quadrinhos como um hipergénero que engloba
outros géneros, cada um com suas especificidades proprias. Dessa forma, podemos encontrar
nos quadrinhos variadas caracteristicas, desde a predomindncia no modo de organizagdo
narrativo, com as histdrias centradas em um personagem que conduz a acdo, até mesmo

historias recheadas de metaforas visuais.
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Realizar um estudo mais profundo sobre o género tem o intuito de verificar as
caracteristicas do texto das historias em quadrinhos e de que maneira elas devem ser abordadas
em sala de aula, evidenciando as caracteristicas do texto escrito aliadas aos recursos visuais, a
fim de refletir a sua atuacdo na educacdo em suas diferentes possibilidades pedagdgicas.

De acordo com Eisner (1989, p. 38), o principal elemento caracterizador da linguagem
dos quadrinhos esté na arte sequencial, isto €, a leitura deste género é evidenciada pela leitura

continua das imagens, sendo que sua principal funcao

[...] é comunicar ideias e/ou historias por meio de palavras e figuras, envolve o
movimento de certas imagens (tais como pessoas e coisas) no espaco. Para lidar com
a captura ou encapsulamento desses eventos no fluxo da narrativa, eles devem ser
decompostos em segmentos sequenciados. Esses segmentos sdo chamados
quadrinhos. Eles ndo correspondem exatamente aos quadros cinematograficos. Séo
parte do processo criativo, mais do que um resultado da tecnologia.

Assim como nas narrativas existem os elementos como enredo, tempo, personagem,
espaco e narrador, nas HQ também ocorrem nas tramas esses elementos, uma vez que estas
obras apresentam as historias em quadros sequenciais.

Ainda, segundo Eisner (2010, p. 7), “o éxito ou o fracasso desse método de comunicagao
depende da facilidade com que o leitor reconhece o significado e o impacto emocional da
imagem”. Assim sendo, o estilo e a adequacao da técnica sao acessorios da imagem e do que
ela esta tentando exprimir.

O baldo se constitui como elemento primordial na linguagem das HQ. Segundo
Vergueiro (2004, p. 26), esse componente leva o leitor a ter a impressdo de ouvir a voz dos
personagens em sua mente, pois o “baldo é a intersec¢do entre imagem e palavra”. Todavia,
para que o leitor possa decodificar a mensagem contida no baldo, é necessario considerar a
juncéo de texto e imagem como produtos representados de forma iconica, ou seja, pela propria
forma de se constituirem. Assim sendo, pela forma do baldo, pela sua posi¢do nos quadrinhos
e, até mesmo, 0 por sua existéncia ou ndo, o leitor podera extrair informacoes diferenciadas na

leitura. Observe abaixo a utilizacdo de balées em O diario de Anne Frank em quadrinhos.
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Figura 10 — Baldes em o Diario de Anne Frank em HQ

Terca-feira, 22 de dezembro de 1942

MAS E GBVIO! EA
MELHOR HORADODIA- |
A HORA DOURADA!

Querida Kitty, meu novo
companheiro de quarto a
cada dia fica mais

irritante e egoista.

i pt
Ele acende a luz ainda de
madrugada para fazer gindstica.

VOCE PRECISA FAZER
GINASTICA TAO CEDO?!

Ah, estou ficando tdo
. sensivel! Aqui precisamos
POR FAVOR, (ME DEIXE ENTRAR! ser razodveis com tudo o
DESCULPA! NAO VOU FAZER que fazemos: estudar,
NE! ouvir, controlar a linqua,
ajudar os outros, ser
gentis, ceder, e ndo sei
mais o qué! Tenho medo
de que 0 meu bom senso,
que, para comegar, ndo é
muito, se esgote rdpido
demais e eu hdo tenha
mais nenhum sobrando
quando a guerra
terminar.

Fonte: O diario de Anne Frank em quadrinhos, p. 58.

De acordo com Vergueiro (2004), a configuragéo visual do baldo ¢ que, de fato, ajudara
o leitor a interpretar a mensagem nele contida. Desde um simples prolongamento chamado
rabicho, apontando para um personagem, dando a ideia de alerta ao leitor de que alguém esta
falando, ou até mesmo a ordem de formatacdo dos baldes, colocados a partir da parte superior
esquerda do quadrinho indicando a ordem a ser lida, guiard na interpretacdo da mensagem em
sua totalidade. Ramos (2010) salienta que ndo existe um namero exato de baldes catalogados e

utilizados nas narrativas, levando em consideragdo que os recursos de informética criam novos
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tipos originarios de outros. Ramos (2010, p. 36) explicita que os baldes podem ter diferentes

formatos com diferentes significados e que variam de acordo com a linha do contorno.

A linha preta e continua (reta ou curvilinea) do baldo é tida como o modelo mais
“neutro”, que serve de referéncia para os demais casos. Esse molde simula a fala, dita
em tom de voz normal. Por isso, convencionou-se chamar de baldo de fala ou bal&o-
fala. [...] as linhas tracejadas sugerem voz baixa ou sussurro. A forma de nuvem revela
0 pensamento ou imaginagao da figura representada. O sentido dos tracos em zigue-
zague varia conforme o contexto situacional. Podem indicar, por exemplo, voz alta
gritos, sons eletrénicos.

Dessa maneira, o baldo, com suas peculiaridades, pode mudar sua configuracdo para

representar diversos sentimentos, 0 que sera representado pela mudanca em suas linhas.

Figura 11 — Representacgdo de sentimentos atraves dos bales

Era ébvio que o pobre Herman van Daan estava recebgndo atencdo demais.
Tanto que as duas senhoras do Anexo tiveram de reagir.

LEVANDO EM CONTA VA Y =
NOSSADIETA, JAEHORADE S S i

TERMOS NO550 PRIMEIRO
TRATAMENTO DENTARIO.

MAS E CLARO... :
e QUEM MAIS SERIA? £

VAV... A SENHORA TEM 2 CARIES) PREFIRO FAZER cOMO DESINFETANTE: O MAlS
PODIAMOS ESCONDER OUTRA UMA CIRURGIA R’SALVRR FINO PERFUME DO MUNDO!
FAMILIA JUDIA NELAS. £ OUTRA FAMILIA. A

Fonte: O diario de Anne Frank em quadrinhos, p. 55.

A categoria tempo é um elemento importante para o estudo da linguagem das HQ.
Segundo Ramos (2010, p. 128), este elemento

é percebido pela disposicao dos baldes e dos quadrinhos. Quanto maior o nimero de
vinhetas para descrever uma mesma agao, maior a sensagdo e 0 prolongamento do
tempo [...] Quanto maior o corte entre uma cena e outra e menor 0 ndmero de
quadrinhos, menor a presenga de um mesmo momento.



Figura 122 — Representacdo da passagem no tempo em HQ

Terca-feira, 10 de novembro - Quinta-feira, 19 de novembro de 1942

Querida Kitty, ontem papai me deu
uma étima noticial

MINHA QUERIDA, ESTAMOS PLANEJANDO RESGATAR
OUTRO JUDEU, QUE FICARA CONOSCO NO ANEXO.
ELE TERA DE DORMIR EM SEU QUARTO, ANNE.

CLARO, PAPAL. FAREI O QUE FOR PRECISO

PARA SALVAR MAIS UMA VIDA.

Mas, depois que papai sait-eu me dei conta de]
que terei de dar adeus ao privilégio de ficar
sozinha com vocé, Kitty, sempre que quiser.

—_— — P y

Meu colega de quarto se chama Albert Dussel. E o dentista de Miep. TALVEZ EU TENHA UMA SOLUCAD

PARA VOCE. SO NAO ARRANQUE
TODOS 05 MEUS DENTES!

OTTO FRANK?! NAO ACREDITO!
PENSEI QUE VOCE TIVESSE FUGIDO COM
A FAMILIA PARA A SUICA.

NESSE CASO,
NOS50 TRUQUE FUNCIONOU!

MINHA NOSSA,
1550 E REPULSIVO.
£ ASSUSTADOR...

VAMOS TORCER PARA QUE EL|
TENHA UM POUCO DE

GAS DO RISO TAMBEM.

Fonte: O diario de Anne Frank em quadrinhos, p. 50.
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Para Eisner (2010), a capacidade de expressar o tempo é decisiva para o sucesso de uma

narrativa visual, sendo que uma historia em quadrinhos se torna real quando o tempo passa a

ser componente ativo da criacdo. Para o estudioso, o elemento tempo pode ser entendido,
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também, de acordo com o arranjo dos quadrinhos e baldes, os quais podem ser colocados no
mesmo espaco e serem observados na leitura pela disposi¢cdo em que se encontram.

Em relacdo aos personagens presentes nas historias em quadrinhos, Ramos (2010, p.
107) aponta que “cles funcionam como bussolas na trama: sdo a referéncia para orientar o leitor
sobre o rumo da historia. Nos quadrinhos, parte dos elementos da acao é transmitida pelo rosto
e pelo movimento dos seres desenhados”. Ramos (2010) também aponta que a linguagem verbal
nas HQ se manifesta por meio de didlogos, ideias e pensamentos que acontecem no interior de
balbes, os quais, de acordo com 0s propositos expressos pelos personagens, recebem varios
tipos de formatos e classificacGes, além das legendas, que, quando se fazem presentes,
manifestam as vozes dos participantes da histéria. Quanto ao narrador, este aparece nas
legendas e pode ser narrador-onisciente ou narrador-personagem.

Ainda, de acordo com Ramos (2010, p. 136), o elemento espaco nas HQ & variado e
“utiliza personagens para poder contar a narrativa e ¢ cercado pela linha de contorno”. A
sucessdo de acontecimentos que constituem as agdes engloba os elementos narrativos em
assuntos diversificados, proporcionando pistas significativas para a revelacdo de mistérios na
trama, 0 que pode conduzir o leitor a compreensao de si e do meio social por meio de varios
sentimentos expressos no texto.

As onomatopeias sdo elementos essenciais nas historias em quadrinhos, pois
configuram-se como simples representacdes sonoras gque se transformam graficamente naquilo
que descrevem. Ramos (2010, p. 78) considera que “ndo ha uma regra para o uso € a cria¢do
das onomatopeias. O limite ¢ a criatividade de cada artista”. Este recurso dos quadrinhos pode

se situar tanto no interior do baldo, quanto aparecer independente dele.
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Figura 13 — Onomatopeias em o Diario de Anne Frank em HQ

Fonte: O diario de Anne Frank em quadrinhos, p. 127.

Vergueiro (2004) considera que as onomatopeias podem ser configuradas como signos
convencionais que representam ou imitam um som por meio de caracteres alfabéticos. Outro
aspecto interessante apontado pelo autor é que elas variam de acordo com o pais, levando em
conta as possibilidades de representacdo presentes em cada cultura.

Com relacéo as legendas, Ramos (2010, p. 21) defende que “ndo ¢é apenas o narrador
onisciente que tem direito ao uso da legenda”, esclarecendo que o narrador-personagem
também pode se apropriar desse recurso e, em algumas historias, ha desponta o rosto do
personagem, o qual passa a ser o narrador daquele trecho, funcionando como uma mencao a

um fato ocorrido no passado.
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Figura 14 — Representacao de legendas em HQ

Sdbado, 12 de maio - Domingo, 2 de maio de 1943 .

Querida Kitty, justo quando pensdvamos que tempos silenciosos |
e pacificos estavam finalmente chegando, os canhbes comegaram

a disparar feito loucos. Tanto que tive de arrumar e desarrumar minha
“bolsa de fuga” quatro vezes, para o caso de termos de fugir de imediato.

SEU CABELO
PARECE PICHE...

0 QUEVOCE ESTA FAZENDO? ) |
FUGINDO, E CLARO!

FUGINDO? PARA ONDE
VOCE IRIA? EM VEZ DISSO,
VENHA PENTEAR MEU CABELO.

Eraverdade: s6 A toalha da mesa de jantar, por exemplo, A gravata de P"Pf‘i:
restavam 8 dentes nunca foi lavada! roida de tragas!
no pente.

O estado do pente me
inspirou a analisar o
estado das coisas depois
de quase um ano inteiro
no Anexo.

0 espartilho de mamde: puido, O sutid de Margot: pelo
sem chance de conserto! menos 2 hlimeros a menos!

Fonte: O diario de Anne Frank em quadrinhos, p. 68.

Além de representar a voz onisciente do narrador da historia, Vergueiro (2004, p. 62)
defende que o uso da legenda situa o leitor no tempo e no espaco, podendo indicar “mudanca
de localizacdo dos fatos, avangco ou retorno no fluxo temporal, expressdes de sentimento ou
percepcdes dos personagens, etc.”.

De acordo com Ramos (2010), o formato da letra, que expde caracteristicas essenciais
para a leitura dos quadrinhos, geralmente, é realizado de maneira linear e na cor preta,
denotando neutralidade na expressdo. Letras que diferem deste padrdo geral apresentam outras
finalidades, como aquelas em um tamanho menor que sinalizam fala sussurrada; ou aquelas em

negrito, que podem sugerir tom de voz mais alto ou uma fala em tom mais emocional.
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Assim expostos estes constituintes das HQ, é importante que o mediador da leitura possa
criar formas pedagogicas para que o aluno compreenda qual a funcdo destes elementos na

leitura das obras, a fim de realizar uma leitura mais profunda e critica.

3.2 AS HISTORIAS EM QUADRINHOS NO AMBIENTE ESCOLAR

A grande popularidade das histérias em quadrinhos na contemporaneidade representa
um meio de comunicacdo de massa e de forte penetracdo popular. H4 uma enorme variedade
de titulos com milhares de exemplares adquiridos e consumidos por um publico sempre ansioso
por novidades.

Apesar desta invejavel popularidade, as HQ passaram a ser vistas como um género
textual condenado por pais e professores. Vergueiro (2004, p. 8) aponta que “de um modo geral,
os adultos tinham dificuldade para acreditar que, por possuirem objetos essencialmente
comerciais, 0s quadrinhos pudessem também contribuir para o aprimoramento cultural e moral
de seus jovens leitores”. Segundo 0 autor, muitos pais e mestres desconfiavam das aventuras
contidas nas HQ, chegando a supor que elas poderiam afastar as criancas e jovens de leituras
que, de fato, levassem o leitor a uma compreensdo mais profunda das obras.

Porém, para Rama e Vergueiro (2012), as historias em quadrinhos, se trabalhadas de
maneira critica e consciente, podem ser um recurso didatico permeado de variacOes
metodologicas para se abordar em sala de aula, contribuindo no desenvolvimento de
ferramentas e novas formas de criar uma sociedade mais justa e democratica. Além disso,
segundo os autores, as HQ podem ser utilizadas na contextualiza¢cdo do conteldo, como recurso

avaliativo e no incentivo a leitura e a escrita. Vergueiro (2012, p. 21) pontua que

Os quadrinhos ndo podem ser vistos pela escola como uma espécie de panaceia que
atende a todo e qualquer objetivo educacional, como se eles possuissem alguma
caracteristica magica capaz de transformar pedra em ouro. Pelo contrario, deve-se
buscar a integracdo dos quadrinhos a outras producfes das industrias editorial,
televisiva, radiofbnica, cinematogréfica etc., tratando todos como formas
complementares e ndo como inimigas ou adversarias na atencdo dos estudantes.

Tratando-se de um género que oferece muitos elementos para reflexdo e discusséao, é
importante que o professor conheca bem a linguagem utilizada. Nesse sentido, Ramos (2010,
p. 30) salienta que “ler quadrinhos ¢ ler sua linguagem. Domina-la, mesmo que em seus
conceitos mais basicos, é condigdo para a plena compreensdo da historia e para a aplicacdo dos

quadrinhos em sala de aula e em pesquisas cientificas sobre o assunto”. Ainda, conforme Ramos
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(2010, p. 16), “ter uma nogao clara do que se trata cada género contribui muito para uma leitura
mais aprofundada e critica dos quadrinhos e ajuda na elaboracéo de préaticas pedagdgicas na
arca da educagao”.

Para Vergueiro (2010, p. 31), “a alfabetizagdo na linguagem especifica dos quadrinhos
é indispensavel para que o aluno decodifique as multiplas mensagens neles presentes e,
também, para que o professor obtenha melhores resultados em sua utilizagdo™. Segundo ele, as
historias em quadrinhos se constituem por dois cddigos, o visual e o verbal, que atuam em
constante interagdo. A partir da interacdo destes, o leitor tem a possibilidade de receber a
mensagem em sua integra, sendo que estes codigos ndo podem ser pensados separadamente.

De acordo com a BNCC (2017), as histérias em quadrinhos sdo recomendadas para
incentivar a leitura, e isso permite que o professor utilize esse género na sua pratica pedagdgica,
como forma de trabalhar as diversas linguagens, pois 0s autores manifestam diferentes modos
de escrita com o uso de signos variados, o que oferece ao leitor leituras significativas.

E importante salientar que as historias em quadrinhos podem funcionar como
instrumento introdutorio a diversos temas a serem abordados a partir de outras perspectivas de
ensino. Na abordagem de textos literarios, por exemplo, as HQ podem atuar como forma de
instigar o aluno a leitura de obras. Porém, é importante esclarecer que a adaptacdo do texto

literario em HQ néo invalida a leitura da obra original em sua totalidade.

4 A PRATICA DA LEITURA LITERARIA NO CONTEXTO ESCOLAR: PROPOSTA
DA SEQUENCIA DE COSSON

Nesta etapa, objetiva-se a proposicdo de diferentes formas de ler o texto, além de
proporcionar experiéncias literarias aos alunos, de modo que estas possam promover 0 acesso
a leituras, cujo traco de ficcionalidade contribuird para o desenvolvimento como leitores,
ressignificando essa prética a partir da quebra de uma rotina leitora escolar.

Cosson (2009, p. 48) salienta que “trata-se de dividir com o aluno e, em alguns casos,
transferir para ele a edificacdo do conhecimento. Ao professor, cabe atuar como um andaime,
sustentando as atividades a serem desenvolvidas de maneira autbnoma pelos alunos”. Em sua
proposta, 0 autor esclarece que esse andaime esta ligado as atividades de reconstrucao do saber
literario, que possam levar os alunos a desenvolverem pesquisas e projetos referentes a leitura.

Como ja explicitado anteriormente, essa proposta de atividades parte das etapas
sugeridas por Cosson (2009), para dividir sequencialmente o trabalho. A proposta é composta

por quatro passos: motivagao, introducao, leitura e interpretacéo. O termo “passos” foi trocado
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por “momentos” para adequacdo a realidade do trabalho. O primeiro momento: motivacéo; o
segundo momento: introducdo; o terceiro momento: leitura e interpretagdo; e o quarto
momento: leitura e reflexdo. Para prestigiar cada momento, foram elaboradas atividades
diversificadas que possibilitem o trabalho com as modalidades oral e escrita. Confira como foi

organizado cada momento nos topicos a seguir.

41 PRIMEIRO MOMENTO: MOTIVACAO - DISCUSSOES ACERCA DO
HOLOCAUSTO E NAZISMO

Objetivos:  Sensibilizar para a realizagdo da leitura posterior.
Apresentar aos alunos a histéria sobre o Holocausto.

Tempo estimado: 4 aulas de 50 minutos cada.

Para esse momento inicial, o trabalho deve ser realizado a partir de acBes que possam
contextualizar o momento histérico da obra adaptada a ser lida, como forma de instigar o aluno
a leitura. Os momentos para essas reflexdes serdo divididos em duas partes: “Contexto historico

do Holocausto” e “Cartas de vitimas do Holocausto™.

Quadro 1 — Primeiro momento: atividades sobre a Segunda Guerra Mundial e o Holocausto

Primeiro momento: Motivacao Atividades

4.1.1 Quadro de imagens do Holocausto Retratar a histéria do Holocausto a partir de um
painel com fotos e imagens dos horrores ocorridos
durante a Segunda Guerra Mundial

4.1.2 Correspondéncias enviadas por vitimas do | Propor aos alunos a leitura das cartas
Holocausto aos seus familiares durante a Guerra

4.1.3 Atividade oral Discusséao sobre o tema Holocausto

4.1.4 Atividade escrita Entregar imagens aos alunos para que possam
criar legendas

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

4.1.1 Quadro de imagens do Holocausto

Esse é o primeiro contato dos alunos com o plano de intervencdo a ser aplicado.

Portanto, é importante que esse momento sirva para motivar a leitura a ser realizada
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posteriormente. Nesse sentido, situar o leitor sobre 0 momento historico em que a obra adaptada
foi escrita servira para norteéa-los na leitura posterior.

A primeira proposta é que seja montado um painel de fotos referentes a Segunda Guerra
Mundial, como forma de sensibilizar os alunos frente aos fatos ocorridos nesse periodo. A partir
do painel de imagens, o professor fara uma explanacao oral sobre o que foi a Segunda Guerra
Mundial e o0 Holocausto, situando o contexto historico dessa época, mostrando os horrores e as
atrocidades a que milhdes de pessoas foram submetidas pelo Nazismo. Caso necessario, pode-
se fazer uma parceria com o professor de Historia, para que este participe nesse momento da
intervencdo, elucidando a turma sobre 0s acontecimentos ocorridos.

Uma segunda possibilidade para apresentacdo do contexto historico refere-se a exibicao
de documentario sobre o que foi 0 Nazismo e a Segunda Guerra Mundial. O material pode ser

exibido para os alunos e, no final, pode-se promover um debate sobre o tema.

Figura 15 — Imagens do Holocausto — Segunda Guerra Mundial

SEGUNDA GUERRA MUNDIAL - HOLOCAUSTO

N/'-r.w‘;ofv
'? P‘\ 'A h|
‘e

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

4.1.2 Correspondéncias enviadas por vitimas do Holocausto a seus familiares durante a

Guerra

Neste segundo momento da intervencdo, serdo disponibilizadas cartas de vitimas do
Holocausto enviadas aos seus familiares. O Memorial Yad Vashem, localizado em Jerusalém,

abriga cartas escritas pelas vitimas judaicas do Holocausto. As correspondéncias foram
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enviadas de esconderijos, guetos, prisdes e acampamentos de diversos paises, e apresentam
despedidas e comentérios sobre a situagdo vivida durante a Segunda Guerra Mundial. Os
documentos estdo compilados pelo projeto “Recolhendo os Fragmentos”, organizado por
pesquisadores do Memorial, que mostram a perspectiva das vitimas, permitindo que suas
identidades sejam restauradas.

Para este trabalho, podem ser montados grupos de 3 ou 4 alunos na sala de aula, os quais
fardo a leitura do material que devera ser entregue impresso. As cartas estdo todas traduzidas,
porém, para que o aluno tenha contato com o material, € interessante que 0s originais possam
ser impressos ou apresentados através de slides.

Figura 1613 - Carta original de Isabele Fodor

Fonte: aventurasnahistoria.uol.com.br

Carta traduzida:

“Quem escreve esta carta ¢ uma mae perturbada que esta sendo levada com sua familia
para um destino desconhecido. Vocé certamente ja ouviu falar sobre a nossa situacdo atual — a
mesma coisa que aconteceu na sua cidade esta acontecendo na nossa. Estou Ihe enviando um
documento de adocdo da minha filhinha, em que eu a abandono para seu proprio bem. Desta
forma, talvez ela seja salva e eles ndo a levem. Eu ndo tenho outra escolha. Eu te imploro, use
este documento para que ela seja salva. Tente fazé-la entender que ela se converteu ao

catolicismo e agora é cristd, e precisa ser educada como tal. [...] Eu te imploro, ame-a como
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uma mée, para que ela sinta minha auséncia menos intensamente. Ndo diga a ela onde

estou. Tenho certeza de que ha muita coragem em sua jovem alma e muitas perguntas sem
respostas.

Mais uma vez pec¢o-lhe, Sra. Szomor, cuide da minha filha.
Bella"

Figura 17 — U timo cart&o postal de Bracha lgaz

Fonte: aventurasnahistoria.uol.com.br

Bracha Igaz escreveu uma carta de despedida ao seu marido em um gueto na Hungria,
onde estava confinada com seus cinco filhos e todos os judeus da cidade. No mesmo dia em
que escreveu, Bracha e seus filhos foram transferidos para a fabrica de tabaco local e, um més
depois, transportados para Aushwitz, onde foram assassinados. Seu marido, Yaakov, que

sobreviveu ao Holocausto e nunca se casou novamente, guardou esta lembranca de sua familia.
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Figura 18 — Carta de Bracha Igaz ao marido

Fonte: aventurasnahistoria.uol.com.br
Carta traduzida:

"Meu querido,

Com o coracdo partido, Ihe informo que estamos indo para a fabrica de tabaco. O que
posso dizer? Meu coracao esta a beira de quebrar. Vocé pode imaginar meu estado mental. Eu
poderia suportar a mudanca para a fabrica, mas sei que isso ndo terminara ai. Quase certamente,
na proxima semana vamos embarcar nos vagoes de gado e ir embora. Para onde? S6 Deus sabe.

Imagine meu estado e o sofrimento indescritivel de nossas cinco criancinhas
inocentes. Meu coracao esta prestes a quebrar. Eu choro noite e dia. Pois se vocé estivesse aqui
conosco, talvez fosse mais facil para nés. Agora meu querido, nos despedimos de vocé. Nao sei
se nos encontraremos novamente nesta vida. Ore ao bom Deus para ser misericordioso conosco,
pois ndo podemos suportar esta situacdo por muito tempo.

Deus esteja com vocé. Cargas de beijos.

Sua esposa sofredora e os filhos.

Bracha Igaz"
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Figura 19 — Susan e Lili
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Fonte: aventurasnahistoria.uol.com.br

Em 1944, os judeus do distrito de Bihar, na Hungria, foram instalados pelos nazistas em
terras agricolas sob condi¢cdes deploraveis. La estavam as irmas judias Suzane e Lili que, ao
sentirem saudades de seu pai, escreveram um cartdo postal em letras infantis. Algum tempo
depois, as meninas foram deportadas com a méde, Matild, para Auschwitz, onde foram
assassinadas. Seu pai, Hug6 Klein, sobreviveu ao Holocausto e se casou posteriormente com

uma prima de Matild, imigrando para Israel em 1957.

Figura 20 — Cartdo postal de Susan e Lili
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Fonte: aventurasnahistoria.uol.com.br
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Traducéo do cartdo postal:
"Querido papai
NOs estamos bem
Adeus.
Susan e Lili".
Caso a escola tenha uma estrutura apropriada para o uso de computadores com acesso a
internet, outras aulas podem ser programadas com o uso de relatos de judeus que sobreviveram

ao Nazismo e aos campos de concentragéo.

4.1.3 Atividade oral — Discussdes sobre o tema Segunda Guerra Mundial e 0 Holocausto

Este € o momento de socializacdo do material apresentado aos alunos para que possa ser
debatido em sala de aula. E importante deixar que eles descrevam as imagens apresentadas no
quadro e fagcam a leitura das cartas e dos cartdes postais. Apos esse momento, algumas questdes

poderdo ser apresentadas:

a) Quais seriam as possiveis razdes para tanto 0dio dos nazistas?

b) Qual o seu sentimento sobre as vitimas do Holocausto que escreveram cartas e
cartoes?

c) Voceé acha que haveria alguma forma de ser amenizada naquela época essa situacao
de conflito e guerra?

d) Vocé observa que hoje em dia este tipo de situacdo acontece, mesmo que seja de
forma diferente e velada?

e) O que, pessoalmente, podemos fazer frente a esse tipo de acontecimento?

A partir desses questionamentos, o professor podera encorajar 0s alunos a se colocarem
no lugar daquelas pessoas, pensar como vivia um judeu naquela época e também no que poderia
ter acontecido de diferente. O mais importante neste momento é tentar sensibilizar e
conscientizar os alunos com o objetivo de refletir sobre a implicacdo destes fatos na vida de
uma adolescente por dois anos confinada num quarto com a familia, longe do convivio social e

de sua vida corriqueira.
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4.1.4 Atividade escrita

Para finalizar esse momento de motivacdo a leitura, serdo entregues aos alunos varias
imagens de fatos ocorridos durante a Segunda Guerra Mundial. Pode ser material retirado da
internet ou recorte de jornais e revistas. As gravuras podem ser coladas em folhas de papel
Chamex, sendo solicitado aos alunos que criem poemas relacionados a estas imagens. Como
forma de elucidar sobre a atividade, a ser realizada individualmente, o professor podera montar
uma oficina de criacdo de poesias. Depois de concluido o processo, cada aluno apresentara sua

imagem com o respectivo poema criado, explicando a escolha do texto construido.

4.2 SEGUNDO MOMENTO: INTRODU(;AO — CONHECENDO O DIARIO DE ANNE
FRANK ADAPTADO
Obijetivos: Promover a discusséo das caracteristicas especificas do género HQ.
Apresentar a obra adaptada, bem como a autora do diario.
Explorar as caracteristicas fisicas do livro.

Propor a criacdo de um diario de leitura.

Tempo estimado: 4 aulas de 50 minutos cada.

Nesse segundo momento da atividade, sera oportunizado o contato com a obra adaptada
a ser lida, dando énfase nos seus aspectos fisicos: titulo, capa, contracapa, imagens, quantidade
de péginas, etc., estimulando os alunos a realizarem comentarios sobre o texto. Com esta
apresentacdo, serd proposto o estudo das caracteristicas que comp&e o género HQ, bem como

a criacdo de um diario de leitura como forma de incentivo a escrita.

Quadro 2 — Segundo momento: apresentacao da obra adaptada

Segundo momento: Introducgéo Atividades
4.2.1 Apresentacdo da obra adaptada Apresentar a obra adaptada e a autora do diario
4.2.2 Aspectos composicionais das HQ Abordar as principais caracteristicas verbais e ndo
verbais das HQ
4.2.3 Diéario de leitura Propor a criagdo de um diario de leitura da obra a
ser lida

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.



70
4.2.1 Apresentacdo da obra adaptada

Para este momento da apresentacdo da obra O didrio de Anne Frank em quadrinhos,
0 ideal é que todos os alunos tenham em méos exemplares, ou ao menos que esta leitura possa
ser realizada em duplas. Se isso ndo for possivel, o livro pode ser lido através de slides ou na
sala de informatica da unidade escolar. O importante € que essa leitura seja realizada toda em
sala de aula, tomando em consideracéo as intervengdes a serem feitas pelo professor. Por isso,
esta sequéncia de atividades demanda mais tempo.

Para dar inicio, os alunos analisardo os aspectos fisicos da obra, como capa, contracapa
e a ficha catalogréfica. Caso tenham em maos os exemplares, este € 0 momento propicio para
que possam folhear o livro e obtenham as primeiras impressfes da obra. Além disso, €
fundamental que observem os aspectos imagéticos do livro, levando em conta esta ferramenta
contida nas HQ e seu poder de contribuigéo para apreensdo do texto lido.

Para que os alunos possam ter uma ideia mais concreta do lugar onde vivia Anne Frank,
é possivel fazer uma visita virtual e conhecer o espago onde Anne Frank viveu com sua familia
em tempos de confinamento. Em parceria com a Fundacdo Anne Frank, o Google Arts &
Culture apresenta uma exposicdo online que contém cinco imagens internas da casa da familia
da escritora.

Por meio dos registros em 360° graus, o publico pode ver pela primeira vez todos 0s
codmodos da residéncia dos Frank em Amsterdd, na Holanda, que foi restaurada para o estilo
original dos anos 1930. O tour virtual d, inclusive, acesso ao quarto que Anne dividia com a
irma Margot. A exposi¢do conta também com textos explicativos sobre a jornada da autora e
documentos raros, incluindo o Unico video conhecido de Anne, gravado em uma festa de

casamento, e a Unica foto da jovem ao lado dos pais e da irma.

4.2.2 Aspectos composicionais das HQ

Como forma de iniciar esse momento, serdo distribuidos aos alunos gibis, tirinhas e
quadrinhos para leitura deste material em sala de aula, destacando que esse género textual é
composto de imagens verbais e ndo verbais, 0 que pode ajudar na compreensdo daquilo que se
1.

Apo6s a leitura das histérias em quadrinhos, alguns questionamentos podem ser

realizados com relacéo as caracteristicas verificadas:


https://www.huffpostbrasil.com/2018/06/08/art-selfie-a-ferramenta-do-google-que-mostra-qual-obra-de-arte-e-igualzinha-a-voce_a_23454511/
https://www.huffpostbrasil.com/2018/06/08/art-selfie-a-ferramenta-do-google-que-mostra-qual-obra-de-arte-e-igualzinha-a-voce_a_23454511/
https://artsandculture.google.com/asset/anne-frank-appears-in-the-window-of-her-home-in-amsterdam/xwFmNIIMLwAS0A
https://artsandculture.google.com/asset/the-frank-family-on-the-merwedeplein-april-1941/TwH1PUSeMeWkSw
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a) Que elementos sdo necessarios para compor uma histéria com texto e imagem?

b) Quais as principais diferencas averiguadas em um texto HQ?

c) Quais caracteristicas e semelhancas podem ser examinadas em HQ em comparacgao
com o0s outros tipos de textos do nosso cotidiano?

Ao finalizar a discussao, sera disponibilizada a tirinha abaixo, desafiando os alunos a
preencherem coletivamente cada um dos bal6es. O estimulo para identificar a situacdo inicial e

a atencdo aos elementos graficos pode ocorrer através de perguntas:
a) O que esta acontecendo?
b) Quando?

c) Como podemos saber disso?

Figura 21 — Quadrinhos para analise e preenchimento

QUADRINHORANA.COM.BR + DRAGOESPEGARAGEN COM

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

Aos alunos devera ser solicitado que atribuam significados a expressdo franzida e
preocupada da elefanta. A orientacdo € que atentem para paisagem contida na HQ, como forma
de perceberem os elementos indicadores do tempo. Para tanto, perguntas sobre os formatos dos
balGes e o motivo de eles estarem de forma diferente se fazem necessarias. Alguns talvez

consigam diferenciar os balGes que expressam pensamentos dos que anunciam as falas das
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personagens. Ao término da atividade, a tirinha devera ser preenchida com o texto coletivo
construido a partir das sugestdes dos alunos. E importante sempre estimular a turma a justificar
as sugestdes dadas ou a contestar as opinides uns dos outros.

Apbs esse momento de discussBes, a tirinha preenchida com a turma devera ser
comparada com a original para que os alunos possam conferir suas hipoteses. A narrativa
construida coletivamente ndo precisa estar igual a narrativa do cartunista, mas deve ser coerente
com 0s aspectos ndo verbais.

Ainda com a tira projetada, € hora de perguntar a turma por que S80 necessarias
diferentes formas de balbes, se conhecem outras variacOes e, a depender do que responderem,
pode-se criar um glossario no quadro, registrando numa coluna os diferentes contornos e, ao

lado, os significados deles.

Figura 22 — Quadrinhos com balbes preenchidos

com ZZ MESES rPe PURACAS, A
GESTACAO PO ELEFANTE AFRICANOS
E A MAICR ENTRE ©OS MAMIFEROS.

= E TAMBEM A COMPLICADA PRA
MAIS COMFPLICALPA... QUEM PERGLUNTA.
=
7 78 o~
SEMANAS!

SeEmAaNAS T MESESZT ==

QUADRINHORANA.COM.BR + DRAGOESDEGARAGEM.COM

Fonte: Uol Educacdo.

Em seguida, a proposta é que seja feita uma pesquisa ou catalogacao dos tipos de baldes
em tiras de jornais e HQ. Para tanto, serdo distribuidos jornais e gibis para que a turma pesquise
e recorte. Antes, porém, deve-se explicar a importancia de atentar para o significado do
contorno dos baldes. Embaixo de cada imagem recortada, os alunos escreverdo uma legenda

com o significado dela.
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Ap0s essa etapa, 0s alunos reunirdo os trabalhos realizados com os recortes em folhas

grandes, representando, assim, os diferentes tipos de balGes e seus significados.

Figura 23 — Tipos de baldes

Tipos de Baldes
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b -

Snaan?
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Afalado O cochicho do O pensamento O grito do Afalade mais O personagem

personagem. personagem. dopersona-  personagem. deum teve uma idéia

gem. parsenagem.
< & 000 ﬁ !(C doende! f. ?‘Ejf '
NS
X .Q“wr\r ’lﬂ

Opersonagem O personagem O personagem Opersona- O personagem O personagem
esta estd ndo consegue gem esta esta esia
comdlvidas. admirado, seexpressar.  ¢horoso, friste. cantando. zangado.

Fonte: http://nerdseotomeuniverse.blogspot.com.br/2014/08/historias-em-quadrinhos-e-tirinhas.html

Depois de colado numa parede o cartaz com os diferentes tipos de baldes e suas

respectivas funcdes, toda a turma podera observar os tipos que mais se repetiram e 0 seu uso

para uma mesma fungo.
Para finalizar este momento da aula, podem ser apresentadas, através de slides, situacdes

em que os baldes e legendas se inserem nas HQ. Abaixo, uma demonstracdo de temas a serem

abordados nesse momento da aula.
Quadro ou vinheta: chamados também de quadrinhos, 0 quadro ou vinheta é o espaco

no qual acontecem as ac6es da histéria. Podem apresentar diversos formatos.

Figura 24 — Quadros e vinhetas

[] B &

Fonte: Disponivel em blogdosarteiros.wordpress.com
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Legendas: aparecem, frequentemente, em forma retangular no alto do quadro e contém

0 texto que representa a voz do narrador.

Figura 25 — Legendas

Fonte: blogdosarteiros.wordpress.com

Balbes: espacgo onde aparece a fala ou pensamento dos personagens, onomatopeias, etc.
Normalmente os baldes tém formatos diferentes, pois também expressam as emocdes do
personagem naquele momento.

Onomatopeia significa imitar um som com uma palavra (fonema). Ruidos, gritos, canto
de animais, sons da natureza, barulho de maquinas, o timbre da voz humana, todos fazem parte
das chamadas onomatopeias. As onomatopeias e o0s varios formatos de baldes ajudam

a demonstrar os sentimentos das personagens no decorrer da historia.
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Figura 26 — Modelo de Onomatopeias

Fonte: blogdosarteiros.wordpress.com

4.2.3 Diario de leitura

Antes de iniciar a leitura da obra adaptada, serd proposta a criacdo de um diario de
leitura. Essa atividade ndo sera desenvolvida exclusivamente na sala aula. Pelo contrario, deve
ser iniciada pelo professor com seus alunos na escola e ser estendida para casa.

Para comecar, cada aluno devera providenciar um caderno para anotar as observagoes,
0S comentarios, as duvidas, etc., acerca da leitura a ser realizada. Se for possivel, o professor
criard um momento na aula para que juntos, possam encapar e personalizar esse caderno. E
salutar esclarecer que o diario de leitura ndo € um diario intimo, ou seja, aquele em que se
escreve sobre a vida, e sim um diario reflexivo de leitura a serem anotados assuntos referentes
a leitura realizada.

Aos alunos sera solicitado o registro de tudo, desde a busca de objetivos para a leitura,
as davidas que aparecerem, reflexdes acerca das dificuldades com a leitura e as tentativas de
compreendé-las. Ndo é o momento de se preocupar com o certo ou o errado, pois tudo o que se
pensar ao ler o texto devera ser registrado.

Provavelmente, a turma terad dificuldades para iniciar a escrita do diario. Caso isso

aconteca, um pequeno roteiro servird como parametro na escrita:

a) Comece observando o titulo. Registre no caderno se gostou ou ndo. Escreva que tipo
de texto espera encontrar ou sobre o que acha que o texto abordara.
b) Ao iniciar a leitura, observe todas as informacdes que poderdo ajudar na melhor

compreensdo do texto: a capa, a orelha, as notas sobre o autor, o indice e outros
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elementos que forem pertinentes. Anote 0 que julgar necessario e importante, além
das ideias que forem aparecendo sobre o texto lido.

c) No decorrer da leitura, registre tudo o que achar necessario com frases completas.
Podem ocorrer ideias relacionadas a outros textos lidos ou relacionadas com
conhecimentos prévios (aulas, musicas, experiéncia de vida). Anote tudo.

d) E importante deixar impressdes sobre a leitura feita. Discuta as ideias contidas na
leitura que estd sendo realizada, concordando com o autor da obra ou dele
discordando.

e) Registre as dificuldades encontradas na leitura, e anote os trechos que ndo
compreendeu.

f) Anote os trechos de que mais gostou.

g) Por fim, pense em justificar todas as suas opinides.

Este também pode ser um momento para contextualizar a pandemia, propor aos alunos
fazer uma relacdo desse momento de isolamento social por conta da Covid-19 com o
confinamento ao qual Anne Frank passou com a familia. E interessante que os alunos pensem
nas emocoes sentidas por Anne ao comparar as deles proprios.

Ao professor cabera avaliar as produgdes com atencdo e comenta-las para incentivar 0s
alunos a escreverem cada vez melhor. Os erros mais comuns verificados deverdo ser anotados

em um material a parte e, posteriormente, explorados com a turma.

4.3 TERCEIRO MOMENTO: LEITURA E REFLEXAQ — LEITURA DA OBRA
ADAPTADA COM MOMENTOS PARA DISCUSSAO ACERCA DOS TEMAS
ABORDADOS

Obijetivos: Realizar a leitura da obra adaptada com a turma.
Analisar a obra cinematografica e sua relacdo com o livro lido.
Abordar a linguagem especifica do género poema.

Explorar aspectos de cunho emocionais na obra.

Tempo estimado: 8 aulas de 50 minutos cada.
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Iniciar a leitura do livro quadrinizado dando pausas para rodas de conversa, a fim de
discutir o contetdo lido. As discussdes servirdo para os alunos emitirem comentarios orais
acerca das impressoes que a leitura do livro tem causado.

Se for possivel, e houver tempo disponivel, a leitura devera ser realizada toda em sala
de aula. O professor podera propor leituras coletivas, compartilhadas em grupo e individuais.
Esse processo dependera de quantas obras estardo disponiveis para a turma, ou se a leitura sera
feita através de meios eletrdnicos. O tempo disponibilizado para cada momento de leitura
dependeréa da organizacao das aulas e disponibilidade de tempo, sendo que, no decorrer deste
processo, deverdo ocorrer momentos de reflexdo e insercdo de outras atividades sobre o texto
lido. Durante a leitura, o professor pode propor que alternem a forma de ler. Em alguns
momentos silenciosa, em outras um aluno pode ler e a turma acompanhar. A seguir, algumas

sugestdes de atividades para reflexéo.

Quadro 3 — Terceiro momento: leitura da obra adaptada e atividades reflexivas

Terceiro momento: Leitura Atividades

4.3.1 Exibicao do filme “O Diario de Anne Frank”. | Exibir o filme O Diario de Anne Frank.

4.3.2 Atividade oral Propor uma roda de conversa para discussdo dos
temas abordados no filme, em consonancia com a
obra lida.

4.3.3 Abordagem do tema “adolescéncia”. Demonstrar, a partir de imagens e discussdo, as

facetas da adolescéncia.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

4.3.1 Exibicao do filme “O Diario de Anne Frank”

Convém, neste momento, proceder a sinopse da obra cinematografica para os alunos.
Producdo austriaca de 2016, o filme a ser exibido é baseado em fatos reais da vida de Anne
Frank durante a Segunda Guerra Mundial®. Anne Frank, uma jovem alemé de origem judia que,
com 13 anos, devido a perseguicdo dos nazistas, foi morar com a familia em um esconderijo,

chamado por ela como Anexo Secreto, em Amsterdam. Por mais de dois anos neste esconderijo,

8 O diario de Anne Frank (Das Tagebuch der Anne Frank), filme de 2016, dirigido por Hans Steinbichler. No
elenco, Lea van Acken (Anne Frank), Martina Gedeck, Ulrich Noethen.
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ela escreve seus pensamentos cotidianos, e que, apesar das circunstancias, é otimista,

expressando os seus sentimentos a flor da pele.

4.3.2 Atividade oral

Apos a exibicdo do filme, uma roda de conversa podera ser proposta como momento de
discussédo dos assuntos abordados no filme. Algumas questes poderdo dar um rumo durante a

conversa.

a) Onde e quando se passa a historia narrada pelo filme?

b) Quem séo os personagens envolvidos?

c) Quais sdo os complicadores apresentados na historia?

d) Quando e por que a familia se muda?

e) Como e quem eram as pessoas que 0s ajudavam nessa mudanca?

f) Como era o lugar onde passaram a morar?

g) Quais eram o0s sonhos de Anne? Eles foram realizados?

h) Como a narrativa termina?

i) Qual é o conteudo do ultimo dia escrito?

J) Vocé sentiu falta de partes do livro que o filme ndo aborda? Quais?
K) A auséncia de partes do livro que ndo sdo abordadas no filme reflete na

interpretacdo da historia?

Os alunos responderdo as questdes propostas, apresentando-as para a turma. O objetivo
principal desta atividade diz respeito a perceber a importancia da leitura de uma obra e como

ela pode afetar diretamente na vida das pessoas.

4.3.3 Abordagem do tema “adolescéncia”

Como forma de debater o tema “adolescéncia”, abordado amplamente pela leitura do
diario, essa atividade objetiva levar os alunos a refletirem sobre esse momento da vida, levando

em consideracdo as escritas de O diario de Anne Frank em quadrinhos.
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Figura 27 — Adolescentes

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

Para iniciar a aula, esta imagem acima sera projetada através de slide ou podera ser
apresentada por meio de recortes de imagens semelhantes em revistas ou jornais. A seguinte
questdo sera direcionada para a turma: “O que VOCES encontram em comum entre essas pessoas,
VOCé e seus colegas™? Esse questionamento servird como ponto de partida para a discusséo
reflexiva sobre a adolescéncia e suas facetas nessa etapa da vida.

Apo0s 0s estudantes elencarem suas respostas, sera possivel identificar as que mais se
destacam. E esperado que os alunos falem sobre compreensdo e respeito, transformacdes
fisicas, questdes emocionais e psicoldgicas. E fundamental que o debate transcorra de forma
natural entre eles.

Para finalizar essa discussdo, alguns temas poderdo abordados: formas de respeitar o
corpo, com todas as transformacdes fisicas que acontecem durante a puberdade e maneiras de
abordar o psicologico e o emocional durante a adolescéncia. Este € um bom momento para
discutir a importancia do respeito consigo mesmo em primeiro lugar, salientando que esse

debate poderéa contribuir em prol da construcéo de valores de respeito com as outras pessoas.

4.4 QUARTO MOMENTO: LEITURA E REFLEXAO - ATIVIDADES SOBRE TEMAS
ABORDADOS NA OBRA ADAPTADA

Objetivos:  Analisar a relacdo intima de Anne Frank com o diario.

Abordar o relacionamento com os pais e suas implicagdes emocionais.
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Identificar o posicionamento a respeito do feminismo abordado na obra.

Explorar as imagens de selfies tiradas em antigos campos de

concentracdo nazista.

Interpretar o poema “Rosa de Hiroshima”.

Representar o poema estudado por meio de imagens.

Montar uma exposigdo dos materiais produzidos pelos alunos.

Tempo estimado: 10 aulas de 50 minutos cada.

Nesse ultimo momento da intervencdo didatica, o trabalho abordara atividades que

levem a momentos interpretativos, oportunizando aos alunos possibilidades de construcéo de

sentidos a partir da leitura da obra. Todas as atividades propostas a seguir levam em

consideracdo, tanto os aspectos emocionais de Anne Frank e dos outros personagens do diario,

quanto os aspectos composicionais da obra.

Quadro 4 — Quarto momento: leitura e reflexdo — atividades relacionadas

Quarto momento: Leitura e reflexdo

Atividades

4.4.1 —Relacgdo de Anne Frank com o diario — Kitty

Abordar a relagdo de Anne Frank com diario a

partir de passagens do livro

4.4.2 —Relacionamento com os pais

Analisar passagens do diario que descrevem o

relacionamento de Anne Frank com os pais

4.4.3 — Feminismo

Realizar atividades interpretativas e de produgéo

textual sobre machismo, misoginia e feminismo

4.4.4 — Respeito as vitimas

Explorar imagens de selfies que retratam

desrespeito as vitimas do Holocausto

4.4.5 —~Amostra de encerramento

Expor as atividades realizadas pelos alunos no

decorrer da intervencéo didatica.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

4.4.1 Relacdo de Anne Frank com o diario
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Para iniciar esse momento do estudo mais proximo ao texto, seria interessante sugerir
aos alunos uma pesquisa nas paginas do livro, a fim de evidenciar os momentos em que Anne
Frank demonstra sua alegria em receber o diario do pai, assim como 0 amor que a garota

descreve ter pelo objeto, a quem ela chama de Kitty, sua amiga.

Figura 28 — Anne e o entusiasmo pelo diario

Assim que vi vocé no meio dos meus outros presentes... Soube que vocé era especiall

Vocé vai ser minha
melhor amiga, como
nunca tive na vida...

...e vou chamar esta amiga
de Kitty.

Fonte: O diario de Anne Frank em quadrinhos, p. 10.

E importante comentar com os alunos que ter um diario pode ser uma experiéncia
estranha para muito, pelo fato de ndo terem o habito da escrita. Porém, Anne Frank também
ndo era uma escritora assidua antes de ganhar o diario e, mesmo assim, registrou
acontecimentos e fatos importante para uma adolescente. Apds analisarem as paginas e
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discutirem acerca dessa relacdo da garota com o diério, algumas questdes podem ser feitas para

que os alunos possam respondé-las oralmente:

a) Para vocé, quem se interessaria em ler as memorias de uma adolescente?
b) Por qual motivo Anne Frank teve tanto afeto ao seu diério, a ponto de batiza-lo

carinhosamente de Kitty?

Figura 29 — Anne e o0 amor pelo por Kitty

@aeride Kitty, aipero pader cantar tudd o Wk, (ome
Astum pade corkar o rgadn, € Cpera gacwad wio
uma grands fante de inviarte o pada, !

Fonte: O diario de Anne Frank em quadrinhos, p. 11.

Apds o término dessa discussdo, 0s alunos analisardo a pagina 28 do diario em HQ.
Nessa passagem, Anne Frank relata o quanto estava ansiosa para escrever no diario, para lhe
contar sobre o dia a dia no Anexo e suas insatisfacGes em estar escondida.
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Figura 30 — Amor por Kitty

Passou-se algum tempo antes que eu

Temi que estivesse com bloqueio para escrever,
pudesse escrever para Vocé...

mas estou ansiosa para lhe contar tudo...

Vocé com certeza quer saber o que estou
achando de estar escondida. Bem, tudo que
posso dizer € que ainda ndo sei de fato. Acho
que nunca me sentirei a vontade nesta casa,
mas isso ndo significa que eu a odeie. E como
estar de férias em uma pensdo estranha.

Em nossa primeira noite no Anexo, nos reunimos no quarto dos van Daan, que também é nossa
sala de estar compartilhada, para ouvir a transmissédo da rddio BBC de Londres.

Fonte: O diario de Anne Frank em quadrinhos, p. 28.

Esse momento pode ser aproveitado para proposicao de atividades escritas:

a) Pela leitura do diario, percebemos que o real motivo para confidenciar seus
sentimentos a ele é o fato de Anne ndo ter amigos. VVocé acredita que um diario possa
substituir a figura de um amigo?

b) Anne decide que o diario seria sua amiga, resolvendo chama-la de Kitty. A que vocé
atribui essa necessidade de dar um nome a um interlocutor imaginario?

c) Em certo momento da historia, Anne percebe que a melhor coisa é poder escrever
todos meus pensamentos e sentimentos, alegando que pelo contréario iria se sufocar.

No caso de Anne, vocé acredita que essa escrita seria uma forma de fuga?
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O relacionamento entre pais e filhos sempre é um tema muito importante, afinal, 0s
cidaddos sdo formados principalmente no seio familiar. Nesse sentido, a obra contribui
efetivamente no processo de analise das relacbes familiares, pois, Anne Frank escrevia
frequentemente da sua dificil relacdo com sua mée, Edith Frank, além da sua inseguranga em
relacdo a ela. Em muitas passagens Anne descreveu o desprezo que sentia por ela a partir das
incertezas dos seus reais sentimentos e que ndo a sentia como sua mae. E bem perceptivel na
escrita da garota que ela era mais prxima emocionalmente ao pai do que da mae.

Como forma de abordar esse tema em sala de aula, aos alunos sera solicitado que voltem
ao livro e selecionem passagens que demonstrem a relacdo conturbada entre mée e filha.
Provavelmente, os relatos em relacdo a méae sdo os que mais choquem o leitor na escrita do

diario, devido ao fato de Anne se mostrar tdo insensivel e indiferente.

Figura 31 — Relacionamento de Anne Frank e sua mée

Sdbado, 30 de janeiro de 1943

Querida Kitty,

Estou exglodindo de raiva, mas ndo posso demonstrar. Gostaria de gritar, espernear,
dar uma boa sacudida em mamde, chorar e nédo sei o que mais por cadsa das palavras
horriveis, dos olhares de ironia e das acusac¢ées que ela me faz dia apés dia; coisas que
me furam como flechas lancadas por um arco muito retesado e que sdo quase impos-
siveis de serem retiradas de meu corpo. Gostaria de gritar com mamdée, com Margot,
com os van Daan, com Dussel e com papai também: "IV?e deixem em paz, deixem que eu
tenha pelo menos uma noite sem chorar até dormir com os olhos ardendo e a cabeca
latejando. Deixem que eu vd embora, embora de tudo, embora deste mundo!”

Mas ndo posso fazer isso. Nédo posso deixar que eles vejam minhas duvidas, nem as
feridas que me causam. Né&o conseguiria suportar sua simpatia ou seu escarnio bem-
-humorado. Isso s6 me faria ter mais vontade de gritar.

Quando falo, todo mundo acha que estou querendo aparecer, que sou ridicula quando
fico quieta, insolente quando respondo, ardilosa quando tenho uma boa ideia,
preguicosa quando estou cansada, egoista quando como um pouquinho mais do que
deveria, imbecil, covarde, calculista etc. etc. O dia inteiro sé ou¢o dizerem como sou
uma crianca irritante, e, apesar de rir e fingir que ndo me importo, eu me importo,
sim. Gostaria de pedir a Deus que me desse outra personalidade, uma que néo criasse
antagonismos com todo mundo.

Mas isso € impossivel. Estou presa ao cardter com o qual nasci e, também, tenho
certeza de que ndo sou Md pessoa. Fago o mdximo para agradar a todos, mais do que eles
suspeitariam num milhdo de anos. Quando estou no andar de cima, tento rir porque néao
quero que vejam meus problemas.

P AANAA

POR QUE SIMPLESMENTE NAO DESISTE
DE MIM? SOU UM CASO PERDIDO!

4 —"L.//L,/\/‘R\‘"**\*\N‘y o
)

NUNCA MAIS FALE
ASSIM cOMIGO!

B o e e S Y i
S "
QUE IMPORTANCIA IS50 TEM?
VOCE VAl ME IGNORAR POR =5 4
B 79(”9 SEMRNF} MESMQ. _ o 20

Para mim, € impossivel ser sorridente num dia e venenosa no outro. Eu preferiria o
meio-termo, mesmo que ele ndo seja nenhuma maravilha, e guardar para mim meus
pensamentos. Talvez algum dia eu’ trate os outros com o mesmo desprezo com que
me tratam.

Ah, se pudesse...

Sua Anne

Fonte: O diario de Anne Frank em quadrinhos, p. 59.
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E importante que nesse momento sejam propostas questdes orais para um comego de
debate.

a) Anne relata um momento em que magoara a mae profundamente. O que chama a
atencdo do leitor é que ela ndo se arrepende do que fez. Vocé achou a atitude dela
correta? Justifique.

b) Em algum momento vocé ja magoou alguém e ndo se arrependeu por isso?

Na passagem abaixo, observa-se que Anne Frank, apds conversa com Peter Van Dels,
seu possivel namorado, decide contar do seu inicio de relacionamento ao pai. A partir desse

fato, variadas questdes podem ser levantadas:

a) Na historia, o pai é 0 Unico que consegue intermediar a relagdo entre mae e filha.
Pensando em vocé, sua relacdo € melhor com seu pai ou sua mae? Por qué?

b) Por que sera que é tdo dificil ter entendimento entre pais e filhos?

c) Depois de uma situacdo de conflito, vocé ja tentou se colocar no lugar da outra

pessoa? Foi possivel enxergar sob a visao dessa outra pessoa?

Figura 32 — Anne Frank e seu pai

Terca-feira, 2 de maio - Sexta-feira, 5 de maio de 1944

Querida Kitty, sdbado & noite perquntei a Peter se ele acha que devo contar sobre nés a papai.
Ele disse que achava que sim. Fiquei feliz; isso mostra que ele & sensivel e tem bom senso.

PAPAI, ACREDITO QUE VOCE TENHA PERCEBIDO
QUE, QUANDO EU E PETER ESTAMOS JUNTOS,
NAO NOS SENTAMOS EXATAMENTEEM  /

ELEESTA
APAIXONADO
PORVOCE?

Fonte: O diario de Anne Frank em quadrinhos, p. 132.
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Como maneira de finalizar essa atividade, os alunos analisardo a imagem da pagina 60
do diario. Nela, se encontra uma caricatura criada a partir da personagem principal e das suas
angustias e dificuldades em se entender com os outros que convivia. E possivel associar as
contradicGes de Anne a sua vontade de gritar com todos o que a cerca, em um mundo que ela
tem vontade de deixar para tréas.

Figura 33 — Grito de socorro

POR QUE VOCE PRECISA CHAMAR
ATENGAO O TEMPO TODO?
AW NN Ay

PELO AMOR DE DEUS, ANNE,
NAO CONSIGO DORMIR!

NAO ENTRE EM PANICO. E 56 UM BOMBARDEIO...

POR QUE VOCE NAO PODE SER
COMMO SUA IRMA?

PENSE EM QUANTA SORTE
VOCE TEM! HA CRIANCAS
MORRENDO LA FORA.

Fonte: O diario de Anne Frank em quadrinhos, p. 60.
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Os baldes, nessa pagina, tém a forma de baldo-grito, com as extremidades dos arcos
voltadas para fora, como um ato de explosdo. A partir da analise dessa imagem, alguns
questionamentos poderéo ser feitos oralmente ou mesmo para registro no caderno. Como forma
de contribuir com essa atividade, seria interessante propor a analise das situacfes que mais 0s
afligem em suas vidas. Podem ser questdes emocionais, de relacionamento com pais, amigos
ou pessoas de que gostem.

Para finalizar, a proposta é que seja criada uma caricatura de si mesmo, tendo como
exemplo a pagina do livro. Essa atividade pode ser realizada em conjunto com o professor de
Arte da unidade escolar, levando em consideracdo que muitos alunos podem néo ter aptiddo

para realizarem os desenhos sozinhos.

4.4.3 Atividades relacionadas ao feminismo

Na leitura do dirio, é possivel conferir o forte posicionamento de Anne Frank sobre o
feminismo, quando a garota se diz incomodada pela forma das mulheres serem vistas como
inferiores aos homens, considerando essa situacdo totalmente injusta. Na pagina 143 do diario

em quadrinhos, esse posicionamento é visto como forma de denuncia.

Figura 34 — Feminismo

Uma das muitas perguntas que me incomodam & por que as mulheres eram vistas, e ainda sdo, como inferiores
aos homens. E fdcil dizer que isso € injusto, mas ndo basta; eu realmente gostaria de saber o motivo dessa
grande injustica.

GAROTAS, VOCES
QUEREM UM POUCO
DE COMIDA?

NAO, OBRIGADA. _
FICAMOS FELIZES SO
DE ALIMENTAR VOCES.

Soldados e herdis de guerra sdo
homenageados e condecorados,
exploradores recebem fama
imortal, mdrtires sdo
reverenciados...

dominaram as mulheres
desde o inicio por causa da
forca fisica. As mulheres
aceitavam isso em siléncio,
o que era algo estipido.

Mas quantas pessoas veem as mulheres também como soldados? As mulheres, que sofreme

suportam a dor para garantir a continuacio de toda a raca humana, seriam soldados muito mais
corajosos do que todos aqueles hersis falastrdes, que dizem lutar pela liberdade, juntos. Para os
homens & facil falar — eles ndo suportam nem nunca terdo de suportar os fardos da mulher!

Fonte: O diario de Anne Frank em quadrinhos, p. 143.
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A partir da leitura e analise dessa pagina do diario, sera proposto um elo entre os

assuntos machismo e misoginia. Para tanto, abaixo estdo descritas atividades para melhor

compreensdo desse assunto.

TEXTO | — Reportagem

Reportagem veiculada pela folha da Folha de Pernambuco em 17/06/18

brasileiros fazendo video com russa, demonstrando cenas de machismo e misoginia.

Figura 35 — Texto | — Reportagem

@ OHe@M@ O enta Assine

FOLHA dePERNAMBUCO == = i

I
0

Brasileiros fazem video com russa
com cenas de machismo e
misoginia
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enas de machismo e misoginia causaram indignacio na internet

Fonte: https://www.folhape.com.br/noticias/brasil

Segue a matéria na integra:

mostra

Cenas de machismo e misoginia causaram indignacao na internet neste fim de semana.

Um grupo de homens brasileiros que estdo na Russia, para acompanhar a Copa do Mundo,

aparece em um video junto a uma estrangeira fazendo referéncia a genitalia dela. Pelas

imagens é possivel perceber que a mulher ndo entende a lingua portuguesa e tenta repetir a
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frase, dita pelo grupo em linguagem chula, sem ter conhecimento do teor da “brincadeira’.
Vestidos com camisa da Selecdo Brasileira, eles repetiam a frase "Boceta rosa" varias vezes.

Co-fundadora do aplicativo Mete a Colher - rede de apoio e enfrentamento da violéncia contra
a mulher -, Renata Albertim divulgou o video em suas redes sociais para chamar atencéo sobre
a banalizagdo de contetdos abusivos que, muitas vezes, sao justificados como uma brincadeira.
"E muito triste e perverso vocé tratar o assédio nesse video associado a diversdo. Essa atitude
banaliza a violéncia contra a mulher”, enfatizou a doutora em Comunicacdo Nataly Queiroz.
"Essas atitudes demonstram a necessidade de criar politicas publicas efetivas de enfrentamento
as diversas violéncias sofridas pela mulher. O que esses brasileiros falaram néo é piada, ele

tem um fundo perverso e que alimenta a culpabilizacdo da mulher”, criticou.

Twitter

A deputada federal Maria do Rosario (PT-RS) também se posicionou sobre o video em sua
conta no Twitter. De acordo com ela, que é ex-ministra da Secretaria Especial de Direitos
Humanos, foi vergonhosa a atitude dos brasileiros. "Risadas idiotas. Vergonha desses caras
em grupo, se achando engracgados dizendo idiotices ao redor de uma garota. Fagcam isso com
um russo bem grandao! Retuitei s6 pra dizer que esses babacas podem ter grana pra chegar
Ia, mas ndo representam o Brasil”, publicou. Em 2014, a parlamentar foi alvo de comentarios
ofensivos por parte do deputado federal Jair Bolsonaro (PP-RJ). Ele afirmou que "ndo a
estupraria™ porque "ela ndo merece". Ele foi condenado pelo Superior Tribunal de Justica
(STJ) a pagar uma indenizagdo de R$ 10 mil e se retratar publicamente. Bolsonaro recorreu

da decisao.

Questdo 1 — O objetivo do texto é:
( ) Entreter
() Alertar

() Informar

Questdo 2 — Identifique a finalidade do emprego dos dois pontos no trecho a seguir:
“Outra informacdo alarmante é em relagcdo ao estupro: a cada 11 minutos, uma mulher

¢ vitima de violéncia sexual”.
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Questdo 3 — Existem expressdes que tém por funcdo retomar a ideias ditas
anteriormente. Dessa forma, torna-se possivel estabelecer a articulagcdo entre as frases e/ou

paréagrafos que integram um texto. ldentifique os referentes das palavras destacadas em:

a) ... eles repetiam a frase "Boceta rosa" varias vezes.”

b) “Preocupa-nos muito ter uma pessoa que ja foi porta-voz do turismo em nosso
Estado...”

c) “Ele foi condenado pelo Superior Tribunal de Justica (STJ) a pagar uma

indenizacdo de R$ 10 mil e se retratar publicamente.”

TEXTO I

Figura 36 — Imagem sobre o machismo

Fonte: Imagem: facebook@cartunistagilmar

Questdo 1 — Identifique a critica feita pela charge acima. Leve em consideracdo todo o
contexto abordado no texto | dessa atividade. Aproveite para deixar sua opinido sobre o fato

ocorrido com a garota.
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TEXTO 111

Figura 37 — Tirinha sobre machismo
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Analise a tirinha acima. O cartunista parte de uma imagem de mulher para criar o efeito

R

Fonte: Uol Educacdo

de humor. Responda as seguintes questdes:

a) Que imagem é essa?

b) Quais elementos do texto participam da construcao dessa imagem?

c) Podemos afirmar que essa imagem € estereotipada? Por qué?

d) Essa tirinha transmite uma imagem preconceituosa ao leitor. Vocé concorda com

essa afirmacdo? Se sim, explique sua posicéo.

PROPOSTA DE PRODUCAO TEXTUAL - Tendo como base os textos verbais

e ndo verbais apresentados nas atividades, a proposta dessa producéo textual é no sentido de
escreverem sobre o seguinte tema: “A igualdade de género em debate no séc. XXI”. E
importante orientar que o texto pode ser elaborado em qualquer género textual, ndo

necessitando de escrita em um género especifico.

4.4.4 Respeito as vitimas

Como ultima atividade dessa intervencdo didatica, propomos a exposicdo de selfies
tiradas em monumentos em tributo a memaria do Holocausto, locais de acontecimentos tragicos
que geram emocdo, reflexdo, homenagens e, acima de tudo, respeito.

A memoria da morte de 6 milhdes de judeus na Segunda Guerra Mundial levou a

Alemanha a construir um memorial do Holocausto. Ndo ha um manual de conduta para
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visitacdo, apenas conta-se com 0 bom senso das pessoas para que a gravidade dos fatos
ocorridos no local seja respeitada. Nem sempre, porém, o bom senso prevalece, e certos habitos
banais de desrespeito acabam acontecendo.

Foi para expor essa estranha incapacidade de se adequar as Obvias diferencas de
contexto, que o escritor israelita de origem alema Shahak Shapiraresolveu criar o
site Yolocaust, a fim de expor o curioso absurdo de certos comportamentos de turistas no
memorial do Holocausto, em Berlim. Seguem abaixo algumas fotos tiradas no memorial, com

a montagem realizada pelo escritor.

Figura 38 — Selfies no Memorial do Holocausto

Fonte: https://www.hypeness.com.br/

Trata-se de selfies sorridentes, paus de selfies para reunir os amigos, posi¢oes de yoga,
poses comicas, malabarismos e piadas. Ao fundo a construcdo em concreto do memorial foi
alterada por Shapira, e, no site, passaram a ter, como fundo da foto, imagens do holocausto real.
As poses e sorrisos passam a acontecer como que dentro das terriveis imagens da guerra.

Uma mensagem na pagina de internet, na qual o trabalho foi publicado sugere o debate:
“Nenhum evento historico se compara ao Holocausto. E vocé quem decide como se comportar

em um monumento que lembra a morte de 6 milhGes de pessoas”.


https://yolocaust.de/
https://www.hypeness.com.br/
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Figura 39 — Selfies no Memorial do Holocausto (2)
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Fonte: https://www.hypeness.com.br/

Diante das imagens expostas e da contextualizacdo do trabalho do escritor, seria interessante
solicitar aos alunos que exponham, oralmente, suas opinides sobre esse trabalho para os colegas
de sala. Para tanto, os seguintes questionamentos podem ser pertinentes:

a) O que vocés acham da atitude das pessoas em tirar selfies no Memorial do Holocausto?

b) Qual foi 0 objetivo do escritor ao realizar a montagem das imagens?

c) Voce se sentiria constrangido em estar numa dessas imagens? Por qué?

d) Que relacdo vocé vé entre a atitude destas pessoas neste local e com determinadas
posturas no dia a dia nas redes sociais? Existe respeito mutuo nas postagens feitas na

internet?

4.4.6 Encerramento

Para 0 encerramento do plano de intervencdo, propomos a apresentacdo dos trabalhos
produzidos durante todo o processo. Pode-se optar em preparar uma manha literaria com
apresentacdes referentes ao tema, ou apenas apresentar no mural da escola os trabalhos
realizados. O mais importante é que seja criado um momento em que alunos de outras séries
possam prestigiar e conhecer 0s materiais produzidos, como forma de incentivo para 0s

participantes.


https://www.hypeness.com.br/
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir do estudo bibliografico, podemos afirmar que este trabalho se insere numa
tematica a ser apresentada a partir de estratégias de leitura literaria no contexto escolar. Assim
sendo, procuramos, dentro dos limites tragados para esta investigacao, analisar e discutir como
a leitura pode ser empreendida em sala de aula em consonancia com a sistematizagcdo de
atividades propostas pelo letramento literario e, ainda, propor a utilizacdo de uma adaptacdo de
texto literario no formato de histérias em quadrinhos, como forma de oportunizar o primeiro
contato com a obra original.

Assim como Antonio Candido defende amplamente, concordamos que a literatura é uma
necessidade universal, experimentada em todas as sociedades desde as primitivas as mais
avancadas: o0 homem tem a necessidade de fabular como forma de complemento a vida. Desse
modo, entendemos que pessoas habituadas a ler textos literarios, terdo mais possibilidades de
entendimento e apreensdo de sentidos em outros textos.

Concordamos que ¢é fundamental na formacdo da crianca o papel da familia como
individuos leitores e participativos. Porém, como estamos em um pais em que nao se l1é muito,
este papel em quase sua totalidade fica a cargo da escola, cuja existéncias e destina a ensinar a
ler: a escola transpira leitura.

Todavia, é preciso pensar que ndo se aprende a ler naturalmente, levando em
consideracdo que todo aprendizado cultural precisa ser ensinado. Necessitamos aprender a ler
de forma sistematizada e, de fato, a escola como instituicdo responsavel pelo processo de ensino
e aprendizado ndo pode se furtar a esse papel. Para que todo esse processo de contato com a
leitura e o trabalho de estruturacéo do conhecimento se efetue, é preciso que o individuo tenha,
minimamente, 0 gosto pela leitura. Com esse entendimento em mente, é salutar pensar que
ninguém passa a gostar de algo sem o conhecer. Consoante com este pensamento, e a partir do
estudo teorico e das sugestdes de atividades para estratégias de leitura, inferimos que uma das
maneiras mais assertivas para que este processo se efetive remete ao contato direto com o livro,
a ter acesso a um acervo literario. Mas é preciso ir além e propor, efetivamente, ferramentas
para que este processo se concretize.

Nesse sentido, acreditamos que a utilizacdo das HQ possa oportunizar aos educandos
um bom rendimento no processo de ensino aprendizagem, pois se trata de um recurso existente
h& vérias décadas e que faz parte do cotidiano de criancas e jovens, sendo uma leitura popular
entre eles. Além disso, as HQ podem introduzir um tema a partir de outras perspectivas de

ensino, apresentadas como complemento de assuntos ja trabalhados pelo professor, ou mesmo



95

para provocar debates e discussdes em sala de aula, propiciando ao aluno o contato com o
universo da leitura. Assim, para adotar esse género textual em sala de aula, cabera ao professor
a sistematizacgdo de atividades que estabelecam estratégias didaticas de acordo com os objetivos
a serem alcancados.

Contudo esta ndo é a Unica questdo. H& o problema mais relevante em como fazer com
que esses livros sejam realmente trabalhados nas salas de aula. Apenas propor situacfes de
leitura sem a devida abordagem aquilo que se 1€ ndo é o caminho a ser seguido, nem tampouco
apenas enviar o livro para casa como forma de projeto de leitura. Isso ndo tem o propdsito de
formacdo de leitores, mas se configura, por exemplo, como um projeto de incentivo a leitura na
familia. Trabalhar com leitura para formar um leitor competente pressupde ler junto com o
aluno, orientando os passos a serem seguidos e instigando-o pela formulacdo de questdes a
partir das leituras realizadas. So se forma um leitor lendo junto, realizando atividades de leitura
para a compreensdo do que se I€.

Para além deste aspecto, propomos a abordagem do livro O diario de Anne Frank em
guadrinhos com o objetivo de proporcionar um autoconhecimento, utilizando o diario como
ferramenta para reflexdo, para a formacgéo de um individuo capacitado e interessado, tanto nos
seus direitos quanto nos seus deveres, para o desenvolvimento da cidadania.

O livro O diario de Anne Frank em quadrinhos é muito importante e contemporaneo,
pois trata de assuntos presentes para Anne Frank e que nos diz respeito hoje, como a
intolerancia, o racismo, o fascismo e governos autoritarios. Em um contexto de pandemia
tratada de forma estranha pelo poder publico, atraveés dessa leitura podemos imaginar e
conceber uma outra ideia de comunidades possiveis e 0 que isso pode trazer de experiéncia para
nos. Assim, o trabalho através com as estratégias de leitura e o ensino da literatura também tem
a importancia politica relacionada ao contexto problematico em gue nos encontramos.

Dessa forma, acreditamos que a leitura é fundamental na vida de todos, sendo, portanto,
imprescindivel estimular nos alunos o prazer de ler. Mesmo que 0s recursos sejam insuficientes,
que os espacos de leitura ndo sejam os mais adequados, que o0 acervo seja reduzido, cabe a nds,
professore, usar as ferramentas disponiveis e canaliza-las em prol do crescimento pessoal e
cognitivo de nossos alunos. Temos consciéncia de que é essencial oferecermos aos alunos a
possibilidade de terem contato com esse tipo de obra, cujo conteldo lhes deixara marcas,
acrescentando-lhes novas experiéncias e emogoes.

Concretizar esse processo na escola é um desafio a ser assumido, inicialmente, por

pesquisadores, na proposicdo de analises praticas e de discussdes que possam culminar em
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intervencdes a serem realizadas na escola, ou mesmo em de cursos de formacao de professores,
pois de nada adianta realizar uma pesquisa para constatar os fatos e ndo utilizar os resultados.
Por fim, com essa pesquisa ndo tivemos a intencdo de prescrever um manual para ensino
no ambito da formagao de leitores. Tivemos tdo somente o intuito de discutir teoricamente 0s
caminhos a serem percorridos para um procedimento de ensino e aprendizagem mais assertivos,

como também apresentar atividades préaticas para aperfeicoar este processo.
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