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O que é o fim?

Perguntei a mim mesma Sera que ele existe?
O fim é o inicio de outros caminhos

E o recomeco Abrir-se as novas possibilidades
Portanto, ndo ha final

Ha sempre o inicio

Algo novo esta por vir

O recomeco

Definicao

Analise

Redefinicdo

Mudanca

E quando pensamos que tudo acabou
Comecamos de novo

E esse movimento continuo

E nao linear Que nos move

Em busca do Conhecimento.

(ALMEIDA, 2015, p. 216)



RESUMO

Este estudo objetivou analisar em quais condi¢des as producdes escritas produzidas
por discentes da area de Engenharia de Producdo e Agrondmica adquirem o
estatuto de producéo de conhecimento sobre o objeto da escrita. Para atingir nosso
objetivo, nos guiamos por nossos objetivos especificos que foram nossas categorias
de andlises as quais descrevemos as operacoes textual-discursivas realizadas pelos
alunos para a construcdo do objeto da escrita; identificamos a voz do outro, que
chega por meio das leituras feitas durante o curso, incorporadas as producdes
escritas; e mostramos 0os movimentos retoricos utilizados pelos discentes para a
construcdo do conhecimento. O corpus foi constituido por trés conjuntos de
producdes de diferentes géneros discursivos, inseridos no mesmo dominio
discursivo, a producdo escrita académica, sendo: dois RAP da Engenharia
Agronémica; dois TTC da Engenharia de Producdo; e um TCC da Engenharia
Agronbmica. A pesquisa caracteriza-se como gqualitativa e indiciaria, fundamentada
em Esteban (2010) e Guinzburg (1996). A ancoragem tedrica esta fundamentada em
Bakhtin (2003-2004), Geraldi (1997;2013), Grigoletto (2011), Barzotto (2016),
Fabiano (2014), Motha-Roch e Hendges, Machado (2011); Severino (2008;2013),
Loder (2009), Bazzo e Pereira (2009), Netto e Tavares (2006), Cavallet (1999), entre
outros. A pergunta que nos propomos a responder €: em que medida as producdes
escritas académicas dos discentes, dos cursos de Engenharia de Producéo e
Agrondmica a partir de préaticas de ensino, adquirem o estatuto de producdo do
conhecimento? As producdes escritas académicas (RAP1 e RAP2) ndo adquiriram o
estatuto de producdo do conhecimento, devido a grande incidéncia de apropriacédo
da fala do outro, das estratégias na diferenciacdo das falas do autor para ndo
conferir-lhe crédito. A ndo articulagdo dos conhecimentos tedricos com 0s praticos.
As producgbes escritas TTC evidenciaram sujeitos que tiveram uma articulacdo da
escrita razoavel, mas que possivelmente ndo adquiriram o estatuto de producéo do
conhecimento, posto que trouxeram para o texto indicios de afirmac¢des advindas de
crencas do senso comum nao fundamentados, e por ndo promoveram um dialogo
com a teoria apresentada. A producéo escrita académica TCC, adquire o estatuto
de conhecimento, ao propor em seu estudo uma pesquisa experimental, que foi feita
diretamente no plantio de trigo, para investigar a incidéncia de brusone, a partir da

apresentacdo dos dados, embora sucinta, caracteristica desse tipo de producao



nessa area do conhecimento, foi possivel identificar algo de producdo do

conhecimento por meio da escrita.

Palavra-chave: Escrita. Leitura. Engenharias. Produc&o do conhecimento.



ABSTRACT

This study aimed to analyze under what conditions the written productions produced
by students of the area of Production and Agronomic Engineering acquire the status
of production of knowledge about the object of writing. To achieve our goal, we
guided our specific objectives, which were our categories of analysis, which describe
the textual-discursive operations carried out by students to construct the object of
writing; we identify the voice of the other, which comes through the readings made
during the course, incorporated into written productions; and show the rhetorical
moves used by students for the construction of knowledge. The corpus consisted of
three sets of different discursive genres productions, inserted in the same discourse
domain, academic writing, production of which: two RAP of agricultural engineering;
two TTC production engineering; and a TCC of agricultural engineering. The
research is characterized as qualitative and indicative, based on Esteban (2010) and
Guinzburg (1996). The theoretical anchorage is based on Bakhtin (2003-2004),
Geraldi (1997; 2013), Grigoletto (2011), Barzotto (2016), Fabiano (2014), Motha-
Roch and Hendges, Machado (2011); Severino (2008, 2013), Loder (2009), Bazzo
and Pereira (2009), Netto and Tavares (2006), Cavallet (1999), among others. The
question that we propose to answer is: to what extent do written academic
productions of the students, of the courses of Production and Agronomic Engineering
from teaching practices, acquire the status of knowledge production? Written
academic productions (RAP1 and RAP2) did not acquire the status of knowledge
production, due to the high incidence of appropriation of the speech of the other, of
the strategies in differentiating the author’s speeches in order not to credit him. The
non-articulation of theoretical and practical knowledge. The written productions TTC
evidenced subjects who had a reasonable articulation of writing, but who possibly did
not acquire the status of production of the knowledge, since they brought to the text
indications of affirmations coming from unfounded common sense beliefs, and did
not promote a dialogue with the presented theory. The academic writing production
TCC, acquires the knowledge status, when proposing in its study an experimental
research, which was done directly in the wheat planting, to investigate the incidence
of blast, from the presentation of the data, although succinct, characteristic of that
type of production in this area of knowledge, , it was possible to identify something of



knowledge production through writing.it was possible to identify something of
knowledge production through writing.

Keywords: Writing. Reading. Engineering. Knowledge production.
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1 INTRODUCAO

1.1 PONTO DE PARTIDA: COMO TUDO COMECOU

E preciso eleger o movimento como ponto de
partida e como ponto de chegada, que é partida
(GERALDI, 1997, p. 28).

A pesquisa nasceu a partir da minha® experiéncia de um ano em um curso de
agronegocio, como docente da disciplina de Organizacdo de Sistemas e Métodos.
No decorrer dessa experiéncia, tive contato com colegas que, vez ou outra,
reclamavam das dificuldades dos alunos no didlogo com tedricos nos trabalhos
cientificos e no dominio dos conhecimentos linguisticos, no exercicio da escrita
académica.

Essas reclamacdes levaram-me a refletir acerca das praticas de leitura e de
escrita com as quais esses alunos estavam envolvidos. Inquietou-me compreender a
forma como entendiam o papel dessas duas atividades na construcdo do
conhecimento durante os cursos de Engenharia AgronOGmica, posteriormente
incluimos também o0s cursos de Engenharia de Producdo. Interessa-nos,
especificamente, a producdo escrita dos cursos de Engenharia de Producdo e
Agronémica, nosso objeto de pesquisa. O olhar sobre essas produc¢des, justifica-se
pela lacuna em pesquisas com essa perspectiva de andlise, o que resultou no
presente estudo, cujo objetivo geral é:

e Analisar em quais condicbes as producbes escritas produzidas por
discentes da area de Engenharia de Produgédo e Agrondmica adquirem o
estatuto de producéo de conhecimento sobre o objeto da escrita.

Propomos como objetivos especificos: descrever as operagfes textual-
discursivas realizadas pelos alunos para a construcdo do objeto da escrita;
identificar a voz do outro, que chega por meio das leituras feitas durante o curso,
incorporada as producgbes escritas; mostrar 0s movimentos retéricos® utilizados

pelos discentes para a construgcédo do conhecimento.

! Comeco a introducdo em primeira pessoa porque foi a partir da minha experiéncia docente que o
tema de pesquisa surgiu.

’Para Swales (2004, p. 228) os movimentos retéricos sao “unidades retéricas que executam fungdes
comunicativas coerentes em discursos escritos ou orais”, podem ser caracterizados como segmentos
textuais ou blocos discursivos que desempenham fungBes especificas nos textos. Citamos como
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A problemética que esta pesquisa se propde a discutir se configura a partir da
necessidade de se pensar a producao textual no contexto académico, nos cursos de
Engenharia de Producdo e Agronémica como constitutiva da construcdo do

conhecimento. Nesse sentido, Almeida (2011) destaca que:

Estd mais do que na hora - tanto que muitos ja comegaram a refletir sobre
isso - de confrontarmos a escrita que realizamos na universidade brasileira
com a produgdo de conhecimento. E tempo mesmo de olharmos para 0s
textos que escrevemos na universidade, pensando nos processos que 0s
determinam (ALMEIDA, 2011, p.37).

Para a autora, ao propor esse confronto, ndo estamos necessariamente
garantindo uma saida, porque se o0 que ativa o ato de escrever € uma escrita, ou
seja, alguma repercussado que atravessa NnossoO ser, N0SSO COrpo, Nossa voz, Nossas
finalidades, ja esta posta desde o inicio a contramé&o dos manuais de redacéo, que
concebem a escrita como algo acabado, fechado e determinado.

Almeida (2011, p. 42) ressalta, ainda, que “existe, no Brasil, uma discussao
sobre escrita, singularidade e producdo do conhecimento que tem despertado cada
vez mais o interesse de pesquisadores que transitam na area de Letras, Educacéo,
Filosofia e Psicanalise”. Esse despertar uniu o Brasil a outros paises como Chile,
Colémbia, Costa Rica, Nicardgua e Franca que se debrucam na pesquisa sobre a
escrita académica na universidade e a construcdo do conhecimento em diversas
areas.

Com esse mesmo propésito, inscrevemo-nos nesse dominio discursivo com o
seguinte gquestionamento para o qual tentamos encontrar resposta por meio desta
pesquisa: Em que medida as producdes escritas por discentes dos cursos de
Engenharia de Producdo e Agrondmica, a partir de praticas de ensino, adquirem o
estatuto de producéo do conhecimento?

No que se refere a organizacao do corpo desta dissertacdo, optamos por dividi-
lo em trés capitulos:

No primeiro capitulo, tivemos como proposta, a contextualizagdo do
dispositivo teérico do nosso estudo que esta dividido em seis subsecfes. Na
primeira problematizamos a escrita comecando pela escola com ancoragem tedrica
em Geraldi (1997), Ferrarezi Junior e Carvalho (2015), Rodrigues (2011), entre

exemplo desses blocos a (introdugcdo, fundamentacdo teorica, metodologia, conclusdo) de um
trabalho académico.
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outros. Na segunda problematizamos a escrita na universidade contemporanea a luz
de tedricos como Bakhtin (2003;2004), Grigoletto (2011), Barzotto e Almeida (2013),
Foucault (1996), entre outros. Na terceira apresentamos a concepcdo de sujeito,
linguagem e escrita com base em Bakhtin (2004), Geraldi (1997) e Grigoletto (2011).
Na guarta apresentamos uma discusséo acerca da escrita, pesquisa e construgao
do conhecimento ancorados em Severino (2008;2013), Fabiano (2014), Machado
(2011), Piaget (1979), entre outros. Na quinta abordamos a construcdo do
conhecimento nas Engenharias, baseando-nos em Loder (2009), Moretto (2003),
Bazzo e Pereira (2009) e Oliveira Neto e Tavares (2006). Nesta subsecao, também
apresentamos como estéo estruturados os cursos de Engenharia Agronémica e de
Producdo, e o perfil de profissional que se deseja formar. Na sexta e Ultima
subsecdo, tratamos a questdo da escrita nos cursos de Engenharia baseados em
Bazzo e Pereira (2009), Bakhtin (2003), Projeto Pedagdgico do Curso Bacharelado
em Engenharia Agronémica (BRASIL, 2013), entre outros.

No segundo capitulo explicamos o percurso metodologico da pesquisa que
neste trabalho est4d divido em trés subsecBes. Na primeira, explicamos a
metodologia mobilizada a partir da abordagem de Pesquisa Qualitativa de Esteban
(2010) e do Paradigma Indiciario proposto por Ginzburg (1986). Na segunda
caracterizamos o corpus e explicitamos como foi coletado e selecionado. Na terceira
explicamos o0 que buscamos nos dados, apresentando as categorias de analise das
producdes escritas.

No terceiro capitulo explicamos os critérios utilizados para a escolha das
producbes objeto de analises: Relatorio de Aula Préatica (RAP), Textos Técnicos
Cientificos (TTC) e Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), explicitando brevemente
seu histérico e contextos de producdo e procedemos as andlises. Na sequéncia
apresentamos nossas consideracdes finais e as referéncias que foram a base para

esta pesquisa.
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2 O QUE NOS DIZEM OS TEORICOS E O QUE TEMOS A DIZER

2.1 PROBLEMATIZANDO A ESCRITA E A LEITURA: COMECANDO PELA
ESCOLA

Ao discutir o tema da producéo escrita na educacao basica, Ferrarezi Junior e
Carvalho (2015) destacam a importancia dessa pratica na escola, posto que a
escrita perpassa as varias areas do conhecimento e se materializa em todas as
disciplinas. Ressaltam que “o ensino da escrita no Brasil tem sido assistematico,
esparso e tratado como uma espécie de conteido sem prioridade, um segundo
plano em relacédo aos contetdos programaticos tedricos, especialmente, em relacéo

aos chamados conteudos ‘gramaticais’™. O descaso dado a produgao escrita resulta
em alunos que finalizam a educacédo basica, mas ndo conseguem produzir um texto
(FERRAREZI JUNIOR; CARVALHO, 2015, p. 15).

Geraldi (2007), ao analisar a producdo escrita no Brasil, defende que os
problemas dos alunos com relacdo a producédo escrita sdo advindos da utilizacdo da

lingua. O autor, no livro “O texto na sala de aula”, afirma que:

No inventario das deficiéncias que podem ser apontadas como resultados
do que ja nos habituamos a chamar de “crise do sistema educacional
brasileiro”, ocupa lugar privilegiado o baixo nivel de desempenho linguistico
demonstrado por estudantes na utilizagdo da lingua, quer na modalidade
oral, quer na modalidade escrita. Nao falta quem diga que a juventude de
hoje ndo consegue expressar seu pensamento; que, estando a humanidade
na “era da comunicacdo”, ha incapacidade generalizada de articular um
juizo e estruturar linguisticamente uma sentenca (GERALDI, 2007, p. 39).

As observacdes feitas por Geraldi (2007) sdo muito pertinentes, ja que sao
muitos os problemas com relacdo a escrita dos alunos tanto na educacao basica
(ensino fundamental e médio), quanto no ensino superior.

Ribeiro e Olimpio (2015) ressaltam que, muitas vezes, essas duas habilidades
(leitura e escrita) sao tratadas na escola de modo mecanico e vazio de significados
para os alunos. O trabalho com a leitura e a producao de texto torna-se téao artificial
que a relagdo entre o que se |é e 0 que se escreve, no contexto escolar, e o que se

I&é e 0 que se escreve, fora dos muros escolares, nao ocorre.
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Segundo Antunes (2009), a escrita de textos na escola, deve relacionar-se
com o ambiente social em que os alunos vivem. O contexto social deve fazer parte
desse processo para que a escrita faca sentido para os alunos.

Para Geraldi (2007, p. 65), “a producdo de textos na escola foge totalmente
ao sentido de uso da lingua: os alunos escrevem para o professor (Unico leitor,
qguando |é os textos). A situacdo de emprego da lingua €, pois, artificial”. E isso
ocorre porque, na maioria das vezes, as vivéncias dos alunos séo deixadas de fora
desse processo de producao.

Deixar o aluno escrever sobre temas que lhe despertem interesse, poderia ser
uma saida para fugir da artificialidade, as experiéncias cotidianas podem ser um
ponto de partida. Por exemplo, escrever sobre sua rotina diaria, o que fazem, seus
anseios, suas vivéncias pessoais. Relatar um filme a que tenham assistido, um livro
gue tenham lido, poderia fazer com que a escrita fizesse sentido para os alunos.

Ferrarezi Junior e Carvalho (2015) ressaltam que os estudantes devem saber
gue o escrever tem uma finalidade, ndo apenas para o professor ler ou avaliar (dar
nota), pois o professor € um interlocutor e ndo um mero corretor de texto. Por isso, &€
necessario propiciar um espaco de discussao no qual refltam acerca da seguinte
qguestao: qual a utilidade do texto que escrevem? A resposta a essa pergunta os
ajudarad a compreender que a escrita vai além de responder as expectativas de um
professor. A acdo de escrever pode propiciar o prazer de comunicar-se, de encontrar
sentido e funcionalidade naquilo que se escreve, além de ampliar a capacidade de
pensar e de expressar pelas vias da escrita.

Nesse sentido, poderia oportunizar ao aluno que sua escrita fosse lida por
outras pessoas, ndo somente pelo professor (avaliador). Seria uma forma de
valorizar a escrita do aluno, como a criacdo de murais de leitura para socializar os
textos. Entender a pratica da escrita como instrumento do desenvolvimento humano
e intelectual poderia tirar o peso das chamadas redacdes escolares, tdo temidas por
muitos alunos, no contexto educacional. Ferrarezi Junior e Carvalho (2015)

salientam que:

As chamadas “redacbes escolares” que vao se repetir com outros nomes
nos concursos publicos, vestibulares e Enem e outras formas de selecéo de
pessoas que “prestam” e que “ndo prestam” para determinadas posi¢des na
sociedade ocupam um lugar privilegiado. Tao privilegiado que acabam se
tonando o terror de muitos, e, por conseguinte, o ganha pao de outros. Isso
é tao forte, mas tao forte, que os alunos chegam a confundir o proprio texto
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consigo mesmos. Quando dizemos que uma redagdo ndo esta boa, o aluno
pensa que estamos dizendo que ele € que ndo presta (FERRAREZI
JUNIOR; CARVALHO 2015, p. 23).

Uma prética que deveria ser natural torna-se um martirio € uma competéncia
dificil de ser alcancada pelos alunos no contexto escolar.

Geraldi (1997, p. 135) considera “a producao de textos (orais e escritos) como
ponto de partida (e ponto de chegada) de todo o processo de ensino e
aprendizagem da lingua”. E o ponto de chegada e de partida do ensino e
aprendizagem de qualquer disciplina em todas as areas do conhecimento. A escrita
esta presente em todos os momentos da vida escolar.

Para Ferrarezi Junior e Carvalho (2015), as respostas as questfes de uma
prova sdo escritas, um relatorio e um trabalho dissertativo também sdo escritos, a
elaboracdo de um cartaz ou slide utilizados na apresentacdo de um trabalho é
escrita. A visao tradicional que condiciona o ato de escrever em ‘redagao’, como
sendo a Unica pratica de escrita na vida escolar, deve ser reavaliada.

Outra pratica comum com relacdo a producao escrita € a correcdo, focada
puramente em aspectos gramaticais. De acordo com Ferrarezi Janior e Carvalho
(2015), é comum ver a pratica de correcdo dos textos nas escolas focada na
ortografia (utilizacdo de acentos e letras), na pontuacdo (uma preocupacao quase
doentia com o uso da virgula), na concordancia (verbal e nominal); mas o contetudo
em si é desprezado, deixado em segundo plano, ou em plano nenhum. Os alunos
percebem isso, ao acreditar que basta digitar e passar o texto pelo corretor do Word,
para garantir uma ‘boa escrita’.

E comum, de acordo com os referidos autores, os professores, no
comentarem com seus alunos acerca do conteudo dos textos produzidos, né&o
ressaltarem a importancia da responsabilidade sobre aquilo que escrevem, e nao
apontarem observacbes que os levem a refletir acerca do que escreveram,
limitando-se, tdo somente, as correcbes gramaticais.

Essa visdo de ter na gramatica uma referéncia para uma boa escrita €, para
Koch e Elias (2012), advinda da escrita com foco na lingua, com uma concepc¢éao de
linguagem enquanto sistema pronto e acabado, devendo, pois, o0 aluno apropriar-se
dele. Como resultado, o texto € o produto de uma codificagdo do leitor, bastando,
para isso, conhecer o codigo que é determinado pelo principio da transparéncia, ou

seja, 0 que esta escrito, € o que deve ser compreendido.
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Rodrigues (2011, p. 53) observa que estudos realizados por pesquisadores
como Costa (2004), Guedes (2004), Geraldi (2003) e Possenti (1996) ja apontavam
0 empobrecimento da escrita na escola, em grande parte, pelas praticas “orientadas
a reproducao de modelos e aplicagdo das ‘formulas magicas’ para o ‘escrever bem’
e pela auséncia de interlocutores ‘reais’ que ndo apenas o professor’. O aluno
escreve de acordo com as orientacdes dadas pelo professor que é o seu Unico
interlocutor.

Concordando com Rodrigues (2011), Ribeiro e Olimpio (2015) ressaltam que,
na escola, é o estabelecimento de relagbes rigidas e definidas que acaba criando
situagcbes na qual o aluno se vé obrigado a escrever, limitado por padrbes
estipulados, e com a certeza de que seu texto serd julgado e avaliado por um anico
leitor, o professor. Na expectativa de ser bem avaliado, produzird a escrita, a
chamada redacdo, a partir do que cré que o seu interlocutor, professor, ir4 apreciar.

Aceitamos 0 posicionamento das autoras, mas fazemos uma ressalva: o
aluno tenta produzir sua escrita, em funcao do que foi solicitado pelo interlocutor; no
entanto, muitos sequer conseguem, porque tém dificuldades de articular ideias e
coloca-las no papel, produzindo uma escrita autbnoma.

Para Rodrigues (2011), ao privilegiar uma escrita pautada na busca de um
modelo (aquele descrito como ideal pelo professor), deixa-se de considerar a escrita
como uma poderosa ferramenta de reconhecimento e inclusdo social,
principalmente, para as classes menos favorecidas, tornando-a um instrumento de
domesticacao e intensificacdo da excluséo.

Contréario a isso, € importante aproximar a escrita dos alunos, na escola, as
suas experiéncias e vivencias sociais, fora da escola, para que essa escrita lhes

faca sentido. Sobre isso, Rodrigues (2011) ressalta que:

Antes de ensinar regras, habilidades, contelidos especificos podemos dar
asas a imaginacado de nossos alunos, ajudando-os a construir autoconfianca
e a acreditar na sua capacidade de escrever suas histérias, sem que isso
sirva tdo somente para o0 apontamento de equivocos gramaticais ou
estruturais. Dessa forma surge um deleite, uma descoberta da possibilidade
narrativa que todo ser humano por ser falante, tem, mas nem sempre
encontra ocasido de experimentar na folha. E necessario a priori,
reconhecer o valor do sujeito, ouvir sua voz, ler suas palavras; fazé-lo
entender a importdncia da escrita como ferramenta para o
autoconhecimento. [...] também para permitir que ele se entregue a escrita
como um caminho para o pensar e conhecer (a si e ao outro). S6 depois
disso é que a “lapidagao” do texto pode comegar sem que se corra 0 risco
de silenciar o autor, antes mesmo que ele aprenda a se expressar pelas
letras (RODRIGUES, 2011, p. 56).
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Essa visdo remete a escrita enquanto um processo por meio da qual aquele
que escreve aprende a expressar Seu pensamento, suas intengbes, suas
experiéncias em busca de uma escrita singular. Koch e Elias (2012) chamam ainda
a atencao para a escrita com foco na interacdo, como apresentado abaixo:

[...] a escrita é vista como producdo textual, cuja realizacdo exige do
produtor a ativacao de conhecimentos e a mobilizacéo de varias estratégias,
Isso, significa dizer que o produtor de forma néo linear, pensa no que vai
escrever e em seu leitor, depois escreve, 1&é o que escreveu, revé ou

reescreve o que julga necessario, em um movimento constante guiado pelo
principio interacional (KOCH; ELIAS, 2012, p. 34).

Nessa concepcdo de linguagem, a escrita deixa de ser compreendida como
apropriacdo de regras e passa a ser vista como um processo no qual se privilegia a
interacdo escritor-leitor, considerando ndo s6 a intencdo de quem escreve, mas
também o leitor com seu conhecimento preévio.

Cavalcanti, Barbosa e Barbosa (2014) defendem a adoc&o de uma concepc¢ao
de linguagem como lugar de interacdo entre sujeitos, com nova metodologia e
contetdo. Sobre isso, 0 ensino ndo mais privilegiaria o trabalho com palavras e
frases soltas e descontextualizadas, mas direcionado a leitura, producéo de textos e
analise linguistica, o que permitiria aos alunos a producédo de textos verdadeiros e
nao redacoes.

Essa concepcdo de linguagem, visando a interacdo, requer uma leitura
igualmente interativa, na qual o aluno participa ativamente do processo de
compreensdo e significacdo. A leitura aqui é, segundo Geraldi (2007, p. 107),
entendida como “um processo de interlocugao entre leitor/texto/autor”. O aluno leitor
nao deve ser passivo; deve buscar significacoes.

A leitura trabalhada, na perspectiva de Geraldi (1997), é integrada a producéo
em dois sentidos: de um lado, incide sobre o que se tem a dizer, pela compreenséao
responsiva que possibilita a partir da contrapalavra do leitor e, por outro, incidira
sobre as estratégias desse dizer, posto que um texto supde um locutor/autor; ou
seja, 0 autor se constitui na interagdo com o leitor.

Nesse contexto, o leitor passa a participar ativamente da constru¢cao do
sentido do texto lido, e, consequentemente, 0 autor ndo controla sozinho esse
sentido, posto que o leitor pode direcionar novas configuracdes e, ao fazé-lo, da

espaco para a interacao autor/leitor.
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Na triade autor/texto/leitor, a concepc¢ao de escrita com foco na interagéo,
perpassa o0 processo de producdo escrita, pois, tanto aquele que escreve quanto
aquele para quem escreve, constroem e sdo construidos no texto, que, nesse caso,
ao ser escrito e lido, ndo se enquadra mais na no¢édo de pertencimento de quem o
escreveu. Pelo contrério, pertence a todos os leitores/autores.

No tépico seguinte problematizamos a escrita e a leitura na universidade

contemporanea.

2.2 PROBLEMATIZANDO A ESCRITA E A LEITURA: NA UNIVERSIDADE
CONTEMPORANEA

A escrita e a leitura na universidade séo os temas centrais deste tépico. Nele
procuramos trazer para discussao autores que se dedicam a estudar esse assunto,
para que possamos refletir sobre essa pratica tdo importante para a vida.

Muitos alunos, ao concluir o ensino médio, ainda ndo conseguem selecionar e
organizar ideias relevantes e coerentes para elaborar um texto. A dificuldade
identificada na educacdo basica chega ao ensino superior. Muitos dos que
conseguem ingressar em cursos de graduacao continuam apresentando dificuldades
de leitura e producéo escrita.

Riolfi (2011), analisando atividades de leitura, chegou a seguinte conclusao:
na escola ndo se esta criando oportunidades para a formacéo de leitores, e 0 aluno
chega a universidade com dificuldades de leitura e producdo escrita, que se devem
a concepcodes equivocadas do que seja ler e escrever, por ndo terem sido expostos
ao ‘inferno da escrita’, ou por néo ter sido motivado a enfrentar esse inferno.

A autora usa a palavra ‘inferno’ para referir-se a angustia que as pessoas
sentem ao deter-se frente a uma folha de papel para expressar-se por meio da
escrita. Seria a angustia que precede a conquista da escrita. Alunos podem passar
por esse inferno, por essa angustia de ter diante de si uma folha de papel para
expressar suas ideias, ou sua compreensao acerca de um conteudo.

Para refletir sobre isso no ensino superior, ao cursar uma disciplina, no
primeiro semestre da poés-graduacdo, Mestrado em Educacdo, da Universidade
Federal do Tridangulo Mineiro (UFTM), atendendo a solicitagcdo do professor da
disciplina, para que escrevéssemos um artigo que tivesse relacdo com a nossa

pesquisa, empreendemos uma busca no Portal de Periédicos da Coordenacédo de
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Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O objetivo foi mapear a

producéo cientifica de 2010 a 2015 acerca da problematica da escrita no Ensino

Superior.

O foco da busca foram as dificuldades enfrentadas por alunos de

diferentes areas do conhecimento ao elaborar suas producdes textuais. A partir da

busca avancada com as palavras-chave producédo escrita, ensino superior e

dificuldades, apareceram cento e sessenta e oito trabalhos, dos quais selecionamos

quinze por apresentar mais especificamente o foco de nossa busca. Mas como o

propésito era selecionar trabalhos de 2010 a 2015, somente seis atendiam a este

critério, sendo quatro do Brasil, um de Portugal e um da Colédmbia. Listamos, a

seguir, as problematicas apontadas por cada uma dessas investigacoes:

a)

b)

A primeira pesquisa analisada foi a dissertacdo de Ribeiro (2010) “O
discurso universitario materializado: aprendendo a escrever o texto
académico”. O estudo destacou a utilizacdo da escrita (focando na
linguagem e no discurso proferido) na elaboracdo de trabalhos de
conclusao de curso, no decorrer da formacdo de uma pessoa, na area de
Letras. Ribeiro (2010) analisou trés produgdes (trabalhos de concluséo de
curso) em trés momentos diferentes dessa formacdo na graduacdo, no
mestrado e no doutorado, a fim de observar as alteracdes na relacéo que
esse sujeito estabelece com os dados, com o método e com a teoria
utilizados para realizar a investigagdo ao longo da formacdo. A
problematica discutida, 0 modo como essa informante registra por escrito
sua lida com os dados que analisou, com a teoria que embasou o0 seu
trabalho e o0 método que utilizou para a coleta e analise dos dados para
inserir-se em uma area de conhecimento e a conclusdo, foi que ao
evidenciar momentos diferentes dessa formac&do, observou-se a
predominéncia do imaginario sobre o simbdlico na graduacdo, da
submisséo ao simbolico no mestrado e a articulagédo e aprofundamento do
simbolico no doutorado.

Mendonca (2011), em sua tese de doutorado intitulada “A Construgao de
sentido na escrita de alunos universitarios: uma proposta de ensino
fundamentada nos principios cognitivos de adaptacao de complexidade”
discutiu a problemética da dificuldade na elaboracdo de textos com

clareza na modalidade escrita da lingua em cursos de Direito;
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c) Rosing (2012), em seu artigo intitulado “Diferentes espacgos de leitura e de
escrita no Ensino Superior: a situagdo brasileira” discutiu as principais
dificuldades dos alunos na elaboracdo de producbes escritas, pois,
apesar de ingressarem no ensino superior, lerem e escreverem
demonstram superficialidade na interpretacéo de diferentes conteudos;

d) Vitéria e Christofoli (2013), no artigo intitulado “A Escrita no Ensino
Superior’, analisaram diarios de aula em Cursos de Pedagogia. A
problematica discutida € a resisténcia ao ato de escrever, 0 que acaba,
muitas vezes, distanciando o sujeito da producao de um texto;

e) Estrela e Sousa (2011) escreveram um artigo intitulado “Competéncia
textual a entrada no Ensino Superior em Portugal”. A problematica
discutida € a falta de dominio da variedade de lingua que permita aos
alunos terem sucesso na comunidade académica que acabam de
integrar. Os problemas apontados sdo uso excessivo de oragdes com
gerundismo e dificuldades na organizacao textual;

f) Alvarez e Martinez (2011) no artigo intitulado “Préacticas de lectura y
escritura académicas en la universidad colombiana”, apresentaram uma
revisdo bibliografica, caracterizado como estado da arte. Nele, analisam
praticas de leitura e de escrita académicas na universidade colombiana
apresentadas em trabalhos conhecidos por diversos meios (bancos de
dados, memdédrias em paginas web, CD-ROM de congressos,
conferéncias, encontros e seminarios). A problematica discutida referia-se
a falta de conhecimentos linguisticos e bloqueios na aprendizagem,
fatores que dificultam a producéo de textos com a qualidade exigida pelas
IES.

A partir desse levantamento, é possivel afirmar que a escrita na universidade
€ um tema que preocupa professores e pesquisadores no Brasil e em outros paises.

Severino (2013), ao discutir a problematica da escrita na universidade, aponta que:

O olhar atento sobre essa producédo mostra o uso desgastado das palavras,
como que encobertando um siléncio da potencialidade criativa das novas
geracdes, como se estivesse ocorrendo uma interdicdo da escrita e sua
substituicdo pelo plagio, pela parafrase incontida, pelo abuso de citacées,
enfim, pela abdicacéo da autoria auténtica (SEVERINO, 2013, p. 63).
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Para o autor, todos os problemas apontados geram uma questdo central
nessa discussao: 0 que esta acontecendo com essas produc¢des textuais marcadas
por essa corrosao degenerante? Uma possivel resposta seria a de que “nunca se
pensou tao pouco [...] e se escreveu tdo mal [...]". Para o referido autor, a dificuldade
apresentada por alunos na prética da escrita tem causas mais profundas que a falta
do dominio de técnicas redacionais: deriva das limitagdes no exercicio do pensar.

O exercicio do pensar na pratica da escrita requer que o aluno se coloque, de
acordo com Grigoletto (2013), em uma posi¢cdo enunciativa prépria, ainda que se
apoie nas reflexbes e analises dos tedricos com 0s quais tem contato em suas
leituras. Ele precisa, a partir do ja dito, fazer emergir o novo.

Ancorar-se nas teorias dos autores sem conseguir dialogar e ter um
posicionamento sobre o que foi dito € um dos problemas presentes na escrita na
universidade. E isso se deve a visdo equivocada do proprio aluno em acreditar que
ndo ha necessidade de assumir uma posi¢cdo enunciativa prépria, guando ancorado
nos autores.

Os alunos néo sao levados a ter esta voz enunciativa propria, eles preferem
dar voz aos autores, porque nao aprenderam a posicionar-se frente ao discurso de
autoridade. Grigoletto (2013, p. 101) ressalta que o aluno “pensa que n&o pode e
nem deve ter voz frente aos autores estudados”, porque, para ele autores sao
autoridades no assunto.

A escrita académica esta condicionada a certas regras e procedimentos. Para
Foucault (1996):

[...] em toda sociedade a producdo do discurso € ao mesmo tempo
controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo ndmero de
procedimentos que tem por funcdo conjurar seus poderes e perigos,
dominar seu acontecimento aleatério, esquivar sua pesada e temivel
materialidade (FOUCAULT 1996, p. 09).

A partir do pensamento de Foucault (1996), Coracini (2010) afirma que
produzir um texto € alinhar-se a certa ordem do discurso vigente e também ao jogo
das formagbes discursivas em que o0 autor se inscreve e, principalmente, aos
procedimentos de exclusao internos: o comentario, os principios de agrupamento do
discurso, as disciplinas; e, externos ao discurso, respeitando as seguintes
dicotomias: razdo e loucura, verdadeiro e falso, regidas pela vontade de verdade
(CORACINI, 2010, p. 27).Citamos, por exemplo, a escrita de um TCC, no qual o
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aluno néo diz o que quer, da forma como cré e que, pelo senso comum poder dizer,
pois o tema de sua pesquisa esta inserido em uma formac&o discursiva® regida por
verdades estabelecidas.

E, nesse dizer, encontra-se a interdicdo que, para Foucault (1996, p. 09), é o
fato de ndo se poder dizer tudo. A interdicdo seria um procedimento de exclusao,
porque “ndo se tem o direito de falar de tudo, que n&o se pode falar de tudo em
qualquer circunstancia que qualquer um, enfim, ndo pode falar de qualquer coisa”.
Com efeito, aquele que escreve esta revestido de ‘poder’ para dizer sobre o tema
que se propde a produzir uma escrita.

O aluno em sua escrita na universidade, quando faz uma afirmacgéo, acredita
que precisa fazé-lo fundamentando-se em uma teoria inserida em uma dada
formacdo discursiva, mais especificamente em um dominio discursivo aceito como
legitimo.

Ao discutir a escrita na universidade, Machado Neto (2007) afirma que os
escritos académico-cientificos sdo, cada vez mais, regulados por normas, modelos,
regras e padrfes, apresentados tanto para os alunos, quanto para os professores
nas instituicdes de ensino. Esses escritos, de acordo com a referida autora, nascem
a partir da consulta a manuais que, raras vezes, apresentam dimensodes da criacao,
da criatividade, da autonomia e da autoria na construgdo do conhecimento. O mais
comum é apresentar uma dimensao utilitaria, pragmatica, técnica e instrumental do
como fazer (escrever).

Um dos maiores desafios, para Grigoletto (2011), € conferir ao aluno o direito

de criar, ainda que existam regras instituidas.

Dentre os muitos desafios que a escrita académica apresenta aqueles que
aceitam penetrar nesse universo, um deles € encontrar a justa medida entre
o respeito aos “mestres” - as teorias, 0os autores estudados, as normas e
convencdes institucionais e de género, o orientador, no caso de pesquisas
em formacdo - e uma inscricdo subjetiva consequente com o texto
produzido: uma dissertacdo ou tese, uma monografia, um artigo, um livro
(GRIGOLETTO, 2011, p. 91).

As dificuldades dos alunos em sua escrita, no ensino superior, €, como

apontado por Grigoletto (2011), achar a justa medida e, a0 mesmo tempo, implicar-

*De acordo com Orlandi (2006, p. 128), “a formagéo discursiva se define como aquilo que numa
formagéo ideologica dada, ou seja, a partir de uma posicao dada em uma conjuntura sécio - histérica
dada - determina o que pode e o que deve ser dito”.
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se com o saber que deve ser exposto no trabalho, além de dialogar com o discurso
do outro e, a partir desse dialogo, criar algo novo. E que esse novo traga algo de
singular a escrita, de modo que o aluno possa tornar-se autor. Quando falamos em
autoria, ndo devemos deixar de mencionar a questdo da singularidade. Possenti

(2002) afirmou que:

[...] como condicdo minima, diria que é impossivel pensar nesta nogcédo de
autor sem considerar de alguma forma a nog¢éo de singularidade [...]. De
alguma forma, pode-se dizer que os conceitos levados em conta para
conferir alguma substéncia a essa nog¢do - exatamente para objetiva-la de
alguma forma - tem a ver com 0s conceitos de locutor (expressdo que
designa o "falante" enquanto responsavel pelo que diz) e com o de
singularidade (na medida em que, de algum modo, serve para chamar a
atencdo para uma forma um tanto peculiar de o autor estar presente no
texto) [...] (POSSENTI, 2002, p. 112-113).

O estar presente no texto confere ao aluno que produz a sua autoria. Para
Possenti (2002), alguém se torna autor quando consegue dar voz ao outro e manter
distancia de seu proprio texto. Quando o0 autor menciona dar voz ao outro, ndo quer
dizer que o outro ndo tenha voz, que nao possa falar por si préprio, mas, no sentido
de que, aquele que escreve, ao mencionar as leituras que realizou, precisa fazé-lo
de forma critica e reflexiva.

A universidade deve promover “a possibilidade de autoria vista enquanto
producdo de sentidos e ndo enquanto reprodutora da impossibilidade da criatividade
espontanea, romantica e idealizada, fruto da inspiragao divina” (SOUZA, 1999, p.
140), pois escrever € um processo muito particular, subjetivo e heterogéneo, que
implica desencadear ‘outras ideias’ e ‘novos sentidos’, promover abertura e
deslocamento [...] (GALLI, 2010, p. 56).

A esse respeito, compartilhamos e concordamos com a reflexdo feita por
Grigoletto (2013):

A dificuldade da escrita propria estd, entdo, no cerne do proprio sistema,
gue, num mesmo movimento, produz os sujeitos pela escrita e os exclui da
escrita. Aos alunos, costuma-se reservar o papel de escribas, copiadores de
outras ideias, num processo em que 0 conhecimento deixa de ser
construido para ser reproduzido (GRIGOLETTO, 2013, p. 104).

A autora ressalta que é preciso propiciar ao aluno condicbes de

desenvolvimento do ‘idioma pessoal’ na escrita, o direito de construir o novo, de
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retrabalhar textos, reconstruir sentidos, posicionar-se em relacdo ao conteudo
apresentado.

Grigoletto (2013) exemplifica essa visdo do novo tomando como base o0s
textos lidos pelos alunos, para a elaboracdo de um trabalho académico. Nesse caso,
0 texto sera retrabalhado e disso emergirdo novas relacdes e um ponto de vista
particular sobre o tema tratado no texto.

Nessa concepcdo, a escrita se apresenta como uma pratica que conduz a
constituicdo de um sujeito de conhecimento, que se apodera da linguagem nao
somente para atender uma demanda académica de uma determinada disciplina,
mas para interagir com o mundo que o0s cerca, na busca constante do
conhecimento.

Almeida (2011) afirma que:

Quando nos propomos ao confronto, ndo estamos necessariamente
garantindo uma saida, porque se o que ativa o ato de escrever é uma
escrita, ou seja, alguma repercussao que atravessa n0sso ser, 0SSO Corpo,

nossa voz, nossas finalidades, ja esta posta desde o inicio a contraméao dos
manuais de redacéo (ALMEIDA, 2011, p. 37-38).

O movimento defendido por Almeida (2011) requer que o aluno assuma uma
posicdo enunciativa prépria, que seja capaz de posicionar-se com relacdo as ideias
tratadas nos textos lidos, de dizer o que apreendeu dessas leituras, se concorda ou
nao com 0s pontos de vista apresentados. E isso ndo quer dizer anular o discurso do
outro porque, na construcdo do conhecimento, nossos discursos (escritos ou orais)
sempre teréo o discurso do outro, ou sempre fara referéncia ao outro.

Barzotto e Almeida (2013) acreditam que existe, antes de um texto, uma escrita
gue 0 gerou e, antes dessa escrita, uma ou varias leituras que se articularam nesse
processo. Essa articulagdo remete a um processo de interacdo entre o autor e o
leitor, resultando em uma escrita com foco na interacao.

Por essa perspectiva dialdgica, no sentido bakhtiniano, o sentido do texto e a
significacdo das palavras dependem da relacéo entre sujeitos. Essa relacéao se tece
no dialogo, que ndo deve ser entendido em um sentido restrito do termo “dialogo”, ja
que ndo é apenas uma comunicagdo face a face entre os interlocutores, mas toda
comunicacao verbal, seja de qual tipo for. Nesse caso, o texto escrito € um dialogo.

Para Bakhtin (2003), o texto € uma forma de tecer didlogo com o outro e esse

outro se faz conhecer por meio dos textos, sendo o texto a realidade imediata
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(realidade do pensamento e das vivéncias). Esse autor ressalta que a especificidade
das ciéncias humanas esta no fato de ter no texto (ou discurso) seu objeto de
estudo. Com isso, 0 homem néo s6 se faz conhecer por meio dos textos, como se

constroi como objeto de estudo nos ou por meio deles. Bakhtin (2003) afirma ainda:

As ciéncias humanas séo as ciéncias do homem em sua especificidade, e
ndo de uma coisa muda ou um fendmeno natural. O homem em sua
especificidade humana sempre exprime a si mesmo (fala), isto &, cria texto
(ainda que potencial). Onde o homem é estudado fora do texto e
independente deste, ja ndo se trata de ciéncias humanas (anatomia e
fisiologia do homem, etc.). A atitude humana é um texto em potencial e
pode ser compreendida (como atitude humana e nédo fisica) (BAKHTIN,
2003, p. 312).

Por meio dos textos produzidos pelos homens, podemos conhecé-los e refletir
sobre suas ideias e, a0 mesmo tempo, esse sujeito discursivo pode tornar-se objeto
de estudo, ou seja, seu discurso pode ser estudado e analisado por pesquisadores.
Ao conceber as operacoes textual-discursivas, os sujeitos fazem uso da palavra
para dar a conhecer seus pontos de vista e para dialogar com o outro.

Para Bakhtin (2004, p. 36), “a palavra € o0 modo mais puro e sensivel de
relagcdo social”’. Relagdo social que se materializa por meio da linguagem. Se a
interacdo é a realidade fundamental da linguagem, o discurso, em sua construcao,
nao é individual, jA que assume a interacdo em seu processo de producdo, posto
que, de acordo com Bakhtin (2004), o dialogismo € o principio constitutivo da
linguagem e da condig&o do sentido do discurso. No dialogismo, estabelecem-se as
relagbes um, eu e 0 outro nos processos discursivos que sdo instaurados
historicamente pelos sujeitos dessas rela¢des. Por isso, o discurso ndo € individual,
ja que se constroi como um dialogo entre discursos e mantém relagbes com eles.

Quando o aluno produz seus textos, embora seja a sua Visdo sobre um
determinado tema, esta producéo é permeada pelos discursos dos outros. Grigoletto
(2011) ressaltou que o novo nao esta em dizer algo que nunca foi dito, mas, sim, em
uma reconfiguracao dos ditos anteriores.

Essa reconfiguracdo se da por meio da leitura. Nesse sentido, Bakhtin (2004, p.
123) ressaltou que “o discurso escrito €, de certa maneira, parte integrante de uma
discussdo ideolégica em grande escala: ele responde a alguma coisa, refuta,
confirma, antecipa as respostas e objecdes potenciais, procura apoio. Para Galli

(2010, p. 51), “o processo da escrita se configura como um trabalho de incertezas,
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de conflitos, de tensdes, que tende a se abrir, deslizar, (des)locar, num movimento
de (re)construcéo das muitas vozes e dos muitos sentidos”.

Riolfi (2011) salienta que o ato de escrever pode se constituir em um
importante dispositivo de transformacéo da relacdo do sujeito com o saber, mas isso
sé sera possivel se aquele que escreve estiver disposto a se perder para depois se
encontrar em seu préprio texto. Encontrar-se, em sua escrita, implica envolver-se
com a escrita do outro por meio das leituras.

Esse discurso escrito presente nas leituras do aluno é muito importante porque,
nesse trabalho de (des) construcdo, o aprendiz se perde e se encontra em um
emaranhado de vozes, tensdes e conflitos que podem leva-lo a revolucionar seu
interior, no sentido de buscar meios que o conduzam a constru¢cdo e producédo de

seu conhecimento por meio da escrita, a partir das leituras realizadas.

2.2.1 Escrita e leitura

Os alunos precisam ler porque a pratica da leitura Ihes propiciard um espaco
de constante reflexdo. Além disso os levara a articular o conhecimento, abrindo
perspectivas nas diferentes areas do conhecimento.

Assim como a escrita, a leitura tem funcéo social, ja que por meio dela os
sujeitos se situam no mundo, sendo capazes de interagir com os autores, produzir
sentidos, promover e participar de discussdes que os levardo a construcao do
conhecimento.

A escrita requer a pratica constante da leitura. Geraldi (2007) defende que a
leitura € um processo de interlocucdo entre o leitor e o autor que € intermediada pelo
texto e a interacdo se da por meio da palavra escrita, do discurso e das producdes
de sentidos empreendidas. Na visdo do autor, o leitor ndo tem que ser passivo e sim
um agente que busca significacdes, que se mostra e se dilui nas leituras de seu
texto. Ao produzir, o sujeito de escrita d4 ao texto uma significagdo e imagina que
seus interlocutores sejam capazes de entender estes significados, porém, ndo tem
como dominar a producéo de sentido desse leitor.

Grigoletto (2011, p. 93) ressalta que, na leitura de um texto, pode ser que nem
tudo tenha sido explicado, respondido ao leitor, nem tudo o autor do texto sabe,

controla, porgue a rede de significados montada no texto pode ser reconstruida pelo
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leitor. E isso ocorre, muitas vezes, porque o texto deixa buracos®. Enxerga-los
requer uma mudanga na visdo do aluno ingressante no ensino superior com relagéo
a leitura.

Para Grigoletto (2011, p. 93-94):

No desenrolar da vida universitaria, existe a primeira fase que é a do
encantamento com o0 que parece ser um saber que ndo tem falhas,
inclusive, os textos que lemos, mas comecamos a perceber que todo bom
texto tem buracos, o buraco esta sempre 1a, nos textos.

O aluno precisa compreender que o bom texto € aquele que tem buracos, e
que ele deve aprender a enxerga-los, fazendo leituras que mexam na ordenacao
“sem falhas” do texto, para deslocar sentidos e propor outras interpretacoes. Esses
buracos deixados no texto possibilitam a interacao leitor/autor.

Entendemos que aprender a fazer o movimento que se oponha a leituras
definitivas, que ndo deixam espago para a contribuicdo do leitor, enxergando o0s
buracos existentes no texto e dando espaco para novos sentidos, ndo seja uma
tarefa facil para o aluno, pois, em sua vida académica, na maioria das vezes, se
limita a aceitar o ja dito e a repeti-lo, sem questionar.

Diante disso, Grigoletto (2011) propde duas concepcdes de escrita. A escrita
burocratica, que envolve leituras dogmaticas que resultariam em producdes
igualmente dogmaticas, limitando-se a cumprir com que o “mestre” (os mestres da
teoria, o orientador, a instituicdo) supostamente quer, sem implicar-se com o saber.
Essa escrita teria como objetivo principal atender a demanda de outrem, em que o
autor da producdo esta pouco implicado com a subjetividade em sua escrita, e
apenas se limita a cumprir a ordem e pér em pratica as normas e 0os modelos pré-
estabelecidos pela instituicdo de ensino.

Para exemplificar esse tipo de escrita, a autora usa como exemplo 0s
trabalhos de concluséo, as dissertacdes e teses que seguem um Unico modelo na
estruturacdo e divisdo dos capitulos, e faz uma critica ao fato de que nem mesmo o

titulo dos capitulos apresenta diferencas. Nas palavras da autora:

Nesses casos, os titulos invariavelmente sao “Pressupostos teodricos”,
“Metodologia” e “Analise”. A primeira vista ndo ha nada de errado com
titulos como esses, ja que contemplam o desenvolvimento de uma gama

4 Grigoletto (2011) utiliza a palavra buracos, para referir-se aos espagos, lacunas deixadas no texto e
gue ndo sao explicadas para o leitor, que terd que fazer um trabalho de construcao de sentidos.
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bastante ampla de dissertagbes de mestrado. Mas sera que essa divisdo é
a melhor para toda e qualquer dissertacdo? Diferentes pesquisas e
diferentes pesquisadores ndo podem tomar rumos mais ou menos proprios
gue possam estar refletidos na divisdo e nomeacdo dos capitulos do
trabalho final? A estratégia dos titulos repetidos faz parecer que todos os
trabalhos sdo extraidos de uma “férma” comum, como se essa fosse a
maneira de garantir o atendimento as expectativas de nosso entorno
(GRIGOLETTO, 2011, p. 96).

Esse é o tipo de escrita que engessa, limitando-se a seguir um modelo que se
repete de maneira burocréatica. A resisténcia a esses modelos, na busca de um
trabalho criativo, que fuja as normas impostas pela ordem do discurso, recai na
tentativa de se fazer uma escrita singular, que € outra concepc¢ao de escrita que se
propde a resistir a imposicdo de modelos e regras, e fugir desses modelos que
engessam que € a escrita que mobiliza. Esse tipo de escrita ndo propde abolir as
regras e as normas que regem as producdes académicas nas universidades, nem
que esses trabalhos devam ser escritos ao bel prazer de seus autores,
desconsiderando as convencfes do género discursivo em que a producao esteja
inserida, propde implicar-se subjetivamente no texto. (GRIGOLETTO, 2011).

A autora salienta que € preciso opor-se a essa escrita que engessa, assumindo
uma concepcéao de escrita que mobiliza, que faz com que a pessoa que escreve se
envolva com a escrita que resulta em autoria. Essa concepcdo de escrita sera

abordada no proximo topico, apds a concepcéao de linguagem.
2.3 CONCEPC}C)ES DE SUJEITO, LINGUAGEM E ESCRITA

Nesta secdo, abordamos brevemente a concepcdo de sujeito®> em Bakhtin
(2004), bem como a concepcéo de linguagem e escrita a ser adotada na analise do
corpus.

A concepcao de sujeito, trabalhada por Bakhtin (2004), em Marxismo e
Filosofia da Linguagem, é a de que 0 sujeito é um ser social, histérico, sociavel,
respondente e responsavel. Aparece como consciente e com a caracteristica de
incompletude, ou seja, ndo é um ser pronto e acabado, esta sempre em construcao
que se faz com o outro em um processo de interacdo. Os sujeitos se constituem,

interagindo com outros em contextos sociais.

® Nesse tépico, a concepgao trabalhada por Bakhtin é a do sujeito de linguagem, do sujeito da escrita.
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Na perspectiva bakhtiniana, o sujeito se constitui pelo reconhecimento do
outro em seu discurso. Ou seja, a presenca do outro ird interferir nesse discurso;
esse sujeito ndo se constitui sozinho, ele o faz na presenca do outro.

O autor concebe a linguagem como forma de interacdo social, estabelecida
nas interagdes entre sujeitos socialmente organizados, inseridos em uma situagao
concreta de comunicacdo. A interacdo entre os interlocutores € o principio fundador
da linguagem.

A interacdo funda a linguagem e também constitui o sujeito. E no
reconhecimento do outro e em constante interacdo com 0 outro que 0O sujeito se
constitui. Para Geraldi (1997):

Os sujeitos se constituem como tais a medida que interagem com 0s outros,
sua consciéncia e seu conhecimento de mundo resultam como “produto”
desse mesmo processo. Neste sentido, o sujeito é social, ja que a
linguagem nao é o trabalho de um artesdo, mas trabalho social e histérico
seu e dos outros e é para 0s outros e com 0S outros que ela se constitui
(GERALDI, 1997, p. 06).

O sujeito do discurso, que se constitui na interdiscursividade®, em suas
relacbes com o ja dito dos discursos anteriores, esta sempre perpassado pela
historicidade de outros dizeres e, nesse movimento, instaura-se a possibilidade de o
sentido atribuido ao texto mudar e vir a ser outro. Pensando nisso, adotamos, neste

estudo, a concepcéao de linguagem proposta por Geraldi (1997) que defendeu que:

[...] entre um ensino como reconhecimento e um ensino como conhecimento
e producédo, o deslocamento que uma concepc¢ao interacionista produz pode
contribuir para a construcéo de outras alternativas, sem que isto signifique o
abandono de conhecimentos historicamente produzidos em troca do senso
comum de interpreta¢cdes momentaneas (GERALDI,1997, p. 8).

A concepcéao de linguagem adotada neste estudo resulta na interacdo como
constitutiva da pratica de leitura e escrita, visando a producdo e construgdo do
conhecimento, que a partir dos saberes ja produzidos, emerjam novas configuracdes
de saberes.

Para Geraldi (1997), numa producdo de texto, o produto ndo deve ser

privilegiado em detrimento do processo (no caso das Engenharias de Producéo e

® De acordo com Grigoletto (2013, p. 106), a andlise do discurso, a interdiscursividade, € a relagdo
com o ja dito dos discursos anteriores ao se inscrever em uma ou mais formag@es discursivas, num
processo de filiagdo historica.
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Agrondmica, a escrita de um informe técnico, por exemplo), pois essa postura
vincula-se a uma concepgao de linguagem como mero instrumento de comunicagao,
norteando uma proposta de escrita que é artificial. Essa seria uma visao utilitaria da
lingua.

A concepcéao de linguagem como producédo e construcdo do conhecimento e
com enfoque na interacdo, requer, de acordo com Geraldi (1997), considerar a
importancia da negociacdo de sentidos, evitando-se a percep¢do ingénua de que
para tudo o que se tem a dizer existe de antemao uma expressao (palavra) pronta e
disponivel. Essa concepcao foi baseada em Bakhtin, que considera a linguagem
como forma de interag&o social, que se faz no social pelo sujeito que se constitui na
interacdo com o0 outro, e ndo deve ser entendida como algo pronto, acabado e
disponivel para o uso.

Geraldi (1997) entende que:

Se falar fosse simplesmente apropriar-se de um sistema de expressao
pronto, entendendo-se a lingua como um codigo disponivel, ndo haveria
construcdo de sentidos (e, por isso, seriam desnecesséarios fendmenos
linguisticos empiricamente tdo constantes como as parafrases, as
retomadas, as delimita¢des de sentidos, etc.) (GERALDI, 1997, p. 10).

O autor pretende mostrar que a linguagem esta em constante movimento de
construcdo de sentidos que se constitui no trabalho dos sujeitos e que se materializa
nas operacdes discursivas que sdo mais ou menos reguladas. Dependendo do tipo
de operagdo, “algumas seguem estritamente regras; outras seguem uma
regularidade; outras sao proprias de uma interagao especifica” (GERALDI, 1997, p.
15).

Por isso, precisamos considerar também, nessa concepc¢ao de linguagem, 0s
sujeitos e suas acoes linguisticas, que se referem as acdes que se fazem com a
linguagem, sobre a linguagem e as ac¢des da linguagem, que serdo explicadas nesse
tépico.

Geraldi (1997) aponta que, nas a¢des linguisticas praticadas nas interacoes, €

necessario que o sujeito da escrita compreenda que:

Fazer-se compreender pelo outro tem a forma de didlogo, porque quando
compreendemos o0 outro, correspondemos as suas palavras uma série de
palavras nossas; quando nos fazemos compreender pelos outros, sabemos
gue as nossas palavras eles fazem corresponder uma série de palavras
suas (GERALDI, 1997, p. 17).
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Nesse processo de compreensao ativa e responsiva, como aponta Bakhtin
(2003), a palavra do outro provoca uma busca de sentidos por parte de quem ouve,
gue busca compreender e orientar-se para a enunciacao do outro. Geraldi (1997, p.
20) menciona trés atividades que podem ocorrer em qualquer uma das a¢des que se
faze com a linguagem, sobre a linguagem e da linguagem que séo: as atividades
linguisticas, as epilinguisticas e as metalinguisticas.

As atividades linguisticas, praticadas nos processos interacionais, referem-se
ao assunto em pauta. Essa atividade demanda, na compreensao responsiva, uma
reflexdo. O autor cita a parafrase como exemplo de procedimento de constituicdo de
dialogo.

Atividades epilinguisticas, também presentes nos processos interacionais e
nele detectaveis, resultam de uma reflexdo que toma 0s proprios recursos
expressivos como objeto. Esses recursos expressivos sdo as operacbes que se
manifestam nas negociacbes de sentido, nas hesitacbes, autocorregoes,
reelaboracdes, rasuras, pausas longas, repeticées, entre outras.

As atividades metalinguisticas sdo as que tomam a linguagem como objeto
ndo mais enquanto reflexdo vinculada ao préprio processo interativo, mas falam
sobre a lingua, referem-se as atividades de conhecimento que analisam a
linguagem, com a construgao de conceitos e classificagoes.

Sobre as acbes que se fazem com a linguagem, Geraldi (1997) aponta que se
referem as agbes que se d&do entre um eu e um tu, COmo em um jogo em que O
jogador se coloca no lugar do outro, examinando cada situacdo de seu ponto de
vista. Nessas acdes, a linguagem é guiada pelos objetivos comunicativos que se
pretende. Uma mesma situacdo pode ser interpretada de maneira diferente em
funcdo dos interlocutores e em fungdo das acdes que sobre eles pretende-se
realizar.

As acoes que se fazem sobre a linguagem também tém um carater interativo,
assim como as que se fazem com a linguagem, mas visam também a clarear o
quanto possivel o tipo de ato que esta sendo praticado. Essas a¢fes operam entre o
estabilizado historicamente e 0 novo desse discurso em um grupo de pessoas.

Nesse sentido:

A acao sobre a linguagem é responsavel por deslocamentos no sistema de
referéncias pela construcdo de novas formas de representacdo do mundo

(note-se a importancia das metaforas, dos raciocinios analégicos, das
comparacdes, etc.) e pela construcdo de sentidos novos mesmo para



37

recursos gramaticalizados, atribuindo-lhes sentidos que, embora externos a
gramatica sdo fundamentais enquanto “efeitos de sentido” no discurso
(GERALDI, 1997, p. 43).

Para exemplificar, o autor cita o exemplo do uso das aspas, simples ou
duplas, que tanto podem chamar a atencdo para a palavra que estd com esse
recurso, como podem produzir para a palavra ou expressao um novo sentido, que
podera ou ndo ser incorporado em outros discursos.

Para finalizar temos as acdes da linguagem que, segundo Geraldi (1997), séo
as acdes da prépria linguagem que se constitui pelo trabalho dos sujeitos sobre ela,
e gque também constitui esse sujeito nas interacdes sociais. Nesse sentido, “a propria
linguagem enquanto sistematizacdo aberta, ou seja, em construcdo, historica e
socialmente produzida (pelos sujeitos e para os sujeitos), imp&e ela propria uma
realidade, restricbes aos tipos de acdes que com ela podemos fazer ou que sobre
ela podemos fazer (GERALDI, 2013, p. 54). O autor d4 como exemplo o0 uso da
virgula, que a sistematizacdo da lingua determina que ndo se coloca virgula entre o
sujeito e o predicado. Nesse sentido impde restricdes as acdes que o sujeito pode
fazer sobre a linguagem. Ela se estabiliza e limita formas de raciocinio e de
compreensao do mundo. Ja as acdes que se fazem com a linguagem e sobre a
linguagem produzem, de acordo com Geraldi (2013, p. 58), “possibilidades de
ultrapassagem desses limites, de modo que se repete aqui a oscilacdo entre a
estabilidade e a mudancga”.

A ultrapassagem desses limites nos remete a concepcao de escrita proposta
por Grigoletto (2011), que se opfe a escrita que engessa, que € a “escrita que
mobiliza”, ou a escrita “mobilizadora”, aquela em que o autor se mobiliza,
envolvendo-se com o saber na construgcdo de seu conhecimento. No dizer de

Grigoletto (2011), a escrita que mobiliza:

[...] resulta da implicacdo daquele que escreve com o saber, e,
precisamente porque assume essa posicdo frente ao saber, bastante
distinta da posicdo de reproducdo, revela um autor que se implica
subjetivamente no texto. Essa escrita mobiliza os textos lidos e as teorias
estudadas de modo a compor novos mosaicos, novas configuracdes de
sentido no interior do trabalho de analise e reflexdo de uma pesquisa. E,
sobretudo, essa escrita ndo se intimida com a falta e a incompletude
inevitaveis do texto; ao contrario, € porque reconhece que elas existem que
pode se responsabilizar por elas (GRIGOLETTO, 2011, p. 99).
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A implicacdo de quem escreve com o saber, posicionando-se com relacdo as
leituras que mobiliza, requer certa autonomia. E necessario que quem escreva saia
da area de conforto, de ancorar-se nos autores, e assuma uma posi¢cao de autoria,
responsabilizando-se por aquilo que escreve, ousando e criando novas
configuracbes desse saber. Essa préatica ndo é tarefa facil porque, ao passar pelo
ensino fundamental e médio, antes de chegar a universidade, os alunos ndo sao
levados a produzir uma escrita singular.”

Para Grigoletto (2013, p. 101), essa concepcao de escrita € mobilizadora,
porque reconhece a falta e a impossibilidade de tudo dizer. Com isso, deixa buracos,
mas ousa, nao reproduz e sim apresenta novas configuracdes de sentido e se
responsabiliza por sua propria escrita. O que ndo ocorre na escrita que engessa,
pois nela o autor do trabalho pode se eximir da responsabilidade pelo que produziu,
refletiu ou deixou de refletir.

Uma diferenca importante entre a escrita que engessa também nomeada
como burocratica, e a escrita que mobiliza, é a questdo da relacdo da escrita com o
saber, pois, enquanto a primeira tem uma postura rigida frente ao saber, a escrita
mobilizadora parte da filiacdo a este saber, mas também empreende um movimento
de separacdo desse saber, gerando uma autonomia na escrita, inscrevendo-se
subjetivamente no texto, responsabilizando-se por sua producgéo visando a producéo
do conhecimento.

Adotando a concepcdo de linguagem como producdo do conhecimento,
considerando todo o trabalho que se pode fazer com e sobre ela discutida por
Geraldi (1997), a partir de Bakhtin (2003), a concepcao de sujeito trabalhada na
perspectiva bakhtiniana e a de escrita que mobiliza discutida por Grigoletto para
analisar as producbes escritas dos cursos de Engenharia de Produgéo e
Agrondmica, possibilita-se uma analise com vistas a atingir os objetivos propostos

pelo estudo.

"Para Foucault (2004, p. 151) “a escrita como exercicio pessoal feito por si e para si ¢ uma arte da
verdade dispar: ou, mais precisamente, uma maneira racional de combinar a autoridade tradicional da
coisa ja dita com a singularidade da verdade que nela se afirma e a particularidade das circunstancias
gue determinam seu uso. Essa é sem davida uma escrita singular.
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2.4 ESCRITA, PESQUISA E CONSTRUCAO DE CONHECIMENTO

A escrita perpassa todo o processo de construcdo do conhecimento, esta
presente em todas as fases da pesquisa e interfere na apropriacdo do
conhecimento. A partir da concepg¢éo de linguagem que adotamos para a realizagao
de uma pesquisa, depreendemos diferentes visdes acerca do conhecimento.

A maneira como lidamos com o discurso do outro a partir das leituras que
empreendemos resulta em diferentes formas de se trabalhar com a escrita. Ao
entender a leitura sem que nos arrisquemos a pensa-la, analisa-la e a partir disso
posicionarmos sobre o0 que foi apresentado nos restard o lugar de meros
reprodutores dos dizeres dos outros e de sua escrita. Mas, se nos arriscamos e
aceitamos o desafio de empreender um movimento que nos leve a ouvir o que outro
tem a dizer com sua escrita, interferindo na ordenacdo desses dizeres,
empreendendo a busca de sentidos, poderemos afirmar que nos deixamos levar por
uma escrita que mobiliza.

Nesse processo a pratica da pesquisa é fundamental. Severino (2013, p. 67)
defende que “o conhecimento € construgdo do objeto que se conhece. Por isso,
aprender significa conhecer; e conhecer, por sua vez, significa construir o objeto,
mas construir o objeto significa pesquisar’. O autor ressalta ainda que, na
construcdo do conhecimento, a pratica da pesquisa deve estar presente tanto na
vida do professor, quanto na do aluno

Fabiano (2014) também defende que a pratica da pesquisa emerge como
central para a formacdo do graduando, no sentido de fazer com que ele efetue um
percurso de conscientizacdo e estreitamento com relagdo ao processo de producgao
do conhecimento. A autora salienta ainda que “uma efetiva pratica de pesquisa na
sala de aula, sustentaria a apropriacdo de um conhecimento na producgao textual”.

Os alunos devem ser incentivados a pesquisar, envolvidos em atividades que
os leve a entender a dindmica da pesquisa em sua formagdo. Entendemos que esta
pratica seria uma forma de mobilizar a escrita em todas as disciplinas, Isso evitaria
gue alunos chegassem quase ao término do curso sem saber nada sobre pesquisa,
tendo que escrever um artigo final ou um TCC sem estar preparados.

Sobre isso, Severino (2008) ressalta que:



40

Nao basta dar aulas expositivas autocentradas sobre os diferentes tépicos
do contelldo das varias abordagens. Portanto, impde-se aprender a
pesquisar, pesquisando. Dai a relevancia dos exercicios praticos, com
destaque para a IC e para TCC, pelo que essas duas modalidades
envolvem de atuacdo concreta de investigacdo. Mas todas as aulas, toda
nossa pedagogia precisa adotar estratégias de exercicio investigativo
(SEVERINO, 2008, p. 25).

Para Severino, tanto 0 ensino quanto a pesquisa precisam ser organizados no
interior das universidades como forma de possibilitar ao aluno a construcdo do
conhecimento. Entender a aprendizagem como constru¢cdo do conhecimento requer
entender que “o fundamental no conhecimento ndo é a sua condigdo de produto,
mas 0 Seu processo que esta sempre em construcdo. (SEVERINO, 2008, p. 21). Ao

guestionar o que € o conhecimento, Japiassu (1979) defende que:

Hoje em dia, o conhecimento passou a ser considerado como um processo
e ndao como um dado adquirido, uma vez por todas. Esta nocado foi
substituida por outra, que o vé antes de tudo como um processo, como uma
histéria, que aos poucos e incessantemente, fazem-nos captar a realidade a
ser conhecida. Devemos falar hoje de conhecimento processo e ndo mais
de conhecimento estado (JAPIASSU 1979, p. 27).

Para o autor o conhecimento nédo deve ser entendido como algo acabado e
definitivo, mas como provisério e em constante movimento. Por isso, o conhecimento
deve ser estudado de um ponto de vista dindmico (em sua formacdo, em seu
desenvolvimento). O conhecimento deve ser construido gradativamente. Essa
concepcao de conhecimento como construcdo € defendida por Machado (2011, p.
34) que afirma que “a palavra-chave para a discusséo da ideia de conhecimento tem
sido, sem duvida, ‘constru¢ao’”. O conhecimento se constr6i como uma rede. Para
entender melhor essa ideia de conhecimento como rede, é preciso pensar em duas
palavras: “conhecimento” e “significado”.

A caracteristica mais frequente que se associa a ideia de conhecimento é a
ideia de posse, “ter conhecimento”, dados® significativos e informacgdes articuladas.
Mas € preciso que esses dados facam sentido, tenham significado. E preciso
associar a ideia de conhecimento a de significado, posto que, para Machado (2011,

p. 38), “conhecimento liga-se umbilicalmente ao significado; conhecer €, cada vez

® Dados de acordo com Machado (2011, p. 67) ndo sao informacdes, mas podem tornar-se a partir do
interesse das pessoas. Desse interesse, eles sdo analisados, processados e, por Ultimo, organizados
para atribuicdo de significados. Os dados de uma pesquisa também sé&o tratados analisados e
processados para ter um significado até transformar-se em informagfes que tém significado para
alguém.
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mais, conhecer o significado”. Na reflexdo de Dewey (1979, p. 139 apud MACHADO,
2011) para compreender algo, é preciso apreender o significado, e a apreensao do
significado de uma situacdo ou acontecimento depende das relacdes destes com
outras situacbes e acontecimentos. Com efeito, os significados constituiram-se
socialmente no seio das linguagens como uma rede de relagdes.

Para Machado (2011, p. 41), “a construgao do significado é sempre uma acgéo
de significar, de transformar em signo, de representar por um signo, por meio de um
processo de abstragao”. Esse processo, parte de uma realidade concreta, abstrai-se
caracteristicas relevantes para se construir um objeto abstrato que representaria 0s
objetos concretos naquilo que tém de mais real.

As abstracbes, para o autor, levam a construcdo de significados e a
elaboracdo do conhecimento; e, as abstracdes ndo constituem o inicio ou fim do
processo, sdo mediacbes importantes e indispensaveis para possibilitar o
conhecimento em qualquer area. Machado (2011, p. 44) ressalta que:

A prépria percepgdo ja representa um primeiro momento de abstracao.
Especialmente na linguagem, o carater imprescindivel do papel das
abstracdes revela-se plenamente. Primordialmente através das palavras,
relacdes significativas sdo enfeixadas, conduzindo a representacfes que

visam, direta ou indiretamente, & comunicacdo, a expressao ou a acao
(MACHADO, 2011, p. 44).

Temos de inicio, a percep¢cdo como um primeiro momento da abstracao,
seguida, das representacdes expressas por meio das palavras. O autor exemplificou
ainda esse processo, dando como exemplo uma pessoa (possivel usuaria)
conhecendo um objeto (equipamento), como um computador. Analisando a origem

das estruturas légicas, Piaget (1979) afirma que:

[...] as estruturas humanas ndo partem do nada, e, se toda estrutura € o
resultado de uma génese, é preciso admitir resolutamente, em vista dos
fatos, que uma génese constitui a passagem de uma estrutura mais simples
a uma estrutura mais complexa, e isso segundo uma regresséo infinita (no
estado atual dos conhecimentos (PIAGET, 1979, p. 53).

Em um primeiro momento, por meio da percepc¢éao, a pessoa observa que, no
computador, existe um teclado, uma tela ou video, que possibilita a comunicagao
através de inputs (entradas). Ao apertar as teclas, existe uma abertura para o0s
disquetes (que no atual contexto seriam os cds e pen-drives) entre outros atributos

fisicos visiveis.
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Essa primeira percepg¢éao cederia lugar a abstragcoes que fariam com que esse
equipamento (aparentemente complexo) fosse progressivamente simplificado.

Lima (1984) ressalta que para Piaget a percepcdo nao é fonte de
conhecimento, mas uma sinalizacdo, ja que o conhecimento seria consequéncia da

acao como um todo. Nesse sentido, segundo Lima (1984):

Tanto em biologia como em psicologia, conhecer (alimentar-se) nao é
“copiar” o real, mas “agir sobre o real’ (assimilagdo). A acdo é&,
fundamentalmente, transformadora, quer a transformagcdo se faca no
sujeito-agente (acomodacdo da aprendizagem), quer se faca no objeto
(transformacé@o de natureza-cultura). Em outras palavras, a a¢do pode ser
fisica) hic et nunc) e de carater sensivel (sensoriomotora), ou feita em
aparéncia (virtual) como na acéo representada realizada a distancia do
objeto (vida mental), E a agdo representada que se chama, propriamente,
conhecer e seu instrumento simbdlico é a linguagem, aspecto semiético da
construcdo imaginativa do objeto na mente (LIMA, 1984, p. 56).

O uso desse computador e a frequente manipulacdo do equipamento (acao
sobre 0 objeto) levariam o usuéario a representacdes, ou seja, a observar outras
funcionalidades, formando um feixe de propriedades com multiplas possibilidades
operatérias que constitui 0 objeto e ou equipamento anteriormente percebido em
outro objeto novo. De acordo com Lima (1984), para Piaget isso seria “complexificar
a estratégia da acdo (motora, verbal e mental).

As abstracdes simplificam um objeto que, em um primeiro momento, era
complexo e que se tornou simples, ao produzir novas propriedades e relacdes que
possibilitardo acbes sobre esse novo objeto, em outro patamar de concretude, em
um novo nivel de conhecimento que comecga com a percepcado que concebe uma
representacdo, que leva a uma significacdo, e chega a construcdo de um
conhecimento.

Essas estruturas mentais tornam-se fundamentais nesse processo, porque de
acordo com Palangana (2001) elas classificam e ordenam a experiéncia, e isso € de
extrema importancia para o ato de conhecer, aprender ou atribuir significados.

A partir dessa discussdo apresentada até aqui, vamos refletir sobre quatro
dimensdes fundamentais para a constru¢do do conhecimento na visdo de Machado
(2011, p.65) que sdo: os dados, as informacdes, o conhecimento e a inteligéncia.

Conforme descrito na figura 1.
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Figura 1 - Piramide Informacional.

Pirdmide Informacional

N\

INTELIGENCIA
/ projetos/valores)

CONHECIMENTO
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INFORMACOES \\\

[significado, organizacao \

DADOS
[qualitativos/quantitativos)

Fonte: Machado (2011).

Para esse autor, “0 cerne das atividades escolares encontra-se na producao
de significagdes”, que se da com a alimentagcao de dados e informacdes que séo
acumuladas historicamente, ou geradas continuamente e em permanente
transformacao para construir e ou desenvolver o conhecimento e a inteligéncia das
novas geracoes.

Os dados ficam na base da piramide, mas s6 fazem sentido quando tém
significado. J& a informacdo desempenha na sociedade papel relevante, porque tém
significado, por esse motivo, a reflexdo sobre ela é fator determinante na construgéo

do conhecimento. Machado (2011) explica que:

No primeiro nivel estdo os dados, qualitativos e ou quantitativos, ainda que
0s ultimos sejam amplamente predominantes. Acumulados muitas vezes de
modo sistematico, como em uma lista telefénica ou sob formas de tabela,
planilhas, graficos, ou supostas observacdes “desinteressadas”, tais dados,
embora potencialmente Uteis, sdo isoladamente, quase que inteiramente
desprovidos de interesse. Seu valor informacional depende justamente da
existéncia de pessoas interessadas, que os organizem e lhes atribuem
significado, transformando-os em informacg&o. Assim informacéo ja seriam
dados analisados, processados, inicialmente articulados, constituindo,
entdo, um segundo nivel da piramide informacional (MACHADO, 2011, p.
66).

O conhecimento, de acordo com o autor, se faz com informacéo e com dados,
mas a marca dos dados € a acumulagdo, como um banco de dados, por exemplo

gue sO é relevante se tiver quem se interesse por eles. O conhecimento se faz com
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informagdes que podemos buscar em um banco de dados. Um banco de dados
pode néo ter utilidade para algumas pessoas, mas para outras que demonstram
interesse por ele pode transforma-los em informacdo, posto que, dado s6 se
transforma em informacédo se tem significado para as pessoas. Nesse sentido a
informacgao seria um dado, mas com relevancia, com um significado. As informacdes
devem fazer sentido, ter significado, posto que, o mero acumulo de informacdes
descontextualizadas (MACHADO, 2011) ndo leva a construcdo de significados e,
consequentemente, a construcdo do conhecimento.

E necessario e fundamental estabelecer, nesse caso, conexdes entre
elementos informacionais aparentemente desconexos, processar informacoes,
relaciona-las, armazena-las e avaliad-las (MACHADO, 2011, p. 68). Para o autor na
escola ou universidade tratamos os dados (fazemos média, graficos, estatisticas)
para chegarmos as informacdes. E depois trabalhamos com as informacdes para
chegar ao nivel trés da piramide que é o conhecimento.

A apreensao do significado de um objeto ou de um acontecimento é, na
concepcao de Machado (2011), vé-lo em suas relacbes com outros objetos ou
acontecimentos que se constituem em feixes de relagdes, que se entrelacam e se
articulam em teias, em redes que sdo construidas social ou individualmente e vao
sendo atualizadas; como resultado, a ideia de conhecer vai assemelhando-se com a
de enredar. Os significados se enredam, formando uma rede de significacdes.

Essa rede de significacdes, segundo Machado (2011), se da da seguinte
forma:

Os pontos (nés) sao significados de objetos, pessoas, lugares, proposi¢coes,
teses [..];, as ligacbes sdo relagdes entre nds, ndo subsistindo
isoladamente, mas apenas enquanto pontes entre pontos. Desenha-se,
assim, desde o inicio, “uma reciprocidade profunda”, uma dualidade entre
nés e ligacdes, entre intersec¢des e caminhos, entre temas ou objetos e

relagfes ou propriedades: os nds séo feixes de relagfes; as relagdes sao
ligag6es entre dois nds (MACHADO, 2011, p. 134).

Essas ligacdes ndo tém a perspectiva linear nem um encadeamento légico de
ordenacdo; ndo ha na construgcdo dessa rede de significados um percurso
necessario do ponto de vista l6gico, “nenhum né é privilegiado nem univocamente
subordinado a um outro, sendo sempre factiveis diversos percursos alternativos para
os trajetos entre dois nos. (MACHADO, 2011). Quanto a isso, Machado (2011)

ressalta que:
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A metafora da rede contrapde-se diretamente a ideia de cadeia, de
encadeamento logico, de ordenagcdo necessaria, de linearidade na
construcdo do conhecimento, com as correspondentes determinacdes
pedagégicas relacionadas com o0s pré-requisitos, as seriacdes, O0s
planejamentos e as avaliagbes [...]. Em razdo a nao existéncia de um
percurso necessario do ponto de vista ldgico para se percorrer a rede, de né
em nd; nenhum nod é privilegiado nem univocamente subordinado a um
outro, sendo sempre factiveis diversos percursos alternativos para o0s
trajetos entre os dois nds (MACHADO, 2011, p. 134).

Como reforca o autor, esses percursos percorridos pelos nés nao sao
lineares, veem e voltam constantemente em um processo dinamico de significacfes
e relagbes, formando a rede de significagcbes. Para entender melhor a rede de
significagfes, € preciso pensar a tessitura da rede.

Segundo Machado (2011):

Os nos/significados constituem feixes de relagdes de natureza véria,
incluindo deducgdes, influéncias, comparacdes, analogias, etc. e devem ser
construidos, individual ou socialmente, a partir de mdltiplas interagfes
envolvendo temas e sujeitos, temas e temas, sujeitos e sujeitos, 0
conhecido e o desconhecido, o velho e 0 novo, a parte e o todo, o interior e
o0 exterior da escola, entre outras, E a metéfora, ao estabelecer uma
conexdo entre diferentes contextos semanticos, possibilita a transferéncia
de relacdes de um feixe consolidado para outro em formagéo, instaurando
ou desenvolvendo novos significados (MACHADO, 2011, p. 151).

A partir do que ja foi apresentado por Machado (2011), a elaboracdo do
conhecimento como rede parte do que ja foi construido, para emergir novos
significados e novas configuracdes de saberes. Por isso, essa concepcdo de
conhecimento como rede € relevante para o nosso estudo, pois nas concepc¢des de
sujeito, linguagem e escrita mencionamos a importancia da construcao de sentidos,
da interacdo entre os sujeitos da importancia de a partir do que temos emergir 0
novo. Sobre a ideia de construir o novo a partir do que ja se tem, Machado (2011)
defende a metafora da ‘tessitura da rede’, como processo:

Entender a construcdo do conhecimento como rede requer reconhecer que 0
conhecimento nunca é o mesmo; ele vai mudando, adequando-se as novas
realidades, assim como a linguagem que nunca é a mesma, que vai se
transformando a partir do trabalho dos sujeitos sobre ela.

Machado (2001) defende que:

Uma segunda caracteristica importante das redes de significagbes como
imagem do conhecimento é o fato de elas estarem em permanente estado
de atualizacdo, ou de sua natural historicidade. Continuamente, relacbes
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sdo incorporadas a rede, ou sdo abandonadas por nao refletirem mais
articulagbes vivas entre os objetos ou os temas envolvidos. Em outras
palavras, a construcdo do conhecimento é permanente, é viva, nunca se
pode fundar em definicdes fechadas, nunca é definitiva. A continua
metamorfose, ou a natural historicidade dos conceitos é uma regra
fundamental (MACHADO, 2001, p. 338).

A linguagem também nao pode ser fechada, porque também se funda nas
relacbes que se estabelecem entre os individuos inseridas em um contexto
igualmente sujeito as mudancas. O conhecimento ndo pode fundar-se em definicbes
fechadas, porque esta sempre em constantes mudancas,

Por isso, trazer a discussdo da construgcdo do conhecimento como rede,
ajudara a atingir o objetivo proposto neste estudo de analisar em quais condicdes as
producbes escritas produzidas por discentes da area de Engenharia de Producéo e
Agronémica adquirem o estatuto de producdo de conhecimento sobre o objeto da
escrita, pois produzir conhecimento sobre o objeto da escrita requer compreender
dados, processéa-los, analisa-los, para que eles facam sentido e se tornem
informacgdes e a partir delas produzir o conhecimento, as informag¢des no contexto de
nosso estudo, podem ser entendidos como a compreensdo das teorias as quais
temos acesso ao empreender nossas leituras, € preciso atribuir-lhes sentidos,
significado para que a partir disso, possamos produzir conhecimento, porque em
nosso estudo, produzir conhecimento € ser capaz de empreender o novo a partir do
que ja temos, conhecemos e compreendemos.

Em nosso préoximo topico refletiremos um pouco acerca da construcdo do

conhecimento nas engenharias.

2.5 A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO NAS ENGENHARIAS

Nesta secao discorremos, especificamente sobre a construgdao do
conhecimento nos cursos de engenharia e, em seguida, abordarmos questdes
pertinentes aos cursos de Engenharia de Producdo e Agronb6mica, nos quais se
inscrevem as producdes escritas, corpus de analise.

Loder (2009, p. 33-34) concebe as engenharias na contemporaneidade como
a ciéncia do engenho; nas suas palavras, “podemos identificar varias categorias de
ciéncias que compdem a ciéncia engenharia, fundamentalmente: as ciéncias do

artificial, as ciéncias do natural (ou da natureza) e as matematicas”. A autora
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destaca que, do ponto de vista epistemoldgico, as engenharias tém um carater
construtivista porque “a engenharia contemporanea se apresenta como uma ciéncia
da concepcgao, do projeto e da invengao” e projetar “é essencialmente inventar e
toda invencéo é resultado do ato de pensar, reorganizar ideias e reordenar agoes”
(LODER, 2009, p. 34).

Becker (1992) define construtivismo como:

A ideia de que nada, a rigor, estd pronto, acabado, e de que,
especificamente, o conhecimento ndo é dado, em nenhuma instancia, como
algo terminado. Ele se constitui pela interacdo do individuo com o meio
fisico e social, com o simbolismo humano, com o mundo das relacbes
sociais; e se constitui por fora de sua a¢cdo e ndo por qualquer dotacéo
prévia, na bagagem hereditaria ou no meio, de tal modo que podemos
afirmar que antes da acdo ndo h& psiquismo nem consciéncia e, muito
menos, pensamento (BECKER, 1992, p. 88).

O construtivismo prop0e, portanto, uma modalidade de aquisicdo do
conhecimento no qual o sujeito, de forma ativa e na interagdo com o meio social e
fisico, compreende cada etapa do processo de aprendizagem. Para Moretto (2003),
no construtivismo, os objetos de conhecimento ndo devem ser dados diretamente;
pelo contrario, devem ser construidos por intermédio da linguagem, dando outro
sentido a realidade.

Segundo Moretto (2003), no construtivismo, é preciso distinguir duas
realidades: a primeira € a realidade definida no senso comum, ou seja, 0 mundo dos
objetos em torno dos sujeitos, como arvore, cadeira, mesa, cuja realidade é
chamada de “mundo dos limites”, e na qual o sujeito vive e faz suas experiéncias. A
outra realidade € a construida que constitui 0 universo simbdlico, 0 mundo dos
objetos do conhecimento, descrevendo as experiéncias humanas vividas e/ou
imaginadas.

A partir do exposto, “o sujeito cognoscente constroi uma nova realidade
objetivada socialmente por meio da linguagem. Essa nova realidade, o homem pode
conhecer, pois sabe que ele mesmo a construiu” (MORETTO, 2003, p. 63). O autor
ressalta que é por meio da linguagem que essa realidade é construida, porém, é
preciso considerar essa linguagem inserida em um contexto que signifique ou que
faca sentido.

Voltando & discusséo acerca de se considerar as Engenharias a partir de uma

perspectiva construtivista, Loder (2009, p. 33) explica que isso se deve ao fato de
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que “o trabalho do engenheiro ultrapassa as atividades de analise para as atividades
de sintese e composigao”, pois as solugdes ndo sdo dadas a priori, mas devem ser
encontradas ao longo de um processo que a autora nomeia de “projeto de
engenharia”. E no processo de realizagdo desse projeto de engenharia, estao
presentes os artefatos artificiais que sao feitos pelo homem.

Loder (2009) ressalta que a engenharia ndo é so ciéncia, nem so tecnologia.
O engenheiro ndo € um cientista, tampouco um estrito tecnélogo, porque o cientista
busca a razdo ultima das coisas, jA 0 engenheiro ird engendrar estratégias para
obter solucbes primeiras; e néo € raro que, ao fazer isso, propicie ciéncia.

A engenharia no mundo contemporéaneo, para Loder (2007, p. 01):

E um campo de conhecimento reconhecido pela sociedade como instancia
de solucdo de problemas encontrados nas mais diferentes areas e
atividades da vida cotidiana como, por exemplo: transporte, habitacéo,
alimentacgéo, energia e comunicagodes.

Ao trabalhar na resolucdo de problemas, o engenheiro produz conhecimento
e pauta suas acfes a partir dos impactos sociais, ambientais, econdmicos e técnicos
gue essas solucdes geram.

Resolver problemas é uma atividade que sintetiza a importancia da
engenharia. Bazzo e Pereira (2009) ressaltam que, para a resolucdo de problemas,
€ essencial que o engenheiro saiba formular adequadamente as questbes para as
quais ha que se construir respostas e solucionar. Por isso, a identificacao,
formulacdo e resolucdo de um problema requer um projeto, pois, € por meio dele
gue o engenheiro aplica de maneira significativa seus conhecimentos técnicos e
cientificos. Entendemos que além destes conhecimentos técnicos, o engenheiro
precisa desenvolver uma boa escrita para que ele possa apresentar as solucdes de
problemas em uma linguagem clara.

Para os autores, dentre os conhecimentos que um engenheiro deve possuir, 0
de maior importancia é o técnico. Por isso, sua formacdo € considerada técnica; a
atencdo aos conhecimentos técnicos e especificos € maior. Entretanto, isso nao
quer dizer que os conhecimentos técnicos possam sozinhos trabalhar na resolucao
dos problemas apresentados ao profissional de engenharia, principalmente porque
de acordo com Bazzo e Pereira (2009), essa resolucdo pode envolver outros

assuntos.
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Os autores ressaltam que:

E comum que os problemas envolvam assuntos, por exemplo, das areas de
economia, ecologia, administracéo, direito [...]. Por isso um posto essencial
de criacdo, é termos dominio de conhecimentos das mais variadas areas,
pois quanto maior a bagagem da matéria-prima para gerar ideias. Usando
uma metéafora, € como se nossa mente fosse um calidoscépio: quanto mais
elementos tivermos a disposi¢cdo, mais combinacdes de imagens podemos
obter (BAZZO; PEREIRA, 2009, p. 136).

Entendemos que a informacéo® pode ser um desses elementos, e na nossa
visdo ela é chave na construcdo do conhecimento, nas engenharias. A era do
conhecimento de acordo com Oliveira Neto e Tavares (2006, p. 104), “é marcada por
grandes transformacfes, causando imensas mudancas no ser humano e em suas
relagcbes com o meio, quer econdmico, quer politico ou social”.

Nesse contexto de mudancas, as informacfes séo fatores chaves para a
construcdo do conhecimento nas engenharias, porque elas vém agregadas, de
acordo com Oliveira Neto e Tavares (2006), com o0s costumes, crencas
comportamentos e cultura. A informacéo é essencial para se gerar conhecimento.

Retomamos a ideia de rede discutida no tépico anterior, em que Machado
(2011) também aborda a questdo da informacdo na constru¢cdo do conhecimento.
Antes da informacéo, vem o dado (quantitativo e qualitativo), e esses dados estédo de
acordo com o autor no primeiro nivel, ou seja, na base da piramide informacional.

Esses dados, ainda que Uteis, podem ser apenas um elemento disponivel,
mais a partir do momento que alguém se interessa por esse dado, e da a ele
significado, ele se transforma em informacdo. Segundo Oliveira Neto e Tavares
(2006), a informacédo tem um significado, caso nao tenha, continua sendo um dado.

Entender essa dinamica nos faz pensar acerca da formag¢ao dos Engenheiros
de Producdo e Agrondmicos. Esse € o tema tratado em nossos proximos sub-

tépicos.

*Retomando o significado de informacdes, de acordo com Machado (2011, p. 67), as informag¢fes sdo
os dados analisados, processados, articulados e com significado para alguém.
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2.5.1 Engenharia de Producgéo

A engenharia de producéo, de acordo com Bazzo e Pereira (2009, p. 246) “é
uma habilitacdo especifica associada as engenharias tradicionais”, porque existem
cursos de engenharia de producdo elétrica, civil, mecéanica entre outros.

Segundo Oliveira Neto e Tavares (2006), o desenvolvimento industrial, nos
séculos XVIII e XIX e no inicio do Século XX, motivou um grande avanco tecnolégico
nos Estados Unidos. O contexto de crescimento econémico e industrial, a expansao
das redes ferroviarias de transportes, deram origem as primeiras corporacfes que,
impulsionadas pela producao em larga escala, geraram uma demanda crescente por
servicos e produtos. A gestdo dessas corporacdes, com o desafio de atender toda
essa demanda de producédo, exigia gestores com uma melhor capacitacdo. Foi
nesse contexto que o curso de Engenharia de Produgéo surgiu.

A Engenharia de Producdo teve sua origem no Brasil em 1959, segundo
Oliveira Neto e Tavares (2006), na Escola Politécnica da Universidade de Sédo Paulo
(USP), em um contexto de forte processo de industrializacdo que vivia-se, nessa
época, principalmente, com a instalacdo de industrias automobilisticas do ABC
Paulista.

Nos Estados Unidos, esse curso era classicamente conhecido como
Engenharia Industrial, mas, no Brasil, para os autores, a nomenclatura adotada foi
Engenharia de Producédo, buscando diferenciar esse curso de engenharia em nivel
superior, dos cursos técnicos industriais.

Com relacdo a area de atuacdo, Oliveira Neto e Tavares (2006, p. 09)
comentam que “o profissional de Engenharia de Produgao, ao término de seu curso,
estara habilitado para o exercicio profissional e podera dedicar-se a projetos e
geréncia de sistemas que envolvam pessoas, materiais, equipamentos e meio
ambiente”, com disciplinas que se relacionam com a economia, o meio ambiente, as
financas, a ergonomia, a seguranca do trabalho, a administracdo de empresas, e
outras.

Os referidos autores ressaltam ainda que o conhecimento de métodos
gerenciais € outra caracteristica dessa formacéao, pois o engenheiro de producéo se
envolve com as atividades basicas de uma empresa como planejar compras,
planejar e programar a producdo e distribuicdo de produtos. Essa caracteristica

possibilita que este profissional atue em empresas de diversas areas como industria,
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empresas de servico, em instituicdes como correios, empresas de petroleo, bancos
(nas &reas operacionais), universidades, empresas privadas de petrdleo, usinas de
acucar, agroindustrias e em todos os setores.

Concordando com esses autores, Bazzo e Pereira (2009, p. 246) ressaltam
que “um engenheiro de produgéo se dedica ao projeto e geréncia de sistemas que
envolvem pessoas, materiais, equipamentos e ambiente”.

Esses profissionais conseguem visualizar os problemas de forma global,
devido a sua formacdo. Por isso, o mercado de trabalho para eles mostra-se
extremamente promissor. Para Oliveira Neto e Tavares (2006, p.18), esse mercado
€ bastante diversificado, porque além dos mercados chamados tradicionais, que
seriam as empresas e empreendimentos industrias, outras areas como finangas,
telecomunicacdes, informaticas e internet, tém procurado 0s servicos desses
profissionais.

De acordo com o Projeto Pedagogico do Curso de Graduacdo em Engenharia
de Producdo (UNIVERSIDADE FEDERAL DO TRIANGULO MINEIRO, 2016) o curso

tem como objetivo:

* dominar os diferentes conceitos, ferramentas e métodos provenientes da
matematica, fisica, quimica, informatica, ciéncias sociais e econdmicas,
instrumentos basicos para o exercicio pleno da Engenharia de Producéo;

* dominar conceitos, ferramentas, técnicas e métodos de sua area de
conhecimento, para que possam identificar, modelar e propor solugdes
para os sistemas produtivos;

* transitar livremente em sistemas produtivos de todos os setores da
economia, atuando como catalisadores de informac8es e promotores de
mudancas e melhorias;

* gerenciar, coordenar e supervisionar grupos multidisciplinares de
trabalho;

* atuar em projetos, analises, processos e sistemas, considerando nao
somente 0s aspectos técnicos e econdmicos, mas também fatores
socioambientais;

* cultivar espirito critico e empreendedor em seu ambiente profissional e
social, respeitando sempre os preceitos da ética profissional e
humanistica;

* desenvolver pesquisas cientificas, propondo e aplicando novas
modelagens, técnicas e métodos, visando ao avanco de sua area de
conhecimento;

* assumir postura de aprendizado continuo (UNIVERSIDADE FEDERAL
DO TRIANGULO MINEIRO, 2016, p. 53).

Esse Projeto Pedagogico ressalta ainda que o engenheiro de producéo
devera gerenciar, coordenar e supervisionar grupos multidisciplinares de trabalho,

atuando como interlocutor e facilitador da comunicagéo e integragdo, ou seja, a
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guestao da gestéo torna-se essencial nessa profissdo, principalmente, de processos
produtivos.

O Projeto Pedagdgico do Curso de Graduacdo em Engenharia de Producao
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO TRIANGULO MINEIRO, 2016) menciona ainda que

0 curso estimula o egresso:

* a adquirir sélido conhecimento para identificar, modelar e propor solugbes
para os problemas dos sistemas produtivos, sempre considerando, além
dos aspectos técnicos e econdmicos, 0 contexto socioambiental;

* a apreciar e reconhecer a ininterrupta evolugdo do conhecimento e dos
valores em sua &rea de atuacdo, e assumir uma postura de aprendizado
continuo e vitalicio;

*a ser critico, proativo e empreendedor em seu ambiente profissional e
social, primando pela qualidade de suas decisdes, dentro dos principios da
ética profissional e humanistica (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
TRIANGULO MINEIRO, 2016, p. 54).

Para Oliveira Neto e Tavares (2006, p. 94):

O empreendedor nada mais € do que um agente de mudangas. O
engenheiro empreendedor é aquele que ird introduzir inovacgdes no
ambiente onde esta trabalhando, é aquele que deseja realizar, executar,
deixar sua marca e fazer a diferenca. E criativo, estd sempre observando o
ambiente em que se encontra, conversando com pessoas e imaginando
solucdes.

Ao encontrar as solucdes, e ou propor alternativas para encontra-las, esses
profissionais de Engenharia de Producdo e Agrondmica precisam saber expressar
suas ideias tanto de forma oral, como escrita, por isso, essa pratica social tém um
papel fundamental para que o esboco de qualquer solugéo, a ser proposta, saia da

imaginagao para tornar-se realidade.

2.5.2 A Engenharia Agrondmica

O primeiro curso de agronomia no Brasil, de acordo com Toscano (2003), foi
criado em 1875, com a fundacdo da primeira escola de agronomia em Sao Bento de
Lages. Atualmente, esse curso esta integrado a Universidade Federal da Bahia.

Porém, Cavallet (1999) salientou que o ensino de Agronomia no Brasil s6 foi
criado e regulamentado oficialmente 35 anos apO0s o surgimento dessa primeira
escola, por meio do Decreto Presidencial n°® 8.319, de 20 de outubro de 1910
(BRASIL, 1910).
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Embora tenha ocorrido a regulamentacédo desse ensino, somente 23 anos
depois, o exercicio da profissdo foi regulamentado, em 12 de outubro de 1933. O
Decreto Presidencial n°® 23.196 (CONSELHO FEDERAL DE ENGENHARIA E
AGRONOMIA, 1933) regulamentou o exercicio da profissdo de agrébnomo ou
engenheiro agronomo, ou seja, 58 anos depois da criagcdo da primeira escola
(TOSCANO, 2003).

De acordo com Silva (2013), as nomenclaturas “Agronomia e Engenharia
Agronémica” vigoram desde 2006, porém, em julho de 2009, foi postada na pagina
da Secretaria de Educacéo Superior (SESU/MEC), uma nova classificacdo dos
cursos de engenharia, e a Engenharia Agronomica foi reclassificada como
Agronomia.

O referido autor ressalta que algumas instituicdes de ensino conferiam o titulo
de agronomo e outras de engenheiro agronomo. O Decreto que regulamentou a
profissdo agrondmica, de numero 23.196 (CONSELHO FEDERAL DE
ENGENHARIA E AGRONOMIA, 1933), também utilizou indistintamente os termos
agrénomo e engenheiro agrbnomo, empregados como sinbnimos.

Atualmente, as duas nomenclaturas continuam sendo utilizadas. Ha IES
Publicas e IES Privadas em todo o Brasil que utilizam a nomenclatura “Agronomia” e
instituicées pubicas e privadas que utilizam “Engenharia Agronémica”, para referir-se
aos Cursos.

Observamos o uso das duas nomenclaturas no momento da coleta dos
dados, pois, enquanto a IES Particular participante da pesquisa usa a nomenclatura
“Agronomia” para referir-se ao curso, a IES Publica se refere ao mesmo como
“‘Engenharia Agrondmica”. A Resolucdo n°l, de 02 de fevereiro de 2006, utiliza as
duas nomenclaturas para referir-se ao curso (BRASIL, 2006).

Essa Resolucéo de n° 01/2006 (BRASIL, 2006), em seu paragrafo 5°, ressalta

gue o curso deve ensejar como perfil:

| - sélida formagéo cientifica e profissional geral que possibilite absorver e
desenvolver tecnologia;

Il - capacidade critica e criativa na identificacao e resolugdo de problemas,
considerando seus aspectos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e
culturais, com visado ética e humanistica, em atendimento as demandas da
sociedade;

Il - compreensdao e traducdo das necessidades de individuos, grupos
sociais e comunidade, com relacdo aos problemas tecnoldgicos,
socioecondmicos, gerenciais e organizativos, bem como utilizacdo racional
dos recursos disponiveis, além da conservacao do equilibrio do ambiente; e
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IV - capacidade de adaptagdo, de modo flexivel, critico e criativo, as novas
situagdes (BRASIL, 2006, p. 02).

De acordo com Bazzo e Pereira (2009), o engenheiro agrbnomo exerce

atividades que direta ou indireta estdo relacionadas com a agropecuaria, uma vez

que lida com recursos naturais (agua, solo e ar) e é responsavel pela mecanizacao

rural, melhoramento animal e vegetal, defesa sanitaria, e pela manipulacdo quimica

agricola. Além disso, esses engenheiros trabalham com:

Supervisdo de construcdes e instalacbes para fins rurais; irrigagdo e
drenagem para fins agricolas, mecanizacdo da agricultura; cultivo e
multiplicagdo de plantas — fitotecnia; fertilizantes e corretivos, processos de
cultura e de utilizacdo de solo; tecnologia de transformacgéo de alimentos —
acucar, amidos, Oleos. Laticinios. Vinhos e destilados; agropecuaria,
desenvolvimento da criacdo e do aperfeicoamento dos animais domésticos
— zootecnia beneficiamento e conservacdo dos produtos animais e vegetais;
nutricdo animal (BAZZO; PEREIRA, 2009, p. 231).

A engenharia agronbmica é uma é&rea de conhecimento que tém

competéncias e habilidades especificas para atuacao dos profissionais. O paragrafo
6° da Resolucdo n° 01 de fevereiro de 2006 (BRASIL, 2006) destaca que o curso de

Engenharia Agrondmica ou Agronomia deve possibilitar uma formacao profissional

gue revele as seguintes competéncias e habilidades:

a)

b)

c)

d)
e)

f)

)]

projetar, coordenar, analisar, fiscalizar, assessorar, supervisionar e
especificar técnica e economicamente projetos agroindustriais e do
agronegocio, aplicando padrbes, medidas e controle de qualidade;
realizar vistorias, pericias, avaliagdes, arbitramentos, laudos e pareceres
técnicos, com condutas, atitudes e responsabilidade técnica e social,
respeitando a fauna e a flora e promovendo a conservagdo e/ou
recuperacao da qualidade do solo, do ar e da agua, com uso de
tecnologias integradas e sustentaveis do ambiente;

atuar na organizacdo e gerenciamento empresarial e comunitario
interagindo e influenciando nos processos decisérios de agentes e
instituicdes, na gestao de politicas setoriais;

produzir, conservar e comercializar alimentos, fibras e outros produtos
agropecuarios;

participar e atuar em todos os segmentos das cadeias produtivas do
agronegocio;

exercer atividades de docéncia, pesquisa e extensdo no ensino técnico
profissional, ensino superior, pesquisa, analise, experimentacao, ensaios
e divulgacao técnica e extensao;

enfrentar os desafios das rapidas transformacdes da sociedade, do
mundo, do trabalho, adaptando-se as situacdes novas e emergentes
(BRASIL, 2006, p. 03).
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Especificamente, o Projeto Politico Pedagogico do Curso (PPC), de
Engenharia Agronémica, da IES Publica, define que compete ao Engenheiro
Agrébnomo: desempenhar as atividades profissionais estabelecidas pelo Conselho
Federal de Engenharia e Agronomia (CONFEA) presentes na Resolucdo n°. 218, de
29 de junho de 1973 (CONSELHO FEDERAL DE ENGENHARIA E AGRONOMIA,
1973) e atuar nos seguintes setores: manejo e exploracdo de culturas de cereais,
oleicolas, frutiferas, ornamentais, oleaginosas, estimulantes e forrageiras; producao
de sementes e mudas; doencas e pragas das plantas cultivadas; microbiologia
agricola; edafologia; paisagismo; parques e jardins; silvicultura; composicao,
toxicidade e aplicacdo de fungicidas, herbicidas e inseticidas; controle integrado de
doencas de plantas, plantas daninhas e pragas; agrometeorologia; defesa sanitéria;
classificacdo e levantamento de solos; quimica e fertilidade do solo, fertilizantes e
corretivos; manejo e conservacdo do solo, de bacias hidrograficas e de recursos
naturais renovaveis; controle de poluicdo na agricultura; economia e crédito rural;
planejamento e administracdo de propriedades agricolas e extensdo rural;
mecanizacdo e implementos agricolas; irrigacdo e drenagem; pequenas barragens
de terra; construgbes rurais e suas construcbes complementares; alimentos;
tecnologia de transformacé&o e conservacao de produtos de origem animal e vegetal;
beneficiamento e armazenamento de produtos agricolas; criacdo de animais
domésticos; nutricdo e alimentacdo animal; pastagens; melhoramento vegetal,
melhoramento animal; biotecnologia; gestdo empreendedora do agronegocio, seus
servicos afins e correlatos; cooperativas e magistério.

Nesse sentido, o curso visa a formar um profissional com o perfil

caracterizado por:

a) compreensdo da importancia de seu papel junto a sociedade;

b) sélida formacédo basica, cientifica e tecnoldgica, relacionada ao sistema
agropecuario e agroindustrial capacitando-o a absorver e desenvolver
tecnologias;

c) idoneidade no exercicio da profissdo, levando-se em consideracdo os
conhecimentos técnico-cientificos;

d) capacidade de adaptar-se a fungdes diversas na area e ter consciéncia
de que a formacao requer atualizacdo continuada;

e) capacidade de tomar decisdes técnicas e administrativas em empresas,
cooperativas, associacdes e outras formas de organizacdo econbmica e
social;

f) compreensdo dos processos agroecolégicos, agropecuario e
agroindustrial para diagnosticar problemas e propor solucdes dentro da
realidade politica, socioeconémica, ambiental e cultural, com visdo ética
e humanistica, em atendimento as demandas da sociedade;
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g) aptiddo para compreender e traduzir as necessidades de individuos,
grupos sociais e comunidade, com relagcdo aos problemas tecnoldgicos,
socioecondmicos, gerenciais e organizativos;

h) capacidade de analise critica e visdo holistica do processo de
desenvolvimento em base sustentavel;

i) compreensdo da realidade histérica, politica e social, sendo capaz de
atuar como agente de modificacao;

j) capacidade de valorizar e respeitar o meio ambiente, utilizando
racionalmente os recursos disponiveis e conservando seu equilibrio;

k) espirito empreendedor, senso ético e capacidade para trabalhar em
equipe (BRASIL, 2014, p. 14-15).

Embora o perfil de profissional mencionado acima enfatize a capacidade de
analisar criticamente, ter uma visdo holistica do processo de desenvolvimento em
base sustentavel; compreender a realidade histoérica, politica e social, ser capaz de
atuar como agente de modificacdo; ter espirito empreendedor, senso ético e
capacidade para trabalhar em equipe, o curso nao oferece disciplinas que
possibilitem de fato que os discentes adquiram esse perfil.

De acordo com Tullio (1995, p. 01), “o curso de graduacdo em Engenharia
Agrondmica € essencialmente técnico. As disciplinas de formacdo humanistica,
quando aparecem, sdo também especificas para a area de extensao rural”.

Entretanto o trabalho do engenheiro agrbnomo ndo se esgota e ndo deve
esgotar-se no dominio da técnica, pois esta ndo existe sem 0os homens e estes nao
existem fora da historia, fora da realidade que devem transformar (FREIRE, 1988
apud CAVALLET, 1999, p. 63). Cavallet (1999) em sua tese de doutorado, intitulada
“A formacdo do Engenheiro Agrénomo em questéo: a expectativa de um profissional
que atenda as demandas sociais do século XX”, tece uma critica com relacdo a

formacdao reprodutivista de conhecimento:

A formacao reprodutivista de conhecimentos especificos de cada profisséo
gue domina o ensino universitario desde a consolidacdo do capitalismo e
gue, nos questionamentos do modelo, por diferentes forcas e segmentos
sociais discordantes, produziu dicotomias como a formacdo humanistica
versus formacgéo tecnicista, conhecimento generalista versus conhecimento
especializado, ensino técnico versus ensino pratico e responsabilidade
social versus responsabilidade técnico-contratual, chega rapidamente ao
seu estertor. Os argumentos utilizados para sustentar o modelo de
formacdo em vigor se esvaem em uma velocidade muito superior ao ciclo
de tempo necessario para um estudante graduar-se. Mesmo aceitando o
dualismo das posi¢cbes concorrentes presentes no debate intelectual
académico, embora ndo incorporado nos modelos pedagogicos pela
doutrina monista da educacao oficial, esse dualismo seria insuficiente diante
da magnitude dos novos desafios. O esgotamento do modelo praticado
envolve e desacredita igualmente os argumentos e propostas até entdo
tidas como opositoras. Diante da complexidade da realidade atual a
esséncia almejada passa a ser o pluralismo. Espera-se da diversidade o
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devir resolutivo para o modelo atual, incapaz de superar seu autoimpasse,
gerado pelo interesse da verdade Unica e difundido pela reproducéo
praticada na formacao profissional (CAVALLET, 1999, p. 84)

A partir da reflexdo proposta pelo autor, principalmente em relacdo a
dicotomia apresentada com relacdo “a formacdo humanistica versus formacgao
tecnicista, conhecimento generalista versus conhecimento especializado, ensino
técnico versus ensino pratico e responsabilidade social versus responsabilidade
técnico-contratual”’, que a formacédo desse profissional Engenheiro agrébnomo, deve
ser repensada.

N&o é objetivo neste estudo discutir a fundo essas questdes, porém o que nos
interessa dessa reflexdo, é trazé-la para o contexto e objeto desta pesquisa,
sobretudo com relacdo a escrita.

Somente dizer que na escrita das Engenharia Agrondmica e de Producao
deve-se utilizar a linguagem técnica, clara e objetiva, porque a area assim o exige,
nao se sustenta mais no contexto atual.

Embora estes profissionais precisem utilizar esta linguagem técnica, eles
também precisam adequar esta linguagem a diversos contextos, ja que irdo atender
clientes que ndo possuem conhecimento desta linguagem, atentar somente para a
técnica com relacdo ao uso da linguagem seria assumir apenas uma visao utilitaria
de linguagem e de escrita, que ndo contribui em nada para a construcdo do
conhecimento e atuacao desses profissionais.

No préximo topico abordamos a escrita nos cursos de Engenharia de forma

geral e logo especificamente nos cursos de Engenharia de Produgéo e Agrondmica.

2.6 A ESCRITA NOS CURSOS DE ENGENHARIA

Escrever: a velha angustia diante da pagina em branco. Sempre o grau zero
de algo que parece nunca resolvido. Uma angustia que vem da alma, diria
talvez o poeta. De maneira geral, tal angistia revela um sintoma de forma
intensa sobre o que é investir em sua prépria escritura (SHERER, 2010, p.
107).

Existe o0 estereotipo adotado por muitos profissionais da area das engenharias
de que o engenheiro ndo deve se preocupar com a escrita, pois 0 mais importante
sdo 0s conhecimentos técnicos, principalmente, advindos das exatas, mais

precisamente saber calcular.



58

7

No entanto, a producdo escrita € uma competéncia comunicativa que
possivelmente atenderd as demandas especificas da area profissional, que possui
marcadamente rotinas comunicacionais especificas da area de atuacdo, nos seus
contextos de formacéao, de trabalho, enfim, nas suas especificidades comunicativas.

Para Bazzo e Pereira (2009), engenheiros e professores nos cursos de
engenharia ressaltam que alguns estudantes, futuros engenheiros, nao julgam
relevante levar a sério essa ferramenta, a escrita, deixando-a em segundo plano. A
atuacdo do engenheiro, de acordo com os referidos autores, requer boa
comunicacao, ja que no dia-a-dia esses profissionais precisam comunicar-se usando
a escrita, inerente ao seu trabalho.

O engenheiro expede ordens para os seus subordinados nas hierarquias das
empresas, realiza projetos para seus clientes e também para 6rgaos financiadores,
elabora relatorios para a direcdo da empresa, prepara manuais de utilizacdo de
produtos, precisa divulgar seus trabalhos e pesquisas em eventos cientificos como
congressos, seminarios, entre outros, além de publicid-los em revistas técnicas e
periodicos da area.

Portanto, é evidente que o engenheiro precisa dar importancia a habilidade
escrita, pois ndo é sé aquele que calcula, projeta e decide. Suas atribuicbes vao
além, pois ao calcular, projetar e transformar em projeto para torna-lo real, o
engenheiro deve expressar-se, fazer-se compreender para viabilizar seus projetos e
acoes.

Embora o engenheiro em formagcdo possa ndo ter muita afinidade com a
escrita, sabe que a utilizara. No entanto, os cursos de engenharia entendem a
escrita com uma concepc¢ao de linguagem como instrumento de comunicacao.

De acordo com Bazzo e Pereira (2009), a linguagem técnica nas engenharias
deve ser:

Simples, clara, precisa e, tanto quanto possivel, vazada em frases curtas.
Ndo devemos recorrer a imagens literarias, metaforas poéticas ou outro
recurso retérico similar a estes, pois cada palavra deve ser empregada no
seu sentido direto, sem dar margem a segundas interpretacdes. Quando
usamos esses recursos, embora o texto fique aparentemente mais elegante
e pareca exprimir erudicdo do escritor, pode confundir o registro de ideias
técnicas. [...] Deve também ser baseada em dados objetivos e verificados, a

partir dos quais analisa, sintetiza, argumenta e conclui (BAZZO; PEREIRA
20009, p. 47-49).
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Esse uso que os engenheiros fazem da linguagem, pensando-a de forma
objetiva com usos especificos, remete a reflexdo de Bakhtin (2003, p. 261) ao
afirmar que “os diversos campos da atividade humana estao ligados ao uso da
linguagem”.

Bakhtin (2003) reflete ainda que o uso da lingua se faz em forma de
enunciados tanto orais quanto escritos, proferidos por individuos desse ou daquele
campo da atividade humana. Esses profissionais fazem usos especificos no seu
campo de atuacéo, dadas as finalidades, o contetido tematico, o estilo de linguagem,
a estrutura composicional e a selecdo de recursos lexicais, fraseoldgicos e
gramaticais

Bakhtin (2003, p. 262) ressalta que:

O conteldo temético, o estilo, a constru¢do composicional, estao
indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e séo igualmente
determinados pela especificidade de um determinado campo da
comunicacdo. Evidentemente, cada enunciado particular € individual, mas
cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso.

N&o é objetivo deste estudo tratar dos géneros do discurso, mencionamos
apenas que eles circulam na esfera de trabalho dos engenheiros, caracterizam-se
como sendo estaveis e com uma linguagem técnica. Essa linguagem de acordo com
Bazzo e Pereira (2009), € muito valorizada. Na area das Engenharias, a redagéo
técnica € priorizada e deve ser elaborada em um estilo impessoal, objetivo, modesto,
cortés e claro.

A impessoalidade € uma caracteristica que deve ser adotada na escrita da
area, pois privilegia a linguagem impessoal na escrita de seus documentos,
redigindo-0s na terceira pessoa, evitando-se a expressdes como: “meu trabalho”,
“‘minhas conclusdes”, substituindo-as por “o presente trabalho”, “conclui-se que”.

Bazzo e Pereira (2009) apontam que essa forma de comunicar-se é
contestada por autores, mas acreditam que essa impessoalidade, de certa forma,
pode ser usada para isentar-se da responsabilidade do que se afirma ou declara,
sendo a mais indicada em se tratando de textos técnicos. Porém a neutralidade
linguistica ndo é garantia de isencéo de responsabilidade.

A objetividade também deve ser adotada na escrita de textos da area. Os

estudiosos entendem que a linguagem deve ser objetiva e precisa, evitando-se o
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uso de expressdes que possam suscitar duvidas como “é provavel” ou
“‘possivelmente. Cortesia e clareza também devem estar presentes na escrita da
area de engenharia.

Bazzo e Pereira (2009, p. 49) ressaltam que é preciso ser cortés e claro, ja
que a clareza de ideias € um grande facilitador da comunicacdo. Para ser claro, é
preciso conhecer o vocabulério técnico e, para isso, é necessario a leitura frequente
de dicionarios e informacbes especializadas. O importante para 0s engenheiros é
gue eles se comuniquem.

Para eles, a linguagem é um instrumento de comunicacdo. A concepc¢ao de
linguagem como instrumento de comunicacao, de acordo com Geraldi (2007), esta
ligada a teoria da comunicacdo que enxerga a lingua como cédigo - conjunto de
signos que se combinam de acordo com regras, capaz de transmitir ao receptor
certa mensagem.

De acordo com Bazzo e Pereira (2009) com frequéncia, um engenheiro utiliza
a comunicacdo técnica, que exige uma atencdo especial, principalmente, com
relacdo aos aspectos da escrita e das representacfes matematicas e graficas.
Apesar de os engenheiros utilizarem a linguagem técnica, é preciso que se atentem
para a importancia da escrita.

Esses autores fazem igualmente uma critica com relacdo ao equivoco desses
profissionais que, muitas vezes, relegam a segundo plano a escrita, por acreditar

gue ela ndo é tdo importante como o conhecimento de calculo, ressaltando que:

Nao é raro ouvir profissionais da area cometerem o equivoco de afirmar
gue, por serem engenheiros, ndo sabe ou ndo precisam saber escrever ou
falar corretamente. Ledo engano! Nao sdo poucas as oportunidades em que
a capacidade de comunicacao, tanto oral quanto escrita, € indispensavel. As
necessidades cotidianas de participar de seminarios, congressos, mesas
redondas, entrevistas etc. (BAZZO; PEREIRA, 2009, p. 94).

A escrita € uma pratica fundamental para uma boa atuacéo do profissional de
engenharia, embora muitos deles ndo reconhecam essa pratica como fundamental,
por acreditar que 0s conhecimentos especificos, principalmente referentes as
exatas, seréo mais utilizados.

Para Bazzo e Pereira (2009), é importante também que os estudantes de
engenharia adquiram, no decorrer de sua formacao, o habito da leitura, posto que

esta € uma atividade fundamental para o aprimoramento dos engenheiros. Para
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isso, destaca que leiam jornais, revistas, livros, além de qualquer outro material
escrito que possa reforcar e contribuir com a pratica da escrita de textos.

Os cursos de Engenharia Agron6mica, tanto da IES Publica, quanto a IES
Privada, oferecem aos alunos em formacéo a disciplina de Metodologia Cientifica

gue se propde, de acordo com a Unidade Curricular, presente no PPC, a:

Discutir os diferentes tipos de conhecimento; participar aos académicos
referencial técnico-pratico para a elaboracdo de um projeto cientifico em
Agronomia destacando a sua importancia como pesquisador. Demonstrar
as etapas para o desenvolvimento do trabalho académico. Apresentar as
etapas de elaborag&do de um projeto de pesquisa. Acompanhar a elaboragéo
de um projeto de pesquisa (BRASIL, 2014, p.47).

Essa disciplina tem o objetivo de orientar os engenheiros em formacao para
gue conhecam as pressuposicoes tedricas que fundamentam métodos, modelos e
técnicas de sintese, andlise e inferéncias, para uma correta forma de apresentacéo
cientifica. O foco de leitura dessa disciplina sera a andlise e discussdes de textos
técnicos e cientificos de literaturas da area. Por isso, essa disciplina inviabiliza uma
discussdo mais profunda com os alunos acerca do uso da linguagem nos mais
variados contextos académicos profissionais, culturais entre outros.

Fabiano (2014) faz uma critica com relacédo ao discurso da universidade para

propiciar o ensino, apontando que:

O discurso da universidade € o da inculcacdo e, por isso, nem sempre 0s
alunos conseguem entender o funcionamento do curso, disciplinas, e até
entender mesmo o0s conteddos, que sdo ministrados por meio dos
componentes curriculares. Na maioria das vezes, os conteldos se
transformam em um saber transmitido de forma técnica e que nédo atingem
em termos de constru¢do de conhecimento e de dominio teérico (FABIANO,
2014, p. 231).

Nessa disciplina, trabalha-se muito com modelos de como deve ser um
trabalho académico, mas pensando no resultado e ndo no processo que levara o
aluno a escrevé-lo. Isso precisa ser revisto, pois ao seguir somente o0 modelo o
aluno nao reflete sobre o uso desta linguagem, tornando o processo da escrita como
algo mecanico. Aprende-se um vocabulario especifico, reforca-se a importancia da
impessoalidade no texto, da importancia do discurso de autoridade (autores que séo
considerados autoridades no assunto), de como se deve citar os autores. Trata-se

da aquisicdo de um vocabulario especifico para que aluno possa escrever, mas a
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reflexdo sobre esse modelo, esse vocabulario, a forma de se trabalhar o texto, ndo é
discutida. Ou seja, a escrita de um artigo cientifico ou de um TCC é assim, facga isso,
observe o modelo tal. Isso nos remete, ao discurso de poder, que se coloca do lado
do saber consagrado e inquestionavel a ser reproduzido, ndo dando espaco para a

escrita propria. Para Grigoletto (2013, p. 104):

A dificuldade da escrita prépria esta, entdo, no cerne do proprio sistema,
gue num mesmo movimento, produz o sujeito pela escrita e o exclui da
escrita, pela sacralidade dessa prética e pela hierarquizagdo dos sujeitos.
Aos alunos, costuma-se reservar 0 papel de escrivas, copiadores de outras
ideias, num processo em que o conhecimento deixe de ser construido para
ser reproduzido (GRIGOLETTO, 2013, p. 104).

E essa reproducdo néo viabiliza a possibilidade do aluno aprender como se
faz, de identificar como funciona a ordem desse discurso, e de alguma forma

(re)significa-lo, ainda que comentando o que o discurso de autoridade diz.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

3.1 O QUALITATIVO E O INDICIARIO COMO METODOLOGIA DE PESQUISA

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa e indiciaria. A Pesquisa
Qualitativa tem grande importancia para investigagdes em contextos educacionais.

De acordo com Esteban (2010, p. 127), esta abordagem é:

Uma atividade sistemética orientada a compreensdo em profundidade de
fendmenos educativos e sociais, a transformacdo de praticas e cenarios
socioeducativos, a tomada de decisdes e também ao descobrimento e
desenvolvimento de um corpus organizado de conhecimentos.

Os pesquisadores que optam por uma abordagem qualitativa focam sua
atencdo na descricdo detalhada de situagbes, eventos, pessoas, interacdes e
comportamentos observaveis e incorpora a voz dos participantes, suas experiéncias,
atitudes, crencas, pensamentos e reflexbes, tal e qual sdo expressas pelos
participantes (SERRANO, 1994 apud ESTEBAN, 2010).

A pesquisa qualitativa tem a caracteristica da reflexibilidade, o que significa
para Esteban (2014):

[...]Jdar especial atencdo a forma que diferentes elementos linguisticos,
sociais, culturais, politicos e tedricos influem de maneira conjunta no
processo de desenvolvimento do conhecimento (interpretacdo na linguagem
e na narrativa) (formas de apresentacdo) e impregnam a producdo dos
textos (autoridade e legitimidade) (ESTEBAN, 2014, p. 130).

Este estudo serve-se dessa caracteristica e dessa abordagem da pesquisa
qualitativa, porque se configura como uma pratica interpretativa de pesquisa e,
também, como um espaco de discussdo, ao centralizar a atencdo do pesquisador
nas particularidades que compdem o objeto de estudo, a producdo escrita dos
alunos de engenharia de Producédo e Agronémica.

Outra caracteristica fundamental dos estudos qualitativos da qual fazemos
uso, € a atencdo ao contexto em que os textos foram produzidos, ou seja, 0s

contextos de producdo’®, Esteban (2014) ressalta que “a experiéncia humana se

%0 contexto de producdo refere-se a situagdo social em que a producgédo foi escrita. Para Bakhtin
(2004, p. 113) “a situacdo social mais imediata e o meio social mais amplo determinam
completamente e por assim dizer, a partir de seu proprio interior, a estrutura da enunciagéo”.
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perfila e tem lugar em contextos particulares, de maneira que 0s acontecimentos e
fendmenos nao podem ser compreendidos adequadamente se s&o separados
daqueles”.

Quanto aos objetivos da pesquisa qualitativa, interessa-nos, principalmente, o
que de significado e estudo da linguagem. Tesch (1990 apud ESTEBAN, 2010, p.
133) realizou uma ordenacdo dos tipos de pesquisa qualitativa em funcdo dos
interesses ou objetos de estudo, a saber. aqueles relacionados com as
caracteristicas da linguagem, com o descobrimento das regularidades e
compreensao do significado de um texto ou uma acédo. Nosso estudo centra seu
interesse na compreensao do significado de um texto—a produc¢éo escrita académica
do aluno - para constru¢do do conhecimento, na area das Engenharias de Producéo
e Agronbmica.

Por se tratar de um estudo que visa a investigar a producdo escrita no ensino
superior, na producdo do conhecimento, buscamos um método que possibilitasse a
analise um olhar acerca da singularidade dessas producdes. Por isso, unem-se,
nessa pesquisa, o qualitativo e o paradigma indiciario.

O paradigma indiciario, modelo epistemoldgico, proposto pelo historiador
Ginzburg (1986), baseia-se nos detalhes, no residuo, no episddico, no singular, ou
seja, nos indicios, e leva o pesquisador a empreender a busca pela compreenséo do
fendbmeno que deseja investigar.

Ao mencionar o surgimento desse paradigma, Ginzburg (1996) afirma que ele
teve suas raizes no final do século XIX, emergindo silenciosamente no ambito das
ciéncias humanas. De acordo com esse autor, entre 1874 e 1876 surge, na
Alemanha, uma série de artigos sobre a pintura italiana assinada por um
desconhecido estudioso russo de nome lvan Lermolieff, cuja nacionalidade que néo
era russa e, sim, italiana, foi revelada posteriormente e, também, seu verdadeiro
nome, Morelli.

Esse estudioso propés uma forma muito particular de identificar a autoria de
obras de arte e até mesmo sua autenticidade na andalise minuciosa, atentando-se
para os detalhes, examinando os pormenores negligenciados e menos influenciados
pelas caracteristicas da escola da qual o pintor fazia parte. Morelli examinava com
muito cuidado os I6bulos das orelhas, as unhas e as formas dos dedos das méaos e
dos pés (das personagens pintadas nos quadros), caracteristicas que muitos

analistas de obras de arte sequer consideravam.
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Ao identificar caracteristicas, por meio de um exame minucioso, em detalhes,
que passariam despercebidas aos outros historiadores da arte, esse método foi
comparado aos procedimentos de investigacdo de um crime, especificamente o
meétodo atribuido a Sherlock Holmes, por seu criador Arthur Conan Doyle.

Segundo Ginzburg (1996), o conhecedor da arte € comparavel ao detetive
que descobre o autor do crime, baseando-se em indicios que s&o imperceptiveis
para a maioria. Como a perspicacia de Holmes, ao interpretar pegadas na lama,
cinzas de cigarro etc. Por meio desses indicios, o investigador conseguia desvendar
o crime.

A raiz do paradigma também esta na atividade mais primitiva do homem, que

€ a caca. Ginzburg (1986) relata que:

Por milénios o homem foi cagador. Durante inUmeras perseguicbes, ele
aprendeu a reconstruir as formas e movimentos das presas invisiveis pelas
pegadas na lama, ramos quebrados, bolotas de esterco, tufos de pelos,
plumas emaranhadas, odores estagnados. Aprendeu a farejar, registrar,
interpretar e classificar pistas infinitesimais como fios de barba. Aprendeu a
fazer operagbes mentais complexas com rapidez fulminante, no interior de
um denso bosque ou huma clareira cheia de ciladas (GINZBURG, 1986, p.
151).

Ao decifrar os indicios e sinais deixados pelas presas, o cacador elaborava
suas estratégias para tracar seu plano de a¢ao, que o levaria a atingir seu objetivo
de captura.

Para Ginzburg (1986, p. 152), “o cagador teria sido o primeiro a narrar uma
histéria” porque era o unico capaz de ler, nas pistas mudas (se n&o imperceptiveis)
deixadas pela presa, uma série coerente de eventos”.

O paradigma indiciario pode ser considerado um tipo especifico de pesquisa
qualitativa, porque busca valorizar as ideias, crencas e percepcdes dos individuos
ou de determinados grupos sociais, diante dos acontecimentos histéricos.

Ginzburg (1986) invoca, para o paradigma indiciario, outros critérios de rigor e
cientificidade compativeis com as situacdes de pesquisa em que a singularidade dos
dados seja decisiva. Por esse motivo, € uma metodologia valida para este estudo,
pois evidencia a relacdo entre sujeito, linguagem, escrita e producdo do

conhecimento.
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Compartilhamos a reflexao feita por Souza, Garcia e Faria (2014) ao adotar o
paradigma indiciario para analisar um discurso. Para as autoras, todos que o

adotam, encontram-se:

Debrucados diante do texto como cacadores de pegadas do sujeito, de
secrecdes de sentidos e de vestigios da estrutura e do acontecimento,
tocando os suores do enunciado pelo que escorrega as margens. Nao nos
interessa a mensagem como bloco fechado, mas as fissuras que ela
conserva, 0 mindsculo de um pelo esquecido em um passo de equivoco, em
uma troca de palavra e de som, em um caco de desarranjo que reclama
acuidade de escuta (SOUZA; GARCIA; FARIA, 2014, p. 96).

Portanto, ao assumirmos o paradigma indiciario para embasar a selecdo e
analises, buscamos pistas, indicios (signos verbais e ndo verbais), identificando
sinais imperceptiveis ou perceptiveis que essas producdes escritas podem nos
mostrar acerca da producdo do conhecimento. Mostramos no proximo topico a

construgéo do corpus.

3.2 A CONSTRUCAO DO CORPUS (ORGANIZANDO AS PRODUCOES)

O corpus desta pesquisa esta constituido por trés conjuntos de producdes de
diferentes géneros discursivos™, inseridos no mesmo dominio discursivo a producéo
escrita académica - sendo:

a) 02 RAP;

b) 02 TTC;

c) 01TCC.

Os RAP pertencem ao Curso de Engenharia Agronémica de uma Instituicdo
de Ensino Superior (IES) Particular; os TTC ao Curso de Engenharia de Producao
de uma IES Publica; e o TCC a Engenharia Agronémica de uma IES Publica; todas

as Instituicbes sao de Minas Gerais.

“para Bakhtin (2003, p. 261), o emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais ou
escritos) concretos e Unicos proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade
humana. Esses enunciados refletem as condi¢cdes especificas e as finalidades de cada referido
campo, ndo sO por seu contetdo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos
recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas acima de tudo, por sua construcédo
composicional. Todos esses trés elementos estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e
sdo igualmente determinados pela especificidade de um determinado campo da comunicagao.
Evidentemente cada enunciado particular é individual mas cada campo de utilizacdo d a lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos género do discurso,
ou géneros discursivos.
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Para situarmos essas producbes abordamos brevemente a questdo do
género discursivo, Para Bakhtin (2003), os géneros discursivos resultam em formas
‘relativamente estaveis’ de enunciados determinados sdcio-historicamente. Esses

géneros classificam-se em primarios e secundarios. O autor explica que:

Os géneros discursivos secundarios (complexos-romances, dramas,
pesquisas cientificas de toda espécie, os grandes géneros publicisticos,
etc.) surgem nas condicdes de um convivio cultural mais complexo e
relativamente muito desenvolvido e organizado (predominantemente o
escrito) — artistico, cientifico, sociopolitico, etc. No processo de sua
formagdo eles incorporam e reelaboram diversos géneros primarios
(simples) que se formaram nas condicbes da comunicacdo imediata
(BAKHTIN, 2003, p. 263).

Esses géneros sdo caracterizados por um contetudo tematico, uma construcao
composicional e um estilo. Fiorin (2006, p. 62) ressalta que “o conteudo tematico néo
€ 0 assunto especifico de um texto, mas € um dominio de sentido de que se ocupa o
género. Por exemplo, as cartas de amor apresentam o conteudo tematico das
relagbes amorosas”. JA4 a construcdo composicional € o modo de organizacdo e
estruturacéo do texto.

Para Fiorin (2006, p. 62), “o estilo &, pois, uma selegdo de certos meios
lexicais, fraseoldgicos e gramaticais em funcdo da imagem do interlocutor e de como
se presume sua compreensao responsiva ativa do enunciado”.

E importante, segundo Bakhtin (2003), em qualquer corrente especial de
estudo, ter uma nocdo clara acerca da natureza do enunciado e, também, das
particularidades dos diversos tipos de enunciados (primarios e secundarios), para
qualguer campo da investigacdo linguistica. O autor nos atenta para o fato

importante de que:

Todo trabalho de investigacdo de um material linguistico concreto — seja da
historia da lingua, da gramética normativa, de confec¢éo de toda espécie de
dicionario, ou da estilistica da lingua, etc., - opera inevitavelmente com
enunciados concretos (escritos e orais) relacionados a diferentes campos
da atividade humana e da comunicacdo — anais, tratados, textos de leis,
documentos de escritério e outros diversos géneros literarios, cientificos,
publicisticos, cartas oficiais e comuns, réplicas de diadlogo cotidiano (em
todas as suas diversas modalidades), etc. de onde os pesquisadores
haurem os fatos linguisticos de que necessitam (BAKHTIN 2003, p. 264).

Situamos as producdes escritas constitutivas do corpus como sendo do

género discursivo secundario. Elas tém sua origem em situacées de comunicacao
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académica, resultante de uma atividade institucional, ou seja, em uma proposta de
ensino e aprendizagem advinda de préaticas de ensino®?.

Para compor o corpus da pesquisa, coletamos nove RAP, da disciplina de
Microbiologia Geral, do 2 ° periodo do Curso de Engenharia Agronémica de uma IES
Particular de Minas Gerais. A coleta foi feita diretamente com o professor da
disciplina em fevereiro de 2016.

Optamos por analisar apenas duas. A escolha dessas producbes para
analise, justifica-se por apresentar indicios caracterizados como informacfes
relativas aos equipamentos utilizados no procedimento de esterilizacao realizado na
aula pratica, e seus desenhos. Além disso, contemplam a estrutura constituinte de
RAP, introdugéo, desenvolvimento, conclusédo e referéncias bibliograficas. Nessas
producdes, os alunos relatam a dindmica das aulas de laboratério e refletem acerca
do conhecimento tedrico aplicado. Em conversa informal com o professor da
disciplina, obtivemos a informacdo de que o texto deveria ser escrito na linguagem
formal, técnica e cientifica, seguindo as normas ABNT. Na introducdo, os alunos
apresentam o0 assunto tratado na aula de laboratério, podendo citar autores, caso
julguem necessario. No desenvolvimento, o esperado é o relato das técnicas e
procedimentos realizados no laboratorio, incluindo os desenhos das maquinas e ou
equipamentos feitos a médo (exigéncia do professor da disciplina). Os alunos
igualmente devem apresentar contribuicbes de autores que abordem o tema
estudado. Nas consideracdes finais, devem apresentar uma sintese dos elementos
tratados no texto do relatorio, bem como explicitar a técnica utilizada e os resultados.
Nessa etapa, o aluno ndo podera citar nenhum autor. Para identificar os Relatérios
de Aula Pratica, nas analises, utilizamos as letras iniciais do nome da produgédo RAP
e os numeros 1 e 2 (RAP1 e RAP2).

Os TTC séo produgdes escritas da disciplina eletiva de Redacdo de Textos
Técnicos Cientificos: (linguagem, escrita e producédo de sentidos), ofertada no 8°

periodo, do curso de Engenharia de Produgdo de uma Universidade Publica. A

2 Os cursos de Engenharia de Producé@o e Agrondmica ndo sdo cursos de licenciatura. Portanto, a
pratica de ensino no contexto desta pesquisa é pensada nas atividades empreendidas pelos
professores das disciplinas de TTC e Microbiologia geral para viabilizar a aprendizagem do aluno.
Nesse sentido, o TCC é uma forma de efetivar aquilo que o discente estudou, seria o resultado da
efetivacdo da aprendizagem empreendida nas disciplinas durante o curso, pois, embora o discente
escolha um tema especifico de pesquisa. Quando identifica o tema, consegue discuti-lo, fundamenta-
lo, complementé-lo, aprofundar ou refletir sobre o tema, efetiva aquilo que aprendeu.
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coleta dessas producdes escritas foi feita em marco de 2016 na Universidade.
Tivemos acesso a nove cadernos da disciplina, diretamente com o professor.
Optamos por analisar duas producdes. Os indicios sdo as discussfes propostas
acerca da percepcao desses discentes sobre a pratica da escrita e sua importancia.
A escolha justifica-se pela reflexdo proposta na disciplina acerca da relacdo entre
linguagem oral e escrita, da linguagem cientifica utilizada na escrita académica e a
forma como deve ser elaborada e apresentada, e do texto académico no universo
dos géneros discursivos. Nos estudos sobre a linguagem, os alunos refletem sobre o
plagio, a autoria e o texto dissertativo e argumentativo. Uma exigéncia da professora
da disciplina é que os alunos facam os registros dos conteddos em cadernos
manuscritos. Para proceder a analises, identificamos essas produ¢des como TTC,
seguidos dos numeros de 1 e 2 (TTC1 eTTC2).

Para finalizar, selecionamos ainda trés producdes escritas intituladas TCC. A
coleta foi realizada em marco de 2016, diretamente na IES Publica. Optou-se por
analisar somente uma, para ndo ampliar muito o corpus da pesquisa. A analise
dessa producdo € importante, por ser uma exigéncia do ultimo ano do curso, para
obtencao do titulo de Engenheiro Agronémico. Nela, os académicos devem elaborar
um trabalho com a estrutura definida pela IES e seguir as normas para a elaboracao
de trabalhos cientificos, de acordo com ABNT. Essa producdo € estruturada em
cinco partes que podem ser definidos como: introducdo, revisdo de literatura,
material e métodos, resultados e discussfes e conclusdo. Sua elaboracao requer
dos alunos a capacidade de dialogo dos autores relacionados com a area de
conhecimento do tema de pesquisa escolhido, com algum conhecimento especifico,
adquirido no decorrer do curso. A escolha dessa producdo foi aleatoria, posto que os
trés trabalhos possuiam a mesma estrutura. Para identifica-la nas analises,

utilizamos as inicias do nome dessa producéo escrita TCC.

3.3. O QUE BUSCAMOS NOS DADOS

Para proceder as analises nos guiaremos pelas categorias de analise que séo
0s objetivos especificos, portanto, identificaremos indicios (signos verbais e néo
verbais) a fim de buscaras operacdes textuais-discursivas realizadas pelos alunos
de Engenharia de Produgéo e AgronOGmica para a producdo do conhecimento. Ao
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descrever as operacBes textual-discursivas™® realizadas pelos discentes nas
producdes escritas, explicitaremos as atividades de formulacdo textual
empreendidas. Geraldi (2013) ressaltou que estas atividades de formulacéo textual
sdo as operacodes discursivas, que podem ser encontradas nas producdes escritas

académicas, e sao:

e Operagdes de argumentacdo: o enunciador traz para o interior de seu
texto “fatos”, “dados”, “conhecimentos” que no texto se constituem como
argumentos;

e Operacdes de inscricdo de um objeto numa determinada classe ou a
divisdo de uma determinada classe em subcategoria: O enunciador
seleciona e organiza “ingredientes” através dos quais apresenta os
objetos a que se refere;

e Operacdes de determinacdo: renomeia-se e qualifica-se o objeto de
discurso;

e Operacdes de condensacado: podem retomar tudo o que se disse antes,
ou parte do que se disse. No discurso elas permitem prolongar o que se
disse anteriormente, oferecendo novas especificagoes.

e Operacdes de inclusdo de falas de terceiros: no interior de um discurso
cientifico, funciona como argumento de autoridade;

e Operacdes de salvaguarda: tém a funcdo de evitar possiveis outras
interpretacdes que o enunciatario poderia dar ao que se disse. O titulo
de uma producéo escrita académica elas limitam o tema ou os pontos de
vista a partir dos quais o tema sera tratado (GERALDI, 2013, p. 196-
213).

Na segunda categoria identificamos a voz do outro, que chega por meio das
leituras feitas durante o curso e incorporada as producgdes escritas. Isso, tem relacdo
com as operacdes de inclusdo das falas de terceiros as producdes, mas nessa
categoria, pretendemos ir além, observando a maneira como os discentes interagem
com o0s autores, constroem sentidos e, a partir da palavra do outro, emergem suas
proprias palavras. Para isso, esperamos encontrar nas producgdes escritas de
Engenharia de Producdo e Agrondmica, indicios da interacdo dos discentes com as
teorias apresentadas pelos autores que embasaram suas producdes.

A terceira categoria sdo 0s movimentos retéricos utilizados pelos discentes na
(introducgé&o, desenvolvimento e concluséo) na construgdo do conhecimento. Motta-
Roth e Hendges (2010) defendem que uma estrutura textual clara pode facilitar a
leitura do texto. Nessa categoria de analise, evidenciamos ndo somente a forma que
estdo estruturadas, mas também o conteldo e estratégias usadas pelos discentes

para expor seu ponto de vista e dar credibilidade a escrita.

¥ Geraldi (2013) considera as operacfes textual-discursivas como atividades praticadas pelos
sujeitos em seu trabalho linguistico.
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4 ANALISANDO O CORPUS

Posso ir ao texto para escuta-lo, ou seja, ndo para retirar dele
uma resposta pontual a uma pergunta que lhe é prévia, mas
para retirar dele tudo o que ele possa me fornecer (e eu, no
momento desta leitura, possa detectar) (GERALDI, 2013, p.
172).

Analisar a escrita dos discentes de Engenharia de Produgéo e Agronémica é
olhar para sua singularidade, considerar a materialidade de suas producdes que se
faz a partir do discurso construido em um determinado contexto e que sera agora
(des)construido e analisado sob a perspectiva da produgcdo do conhecimento. O
objetivo geral do estudo € analisar em quais condicbes as producles escritas,
produzidas por discentes da area de Engenharia de Producdo e Agronémica,
adquirem o estatuto de producdo de conhecimento sobre o objeto da escrita.

Para atingir o objetivo geral adotamos a concepcdo de linguagem como
interacao, constitutiva da pratica de leitura e escrita baseada em Bakhtin (2004), que
considera a linguagem como forma de interacdo, que se materializa nas relacbes
sociais. Essa concepcéo requer que, a partir dos saberes ja produzidos, possam
emergir novas configuracdes de saberes que levem a producao do conhecimento.
Para que isso ocorra, € preciso adotar a concepcao de escrita que mobiliza,
proposta por Grigoletto (2011), aquela que resulta na implicacdo daquele que
escreve com o saber, mobilizando os textos lidos e as teorias estudadas para
compor novas configuracdes de sentidos.

Selecionamos nove RAP da disciplina de Microbiologia Geral do 2° periodo do
curso de Engenharia Agronémica da IES Particular. Ao proceder a leitura, optamos
por analisar dois, tendo como critério de selecdo aqueles que apresentavam a
estrutura completa, incluindo os desenhos, que foram exigidos pelo professor da
disciplina.

Selecionamos ainda nove Textos Argumentativos da disciplina de Redagé&o de
TTC (linguagem e construcdo de sentidos), mas depois da leitura de todos,
selecionamos apenas dois. O critério utilizado na selecédo foi a reflexdo apresentada
acerca da importancia da leitura e da escrita na formacdo escolar dos alunos,
principalmente a escrita. Esses dois textos de um total de nove, apresentaram uma
argumentacdo mais consistente com relagdo a importancia da pratica da leitura e

escrita em sua formacéo académica.
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Para finalizar o corpus, selecionamos trés TCC, optando por apenas um.
Embora todos possuissem a mesma estrutura, por exigéncias de normas e
procedimentos para sua elaboracao, o critério de selecéo foi a relevancia do tema e
a forma como foi apresentado. Nao que as outras duas producdes nao tivessem sua
relevancia, mas essa nos chamou mais atencgéao.

Antes de abordarmos os contextos de producédo e iniciarmos as andlises, €
importante considerar que o perfil dos alunos do Curso de Engenharia de Producéao
e de Engenharia Agronémica das IES Publicas, ao ingressarem na universidade, &
diferente daqueles da Engenharia Agrondmica da Instituicdo particular, posto que,
na IES publica, o nivel de exigéncia com relacdo a escrita para ingresso no curso
desejado € maior do que na IES Particular.

Outro ponto a ser mencionado é que o0s cursos de Engenharia Agrondémica,
tanto da IES Publica quanto da IES Particular, ndo contam com uma disciplina
especifica, que os faca refletir sobre o uso da linguagem e sobre a escrita como no
caso da Engenharia de Producéo.

Na grade curricular da Engenharia Agrondmica, tanto da IES Publica quanto
IES Particular, os discentes contam apenas com a disciplina de Metodologia
Cientifica, com foco na escrita (com uma abordagem técnica) na estrutura de
trabalhos cientificos, como nos TCC e nos Artigos Cientificos. Ndo h& nessa
disciplina, a mesma reflexdo proposta na disciplina de Redacgéo de TTC (Linguagem
e construcao de sentidos) sobre a relacdo entre linguagem oral e escrita; linguagem
cientifica, o texto académico no universo dos géneros discursivos, a linguagem
utilizada na escrita de trabalhos académicos e a forma como ela deve ser elaborada
e apresentada, e o plagio.

Apresentamos a seguir um breve historico do corpus, seu contexto de

producao e analise.

4.1 BREVE HISTORICO DOS RAP DA IES PRIVADA, SEUS CONTEXTOS DE
PRODUCAO E ANALISE

Os RAP sédo producdes provenientes de uma aula pratica da disciplina de
Microbiologia Geral do segundo periodo do curso de Engenharia Agronémica, em
uma IES Particular de Minas Gerais.
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Em conversa informal, o professor da disciplina informou que, antes da aula
pratica no laboratdério, foi dada uma aula tedrica introdutoria, para explicar o seguinte
conteudo: a influéncia dos fatores fisicos sobre a atividade dos microrganismos e o
tema da aula pratica. Apresentou videos para ajudar os alunos a entender melhor o
tema abordado e enriquecer a aprendizagem, porém, ndo deu detalhes sobre esse
video. Comentou ainda que foi feito um esquema na lousa de como seria a aula
pratica no laboratério, passo a passo, com esquemas e figuras para ilustracoes.
Além disso, informou que foi passado aos alunos um roteiro de seguranca sobre
como se comportar no laboratério e uma breve explicacdo sobre as técnicas que
seriam utilizadas.

Nessa aula, os alunos tiveram contato com 0s materiais e equipamentos
necessarios para a execucao dos procedimentos no laboratério. Para a elaboracéo
da producao escrita RAP1 e RAP2, as instrucdes dadas pelo professor da disciplina
€ que os alunos escrevessem o relatério, seguindo as normas da ABNT, porém,
dentro dos padrdes e formatos solicitados na aula como a elaboracdo de uma breve
introducdo, escrevendo um breve resumo sobre o0 assunto tratado; um
desenvolvimento, no qual os discentes descrevessem 0s procedimentos e técnicas
utilizadas na aula pratica, valendo-se dos desenhos dos materiais e equipamentos
utilizados. Para finalizar, uma breve concluséo e as referéncias.

Para identificar os RAP, nas andlises, conforme ja mencionamos nos
procedimentos metodolégicos, utilizamos (RAP1 e RAP2). Antes de analisarmos
essas producoes, € importante ressaltar que as aulas em laboratorio sdo de extrema
importancia para a formacéo do profissional em todos os cursos de engenharias.

Bazzo e Pereira (2009, p. 38) ressaltam a importancia dessas aulas praticas
para os engenheiros, argumentando que:

Com os constantes aperfeicoamentos dos equipamentos de medi¢cao e com
0 aparecimento de novos e modernos equipamentos industriais, € salutar
gue tenhamos contato com a instrumentacao técnica de nossa area de
estudos e que aprendamos a realizar ensaios de laboratorio, isso, conferira
maior versatilidade e discernimento pratico. O que sera de grande valia na
nossa vida profissional. As aulas de laboratérios devem ser encaradas nao
como meros artificios didaticos, como barreira burocraticas que devemos
transpor, ou como um momento de lazer para descansarmos das
teorizagbes mas como uma excelente oportunidade para verificarmos a
teoria, para despertar nosso interesse pela profissao, para construir novos

conhecimentos e para travar contato com os limites e potencialidades de
situacdes concretas (BAZZO; PEREIRA, 2009, p.38-39).



74

Para os autores, 0s experimentos oportunizados por uma aula pratica € de
fundamental importancia para o Engenheiro agronémico, profissional cuja producéo
escrita académica vamos analisar. Bazzo e Pereira (2009, p. 39) apresentam um
quadro para mencionar 0s objetivos gerais que uma aula pratica de laboratério pode

ter, observe na figura 2 seqguir:

Figura 2 - Objetivos gerais de uma aula de laboratorio.

Objetivos gerais de uma aula de laboratério

diservolvera :ns;r;tair Z tirar ﬁ(t)nccjlusoes familiarizar com
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na avaliacao dos parametros o aluno com manuais

da engenharia e normas técnicas

contribuir para o desenvolvimento permitir melhor fixacdo dos

na aplicagao dos principios bdsicos conhecimentos abordados

tedricos para a solugdo de problemas nas aulas tedricas

desenvolver o espirito de desenvolver o espirito critico na interpretacao
trabaltho em grupo € avaliacao dos resultados experimentais

desenvolver habilidades para a execucdo de relatérios e para a
apresentacdo de resultados através de graficos, tabelas e equacdes

Fonte: Bazzo e Pereira (2009, p. 39).

s

Dentre esses objetivos mencionados pelos autores, é importante destacar
dois. A primeira caracteristica dessa primeira producédo escrita RAP1 analisada a
seguir, é desenvolver o espirito de trabalho em grupo, pois, foi escrita por quatro
discentes, e 0 segundo € desenvolver habilidades para execucéo de relatérios para
apresentacao dos resultados alcancados na aula pratica.

Trata-se de uma producdo caracterizada como técnica, e sua importancia
para o engenheiro esta no fato de que, de acordo com Martins e Zilberknop (2002),
assume a cada dia que passa, maior relevo na administracdo moderna, por ser uma
producdo cuja redacdo é clara objetiva, exata e de facil consulta a qualquer

momento.
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Bazzo e Pereira (2009, p.57) relatam que a estrutura geral de um relatorio

técnico nas engenharias segue um modelo que pode ser observado na figura 3 a

seqguir.
Figura 3 - Estrutura geral de um relatorio técnico nas engenharias.

Estrutura geral de um relatério técnico
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Fonte: Bazzo e Pereira (2009, p. 57).

De acordo com Motha-roch e Hendges (2010), os movimentos retéricos
referem-se aos segmentos textuais ou blocos discursivos que desempenham
funcdes especificas nos textos, no caso das producdes RAP que analisaremos a

seguir. Os discentes adotaram a estrutura apresentada a partir no nucleo basico do



76

quadro acima; titulo, introducéo, desenvolvimento e conclusao, e o primeiro item das
partes auxiliares que sao as referéncias.

Consideramos nas analises, conforme mencionado na metodologia, 0s signos
verbais e ndo verbais (os desenhos) elaborados no desenvolvimento da producédo
textual. Para Bazzo e Pereira (2009, p. 58), “0 desenho é uma potente forma de
comunicacao que o engenheiro desenvolve para realizar seu trabalho”.

A seguir, apresentamos as analises dos RAP, do Curso de Engenharia

Agronbmica, da IES Particular.

4.1.1 Anélise da introducdo do RAP1

Lembramos que esse Relatério foi escrito por um grupo de quatro discentes.
A justificativa dada pelo professor da disciplina para que o relatério fosse escrito em
grupo foi a grande quantidade de alunos na turma.

Producdo RAP1
Influéncia dos fatores fisicos sobre a atividade dos
microrganismos

Introdugcdo RAP1

(1) Na aula pratica a gente viu a influéncia dos fatores fisicos sobre
0s microrganismos, com isso foram preparados materiais para serem
esterilizados, incinerados e também levados a uma luz ultra violeta
de uma radiagcdo ndo ionizante.

(2) Bico de Bunsen e especificamente um simples objeto queimador
de gas de pequeno porte onde pode se ajustar a quantidade ideal de
chama que vocé precisa, ele recebeu esse nome em homenagem ao
guimico alemao chamado Robert Bunsen.

(3) Autoclave é um objeto muito utilizado para a esterilizacao através
de calor humido, elas sdo basicamente constituidas por uma camara
em aco inox contendo valvulas de seguranca, manémetro de pressao
e um indicador de temperatura.

(4) Estufa de esterilizacdo e responséavel pelo procedimento que
elimina os microrganismos presentes nos instrumentos que utiliza a
técnica do calor seco que oxida 0s microrganismos presentes nos
instrumentos que utiliza a técnica do calor seco que oxida os
microrganismos.

(5) Fonte de luz ultravioleta no fluxo laminar ela tem a funcéo
microbicida que tem como principal fator modificador o DNA celular
dos microrganismos impedindo que eles se multipliquem.

Os discentes iniciam o RAP com uma marca propria da oralidade, “a gente

viu”, que ndo se inclui no repertério formal da lingua, exigido na producéo escrita de
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textos académicos, mas presente nos usos efetivos que os discentes fazem da
lingua em situagBes ndo monitoradas, fazendo parte da vivéncia desses discentes.

Na visdo de Bakhtin (2003, p.95) “a palavra estd sempre carregada de um
conteudo ou de um sentido ideoldgico ou vivencial”. Transferem para a escrita, o que
usam em sua vivéncia na oralidade.

Ao enunciarem “a influéncia dos fatores fisicos sobre os microrganismos” os
discentes usam a operacéo textual-discursiva de salvaguarda de acordo com Geraldi
(2013, p. 210), a qual “limita o tema, ou os pontos de vista a partir dos quais o tema
sera tratado”. Essa operacdo pode ser notada também no titulo para delimitar o
tema a ser tratado no relatério. O titulo primeiro movimento retérico apresentado na
producdo, de acordo com Motta-Roth e Hendges (2010, p. 84). “serve para
apresentar um territério do conhecimento”, ao apresentar o nicho no campo do
conhecimento a ser tratado na produgéo escrita académica, mas limitam-se a usar
como titulo o tema da aula, tal qual enunciado pelo professor.

Nas instrucfes da disciplina para a escrita da introducéo do relatério, o professor
solicitou o seguinte:

e facam uma breve abordagem acerca do assunto da aula pratica: influéncia
dos fatores fisicos sobre a atividade dos microrganismos (pesquisando em
livros/ artigos cientificos com a fonte dessas referéncias).

Os discentes ndo comecgam a introducédo abordando o assunto tratado na aula, e
sim fazendo uma descricdo do procedimento realizado, que deveria ser feito,
especificamente, no tépico do desenvolvimento. Isso da indicios talvez de que néo
compreenderam como essa introducdo deveria ser elaborada. Podemos observar
iSso ao retomar todo o primeiro paragrafo da introducéo.

Comecam a descrever o primeiro procedimento “com isso foram preparados
materiais para serem esterilizados, incinerados e também levados a uma luz ultra
violeta de uma radiacdo néo ionizante”. O termo “com isso” foi utilizado pelos alunos
com o valor de “para isso”. Ou seja, para que a aula préatica fosse possivel, “foram
preparados materiais para serem esterilizados, incinerados e também levados a uma luz
ultra violeta de uma radiagdo ndo ionizante”. Apesar de comecarem a explicar o
procedimento realizado no paragrafo (1), os paragrafos que seguem, sao descricées

dos equipamentos utilizados na aula, ou seja, nao se articulam com o (1).
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(2) Bico de Bunsen e especificamente um simples objeto queimador
de gas de pequeno porte onde pode se ajustar a quantidade ideal de
chama que vocé precisa, ele recebeu esse nome em homenagem ao
guimico alemao chamado Robert Bunsen.

(3) Autoclave € um objeto muito utilizado para a esterilizacdo através
de calor humido, elas sao basicamente constituidas por uma camara
em aco inox contendo valvulas de seguranca, manémetro de presséo
e um indicador de temperatura.

(4) Estufa de esterilizacdo e responsavel pelo procedimento que
elimina os microrganismos presentes nos instrumentos que utiliza a
técnica do calor seco que oxida 0s microrganismos presentes nos
instrumentos que utiliza a técnica do calor seco que oxida os
microrganismos.

(5) Fonte de luz ultravioleta no fluxo laminar ela tem a funcéo
microbicida que tem como principal fator modificador o DNA celular
dos microrganismos impedindo que eles se multipliguem.

Os discentes, nesses paragrafos, fazem uso da operacao textual-discursiva
de inscricdo de um objeto. De acordo com Geraldi (2013), ela é recorrente para
representar 0s objetos (que sdo o0s equipamentos usados no processo de
esterilizacdo), e, em geral, representa um objeto do mundo concreto, que é
desconhecido, segundo a imagem que o enunciador faz do seu interlocutor.

Embora saibam que seu Unico leitor € seu professor, acreditam que a
descricdo das caracteristica e funcionalidades desses objetos seja importante para
demonstrar para o seu interlocutor (professor) que de fato, aprenderam. Nesse
sentido, descrevem as caracteristicas e funcionalidades de cada equipamento usado
nos procedimentos de esterilizacdo, mas ndo contextualizam um com o0 outro,
tampouco com o tema tratado na aula pratica. Como consequéncia, os paragrafos
ficaram soltos, sem nenhuma relagdo uns com os outros. Os discentes comecgaram a
descricdo do que foi visto na aula pratica, mas abandonaram para descrever os
equipamentos de esterilizagdo, sem relaciona-los com os procedimentos realizados.

No paragrafo (2) chama atencdo a descrigcdo do bico de Bunsen, copiada do
site da Infoescola de um texto informativo escrito por Martinez (2015):

(2) Bico de Bunsen e especificamente um simples objeto queimador
de gas de pequeno porte onde pode se ajustar a quantidade ideal de
chama que vocé precisa, ele recebeu esse nome em homenagem ao
guimico alemao chamado Robert Bunsen (RAP1).

Basicamente, um bico de Bunsen é um queimador de gas de pequeno porte
com uma chama ajustavel, onde pode-se manipular a quantidade de géas e
ar. O queimador recebeu este nome em homenagem a Robert Wilhelm
Bunsen, quimico alemao [...] (MARTINEZ, 2015).
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Os discentes se apropriam do texto, disponivel na internet, sem citar a fonte,
embora fagam mencédo nas referéncias, mas incorretamente, citando apenas o site.
Nesse caso, ndo se trata de um exercicio de parafrase, porque ndo cita o texto
fonte, ndo da crédito & quem o escreveu, trata-se de plagio**. N&o é o objetivo deste
trabalho discutir a questdo do plagio, no entanto mencionamos aqui essa questao,
visto que se fez presente nessa producdo escrita. E preciso refletir com os alunos
acerca do plagio, pois, na producdo escrita de textos académicos, terdo que
aprender a lidar com o discurso do outro em seu discurso, trazer o dizer do outro em
seu dizer, ndo simplesmente apoderar-se desse dizer.

Percebemos que nesse caso, os discentes ndo se comprometem com a
construcdo de seu texto, 0 montam do paragrafo (2) ao (5) com trechos publicados
em sites da internet, fazendo algumas alteragcbes como em: ‘Bico de Bunsen e
especificamente um simples objeto queimador de gas de pequeno porte’ (RAP1);
‘Basicamente, um bico de Bunsen € um queimador de gas de pequeno porte’
(MARTINEZ, 2015). Substituem “basicamente” por “especificamente”. Alteram
também ‘¢ um queimador de gas de pequeno porte’ por ‘um simples objeto
gueimador de gas de pequeno porte’ (RAP1). Nesse caso, ao acrescentar o adjetivo
“simples”, atribuem uma caracteristica e, de certa forma, depreciativa, pois o
significado desse adjetivo de acordo com Ferreira (2010, p. 700), “é algo sem
dificuldade ou complexidade, algo simplorio”.

No paragrafo (3), os discentes escrevem:

Autoclave é um objeto muito utilizado para a esterilizacao através de
calor humido, elas séo basicamente constituidas por uma camara em
aco inox contendo valvulas de seguranga, mandmetro de presséo e
um indicador de temperatura (RAP1)

Identificamos o texto fonte no site Boas Praticas (2013):

As autoclaves utilizadas para esterilizagdo por calor umido constituem-se
basicamente de uma cémara em ag¢o inox, com uma ou duas portas,
possuem valvula de seguranca, mandmetros de pressédo e um indicador de
temperatura (BOAS PRATICAS, 2013).

A Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (2012), publicou um documento
intitulado Codigo de Boas Praticas Cientificas, definindo o plagio como “a utilizagdo de ideias ou
formulagbes verbais, orais ou escritas de outrem sem dar-lhe por elas, expressa e claramente, o
devido crédito, de modo a gerar razoavelmente a percepcao de que sejam ideias ou formulagdes de
autoria propria” (p. 25).
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Ocorre o procedimento de escrita mencionado por Fabiano (2014), no qual os
discentes alteram algumas palavras para tentar afastar-se do texto fonte, porém nao
conseguem. Em ‘Autoclave é um objeto muito utilizado para a esterilizagdo através
de calor humido [...], tenta diferenciar-se de ‘as autoclaves utilizadas para
esterilizacdo por calor umido [...]” Comparando a escrita do aluno com a do texto
fonte, observamos que o discente com o intuito de altera-lo, usa a palavra
‘autoclave’, no singular, enquanto o texto fonte se refere a este equipamento com o
sintagma nominal ‘As autoclaves’, no plural. Escrevem ‘é um objeto muito utilizado’,
enquanto no texto fonte esta ‘utilizadas’. Ja em ‘para a esterilizacdo, acrescentam o
artigo ‘a’, ndo encontrado no texto fonte ‘para esterilizagdo’. Alteram igualmente a
preposicao ‘por’, utilizada no texto fonte, pelo advérbio ‘através’, seguido da

preposicao ‘de’. A mesma estratégia também é verificada em:

Elas s@o basicamente constituidas por uma camara em ago inox
contendo valvulas de seguranca, manémetro de pressdo e um
indicador de temperatura (RAP1).

“Constituem-se basicamente de uma camara em ago inox, com uma ou duas
portas, possuem valvula de seguranca, manémetros de pressdo e um indicador de
temperatura” (BOAS PRATICAS, 2013)

Se comparamos os dois textos, as alteracfes sao minimas, mas dao indicios
de que os discentes, ao fazé-las, ttm a no¢do de que ndo podem copiar na integra,
mas nao percebem que essas alteracbes ndo fazem do discurso de outrem o seu.
Na perspectiva Bakhtiniana, o sujeito se constitui pelo reconhecimento do outro em
seu discurso. Ou seja, presenca do outro ira interferir o discurso desse sujeito, pois
nao se constitui discursivamente sozinho, mas pela possibilidade de interacdo entre
um eu (sujeito dizente) e o outro.

A interacdo funda a linguagem e também constitui o0 sujeito.

Para Geraldi (1997):

Os sujeitos se constituem como tais a medida que interagem com 0s outros,
sua consciéncia e seu conhecimento de mundo resultam como “produto”
desse mesmo processo. Neste sentido, o sujeito € social, j& que a
linguagem néo € o trabalho de um artesdo, mas trabalho social e historico

seu e dos outros e € para 0s outros e com 0s outros que ela se constitui
(GERALDI, 1997, p. 06).
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Ou seja, os discentes poderiam usar o discurso do outro, mas sem ignora-lo,
e sim estabelecendo com ele um diadlogo, que poderia leva-los novas formas de
dizer, novas configuracdes do saber.

No paragrafo (4), os discentes escreveram:

Estufa de esterilizacdo e responsavel pelo procedimento que elimina
0S Mmicrorganismos presentes nos instrumentos que utiliza a técnica
do calor seco que oxida 0s microrganismos presentes nos
instrumentos que utiliza a técnica do calor seco que oxida os
microrganismos (RAP1).

Ao comparar o texto acima com o texto fonte abaixo:

A Estufa de Laboratério é responsavel pelo procedimento que elimina os
microrganismos presentes nos instrumentos. Um dos tipos de Estufa para
esterilizagdo e secagem € a que utiliza a técnica do calor seco, que oxida os
microrganismos (SPLABOR, 2013).

Notamos que novamente fazem alteragdes, mas comprometem o sentido do
enunciado, deixando-o incoerente e inteligivel. No texto original, a estufa de
laboratorio € responsavel pelo procedimento que elimina 0s microrganismos
presentes nos instrumentos. E considerada como um dos tipos de estufa para
esterilizacdo e secagem, ao utilizar a técnica do calor seco para oxidar os
microrganismos. No texto dos discentes, lemos que a estufa de esterilizacdo é
responsavel pela eliminagcdo dos microrganismos presentes nos instrumentos que
utiliza a técnica do calor seco que oxida 0s microrganismos, o que da a entender
gue os instrumentos utilizam a técnica do calor seco, e ndo a estufa. Além disso, a
repeticdo - presentes nos instrumentos que utiliza a técnica do calor seco que oxida
0S microrganismos, compromete a inteligibilidade do texto.

Favero, Andrade e Aquino (2012) apontaram que a coeréncia:

Pode ser definida como um principio de interpretabilidade do texto,
envolvendo fatores de ordem cognitiva, linguistica e interacional. Esta
relacionada a boa formacdo do texto e se estabelece a partir de uma
unidade de sentido (atualizacdo seletiva dos significados virtuais das
expressdes linguisticas), o que a caracteriza como algo global, isto &,
referente ao texto como um todo (p. 36).

Estamos considerando o sentido do texto de todo o paragrafo (4), sem
relaciona-lo com os paragrafos que o antecedem, posto que os discentes ndo 0s

relaciona. Esse paragrafo ndo tem o seu todo coerente. Além disso, uma vez mais,
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omitem a fonte, e, consequentemente, sua autenticidade. A estratégia utilizada pelos
discentes do paragrafo (2) ao (4), é o que Fabiano (2014, p. 192), chamou de
estratégia de escrita, usada para “diferenciar o texto fonte do texto elaborado pelo
aluno”. Os discentes pensam que, ao fazer o uso dessa estratégia, distanciam-se da
palavra do autor (do texto fonte); no entanto, ndo conseguem reformular o texto, e,
por isso, entendemos que nao houve um trabalho de escrita, pois “0 aluno nao
consegue uma retroacdo do dizer do outro”, como nos lembra Fabiano (2014, p.
192) ou seja, ndo consegue a partir do ja dito, emergir 0 novo.

Barzotto (2016, p. 131) também trata dessa estratégia usada por discentes na

escrita de seus textos, afirmando que o aluno:

Recolhe trechos que podem se tornar seus, ou criar uma aparéncia de que
0 que estdo escrevendo é de usa autoria [...] percebe-se a auséncia de
atuacdo de quem escreve a respeito do assunto tratado. Quase tudo o que
esses textos continham ja estava escrito em outro lugar, e os alunos apenas
acreditam que os trechos recolhidos poderiam ser seus.

Ao invés de introduzir como seria a influéncia dos fatores fisicos sobre a
atividade dos microrganismos, se atém a recolher esses trechos da internet que
apresentam apenas descricdes isoladas dos equipamentos de esterilizagdo
(autoclave, bico de Bunsen e estufa de esterilizacdo) jogando-os em seus textos
com algumas alteracdes. Os discentes finalizam a introducdo do RAP, no paragrafo
(5), com a descricdo da funcdo da fonte de luz ultravioleta no fluxo laminar,

enunciando que:

Fonte de luz ultravioleta no fluxo laminar ela tem a funcédo
microbicida que tem como principal fator modificador o DNA celular
dos microrganismos impedindo que eles se multipliguem. (RAP1)

Mais uma vez nao citam a fonte da informag&ao. Ao retomar o que se espera
dos discentes, na introducdo, no contexto dessa producédo escrita, percebemos que
nao fizeram o que foi solicitado: escrever uma breve introdugédo sobre o assunto
tratado na aula pratica. Essa introducdo nédo passou do titulo da aula e da descricdo
dos equipamentos de esterilizacdo utilizados, com paragrafos soltos, sem nenhuma
articulagéo coesiva entre eles, uma vez que séo textos copiados de outros textos.

Além disso, houve o silenciamento/apagamento da autoria do texto fonte.
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Barzotto (2016) defende que, nesse caso, € preciso que o professor esteja
atento, fazendo intervengdes no texto do discente, criando um ambiente no qual, se
comprometa com a construcdo de um texto proprio, ainda que para isso, precise
usar a palavra do outro. Possenti (2002) afirma que alguém se torna autor quando
consegue dar voz ao outro, reconhecendo-lhe seu discurso e atribuindo-lhe seu
devido crédito. Na correcdo do relatério, ndo havia nenhum apontamento do
professor com relacdo a copia de trechos da internet e tampouco algo que

sinalizasse que esse professor percebeu que isso ocorreu.

4.1.2 Analise do Desenvolvimento do RAP1

Analisamos a seguir outro movimento retérico do RAP1 que é o
desenvolvimento. Retomamos o que se espera desse tépico no contexto de
producdo: descrever 0s procedimentos e técnicas utilizadas na aula pratica,
elaborando os desenhos dos materiais e equipamentos utilizados (exigéncia do
professor).

No primeiro paragrafo do desenvolvimento, os discentes mencionam
novamente o queimador Bico de Bunsen, e enunciam:

Desenvolvimento RAP 1
Bico de Bunsen

(1) A chama produzida pelo bico de Bunsen varia em cor (amarelo-
laranja azul) e temperatura (300° C a 1600° C). Quando os orificios
de ar (oxigénio) sao totalmente fechados na base do aparelho, o gas
s0 ird se misturar-se com o ar ambiente depois que ele saiu do tubo,
na parte superior. Essa mistura produz uma chama amarelo brilhante
conhecida como “chama de seguranga”, pois é mais facil de ser
visualizada e menos quente. Esta chama também é referida como
chama “suja” pelo fato de deixar uma camada de carbono (fuligem)
sobre o que é aquecido. A temperatura atingida é de cerca de 300°C.
(RAP1)

Esperava-se dos alunos o relato dos procedimentos e técnicas utilizadas na
aula pratica, porém, novamente, fazem descricdo de equipamentos, comecando pela
chama do bico de Bunsen. Essa descricdo também é copiada, na integra, do site
Infoescola do texto de Martinez (2015), sem indicacéo da fonte, apenas o nome do

site incorretamente referenciado.
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Texto Fonte no site da Infoescola:

A chama produzida pelo bico de Bunsen varia em cor (amarelo-laranja a
azul) e temperatura (300° C a 1600° C). Quando os orificios de ar (oxigénio)
sdo totalmente fechados na base do aparelho, 0 gas s6 ira se misturar-se
com o ar ambiente depois que ele saiu do tubo, na parte superior. Essa
mistura produz uma chama amarelo brilhante conhecida como "Chama de
Segurancga”, pois é mais facil de ser visualizada e menos quente. Esta
chama também é referida como chama “suja” pelo fato de deixar uma
camada de carbono (fuligem) sobre o que é aquecido. A temperatura
atingida é de cerca de 300°C (MARTINEZ, 2015).

Comparando a escrita do aluno com o texto fonte, percebemos que ndo ha
nenhuma diferenca, ou seja, trata-se de plagio. O plagio deve ser uma pratica
repudiada pelas IES, principalmente, porque ela ndo contribui para a producdo do
conhecimento. Essas instituicdes devem unir esforgos para impedir que seus alunos
o pratiquem, o que é lido na Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (2011), em suas orientacbes de combate ao plagio na seguinte

recomendacao:

Com base em orientacdes do Conselho Federal da Ordem dos Advogados
do Brasil (OAB), que as IES Publicas e Privadas brasileiras adotem politicas
de conscientiza¢do e informacao sobre a propriedade intelectual, adotando
procedimentos especificos que visem coibir a pratica do plagio quando da
redacdo de teses, monografias, artigos e outros textos por parte de alunos e
outros membros de suas comunidades (COORDENACAO DE
APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NiVEL SUPERIOR, 2011).

E importante nesse contexto, que dentro das IES se promova discussdes
acerca do plagio, isso deve ser feito em todas as disciplinas, principalmente na
atualidade, onde a informacgé&o esta disponivel na internet com apenas um clic. Lima
e Amorim (2014, p. 167) afirmaram que “0 modo como as informagdes saem da
internet para o papel transcorre na maioria das vezes, pelo chamado ritual escolar
do “ctrl ¢” (copiar) e “ctrl v’ (colar)”. Embora essa discusséo tenha sido feita, a partir
do comportamento de alunos do primeiro ano do ensino médio, € bastante pertinente
nessa analise, posto que foi com esse ‘ritual” nomeado pelas autoras que os
discentes do RAP1, constroem seu relatorio.

A figura 4 a seguir, também é copiada de uma foto ilustrativa no texto
informativo de (MARTINEZ, 2015).
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Figura 4 - Desenho Bico de Bunsen.

Fonte: Imagem retirada do RAP1 - 2° periodo de Engenharia Agronémica (2016).

N&do h& sequer uma linha do texto dos discentes mencionando o desenho,

relacionando com a descri¢do, ou seja ele € meramente ilustrativo. No paragrafo (2),

novamente os discentes mencionam a autoclave, descrevendo suas caracteristicas

e funcionalidades:

Autoclave

(2) A autoclave e uma camara com vapor de agua saturado a
pressdo de 1 atn acima de pressdo atmosférica a uma temperatura
de ebulicho da agua de 121°C o material deve ser esterilizado
durante 15 minutos de modo a assegurar a morte de todas as formas
de vida bacterianas, incluindo a dos enddsporos bacterianos mais
resistentes ao calor que que as células vegetativas. Contudo, o
tempo necessario para se esterilizar convenientemente os materiais
a esta temperatura depende da natureza do material a esterilizar
e/ou do seu volume (RAP1).

Novamente a citagdo da referéncia do texto fonte esta disponibilizada no Boas

Praticas (2013):

A autoclave torna-se uma camara com vapor de agua saturado a pressao
de 1 atm. acima da presséo atmosférica, a que corresponde, em locais ao
nivel do mar, a uma temperatura de ebulicdo da agua de 121°C. No
laboratério de microbiologia, é usual sujeitar o material a ser esterilizado a
121°C durante 15 minutos, de modo a assegurar a morte de todas as
formas de vida bacterianas, incluindo a dos enddsporos bacterianos mais
resistentes ao calor que as células vegetativas. Contudo, o tempo
necessario para se esterilizar convenientemente 0s materiais a esta
temperatura depende da natureza do material a esterilizar e/ou do seu
volume (BOAS PRATICAS, 2013).
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No texto dos discentes ha omissdo de algumas palavras, na tentativa de
diferencia-lo do texto fonte. Vejamos os fragmentos extraidos dos dois textos:
A autoclave torna-se uma camara com vapor de agua saturado a pressao de 1 atm.
acima da pressao atmosférica, a que corresponde, em locais ao nivel do mar, a uma
temperatura de ebulicdo da agua de 121°C (BOAS PRATICAS, 2013). No texto do
RAP1: ‘A autoclave e uma camara com vapor de agua saturado a pressao de 1 atm.
acima de pressao atmosférica a uma temperatura de ebulicdo da dgua de 121°C’.
Os discentes substituem o ‘torna-se’ por ‘e’, que da indicios, a partir do contexto, que
se refere ao verbo ser e ndo a conjungdo. Também omitem ‘a que corresponde, em
locais ao nivel do mar’ presente no texto fonte.

Abaixo, ha ainda dois fragmentos: um do texto fonte e outro do RAP.

No laboratério de microbiologia, € usual sujeitar o material a ser esterilizado
a 121°C durante 15 minutos, de modo a assegurar a morte de todas as
formas de vida bacterianas, incluindo a dos endésporos bacterianos mais
resistentes ao calor que as células vegetativas. Contudo, o tempo
necessario para se esterilizar convenientemente o0s materiais a esta
temperatura depende da natureza do material a esterilizar e/ou do seu
volume. (BOAS PRATICAS, 2013).

[...] o material deve ser esterilizado durante 15 minutos de modo a
assegurar a morte de todas as formas de vida bacterianas, incluindo
a dos enddésporos bacterianos mais resistentes ao calor que as
células vegetativas. Contudo, o tempo necessario para se esterilizar
convenientemente 0s materiais a esta temperatura depende da
natureza do material a esterilizar e/ou do seu volume (RAP1).

No RAP1, os discentes omitem do texto fonte ‘No laboratério de
microbiologia’, e fazem uma alteragéo no Relatério em ‘é usual sujeitar o material a
ser esterilizado a 121°C durante 15 minutos’ por ‘o material deve ser esterilizado
durante 15 minutos’. Nao ha por parte dos discentes um didlogo com a teoria
apresentada para uma possivel configuracdo de novos saberes, nem ao menos uma
breve reflexdo sobre essa informacgéo, relacionando-a com o que foi visto com
relacéo ao processo de esterilizagdo da autoclave.

Com relacdo a ilustracdo da autoclave, ndo apresenta uma analise do
equipamento, quanto a sua utilidade e quanto aos procedimentos realizados no
laboratério, o que certamente, implicaria construgdo de conhecimento acerca da
pratica vivenciada no Laboratorio de Microbiologia. Apenas limitou-se a ilustrar o

objeto descrito conforme figura 5.
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Figura 5 — Desenho da Autoclave.

Fonte: Imagem retirada do trabalho pesquisado pela autora (2016).

De acordo com Bazzo e Pereira (2009), 0 que interessa € saber expressar-se
por meio do desenho, com especificacdes e com legendas. Em especial aqui, caso
os discentes puxassem setas, especificando a funcionalidade de cada parte da
autoclave, enriqueceria muito seu Relatorio.

No terceiro paragrafo, os discentes apresentaram a funcionalidade da Estufa

de Esterilizacdo e secagem:

Estufa de esterilizac&o e secagem

(2) Seu objetivo é fazer a esterilizacdo de materiais de vidraria,
metais e materiais cortantes, em uma temperatura de 1700 c° até
1800 c° por um prazo de aproximadamente de 1 hora ou até 2 horas.
(RAP1)

N&o citam a fonte bibliografica, ndo sendo possivel identifica-la. Igualmente,
nao tecem nenhum comentario acerca do processo de esterilizacdo com esse
equipamento na aula pratica realizada. Bazzo e Pereira (2009) ressaltaram que as
aulas de laboratério, ou seja, aulas praticas sdo uma oportunidade para que esses
futuros engenheiros agronomos coloquem em pratica os conhecimentos tedricos
adquiridos na sala de aula, em aulas teoricas, tendo contato com os limites e as
potencialidades dessas situa¢des concretas que as praticas podem oferecer.

Elaboram uma figura que deveria ser da Estufa de Esterilizacdo e secagem,

porém, ao fazé-lo, equivocam-se e desenham o incinerador, fato marcado na
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observacéo escrita em vermelho pelo professor da disciplina, de acordo com a figura

6.

Figura 6 - Desenho do incinerador.

—_ |

Fonte: Imagem retirada do trabalho pesquisado pela autora (2016).

No paragrafo (4), os discentes apresentam a funcionalidade a fonte de luz

ultravioleta no fluxo laminar.

Fonte de luz ultravioleta no fluxo laminar

(2) Os raios emitidos pelas lampadas UV causam a destruicdo dos
microrganismos patogénicos de modo a prevenir o alastramento de
doencas presentes na agua e no ar, provocando a queima da
membrana de prote¢cdo da célula destes organismos inativando-os
(Discentes)

Identificamos que o texto fonte esta no site da Autrax (Equipamentos para

Saneamento Ambiental), escrito da seguinte forma:

Os raios emitidos pelas lampadas UV causam a destruicdo dos
microrganismos patogénicos de modo a prevenir o alastramento de doencgas
presentes na 4gua e no ar, provocando a queima da membrana de prote¢céo
da célula destes organismos inativando-os (Autrax).15

Temos aqui a copia, na integra, do que estava no site da Autrax sem mencao

da fonte no corpo do texto, e sem nenhum comentario acerca da informacao

apresentada, relacionando-a com o processo de esterilizagdo, visto na aula prética.

®Fonte citada pela discente no trabalho pesquisado pela autora.
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Motta-Roth e Hendges (2010) ao mencionar Feak e Swales (2009, p. 2)
discutem acerca da funcao da revisao bibliogréfica (presente no desenvolvimento do

relatorio) afirmando que serve para:

e indicar que nos qualificamos como membros de determinada cultura
disciplinar por meio da familiaridade com a producdo do conhecimento
prévio na area;

e evidenciar que nosso campo de conhecimento ja esta estabelecido, mas
pode e deve receber novas pesquisas;

e emprestar a voz da autoridade e posicionamento intelectual ao texto;

e demonstrar que nossa pesquisa se situa na nossa area de conhecimento
(indicando como e onde isso ocorre e que se fundamenta em (explicando
onde e como isso se da) (MOTTA-ROTH; HENDGES, 2010, p. 90).

Trazendo essa proposicdo para o contexto dessa producdo escrita,
entendemos que o site da empresa utilizado como fonte, ndo seria uma autoridade
no assunto tratado na aula ‘Influéncia dos fatores fisicos sobre a atividade dos
microrganismos’, ressaltando também que as informacgdes la contidas foram trazidas
de outras fontes ndo citadas. A credibilidade na venda dos equipamentos néo lhe
confere a empresa ser uma fonte bibliografica nessa area do conhecimento. Castro
(2006) alertando para os problemas de confiabilidade das informacdes presentes na

internet salienta que:

Ha milhdes de sites com informacdes Uteis e interessantes. Mas sua
confiabilidade néo fica evidente, pelo menos a primeira vista. A internet traz
extraordinaria riqueza de informacgdes, bastando apenas pressionar
algumas teclas do google. Mas traz também novos niveis de risco na
gualidade da informacédo (CASTRO, 2006, p. 146).

Os discentes reproduzem definicbes e descrigdes copiando tudo da internet,
em uma posicao cdmoda, ndo se posicionam, ndo questionam nada e tampouco
defendem o que esta escrito, apenas citam, sem preocupar-se se a informacéo é
confiavel ou ndo. Desenham a fonte de luz ultravioleta (Figura 7), porém, assim
como fizeram anteriormente, ndo ha nenhuma articulacdo entre os signos verbais e

nao verbais.
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Figura 7 — Desenho da Fonte de Luz Ultravileta no Fluxo Laminar

Fonte: Imagem retirada do trabalho pesquisado pela autora (2016).

A Ultima parte do relatério (Gltimo movimento retorico) refere-se a concluséo.
Nela, espera-se que concluam o relatério com suas palavras. apresentando 0s
resultados e a conclusdo do que foi realizado na aula para observar se 0s objetivos
propostos foram alcancados.

Os discentes, ao concluirem, enunciam:

Concluséao

Nesta aula pratica chegamos a uma conclusdo que todo
microrganismos tem uma maneira de ser eliminado ou controlado por
fatores fisicos, esses materiais esterilizante e incineradores sao
indispenséaveis em um laboratério, pois todos os objetos que iram ser
utilizados primeiramente precisa ficar sem nenhum vestigio de
mocrorganismo, para que tenhamos uma preciséo melhor de cada
microrganismo a ser estudado com suas respectivas e variadas
caracteristicas.

Nessa conclusado, identificamos que os discentes apresentam resultados
destacando trés afirmacdes:

Na Primeira: todo microrganismos tem uma maneira de ser eliminado ou
controlado por fatores fisicos [...]; entendemos que os discentes ndo conseguiram ir
além do basico, pois poderiam ter retomado quais seriam as maneiras de se eliminar
0S microrganismos, ja que foram estudadas duas formas de eliminar os

microrganismos por calor humido, utilizando autoclave, e por calor seco (por meio da
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incineragdo com o Bico de Bunsen), também pelo uso da estufa de esterilizacdo e
secagem e pela fonte luz ultravioleta no fluxo laminar.

Na Segunda afirmacgdo: ‘esses materiais esterilizante e incineradores s&o
indispensaveis em um laboratorio [...]'. Ao enunciarem: ‘esses materiais esterilizante
e incineradores’ , eles se equivocam porgue nem todos 0s materiais esterilizantes
séo incineradores. Apenas o Bico de Bunsen e o incinerador, que foi ilustrado com o
desenho da figura 3, mas nado foi mencionado no texto. De acordo com Pelczar
Janior, Chan e Krieg (1997, p. 197), a destruicdo dos microrganismos pela
incineragédo é “uma pratica de rotina no laboratorio; algas ou aguhas de semeadura
bacteriol6gicas sdo regularmente colocadas na chama do Bico de bunsen ou em
incineradores proprios”. Ou seja, a autoclave, a estufa e a luz ultravioleta nao
incineram.

Para Motta-Roth e Hendges (2010), é importante, no movimento retérico
conclusdo, resumir e interpretar os dados obtidos no trabalho (nesse contexto
especifico) na aula pratica. Seria importante também que esses discentes
sinalizassem se os resultados obtidos com a aula pratica concordam ou contrastam
com a teoria estudada na aula teérica. Com isso, entendemos que os discentes ndo
leram a teoria apresentada pelo professor acerca do tema da aula: a influéncia dos
fatores fisicos sobre a atividade dos microrganismos; se leram ndo compreenderam,
pois, ao trazerem essas informacfes no desenvolvimento, o fizeram a partir da
copia, sem nenhuma reflexdo e discussao. Provavelmente fizeram uma leitura rapida
nos sites, para usar a informacédo desses sites como pronta e disponivel com a
percepc¢ao ingénua apresentada por Geraldi (1997) de que, para tudo o que se tem a
dizer, existe de antemdo uma expressdo (palavra) pronta e disponivel. Para
elaboracdo dessa producgéo escrita académica, esses discentes foram nos sites e se
apoderaram dessas informagoes.

Para finalizar a concluséo, os discentes enunciam a terceira afirmacao:

Todos os objetos que iram ser utilizados primeiramente precisa ficar
sem nenhum vestigio de mocrorganismo, para que tenhamos uma
precisdo melhor de cada microrganismo a ser estudado com suas
respectivas e variadas caracteristicas (RAP1).

Identificamos uma incoeréncia nesse enunciado, pois quando afirmam que

‘todos 0s objetos que iram ser utilizados primeiramente precisa ficar sem nenhum
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vestigio de mocrorganismo’, ressaltam que os microrganismos devem ser mortos
para que os objetos (0s quais eles ndo mencionam) possam ser utilizados em algum
procedimento. Mas ao afirmarem: ‘para que tenhamos uma precisdo melhor de cada
microrganismo a ser estudado com suas respectivas e variadas caracteristicas’,
entram em contradi¢do, pois como essas caracteristicas dos micorganismos poderao
ser estudadas, se estao mortos?

Os discentes confundiram-se trazendo para esse tema o de outra aula pratica
gue tiveram sobre isolamento, cultivo de bactérias e fungos para o estudo de suas
catacteristica, que resultou em outros relatérios os quais também tivemos acesso.
Com isso, ndo atingiram o objetivo do movimento retérico (conclusédo), posto que
nao apresentaram um desfecho para o tema tratado na aula pratica.

Além disso, apresentaram indicios (copia total e parcial de sites da internet)
de que ndo fizeram uma leitura da teoria, opondo-se as leituras definitivas,
enxergando o0s buracos existentes no texto, e dando espaco para novas
configuracbes de sentidos que possibilitaria uma escrita mobilizadora na qual, de
acordo com Grigoletto (2011), os faria implicar-se com o saber de sua area.

A Ultima parte a ser analisado séo as referéncias. Nelas, escrevem:

Referéncias

http://boaspraticasnet.com.br/?p=4160
http//www.splabor.com.br/blog/estufa-de-esterilizagéo-e-
secagem/estufas-de-esterilizacdo-e-secagem-eliminacao-de-
microrganismo-atraves-do-calor/
htpp://www.auxitrat.com.br/ultravioleta/
htpp://www.infoescola.com/materiais-de-laboratorio/bico-de-bunsen/
Material de apoio do aluno online

Apenas citam os nomes dos sites, de forma incorreta, ndo atingindo o objetivo
que era citar de acordo com as normas da ABNT. Os discentes afirmam que lhes foi
passado um material de apoio, porém em nenhum momento indicam 0 seu uso, 0
gue identificamos em toda a escrita do texto foram coOpias totais ou parciais de
informacdes contidas nos sites sem o devido crédito ao seu autor. Ao apropriar-se
da escrita do outro, evidenciam sua propria auséncia, sua falta de escrita, seu total

descompromisso com a producdo do conhecimento e com aprendizagem.


http://boaspraticasnet.com.br/?p=4160
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4.1.3 Anélise do RAP2

E importante mencionar que esse RPA foi escrito por um discente, ndo em
grupo como o anterior. As condi¢cdes de producdo foram as mesmas relatadas no
topico 3.1. Embora a introdugdo tenha sido escrita em apenas um paragrafo,
decidimos separé-lo por partes, enumeradas de 1 a 5, para facilitar nossas analises

e o entendimento do leitor.

Producdo RAP2: Efeitos fisicos para controle microbianos
Introducgéo (RAP2)

(1) O método mais empregado para matar microrganismos € o calor,
por agir melhor sobre eles, e ser mais acessivel, pois os
microrganismos sdo considerados mortos quando perdem a
capacidade de se multiplicar, e com o calor imido a esterilizagédo tem
temperaturas acima de fervura da agua (120°);

(2) e a sim conseguindo a autoclave que e o mecanismo de agéo e
desnaturacdo de proteinas, entdo em contato com o vapor e nestas
condi¢cBes o calor umido matara a todos;

(3) diferente do calor seco, que e a forma de esterilizar mais simples,
empregando a flambagem que consiste em colocar a al¢a de platina
diretamente sobre o fogo, oxidando todo o material até virar cinzas,
ao forno normalmente é utilizado para esterilizar vidrarias e deve ser
observar bem a relagédo tempo x temperatura;

(4) e em laboratorios e feita desta forma a maioria das vezes, em
sequéncia tem a incineracdo que também é muito eficaz, utilizado
para incinerar diversos tipos de materiais, como papéis, materiais
hospitalares, carcagas de animais, entre outros, também oxida todo o
material até virar cinzas;

(5) em relagéo a radiacdo dependem do comprimento de onda, da
intensidade, da duracdo e da distancia da fonte para esterilizar, na
forma ionizantes utilizam radiacbes gama, mas tem um custo
elevado, pois formam radicais superativos e destroem o DNA, é
utilizado para esterilizacéo de produtos cirurgicos.

O discente inicia o primeiro movimento retérico com o titulo, usando a
operacdo textual-discursiva de salvaguarda. Ao enunciar: “Efeitos fisicos para
controle microbiano”, utiliza a operagao textual-discursiva de salvaguarda, pois limita
0 tema que sera tratado na producdo escrita. Essa operacdo para Geraldi (2013)
serve para limitar o tema a ser tratado. Também apresenta, 0 primeiro movimento
retorico (titulo) para apresentar o territdrio ou nicho no campo do conhecimento a ser
na producdo (MOTHA-ROCH; HENDGES, 2010).
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Para analisar a introducéo, retomamos o ja dito acerca do foi solicitado ao
discente nesse movimento retérico (introducdo): introduzir o assunto tratado
(podendo trazer contribuicbes de autores que abordem o tema).

O discente escreve em um paragrafo longo toda a introducdo e comeca

enunciando que:

(1) O método mais empregado para matar microrganismos € o calor,
por agir melhor sobre eles, e ser mais acessivel, pois o0s
microrganismos sao considerados mortos quando perdem a
capacidade de se multiplicar, e com o calor imido a esterilizacdo tem
temperaturas acima de fervura da agua (120°). (RAP2)

Inicia seu texto destacando o método mais empregado para matar o0s
microrganismos, ja que o calor Umido seria considerado mais eficiente para eliminar
esses microrganismos. Como essa informacao € muito especifica, buscamos o texto
fonte, na internet, ja que o discente ndo o menciona. Parte da introducao foi retirada
do site Coladaweb.com, escrito por Teixeira (c2015):

O método mais empregado para matar microrganismos € o calor, por ser
eficaz, barato e pratico. Os microrganismos sdo considerados mortos quando
perdem a capacidade de multiplicar.

No trecho do RAP2: ‘O método mais empregado para matar microrganismos é
o calor, por agir melhor sobre eles, e ser mais acessivel, pois 0s microrganismos sao
considerados mortos quando perdem a capacidade de se multiplicar’, o discente Faz
uma pequena modificacdo na fala de Teixeira (c2015), alterando: ‘ser eficaz, barato
e pratico’, do texto fonte por ‘agir melhor sobre eles, e ser mais acessivel’, e
acrescenta a conjungao explicativa ‘pois’, para emendar com o restante da fala do
autor ‘Os microrganismos séo considerados mortos quando perdem a capacidade de
multiplicar’, que é idéntica a de Teixeira (c2015). Essa prética € chamada por
Fabiano (2014) de imitacdo alinhada aos autores da area nos textos dos alunos.

Sobre isso a autora discute que:

Os alunos ao produzirem seus textos, muitas vezes nao remetem ao texto
fonte pesquisado, ndo fazem menc¢do ao nome do autor e nem utilizam o
termo apud para dizer a fonte a qual se referem. A auséncia das citacfes e
o fato de deixarem de citar a fonte desconsideram os autores que escrevem
0os textos. Os alunos passam a imagem de serem donos do dizer
(FABIANO, 2014, p. 204).
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Passando a falsa imagem de serem donos dos textos que citam, demonstram

a falta de producédo da escrita. Essa reproducao constante do texto alheio, ora

copiando, ora reescrevendo com pouquissimas alteracbes encaixadas no texto,

remete a discussao do texto de trabalho despedacado proposta por Barzotto (2016),
também conhecido como colcha de retalhos. O autor explica que:

E aquele trabalho em que o sujeito que escreve vai observando varios

trabalhos e recolhendo dele trechos que pensa que poderiam ser seus, que

podem ser assumidos e incorporados ao seu, para formar seu préprio texto.

Mas quando alguém Ié o texto apresentado como seu, percebe que suas

partes ndo formam um todo, é composto de pedacos isolados, apenas
justapostos (BARZOTTO, 2016, p.126).

E o que ocorre com essa producdo escrita, e também com a da anélise
anterior, os discentes vao recolhendo esses trechos para formar um todo, porém o
que conseguem é apresentar pedacos isolados. Além disso, ao fazer alteracbes no
texto fonte, pode comprometer seu sentido, como em: ‘e com o calor umido a
esterilizacdo tem temperaturas acima de fervura da agua (120°) [...]', ja Teixeira
(c2016): A esterilizacdo empregando calor umido requer temperaturas acima de
fervura da agua (120°). Nesse trecho altera “tem” por “requer’, mudando o sentido
do enunciado, pois, ter e requerer é solicitar, pedir tém sentidos diferentes.

Continuando, o discente enuncia:

(1) e a sim conseguindo a autoclave que e o mecanismo de agéo e
desnaturacdo de proteinas, entdo em contato com o vapor e nestas
condigbes o calor umido mataréa a todos’ (RAP2)

Teixeira (c2015) escreveu:

Estas sdo conseguidas nas autoclaves, e este é o método preferencial de
esterilizacdo desde que o material ou substancia a ser esterilizado nao sofra
mudancas pelo calor ou umidade. A esterilizacdo é mais facilmente
alcancada quando os organismos estdo em contato direto como vapor,
nestas condi¢6es o calor umido matara todos os organismos (TEIXEIRA,
c2015).

‘Estas’; no texto da autora, faz referéncia as altas temperaturas conseguidas
com a utilizacdo das autoclaves’, para esterilizacdo através do calor umido em altas
temperaturas. Esse processo de esterilizagdo, s6 sera possivel se o material ou
substancia a ser esterilizado n&o sofrer mudancas de calor ou umidade. A

esterilizacdo por meio das autoclaves é mais eficaz quando os organismos estdo em



96

contato direto com o vapor (calor imido) que os matara. Quando o discente escreve:
[...] e a sim conseguindo a autoclave que e o mecanismo de acao e desnaturacdo de
proteinas, entdo em contato com o vapor e nestas condi¢des o calor umido matara a
todos [...], compromete o sentido do enunciado, além de cometer um erro gramatical
de escrever ‘e assim’, por ‘e a sim’. E o verbo ser em é por ‘€’, ndo consegue
articular de forma coerente com o paragrafo (1).

O discente ao alterar o texto fonte, ndo conseguiu expressar-se de maneira
satisfatoria, incorrendo em uma incoeréncia, na visdo de Koch e Elias (2012, p. 193)
“como principio de interpretabilidade”; ou seja, um texto s6 € coerente se for passivel
de ser interpretado, se fizer sentido.

No paragrafo (3), o discente escreve:

(3) [...] diferente do calor seco, que e a forma de esterilizar mais
simples, empregando a flambagem que consiste em colocar a alga
de platina diretamente sobre o fogo, oxidando todo o material até
virar cinzas, ao forno normalmente € utilizado para esterilizar
vidrarias e deve ser observar bem a relagédo tempo x temperatura [...]
(RAP2).

Ao enunciar: ‘diferente do calor seco’, diferencia a forma de esterilizacdo do
calor imido do seco escrevendo: ‘que e a forma de esterilizar mais simples’, da
indicio de que a forma de esterilizar com vapor umido € mais complexa.

No paragrafo (4) o discente escreve:

E em laboratérios é feita desta forma a maioria das vezes, em
sequéncia tem a incineracdo que também é muito eficaz, utilizado
para incinerar diversos tipos de materiais, como papé€is, materiais
hospitalares, carcagas de animais, entre outros, também oxida todo o
material até virar cinzas. (RAP2)

Ao enunciar ‘e em laboratorios e feita desta forma a maioria das vezes’, da
indicios que a técnica de esterilizagdo com o calor seco utilizando o forno € a mais
utilizada nos laboratorios. Continuando escreve: [...] a incineragdo que também é
muito eficaz, utilizado para incinerar diversos tipos de materiais, como papéis,
materiais hospitalares, carcacas de animais, entre outros, também oxida todo o
material até virar cinzas [...]. Identificamos que o trecho escrito, também foi retirado

do site da Infoescola de um texto de Goncalves (2015):
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Incineracdo: Também € muito eficaz. Utilizado para incinerar diversos tipos de
materiais, como papéis, materiais hospitalares, carcacas de animais, etc. Também
oxida todo o material até virar cinzas (GONCALVES, 2015).

O discente finaliza a introducdo com a parte (5), novamente apoderando-se

do texto de Goncalves (2015), sem citar a fonte:

Em relacdo a radiacdo dependem do comprimento de onda, da
intensidade, da duracdo e da distancia da fonte para esterilizar, na
forma ionizantes utilizam radiacbes gama, mas tem um custo
elevado, pois formam radicais supurativos e destroem o DNA, é
utilizado para esterilizagéo de produtos cirurgicos. (RAP2)

Texto fonte:

RadiacGes: Dependem do comprimento de onda, da intensidade, da
duracao e da distancia da fonte para esterilizar.

lonizantes: Utilizam radiacdes gama, mas tem um custo elevado. Formam
radicais supurativos e destroem o DNA. Utilizado para esterilizacdo de
produtos cirurgicos (GONCALVES, 2015).

Ocorre 0 que ja mencionamos nesta analise, a copia retirada da internet. O
texto como um todo, € copiado de sites (Coladaweb e Infoescola), e isso, é
apoderar-se da voz do outro. Portanto ndo h& producéo escrita. Nada impede que
esse discente traga essa voz para o texto, desde que cite a fonte e dé crédito ao
autor que a pronunciou. O discente ndo consegue atingir o objetivo desse primeiro
movimento retérico (introducdo), além de nao introduzir o assunto tratado na aula
pratica, se limita a descrever em um texto montado com trechos publicados na
internet os equipamentos utilizados em processos de esterilizagao.
Barzotto (2016) ressalta que:
Para além da intervencado do professor e do compromisso do aluno
em fazer um texto préprio, ja se torna necessario discutir a cultura de
producdo de trabalhos académicos que estd se formando. Textos
assim tém sido cada vez mais aceitos, desde que os alunos tinham
acesso somente ao impresso, de maneira que ndo vale a pena

atribuir a Internet a responsabilidade pela préatica dessas recolhas de
trechos alheios (BARZOTTO 2016, p. 131).

Concordamos com o autor, mas é inegavel que com a facilidade do acesso a
Internet, essa recolha ocorra com mais facilidade. Nesse caso, é preciso que 0
professor adote uma postura com relacdo a atitude do aluno, textos como esses

devem ser barrados, pois somente assim o aluno ir4 adotar outra postura, que o leve


http://www.infoescola.com/fisica-nuclear/radiacao-gama/
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a escrever seu proprio texto. Embora o processo da aprendizagem da escrita ndo
seja facil, é necessério, pois, sem ele, ndo pode haver constru¢cao do conhecimento.
O discente com esta recolha ndo se compromete a escrever um texto que seja seu,
em arriscar-se por uma escrita que os leve a producdo do conhecimento.

No segundo movimento retérico (desenvolvimento), conforme explicado no
contexto de produgdo no, esperava-se que o0s alunos descrevessem 0S
procedimentos e técnicas utilizadas na aula pratica com os desenhos dos materiais
e equipamentos utilizados (a exigéncia € que esses desenhos fossem feitos a méao,
sem o uso de meios eletronicos) (Figura 8).

Anélise do desenvolvimento:

Desenvolvimento (RAP2)

Calor umido

A autoclave e um aparelho que trabalha com temperatura e pressao
elevados, quando o microrganismo esta direto em contato com 0
vapor a esterilizagdo e mais eficaz.

Figura 8 - Desenho da Autoclave.

o ——

Fonte: Imagem retirada do RAP2 pesquisado pela autora (2016).

O discente comeca o texto de seu desenvolvimento com a descricdo da
autoclave e sua funcionalidade. Logo apés, desenha esse equipamento. Ao lermos a
descricéo, identificamos que novamente o retira do site da Infoescola do texto de
Goncalves (2015), e nédo cita a bibliografia fonte, apenas a menciona nas
referéncias.

O texto do discente esté idéntico ao texto fonte:
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‘A autoclave é um aparelho que trabalha com temperatura e presséo
elevados, quando o microrganismo esta direto em contato com o vapor a
esterilizacdo e mais eficaz” (GONCALVES, 2015).

A Unica diferenca € que, em sua producédo o discente deixa de acentuar o
verbo ser em ‘e’. Tanto nessa produc¢do, quanto na que foi analisada anteriormente,
os discentes buscaram informac¢des na internet, mas ndao fazem nenhum tipo de
guestionamento sobre essas informacfes. Conforme ja mencionado nesse estudo,
no topico em que abordamos a construcdo do conhecimento, a informacao
desempenha na sociedade um papel extremamente relevante, por isso, a reflexao
dos discentes sobre ela é fator determinante na constru¢do de seu conhecimento.

Machado (2011, p. 66) apresentou uma reflexdo acerca disso, que nos parece

pertinente ressaltar:

No primeiro nivel estdo os dados, qualitativos e ou quantitativos, ainda que
0s ultimos sejam amplamente predominantes. Acumulados muitas vezes de
modo sistematico, como em uma lista telefénica ou sob formas de tabela,
planilhas, graficos, ou supostas observagdes “desinteressadas”, tais dados,
embora potencialmente Uteis, sdo isoladamente, quase que inteiramente
desprovidos de interesse. Seu valor informacional depende justamente da
existéncia de pessoas interessadas, que os organizem e lhes atribuem
significado, transformando-os em informacao. Assim informacgdes ja seriam
dados analisados, processados, inicialmente articulados, constituindo,
entdo, um segundo nivel da pirAmide informacional (MACHADO, 2011, p.
66).

Essa afirmacdo do autor foi retomada, justamente para refletirmos acerca da
forma como esses discentes apresentam as informacdes trazidas de sites da
internet, como se fossem jogadas no texto, sem relaciona-las com o que estudaram
na aula tedrica, sem atribuir-lhes um significado, posto que a voz do discente é
praticamente nula.

E necesséario e fundamental estabelecer, no caso especifico dessas
producdes escritas, conexdes entre elementos informacionais aparentemente
desconexos, processando-os, relacionando-os, avaliando-os, para que, de acordo
com Machado (2011), passem a fazer sentido nesse contexto de aprendizagem, ou
seja, passem a ter um significado, e que este, seja relacionado a uma rede de
significados, como os apreendidos na aula tedrica.

O discente cita em seu RAP um conceito sobre o que seria o método de
esterilizacdo com o calor seco, informacao retirada uma vez mais de Goncgalves

(2015). O discente enuncia:



100

Calor secol/incineracéao

O calor seco é um método mais simples, mas eficaz que consiste em
flambagem que e oxidar os materiais com a alca diretamente sobre o
fogo. Incineragéo Ele incinera e oxida os materiais, € o forno para
esterilizar as vidrarias, mais ficar alerta com o tempo e a temperatura
(RAP2).

J& no texto fonte encontramos:

Calor seco

a) Flambagem: E um método simples, porém muito eficaz. Consiste em
colocar a alca de platina diretamente sobre o fogo, oxidando todo o material
até virar cinzas.

b) Incineragdo: Também é muito eficaz. Utilizado para incinerar diversos
tipos de materiais, como papéis, materiais hospitalares, carcacas de
animais, etc. Também oxida todo o material até virar cinzas.

c) Fornos:

Normalmente é utilizado para esterilizar vidrarias. Deve-se atentar bem a
relacdo tempo x temperatura (GONCALVES, 2015).

Comparando a escrita com a do texto fonte, identificamos um equivoco do
discente, pois une as trés informacbes de esterilizacdo por meio do calor seco
(incineracao, flambagem (que também faz parte da incinerac¢édo), e o forno), no
mesmo titulo ‘Calor secol/incineragao’, como se fosse tratar apenas da incineracgao.

Quando enuncia: ‘O calor seco € um método mais simples, mas eficaz que
consiste em flambagem que e oxidar os materiais com a alga diretamente sobre o
fogo’, faz referéncia ao Bico de Bunsen, inclusive com a ilustracdo, embora ela
estivesse solta em seu texto, representada aqui na figura de nimero 7. Porém, ao
enunciar que o calor seco ‘consiste em flambagem que e oxidar os materiais com a
alca diretamente sobre o fogo’, ele se equivoca, porque de acordo com Pelczar
Junior, Chan e Krieg (1997, p. 197) “calor seco ou ar quente em temperaturas
suficientemente altas levam os microrganismos a morte”. Isso, pode ser feito, de
acordo com os autores através da incineracdo, das radiacdes ionizantes e nao
ionizantes, da filtracdo e da dessecacéo, ou seja, a flambagem é um dos processos
de esterilizacdo com o calor seco através do Bico de Bunsen.

O discente, além de interpretar de forma errada a informacédo de Gongalves
(2015), com relacdo ao calor seco, sequer a questiona, ou certifica-se de que se
trata de uma informacé&o confiavel ou correta.

Pelczar Junior, Chan e Krieg (1997, p. 197) ressaltaram que a incineragao é
um processo de “destruicdo dos microrganismos, uma pratica de rotina no

laboratério; algcas ou agulhas de semeadura bacteriolégicas sdo regularmente
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colocadas na chama do Bico de Bunsen ou em incineradores proprios”. Ou seja, 0
Bico de Bunsen participa dos dois processos de esterilizacdo do calor seco, a
flambagem e a incineracéao.

O movimento retérico revisdo de literatura, que no caso especifico do RAP, se
dad na parte de desenvolvimento, também serve de acordo com Motha-Roch e
Hendges (2010), para contrargumentar pesquisas prévias, de autores, ou
informacdes que julgamos incorretas, ou que ndo estejam claras em nossas leituras.

De acordo com Grigoletto (2011), pode ser que nem tudo tenha sido
explicado, respondido ao leitor, nem tudo o autor do texto sabe, controla, porque a
rede de significados montada no texto pode ser reconstruida pelo leitor. Por isso, se
esse discente, leitor dessas informacfes disponiveis na internet, questionasse sua
leitura, entenderia, que o texto pode deixar buracos. Enxergar esses buracos
(vazios, equivocos, o nao dito) requer uma mudanca na visdo desse futuro
engenheiro agrébnomo, com relacdo a leitura. Um desses buracos pode ser
enxergado na afirmacao do: ‘Incineragao Ele incinera e oxida os materiais’, posto
gue esta é uma afirmacdo genérica. Se o discente trouxesse de maneira mais
especifica como seria 0 processo de incineracdo, estabelecendo um didlogo com o
autor do texto fonte, relacionando com a aula prética, poderia trazer novas
configuragdes do saber, mobilizando sua escrita.

Para finalizar o enunciado, o discente diz “[...] e o forno para esterilizar as
vidrarias, mais ficar alerta com o tempo e a temperatura [...]". Outra informacéo
desconexa; como € feito esse processo de esterilizacdo por meio desse
equipamento (forno)? O que ele observou nesse processo na aula de laboratério?
Essas poderiam ser respostas interessantes de se trazer para discussdo nessa
producdo escrita académica.

Com relacdo aos desenhos presentes na producdo do discente,
consideramos que sdo meramente ilustrativos, pois embora também sejam parte do
texto, que podem e devem ser lidos e relacionados com as informagdes contidas no
texto, o discente ndo faz essa relacdo, deixando-os soltos no texto (Figuras 9,10 e
11).
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Figura 9 - Desenho de Estufa.

Fonte: Imagem retirada do RAP2 pesquisado pela autora (2016).

Figura 10 - Bico de Bunsen.

Fonte: Imagem retirada do RAP2 pesquisado pela autora (2016).
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Figura 11 — Desenho do Incinerador.

Fonte: Imagem retirada do RAP2 pesquisado pela autora (2016).

Bakhtin (2004), em Marxismo e Filosofia da Linguagem, traz uma reflexdo

acerca dessa relagao entre o verbal e o ndo verbal, alertando que:

A palavra acompanha e comenta todo ato ideolégico. Os processos de
compreensdo de todos os fendmenos ideoldgicos (um quadro, uma peca
musical, um ritual ou um comportamento humano) ndo podem operar sem a
participagdo do discurso interior. Todas as manifestacdes da criagdo
ideol6gica —todos os signos néo verbais- banham-se no discurso e néo
podem ser nem totalmente isolados, nem totalmente separados dele
(BAKHTIN, 2004, p.38).

Nesse sentido, os desenhos (signos nao verbais) apresentados no texto do
discente fazem parte do todo do texto e ndo podem ser ignorados, muito menos,
pelo produtor do texto. O discente poderia ter considerado os desenhos em seu
discurso ainda que de forma sutil, como por exemplo: observe o desenho abaixo;
conforme ilustracdo apresentada abaixo. Isso ja serviria para fazer relacédo entre o
signo verbal e o ndo verbal. Algo que o discente ndo faz mais uma vez em seu

discurso, quando enuncia e ilustra com a figura 12:

Luz Ultravioleta (UV)

Depende do comprimento da onda, intensidade entre outros,
utilizando radiagcbes gama com grande valor no mercado, utilizado
mais para materiais cirurgicos. (RAP2)
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Figura 12 - Desenho da Fonte de Luz Ultravileta no Fluxo Laminar.

Fonte: Imagem retirada do RAP2 pesquisado pela autora (2016).

Uma vez mais o discente ndo faz referéncia ao desenho que ilustra a Luz
Ultravioleta, o desenho é apensa ilustrativo. A informac&o sobre a Luz Ultravioleta é
descontextualizada, ndo h4 nenhuma relacdo com a aula pratica. Identificamos sua
fonte no site da Infoescola, novamente do texto escrito por Gongalves (2015), que
diz:

Radiacfes: dependem do comprimento de onda, da intensidade, da
duracéo e da distancia da fonte para esterilizar.

lonizantes: Utilizam radia¢cdes gama, mas tem um custo elevado. Formam
radicais superativos e destroem o DNA. Utilizado para esterilizacdo de
produtos ciriirgicos

N&o ionizantes: A mais empregada é a luz ultravioleta, que altera o DNA

através da formacdo de dimeros. As lampadas germicidas sdo de baixo
poder de penetracdo (GONCALVES, 2015).

Ao escrever copiando do texto fonte de Gongalves (2015), sem entender de
maneira adequada a informagéo, o discente incorre em erro, pois escreve em seu
Relatério de Aula Pratica: ‘Depende do comprimento da onda, intensidade entre outros,
utilizando radiagbes gama com grande valor no mercado, utilizado mais para materiais
cirtrgicos’, une duas informacgdes ‘Depende do comprimento da onda, intensidade
entre outros, utilizando radiagbes gama com grande valor no mercado’ , que faz
parte da definicdo dada por Gongalves (2015) sobre radiagao e ‘utilizado mais para
materiais cirurgicos’ que refere-se a radiacao néo ionizante, da qual a luz ultravioleta

faz parte. A luz Ultravioleta de acordo com Pelczar Jinior, Chan e Krieg (1997, p.200) “é
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uma radiacdo n&o ionizante, sendo comumente utilizada para reduzir o nimero de
microrganismos de salas cirlrgicas e assépticas onde produtos esterilizados séo
distribuidos em garrafas ou ampolas”.

N&do é objetivo da pesquisa trazer um estudo aprofundado do tema de
esterilizac&o visto na disciplina de Microbiologia, sinalizamos apenas o descuido do
discente no uso da informacéo, pois a luz ultravioleta € uma radiacdo ndo ionizante,
o aluno, ndo faz uma leitura cuidadosa e se confunde. Nesse caso, ndo houve
apreenséo do significado do objeto e do acontecimento da aula pratica. Isso s seria
possivel de acordo com Machado (2011), se esses objetos e acontecimento fossem
vistos em suas relagcdes com outros objetos (outros equipamentos esterilizadores) e
acontecimento (aula tedrica) que constituiram-se em feixes de relacbes, que se
entrelacariam e se articulariam em teias, em redes que séo construidas social (com
0s colegas) e individualmente.

Os feixes de relagcbes com outros objetos, acontecimentos e até com os
autores das teorias, se faz no dialogo, para produzir um texto (em qualquer area),
uma producdo escrita como esta que € especifica no contexto de aprendizagem da

Engenharia Agrondmica, € preciso, de acordo com Geraldi (2013), que:

a) setenha o que dizer;

b) se tenha uma razado para dizer o que se tem a dizer;

¢) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para
guem diz (ou, na imagem wittgensteiniana, seja um jogador no jogo;

d) se escolham as estratégias para realizar a, b, ¢, e d. (GERALDI, 2013, p.
237).

Para se ter o que dizer nessa producéo escrita, era preciso compreender as
teorias apresentadas na aula que antecedeu a pratica, relaciona-las com o
experimento e ou procedimento ocorrido na aula préatica, construindo sentidos e
novas significacdes como a teia apresentada por Machado (2011). A razédo para
dizer, acreditamos que o aluno tenha, pois, ele precisa comunicar ao seu interlocutor
(que no caso é o professor) o que aprendeu na aula.

Para que os discentes que escreveram (RAP1) e (RAP2), se constituam como
sujeitos do que dizem, é preciso que eles ndo se escondam por tras dos dizeres dos
outros, ja que a maioria, ou porque nao dizer a totalidade, dos dizeres apresentados

sao dos outros, cujo apagamento foi evidente.
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Todo o movimento retorico (desenvolvimento) do RAP2 esta desarticulado, o
discente ndo estabelece em nenhum momento um didlogo com os autores dos
textos fontes. As informacbes, da forma como foram apresentadas (de maneira
desarticulada), dao indicios de leituras rapidas e sem criticidade. Barzotto (2014, p,
24) com relagao as leituras feitas na universidade salienta que “pouco se exige de
leitura em profundidade, de maneira que € comum 0s textos citados em um texto na
universidade, nao terem sido compreendidos, as vezes sequer foram lidos”. No caso
especifico dessa producéo escrita, que tinha como objetivo relatar o que viram na
aula prética, ndo passa de descricfes dos equipamentos esterilizadores.

No udltimo movimento retérico (consideracdes finais), o discente tem a
oportunidade de mostrar um pouco desse dizer que ele escondeu, ou ndo quis

pronunciar, para isso, o discente enuncia:

Consideracdes finais

Conclui-se que a variam formas de matar, controlar ou prevenir os
microrganismos deste o processo de calor em tenso calor seco a
incineracdo e até o processo de radiacao ultravioleta para impedir a
multiplicacdo das células e formando varios microrganismos.

O discente, ao enunciar: ‘Conclui-se que a variam formas de matar, controlar
ou prevenir 0s microrganismos’, escreve ‘a variam’, ao invés de ‘ha varias’. Com
isso, compromete o sentido do texto para o seu interlocutor, pois ndo expressando-
se de maneira clara, pode ndo atingir seu objetivo comunicativo sobre o que tem a
dizer, mencionado por Geraldi (2013).

Em ‘deste o processo de calor em tenso calor seco a incineracdo e até o
processo de radiagdo ultravioleta’, comete equivocos como: ‘deste o processo’, que
acreditamos ser ‘desde o processo’, € ‘de calor em tenso’, que seria ‘de calor
intenso’ que comprometem uma vez mais, o sentido do seu enunciado. O mesmo
ocorre em: ‘calor em tenso calor seco a incineragéo e até o processo de radiacdo
ultravioleta’, pois, ao n&o pontuar adequadamente, compromete o0 objetivo
comunicativo do texto. Todos esses equivocos geraram confusées na interpretagédo
do texto.

O discente finaliza seu relatorio com a bibliografia citando:

Bibliografia

Info escola, métodos Fisicos de Controle de Microrganismos.
Disponivel em: htpp://wwwinfoescola.com/microbiologia/métodos-
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fisicos-de-controle-de-microrganismos/ Acesso em 2 de outubro de
2015.

Ao citar o site da Infoescola, o discente o faz de forma incorreta, ja que nao
considera a autora do texto que € Goncalves, embora o texto intitulado: Método
fisico de controle de microrganismos esteja inserido nesse site, ele pertence a
autora, mas o discente a ignora.

Ambas as producdes escritas RAP1 e RAP2, evidenciam em todas as partes
0 apagamento do autor do texto fonte. Os discentes apresentam uma escrita que por
vezes tenta esconder o plagio com as pequenas alteracdes, mas que também o
evidencia com a cépia na integra. Para Barzotto (2007, p. 2) é preocupante esse
mecanismo de congelamento da curiosidade do aluno que ocorre nas universidades.
Além disso, “essa repeticao pura e simples das ideias de um autor se volta contra o
avanco do conhecimento, e, ao contrario do que possa parecer, volta-se contra o
préprio autor, cujos posicionamentos sédo repetidos”. Acrescentamos que iSso se
volta também contra o préprio discente, pois ao ndo se posicionar frente ao saber,
responsabilizando-se por aquilo que dizem, esses futuros Engenheiros Agronémicos
perdem a oportunidade de desenvolver uma escrita que mobiliza que considera a
importancia da negociagcado de sentidos, evitando a percep¢cao ingénua de que para
tudo o que se tem a dizer existe de antemdo uma expressao (palavra) pronta e

disponivel, nesse contexto na internet.

4.2 BREVE HISTORICO DAS PRODUCOES TTC DA ENGENHARIA DE
PRODUCAO DA IES PUBLICA, SEU CONTEXTO DE PRODUCAO E ANALISE

As producdes Textos Técnicos Cientificos, sdo advindas da disciplina eletiva
de Redacédo de TTC (linguagem, escrita e construgcéo de sentidos), ofertada no 8°
periodo, no curso de Engenharia Producdo de uma IES Publica, em Minas Gerais.
Identificamos essas producdes com a sigla TTC, seguidas dos numeros 1 e 2 (TTC1
e TTC2).

Nos cadernos onde selecionamos as producdes escritas, e em uma conversa
informal com o professor da disciplina, obtivemos a informacdo de que tanto os
textos a serem produzidos, quanto os exercicios trabalhados, deveriam ser escritos

de forma manuscrita no caderno, ou seja, 0os alunos nédo podiam digita-los.
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Outra informagao importante que encontramos no caderno desses discentes,

diz respeito as orientacdes para a elaboracdo da producao escrita académica que foi

realizada durante a aula.

O professor escreveu no quadro e os discentes copiaram, em ambos 0s

cadernos, as seguintes orientagoes:

Ler o texto de Castro (2006) e Guimardes (2012)*°.
Anotar os pontos que considere importantes (no caderno):

v' que trechos seriam de citacdes diretas (copia)?

v' que trechos seriam de citacdes indiretas (parafrase)?
Escreva um texto, tal qual como a fundamentacao tedrica de um trabalho,
abordando a importancia da leitura, e do uso de fontes confiaveis para
oportunizar a intimidade de um escritor (autor) com o tema que esta
escrevendo.
Desenvolver o tema baseado em sua vivéncia de escrita na universidade.
Os desafios e a importancia da escrita de IC, TCC, para desenvolvimento
pessoal e profissional.
Problema do plagio.
O texto devera conter introducgéo, desenvolvimento e conclusdo com duas

ou quatro laudas.

4.2.1 Andlisedo TTC1

Salientamos que o titulo da producéo escrita académica poderia ser escolhido

pelos discentes.

Producdo TTC1: A importancia da escrita com fim de estudo e
para oportunizar a intimidade do autor com o texto que esta
escrevendo

(1) Alunos de engenharia, geralmente apresentam dificuldades na
hora de escrever um texto segundo a norma culta da lingua
portuguesa, dificuldade essa que atrapalha muito na hora de
escrever relatorios, fazer IC e TCC.

(2) Mas de onde vem essa dificuldade? Essa dificuldade € natural, ja
que o aluno tem mais facilidade com numeros e contas se dedica
mais a parte das exatas, assim como um aluno das humanas tem
dificuldade de fazer contas complicadas. Sera que possui solugéo?

®Fonte citada pela discente no trabalho pesquisado pela autora.
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Sim, possui, quando se deseja fazer um texto sobre determinado
assunto, deve ser feita uma pesquisa minuciosa sobre o tema para
gue o texto flua mais naturalmente e sem dificuldades na sua escrita.
(3) De acordo com Claudio de Moreira Castro:

“E preciso especial atengdo com a literatura recente. Por razdes que
nada tem de acidentais, se estamos explorando a fronteira do
conhecimento podemos esperar que colegas realizem trabalho
semelhante. Podemos completar nosso esforgo, abrindo portas,
mostrando falsos caminhos”.

(4) Devemos nos dedicar mais ao estudo de como escrever melhor,
como por exemplo fazer um curso de redagdo na faculdade, como
este, que estou fazendo, levando em consideracdo o publico alvo
deste texto, posso dizer com toda certeza que a professora é a
melhor professora da universidade. Brincadeira a parte, ndo terminei
ainda[...].

No paragrafo (1), identificamos a primeira operacao textual-discursiva usada
pelo discente: a operacdo de argumentacédo. De acordo com Geraldi (1997), com
essa operacao, o discente traz para o interior do seu texto “fatos”, informagdes que
se constituem como argumentos. ‘Alunos de engenharia, geralmente apresentam
dificuldades na hora de escrever um texto segundo a norma culta da lingua
portuguesa’, o discente apresenta como argumento o estereétipo de que os alunos
de Cursos de Engenharia ndo tém muita facilidade com a escrita, principalmente, na
producdo académica que exige o uso da norma padrao da lingua portuguesa. Isso
fica evidente no enunciado: “dificuldade essa que atrapalha muito na hora de
escrever relatorios, fazer IC e TCC”, trabalhos de escrita académica.

No paragrafo (2), Ao enunciar ‘Mas de onde vem essa dificuldade?’ a
conjuncdo adversativa “mas” é utilizada pelo discente para opor-se a afirmativa
anterior, sinaliza um movimento retdrico de contra argumentacdo, usada para
contrargumentar as dificuldades dos alunos de engenharia (entendemos que de
forma geral) com a pratica da producédo escrita. A pergunta ja serve para preparar o
leitor para aceitar sua justificativa. Apesar da resposta a essa pergunta estar no
texto, ou seja, o discente a responde, isso € um indicio de a¢des que se fazem com
a linguagem, que se referem as a¢des que se dao entre um eu e um tu. A atencao
do outro € chamada, no caso a do leitor, o que pode implicar o agenciamento de
contrapalavras. Na resposta a propria pergunta formulada anteriormente o discente
enuncia:

“Essa dificuldade é natural, ja que o aluno tem mais facilidade com numeros

e contas se dedica mais a parte das exatas, assim como um aluno das humanas tem
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dificuldade de fazer contas complicadas”. A palavra ‘natural’ equivale ao significado
de normal, entdo é normal essa dificuldade, j& que o nosso forte sdo as exatas. O
discente justifica as dificuldades dos Engenheiros de forma geral com a escrita,
mencionando a preferéncia pelas disciplinas das exatas, pois sua atuacdo e
dedicacdo serdo guiadas muito mais pelos célculos que tera de realizar na
elaboracdo e execucdo de projetos, na sua area de formacgdo. Isso reafirma o
discurso do senso comum de que esse profissional ndo precisa da escrita.

A justificativa dada pelo discente € advinda da crenca do senso comum, pois,
ao afirmar ‘Essa dificuldade’ é natural, ja que o aluno tem mais facilidade com
numeros e contas [...]", ndo se atentou para o fato de que, embora ter facilidade com
nameros e contas, seja importante para o processo de ensino e aprendizagem em
um curso caracterizado como da area das exatas, e, também, para a sua atuacao
profissional, a escrita perpassa todo esse processo. Ja internalizou que as
disciplinas das exatas sdo mais importantes em sua aprendizagem, mas nao se
atenta que trabalhar com nimero exige uma interpretacdo. Por isso, a escrita é
fundamental para lidar com dados numéricos, principalmente para contextualiza-los.
De acordo com Bazzo e Pereira (2009), alguns estudantes, futuros engenheiros, néo
dado a devida importancia a escrita, deixando-a em segundo plano. Por serem
engenheiros, acreditam que ndo sabem e ndo precisam saber escrever
corretamente. Os autores ressaltam ainda que néo sdo poucas as oportunidades em
gue a capacidade de comunicacao, tanto oral quanto escrita, seja indispensavel. Por
exemplo, durante processos seletivos entre dois candidatos nivelados em termos de
conhecimento técnico, a habilidade com a escrita pode ser o critério de desempate,
a escrita de um relatorio, um esboco de um projeto ou até mesmo um e-mail para um
cliente.

Ao explicar um projeto para um cliente por escrito, o engenheiro tem que levar
em conta que o cliente ndo possui 0 mesmo conhecimento técnico. Portanto, devera
ter o cuidado de buscar nessa comunicacdo, uma forma de se fazer entender por
esse cliente (destinatario). Bakhtin (2003), ao analisar o papel do destinatario ao qual

0 enunciado é direcionado defende que:

O enunciado se constréi levando em conta as atitudes responsivas, em prol
da quais ele, em esséncia é criado. O papel dos outros, para quem se
constréi o enunciado, é excepcionalmente grande [...] esses outros, para 0s
guais 0 meu pensamento pela primeira vez se torna um pensamento real (e
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desse modo também para mim mesmo), ndo sao ouvintes passivos, mas
participantes ativos da comunicacéo discursiva (BAKHTIN 2003, p. 301).

Esse destinatario participante ativo da comunicacdo discursiva pode ser de
acordo com Bakhtin (2003, p. 301):

Um participante-interlocutor direto do didlogo cotidiano, pode ser uma
coletividade diferenciada de especialistas de algum campo especial da
comunicacao cultural, pode ser um publico mais ou menos diferenciado, um
povo, 0s contemporéaneos, os correligionarios, os adversarios e inimigos, o
subordinado, o chefe, um inferior, um superior, uma pessoa intima, um
estranho, etc.; ele também pode ser um outro, totalmente indefinido, ndo
concretizado (BAKHTIN 2003, p. 301).

Por isso, € importante que no decorrer de sua formacdo, o aluno de
Engenharia Agronémica e de Producéo reflitam que a escrita € uma prética social,
que ndo ser4d usada para comunicar-se apenas com Seus pares, mas,
possivelmente, com varios desses destinatarios mencionados por Bakhtin (2003), e
considera-los no momento da enunciacdo é de extrema importancia na atuacéo
desses profissionais.

O discente, ao enunciar “assim como um aluno das humanas tem dificuldade
de fazer contas complicadas”, justifica as dificuldades dos alunos de engenharia,
usando o recurso expressivo “assim como” para comparar essas dificuldades as dos
alunos da area de humanas na realizacdo de calculos. Cria uma espécie de
equivaléncia que, de fato s existe, devido a fragilidade da formacédo na educacéo
basica. E faz uma afirmacdo sem fundamento, pois o discente ndo tem a certeza de
que alunos de humanas nao tenham dificuldades com a escrita (muitos tém), e
tampouco, que alunos de engenharia ndo tenham dificuldades com fazer calculos. O
aluno néo se fundamenta para afirmar isso; ele se baseia no senso comum.

Essa preocupacao dos alunos de engenharia com as disciplinas das exatas é
justificada pelo fato de que sdo consideradas importantissimas para esses
profissionais. Bazzo e Pereira (2009) ressaltam que “n&o se concebe um engenheiro
que ndo saiba usar modelos matematicos na resolu¢do de seus problemas”. Mas
nado deve se conceber um engenheiro que ndo sabe expressar-se por meio da
escrita. Resolver problemas € uma atividade que sintetiza a importancia das
engenharias, requer a capacidade de formular adequadamente as questbes para as
quais h& que se construir respostas e solucionar problemas (BAZZO; PEREIRA,
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2009); mas isso, ndo implica que somente saber fazer célculos seja suficiente para
uma boa atuacao do engenheiro.

Bazzo e Pereira (2009) destacam que a competéncia do profissional de
engenharia ndo deve encerrar-se no conhecimento especifico do campo técnico,
porque ela se estende pelos campos da economia, sociologia, ecologia,
relacionamento pessoal entre outros, que funcionam como apoio na resolucao de
problemas.

E todo este conhecimento € perpassado pela escrita, é preciso saber articular
de maneira coerente o texto que proponha solu¢des aos problemas apresentados na
area. Loder (2007) também entende que a engenharia no mundo contemporaneo
configura-se como um campo de conhecimento de resolugcdo de problemas
encontrados nas mais diferentes areas e atividades da vida cotidiana como
transporte, habitacdo, alimentacdo, energia e comunicagdes. Ao trabalhar nessas
resolucdes, esse profissional produz conhecimento e pauta suas agdes, a partir dos
impactos sociais, ambientais, econdmicos e técnicos gerados por essas solucdes; e
isso vai além da capacidade e habilidade de fazer calculos. Por isso, a escrita é de
extrema importancia para a atuacéo desse profissional.

Continuando com a argumentacao do discente, ele pergunta: Sera que possui
solu¢cdo? O aluno mais uma vez chama a atencdo do leitor, para responder a
pergunta e argumentar acerca da possivel solu¢do. Ao fazé-lo, retoma a situacéo-
problema ‘Alunos de engenharia, geralmente apresentam dificuldades na hora de
escrever um texto segundo a norma culta da lingua portuguesa ‘, que na visdo de
Koch e Elias (2012), guia o leitor na progressao do texto, e facilita seu entendimento
acerca do que vira nas demais partes. Para Bakhtin (2003), nos géneros
secundarios do discurso, principalmente os retoricos, o falante, aquele que escreve,
coloca questdes em seu enunciado, e as responde, faz objecdes e refuta suas
proprias objecdes. Nesse caso, podemos concordar ou ndo com as respostas dadas
pelo discente as suas proprias perguntas, mas estabelece a representacdo de um
didlogo.

O discente continua sua argumentagdo dizendo: ‘quando se deseja fazer um
texto sobre determinado assunto, deve ser feita uma pesquisa minuciosa sobre o
tema para que o texto flua mais naturalmente e sem dificuldades na sua escrita [...] °.
Com essa afirmacéo, o discente entende que a pesquisa seria suficiente para

escrever sobre determinado assunto. Porém a pesquisa ndo é garantia de escrita,
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embora contribua de maneira significativa para sua pratica. Para Fabiano (2014, p.
185), “pensar na pesquisa implica lidar com uma pratica continua da escrita, cuja
presenca e forca ndo devem ser negligenciadas. O discente enfatiza a necessidade
de pesquisar, mas ndo ha como saber qual a concepcdo que tem sobre ‘fazer
pesquisa’, tampouco sobre pesquisa minuciosa. A pesquisa é importante na
graduacdo, pois essa pratica ir4 propiciar uma reflexdo acerca dos conhecimentos ja
cristalizados, para dai emergir novas configuracdes. Acerca da necessidade de
pesquisar. Mas quando o discente afirma ‘quando se deseja fazer um texto’ e ‘deve
ser feita uma pesquisa minuciosa sobre o tema’, ele se refere ao tema que sera
pesquisado, e ndo a escrita. A pesquisa de um tema ou assunto, ndo é garantia de
uma escrita livre de dificuldades, outra ideia baseada no senso comum.

Severino (2013, p. 67) defende que “o conhecimento é construgcdo do objeto
que se conhece. Por isso, aprender significa conhecer; e conhecer, significa
construir 0 objeto, e para construir o objeto significa pesquisar’. Fabiano (2014)
também ressalta que a pratica da pesquisa emerge como central para a formacédo do
graduando, no sentido de fazer com que ele efetue um percurso de conscientizacao
e estreitamento com relacdo ao processo de producdo do conhecimento. Por isso,
ressaltamos a importancia da leitura nesse processo de busca pelo conhecimento
por meio da pesquisa.

O discente escreve: ‘De acordo com Claudio de Moreira Castro: ‘E preciso
especial atencdo com a literatura recente. Por razbes que nada tem de acidentais,
se estamos explorando a fronteira do conhecimento podemos esperar que colegas
realizem trabalho semelhante. Podemos completar nosso esfor¢o, abrindo portas,
mostrando falsos caminhos’. Ao enunciar em seu texto a voz do autor Claudio de
Moreira Castro escrevendo “de acordo com”, o discente utiliza a operacéo textual-
discursiva de inclusdo de fala de terceiros, apresentando um movimento retdrico ao
marcar a fala do outro com ‘de acordo com’. Na perspectiva Bakhtiniana, o sujeito se
constitui pelo reconhecimento do outro em seu discurso. A presenca do outro
interfere nesse discurso, por isso, 0 sujeito ndo se constitui sozinho; o faz na
presenca do outro.

Ao citar Castro em sua producdo escrita, o discente escreve: ‘E preciso
especial atencdo com a literatura recente’, mas néo especifica a qual literatura se
refere, pode estar se referindo aos tedricos da atualidade ou as literaturas

encontradas na internet. O discente recolhe esse fragmento do texto de Castro, mas
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ndo o contextualiza no texto de forma clara. Por acreditar que o Unico leitor de seu
texto (o professor) tem condi¢cdes por ter lido o texto de Castro, de entender o
significado de “literatura recente”. Se consideramos isso, a fala de Castro fez sentido
no momento dessa enunciacdo, no contexto (académico) em que foi produzido o
discurso do discente, e somente para a leitura do professor. Para Bakhtin (2003, p.
292), “s6 o contato do significado linguistico com a realidade concreta”, faz com que
0 enunciado faca sentido. Bakhtin ressalta ainda que:
Quando escolhemos as palavras no processo de construgdo de um
enunciado, nem de longe as tomamos sempre do sistema de lingua em sua
forma neutra, lexicografica. Costumamos tird-las de outros enunciados e
antes de tudo de enunciados congéneres como 0 nosso, isto &, pelo tema,

pela composicdo, pelo estilo; consequentemente selecionamos as palavras
segundo a sua especificacdo de género (BAKHTIN, 2003, p. 292).

Mas o professor (Unico leitor) pode ter que retomar o texto de Castro para
entender esse enunciado do discente. Esse discente, quando escreveu seu texto,
nao imaginava que pudesse ser lido por outras pessoas. O discente traz o autor para
0 seu texto, ndo contextualiza a mensagem do texto, ou pelo menos a palavra chave
para entende-lo que é ‘literatura recente’. Em “Por razées que nada tem de
acidentais”, fica descontextualizado.

E continua: “se estamos explorando a fronteira do conhecimento”, é possivel
inferir que Castro usa o recurso expressivo “fronteira”, uma metafora para referir-se
ao meio académico ou cientifico. Ao enunciar: ‘podemos esperar que colegas
realizem trabalho semelhante’, Castro evidencia a importancia de se ter cuidado com
a literatura recente, mas conforme ja mencionamos, ndo sabemos que tipo de
literatura seria essa.

Ao finalizar: ‘Podemos completar nosso esforgo, abrindo portas, mostrando
falsos caminhos’, inferimos que esses falsos caminhos mencionados por Castro
(2006), sejam abertos a partir do uso das literaturas recentes, que néo foram
explicadas no texto do aluno.

No ultimo paragrafo: ‘Devemos nos dedicar mais ao estudo de como escrever
melhor, como por exemplo fazer um curso de redacao na faculdade, como este, que
estou fazendo [...], o discente acredita que, dedicar-se mais ao estudo € fazer um
curso de ‘redacao’, utilizando uma crenca do senso comum, de que um curso de
redacdo é a solucédo para se escrever bem. Nem todo curso de redacdo contribui

para aquisicdo de uma boa escrita, pois depende muito da concepcao de leitura e
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escrita adotadas. O discente atrela a escrita a ‘redacao’, visdo trazida da escola de
gue toda escrita deve ser nomeada dessa forma. Geraldi (2013, p. 136), ao fazer a
distingao entre producao de texto e redacao, defende que “na redagao produzem-se
textos para a escola, e na producéo de texto, produzem-se textos na escola”.

Ao enunciar “levando em consideragdo o publico alvo deste texto”, ou seja, o
professor, “posso dizer com toda certeza que a professora € a melhor professora da
universidade”, traz com esse elogio, uma caracteristica de informalidade para o
texto, que na producdo escrita académica, de acordo com o que foi solicitado no
contexto de producéo: “tal qual como a fundamentacao tedrica de um trabalho”, ndo
seria permitido. O discente usa uma estratégia para desviar a atencao do professor
e sensibiliza-lo, para que ela considere o seu texto e lhe dé nota. Acredita que
elogiando terd chance. Sente-se a vontade para fazé-lo, e ainda completa, dando
indicio com “brincadeira a parte”, que sabe que o assunto tratado no texto é sério.
Ao finalizar o texto com “ndo terminei ainda...”, o discente ndo conclui o texto, dando
indicios de que o tema ainda merece mais discussao, porém ele faz uma espécie de
fuga para néo finalizar o texto. Revisamos seu caderno, porém ndo encontramos
nenhum outro texto que fizesse referéncia a este.

A producdo escrita TTC1 aponta para um sujeito que tem uma razoavel
articulacdo da escrita, porém traz para o texto indicios de afirmacdes advindas de
crencas do senso comum como: ‘Alunos de engenharia, geralmente apresentam
dificuldades na hora de escrever; ‘essa dificuldade é natural’; tem mais facilidade
com numeros e contas se dedica mais a parte das exatas, assim como um aluno das
humanas tem dificuldade de fazer contas complicadas’, e em uma produ¢cdo como
fundamentacao tedrica, conforme mencionado no contexto de producgado, ‘o texto
deveria ser escrito tal qual como a fundamentacgéo tedrica de um trabalho’, estas
afirmacdes s seriam aceitas, se bem fundamentadas. Apresenta ainda indicios de
informalidade em ‘a professora é a melhor professora da universidade’, que também
nao seriam aceitos nesse tipo de producgdo escrita. Com relacdo a leitura dos textos
Castro (2006) e Guimardes (2012), a producéo da indicio com a citacdo de Castro
foi superficial, pois o discente poderia ter explorado de maneira mais especifica o
texto de Castro e contextualizado a citagcdo que fez (sem incluir o ano e a pagina),
sequer citou o texto de Guimardes. Poderia ter trazido esses autores para

fundamentar seus argumentos e dialogar com eles.
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4.2.2 Andlisedo TTC2

Andlise da Producdo TTC2: A esséncia de uma boa escrita.

(1) Durante os anos na faculdade, nos deparemos em situagdes
onde devemos utilizar nossos conhecimentos gramaticais e
ortograficos para redigir um texto cientifico ou um trabalho
académico (como estou fazendo agora). Porém, alguns discentes
possuem uma certa dificuldade para escrever um pequeno texto, por
muitos motivos e esses motivos serdo citados no texto.

(2) Um dos problemas principais € a falta do habito de leitura. A
leitura é uma ferramenta fundamental para que a mente se abra para
novas ideias. Um trabalho de concluséo de curso, por exemplo, nada
mais é do que uma tese que sera defendida pelo graduando,
baseando em todas as informagbes que foram adquiridas por este,
para poder ter argumentacdo e bagagem suficiente para defender tal
tese. Outras fontes de leitura como noticias e textos investigativos
também sdo Uuteis para enriquecer 0 nosso vocabulario, pois
enriquecer o ‘leque” de palavras da um diferencial para que possa
escrever um texto que seja coerente e coesivo.

(3) Outro ponto importante é a busca pelo conhecimento sobre o
assunto que estd sendo tratado no texto que sera escrito. Nao é
apenas ler e absorver as palavras é se “jogar” no texto que sera
redigido. O intuito é entender claramente o assunto para que nao
haja conflitos de erro de interpretagdo. Segundo Castro (2006), “o
pesquisador deve adquirir um nivel amplo e profundo de
compreensdo do assunto da pesquisa, deve haver ndo apenas
familiaridade, mas intimidade com o assunto.

(4) Algo que se deve tomar cuidado, é o plagio. O plagio é
considerado crime e 0 preco a se pagar é bem claro, simplesmente
por apenas o redator escrever um trecho de um texto em sua
redagdo e ndo citar o nome do autor deste. A citacdo direta ou
indireta faz parte da escrita, muitos textos possuem trechos de
citacdes. I1sso ndo é motivo de se sentir envergonhado (por ter citado
outro nome no seu texto), isso é apenas um indicio de que vocé
procurou e teve senso critico de pesquisar mais sobre o assunto para
redigir um bom texto. Entdo muito cuidado com cépias.

Com o titulo do texto: ‘A esséncia de uma boa escrita’, o discente utiliza a
primeira operagao textual discursiva de salvaguarda, delimitando o tema que ira
tratar em sua producao escrita.

No paragrafo (1) afirma: ‘devemos utilizar nossos conhecimentos gramaticais
e ortograficos para redigir um texto cientifico ou um trabalho académico (como estou
fazendo agora) ’, evidenciando uma crenca advinda da escola, na qual a escrita esta
atrelada aos conhecimentos gramaticais. Essa visdo de ter nos conhecimentos
gramaticais uma referéncia para uma boa escrita é, para Koch e Elias (2012),
advinda da escrita com foco na lingua, com uma concepc¢ao de linguagem enquanto

sistema pronto e acabado, devendo, o aluno apropriar-se dele. Reduziu o trabalho
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da escrita aos conhecimentos gramaticais. Com ‘para redigir um texto cientifico ou
um trabalho académico (como estou fazendo agora) ’, classifica seu texto como
académico.

E continua: ‘Porém, alguns discentes possuem uma certa dificuldade para
escrever um pequeno texto, por muitos motivos e esses motivos serdo citados no
texto’. Ao escrever ‘alguns discentes’, ele ndo especifica quantos deles possuem
essa dificuldade na escrita. Em ‘um pequeno texto’, acentua ainda mais esse grau
de dificuldade, porque se tem dificuldade para escrever um pequeno texto, a
dificuldade para escrever uma fundamentacéo teorica seria maior.

Ao ressaltar que ‘muitos desses motivos serdo tratados no texto’, o discente
situa o leitor acerca do discurso que ira empreender, chamando-lhe sua atencédo. E
inicia uma reflexdo, argumentando que: ‘Um dos problemas principais € a falta do
habito de leitura’. A leitura € uma ferramenta fundamental para que a mente se abra
para novas ideias [...]', o discente apresenta uma visdo limitada acerca da leitura,
pois, a mesma ndo se restringe a abrir a mente para novas ideias. Barzotto e
Almeida (2013) ressaltam que existe, antes de um texto, uma escrita que o0 gerou e,
antes dessa escrita, uma ou varias leituras que se articularam nesse processo. Essa
articulagédo remete a um processo de interacdo entre o autor e o leitor, resultando
em uma escrita com foco na interacao.

O discente continua: ‘Um trabalho de conclusdo de curso por exemplo, nada
mais é do que uma tese que sera defendida pelo graduando, baseando em todas as
informagbes que foram adquiridas por este, para poder ter argumentacao e
bagagem suficiente para defender tal tese’. Ao enunciar ‘por exemplo’, apresenta a
operacéo textual-discursiva de exemplificacdo, que de acordo com Geraldi (2013;
2014) serve para suspender o curso do que vem sendo tratado no texto e integrar-se
a ele. Em “Um trabalho de conclusdo de curso por exemplo, nada mais € do que
uma tese’, ao escrever ‘nada mais ‘, simplifica o conceito de tese e TCC, da indicio
de ndo saber o que é um TCC e 0 que é uma tese. Ao enunciar 0 conceito que tem
de TCC como ‘uma tese que sera defendida pelo graduando, baseando em todas
as informagées que foram adquiridas por este’, apresenta uma definicdo
equivocada acerca da base tedrica de uma producdo como TCC, pois, nesta
producédo, é preciso delimitar um tema e também as informacdes, seria impossivel

7

basear-se em todas as informagbes adquiridas. Esta € uma crenga do senso
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comum. Por ser um discente do 8° periodo, deveria ter uma visdo mais clara acerca
dessa producédo que devera escrever posteriormente.

Na afirmacdo ‘Outras fontes de leitura como noticias e textos investigativos
também sdo (teis para enriquecer o nosso vocabulario, pois enriquecer o ‘leque” de
palavras da um diferencial para que possa escrever um texto que seja coerente e
coesivo.” Em: ‘leque de palavras’, refere-se ao vocabulario ja existente, que ira se
enriquecer com as outras leituras. O discente acredita que a escolha do Iéxico (leque
de palavras), seja fundamental para a escrita de um texto coerente e coeso. Mas
somente a ampliagdo do léxico ndo garantiria a escrita de um texto coerente ou
coeso. Antunes (2009) afirma que sozinho o léxico ndo é responsavel por essa
coeréncia, embora contribua para que um texto seja coerente, porque, de acordo
com Antunes (2009, p. 93), “ndo se pode escolher aleatoriamente as palavras, nem
rearruma-las de qualquer jeito” em uma escrita.

Continuando com a argumentacao do discente no paragrafo (3): ‘Outro ponto
importante é a busca pelo conhecimento sobre 0 assunto que esta sendo tratado no
texto que serd escrito. Ao enunciar ‘Outro ponto importante é a busca pelo
conhecimento sobre o assunto’, refere-se a pesquisa, a busca das teorias
(informagbes que serviriam como base do trabalho). Machado (2011) faz uma
distingdo entre informagéo e conhecimento. Na visdo do autor as informagdes séo
dados analisados, processados e articulados com um significado (seriam as teorias).
J& o conhecimento seria a compreensédo dessas teorias, portanto buscar informacao
e buscar conhecimento, ndo sdo a mesma coisa. Nao discute como sera essa
busca, essa pesquisa, mas menciona a leitura, e ao fazé-lo, incorre em uma
incoeréncia ‘Ndo é apenas ler e absorver as palavras é se ‘jogar” no texto que sera
redigido. Confunde leitura com escrita, ou vice e versa, embora elas estejam ligadas,
o discente nao foi claro: Primeiro ele diz ‘Ndo é apenas ler e absorver as palavras’,
abordando uma leitura que deveria ser feita em profundidade, e ‘é se ‘jogar” no texto
que sera redigido’, ja se refere a implicar-se na escrita.

O intuito é entender claramente o assunto para que nao haja conflitos de erro
de interpretagdo’, Nessa afirmacdo observamos a concepcdo de escrita das
engenharias. O discente refor¢ca que ela deve ser clara, concisa e ndo pode deixar
duvidas. Ao afirmar ‘entender claramente o assunto para que ndo haja conflitos’,
reconhece que esse conflito existe. Sua existéncia ndo se da somente quando

pensamos nos erros de interpretacdo, nas construcdes de sentido, esta presente no
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processo de aquisicdo da escrita e nas leituras envolvidas nesse processo. Galli
(2010, p. 51) defende que “o processo da escrita se configura como um trabalho de
incertezas, de conflitos, de tensdes, que tende a se abrir, deslizar, (des)locar, num
movimento de (re)construgcao das muitas vozes e dos muitos sentidos”, opondo-se a
leituras definitivas.

Esses conflitos séo inevitaveis, pois, na leitura de um texto, de acordo com
Grigoletto (2011), pode ser que nem tudo seja explicado ou respondido ao leitor, ja
que, nem tudo o autor do texto sabe, controla, porque a rede de significados
montada no texto pode ser reconstruida pelo leitor. E isso ocorre, muitas vezes,
porque o texto deixa buracos. E, para Grigoletto (2011), aprender a enxerga-los
requer uma mudanca na visdo do discente, que também gerara conflitos, tensfes e
incertezas

O discente escreve: ‘Segundo Castro (2006)’, ‘o pesquisador deve adquirir
um nivel amplo e profundo de compreensdo do assunto da pesquisa, deve haver
nao apenas familiaridade, mas intimidade com o assunto’. Traz a operacgao textual-
discursiva de inclusdo de falas de terceiros, marcada por ‘segundo’. Essa questao
levantada pelo discente com a fala de Castro (2006) de se ‘ter intimidade com o
assunto’, precisaria ser mais discutida no texto do discente.

No paragrafo (4), o discente menciona o plagio: ‘Algo que se deve tomar
cuidado, é o plagio’, o discente ressalta o perigo da copia para o leitor com ‘deve
tomar cuidado’. Esse dizer da indicios de que sabe que existe essa pratica e do
perigo de realiza-la. Sabe que é crime, porque teve a oportunidade de refletir sobre
ela, e deixa isso claro quando diz: ‘O plagio € considerado crime e o prego a se
pagar € bem claro, simplesmente por apenas o redator escrever um trecho de um
texto em sua redacgao e nao citar o nome do autor deste’.

Ainda no paragrafo (4): ‘A citacdo direta ou indireta faz parte da escrita,
muitos textos possuem trechos de citagbes. Isso ndo € motivo de se sentir
envergonhado (por ter citado outro nome no seu texto), isso é apenas um indicio de
gue VOCé procurou e teve senso critico de pesquisar mais sobre o assunto para
redigir um bom texto. Ao enunciar: ‘Isso ndo é motivo de se sentir envergonhado
(por ter citado outro nome no seu texto)’, d& indicios que outros colegas podem
sentir-se envergonhados de ter que fazer uma citagdo direta ou indireta. Mas

também pode estar referindo-se a si préprio, porque nao faz sentido um aluno de 8°
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periodo com a visdo de que alguém poderia sentir vergonha de fazer uma citagéo
direta no texto, pois ela é muito utilizada nos textos de uma pesquisa.

Ao enunciar: ‘um indicio de que vocé procurou e teve senso critico de
pesquisar mais sobre o assunto para redigir um bom texto. Entdo muito cuidado com
copias’, entende que a pesquisa pode ser a certeza da escrita de um bom texto. Mas
somente pesquisar, ndo garante a certeza de um ‘bom’ texto.

Embora ela contribua para melhorar a escrita, porque perpassa todo o
processo de uma investigacdo em qualquer area do conhecimento. Fabiano (2014)
defende a prética da pesquisa como central na formacdo do graduando, porque faz
com que ele efetue um percurso de conscientizacdo e estreitamento com relagéo ao
processo de producdo do conhecimento. Ao enunciar: ‘Entdo muito cuidado com
copias’. Ao ser enfatico com relagdo ao uso indevido de informagdes, chamando a
atencao do interlocutor para o que esta dizendo. ‘Entdo cuidado’ com o plagio, com
a copia.

A producdo escrita TTC2 aponta para um sujeito que tem uma razoavel
articulacdo da escrita, porém traz para o texto indicios de afirmac¢cGes advindas de
crencas do senso comum como por exemplo: utilizar nossos conhecimentos
gramaticais e ortograficos para redigir um texto cientifico ou um trabalho académico;
‘um trabalho de conclusédo de curso por exemplo, nada mais é do que uma tese’.
Apresenta uma visdo limitada da leitura, ‘a leitura € uma ferramenta fundamental
para que a mente se abra para novas ideias’, e pouco aprofundada do que é a
pesquisa. Confunde a leitura e a escrita em: ndo € apenas ler e absorver as palavras
€ se ‘jogar” no texto que sera redigido. Em uma fundamentacdo tedrica conforme
mencionamos na analise do TTC1, esses argumentos sO seriam aceitos se
fundamentados. A questdo da cdpia poderia ser mais discutida no texto, pois o

discente apensas a menciona.

4.3 BREVE HISTORICO DO TCC DE ENGENHARIA AGRONOMICA DA IES
PUBLICA E SEU CONTEXTO DE PRODUCAO

Neste tdpico, apresentamos a analise do TCC do Curso de Engenharia
Agronémica da IES Publica, que conforme ja mencionado no percurso metodolégico,
sera identificada com a sigla TCC, porém antes de analisarmos a producéo

retomamos as categorias de analise:
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a) as operacoes textuais-discursivas realizadas pelos alunos de Engenharia
de Produgcédo e AgronOmica para a producdo do conhecimento. Ao
descrever as operacdes textuais discursivas realizadas pelos discentes
nas producbes escritas académicas, explicitaremos as atividades de
formulacéo textual empreendidas pelos discentes.

b) a voz do outro, que chega por meio das leituras realizadas durante o
curso, incorporada as producdes escritas académicas; tem relacdo com as
operacdes de inclusdo dos dizeres de terceiros as producdes, mas nessa
categoria, pretendemos ir além, observando a maneira como os discentes
interagem com 0s autores, constroem sentidos e, a partir da palavra do
outro, emergem suas proprias palavras.

€) 0s movimentos retdricos (introducéo, revisao de literatura e conclusdo) na
construcdo do conhecimento. Nessa categoria de analise mostramos 0s
movimentos retéricos presentes nesta producdo escrita, evidenciando néo
somente a forma que estdo estruturadas, mas também seu contetdo e
estratégias usadas pelo discente para construir o objeto da escrita.

Motta-Roth e Hendges (2010) destacam que na atualidade, o conhecimento

gerado na atividade da pesquisa é primordial para o avanco das varias profissées
que compdem a sociedade. A atividade de pesquisa esta essencialmente ligada ao
meio universitario (MOTTA-ROTH; HENDGES, 2010, p. 65). Concordamos com as
autoras e acreditamos que na Engenharia Agrondmica, assim como nas demais
areas, a pratica da pesquisa € de extrema importancia para a producdo do
conhecimento. Nesse sentido, o TCC, proporciona ao discente a oportunidade de
construcéo de conhecimento a partir da pesquisa.

O TCC é exigido para obtencdo do titulo de Engenheiro Agronémico.

Caracteriza-se como uma producdo com estrutura definida pela IES.
Apresentamos um breve resumo do que foi tratado nessa producédo para

contextualizar as analises.
e Resumo para contextualizar a producéo
O TCC intitulado: Incidéncia de brusone em épocas de semeadura e

cultivares de trigo em Minas Gerais foi escrito em 2015, caracterizado como uma

pesquisa experimental. Teve como objetivo avaliar o efeito de trés épocas de



122

semeadura em quatro cultivares de trigo para quantificar a incidéncia de brusone
(doenca fangica, causada pelo fungo PyriculariaoryzaeSacc). Para isso foram
conduzidos trés experimentos na IES Publica de Minas Gerais, onde o discente de
Engenharia Agrondmica cursava o Ultimo periodo de sua graduacdo. Estes
experimentos realizaram-se em trés épocas diferentes, utilizando o delineamento
quadrado latino, com quatro tratamentos (quatro cultivares) e quatro repeticoes,
utilizando parcelas com seis linhas de cinco metros. Os cultivares testados foram:
BR18, BRS 264, MGS Brilhante e BRS 404, em trés ensaios, sendo o primeiro
semeado em fevereiro, e 0s outros em marco. Durante a condugcao do experimento,
o discente ndo realizou nenhuma aplicagcdo de fungicida ou inseticida para melhor
avaliar a incidéncia da doenca (brusone). O trabalho foi estruturado em seis partes,
sendo: resumo; introducao; revisao bibliografica; material e métodos; resultado e
discussdes e conclusédo, além das referéncias bibliograficas. Na revisédo bibliografica,
o discente traz autores que abordam a incidéncia da doenca no Brasil e seu
controle. Além de evidenciar estudos ja realizados sobre a incidéncia da doenca e
seus resultados. Para apresentar os resultados de seu estudo, apresenta tabelas e
graficos. O Discente conclui o estudo ressaltando que dentre as cultivares testadas a
MGS Brilhante e a BRS 404, foram as que tiveram menor média de incidéncia da
doenca para todas as épocas, mas quando plantadas a partir de marco a incidéncia
é reduzida.
Serao analisados recortes da introducéo, revisao de literatura, resultados e

discussodes e conclusao.

4.3.1 Analise da Producédo TCC do Curso de Engenharia Agrondmica

No titulo: Incidéncia de brusone em épocas de semeadura e cultivares de
trigo em Minas Gerais identificamos a operacao textual-discursiva de salvaguarda,
que, para Geraldi (2013, p. 210), “limita o tema, ou os pontos de vista a partir dos
quais o tema sera tratado”, no TCC, a delimitacdo do tema apresentado €, também,
0 primeiro movimento retérico, que Motta-Roth e Hendges (2010) apontaram ser o

territdrio do conhecimento, ou nicho no campo do conhecimento a ser tratado.
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Introdugéo®’

(2)O trigo (triticumaestivum L.) tem grande importéncia na economia
agricola global, sendo a terceira cultura de maior volume de
producao de graos no mundo (FAO, 2014).

(2)O consumo anual do trigo no Brasil atinge aproximadamente 11
milhdes de toneladas e a producéo oscila de 5 a 6 milhdes de
toneladas, tornando o pais um dos maiores importadores mundiais
de trigo segundo a Comissao Brasileira de Pesquisa de Trigo e
Triticale (CBPIT, 2013). A producgdo esta mais concentrada no sul
do pais, porém vem alcancando destaque nas regides sudeste e
centro-oeste.

(3)O Brasil Central € uma regido de enorme potencial para a
expansao desta cultura com a perspectiva de propiciar, a médio
prazo, a autossuficiéncia na produgdo nacional. A inser¢cdo do
trigo no Cerrado contribui para diversificar os sistemas produtivos
regionais agregando elementos para a sustentabilidade de
producdo nesse ecossistema brasileiro segundo a Reunido da
Comissdo Centro Brasileira de Pesquisa de /trigo (RCCBPT,
2004).

(4)[...] A Brusone, causada pelo fungo Magnaportheoryzae B. Couch
(anamorph. Pyriculariaoryzae Cavara), representa um dos
entraves a producao de trigo no Brasil, especialmente no bioma
Cerrado. E uma doenca que ocorre frequentemente em regides do
Cerrado brasileiro onde se cultiva trigo e é justamente nessas
regibes que estdo depositadas grandes expectativas em relagéo a
possibilidade de se aumentar a producdo de trigo no pais
(MACIEL et al. 2014).

(5)Visando uma producdo mais econdmica e sustentavel, a
implementacdo do manejo integrado de doencas é fundamental. A
época de semeadura é um tipo de controle cultural que esta sendo
utilizada por muitos produtores, mas que precisa de um estudo
cuidadoso sobre as consequéncias no desenvolvimento do
material genético que se esta utilizando.

(6)[...] Assim, 0 nosso objetivo com a realizagdo deste experimento
foi avaliar o efeito de trés épocas de semeadura em quatro
cultivares de trigo para quantificar a incidéncia de brusone.

Nos paragrafos (1), (3) e (4), Na introducdo observamos 0 primeiro
movimento retorico, que para Motta-Roth e Hendges (2010), € estabelecer a
importancia do assunto a ser tratado na pesquisa, pois ao mencionar no paragrafo
(1), ‘O trigo (triticumaestivum L.) tem grande importdncia na economia agricola
global [...]'; No paragrafo (3), ‘O Brasil Central € uma regido de enorme potencial
para a expansdo desta cultura [...]; no (4), ‘A Brusone, causada pelo fungo
Magnaportheoryzae B. Couch (anamorph. Pyriculariaoryzae Cavara), representa um
dos entraves a produgéo de trigo no Brasil’ ,refor¢ca a importancia do tema para sua

area do conhecimento, jA que o trigo € uma cultura importante para a economia

As fontes citadas nesta citacdo fazem parte do trabalho pesquisado pela autora.
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global, e o Brasil embora n&o seja autossuficiente nesta cultura, porque importa,
conforme mencionado no paragrafo (2), ‘O consumo anual do trigo no Brasil atinge
aproximadamente 11 milhdes de toneladas e a producao oscila de 5 a 6 milhdes de
toneladas, tornando o pais um dos maiores importadores|...] ,tem um grande
potencial para tornar-se autossuficiente, conforme mencionado no paragrafo (3),
porém a incidéncia da brusone, poderia inviabilizar esse processo, conforme
mencionado no paragrafo (4). Do paragrafo (1) ao (4) o discente utiliza a operagéo
textual-discursiva da argumentacdo. Todos esses argumentos dos autores (FAO,
2014; CBPIT, 2013; RCCBPT, 2004 e - MACIEL et. Al. 2014) sé&o trazidos para o
texto para reforcar a importancia do estudo, argumentando a favor da pesquisa da
incidéncia de brusone nesses cultivares de trigo realizada pelo discente.

Porém, toda essa argumentacdo € feita com o dizer do outro, o discente
isenta-se de colocar-se em uma posi¢do enunciativa propria. Barzotto (2016)
defende que isso ocorre, porque o sujeito quando escreve passa por um periodo em
qgue depende da imagem do outro para se apoiar, estabelecendo um campo de
seguranca como um bebé, no qual o sujeito que |é vai a partir dos fragmentos de
imagens a que tem acesso, compondo uma imagem de si, fornecida por terceiros.

Nesse contexto o discente vai recolhendo fragmentos de dizeres de autores,
nas leituras que faz, para compor seu texto. Mas é preciso sair da condicdo de
“‘bebé&”, mencionada pelo autor, passando para outro nivel no qual conseguira
discutir seu proprio embasamento e isso requer que o discente retorne a sua escrita
com distanciamento. O deixar de silenciar a propria voz para Grigoletto (2013),
garantira um distanciamento minimo por meio do qual o discente se coloque numa
posicdo enunciativa de comentador ou resenhista, que seja. A autora ressalta que
ainda que se apoie nas reflexdes e andlises dos tedricos com 0s quais tem contato
em suas leituras, precisa assumir a posicdo de enunciador, buscando apropriar-se
dos saberes apreendidos nas leituras.

Os discentes podem ndo assumir uma posicdo enunciativa propria, porgue
nao aprenderam a fazé-lo, e por acreditar que o discurso em um trabalho como
TCC, sempre tem que ser fundamentado e ancorado em um teérico, considerado
como autoridade. Foucault (1996, p. 8-9) defende que “em toda sociedade a
producdo do discurso € ao mesmo tempo controlada, selecionada, organizada e
redistribuida por certo numero de procedimentos que tem por fungcdo conjurar seus

poderes e perigos”.
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Nesse sentido, quando o aluno em sua escrita afirma algo em uma producéo
como esta, ele o faz fundamentando-se em uma teoria inserida em uma formacao
discursiva’® ja consolidada e aceita como verdadeira. Esse discurso dito como
cientifico é revestido de poder, no qual o aluno nédo tem o direito de dizer o que quer
da forma como ele cré poder dizer. Mas isso, ndo quer dizer que ele ndo deva se
pronunciar.

Em toda a introducéo encontramos apenas dois momentos em que o discente
se coloca em uma posicdo enunciativa propria, nos paragrafos (5) e (6).

(5) Visando uma producdo mais econbmica e sustentavel, a
implementacdo do manejo integrado de doencas € fundamental.
A época de semeadura € um tipo de controle cultural que esta
sendo utilizada por muitos produtores, mas que precisa de um

estudo cuidadoso sobre as consequéncias no desenvolvimento
do material genético que se esta utilizando.

(6) [...] Assim, 0 nosso objetivo com a realizagdo deste experimento
foi avaliar o efeito de trés épocas de semeadura em quatro
cultivares de trigo para quantificar a incidéncia de brusone.

Ao escrever no paragrafo (5) ‘Visando uma producdo mais econdémica e
sustentavel, a implementacdo do manejo integrado de doencas € fundamenta.
Nesse momento o discente se posiciona com relacéo a sua propria pesquisa. Esse é
um indicio de comecgar a esbogar uma voz enunciativa propria. E quando enuncia: ‘A
época de semeadura é um tipo de controle cultural que esta sendo utilizada por
muitos produtores, mas que precisa de um estudo cuidadoso sobre as
consequéncias no desenvolvimento do material genético que se esta utilizando’,
reforca a importancia de seu estudo ‘precisa de um estudo cuidadoso’, logo
enuncia no paragrafo (6), o objetivo de seu trabalho ‘Assim, o nosso objetivo com a
realizagdo deste experimento foi avaliar o efeito de trés épocas de semeadura em
quatro cultivares de trigo para quantificar a incidéncia de brusone’. Apresenta de
acordo com Motta-Roth e Hendges (2010), o movimento retérico que indicaram
lacunas em pesquisas prévias, pois, embora existam estudos sobre o tema de
incidéncia de brusone nos cultivares de trigo, ainda ha lacunas, faltam pesquisas. O
discente reforcara isso, em sua Revisdo de Literatura que sera analisada no proximo

subtopicos.

®De acordo com Orlandi (2006, p. 128), “a formagéo discursiva se define como aquilo que numa
formacéo ideolégica dada, ou seja, a partir de uma posi¢do dada em uma conjuntura sécio-histérica
dada, determina o que pode e o que deve ser dito.
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4.3.2 Anélise da Reviséo de Literatura do TCC

A revisdo de literatura, tem a funcédo, nessa producéo escrita, de acordo com
Motta-Roth e Hendges (2010, p. 90), de revisar a literatura, fazendo referéncia as
leituras prévias, indicar familiaridade com o tema do estudo, além de reconhecer-se
como membro de determinada cultura disciplinar, mostrando que se situa em
determinada area do conhecimento. E o momento do discente dar voz ao outro,
principalmente as autoridades no assunto, ou seja, autores que tenham realizado
estudos na area. Mas dar voz ao outro na concepc¢ao de linguagem adotada para
andlise, também é estabelecer com esse outro um diélogo.

Abaixo a revisdo de literatura da producéo escrita académica (TCC)®*:

Reviséao de Literatura -TCC

(DA cultura do trigo no Brasil é atacada por uma infinidade de
doencas, onde as condi¢des climaticas, com altas temperaturas e
umidade relativa do ar, favorecem o desenvolvimento destas,
principalmente aquelas causadas por fungos (FERNANDES;
PICININI, 1999).

(2)A brusone é uma das principais doencas fungicas da cultura,
causada pelo fungo  pyriculariaoryzaeSacc  (telemorfo:
Magnaportheoryzae (T. T. Hebert) M. E. Barr), sendo fator
limitante para producéo no Brasil, especialmente no norte e oeste
do Parana, S&o Paulo, Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, Goias e
Distrito Federal (SANTANA et al., 2013). Segundo Torres et al.
(2009) ainda € uma doenca restrita a paises como Brasil,
Paraguai e Bolivia.

(3)[...] A identificacdo da doenca nas espigas € facilitada quando feita
antes do inicio da maturacdo, pois ocorre um contraste de cores
entre as porcdes abaixo (verde) e acima (palha) do ponto de
infeccdo. Os sintomas nos graos sao observados apoés a trilha da
espiga (EMBRAPA TRIGO, 2004).

(4)Resultados obtidos por Goulart et al (2007), mostram que o0s
danos e a incidéncia da brusone, variam de acordo com as
cultivares/linhagens testadas e a regido triticola avaliada. E
incluiram que as menores incidéncias da brusone foram
observadas na cv. BR 18- Terena quando comparada com outros
cultivares e linhagens de trigo para os locais testados.

O discente usa a operacdo textual-discursiva de inclusdo de vozes de
terceiros. E possivel notar que o discente as traz e tenta articula-las. Para Geraldi

(2013), as teorias servem no texto do aluno como argumento de autoridade. Embora

YAs fontes citadas nesta citacdo fazem parte do trabalho pesquisado pela autora.
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esse discurso seja preciso, por tratar-se de uma producdo escrita académica
controlada, nada impede que, a partir da teoria, o discente construa uma nova
configuracdo do saber. Segundo Grigoletto (2011), o novo ndo esta em dizer algo
gue nunca foi dito, mas, sim, em uma reconfiguracao dos ditos anteriores.

O argumento de autoridade, ou seja, a voz dos autores no trabalho do
discente parece ser uma caracteristica dessa producdo da area de Engenharia de
Producdo de IES publica. Recomenda-se a utilizacdo da voz do autor para
fundamentar os trabalhos dos discentes. Observamos isso, na leitura dos trés
trabalhos coletados, embora a presente analise seja de apensa um.

Nos quatro paragrafos da Revisdo de Literatura foram evidenciadas vozes
dos autores Picinini (1999); Santana et al. (2013); Torres et al. (2009); Embrapa
Trigo, 2004 e Goulart et al (2007). Ndo had nenhum comentario do discente com
relacdo ao que foi mencionado por esses autores. Grigoletto (2013) defende que
Ancorar-se nas teorias dos autores sem conseguir dialogar com elas e ter um
posicionamento sobre o que foi dito € um dos problemas presentes na escrita na
universidade. Esse é um dos problemas que observamos nessa producao escrita da
Engenharia Agrondmica. Esse ndo dialogar deve-se a visdo equivocada do préprio
aluno em acreditar que ndo ha necessidade de assumir uma posi¢do enunciativa
propria, ja que € suficiente ancorar-se nos autores.

Grigoletto (2013, p.101) aponta que o aluno “pensa que ndo pode € nem deve
ter voz frente aos autores estudados”, por ndo serem autoridades no assunto. A
interacdo com a teoria apresentada ndo ocorre. O discente, ao apresentar o texto
desses autores, pode ou ndo concordar com eles, porém, néo evidencia isso em seu
texto.

Nessa escrita académica ocorre o que Fabiano (2014) menciona como

parafrasem. Para a autora:

Trata-se de um tipo de incorporacéo das referéncias das leituras feitas para
embasamento tedrico dos trabalhos académicos. A parafrase, presente na
construgdo de textos dos alunos, ndo mobiliza além de palavras de autores
estudados para dar sustentacdo a elaboracdo do texto. Isso reflete a forma
como se da a escrita dos graduandos na universidade. Uma escrita
respaldada na repeticdo no uso legitimo da palavra do “outro” como
producédo do conhecimento. (FABIANO, 2014, p.188-189)

A producgdo do conhecimento s6 sera possivel, quando o discente conseguir

sair dessa repeticdo do ja dito, para redizer, trabalhando na reconfiguracdo de
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sentidos, algo novo. E esse novo, estarq perpassado pelo discurso do outro.
Grigoletto (2011, p. 95) defende que “quando o saber é sacralizado e a leitura desse
saber deve tdo somente reafirmar sua “completude” sem que se deixe ver a ilusédo
dessa construcéo, a escrita produzida somente podera refletir o imobilismo

No paragrafo (4), observa que o discente evidencia novamente a voz do outro
em sua producdo. Dessa vez, além de apresentar uma teoria, traz 0 movimento
retérico que tem a funcédo de indicar pesquisas prévias, como a de Goulart et al.
(2007)%°, em sua area de conhecimento, em: (4) Resultados obtidos por Goulart
et al. (2007), mostram que os danos e a incidéncia da brusone, variam de acordo
com as cultivares/linhagens testadas e a regido triticola avaliada. E incluiram que as
menores incidéncias da brusone foram observadas na cv. BR 18 - Terena quando
comparada com outros cultivares e linhagens de trigo para os locais testados.

Porém, ndo houve nenhum posicionamento por parte do discente sobre o
dado apresentado por Goulart et al. (2007)*. E a interdicdo citada por Foucault
(1996, p. 9), a interdicao seria um procedimento de exclusao, porque “nao se tem o
direito de falar de tudo, que nédo se pode falar de tudo em qualquer circunstancia que
qualquer um, enfim, ndo pode falar de qualquer coisa”. Aquele que escreve (0
discente) ndo esta revestido de ‘poder’ para dizer sobre o tema que se propde a
produzir uma escrita.

Com a andlise da introducéo e revisdo de literatura dessa producdo escrita,
percebemos que elas sdo muito parecidas, no aspecto especifico de dar voz ao
outro no texto, ou seja, a questao da autoria no contexto especifico dessa producao
e, nesses dois movimentos retéricos com relacédo a estrutura do texto (introducéo e
revisdo de literatura), € relegada ao outro (os teodricos). Isso nos remete aos
Mecanismos de controle dos sujeitos mencionados por Geraldi (2013):

Na sociedade contemporénea ha todo um sistema de apropriacdo dos
saberes produzidos e herdados. A escola é sem dlvida, uma instituicao
tipica destes processos de apropriagdo. Nele se definem os sujeitos
“‘competentes” para falar sobre determinados temas, segundo suas
especialidades Pouco importa que “de médicos e loucos, todos tenhamos
um pouco” [...] As sociedades do discurso, constituidas pelos sujeitos

“autorizados”, constroem e interferem nos proprios processos de
apropriacdo do saber [...] (GERALDI, 2013, p. 64).

“Fonte citada pela discente no trabalho pesquisado pela autora.
*'Fonte citada pela discente no trabalho pesquisado pela autora.
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Ao analisarmos essa produgcdo de Engenharia AgronOGmica, percebemos
esses mecanismos de controle. Na impossibilidade de dizer (e no dizer controlado)
na producdo. Do paragrafo (1) ao (4) o discente utiliza a operacao textual-discursiva
da argumentacdo. Todos esses argumentos fundamentados nas vozes dos autores

O que ocorre nesse caso é a escrita que engessa também conhecida como
burocratica, na qual de acordo com Grigoletto (2011), o sujeito se limita a atender o
que o “mestre” (mestres da teoria, o orientador, a instituicao), cujo objetivo € cumprir
uma tarefa, na qual quem escreve esta pouco implicado subjetivamente no texto.

Observamos isso na leitura dos trés Trabalhos de Conclusdo de Cursos que
fizemos para escolher qual deles seria analisado. Em todos existia a mesma
estrutura, os movimentos retéricos presentes na Introducéo e Revisao de Literatura
eram 0S mesmos, ou seja, apresentavam teorias, com poucas intervencdes dos
discentes, que pudessem intervir na ordenacao sem “falhas” dos textos lidos.

A seguir apresentamos parte dos resultados e discussdes dessa producdo

escrita académica.

4.3.3 Resultados e Discussoes

Antes de analisar esta secdo do TCC, retomamos o objetivo desta producéo:
avaliar o efeito de trés épocas de semeadura em quatro cultivares de trigo para
quantificar a incidéncia de brusone. O discente apresenta 0s resultados do
experimento realizado de forma descritiva, devido a natureza experimental da
pesquisa. O movimento retérico apresentado € o de declaracdo dos resultados, pois,
de acordo com Motta-Roth e Hendges (2010, p. 128), esse movimento “é
basicamente descritivo e, em geral, envolve valores numéricos ilustrados por tabelas
e graficos” conforme descrito abaixo no TCC:

Motta-Roth e Hendges (2010) o movimento declaragéo de resultados:

Pode compreender a comparagdo entre duas ou mais variaveis analisadas,
a indicagcdo de mudanga com o passar do tempo e a ralagdo entre variaveis.
Uma tabela inicial pode dar uma visdo geral dos resultados. O objetivo da
tabela é oferecer o maximo de esclarecimentos sobre relacdes entre
variaveis estudadas (MOTTA-ROTH; HENDGES, 2010, p. 129).
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Figura 13 — Tabela Producdo TCC — Incidéncia de Brusone.

Tabela 2. Incidéncia de brusone em quatro cultivares de trigo em fungdo da época de
semeadura,
Cultivares
Epocas BRIS BRS264 MGS brilhante  BRS 404

1 347 «B 3415 beA 25,25 bB 15,9 aB

2 273 aA 71,48 bB 254 aA 045 aA

3 45 aA 420 bA 0 @A 0 aA
"-1cd—;:c;,:u‘;; pela mesma letra mailscula nas colunas ¢ pela mesma ketra mindscula nas linhas ndo diferem
cstatisticamente pelo teste de Tukey & 5% de probabilidade

Fonte: Imagem retirada do trabalho pesquisado pela autora (2016).

Analisando conjuntamente os fatores variedades e épocas pode-se observar
que para a Epoca 1, plantio em 25 de fevereiro, a incidéncia de brusone na
variedade BRS 404 é significativamente inferior a das demais cultivares (Tabela 2) e
(Figura 1).

Ao compararmos a informacdo do enunciado com a tabela 2 (Incidéncia de
brusone em quatro cultivares de trigo em funcdo da época de semeadura,
identificamos que de fato, a cultivar BRS404, teve incidéncia de brusone inferior as
demais.

Esta presente na analise dessa producdo académica a operacdo textual-
discursiva de argumentacdo, porque, de acordo com Geraldi (2013, p. 197), “o
enunciador traz para o interior do seu texto “fatos”, “dados”, “conhecimentos” que no
texto se constituem como argumentos. O discente faz uso dessa operacdo ao
apresentar os dados obtidos no experimento que realizou e ilustra-lo com tabelas e

graficos. Podemos observar isso, nos resultados do experimento do TCC:
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Figura 14 — Epoca 1 Cultivares de Trigo.

] poca |

lacidencia

Callivarvs

Fonte: Imagem retirada do trabalho pesquisado pela autora (2016).

Essa imagem refere-se ao grafico de incidéncia de brusone na primeira época
de semeadura (25 de fevereiro).

O discente escreve: ‘Médias seguidas de mesma letra ndo diferem entre si
pelo teste de tukey a 5% de probabilidade. Abaixo do grafico enuncia: Como a
avaliacao foi realizada no dia 8 de maio (65 dias ap0s emergéncia) a diferenca da
incidéncia pode ser explicada tanto pela susceptibilidade diferenciada que as
cultivares possuem, observando dessa forma que a BRS 404, € a mais tolerante,
quanto pelo momento fisioldgico diferenciado que estes se encontravam. As
cultivares mais precoces BRS 18 e BRS 264 foram as que apresentaram maior
incidéncia, pois devido ao seu ciclo, estavam em pleno espigamento, momento ideal
para o ataque do patogeno’.

O discente compara a informacdo do texto com o grafico, ou seja o grafico é
usado para ilustrar os resultados alcancados, Porém, ndo compara este resultado
com o referencial tedrico construido. Na analise e discussao dos dados, o discente
deveria promover uma discussao, dialogando com as teorias. A analise requer uma
discussdo mais aprofundada dos resultados, por isso, seria necessario
contextualizar seus resultados com os teoricos que fundamentaram o estudo.

O discente escreve: ‘Na Epoca 2 (plantio em 6 de marco) e 3 (plantio em 13
de marco), incidéncias de brusone nas variedades BRS 404, MGS Brilhante e BR 18

nao diferem significativamente entre si, mas nao significativamente inferiores a
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incidéncia na cultivar BRS 264 (Tabela 2), (Figura 2) e (Figura 3)’. Nesse enunciado
observamos comparac¢do da descoberta com as demais. A producéo do sentido esta
atrelada ao signo verbal e ndo verbal (graficos e tabelas). As declaracbes dos
resultados dao indicios de que embora a preferéncia na formacdo dos Engenheiros
seja as disciplinas das exatas, a escrita perpassa todo o processo de ensino e
aprendizagem, e também a pesquisa e produ¢édo do conhecimento. Bazzo e Pereira
(2009) ressaltam que, com frequéncia, um engenheiro utiliza a comunicacgao técnica,
gue exige uma atencdo especial, principalmente, com relacdo aos aspectos da
escrita e das representacfes matematicas e graficas. Ou seja, a escrita € entendida
como mero instrumento de comunicag&o.

A concepcao de linguagem como instrumento de comunicag¢do, de acordo
com Geraldi (2007), esté ligada a teoria da comunicacdo que enxerga a lingua como
codigo - conjunto de signos que se combinam de acordo com regras, capaz de
transmitir ao receptor certa mensagem. Entender a escrita como instrumento de
comunicacao € caracteristica da area e esta ligada a visao utilitaria da lingua.

De acordo com Bazzo e Pereira (2009), a linguagem técnica nas engenharias
deve ser: “Simples, clara, precisa e, tanto quanto possivel, vazada em frases curtas.
[...]. Deve também ser baseada em dados objetivos e verificados, a partir dos quais
analisa, sintetiza, argumenta e conclui (BAZZO; PEREIRA 2009, p. 47-49).

Podemos observar que essa producdo escrita que estamos analisando
entende a linguagem exatamente dessa forma. Utiliza graficos, tabelas para ilustrar

a mensagem que mostra o resultado da pesquisa. Isso pode ser observado abaixo.

Figura 15 — Grafico Producéo de TCC — Incidéncia de Brusone na época 2

Epo<a 2

Incidéncin

Fonte: Imagem retirada do trabalho pesquisado pela autora (2016).
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No enunciado: ‘Na Epoca 2 (plantio em 6 de marco) e 3 (plantio em 13 de
marc¢o), incidéncias de brusone nas variedades BRS 404, MGS Brilhante e BR 18
néo diferem significativamente entre si’ mas s&o significativamente inferiores a
incidéncia na cultivar BRS 264 (Tabela 2), (Figura 2) e (Figura 3)’. Nesse enunciado,
observamos o movimento retérico de comparacao entre uma variavel e outra, usado

para comparar os resultados da incidéncia da doente entre um plantio e outro.

Figura 16- Grafico Producao de TCC — Incidéncia de Brusone na Terceira época de

Semeadura.

Epoca 3

Incldéncia

Culiivares

Fonte: Imagem retirada do trabalho pesquisado pela autora (2016).

Abaixo dessa tabela, o discente escreve: ‘Considerando somente o ataque de
brusone, a variedade BR 18 é aquela que apresenta menor incidéncia da doenca
quando semeada na época 2 e 3 (a partir de marc¢o) (tabela 2)’.

Novamente o discente descreve os resultados obtidos com a tabela, mas nao
dialogou com a fundamentacéo tedrica. Ao finalizar as anélises, entendemos que o
discente se posiciona, ao relatar e descrever os resultados de seu experimento, de
forma objetiva, mas ndo menciona os autores, ou seja, ndo se fundamenta, nesse
sentido seria importante que o discente articulasse a teoria mobilizada no tépico da
revisdo de literatura em suas analises.

Analisamos a seguir o0 movimento retérico conclusdo dessa producao escrita
académica (TCC).



134

Conclusodes

(1) Nas condicdes desse experimento, conclui-se que para a regido
de Minas Gerais e para as condicfes climaticas do primeiro semestre
de 2015, as cultivares que apresentaram menor incidéncia da doenca
foram a cultivar BRS 404 e a MGS Brilhante quando semeadas a
partir de marco.

(2) A BRS 264 apresentou alta incidéncia em qualquer época de
semeadura em relagéo as demais cultivares.

(3) A MGS brilhante, BRS 18 e BRS 404 apresentaram menor
incidéncia quando semeadas na segunda e na terceira época de
semeadura, onde a MGS Brilhante e MGS 404 apresentam maior
tolerancia ao trigo.?

O discente para finalizar seu experimento enuncia: ‘Nas condi¢cbes desse
experimento, conclui-se que para a regido de Minas Gerais e para as condi¢cbes
climaticas do primeiro semestre de 2015, as cultivares que apresentaram menor
incidéncia da doenca foram a cultivar BRS 404 e a MGS Brilhante quando semeadas
a partir de margo’ faz uma generalizagdo sobre a descoberta principal e logo a
especifica com os paragrafos (2) e (3).

Observamos no paragrafo (1) o uso do verbo concluir de forma impessoal
‘conclui-se’, essa impessoalidade na linguagem é caracteristica de sua area de
engenharia. Barzotto (2016, p. 124) “defende que a melhora das condicbes de
aprendizagem da leitura e da escrita, depende do modo como se da a relagdo do
sujeito com a linguagem, que vai se expandir para sua relagdo com o conhecimento

Entendemos que a escrita evidenciada nesta producédo entende a linguagem
como instrumento de comunicacao que deve ser guiada por uma escrita impessoal,
“clara”, direta, concisa e regulada, ou seja, engessada. Entendemos que uma
producdo escrita como TCC esta sujeita as regras, porém, isso ndo impede quem
escreve de comentar a0 menos 0 que os autores dizem, articulando o texto da
Revisdo Bibliografica com as andlises, apontando sua finalidade, posto que, ndo ha
utiidade em uma Revisdo que ndo é usada no momento em que ela é mais
requisitada. O discente na conclusdo poderia comentar o que de producdo de
conhecimento ele pode deixar com a elaboracdo de um experimento pode
possibilitar, ou a0 menos mencionar o conhecimento que ele construiu, ainda que de

forma muito formal e impessoal.

**Texto retirado do trabalho pesquisado pela autora.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho objetivou analisar em quais condi¢cdes as producdes escritas de
discentes da area de Engenharia de Producédo e Agronémica adquirem o estatuto de
producdo de conhecimento sobre o objeto da escrita.

Embora tenhamos olhado as producdes escritas com a perspectiva de
encontrar uma linguagem com foco na interacdo e em constante movimento, que se
constitui no trabalho dos sujeitos e se materializa nas operacdes discursivas que
empreendem, demonstrando a implicagdo com o saber por meio da leitura e escrita,
principalmente aquela que mobiliza, percebemos que, nessas areas do
conhecimento, se tem outra perspectiva com relacdo a linguagem e as praticas de
leitura e escrita, principalmente na escrita da Engenharia Agronémica tanto da IES
Publica, quanto da IES Privada, posto que, nessa engenharia, os discentes néo
possuem uma disciplina especifica ainda que eletiva, que os faca refletir sobre o uso
da linguagem nos diversos contextos sociais e da leitura e escrita como meios de
producdo do conhecimento.

A partir da concepcdao de linguagem como interacdo; da escrita que mobiliza e
da leitura que trabalha na ordenacdo do texto para construir novos sentidos e
configuragbes de saber para emergir o novo e produzir conhecimento; e das
categorias de analise adotadas, que foram também os objetivos especificos,
descrevemos as operacfes textual-discursivas realizadas pelos alunos para a
construcdo do objeto da escrita; identificamos a voz do outro, que chega por meio
das leituras feitas durante o curso, incorporada as producdes escritas; e mostramos
0Ss movimentos retoricos utilizados pelos discentes para a construgdo do
conhecimento. Tudo isso, possibilitou responder ao seguinte questionamento: em
gque medida as producdes escritas académicas dos discentes, dos cursos de
Engenharia de Producdo e Agrondmica a partir de praticas de ensino, adquirem o
estatuto de producéo do conhecimento?

Consideramos a partir das analises realizadas que as produgbes RAP1 e
RAP2, possivelmente ndo adquiriram o estatuto de producdo do conhecimento,
devido a apropriacédo da fala do outro (paragrafos soltos e descontextualizados), as
estratégias na diferenciagdo das falas do autor para ndo conferir-lhe crédito. A falta
de articulagcdo dos conhecimentos tedricos e préaticos. Aparentemente, ndo houve

nessas producbes a interacdo com o outro (enunciador das teorias e ou
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informacdes), tampouco entre os saberes mobilizados na aula pratica e os
conhecimentos adquiridos na aula tedrica que antecederam a pratica. Parece
também nao ter ocorrido leitura em profundidade que pudesse trabalhar na
ordenacdo do texto, para dai emergir novos sentidos. Os discentes ilustraram sua
producdo académica com os desenhos dos equipamentos utilizados na aula, porém
nao estabeleceram nenhuma relagdo com o texto. Essas produgdes evidenciaram
uma escrita em que o apagamento do autor (discente) se deu em toda a escrita do
texto, demonstrando um sujeito que na escrita parece ndo comprometer-se com a
aguisicao da aprendizagem, e tampouco com a producéo do conhecimento.

A producdes escritas TTC1 e TTC2 mostraram sujeitos que tiveram uma
articulacdo da escrita razoavel, mas que trouxeram para o texto indicios de
afirmacdes advindas de crengas do senso comum como: como TTC1: ‘Alunos de
engenharia, geralmente apresentam dificuldades na hora de escrever; ‘essa
dificuldade é natural’: tem mais facilidade com numeros e contas se dedica mais a
parte das exatas, assim como um aluno das humanas tem dificuldade de fazer
contas complicadas. TTC2: ‘utilizar nossos conhecimentos gramaticais e ortograficos
para redigir um texto cientifico ou um trabalho académico; ‘um trabalho de conclusao
de curso por exemplo, nada mais é do que uma tese’. Entre outras afirmacfes que
foram discutidas nas analises. Apresentam uma visao limitada da leitura, ‘a leitura é
uma ferramenta fundamental para que a mente se abra para novas ideias’, e pouco
aprofundada acerca da pesquisa. No contexto de producao foi solicitado que eles
escrevessem um texto tal qual uma fundamentacdo tedrica, nesse sentido 0s
argumentos deveriam ser fundamentados, e ndo apresentados a partir da crenca do
senso comum. Ndo promoveram um didlogo com a teoria apresentada. Por isso, e
por tudo o que foi apresentado nas andlises, e a partir das concepc¢des adotadas no
estudo, estas producdes possivelmente ndo adquiriram o estatuto do conhecimento,
mas devido a articulacdo do texto, esses discentes podem futuramente produzir
conhecimento por meio da escrita.

Entendemos que uma producéo escrita como TCC, esta condicionada as
regras, que impdem uma certa ordem do discurso, porém, isso ndo impede, quem
escreveu de comentar, ainda que de maneira formal, o que os autores relatam,
articulando o texto da Revisdo Bibliografica com as analises. Entendemos, ainda,
gue o discente em sua escrita se posiciona, ao analisar e descrever os resultados de

seu experimento, ainda que de forma objetiva, caracteristica dessa producdo nesse
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dominio do conhecimento. Por isso, consideramos que a producdo escrita
académica TCC, adquiriu o estatuto de conhecimento, por meio da escrita, ao propor
e relatar em sua escrita seu experimento feito diretamente no plantio, para investigar
a incidéncia de brusone.

Para finalizar consideramos que a aprendizagem maior no desenvolvimento e
andlise da pesquisa do outro € poder compreender que a producdo escrita constitui
atividade na qual nds profissionais que trabalhamos com a lingua e somos formados
na area da linguagem também nos vemos em dificuldade, visto que,
tradicionalmente, fomos ensinados a copiar e ndo a produzirmos textos com marcas
de autoria. E essa dificuldade nos acompanha durante toda a vida académica. Para
superéa-la, precisamos empreender grande esfor¢o, além de poder contar com a

orientacdo de pares mais experientes.
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