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RESUMO

BONIZARIO, Ana Paula de Souza. Desenvolvimento profissional e pratica
docente em Matemética nos anos iniciais do Ensino Fundamental. 2021. 181f.
Dissertacao (Mestrado em Educacédo) — Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo,
Universidade Federal do Triangulo Mineiro, Uberaba, 2021.

O presente trabalho, de carater qualitativo, faz parte da linha de pesquisa
Fundamentos e Praticas Educativas do Programa de Pds-Graduagcdo em Educacao
da Universidade Federal do Triangulo Mineiro. Trata-se de uma investigacao sobre o
desenvolvimento profissional das docentes que ministram a disciplina de Matematica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A questdo que orientou a pesquisa foi:
“Quais sao as principais contribuicbes do desenvolvimento profissional para a pratica
pedagdgica das docentes que ensinam Matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental?” Teve como objetivo analisar as contribuicdes do desenvolvimento
profissional na organizacao e implementacdo da pratica pedagdgica de professoras
gue ensinam Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Para isso buscou-
se arcabouco tedrico-metodoldgico na cartografia social a luz de Gilles Deleuze e Félix
Guattari sob a 6tica de Eduardo Passos, Virginia Kastrup e Liliana da Escéssia. Em
relacdo a Alfabetizacdo Matematica, buscou-se subsidios nos estudos de Edda Curi,
Kéatia Smole, Ocsana Danyluk, Adair Nacarato, Guilherme Saramago dentre outros e
sobre o desenvolvimento profissional docente inspirou-se nos estudos de Bernadete
Gatti, Antdbnio Novoa, Lee Shulman, Maurice Tardif, Francisco Imbernon e Carlos
Marcelo. O desenvolvimento metodoldgico consistiu na realizacdo de entrevistas
semiestruturadas de forma individual e dois Ateliés Colaborativos - encontros virtuais
para troca de experiéncias - com as seis professoras regentes do 3° ano do Ensino
Fundamental das duas escolas publicas participantes da pesquisa. Paralelo a estes
encontros, que aconteceram em reunides virtuais por meio do Google Meet, também
analisou-se os planejamentos da disciplina de Matematica elaborados e executados
pelas docentes nas turmas que lecionam. O presente trabalho configurou-se em um
ensaio cartografico, pois de acordo com as pistas da cartografia social o
acompanhamento de processos e a intervencdo na realidade investigada foi
comprometida pela Pandemia de Covid 19 no ano de 2020. Assim, percebeu-se que
o desenvolvimento profissional das docentes participantes da pesquisa acontece,
predominantemente, de forma coletiva, embora haja momentos individuais
enriquecedores. As conclusdes inconclusas apontam que a docéncia € apreendida no
cotidiano da sala de aula. Esta pratica € subsidiada pela forma¢cédo académica inicial
e em servico com estudos paralelos realizados pelo profissional ao longo de sua
carreira. Os curriculos de formacao inicial de professores necessitam ser reformulados
para que a docéncia da Mateméatica nos Anos Iniciais seja melhor exercida. Os
planejamentos das docentes investigadas estdo de acordo com as legislacGes
vigentes e sofreram alteracdes a fim de adequar-se ao ensino remoto. No ano de 2020
houve consideravel desenvolvimento profissional das docentes investigadas devido a
readequacéo promovida pelo distanciamento social.

Palavras-chave: Desenvolvimento Profissional Docente, Ensino de Matemaética e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.



ABSTRACT

BONIZARIO, Ana Paula de Souza. Professional development and teaching
practice in Mathematics in the early years of Elementary School. 2021. 181f.
Dissertation (Master in Education) — Postgraduate Program in Education, Federal
University of Tridngulo Mineiro, Uberaba, 2021.

This qualitative work is part of the research line Fundamentals and Educational
Practices of the Graduate Program in Education at the Federal University of Triangulo
Mineiro. This is an investigation into the professional development of teachers who
teach Mathematics in the early years of Elementary School. The question that guided
the research was: “What are the main contributions of professional development to the
pedagogical practice of teachers who teach Mathematics in the Initial Years of
Elementary School?” It aimed to analyze the contributions of professional development
in the organization and implementation of the pedagogical practice of teachers who
teach Mathematics in the Initial Years of Elementary School. For this, a theoretical-
methodological framework was sought in social cartography in the light of Gilles
Deleuze and Félix Guattari from the perspective of Eduardo Passos, Virginia Kastrup
and Liliana da Escdssia. In relation to Mathematical Literacy, subsidies were sought in
the studies of Edda Curi, Kétia Smole, Ocsana Danyluk, Adair Nacarato, Guilherme
Saramago among others and on the professional development of teachers it was
inspired by the studies of Bernadete Gatti, Anténio Novoa, Lee Shulman, Maurice
Tardif, Francisco Imberndn and Carlos Marcelo. The methodological development
consisted of individual semi-structured interviews and two Collaborative Ateliers -
virtual meetings to exchange experiences - with the six regent teachers of the 3rd year
of Elementary School from the two public schools participating in the research. Parallel
to these meetings, which took place in virtual meetings through Google Meet, the plans
of the Mathematics discipline prepared and carried out by the teachers in the classes
they teach were also analyzed. The present work was configured in a cartographic
essay, because according to the clues of social cartography, the monitoring of
processes and the intervention in the investigated reality was compromised by the
Covid 19 Pandemic in the year 2020. Thus, it was noticed that the professional
development of the teachers participating in the research happens, predominantly, in
a collective way, although there are individual enriching moments. The unfinished
conclusions point out that teaching is apprehended in the daily life of the classroom.
This practice is subsidized by initial academic training and in-service with parallel



studies carried out by the professional throughout his career. The initial teacher training
curricula need to be reformulated so that Mathematics teaching in the Initial Years is
better exercised. The plans of the investigated teachers are in accordance with current
legislation and have undergone changes in order to adapt to remote teaching. In 2020,
there was considerable professional development of the investigated teachers due to

the readjustment promoted by social distancing.

Keywords: Teacher Professional Development, Mathematics Teaching and Early

Years of Elementary School.
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1 PAUSA

2020 — “O ano”.

Uma miriade de emocdes: incertezas, medos, (des) informacdes, rompantes,
pandemia, recolhimento, introspeccdo, reflgio, reclusdo, re (comeco), re
(estruturacao), investigacdo, pesquisa e producao de material empirico remotamente
— 0 grande desafio.

Uma Cartografia Social'.... Ficamos a concatenar nossas ideias. Do que
sabiamos sobre essa metodologia despontava-nos a ideia de que o mergulho no
universo investigado deveria ser por inteiro. N&o seria cartografia social se
“‘molhassemos apenas os pés”. As possiveis intervencdes caracteristicas desse tipo
de estudo foram comprometidas pela pandemia da COVID 192, no ano de 2020.

Buscamos for¢cas em nosso emaranhado de ideias para alavancar a presente
pesquisa. Procuramos “fazer do lim&o uma limonada” como diz o ditado popular ou
“‘das parcelas uma soma” como diz a Prof?. Dr2. Valdina Gongalves da Costa. O
objetivo foi analisar as contribuicées do desenvolvimento profissional na organizagéo
e implementacéo da pratica pedagdgica de professoras?® que ensinam Matematica nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Ok. Mas o que nos néo tinhamos ideia ainda é
gue esse objetivo seria potencializado e repensado por forgas das circunstancias do
ano vigente.

O desenvolvimento profissional docente das professoras investigadas foi
bastante modificado e reestruturado a partir do distanciamento social provocado pela
pandemia do virus SARS-CoV-2 (coronavirus), doenca mais conhecida como Covid

19. Que desafio! Quantas informacdes diferentes a serem compartilhadas nessa

1 cartografia Social — Inspirada na Cartografia (ciéncia dos mapas) onde gedgrafos marcam territorios,
tracam linhas, demarcam relevos, constroem mapas e detalham a quantidade populacional; a
Cartografia Social € um caminho metodoldgico que “liga-se aos campos de conhecimento das ciéncias
sociais e humanas e, mais que mapeamento fisico, trata de movimentos, relacdes, jogos de poder,
enfrentamentos entre forgas, lutas, jogos de verdade, enunciacdes [...]. (FILHO; TETI, 2013 p. 47). Na
Cartografia Social fica evidenciada a interpretacao das subjetividades, narrativas e vozes do processo
investigativo e permitem ao (&) pesquisador (a) ver com outros olhos — hibridos e fluidos — o objeto de
estudo. (SILVA, 2020).

2 COVID 19 — De acordo com a Organizacdo Pan-Americana de Salide (OPAS) a COVID-19 é uma
doenca infecciosa causada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2) e tem como principais sintomas febre,
cansaco e tosse seca.

3 Utilizamos a palavra professoras, porque coincidentemente em nossa pesquisa todas as participantes
séo do sexo feminino.
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pesquisa! Investigar como cada professora se re (inventou) para (re) adequar-se ao
novo “normal” de 2020 nos inspirou a escrever essa “Pausa’.

Secdo esta que apresenta uma ideia do que foi investigado, explanado,
produzido, apresentado, interligado, aflorado, pesquisado e aqui, em 2020
implementado (ou ndo?). Ha professoras que participaram dessa pesquisa que
implementaram uma forma diferente de ensinar. De um momento para o outro j4 ndo
podiam mais estar frente a frente aos seus alunos. O olho no olho? Somente por meio
de um aparelho smartphone — em sua maioria emprestado dos pais. Ja ndo podiam
perceber suas facilidades, dificuldades, aprendizagens e ndao aprendizagens assim,
de pertinho, do modo convencional. Sendo assim indagamos: nao perceberam? Fica
a pergunta no ar.

Mudaram estratégias, buscaram informacgdes, aprenderam em 10 dias o que
ndo aprenderiam em 10 anos. Organizaram reunides virtuais de ajuda mutua,
literalmente “se viraram”, cresceram, aprenderam e se (re) construiram. Tudo isso em
prol da educacdo. Inovadoras, criativas, compromissadas e determinadas.
Profissionais a frente de seu tempo. Tempo de perdas e de ganhos, de distancia
geografica e proximidade virtual.

E a docéncia dessas professoras? E o seus fazeres pedagdégicos* que tiveram
de ser completamente (re) adequados a nova realidade? E também sobre isso esse
trabalho. Sobre essas profissionais que enquanto participantes de uma pesquisa em
um ano de pandemia - um ano atipico, diferente, inovador por assim dizer — tiveram a
oportunidade de refletir sobre a prépria pratica, repensar suas concepgoes de ensino-
aprendizagem, de ministrar aulas e avaliarem seus pupilos — de forma diferente.

E nds, enquanto pesquisadoras, procuramos inspiracdo na cartografia social,
enquanto caminho metodolégico que acompanha processos, leva a reflexdo e
intervém na realidade investigada, para descrever algumas das acdes que
possibilitaram o desenvolvimento profissional das docentes participantes em meio a
pandemia de Covid 19.

Ao transitar pelas veredas desse trabalho procuramos descrever o diferencial

gue permeou o territério® da nossa pesquisa: o desenvolvimento profissional docente

4 Fazeres pedagégicos — Acdes realizadas pelo (a) professor (a) referentes ao processo ensino-
aprendizagem. (TARDIF, 2002).

S Territério - A nocdao de territorio aqui € entendida num sentido muito amplo, que ultrapassa o uso que
fazem dele a etologia e a etnologia. Os seres existentes se organizam segundo territérios que os
delimitam e os articulam aos outros existentes e aos fluxos cdsmicos. O territorio pode ser relativo tanto
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das professoras investigadas em um ano pandémico, isolado, proibido, obscurecido
pelo medo e pela incerteza. Os momentos de desterritorializagéo e reterritorializagéo®
que se fizeram presentes durante o ensino remoto, a reviravolta que houve em seus
planejamentos, a vivéncia dos Ateliés de Pesquisa’, as pistas que conseguimos
processar em meio ao pano de fundo das conversas e dos depoimentos, que ficaram
suspensos em um intervalo de tempo, que conjecturamos ter sido pensado, mas néo
chegou a ser proferido.

O delinear da pesquisa passou por transformacgdes que se fizeram necessarias
devido ao contexto vivenciado. Perceber movimentos, ideias e conceitos nas
entrelinhas foram acdes que subsidiaram a construcdo de processos formativos de
teletrabalho® e que nos proporcionaram possibilidades de leituras ndo-lineares.

Durante o0 percurso contamos com oscilacdes, permanéncias e rupturas
proprias da complexidade da Cartografia Social, ainda que de forma diferente do que
havia sido produzido até o0 momento. Pois sabemos que é importante que haja nesse
caminho metodologico a intervencdo no territério investigado. Esse movimento
acontece por meio da investigacao, da intercessao de ideias, do ir e vir das falas e
das escutas com as participantes da pesquisa, com suas histérias pessoais
entremeadas de valores que afloram (ou ndo) em uma simples resposta. Falamos de
olhares, gestos, siléncios e tantos outros movimentos que imprimem significados ao o
gue esta sendo investigado.

Nesses agenciamentos® feitos com / por / para e pelas participantes dessa
pesquisa ficou claro que assim como a aprendizagem € algo singular, com o0 momento
de teletrabalho investigado, o modo de ensinar também é singular. As singularidades
vao constituindo o todo que em cada sala de aula, em cada escola, em cada lugar é

diferente uma da outra. Buscar o que estava implicito e o que provocou a saida da

a um espaco vivido, quanto a um sistema percebido no seio da qual um sujeito se sente “em casa”. O
territério é sinbnimo de apropriacdo, de subjetivacao fechada sobre si mesma. (GUATTARI; ROLNIK,
1986, p. 323).

6 Desterritorializacao e reterritorializacdo — Segundo Deleuze e Guattari (1997) sdo movimentos onde
“se” abandona e se redescobre o territério “perdido”, que pode ser sobre um objeto, sobre um livro,
sobre uma ideia, sobre um sistema, sobre uma pratica de ensino.

7 Ateligs de pesquisa — “Encontros marcados por experiéncias ancoradas no real, que procuram saidas
para o campo da educagao”. (SILVA, 2020, p. 17).

8 Teletrabalho - Diante do contexto da pandemia, segundo a ILO Technical Note refere-se ao “trabalho
no domicilio realizado com recursos eletronicos”.

9 Agenciamentos — Experiéncia e poténcia de se libertar de verdades cristalizadas e de fazer do
encontro um acontecimento por meio da tessitura de redes com significado. (SILVA, p. 14-15, 2020).
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“zona de conforto” das investigadas foi um dos desdobramentos que nos propusemos
a realizar.

E como ja foi dito a pesquisa contou com a (des) construcéo e (re) invencao
das proéprias investigadoras, uma vez que enfrentamos o mesmo desafio de ministrar
aulas on-line no periodo da pandemia, realizarmos encontros para orientagdo do
trabalho via remota e sentirmos na pele a microevolucdo que foi sair de nossas (in)
certezas para buscar as linhas de fuga'® que correspondessem ao momento
vivenciado.

Cartografia social ou ensaio cartografico? Na proxima secao apresentaremos
o caminho metodoldgico trilhado nesse trabalho. Desde a caracterizacdo das escolas,
das professoras participantes, os instrumentos utilizados para a producéo do material
empirico, as analises e consideracdes a partir da empiria vivenciada em nossa

pesquisa.

10 | inhas de fuga — faz parte do movimento de desterritorializac&o acerca do movimento de fugir. “Tudo
bem que seja o primado das linhas de fuga que a cartografia convoca, quando elas parecem t&o
sufocadas diante da dominancia, da regularidade e do controle que impregnam os territérios
educacionais”. (OLIVEIRA; PARAISO, p. 167, 2012).
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2 ENSAIO CARTOGRAFICO

Como ja foi mencionado no prefacio intencionavamos sustentar a nossa
pesquisa na Cartografia Social, que tem como o propdsito mergulhar nas vivéncias
dos territorios investigados, envolver-se, agenciar e ser agenciado, promover rupturas,
ir e vir continuamente no processo de producao de material empirico e também nas
analises, discussoes e (in) conclusdes.

A pandemia de Covid 19 que teve inicio no ano em que a presente pesquisa foi
realizada quase impossibilitou-nos de descrever esses processos. Em um piscar de
olhos ja ndo podiamos mais fazer a necessaria imersao no universo a ser pesquisado.
Olhar para as subjetividades das docentes participantes da pesquisa seria (im)
possivel? Com quais lentes poderiamos enxergar a avassaladora mudanca de
paradigma que o ensino remoto!! acarretou na docéncia? N&o, estas ndo sdo as
perguntas que subsidiam a presente pesquisa. Ou também sdo?

A Cartografia Social pode ser considerada um misto de ciéncia e arte (SOUZA;
FRANCISCO, 2016) e é conceituada nas pesquisas como olhares caleidoscépicos??
tendo em vista como o dinamismo da realidade € percebido na producéo da pesquisa.
(SILVA; COSTA; PEREIRA, 2018). A cartografia como método de pesquisa-
intervencao pressupde uma orientacao do trabalho do pesquisador que nado se faz de
modo prescritivo, por regras ja prontas, nem com objetivos previamente estabelecidos.
Por conseguinte, o presente trabalho trata-se de um ensaio cartografico — tateamos a
Cartografia Social, dada a complexidade da mesma como uma forma de produzir
pesquisa e também devido a impossibilidade de vivenciar as intervencdes necessarias
no territério pesquisado. Intervencao pressupde uma forma de interacdo entre os

termos: sujeito-objeto e teoria-pratica. Ela possibilita a construcdo de conhecimentos,

11 Ensino remoto - Diferente do Ensino Hibrido e do EaD, o ensino remoto acontece apenas dentro do
ambiente virtual e prioriza a transmissédo das aulas em tempo real.Como as aulas acontecem em
transmissdes ao vivo, os alunos possuem interagéo de forma diaria ou frequente com o professor para
sanar suas davidas e promover um contato mais préximo — na medida do possivel — entre educadores
e estudantes. O objetivo é que eles tenham interagdes nos mesmos horarios como se estivessem nas
aulas do modelo presencial, ou seja, 0 ensino remoto mantém a rotina da sala de aula em um ambiente
virtual acessado por cada um independente da sua localidade. Disponivel em: <
https://blog.jovensgenios.com/descubra-as-diferencas-entre-ensino-hibrido-ead-ensino-remoto/>
Acesso em 17 jul. 2021.

12 Olhares caleidoscoépicos - Que considera o dinamismo da realidade [...] que ndo séo percebidas se
o olhar ndo acionar a perspectiva caleidoscoépica. [...] visdo néo linear, nem de um Unico ponto, pois se
multiplica, muda de lugar, aparece de diversas perspectivas [...] movimentos das praticas pedagogicas
dos docentes a serem cartografados, mapeados. (SILVA; COSTA; PEREIRA, 2018, p. 3).
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pois “conhecer é, portanto, fazer, criar uma realidade de si e do mundo [...] e ndo pode
se realizar sem uma imersao no plano da experiéncia. Caminhar com esse objeto,
fazer parte do caminho, constituir-se no caminho”. (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA,
p.31, 2009).

Sendo assim, subsidiamo-nos nos estudos de diferentes autores a fim de
compor o presente ensaio, visando a contribuicdo com posteriores pesquisas uma vez
que, por forca das circunstancias globais, ndo se constituiu Cartografia Social. Os
autores estudiosos da Cartografia Social que nos ancoraram, principalmente na
producdo e andlise do material empirico sédo: Deleuze; Guattari (1995, 1997), Costa
(2014), Kastrup (2007, 2013), Latour (2006), Paraiso; Oliveira (2012), Passos e Barros
(2012), Passos; Kastrup; Escéssia (2007, 2012, 2015), Silva (2020), Silva (2017),
Silva; Costa; Pereira (2018), Silva; Costa (2019); Tedesco; Sade; Caliman (2013),
dentre outros (as).

Pontos de partida, pontos de chegada - os caminhos, as trilhas, as pistas.
Linhas que atravessam e nos atravessam. Como a maioria das pesquisas em Ciéncias
Humanas, este trabalho é de natureza qualitativa, pois foi realizado por meio da
descricdo da complexidade do problema. Zanella (2009) afirma que em ciéncias,
metodologia € o caminho que o pesquisador percorre em busca da compreensao da
realidade, do fato, do fené6meno.

A pesquisa qualitativa necessita de criadores para qualifica-la como tal. Ela é
também uma invencdo humana e é como invencdo que ela serve para
aproximar o ser humano de sua poténcia desconhecida e do seu sentido
préprio e apropriado. (MACEDO; GALEFFI; PIMENTEL, 2009, p.65).

Na abordagem qualitativa o desenvolvimento da pesquisa é imprevisivel. O
conhecimento do pesquisador é parcial e limitado. O objetivo da amostra é o de
produzir informacdes aprofundadas e ilustrativas: seja ela pequena ou grande, o que
importa é que ela seja capaz de produzir novas informa¢ées (DESLAURIERS, 1991).

Assim, buscamos inspiracdo na cartografia social que “vem ganhando
notoriedade e assumindo cada vez mais espagco nas pesquisas de campo,
principalmente por tecer teoria e empiria a fim de compreender as subjetividades [...]".
(SILVA; COSTA, 2020, p. 29). Ela traz a tona o processo, o desenvolvimento, as
interfaces da pesquisa, dos pesquisados e dos pesquisadores, num movimento espiral

e continuo.
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Segundo Costa (2014) se formos levar em conta a etimologia da palavra
metodologia — meta-hddos, trata-se de um caminho (hédos) determinado pelas metas
(metd) que sdo estabelecidas para que o proprio caminhar seja feito. Assim
designando um caminho a ser percorrido, ou um estudo a ser desenvolvido.

Ao pesquisar-se com inspiracdo cartografica propde-se o caminho inverso ao
acima apresentado. Desta forma, dialogamos com Passos; Kastrup (2009) ao
transformar o méta-hddos em hodos-met4, pois 0 método nédo seré aplicado, mas sim
“experimentado e assumido” como uma atitude de pesquisa sem abrir méo, € claro,
do rigor do caminho.

No dicionario DICIO (2021) a palavra cartografia € definida como técnica do
tracado de cartas geograficas e seu estudo, [Geografia] Ciéncia que analisa a
representacdo plana dos aspectos naturais e artificiais de uma area, tendo em conta
a superficie de um planeta, que se subdivide em linhas menores (paralelos e
meridianos), com o intuito de avaliar os detalhes com a precisédo de uma escala,
estudo detalhado sobre os mapas ou descricdo de mapas.

Diferentemente da palavra cartografia do ponto de vista geografico a cartografia
social, conceito criado pelos filésofos franceses Deleuze e Guattari (1995), tem o
intuito de auxiliar no mapeamento subjetivo das informac¢des levantadas por meio do

material empirico.

O que os filésofos querem é pensar a realidade através de outros dispositivos
gue ndo os apresentados tradicionalmente pelos discursos cientificos,
valorizando aquilo que se passa nos intervalos e intersticios, entendendo-os
como potencialmente formados e criadores de realidade. (COSTA, 2014,
p.70).

Deleuze e Guattari sdo os precursores da cartografia social e, embora pouco
tenham escrito sobre a educacdo em seus trabalhos, deixaram um legado filoséfico
substancial no que se refere as Ciéncias Humanas, 0 que nos permite emaranhar
pelos caminhos sinalizados pelos pensadores e desvelar a presente pesquisa de
inspiragdo cartogréfica. “Eis, entdo, o sentido da cartografia: acompanhamento de
percursos, implicagdo em processos de producdo, conexao de redes ou rizomas”.
(PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2015, p. 10).

E possivel compreender a multiplicidade de atravessamentos de uma pesquisa
ao pensarmos do ponto de vista de um rizoma. [...] “o rizoma se refere a um mapa que

deve ser produzido, construido, sempre desmontavel, conectavel, reversivel,
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modificavel, com multiplas entradas e saidas, com suas linhas de fuga”. (DELEUZE;
GUATTARI, 1985, p. 32).
Para compreendermos do que se trata um rizoma apresentamos um quadro

com trés diferentes estruturas a fim de ilustrar o pensamento dos filésofos:
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Figura 1 — Estruturas rizomaticas

https://revistaliterariamonolito.com/ens
yo-el-rizoma-de-gilles-deleuze-y-felix-
guattari-por-juan-lucas/>

WA
a'.\'.

Fonte:

(/N
\l! A

https://fontamara.com.mx/argumentos/
399-rizoma-arg102.html>

Fonte:
<https://docplayer.com.br/75366413-
Redes-e-rizomas-06_06_cad_redes-

indd-1-6-6-07-4-25-31-pm.html

Fonte: elaborado pelas autoras, 2021.
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As trés estruturas apresentadas na figura 1 nos remetem a ideia rizomatica que
considera a conexdo e a desconexao entre as partes de um todo. Inspirada
metaforicamente num segmento da botéanica, os rizomas — do ponto de vista filosofico
— vinculam a nocao de desdobramentos em planos que podem ter direcGes diversas:
vertical, horizontal ou diagonal, sem, contudo, ter inicio ou fim. E o meio? Segundo
Deleuze e Guattari (1995, p. 4):

Um rizoma ndo comeca nem conclui, ele se encontra sempre no meio, entre
as coisas, inter-ser, intermezzo. A arvore é filiagcdo, mas o rizoma é alianca,
unicamente alianga. A arvore imp8e o verbo "ser", mas o rizoma tem como
tecido a conjuncgdo "e... e... e..." H& nesta conjuncao for¢a suficiente para
sacudir e desenraizar o verbo ser. Entre as coisas ndo designa uma
correlacdo localizavel que vai de uma para outra e reciprocamente, mas uma
direcdo perpendicular, um movimento transversal que as carrega uma e
outra, riacho sem inicio nem fim, que réi suas duas margens e adquire
velocidade no meio.

O “meio” relaciona-se com a nao hierarquizacao dos fatos, das ideias, dos
acontecimentos, dos fundamentos ou das analises. E no meio que encontramos 0s
desdobramentos necessarios para entender o (S) processo (S), seja em contextos
académicos, escolares, artisticos, culturais, paisagisticos, arquitetdbnicos ou uma
infinidade de outras areas. As estruturas rizoméaticas, enquanto caminho metodologico
se fazem presentes em diferentes contextos.

Segundo Teti; Filho (2013) os rizomas sao fecundos de multiplicidades lineares
e nao lineares que formam redes moveis conectando pontos e posi¢cdes. Uma possivel
analogia que fazemos é sobre as raizes da planta, que em sua maioria ficam no
subsolo. A nédo visibilidade dessas raizes as vezes impede que vejamos a real
poténcia que a mesma possui. Da mesma forma no campo das ideias, conjecturas e
processos. N&o ter clarividéncia imediata sobre algo, alguém ou alguma situac&do nos
impulsiona a buscar, nas teias das relacdes o que esté implicito, ou seja, o subjetivo.

Diante da breve explanagcédo sobre o0 que vem a ser este ensaio cartografico
apresentamos a seguir alguns dos termos utilizados pelos estudiosos que elencamos
para construir nossa pesquisa, principalmente durante a producdo do material
empirico e que foi costurado ao longo dos capitulos. Na sequéncia discorremos sobre

o significado dessas palavras.
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Figura 2 — Termos da Cartografia Social utilizados nesse trabalho

Cartografia Social

Rizomas Devires Territorios Agenciamentos

Linhas de fuga Territorializar

Desterritorializar

Reterritorializar

Fonte: elaborado pelas autoras, 2021.

Intencionamos utilizar os rizomas para apresentar redes de (des) conexdes de
ideias, rupturas, continuidades, multiplicidades, heterogeneidade de opinides e modus
operandil® das docentes participantes da pesquisa. De acordo com esse aporte
tedrico a producdo e analise do material empirico; leia-se entrevistas, planos de
ensino e ateliés colaborativos, percebemos os movimentos e a (re) constituicdo da
docéncia em um contexto pandémico.

Segundo Deleuze (1995), o rizoma diferentemente das arvores ou de suas
raizes, conecta pontos que ndo precisam ser exatamente da mesma natureza; nao é
feito de unidades, mas de dimensdes; ndo tem comeco e nem fim, esta no meio pelo
qual ele cresce e transborda. Ele constitui multiplicidades cuja natureza é
metamorfosear. “Ha ruptura no rizoma cada vez que linhas segmentares explodem
numa linha de fuga, mas a linha de fuga faz parte do rizoma. Estas linhas ndo param
de se remeter umas as outras”. (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p.18).

E o0 que seriam estas linhas? N&o ha definigdo precisa. Podem tragar caminhos
e serem curtas, medianas, longas ou transversais. (DELEUZE; GUATTARI, 1997). Ha

13 Modus Operandi — Segundo o “Dicio” — Dicionario Online de Portugués é a maneira através da qual
uma pessoa ou uma associagdo, empresa, organizagdo ou sociedade, trabalha ou realiza suas acdes.
Modo utilizado para desenvolver ou realizar alguma coisa; processo de realizagdo. Etimologia (origem
de modus operandi). Do latim modus operandi.
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linhas que compdem o movimento de territorializagdo — molares e moleculares
(maleavel e rigido) perpassando a subjetividade dos sujeitos em uma constante
dicotomia e o movimento de desterritorializacdo — composto pela linha de fuga,
desconstruindo o que esta posto, redefinindo rotas e como o préprio nome orienta
referindo-se ao movimento de fugir. Nesse embate entre o0 maleavel e o rigido é que
se traca novos trajetos, podendo seguir com o novo ou (re) elaborar o tragado inicial
assim compreendido como reterritorializacao.

Na pesquisa de inspiracdo cartografica ha imersdo no territério a ser
investigado. Nesse movimento cria-se vinculos, pois o0s pesquisadores, 0S
pesquisados e o campo estdo implicados no processo. Nao € unilateral. Esse “habitar”
vai desenhando e fazendo emergir paisagens e mapas (formas e realidades), também
em movimento. (ESCOSSIA; TEDESCO, 2012).

O territério pode relacionar-se a um espaco, a um sistema, a um objeto ou a
uma situacdo. E o sentir-se “em casa” que o determina. De acordo com Guattari;
Rolnik (1986) o territorio perpassa o campo da subjetivacdo e da apropriacdo, sendo
0 conjunto de acdes e representacdes que determinam comportamentos interligados
constituindo-se solo / aldeia / habitat.

Desta forma apresentamos o termo desterritorializagcdo que para Deleuze e
Guattari (1997) remonta ao estado de sair da zona de conforto. A partir dessa “fuga”
pode-se vir a habitar outro espaco. Ela pode vir recoberta por uma reterritorializacéo
como forma de recompensar o que ficou para traz.

A autora (Oliveira, 2020, p. 24) colabora com uma aproximacao desses movimentos

em nossa area de estudo:

A desterritorializacé@o e a linha de fuga caminham juntas, pois no momento
em que percebemos a linha de fuga, o dito ndo condiz com o movimento do
corpo, da postura e atitudes observadas, no territério do sujeito pesquisado.
O pesquisador e/ou o pesquisado envolvidos na pesquisa, no momento em
gue desbravam o territdrio, tornam-se proativos para praticar o TDR - T -
Territorializar/ D — Desterritorializar e R — Reterritorializar.

Uma das contribuicdes mais precisas da Cartografia Social na pesquisa em
Ciéncias Humanas €é exatamente promover esses movimentos de TDR -
Territorializar, Desterritorializar e Reterritorializar onde a construcdo dos dados

empiricos exigem um saber “com” e ndo “sobre” algo ou alguma situacéo. E o
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acompanhamento de processos, habitando o territorio investigado. (ALVAREZ,;
PASSOS, 2014).

Assim os cartégrafos perpassam pela tematica em estudo de forma que eles
mesmos sao cartografados durante o movimento de construcdo e tessituras das
subjetividades. O foco € o processo e ndo o fim ou o (s) resultado (s) da pesquisa.
Mais do que atingir um ou mais objetivos especificos, ou buscar responder a uma
pergunta-chave em nossa investigacao, as trilhas por onde passamos sd0 0S N0Ss0S
mais valiosos “objetos” de estudo.

Por meio delas vamos percebendo os movimentos feitos pelas pessoas
investigadas, obtendo pistas que ndo sdo completamente demonstradas por meio de
suas falas, mas que sdo muito importantes. Vamos observando permanéncias,
recuos, (in) consisténcias que ndo conseguiriamos enxergar se utilizassemos outra
metodologia para tecer saberes. “Escrever nada tem a ver com significar, mas com
agrimensar, cartografar, mesmo que sejam regides ainda por vir’. (DELEUZE;
GUATTARI, 1985, p. 11).

A ideia de agenciamento passa pelo plano de forcas, pela experiéncia e
poténcia de se libertar de verdades cristalizadas e de fazer do encontro um
acontecimento por meio da tessitura de redes com significado. (SILVA, 2020). Para
Filho; Teti (2013) referem-se a “maquinas concretas” no sentido de forcas que se
mobilizam estrategicamente considerando a articulacdo de relacbes de saber-poder e
efeitos de subjetividade. Também é enfrentamento e movimento micropolitico onde a
constituicdo dos sujeitos esta em questao. Utilizaremos a significAncia desse termo
em nosso trabalho ao relacionar os movimentos de (des) constru¢gdes de formas ou
conceitos a partir da experiéncia e da vivéncia que nos foi permitida ainda que de
forma remota.

Para Simondon (1989), o devir € processualidade, constante processo de
individuag&o que nédo cessa. Devir que acontece ao ser e devir de que consiste em 0
ser. Ele ndo é anunciado, portanto ndo ha como ser confortavel: incomoda, inquieta,
movimenta e transforma. Os devires possiveis das professoras investigadas, as forcas
que as impulsionam, as subjetividades que as constituem, os atravessamentos aos
quais estao sujeitas, as (im) permanéncias em suas escolas, em suas praticas, em
seus saberes. E também sobre isso o (s) devir (es).

No proximo item, ainda sobre o caminho tedrico metodolégico, apresentaremos

os critérios de escolha das instituicdes investigadas e das docentes participantes

28



dessa pesquisa. Depois apresentaremos uma possivel analogia na caracterizacao de
escolas e professoras do ponto de vista de uma arvore e dos rizomas (im) possiveis
intrinsecos a ela.

Aqui nesse ponto do nosso trabalho cabe explicitar que temos ciéncia de que
0s rizomas ndo sdo arvores. Por muitas questdes que a propria filosofia Deleuze-
Guattariana nos aponta: a arvore é uno, unidade central, nucleo verticalizado,
hierarquia, multiplo. Rizoma é campo aberto, ambivaléncia, heterogeneidade, redes,
conexdes, vastidao, extensdes de caules emaranhados de linhas conectadas, onde
nao se tem inicio e nem fim.

Em nosso ensaio cartografico subvertemos a arborescéncia enquanto ideia que

se aproxima do campo rizomatico, embora ndo seja.

2.1 TERRITORIOS

Dos caminhos percorridos, das instituicGes trabalhadas, das realidades
vivenciadas, algumas por um espaco de tempo maior, outras nem tanto assim,
algumas em tempos longinquos, outras bem recentes. De todos os territorios
atravessados, muitos deixaram suas marcas. Falamos de espacos de trocas de
saberes, ensinamentos, aprendizagens, locais e parcerias fecundas e vindouras.

Falamos sobre escolas.

A escola € um lugar bonito, um lugar cheio de vida, seja ela uma escola com
todas as condicBes de trabalho, seja ela uma escola onde falta tudo. Mesmo
faltando tudo, nela existe o essencial: gente. Professores e alunos,
funcionérios, diretores. Todos tentando fazer o que lhes parece melhor. Nem
sempre eles tém éxito, mas estdo sempre tentando. Por isso, precisamos
falar mais e melhor de nossas escolas, de nossa educacdo. A escola é um
espaco de relacbes. (GADOTTI, 2008 p. 02).

Para desenvolver a investigacdo que se fez presente nesta pesquisa foram
elencadas duas escolas publicas da cidade de Uberaba, MG. Conforme foi
apresentado ao Comité de Etica e Pesquisa da UFTM, tanto as escolas quanto as
docentes participantes ndo foram identificadas. Por isso foram criados codinomes
para ambas.

Os critérios aplicados para escolha das escolas onde a pesquisa foi realizada

levaram em consideracdo os anos pregressos de docéncia da pesquisadora e foi a
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principal inspiracdo para investigar as profissionais que nelas trabalham. A
preexisténcia desse vinculo facilitou o contato inicial, bem como o desenvolvimento
das etapas da pesquisa. Apesar de fazerem parte da rede publica de ensino as
escolas municipais diferem sobremaneira das escolas estaduais.

Para além da divisdo de responsabilidades quanto a oferta prioritaria dos
segmentos de ensino — municipio deve priorizar a Educacao Infantil e o Ensino
Fundamental e o estado responde pelo Ensino Médio, temos também as
especificidades de cada rede de ensino como: legislacdes, projetos politicos
pedagdgicos, referenciais, processos avaliativos, dentre outros. Outrossim,
elencamos uma escola estadual e outra municipal para tecer empiria em realidades
realmente diferentes.

Apesar de muito distintas em alguns sentidos — fundacéao, localiza¢éo, publico-
alvo, legislacdes, estrutura organizacional, espaco fisico, quantitativo de alunos,
material didatico-pedagdgico, dentre outros; as duas instituicbes também possuem
pontos em comum - 0 processo acao/reflexdo/acéo sobre o dia a dia da sala de aula,
a busca indelével pela consecucdo dos objetivos educacionais, os desafios
enfrentados pelos docentes / equipe pedagdgica / equipe gestora, o0 comprometimento
com a qualidade do processo ensino aprendizagem e o0s resultados obtidos nas
avaliacGes externas realizadas pelos 6rgdos governamentais — de acordo com as

metas pré-estabelecidas de cada uma.

2.2 DEVIR ARVORE

No coragdo de uma arvore, no oco de uma raiz ou na axila de um galho, um
novo rizoma pode se formar. (DELEUZE; GUATTARI,1995, p. 24).

Devirl4 — Wikipédia (2021), da filosofia de Heraclito, Platdo, Aristoteles, Hegel,
Nietzsche, Deleuze: vir a ser, tornar-se, poténcia, mudanca continua, percepgao
social, momento, oposi¢éo, conflito, dialética, (trans) formacgéo, desejo de transformar
e ser transformado (a).

Arvore — Metaforicamente Descartes (1596 - 1650) a compara a filosofia:

enguanto a raiz € a metafisica, o caule seria a fisica, a copa e os frutos a ética.

14 Devir — do latim devenire. O mesmo que tornar, transformar, mudar, modificar, devenir.
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Deleuze (1995, 2011) (des) monta, (des) constrdi, (des) configura essa ideia e
parte para os rizomas, para o (des) conectavel, para as linhas e ndo para as formas,
para 0 que ndo esta posto. “Nao existem pontos ou posicbes num rizoma, numa
arvore, numa raiz. Existem somente linhas”. (DELEUZE; GUATTARI, 2011, p. 24).

Devir Arvore — desejo de ser. Subvertendo a (des) estrutura delineada por
Deleuze e Guattari arriscamo-nos a conceber nossa pesquisa na poténcia e nos
rizomas (im) possiveis que uma arvore pode ser constituida. Nela ha seiva nutritiva,
0cos, reentrancias, conectividades, ligamentos, permanéncias e alternancias.

Ao contrario do que se pensa a arvore ndo é fixa, estatica, inativa, inerte,
perene e estavel. Estd em constante mutacdo: movimenta-se com o sopro do vento,
desnuda-se e volta a cobrir-se, suas raizes arriscam-se a clarividéncia por
inconformar-se com a escuriddo do solo. Floresce, € polinizada, frutifica, apodrece,
semeia, é semeada, quebra, brota, bifurca.

Arvore é processo, é estacdo do ano. Ela seca, atrofia, nutre, (re) nova,
desperta, alenta e transmuta. Suas partes estdo (des) conectadas e interdependem
numa relacédo de continuidade e ambivaléncia.

Devir Arvore porque nossas escolas nutrem em suas seivas a sapiéncia dos

mestres, a for¢ca motriz dos alunos e a esperanca da semente (conhecimento).
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Arvore

Um passarinho pediu a meu irméo para ser sua arvore.

Meu irmao aceitou de ser a arvore daquele passarinho.

No estagio de ser essa arvore, meu irmao aprendeu de

sol, de céu e de lua mais do que na escola.

No estégio de ser arvore meu irméo aprendeu para santo
mais do que os padres Ihes ensinavam no internato.
Aprendeu com a natureza o perfume de Deus.

Seu olho no estagio de ser arvore aprendeu melhor o azul.

E descobriu que uma casca vazia de cigarra esquecida

no tronco das arvores so serve pra poesia.

No estagio de ser arvore meu irmao descobriu que as arvores
séo vaidosas.

Que justamente aquela arvore na qual meu irmao se
transformara,

envaidecia-se quando era nomeada para o entardecer dos
passaros

E tinha ciimes da brancura que os lirios deixavam nos brejos.
Meu irmao agradecia a Deus aquela permanéncia em arvore

porque fez amizade com muitas borboletas.

Manuel de Barros

Fonte: http://www.qustavoalquimista.com/workshop/
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2.3 ESCOLA RAIZ

Finos clarins que ndo ouvimos devem soar por dentro da terra, nesse
mundo confidencial das raizes, — e arautos sutis acordaréo as cores e 0S
perfumes e a alegria de nascer, no espirito das flores.

Cecilia Meireles

Raiz. Do latim radix.icis. De acordo com (DICIO, 2021) dicionario on-line de
Portugués a raiz fixa a planta no solo, € responsavel por absorver os nutrientes,
manter a planta viva. Pode ser fasciculada quando saem feixes do mesmo ponto, pode
estar no subsolo ou acima deste. E axial quando esta “aprumada”. A raiz remonta a
origem, fazer parte de algo, culturalmente também orienta caracteristicas em comum
entre pessoas, geragdes ou grupos.

O substantivo feminino também é conhecido como um 6rgao que faz parte dos
vegetais. A raiz também é principio — tempo, do mais antigo, ou fortaleza.
Popularmente ouvimos dizer expressdes como “tal coisa é raiz e ndo Nutellal®” — na
referéncia a “coisa raiz” é antiga, resistente, verdadeira, que nao pende, firme.

A escola estadual que propusemo-nos investigar foi denominada Raiz. Esse
codinome faz referéncia as caracteristicas que elencamos nos paragrafos anteriores.
Das duas escolas pesquisadas é a mais antiga. Possui uma cultura prépria que remete
a raiz axial, aquela que esta sempre aprumada. Na Escola Raiz, até o ano de 2011
havia apenas alunos adolescentes, mas na ultima década foi implantado o segmento
do Ensino Fundamental I, pois perceberam que “ha que se cuidar do broto, pra que a
vida nos dé flor e frutos” (TISO; NASCIMENTO, 1983). Broto - aquele que principia e
fortalece a medida que agrega nutrientes.

A Escola Raiz possui 56 anos de funcionamento na cidade de Uberaba, MG.
Foi instalada no dia 1° de fevereiro de 1964, para atender a uma demanda especifica
de alunos no que se refere a Educacéo Basica. Tem como missdo “a construcéao da
cidadania através de uma pratica educacional voltada para a compreensdo da
realidade social, dos direitos e responsabilidades em relagdo a vida pessoal e

coletiva”. (Projeto Politico Pedagdgico da escola, 2015, p. 6).

15 Nutella - é uma marca de um creme de aveld com cacau e leite gue esta presente em quase todo o
mundo. Nutella foi criado pela empresa italiana Ferrero no ano de 1963, sendo comercializado em mais
75 paises. Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Nutella . Acesso em 28 mai. 2021.
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A Escola Raiz situa-se em um bairro proximo ao centro da cidade, cerca de 2
km de distancia, conta com: 16 salas de aula, 1 diretoria, 1 secretaria, 1 reprografia, 2
sala dos professores, 2 salas de orientacdo e supervisdo, 1 biblioteca, 1 laboratorio
de quimica, 2 laboratorios de informatica, 2 banheiros masculinos para alunos, 2
banheiros  femininos para alunas, 2 banheiros masculinos para
professores/funcionarios e 2 banheiros femininos para professoras/funcionérias, 2
cozinhas, 2 refeitorios, 1 ginasio poliesportivo, 1 coreto, 2 entradas, jardins externos e
2 estacionamentos para os (as) servidores (as). Procuramos ilustrar algumas destas

caracteristicas por meio do diagrama a seguir.

Figura 3 - Diagrama Escola Raiz

Ensino
Fundamental —
Anos Iniciais e
Finais e Ensino

Médio.

Escola
Raiz

Fonte: elaborado pelas autoras, 2021.

No ano de 2020 atendeu cerca de 860 alunos distribuidos em 2 turnos de

funcionamento: matutino e vespertino nos seguintes segmentos: Anos Iniciais do
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Ensino Fundamental - 12 turmas, Anos Finais do Ensino Fundamental - 10 turmas e
Ensino Médio - 9 turmas. A seguir apresentamos o quadro 1 que traz a classificacdo
da escola no ultimo IDEB - indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica realizado
no ano de 2019.

Quadro 1 - IDEB - Anos Iniciais do Ensino Fundamental das escolas publicas da cidade de Uberaba,
2019 — Escola Raiz

Uberaba: Ideb 2019 por escolas ym——
(Pr | 0r 3. Verifiqu
| ale | ] (i
ans Rede: CPp—
| sttt |
Resultados e situagho das escolas
(SCOLAS D8 A AT apreniizads x Flaso = et l!ma CrT::uc .ﬁh—;:w m::,;d-

12 Escola - Estadual hE x 09 73

80 x 100 68
545 x 100 55

623 x 100 62

550 x 100 55
07 o« 100 EA
508 x 100 51

goo

Fonte: site QEdu - Acesso em: 30 jan. 2021.

A escola raiz atingiu a nota de 7,3 pontos, maior entre as escolas publicas da
cidade de Uberaba. Embora esse dado seja positivo tendo em vista que a escola
ultrapassou em 1,3 ponto a meta estadual que é de 6,0 pontos, em linhas gerais a
situacdo da escola, de acordo com as informagfes coletadas no site QEdu, é de
“atencao”, por nao ter atingido sua prépria meta e por nao ter “crescido” desde a ultima

avaliacao.



2.4 ESCOLA TRONCO

Meu Epitéafio

Morta... serei arvore,

serei tronco, serei fronde

e minhas raizes

enlacadas as pedras de meu berco
séo as cordas que brotam de uma lira.

Enfeitei de folhas verdes
a pedra de meu timulo
num simbolismo

de vida vegetal.

N&o morre aquele

gue deixou na terra

a melodia de seu cantico
na musica de seus versos.

Cora Coralina

Tronco. Um misto de substantivo e adjetivo. Segundo Dicio (2021), dicionario
on-line de Portugués, na botanica o tronco compreende a parte da arvore que vai da
raiz aos galhos. Ja no corpo humano excetua-se os membros e a cabeca — ligacao.
Na arquitetura pode ser fragmento, na geometria é a parte do sélido compreendida
entre a base e uma secao plana. Tronco também aglutina — o tronco da familia.

Quando é entroncamento promove 0 encontro, convergéncia, juncdo. Tronco
ou caule é resistente e principalmente resiliente. Caso ocorra fissuras e feridas cura-
se com betume — esse pez mineral'® cuja viscosidade tem o poder de (re) generar.
Oco néo deve ser tapado. E por ali que as linhas do rizoma arvore se entrelagam.
Urge ficar aberto porque é reentrancia de vida, de chuva — respiro.

Células tronco — aquelas que ndo sofreram processo de diferenciacdo e sao
responsaveis por (re) novar, (re) construir, (re) formular os tecidos do corpo. Ficam no
centro ou no inicio da vida? No umbigo - no meio.

A Escola Tronco recebeu esse codinome por se tratar de uma instituicao
publica municipal contemporéanea comparada a Escola Raiz. Contando 33 anos de
servicos prestados a comunidade em que esta inserida, essa escola liga tribos: é o
entroncamento entre bairros cujas popula¢cdes sédo de baixa renda e também acolhe

criancas e jovens em situacao de vulnerabilidade social por ordem judicial — sim, a

16 pez mineral - substancia resinosa, extraida do pinheiro e de outras plantas coniferas. Fonte:
https://www.meudicionario.org/pez?intlink=true . Acesso em 27 mai. 2021.
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escola é escolhida para tal. Em conversa com a diretora e vice-diretora sobre o motivo
pelo qual a instituicdo € escolhida para acolher essas criancas e adolescentes elas
nao souberam precisar a razdo. A Escola Tronco cultiva jovens musicos, que resistem
as adversidades e perseveram na esperanca.

Foi instalada no dia 1° de fevereiro de 1987 para atender inicialmente os alunos
da Educacéo Infantil da regido onde esta localizada. No ano de 1993 a Escola Tronco
passou a atender alunos do Ensino Fundamental - Anos Iniciais e em 1994 recebeu
autorizacdo municipal para atender os alunos do Ensino Fundamental - Anos Finais.

Tem como missao:

coordenar e assessorar o Projeto Politico Pedagdgico a fim de proporcionar
um ensino de qualidade, compromissado com seus ideais de formacao
socioeducativa, assegurando o acesso e a permanéncia continua, prazerosa,
igualitaria e inclusiva, intervindo e atuando na formacéo ética e cidada dos
individuos inseridos na sociedade. (Projeto Politico Pedagégico da escola,
2018, p. 26).

A Escola Tronco situa-se em uma regido da periferia da cidade, a
aproximadamente 10 km do centro, conta com: 16 salas de aula, 1 sala de
Atendimento Educacional Especializado, 1 cozinha, 1 diretoria, 1 secretaria, 1 sala de
supervisao e orientacédo educacional, 1 laboratério de informéatica, 1 laboratério com 6
Mesas Pedagogicas do Positivo, 1 banheiro feminino para alunas, 1 banheiro
masculino para alunos, 1 banheiro masculino para professores / funcionérios, 1
banheiro feminino para professoras / funcionarias, 1 biblioteca, 1 brinquedoteca, 2
depdsitos de materiais de limpeza e objetos gerais, 1 almoxarifado de material escolar,
1 estacionamento para servidores, 2 patios sendo 1 com jardim, 1 refeitorio e 1
entrada.

No ano de 2020 atendeu cerca de 710 alunos divididos em 2 turnos de
funcionamento: matutino e vespertino nos seguintes segmentos: Educacao Infantil - 4
turmas, Anos Iniciais do Ensino Fundamental - 11 turmas e Anos Finais do Ensino
Fundamental - 10 turmas. Procuramos ilustrar algumas destas caracteristicas por

meio do diagrama a seguir.
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Figura 4 - Diagrama Escola Tronco

Ed. Infantil e
Ensino
Fundamental —
Anos Iniciais e
Finais.

Numero de

alunos em 2020: Localizag&o —
710 Bairro afastado

Escola
Tronco

Fonte: elaborado pelas autoras, 2021.

A Escola Tronco obteve a nota 5,9 pontos no ultimo IDEB - indice de
Desenvolvimento da Educacgédo Basica, realizado no ano de 2019. Acompanhe no

quadro 2 apresentado logo a seguir:
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Quadro 2 - IDEB - Anos Iniciais do Ensino Fundamental das escolas publicas da cidade de Uberaba,

2019 — Escola Tronco.

23 Escola - Municipal

LT

]
Edu Lemann " Descubra mals Ideias sobre educagao em nosso Blog

Fonte: site QEdu - Acesso em: 30 jan. 2021.

A situagdo da escola é de “alerta” por n&o ter atingido a propria meta, n&o ter
“crescido” e n&o ter atingido a meta de 6,0 pontos estabelecida pelo Estado de Minas
Gerais. Porém, levando em consideragdo o nivel socioeconémico das familias, o
contexto social de vulnerabilidade, a estrutura fisica da escola e todas as

adversidades de diferentes ordens, depreende-se resultados significativos.

2.5 TERRITORIO EM COMUM

Contrariando o senso comum na planta rizomatica a “raiz € caule” devido a
forma como crescem. Nossas escolas se entrelagam e convergem em busca da
construgdo da cidadania, como foi apresentado em recortes dos Projetos Politicos
Pedagogicos das mesmas. Como ja foi dito, em nosso ensaio cartografico procuramos
tecer encontros e investigar o desenvolvimento profissional docente de professoras
gue ensinam Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

As duas escolas possuem caracteristicas proprias. Sao territorios distintos que
trazem em suas conjunturas historicidades, fazeres educativos importantes e
conforme afirma Cunha (2010), marcados e demarcados pelas rela¢cdes sociais, de
poder, suas constantes oscilagdes e permanéncias.
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As Escolas Raiz e Tronco possuem hino, bandeira, grupos de alunos que tocam
e cantam - orquestras de jovens musicos/coral. As escolas possuem bandeiras e
uniformes de gala para apresentacfes publicas. Sim, a Escola Tronco também tem! —
Fruto de um projeto pedagogico / social criado e desenvolvido pela propria instituicao.
Os uniformes sdo diferentes, mas algumas rotinas se assemelham: nas duas
instituicdbes hd momentos civicos realizados semanalmente, com audi¢cdo de hinos.
Atendem alunos com diferentes necessidades especiais contando com salas e
profissionais especificos que acompanham, analisam, registram, apoiam e realizam a
interface do trinbmio: estudante - escola - familia.

Os docentes das Escolas Tronco e Raiz participam quinzenalmente de
momentos de estudos e reflexdo por meio de formacdes continuadas em servigo. Os
encontros acontecem, na maioria das vezes, em salas de aula das proprias escolas.
No ano de 2020, durante o ensino remoto, as formagdes aconteceram via plataforma
virtual Google Meet, mantendo os propdsitos dos encontros presenciais. A cada
semana uma tematica diferente € estudada. Em alguns encontros ha a troca de
experiéncias entre os pares com praticas pedagogicas vivenciadas pelos mesmos.
Para esses momentos de troca de experiéncias os docentes sdo divididos em
subgrupos. Esta divisdo, em ambas instituicdes, as vezes é feita por area do
conhecimento, outras vezes por segmento de ensino.

Ha também o estudo e a discussao de textos e capitulos de livros de grandes
autores (as) de diferentes areas do conhecimento: Telma Weisz, Philippe Perrenoud,
César Coll, Edgar Morin, Florestan Fernandes, llma Passos da Veiga, Méario Sérgio
Cortella, Paulo Freire, Zygmunt Bauman, Cipriano Carlos Luckesi, Jussara Hoffmann,
Emilia Ferreiro, Ana Teberosky, Jean Piaget, Lev Vygotsky, Henri Wallon dentre
tantos outros. Em outros encontros os docentes também realizam estudos sobre as
novas legislagbes vigentes nas esferas federal, estadual e municipal, debatem e
participam de consultas publicas, como por exemplo a formulacdo e adequacéo da
BNCC nos anos de 2016 a 2018.

Tanto na Escola Raiz quanto na Escola Tronco ha 3 turmas de 3° ano do Ensino
Fundamental - Anos Iniciais em funcionamento. Na Escola Raiz s&o duas turmas no
vespertino e uma turma no matutino. Na Escola Tronco as trés turmas Sao no
vespertino. Na sequéncia apresentaremos as docentes responsaveis pelas referidas

turmas, ministrando inclusive as aulas de Mateméatica.
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2.6 DO VERBO PROFESSAR: PROFESSORAS

Figura 5 - Acrostico “Professora”

A C R E D1 T A

Fonte: elaborado pelas autoras, 2021.

Apbs conhecermos os territérios das escolas onde nossa pesquisa foi
delineada apresentaremos também as professoras que fazem parte de nossa
investigacado. Os critérios que utilizamos para elencar as docentes participantes foram:
estar atuando no 3° ano do Ensino Fundamental — ano em que a alfabetizacéo
matematica € consolidada, ministrar a disciplina de Matematica nessas turmas,
podendo ser do quadro efetivo ou contratado das escolas em que atuam.

O contato inicial com as escolas e com as docentes aconteceu por meio do
aplicativo WhatsApp. A pesquisadora ja possuia o contato telefénico da diretora de
cada uma das instituicdes e assim conseguimos os contatos das docentes do referido
ano escolar. Pelo WhatsApp, em conversa com a diretora da escola Tronco, fomos
informadas de que naquela escola funcionava no ano de 2020, trés turmas de 3° ano
do Ensino Fundamental. Em cada turma havia uma professora regente e todas as trés

aceitaram participar da pesquisa. Na escola Raiz, contato feito via WhatsApp também,
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obtivemos a anuéncia das trés professoras regentes das trés turmas que funcionaram
no ano de 2020.

Para mapear e adentrar os espacos em que as docentes atuam foram utilizadas
entrevistas semiestruturadas, consulta aos planejamentos anuais, bimestrais,
semanais e diarios do conteldo de Matematica das docentes participantes e dois
Ateliés Colaborativos de Praticas Pedagogicas de Alfabetizagdo Matematica.

Nas entrevistas abordamos os seguintes topicos:

a) Caracterizacao da participante da pesquisa: identificacdo, formacéo, local de
trabalho e situacao funcional, experiéncia profissional, atuagéo profissional
atual e formacao continuada.

b) Relacéo professor-aluno

c) Aprendizagem da docéncia

d) Planejamento

e) Aulas de Matematica

Dialogamos com Silva, Costa e Pereira (2018) quando ressaltam a diferenca
entre a coleta de dados, utilizada em varias outras abordagens metodoldgicas, pois
pressupdem um meio para se chegar a um fim e a constru¢do do material empirico
que, na cartografia social € produzida por meio de a¢bes complementares como
territorializacdo, desterritorializacéo e, por vezes, uma reterritorializagcéo entre sujeitos
e fenbmenos a serem cartografados.

Na execucdo do trabalho, foram observados todos os procedimentos éticos
referentes a pesquisa com seres humanos, incluindo a utilizacdo do Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE). As entrevistas foram realizadas
individualmente, gravadas e transcritas na integra. Depois da apresentacdo dos
objetivos da pesquisa, leitura e assinatura do TCLE, foram realizadas as entrevistas
semiestruturadas, com duracao de aproximadamente uma hora cada uma.

Durante as entrevistas, algumas professoras se emocionaram ao recordar de
fatos marcantes. Nesse contexto, os relatos das trajetérias de vida representaram néo
apenas contribuicdo para nossa pesquisa cientifica, mas uma oportunidade de
reflexdo a respeito de situagdes diversas, conquistas, alegrias, tristezas e dificuldades
vivenciadas por elas. As professoras ao contarem suas trajetorias de vidas refletiam
sobre como o exercicio da docéncia promove transformacdes. Os pensamentos ndo
Sa0 mais 0s mesmos, os valores, as convicgdes, a visdo de mundo e principalmente

a propria pratica € modificada continuamente.
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A seguir apresentaremos o quadro 3 com a distribuicdo das professoras
participantes da pesquisa (codinomes) e as respectivas instituicbes em que trabalham.

Quadro 3 - Escolas e Professoras participantes da pesquisa

Matutino Semente
Escola Raiz Flor
Vespertino
Fruto
Copa
Escola Tronco Vespertino Pdlen
Folha

Fonte: elaborado pelas autoras, 2021.

As professoras também constituem o6rgaos de nossa “arvore”. Tecemos
conexdes possiveis levando em consideracao as especificidades de cada profissional.
O que foi considerado nessa caracterizacdo? Dados e caracteristicas pessoais,
formacdo (0es), tempo de experiéncia no exercicio da fungdo, experiéncia
especificamente no 3° do Ensino Fundamental, estratégias de ensino, visdo de
mundo, inter-relacionamento com os pares, dentre outros.

Com os dados compilados (atravessados) partimos para o processo de criagéo
do codinome de cada docente — linhas que perpassaram também os afetos, as

sinuosidades e os devires de cada uma.



2.6.1 Professora Flor

Figura 6 - Flor

A flor respondeu: Bobo!
Acha que abro minhas
pétalas para que vejam?
N&o fago isso para os
outros, € para mim
mesma, porque gosto.
Minha alegria consiste em
ser e desabrochar.

Arthur Schopenhauer

Fonte: Isabela de Souza Bonizario, 16 anos - 2021.

Trataremos a primeira professora, da Escola Raiz, pelo codinome Flor.

A flor que traz em sua esséncia o frescor e que também € devir do fruto. Que perfuma,
que areja, que embeleza, que alegra. Em sua pueril estrutura ha a seiva da vida e,
contrariando a aparente fragilidade, carrega consigo a poténcia da perpetuacédo da
arvore.

A Professora Flor conta 32 anos, € a mais nova do grupo, apaixonada por
musica fez dela sua profissdo. Recém-casada, sem filhos, atua nos anos iniciais ha 1
ano e meio. Gosta de lecionar Ciéncias, Artes e Matematica. Possui duas graduacdes
—uma em Musica e a outra em Pedagogia. Embora tenha pouco tempo de experiéncia
na docéncia dos anos iniciais do Ensino Fundamental sua jornada enquanto
professora de violdo ja soma 14 anos.

Ela esta gostando da experiéncia com os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Ela tem um pouco das cancdes, dos cantores (as) e da poesia que ela aprecia. Na
Escola Raiz onde leciona todas as disciplinas, exceto Inglés e Educacdo Fisica,
encontra apoio das outras professoras do mesmo ano escolar e esta conseguindo
lidar bem com os materiais didaticos adotados pela escola, que sdo da Editora
Positivo. Flor nos contou o quanto foi dificil para ela adaptar-se ao ensino remoto, no

ano de 2020. Vejam por meio dos relatos:
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Figura 7 — Professora Flor— Escola Raiz

pr—

" . 3 - "A gente ndo
1 - "Eu percebo que eles... (duvida), consegue ter esse

é complicado falar porque nés retorno real porque...
tivemos pouquinho tempo de sala ah... eles estdo
de aula normal e ja comegou o fazendo avaliagdo, mas
teletrabalho. Eu tenho encontrado %  duem dird que sdo eles
muita dificuldade na aula on-line, que estdo fazendo
principalmente na Matematica para essasiavaliagoes, e?
ministrar aulas. Tem que ser muito
concreto na idade deles é tudo
muito concreto. Quem esta
ensinando é pai e mae em casa, né?
E eu a distancia fico um pouquinho
perdida nessa parte em relagdo a

O’a nao saber se eles estdo aprendendo

2 - "E complicado sé eu
falar. Ndo sei se eles
estdo entendendo,
principalmente na
parte de horas eles tém
muita dificuldade.
Entramos em horas no
teletrabalho."

.

Fonte: elaborado pelas autoras, 2021 — Entrevista.

ou n3o."

2.6.2 Professora Copa

Figura 8 - Copa

Fonte: Google Imagens: https://encrypted-
tbn0.gstatic.com/images?q=tbn:ANd9GcRAe412V210CC6zM5wrQdjRzIW-1QyRgbc 6w&usgp=CAU -

Acesso em 28 mai. 2021.

A copa que abriga, refrigera, purifica e acalenta. Esta para o sol e para a chuva

assim como a raiz esta para a terra. Nos galhos e folhas encontramos fortaleza em


https://encrypted-tbn0.gstatic.com/images?q=tbn:ANd9GcRAe412V2I0CC6zM5wrQdjRzIW-1QyRqbc_6w&usqp=CAU
https://encrypted-tbn0.gstatic.com/images?q=tbn:ANd9GcRAe412V2I0CC6zM5wrQdjRzIW-1QyRqbc_6w&usqp=CAU

diferentes dire¢Bes. Aconchega vidas como os passaros, as borboletas e os insetos.
Carrega nutrientes, vida e poténcia em seu interior.

A copa tem resisténcia e protecdo para aqueles que nela se abrigam, tem a
experiéncia de muitos outonos em gque suas folhas se renovam. A copa da arvore &
alento para quem procura sombra e frescor. Quando perde um ou mais galhos
naturalmente se (re) constitui e floresce na poténcia da vida nova. Professora Copa é
assim: ajuda, acolhe, ampara as demais colegas, nos largos anos de experiéncia e no
comprometimento com a educacao.

A segunda docente participante da nossa pesquisa é a professora Copa. Ela
atua no municipio de Uberaba como efetiva h4 15 anos, sendo 8 desses no 3° ano do
Ensino Fundamental da Escola Tronco. A professora possui uma experiéncia
consideravel com os discentes desse ano escolar, bem como com os conteudos e
desafios pertinentes a esta etapa do ensino.

Copa fez o curso de Magistério e graduou-se em Pedagogia, ambos 0s cursos
feitos na modalidade presencial. Depois cursou especializacdo em Psicopedagogia
Institucional. Ela é casada, possui um filho de 8 anos e tem dois cargos efetivos na
Escola Tronco. Atua no periodo matutino no 5° ano e no vespertino no 3° ano do
Ensino Fundamental.

A docente identifica-se mais com o conteido de Lingua Portuguesa e a

disciplina que ela menos gosta de trabalhar € Matemética.

Figura 9 — Professora Copa — Sélidos geométricos
—

3 - " Eles montam o
cubo, a piramide, o
paralelepipedo e no fim
eles até conseguem
memorizar 0s nomes

2 - "Entdo eu vou para o 1 - "(exitou). Eu tenho isso em minha
concreto. Eles montam os cabeca e preciso melhorar bastante.
sélidos com os palitos de Eu tenho muita dificuldade na
picolé e a massinha e eles geometria. Eu a considero mais

adoram. E uma forma que complexa para explicar porque os dos sélidos."

eu aprendi para ensinar alunos tém muita dificuldade de
para eles entenderem o entender. Quando vou explicar sobre
que eu estou explicando.” os sélidos naquelas partes que falam
sobre arestas, vértices... (suspiros)
eles confundem tudo e é dificil
explicar."

Fonte: elaborado pelas autoras, 2021 — Entrevista.
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2.6.3 Professora Fruto

Figura 10 - Fruto

Fonte: Google Imagens — https://i.pinimg.com/474x/fc/28/3f/fc283f75b224001dbd8a7ladcaf6f4eb.jpg -

Acesso em 28 mai. 2021.

O fruto formado da flor, que protege e carrega a semente. Fruto doce ou azedo,
fruto ou fruta. Professora Fruto tem a exuberancia de ser, na arvore, portadora da
perpetuacdo. Ela sempre germina, nasceu para isso, para estar em novos ambientes
e la constituir outras arvores, por isso cuida da muda. A professora Fruto esteve
amadurecendo e tornou-se docente 20 anos apds concluir o Ensino Médio.

E que as vezes ha carestia, ventos que ndo sopram a favor dificultam a
colheita. Mas ela perseverou. A professora Fruto tem sabor de vitoria, possui 8 anos
de experiéncia no magistério sendo 5 deles como professora do 3° ano do Ensino
Fundamental na Escola Raiz. A faculdade de Pedagogia foi um sonho postergado por
20 anos. Os motivos? Econdmicos e também sociais. Tinha que trabalhar para ajudar
no sustento da casa / familia, por isso 0s estudos tiveram que esperar a maturidade
chegar. A sonhada graduacdo foi realizada na modalidade semipresencial em
Uberaba. Em seguida a professora Fruto fez especializagdo em Gestédo Escolar na
modalidade EAD.

Fruto tem 51 anos, é casada e tem um filho. Prefere ministrar aulas de Lingua
Portuguesa, mas gosta de Matematica também. Seu Trabalho de Concluséo do Curso
de Especializacdo (TCC) foi sobre Matematica, versando sobre jogos na Educagéo

Infantil. Na Escola Raiz, no ano de 2020, ela ficou responsavel pelo planejamento de
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Lingua Portuguesa, ja que as disciplinas séo divididas entre as trés docentes que
atuam no 3° ano da referida escola. Ela gosta de avaliar o aluno por ele mesmo.

Valorizando assim as conquistas individuais ao longo do processo.

Figura 11 - Professora Fruto — Escola Raiz

/\

2 - (na avaliagdo) "se eu vi
que ele encontrou o
caminho e em algum
momento ele se perdeu eu 1 - "Esiien Flnd ¢

costumo avaliar sim. As X
desenvolvimento do aluno em

vezes ele fez o .
procedimento todo todos os aspectos. Eu avalio o

3 - "Puxavida! Ele
entendeu como que faz s6

correto e erra alguma meu aluno tendo ele como . que ndo concluiu bem o

operagdo la no final." préprio parametro. Em exercicio. Por isso que eu

momentos do cotidiano mesmo% n3o gosto de avaliagdes
eu costumo ficar observando o fechadas... como esta
desempenho individual dos sendo agora no periodo
alunos. Como ele esté crescendo, remoto."
como esta desenvolvendo a sua
autonomia."

W )

Fonte: elaborado pelas autoras, 2021 — Entrevista.

2.6.4 Professora Folha

Figura 12 - Folha

Fonte: Isabela de Souza Bonizéario, 16 anos, 2021.
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A folha desponta pela luminosidade. Um caleidoscépio de tons que por vezes
transitam do mais claro ao mais escuro. A maioria das &rvores possuem folhas,
algumas vezes ha folhas diferentes em uma mesma arvore. E facil deixar-se encantar
pelo balanco da folha na arvore. Ha uma multiplicidade de frescores na folha. Marzec
(2016), afirma que as folhas por se situarem nas pontas dos galhos sao cheias de
movimento e ambiguidade. Também s&o suscetiveis, ao arremesso do vento, a cair e
se degeneraram. O autor também diz que o processo de florescéncia, queda,
apodrecimento e vida das folhas nas arvores séo ciclicas e impermanentes.

Esta sendo intenso para a professora Folha adaptar-se ao teletrabalho. Em
2020 o vento forte virou furac@o e a desordem fez morada temporaria. A professora
nao possui computador e teve que adaptar-se ao teletrabalho utilizando a Unica
ferramenta tecnologica que dispunha em casa: um aparelho smartphone com alguns
anos de uso.

Folha é casada ha mais de 20 anos e nao tem filhos. Fez Magistério, graduacgéo
em Letras — Portugués/Inglés, Pedagogia e duas especializacdes: uma em Ciéncias
da Religido e a outra especializacdo e Ensino Fundamental e Médio. O Magistério, o
curso de Letras e as duas especializa¢des foram na modalidade presencial, ja o curso
de Pedagogia foi na modalidade EAD.

A professora Folha atua na Escola Tronco ha 9 anos sendo 2 deles no 3° ano
do Ensino Fundamental. Seu tempo de experiéncia no magistério € de 25 anos e
embora possua habilitacdo para trabalhar nos Anos Finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio, gosta mesmo é de alfabetizar. Leciona somente no turno vespertino e
gosta mais de trabalhar a disciplina de Matematica, embora seja especialista em
Lingua Portuguesa. Ela justifica que esse gosto pelo fato de que o trabalho com a
lingua materna € mais complexo, envolve regras que estdo sempre mudando, ja a
Matemética, ndo — “vocé sabe e faz’. Folha relatou-nos que mantém um

relacionamento muito proximo de seus alunos.
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Figura 13 — Professora Folha — Relagao de proximidade com alunos (as)

.

2 - "Eu me apego muito
aos alunos, vejo as
«, dificuldades deles e
* "busco procurar recursos
para conseguir ajudar a
superar as dificuldades
deles."

' 1-"Eu ja tive aluno
que dizia 'professora
eu ndo quero ler' e
quando eu fui ver é
porque ele ndo sabia,
sentia muita vergonha
disso."

3 -"Cada aluno é um
aluno diferente.
Procuro ser amiga
deles, mas mantenho
com eles uma relagao
de autoridade. "

o )

Fonte: elaborado pelas autoras, 2021 — Entrevista.

2.6.5 Professora Pélen

Figura 14 - Pélen

Fonte: Isabela de Souza Bonizario, 16 anos, 2021.

O pélen, esses minusculos graos da flor, um pé alegre, vistoso, chamativo, que
varia de planta para planta e € multicolorido. Estrategista sabe bem como atrair
abelhas e outros animais para auxilia-lo na fecundacédo das flores: possui odores

agradaveis e € cheio de néctar. (SANTOS, 2021).



O pdlen é composto de proteinas, aminoacidos e vitaminas e por isso é base
de fabricacdo da geleia real.l” De acordo com o Wikipédia (2021), pesquisas apontam
gue o polen € o alimento mais completo e valioso da natureza, sendo utilizado até no
combate de doencas como a anemia.

A quinta participante dessa pesquisa é a professora Pdlen, que atua na Escola
Tronco ha 3 anos. Recebeu esse codinome pela jovialidade e multiplicidade de
competéncias que possui. E fluida, leve como o p6 e ao mesmo tempo profunda em
suas analises.

Ela ndo fez Magistério, porém ¢€ licenciada em Ciéncias Bioldgicas, Pedagogia,
especializacdo em Educacéo Especial e atualmente cursa o 3° periodo de Licenciatura
em Matematica. As graduacdes sdo presenciais e a especializacdo foi EAD.
Polinizando aqui e acold, por assim dizer.

Atua no turno matutino como professora especialista de Ciéncias nas turmas
de 7°, 8° e 9° ano e no vespertino como regente de turma no 3° ano do Ensino
Fundamental. Pélen é contratada e almeja prestar concurso publico em breve. Possui
7 anos de experiéncia na docéncia e soma experiéncia como professora até do
Magistério. H4 3 anos trabalha com os Anos Iniciais e possui afinidade com as
disciplinas de Ciéncias e Matematica.

Ela estd em um relacionamento afetivo e possui uma filha de 4 anos. Suas

impressdes sobre o aprendizado da docéncia sdo apresentadas na figura a seguir.

17 Geleia real — secrecao produzida pelas glandulas de jovens abelhas operarias durante o curto
periodo de 4 a 15 dias de vida das mesmas. Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/P%C3%B3len Acesso
em 30 mai. 2021.
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Figura 15 — Professora Pdlen — Teoria e prética

\ %
p— / 3 -"'Ta vendo, vocés

Q) S ) fazem faculdade por
2-"Nossa a primeira quatro anos e nao

. . . . aprendem a
vez que fui preencher 1 - "Ah foi no dia a dia mesmo, reencher uma
diario e nem era ;

R R foi na sala de aula. Nalfaculdac,jn ) diario', pois &, isso
sofrimento (risos), eu gIEEIE aprende.ml;llto.r;as & e!es nao me
lembro que tinha um uma coisa muito florida. ensinaram n3o."
colega professor mais
velho e falava assim:"

Quando vocé vai para a sala
vocé chega I3 e pensa.: “Nossa, «

agora a sala é minha!” Entdo % )
VOCé pergunta para um e para
outro colega e até mesmo em
guestao de preencher diario."

Fonte: elaborado pelas autoras, 2021 — Entrevista.

2.6.6 Professora Semente

Figura 16 - Semente

Dréo

“Dréao,

O amor da gente como um gréo
Uma semente de ilusdo

Tem que morrer pra germinar
Plantar n'algum lugar
Ressuscitar no chao

Nossa semeadura

Quem podera fazer

Aquele amor morrer

Nossa caminhadura

Dura caminhada

Pela estrada escura. ”

Gilberto Gil

Fonte: Google Imagens - https://i.pinimg.com/474x/95/32/89/95328937800531ffaddc246a7bcc8e73.ipg
- Acesso em 28 mai. 2021.

“O poeta faz agricultura as avessas: numa unica semente planta a terra inteira”.
(COUTO, 2011, p. 71). A semente é que da continuidade a espécie, ja é 6vulo maduro

e muitas vezes ja fecundado, pronto a proliferar. H4 semente para plantio — aquela


https://i.pinimg.com/474x/95/32/89/95328937800531ffaddc246a7bcc8e73.jpg

que gera outra planta e ha a semente para gréo — utilizada como matéria prima na
produgéo de alimentos.

A semente pode desenvolver-se na terra, ha agua e até nas rochas. Ela precisa
“chegar” ao lugar onde ha condi¢bes favoraveis para germinar. Ela protege a proxima
geracéo, pode ficar dormente, aguardando o inverno passar, ou simplesmente ficar
ali, no solo, a espera de uma clareira — porque sementes precisam de luz para virar
broto.

A Ultima professora participante da nossa pesquisa é da Escola Raiz. A
professora Semente recebeu esse codinome porque germinou diante das
adversidades, vive semeando o0 gosto pela Matematica, seja em alunos ou em
professores. Ao mesmo tempo que esta aqui — na sala de aula, nos afetos das adicGes
e multiplicacdes, ja esta acola — formando outros docentes como pedagoga que €.

Semente tem 40 anos, é divorciada e possui 1 filha. Fez Magistério em sua
cidade natal, Ibia, MG. E graduada em Matematica, em Pedagogia e especialista em
Educacdo Empreendedora. As duas graduacfes foram realizadas na modalidade
presencial e a especializacdo na modalidade semipresencial.

Ela possui dois cargos publicos efetivos: um como professora dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental pelo Estado de Minas Gerais e outro como pedagoga da
Educacéo Infantil da Prefeitura Municipal de Uberaba. E docente ha 20 anos e atua
h& 5 anos na Escola Raiz. No 3° ano do Ensino Fundamental atua h& 4 anos. A
disciplina que mais gosta de trabalhar é Matematica pois é especialista nela,
possuindo muita afinidade e facilidade com o ensino da mesma. A docente gosta muito
de participar de cursos de formagéo continuada e destaca um que foi realizado no ano
de 2020.

53



54

Figura 17 — Professora Semente — Formac¢&o Continuada

o

3 - "As aulas de Matematica
em tempos de pandemia
tornaram-se verdadeiros

desafios para mim. Eu preciso
fazer calculos e so6 disponho
do quadro branco do Zoom,
eu preciso do calculo com
meu aluno, eu ndo posso

p—

2 - "Eu até ja tinha feito
enquanto aluna de cursos de
informatica sé que ndo havia

aplicado ainda, coisas simples,
troca de slides, movimento,
inserir algum tipo de recurso

isso para mim foi muito
positivo, eu comecei a inserir
um PoUCO Mais esses recursos
em minhas aulas remotas."

1 - "Vou comentar uma formacao
recente sobre uso do Power Point
em aulas remotas. Foi uma live do

simplesmente apenas colocar
a resposta como propde o
livro."

Positivo realizada por uma
professorado SPE com vocé —
Plataforma de Apoio aos
Educadores dentro do Positivo On —
ela ensinou alguns recursos que
poderiam ser utilizados no Power
Point na elaboragdo das aulas com
slides."

4 - "Agora, com esse
curso que fiz, eu
estou montando os
slides passo a passo
da resolugdo do
calculo para favorecer
o0 meu aluno. Foi

O muito positivo."

Fonte: elaborado pelas autoras — Entrevista.

Nessa secao apresentarmos 0s caminhos em que nossa pesquisa foi delineada
em forma de ensaio cartografico. Os territérios das escolas investigadas, bem como
as professoras como partes de constituintes do devir arvore. Na proxima secéo sera
a vez de percorrer a vereda da pesquisadora a fim de compreender a tematica da
presente pesquisa.



3 TRAVESSIA

E o tema da pesquisa? Como surgiu?

E |a vem historia!

Sobre os caminhos por onde passei, pistas que encontrei e atravessamentos
que delinearam a tematica da pesquisa... “A formacao é feita na presenca de outrem”.
(DOMINICE, 2010, p. 94). Na formacdo profissional e pessoal muitas pessoas
participam de nossos momentos de mudanca. (PASSOS et al, 2017). Quase

impossivel ndo afetar e ao mesmo tempo ser afetado.

Figura 18 - Relicario de Ana Paula

Fonte: Marilia Oliveira Fatureto Perocco, 10 anos - Ex-aluna da pesquisadora, 2021.

N&do posso deixar de externar, logo no inicio dessa histéria, 0 meu
contentamento em ter sido aprovada em primeiro lugar no Programa de Mestrado da
Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM). Sou uberabense e conto 45
primaveras. Em minha juventude jamais passou pela minha cabeca estudar nessa
instituicdo valorosa e de destaque nacional. Sou da época da Faculdade de Medicina

do Triangulo Mineiro (FMTM), onde s6 os muitissimos inteligentes e competentes nas
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areas exatas eram admitidos nos cursos oferecidos pela Faculdade, que na época
contava apenas com Medicina e Enfermagem. Mas por que somente 0s muitissimos
inteligentes nas areas de exatas? Os cursos existentes na época eram voltados para
a area de Ciéncias Bioldgicas. Sim, porém, as exatas definiam quem entrava e quem
ndo entrava na Faculdade. Se o aluno fosse “bem” em Linguagens, Cédigos; Ciéncias
Humanas e Ciéncias da Natureza, mas ndo fosse tdo bem em Matematica
automaticamente néo tinha chance de entrar devido a grande concorréncia.

Bem, ja da para imaginar que ndo sou da area de exatas, né? Sou de humanas,
bem prolixa, pois sempre gostei de escrever, de historiar e das artes em geral. Iniciei
meus estudos em uma escola publica municipal — Escola Municipal Santa Maria. L4
fiz o antigo pré-primario e minha primeira professora chamava-se Rosimar —
saudades. Aprendi a ler e escrever e comecei a “devorar” os livrinhos de literatura
infantil e infanto-juvenil que minha méae sempre adquiriu para nés.

Sou filha de uma professora de portugués, ja aposentada, da rede municipal de
ensino de Uberaba. Trabalhou mais de 30 anos na zona rural. Uma batalhadora e meu
exemplo de vida. Meu pai € um barbeiro aposentado que dedicou a sua vida a fazer
arte com a tesoura e com a navalha, a instruir a mim e aos meus dois irméaos mais
novos no caminho do bem, a ensinar como ser honesto, solidario e caridoso.

Por ser professora e valorizar infinitamente os estudos, minha mée abdicou-se
de muitas coisas em sua vida para manter a mim e meus outros dois irmaos em uma
escola privada e bem-conceituada da cidade de Uberaba. Sai do pré-primario no
Santa Maria e fui estudar no extinto Colégio Osvaldo Cruz. L& fiquei por 11 anos —
Ensino Fundamental e Ensino Médio na modalidade Magistério. Durante os Anos
Finais do Ensino Fundamental tive muita dificuldade nas disciplinas de Matemaética,
Geometria, Fisica e Quimica. Sou de uma época em que os professores dessas
disciplinas sentiam-se “superiores” aos demais por serem conhecedores desses
conteudos que sempre foram os “mais dificeis” para a maioria dos alunos.

No Magistério, em meio a olhares caleidoscopicos, encontrei a minha profisséao
de professora. Um olhar caleidoscépio entendido como Silva, Costa e Pereira (2018,
p. 3) “[...] a visdo nao é linear, nem de um unico ponto, pois se multiplica, muda de
lugar, aparece de diversas perspectivas”.

J& no primeiro ano desse curso iniciei 0 estagio em uma escola de educacao
infantil e no segundo dia ja estava ministrando aulas ao invés de apenas observar.

N&o recebia para trabalhar. Ainda assim estava bastante feliz por ser uma aprendiz
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de professora. Concomitante ao curso de Magistério no Colégio Osvaldo Cruz iniciei
um curso de Magistério em Educacéo Artistica no Conservatoério Estadual de Musica
Renato Frateschi. Que alegria! Aprender a tocar violdo e flauta e incursdes nas
disciplinas de Histéria da Arte, Percepcdo Musical, Histéria da Musica, Expressao
Plastica e Cénica, Desenho. Tudo que eu sempre gostei.

Eram dias dificeis. De familia bastante humilde — que pagava a escola e quase
nao sobrava dinheiro para mais nada — muitas vezes tive que voltar para casa a pé
por ndo ter o dinheiro do 6nibus. Na escola particular ndo era servido merenda.
Comprar lanche no barzinho da escola? S6 de vez em quando. Levava lanche de casa
mesmo e ficava feliz quando tinha. Formei no Magistério em 1994. Nessa época eu ja
trabalhava em uma outra escola privada que me pagava o referente a meio salario
minimo. Fiquei o ano de 1994 terminando o Magistério em Educacéo Artistica no
Conservatério — mesmo a contragosto de minha mae que achava um “desperdicio de
tempo” eu ndo sair do Magistério e entrar na Universidade imediatamente. Fui em
frente.

Meus pais queriam que eu fizesse Medicina ou Odontologia. Eu jamais almejei
iISso para mim. Primeiro por néo ter habilidade nas Ciéncias Exatas - Medicina na
FMTM naquela época eram 200 alunos por vaga. Jamais conseguiria eliminar tantos
concorrentes sabendo tdo pouco Matematica e segundo por gostar mesmo de ensinar.
Esta era a brecha de que precisava para tomar minha deciséo: “paixao” por ensinar.

Fiz faculdade de Pedagogia na Universidade de Uberaba (UNIUBE). Consegui
um emprego de escrituraria na prépria faculdade e custeei 0 meu curso superior.
Tenho muito orgulho disso. Ajudei os meus pais e a mim mesma com essa atitude.
Aprendi a dar valor no suado dinheiro. Quando estava no 2° ano de Pedagogia pedi a
diretora do Colégio Nossa Senhora das Dores (CNSD) — Irma Maria Helena — que me
desse uma oportunidade de trabalhar naquele colégio. Ela abriu as portas da minha
carreira profissional. Atuei como alfabetizadora no CNSD por 7 anos.

Terminei a faculdade em 1997 e no ano seguinte eu iniciava a minha primeira
especializacéo. Desta vez - que alegria - em uma universidade federal — Universidade
Federal de Uberlandia (UFU). Foi um curso pago, porém senti-me lisonjeada em
frequentar uma instituicdo tao valorosa. Especializei-me em Alfabetizacdo e em minha
monografia pesquisei sobre “A influéncia dos Portadores de Texto na Alfabetizagao”.
Uma pesquisa feita em bibliotecas. Debrucada sobre os livros. N&o havia internet.

Havia livros, periodicos, revistas, enciclopédias e uma grande vontade de vencer.
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Esta especializacdo na UFU acontecia quinzenalmente aos sdbados. Viajava
as 5h para estar na universidade as 7h. Papai me levava até a rodoviaria local.
Retornava a noite, por volta de 20h e bastante cansada da rotina exaustiva de
professora e aluna. Em 1999 fui aprovada no primeiro concurso publico que prestei.
Tomei posse na Escola Municipal Professor José Geraldo Guimardes — hoje Centro
Integrado Pacaembu.

Meu cargo era de professora dos anos iniciais e fui muito feliz durante esses 9
anos em que trabalhei na Rede Municipal de Ensino. Fui professora de criancas,
jovens, adultos e idosos. Meu aluno mais velho foi um senhor chamado Osni, que
aprendeu a ler (ele dizia que tinha aprendido a ver) aos 82 anos — gratidao ao universo
por ter ensinado esse senhor a “ver”. Da escola passei a atuar na Secretaria Municipal
de Educacdo na Secdo de Educacédo Infantil, na Secao de Jovens e Adultos e no
Departamento de Formagédo Continuada. Contribui com a elaboracdo das Diretrizes
Municipais para a Educacao Infantil do ano de 2004 e atuei como co-organizadora do
Congresso Regional de Educadores de Uberaba e do Triangulo Mineiro por 5 anos
consecutivos.

Sempre conciliei dois empregos: um publico e um privado. Nunca deixei de
estudar. Sempre participei de Seminarios, Congressos, Encontros, Workshops,
Simpoésios, Minicursos, Cursos de extensdo, Oficinas e demais atividades
académicas. Participei enquanto cursista e enquanto palestrante também. Apresentei
trabalhos nos Congressos da Prefeitura e no Programa Nacional de Incentivo a Leitura
(PROLER). Sai do Colégio Nossa Senhora das Dores e fui para o Colégio Marista
Diocesano. Desta vez atuei no 5° ano do Ensino Fundamental com as disciplinas de
Historia, Geografia, Ciéncias e Educacao Religiosa. Foram anos especiais onde pude
atuar com criancas maiores e trabalhar conteddos que eu possuo muita afinidade.

No ano de 2002 iniciei a minha segunda especializagdo. Desta vez foi pela
Faculdades Integradas de Jacarepagua (FIJ) em Cabo Frio, RJ. O tema era
Administracdo Escolar e minha monografia versou sobre Gestdo participativa e
educagdo democratica. Esse segundo curso de poés-graduacdo foi realizado na
modalidade semipresencial — Ensino a Distancia (EAD). Tivemos uma semana
intensiva de 8h de aulas diarias no més de janeiro e realizamos o restante do curso a
distancia.

Nessa época eu ja estava casada (com um professor de Matematica), seria

esta a primeira pista para minha incursédo nessa disciplina? E ja tinha meus dois filhos
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- Gabriel e Isabela. Trabalhava na prefeitura em um Centro Municipal de Educacao
Infantil (CEMEI) Tutunas no periodo da manhd@ e no Colégio Marista Diocesano a
tarde. A pessoa que cuidava dos meus filhos - minha tia e madrinha - adoeceu e néo
tinha ninguém para cuidar deles no periodo da manha. Entdo, com muito pesar,
exonerei 0 meu cargo publico municipal e continuei trabalhando por 2 anos somente
na rede privada de ensino. Fui demitida em 2004 e novamente retornei a prefeitura,
desta vez como pedagoga contratada. Também trabalhei no Colégio Jean Christophe
com alunos do Maternal. Nessa escola estudei sobre a construgdo e o
desenvolvimento da corporeidade (meu primeiro contato com esse termo da filosofia
que engloba aspectos fisiol6gicos, psicoldgicos e espirituais) a fim de ministrar aulas
para meus alunos de 2 e 3 anos.

Estava satisfeita atuando como professora e pedagoga em escolas variadas,
porém sentia que faltava uma experiéncia diferente em minha carreira profissional.
Vivo num constante movimento de mutagao, renovacao e atualizagdo. Foi entdo que
prestei um processo seletivo para Analista de Educacdo do Servico Social do
Comeércio (SESC) e fui aprovada.

Um novo horizonte se abriu para mim. Uma verdadeira desterritorializacdo, pois
lancei-me ao desconhecido. Trabalhar como pedagoga em uma empresa como 0
SESC foi incrivel. Criei e executei varios projetos em diferentes contextos: escolas
urbanas, escolas rurais, cidades vizinhas, acfGes comunitarias, acbes de
empreendedorismo, saraus literarios, cafés com poesia, pecas teatrais envolvendo
sustentabilidade, movimento negro, valorizacdo de povos indigenas, homenagens
variadas e muitas outras atividades.

Um ponto alto desse trabalho desenvolvido no SESC em parceria com a Escola
Municipal Uberaba foi a producéo, edi¢do e lancamento de uma Antologia Poética. O
homenageado foi Fernando Sabino e todos os mais de 1.000 alunos da escola, no
ano de 2012, participaram desse projeto. O livro conta com 108 paginas, muitas
multiplicidades e subjetividades: acrdosticos, biografias, capas de livros, frases, medos,
poemas, reescritas de crbnicas, “mineirices”, causas para lutar e folhas de papel em
branco.

Enquanto trabalhava no SESC participei de varios eventos em diferentes
regibes de Minas Gerais. Tive a oportunidade de estar com grandes nomes da
educacgédo como Mério Sérgio Cortella, Vasco Moretto, Celso Antunes, Marcos Meier,

Max Haetinger, dentre outros. Nesta empresa tive a oportunidade de implantar um
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projeto que acolhe alunos em situacdo de vulnerabilidade social no contra turno
escolar. As criangas e jovens recebem diariamente assisténcia nos momentos de
estudos e tarefas, atividades esportivas, culturais, de lazer e de saude completamente
gratuitas. O nome do projeto, em funcionamento até a presente data € Projeto
Habilidades de Estudos (PHE).

No ano de 2013 iniciei 0 meu trabalho como Especialista da Educacdo Bésica
no Centro Interescolar Estadual de Linguas (CIEL). O Unico de Minas Gerais. Fuli
aprovada em quinto lugar no concurso publico estadual e efetivei-me nesta escola. No
CIEL desenvolvo um trabalho em parceria com os professores de inglés, espanhol,
francés e portugués instrumental. E bem dindmico e desafiador trabalhar com tantos
profissionais que ministram aulas em diferentes linguas.

Sai do SESC porque fui aprovada, em segundo lugar, no cargo de professora
em outro concurso publico estadual. Recebi, das maos da diretora pedagdgica da
escola, a “menina dos olhos” dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: a disciplina
de Matematica das duas turmas de 5° ano. Decidi entdo que esse seria 0 meu
momento. Promoveria uma educacao rizomatica com, entre e para os alunos, bem
como com, entre e para 0s meus pares — professores (as), desenvolvendo assim o
pensamento deleuziano®®. Numa educacgéo rizomatica o professor ensina e aprende,
o aluno aprende e ensina. O professor ensina seus pares e esses ensinam e
aprendem com outros como se fossem linhas entrelacadas, sem inicio e sem fim.

Fui estudar. Estudar para ministrar boas aulas, para conseguir ensinar os meus
alunos de forma que os mesmos néo passassem pelas mesmas dificuldades que eu
havia passado em minha vida pregressa. Nessa empreitada tive como mestre 0 meu
préprio esposo... aquele mesmo, o professor de Matematica. Aulas intensivas que me
subsidiaram a ensinar fracdo, operacdes com numeros decimais, geometria e tantos
outros contetdos complexos que compdem o fechamento dos Anos Iniciais.

Desde que retornei a sala de aula no 5° ano do Ensino Fundamental como
professora de Mateméatica que sinto o mestrado mais proximo de mim. Eu tive
resultados tao positivos junto aos meus alunos nessa disciplina que, para mim sempre
foi um “bicho de sete cabegas”, que adquiri confianga e seguranga para estudar mais.

Para investigar sobre esse “gargalo” que ha no ensino da Matematica nos primeiros

3 Deleuziano — Referente ao pensamento filoséfico de Félix Deleuze — um dos precursores da
Cartografia Social.
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anos do Ensino Fundamental. Como gostaria de estar com outros professores
pedagogos e ouvi-los, entendé-los e quem sabe ajuda-los com essa disciplina,
auxiliando-os a fazer da matematica uma disciplina prazerosa e amada pelos alunos.

Prestar o processo seletivo do Mestrado em Educacdo da UFTM sempre foi um
sonho “engavetado” por motivos variados. Em primeiro lugar, ndo me sentia
suficientemente capaz de ser aprovada. Em segundo, as multiplas atividades do dia a
dia me impediam sequer de tentar escrever um pré-projeto de pesquisa.

O ano de 2018 foi desafiador para mim. Enfrentei o processo seletivo para o
mestrado em educacao além dos dois cargos publicos, dos dois filhos em idade
escolar, da casa, dos afazeres domésticos e dos meus pais idosos e doentes. Para
fechar todo o processo ainda fui acometida de uma cirurgia de emergéncia para
retirada do apéndice inflamado. Ufa! Ainda assim valeu a pena!

Com inspiragdo na cartografia social, lidamos com o0s movimentos de
resisténcia, com apontamentos, linhas de fuga, de ruptura, de for¢a, enfrentamentos,
densidades e intensidades. Vi e vejo esses movimentos em meu desenvolvimento
profissional docente. Finalmente posso escrever e pesquisar sobre as perspectivas
dos professores pedagogos do Ensino Fundamental - Anos Iniciais com o ensino de
Matematica, bem como a formacdo que 0s mesmos possuem para atuar nessas
turmas.

Registro também neste inicio de conversa que a realizacdo desse mestrado
académico é também a realizacdo de um sonho que minha mée almejou. Hoje ela
esta convalescendo de uma depressao profunda. Dar a noticia a ela de que eu havia
passado nesse processo seletivo provocou-lhe um sorriso tdo genuino que ha tempos
nao via. Choramos juntas. Rezo e peco a Deus que dé vida e salude a ela e ao meu
pai — tomara que ele ainda esteja lucido, pois sofre de Alzheimer - para que possam
assistir a defesa da minha dissertacédo e o momento de obtencéo do titulo de Mestre
em Educacéao pela Universidade Federal do Triangulo Mineiro.

Entdo o tema Matematica sempre se fez presente em minha vida, tanto como
estudante — registrada aqui a minha dificuldade com esta disciplina — quanto como
professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Desafio sempre foi a palavra de
ordem e, por isso, ndo posso deixar de estudar um pouco mais sobre esta ciéncia tdo
importante, que subsidia tantas outras e que se faz presente o tempo todo em nosso

cotidiano.
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3.1 ENCONTRO

A Matematica. Uma ciéncia exata. Expressa por signos com significados. Que
problematiza a realidade, faz surgir tecnologias inovadoras e grandes descobertas e
que é responsavel por grandes feitos na sociedade contemporanea. A Matematica é
muito mais que uma disciplina, € um verdadeiro desafio para milhares de estudantes

em todos os lugares do mundo. O ensino da Matematica.

A Matematica revela novos modos de pensar que enriquecem o intelecto
humano. Mais que uma disciplina de estudo, ela é um patriménio da
humanidade, o resultado do esfor¢o coletivo de homens e mulheres que de
alguma maneira lhe deram forma, a transmitiram e enriqgueceram. Partilhar
esse conhecimento €, além de funcdo da educagédo, um dos sentidos da vida
em sociedade: € participar da distribuicdo dos vérios tipos de bens comuns,
construidos na busca da sublimacédo, da evolugdo, de aperfeicoamento.
(OLIVEIRA, 2016, p. 247).

Ha& os que sdo apaixonados pelo seu ensino, ha os que cumprem
rigorosamente o curriculo escolar, ha aqueles que se desdobram para ensinar o que
custaram a aprender e ha também os que ndo aprenderam.

Assim, buscou-se nesta pesquisa analisar as contribuicdes do
desenvolvimento profissional na pratica pedagégica de professoras que
ensinam Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. De acordo com a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) n® 9394/96, a formacgé&o dos
profissionais que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental se da em nivel
superior, nos cursos de Pedagogia, mas sua formacdo matematica ndo €
substanciada pela grade curricular estabelecida nos nudcleos das instituicdes
superiores que formam esses pedagogos. (BRASIL, 1996). A professora Flor, durante
a entrevista, corrobora sobre o curso de Pedagogia que ela frequentou.
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Figura 19 - Professora Flor — Aprendizagem continua
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Fonte: elaborado pelas autoras, 2021 — Entrevista.

Quando a docente afirma que na graduacéo se ‘&, 1é, 1&, adquire teorias”
percebemos o quanto que para ela esse conhecimento era e ainda é desvinculado da
pratica de sala de aula. As teorias que ela leu e aprendeu (ou ndo?) nao fazem parte
do cotidiano de suas acfes enquanto professora. Acreditamos que seja na formacéo
continuada que estes profissionais busquem aprofundar os seus conhecimentos
acerca das especificidades da disciplina e, mesmo assim, com ressalvas quanto ao
modus operandi da mesma, porque uma realidade € o profissional licenciado em
Pedagogia buscando aperfeicoamento profissional e outra realidade é este mesmo
profissional buscando o aperfeicoamento e atuando na docéncia dos conteldos

matematicos.
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Figura 20 - Professora Folha — Formacg&o Continuada
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Fonte: elaborado pelas autoras, 2021 — Entrevista.

A professora Folha explicou-nos que na escola Tronco as formacdes
continuadas sao realizadas praticamente toda semana. Isto porque uma semana € na
propria escola e na outra semana € um curso (livre escolha) oferecido pela Casa do
Educador?®®. Vejamos o que a autora Edda Curi nos apresenta a sequir:

Ja na formacao continuada, os estudos mostram que, quando professores
gue ja estdo em atuacgdo, ensinando matematica, e complementam sua
formagdo em nivel superior, h4 maior possibilidade de estabelecimento de
relagdo entre o conhecimento do conteido matematico e as atividades em
gue esse conhecimento é usado na escola basica. Da mesma forma, a
discussdo que envolve o0s conhecimentos didaticos do conteddo é
potencializada quando se trata da formagcdo de docentes j& em atuacgéo.

(CURI, 2009, p. 182).
O dominio do conhecimento matematico € peca chave para a consolidagéo dos
objetivos propostos na Base Nacional Curricular Comum (BNCC). Em nosso pais o
ensino de Matematica ainda é marcado pelos altos indices de retencdo, pela

formalizacdo precoce de conceitos, pela excessiva preocupagdo com o treino de
habilidades e mecanizacao de processos sem compreenséo. (BRASIL, 1998).

19 casa do Educador Professora Dedé Prais — Desde 2014 a instituicdo funciona na cidade de Uberaba
em substituicdo ao antigo CEFOR — Centro de Formacéo de Professores. Na instituicdo sdo oferecidos
aos (as) docentes da rede publica municipal e comunidade local cursos de formacédo continuada
sistémica e em servico, bem como em nivel de pds-graduacéo.
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Sendo assim a investigacdo que realizamos tem sua relevancia no campo da
formacao de professores uma vez que investigamos o desenvolvimento profissional
dos docentes que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental de
duas escolas publicas da cidade de Uberaba e que podera, em algum momento,

contribuir para a docéncia dos mesmos.

Figura 21 - Professora Folha — Alfabetizacdo Matematica
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Fonte: elaborado pelas autoras, 2021 — Entrevista.

Para a professora Folha a Alfabetizacdo Matematica consolida-se quando o
aluno consegue vincular o que aprende na escola com sua vida cotidiana, ou seja, 0
uso social da Matematica também podera contribuir para as discussdes sobre o0s
curriculos dos cursos de Pedagogia, pois pretende-se realizar ampla divulgagéo dos
resultados da pesquisa com a publicacdo de artigos e realizacdo de rodas de conversa
junto aos graduandos desse curso na cidade de Uberaba.

Nesse sentido, apresentamos a seguir a figura --- que é uma nuvem de palavras
a partir de uma busca aleatéria na internet sobre os nomes das disciplinas que
contemplam os conteudos matematicos nos cursos de Pedagogia de Uberaba, MG.
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Figura 22 — Palavras-chave recorrentes em nomenclaturas da disciplina de Matematica nos cursos de
Pedagogia da cidade de Uberaba, MG - 2020.
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Fonte: Elaborado pelas autoras no dia 11 de maio de 2020.

Na nuvem de palavras apresentada na figura 22, observamos a relevancia de
algumas palavras-chave que sao recorrentes nas disciplinas que ministram o
conteado de Matematica nos cursos de Pedagogia. Exemplos: “metodologia”,

“‘métodos”, “conteudo”, “ensino” e “didatica™ que reforcam os dados e estudos de
autores sobre o tema onde prioriza-se o “como ministrar as aulas” em detrimento ao
conhecimento e aprofundamento dos conteidos matematicos propriamente ditos.
Assim, o professor polivalente?® em formacéo nos cursos de Pedagogia, por néo ter
acesso ao aprofundamento tedrico necessario sobre os contetdos que serdo objetos
de sua atividade docente na graduacédo e vé-se diante do desafio de “aprender na
pratica”, ou ainda nos cursos de aperfeicoamento ao longo de sua carreira

profissional.

Nos cursos de formacéo de professores polivalentes, salvo raras excecoes,
da-se mais énfase ao “saber ensinar” os conteudos, sem preocupagédo com a
sua ampliacdo e aprofundamento; os cursos de formacdo de professores
polivalentes geralmente caracterizam-se por ndo tratar ou tratar apenas
superficialmente dos conhecimentos sobre os objetos de ensino com os quais
o futuro professor ira trabalhar. (CURI, 2004, p. 20)

4 Professor polivalente é aquele que ministra aulas na Educacéo Infantil e nos Anos iniciais do Ensino
Fundamental.
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Ainda sobre a formacéo inicial do professor dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental ha outro ponto importante a ser destacado: observamos uma visédo
pouco otimista dos discentes do curso de Pedagogia no que diz respeito a capacidade
individual dos mesmos em apreender conteddos matematicos. Segundo D’Ambrdsio
(1989, 2005) os graduandos ainda carregam a ideia de que ensinar Matemética €
seguir e aplicar regras. Regras estas apreendidas por meio de um acumulo de
férmulas e algoritmos — “coisa descoberta ou criada por génios”, nas palavras do

préprio autor.

Figura 23 - Professora Copa — “Trauma” de Matematica
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Fonte: elaborado pelas autoras, 2021 — Entrevista.

Esta visdo deixa claro que ha uma supervalorizacdo de quem consegue
entender/ensinar Matematica. Dessa forma, muitos alunos que poderiam
compreender os contetdos ministrados deixam de fazé-lo pelo simples fato de ndo
tentar. A professora Copa foi uma aluna que passou pela experiéncia (dolorosa) de
sentir-se incapaz de aprender “a tabuada”. Quando relata que “sabia tudo em casa e
na hora esquecia tudo” percebemos o quanto a metodologia, a abordagem dos
conteudos pode influenciar positiva ou negativamente na aprendizagem. Sentem-se
incapazes de lidar com o possivel erro e 0 medo de falhar fala mais alto do que a

iniciativa de pelo menos tentar. Ora, é por meio das tentativas do aluno, pelos “erros”
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e acertos que o professor vai adaptando a sua forma de ensinar os conteudos,
funciona como um balizamento esse ensaio e erro.

O aluno quando inicia o processo de escolarizacdo passa a ter contato com o
universo das letras e também com dos numeros. Passa a brincar com sequéncias
numeéricas por meio de masicas, adivinhas, parlendas, brincadeiras, desafios e vai
construindo gradativamente conceitos que Sao essenciais para a aquisicdo da
Alfabetizacdo Matematica. Na BNCC encontramos o termo letramento matematico

que é definido como:

[...] competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e
argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de
conjecturas, a formulacdo e a resolugdo de problemas em uma variedade de
contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas
mateméticas. (BNCC, 2018, p. 266).

Para investigar-se quais sdo as principais contribuicdes do desenvolvimento
profissional para a pratica pedagogica das docentes que ensinam Mateméatica nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental foi necessario inteirar-nos dos contetdos que
sdo abordados nesse segmento do ensino, pois nesta etapa da escolarizacdo
consolida-se a alfabetizacdo matematica, iniciada na Educacéo Infantil e aprofundada

nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Figura 24 - Professora Copa - Conteldos matematicos

P—

3 - "Ela tem que
reconhecer os nimeros

. . . e saber que eles nao
2 - "Ela tem que ter nogdo do que é o s30 apenas simbolos,

a relggao numeral juntar, o diminuir, o separar, o tirar, o R I ST
quantidade, tem gE colocar na Matematica, a seriagdo, o bl
ter essa compreensao, diferenciar, o multiplicar, o dividir, o
essa l6gica porque se repartir em partes iguais... Quando a
ela ndo souber disso ela crianga aprende isso ai o restante ela
nao faz mais nada na pode até ter dificuldade, mas ela vai
Matematica." / compreender porque ai vem a parte da
probabilidade, da combinatoria, dos :
graficos onde ela tem que saber olhar A i
as quantidades, as legendas, as
informagdes..."

1 - "Ela precisa dominar

guantificar. Os nUmeros
sdo infinitos? Sao
infinitos, mas vocé tem
gue saber da base."

Fonte: elaborado pelas autoras, 2021 — Entrevista.
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Para a docente Copa estas séo as habilidades essenciais que compreendem a
Alfabetizacdo Matematica. A professora ressalta que ela teve essa “consciéncia” do
que é realmente fundamental para o aluno seguir a diante nos estudos futuros
somente na pratica da sala de aula. Ao ensinar os conteudos e observar o que é
pressuposto para o proximo, as dificuldades e facilidades dos estudantes. E também
sobre esse depoimento que ancoramos nossos estudos acerca do desenvolvimento
profissional docente.

Partimos de buscas sobre o que ja havia sido investigado e publicado sobre a
tematica em questdo. Utilizamos o Banco de Teses e Disserta¢des da Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), digitando palavras-chave
alusivas ao presente trabalho. A busca foi realizada em meados do més de marco do
ano de 2021. Esse trabalho envolveu diferentes dados e contou com um refinamento
progressivo da pesquisa. A medida que acrescentavamos palavras-chave especificas
sobre a nossa investigacdo, no recorte temporal dos 10 Ultimos anos, 0os numeros de
teses e dissertacdes sofriam uma reducao consideravel.

As primeiras palavras digitadas no mecanismo de busca foram:
desenvolvimento profissional. No banco de teses e dissertacdes da CAPES foram
encontradas 6490 teses e dissertacbes que continham estas palavras como
referéncias no ambito do mestrado profissional/académico e doutorado em diferentes
instituic6es do Brasil.

Ao ler os titulos desses trabalhos verificou-se estudos e investigacfes sobre
desenvolvimento profissional abrangendo segmentos variados tais como: afetividade
no Ensino Médio, Ministério da Agricultura, formacdo de professores de danca,
autorregulacdo da aprendizagem, redes colaborativas, Educacdo Infantil, Lingua
Portuguesa para surdos, docéncia no Ensino Médio integrado, Arte no Ensino
Fundamental, Direitos Humanos, dentre outros.

Sendo assim, foi necessario realizar um primeiro refinamento a fim de encontrar
trabalhos referentes a pesquisa a ser desenvolvida. Assim digitamos as palavras:
desenvolvimento profissional AND prética docente. Por pretendermos colher dados
atualizados que apoiassem a nossa pesquisa e sustentassem as situacdes
contemporaneas que estamos vivenciando, adicionou-se ao conjunto de palavras da
pesquisa o intervalo dos ultimos 10 anos de publicagéo.

Com o refinamento do ano de publicagcdo — 2011 a 2020 e das palavras “pratica

docente” obtivemos os seguintes dados: foram encontrados 771 trabalhos e ao
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verificar novamente os titulos das pesquisas percebemos o refinamento trouxera um
certo direcionamento para a presente pesquisa, pois tratava-se de docéncia
propriamente dita. Porém, outra vez encontramos trabalhos voltados para temas
diversos dentro do desenvolvimento profissional e da pratica docente: mediacao
pedagdgica nos cursos do IFTM, estagio obrigatério em licenciaturas, onipresenca das
competéncias na formacdo docente, ludicidade e amorosidade, graduagdo em
administracdo, o papel da linguagem escrita, interdisciplinaridade, desafios dos
egressos de pedagogia, inovacao pedagogica, dentre outros.

Sendo assim, acrescentou-se mais um refinamento no mecanismo de busca.
Trata-se das palavras Matematica e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Desta vez
digitou-se: desenvolvimento profissional AND pratica docente AND Mateméatica AND
anos iniciais do Ensino Fundamental. Assim foram encontradas 12 dissertacdes cujos
resumos foram lidos a fim de subsidiar e fundamentar o presente estudo. Nao foram
encontradas teses nesse ultimo refinamento.

No quadro --- encontram-se as 12 dissertacfes cujos resumos foram lidos a fim
de verificar os contetudos e referéncias que subsidiardo a presente pesquisa. No
mesmo h&: N° - enumeracdo, Titulo — titulo dos trabalhos, Autor, Instituicdo, Ano
(relativo ao ano de publicacao do trabalho) e Nivel (relativo ao nivel da pds-graduacéo)
em que utilizamos: ME para Mestrado Académico, tendo em vista que nao houve

incidéncia de Mestrado Profissional no recorte de nossas buscas.

Quadro 4 - DissertagBes envolvendo Desenvolvimento Profissional / Pratica docente / Matemética /

Anos iniciais do Ensino Fundamental / 2011 a 2020.

N° TITULO AUTOR INSTITUICAO ANO | Nivel
Futuros professores e a organizacdo do . .
1 ensino: o clube de matematica como | Laura Pippi Fraga Unlver5|dade‘ Federal 2013 MA
. P de Santa Maria
espago de aprendizagem da docéncia
Processo formativo de professores: da . ) .
o . ~ | Jucilene Universidade Federal
2 experiéncia do clube de matematica a . 2017 MA
P Hundertmarck de Santa Maria
regéncia de classe
Potencialidades da parceria Universidade-
Escola para professores dos Anos Iniciais | Kelly Cristina | Universidade Sao
3 . ; ~ . . 2013 | MA
do Ensino Fundamental: reflexdes sobre as | Betereli Francisco
préticas de aprender a ensinar Matemética
Necessidades formativas em Matematica
representadas nas vozes de um grupo de | Ederson de | Universidade Federal
4 e = P 2016 | MA
professoras dos anos iniciais da rede | Oliveira Passos de Uberlandia
publica de ensino
A formagdo dos professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental no Universidade Eederal
5 movimento de organizagdo do ensino de | Patricia Perlin de Santa Maria 2014 MA
fracbes: uma contribuicdo da atividade
orientadora de ensino
Narrativas de professoras dos Anos Iniciais . . . . x
6 do Ensino Fundamental: marcas da escola Marjo'ne Sam|re} Unlver5|dade Séo 2013 MA
e Ferreira Bolognani | Francisco
e da Matemética escolar
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A préatica profissional de professores do . L. . .
7 Distrito Federal a partir do curso Gestar Il De_lre‘ Licia  de Unlvg!'SAdade de 2013 MA
L. Oliveira Brasilia
Matematica
8 Profmat e o desenvolvimento profissional | Jodo Pedro | Universidade de 2014 MA
docente: possiblidades e desafios Aparecido Vicente | Uberaba
Dialogos com professoras de ensinam | Cintia  Fogliatto | Universidade de Santa
9 o e . - 2016 MA
Matematica em inicio de carreira Kronbauer Maria
Desenvolvimento de conceitos . . .
10 | Matematicos: relagdes entre o aprender e o Ra_um_unda de Unlv?_r5|dade de 2016 | MA
) I~ Oliveira Brasilia
ensinar na pratica docente
Processo de iniciagdo a docéncia de - . . .
11 | professores de Matematica: olhares de gﬁl\?;e”' Ferreira ;J:';Zros'g:ﬂgs Federal 2014 MA
egressos do PIBID/UFSCar
. Lo s Francisca . -
O ensino da Matemética nos anos iniciais " . Universidade do
12 da educacéo basica em Belém-PA 2019 M'SS”erle Muniz Estado do Para 2019 MA
Magalhdes
Consulta realizada 13/03/2021 as 22h 21min, Banco de dissertacfes e teses da Capes. Plataforma

Sucupira.

Os trabalhos elencados, apos o refinamento de nossa busca, relacionam-se a

pesquisas sobre o processo de desenvolvimento profissional de professores que

ministram o conteddo de Matematica nos primeiros anos do Ensino Fundamental.

Percebemos a relevancia dessa tematica nos espacos sociais e educacionais a

medida em que fomos realizando a leitura dos resumos das dissertacdes

selecionadas. Desta forma destacamos:

a) 2 trabalhos referentes a aprendizagem da docéncia de futuros professores

de Matematica — por meio do Clube de Matematica — ClubMat, onde sdo

estudadas, planejadas, desenvolvidas e avaliadas propostas para 0 ensino

de Matematica nos Anos Iniciais. Esses trabalhos envolveram o estudo dos

conteldos matematicos, o planejamento, o desenvolvimento e a avaliacdo

dos mesmos;

b) 1 trabalho contando com egressos do PIBID?! de Matematica — iniciacédo a

docéncia, dificuldades e aprendizagens da carreira docente;

c) 2 trabalhos voltados para a formacao continuada de professores, a anélise

do desenvolvimento profissional, o processo de formacao do professor que

atua nos Anos Iniciais, as lacunas deixadas pela formacao inicial e os

modelos de formacgao continuada;

d) 2 trabalhos abordaram a questéo da identidade profissional dos professores

gue vai se constituindo com as experiéncias e as formacdes recebidas e

também como enfrentam os desafios postos a profisséo;

21 pBID - Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia. De acordo com o site do Ministério
da Educacao o programa oferece bolsas de iniciagdo a docéncia aos alunos de cursos presenciais que
se dediquem ao estagio nas escolas publicas e que, quando graduados, se comprometam com o
exercicio do magistério na rede publica.
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e) 2 trabalhos abordando a necessidade de mais cursos de formagéo em
Matematica, compreendendo-se que os docentes dos grupos pesquisados
apresentam grandes limitacbes em relacdo ao conteudo especifico e ao
conhecimento didatico do conteido de Matematica;

f) 1 trabalho investigou a formacao de professores que ensinam Matematica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental no contexto da organizacao do ensino
de fracdes para o quinto ano. A proposta foi entendida como uma possivel
superacdo da forma como a Matematica vem sendo ensinada
tradicionalmente;

g) 2 trabalhos focaram nas percepc¢des dos discentes do Profmat e do Gestar
I Matematica. Ambos abordando a questdo da formacdo continuada e
fazendo um paralelo entre as relacbes dos poés-graduandos com as
plataformas de ensino semipresenciais, motivos de evaséo, expectativas
profissionais e apropriacbes de conhecimentos que foram ou nao
proporcionadas pelos programas.

A maioria dos trabalhos foram interpretados a partir dos pressupostos da
andlise de contetdos conforme Bardin, Minayo e Osgood. J4 no desenvolvimento
profissional docente subsidiaram-se nos autores: Marcelo Garcia, Mizukami et al,
Huberman, Schén, Shulman, Contreras Domingo, Giroux, Zeichner, Tardif, Imbérnon,
Vaillant, Charlot, dentre outros.

Na formacéo inicial de professores que ensinam Matematica os autores das
dissertacGes ancoraram-se nos estudos de Ponte, Moura, Libaneo e Lorenzato. Sobre
Alfabetizacdo Matematica os aportes tedricos dos pesquisadores foram: Curi,
Danyluk, Santos, Serrazina, Silva, Nakarato et al, Skovsmose, Muniz e outros.

Foram realizadas pesquisas bibliogréficas, participantes, de campo, estudo de
caso. Em quase todas observamos breves analises da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional de 1996. A producéo de material empirico se deu, ha maioria dos
trabalhos, por meio de questionarios, entrevistas semiestruturadas, grupos de
estudos, grupos de discussao, narrativas, autobiografias, diarios de campo,
observacdes participantes, entrevistas em grupos e individuais.

Dentre as tematicas abordadas destacamos ainda a necessidade de uma
postura mais autbnoma do docente frente ao trabalho didatico-pedagdgico, as
trajetdrias estudantis e profissionais, as vivéncias nas aulas de matematica, durante a

formacdo escolar e a formacao académica, os sentimentos de inseguranca, incertezas
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e medos enfatizando que na organizacdo da préatica pedagdgica os professores
experientes sdo o “ponto de apoio” daqueles que estdo iniciando a docéncia da

disciplina.

Figura 25 - Professora Fruto - Importéncia da experiéncia

- Wy

1 - "Primeiro eu tento g 5 .
. 2 - "Porque as vezes algum
analisar porque que ) . ’
~ conteudo quando é um nimero
ndo aprendeu.
. pequeno de alunos pode ser
[...]Talvez a minha o SO
i ~ dificuldade no raciocinio légico-
didatica ndo foi o ~
. Y ~ . matematico mesmo. Os alunos ndo
satisfatdria, ndo atingiu .. L .
~ assimilaram do jeito que eu abordei
os alunos... entdo eu .
o conteudo. Eu fago uma
fago um estudo, uma .
e . o autoavaliagdo [...] pergunto para
analise da situacdo em /
.. outras professoras que trabalham
: com o mesmo conteldo que eu,
pergunto para a Cristina,
supervisora que tem 20 anos de
experiéncia com o ensino de
Matematica no 52 ano e tento
reverter a situagdo."

Fonte: elaborado pelas autoras, 2021 — Entrevista.

Mediante as consideracbes expostas o0 problema que orienta a presente
pesquisa é: Quais sao as principais contribuicdes do desenvolvimento
profissional para a pratica pedagdgica das docentes que ensinam Matematica
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental? A partir dessa premissa temos como
objetivo geral: « Identificar e analisar as contribuicées do desenvolvimento profissional
na organizacao e implementacao da pratica pedagoégica de professoras que ensinam
Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Para auxiliar e subsidiar esta
pesquisa contamos com 0s seguintes objetivos especificos: ¢ Identificar as a¢des que
possibilitam o desenvolvimento profissional dos docentes que ensinam Matematica
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; ¢« Descrever os impactos que o
desenvolvimento profissional provoca na pratica pedagdgica das docentes dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental; « Verificar os pressupostos tedricos e praticos que 0s
fundamentam planos de ensino das docentes que ensinam Matematica nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

O trabalho é assim dividido:
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1. PAUSA — Onde apresentamos nossas impressfdes sobre o ano em que a
pesquisa foi desenvolvida: 2020 — o0 ano da Pandemia de Covid 19.

2 . UM ENSAIO CARTOGRAFICO — Nessa secdo delineamos o ensaio
cartografico que foi desenvolvido mediante a impossibilidade de efetivamente mapear
territérios, acompanhar processos e intervir na realidade pesquisada — pressupostos
da Cartografia Social. Caracterizamos as “Escolas participantes”, subvertemos o
“Devir Arvore”, tendo em vista que ndo seria possivel naquele momento constituir
rizomas préprios da Cartografia. Fizemos um paralelo do “Territério em comum” entre
as duas escolas, apresentamos e caracterizamos as seis “Professoras participantes
da pesquisa” como 6rgaos de uma arvore.

3. TRAVESSIA — A sec¢éo conta com o memorial da pesquisadora que justifica
a razao dessa pesquisa existir. Enquanto subitem temos o “Encontro” que apresenta
as motivacbes que nos levaram a investigar o desenvolvimento profissional de
professoras que ensinam Matemética nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

4 . DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE — Nessa se¢éo tratamos
do desenvolvimento profissional docente onde, além de explanar sobre “Pesquisas,
histéria e politicas na formacao de professores” também abordamos o “Conceito da
palavra desenvolvimento, suas implicacfes” e as “Praticas docentes”.

5 . ENSINO DE MATEMATICA E PRATICAS PEDAGOGICAS NA
ALFABETIZACAO MATEMATICA - Especialmente dedicada a disciplina de
Matematica, esta secdo conta com um “Breve historico sobre a formacdo dos
professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental’, a
“Alfabetizacdo Matematica” e as “Metodologias para o ensino da disciplina”.

6 . CONSIDERACOES — CONCLUSOES (IN) CONCLUSAS — Nessa secéo eis
qgue finalmente conseguimos construir um rizoma a partir de todos os estudos
realizados e apontamos (in) conclusdes acerca da pesquisa desenvolvida. Por fim as
referéncias, os anexos com o0s planejamentos da disciplina de Matematica das
professoras, os convites dos dois Ateliés Colaborativos de Praticas Pedagdgicas de
Alfabetizacdo Matematica e os relatos das 4 praticas apresentadas nos Ateliés.

ApoOs a Travessia e o Encontro em que apresentamos 0S motivos pessoais,
profissionais, cientificos e sociais pelos quais a presente pesquisa foi realizada iremos
discorrer na proxima Sec¢éo sobre o Desenvolvimento profissional docente, na qual a

presente pesquisa € delineada.

74



4 DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE

E preciso que, desde os comecos do processo, va ficando cada vez mais
claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao
formar e quem ¢ formado forma-se e forma ao ser formado. E nesse sentido
gue ensinar nao é transferir conhecimentos, conteddos, nem formar € a acao
pela qual um sujeito criador d& forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado. Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus
sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢ao
de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender. (FREIRE, 1996, p.25).

Nesta sec¢do abordaremos as pesquisas, historia e politicas na formacao de
professores, os conceitos da palavra desenvolvimento e suas implicagdes, bem como
as praticas e saberes docentes. Procuramos enxergar com lentes caleidoscopicas os
movimentos realizados pelas professoras participantes da pesquisa. O objetivo foi
mapear o processo de microevolugao feito pelas docentes durante as entrevistas, aos
reestruturarem seus planejamentos de ensino devido ao distanciamento social que
culminou com a adocédo do regime de teletrabalho e também durante os ateliés
colaborativos.

O desenvolvimento profissional perpassa caminhos onde sao alinhavadas
teoria e prética, aprendizagem realizada com e entre pares compreendendo as
formacdes académicas, os cursos de atualizacdo, as formacdes continuadas em
servico, 0s saberes e as praticas didatico-pedagdgicas. Os autores que subsidiaram
nossos estudos foram: Diniz-Pereira (2013), Gatti; Barreto; André (2011), Saviani
(1996, 2009), Day (2001), Imbernén (2011), Marcelo (1998, 1999, 2009), Ciampa
(1998), Dubar (2005), Gadotti (2010), Shulman (2005), Tardif (1991, 2000, 2012),

Nacarato (2016), dentre outros.

4.1 PESQUISAS, HISTORIA E POLITICAS NA FORMACAO DE PROFESSORES
(AS)

O desafio [...] é transformar a profissdo docente em uma profissdo do
conhecimento. Uma profisséo que seja capaz de aproveitar as oportunidades
de nossa sociedade para conseguir que respeite um dos direitos
fundamentais: o direito de aprender de todos os alunos e alunas, adultos e
adultas. (MARCELO, 2009, p. 128).

A docéncia é permeada de desafios, concepg¢bes, paradigmas, avangos,

acertos e (des) acertos. Essas sinuosidades e nuances sdo observadas e discutidas
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pelos proprios protagonistas desta evolugao histoérica, até porque a profissédo docente
é entremeada de multiplicidades de naturezas diversas.

A pratica docente [...] considerada como uma pratica social historicamente
construida, condicionada pela multiplicidade de circunstancias que afetam o
docente, realiza-se como praxis, num processo dialético que, a cada
momento, sintetiza as contradicfes da realidade social em que se insere.
(FRANCO, 2009, p. 45-46).

Entendemos que a formacédo dos professores acontece de forma gradativa,
perpassando varias instancias e niveis de conhecimento que o docente busca e
recebe ao longo de sua vida.

O arcabouco tedrico-metodolégico que compreende a formacdo docente
atravessou diferentes caminhos, superou a dicotomia / paradigma de formacao inicial
/ formacdo continuada e adquiriu robustez por compreender o oficio como uma
processual aquisicdo de competéncias e habilidades. A medida em que se adquire
novos conhecimentos sobre a prética de sala de aula e aperfeicoa-se conhecimentos
acerca da (s) disciplina (s) que ministra, o docente relaciona-se com seus pares, a
troca de experiéncias e ressignificando sua pratica.

Dialogamos com Libaneo (2004) quando o autor afirma que o0 processo de
desenvolvimento da profissionalidade acontece em diferentes momentos da vida do
professor, seja nos cursos de formacédo inicial, seja em cursos paralelos para
aprimoramento da pratica ou aprendizagem de técnicas/procedimentos que agregam
em suas docéncias. Nesse sentido, na escola também acontecem momentos
privilegiados de construcao desses saberes.

Porque a escola € o espaco privilegiado de trocas de saberes, onde a teoria se
faz pratica por meio das acdes dos educadores que nela atuam. Segundo a professora
Copa foi na escola que ela aprendeu a trabalhar. Foi errando, aprendendo com os
proprios erros e trocando experiéncias com as demais colegas de trabalho que se
firmou enquanto profissional.

Ela tem ciéncia disso e ndo se envergonha em admitir, pelo contrario, orgulha-
se por ter (des) construido sua propria dindmica de trabalho a medida que alunos
“faceis” e “dificeis” passaram por sua sala de aula e ensinaram-lhe algo. Ela bebeu da

fonte. Entende que a fonte se trata da vivéncia respaldada na teoria.
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Figura 26 - Professora Copa — Pratica docente

P

) g 3 - "Quando vocé vai
Jr——— para a realidade ndo é
1 - “€ um misto, mas o “daquele j.eito". Ai vocAé
que pesa mais é a \ 2 - "Ai eu tive que buscar formas, pensa assim, mas eu to
prética. A teoria é praticas, para conseguiu ' fazendo do jeito que
muito linda, mas a desenvolver o meu trabalho. Entdo 13 G, s
pratica é o que pesa eu acho que a pratica é o que pesa ndo esta dando certo...
mais. Quando eu sai da mais. E a vivéncia... o professor para € agorfa? O?Sue el
escola e fui para a se tornar um bom professor ele tem acor
pratica € muito /" que pegar alunos “dificeis”. Porque
diferente." se ele pegar sé alunos bons ele ndo
< ) consegue aprender a dar aula, ndo.
Se vocé explicar e o aluno ndo
conseguir fazer, vocé vai ter que
“pensar metodologias diferentes”
para vocé tentar fazer o aluno
aprender."

s

Fonte: elaborado pelas autoras, 2021 — Entrevista.

A histéria do desenvolvimento profissional docente é contemporanea. O olhar
atento para a formacgao de professores tem sido resultado de estudos relativamente
recentes, uma vez que membros da comunidade internacional, em pesquisa
educacional, definiram um marco para o surgimento desse campo no mundo: a
publicacdo de uma revisdo da literatura especializada, realizada por Robert F. Peck e
James A. Tucker, na edicdo de 1973 do Handbook of Research on Teaching. (DINIZ-
PEREIRA, 2013).

Isso ndo quer dizer que antigamente ndo se pensava / estudava sobre a
formacdo dos professores, as praticas de ensino em sala de aula nas diferentes
etapas, bem como nos cursos de atualizagéo e aprimoramento destes profissionais.

E que em Ciéncias Humanas, de acordo com Ferreira; Aradjo; Fornari (2020)
as pesquisas sdo produzidas por meio da construcdo e da inter-relagdo entre os
discursos dos sujeitos sociais e os fenbmenos que protagonizam. Sendo assim, para
pesquisar e dialogar sobre algo que é fruto das interacfes e relacdes estabelecidas
entre os sujeitos sociais, € importante que seja estabelecido um marco, um diferencial,
uma validacdo de que aquele tema ou profissédo requer estudos — sempre visando
aprimoramento, melhores condi¢des de trabalho, busca e garantia de direitos além da

formacao permanente.
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Estuda-se para conhecer e impregnar-se de significados. Para transformar,
crescer, ressignificar e até mesmo transcender o préprio conhecimento. A medida em
gue se legitimou a necessidade do estudo e da reflexdo sobre a profissdo docente é
que foi possivel considerar uma linha do tempo sobre o assunto.

A formacdo de professores no Brasil acompanha o préprio movimento da
sociedade brasileira que superou o autoritarismo implantado a partir de 1964 e buscou
caminhos para a redemocratizacdo do pais. (CANDAU, 1987; DINIZ-PEREIRA, 2013).
Desta forma esta sujeita as interferéncias politicas, histdricas e sociais que movem 0s
lemes e direcionam os rumos da profisséo.

Segundo os autores, em meados da década de 1970, o professor era visto
como um organizador dos componentes do processo de ensino-aprendizagem. O
objetivo era garantir a maxima eficiéncia nos resultados junto aos alunos sob a 6tica
da psicologia comportamental e da tecnologia educacional.

Mais adiante esse movimento perdeu forgca e fez surgir uma oposi¢ao a esta
corrente de pensamento. O viés filoséfico e sociologico dos anos 1980 levou a
educacao a ser vista como uma pratica social atrelada ao sistema econémico e politico
vigente. Educagdo como instrumento de transformacdo social, um exercicio de
libertacdo. “A partir dessa concepcdo, a pratica dos professores deixa de ser
considerada neutra e passa a constituir-se em uma pratica educativa transformadora”.
(DINIZ-PEREREIRA, 2013, p. 147).

Paralela a essa visdo acima apresentada também registramos aqui a
promulgacéo da Constituicdo Federal em 1988 — um marco para toda a populagao
brasileira. Ela apresenta em seu texto parte do resultado de muitas lutas com
conquistas em diversos setores da sociedade. No que se refere aos profissionais da
educacdo também, pois ao longo dos tempos eles perseveraram em busca da
valorizacdo do magistério e do reconhecimento de que a carreira docente tem um
papel transformador na sociedade.

A reversao do nao reconhecimento do mérito profissional e da falta de politicas

publicas voltadas para o setor aparece no artigo 206, do inciso V:

Art. 206 O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

V - valorizagé@o dos profissionais da educacéo escolar, garantidos, na forma
da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico
de provas e titulos, aos das redes publicas;

(..)
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VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacao
escolar publica, nos termos de lei federal.

Paragrafo Unico. A lei dispora sobre as categorias de trabalhadores
considerados profissionais da educacéo basica e sobre a fixacdo de prazo
para a elaboracéo ou adequacédo de seus planos de carreira, no a&mbito da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. (BRASIL, 1988).

Os avancgos quanto ao respeito e a valorizacdo dos profissionais da educacao
ainda que, a passos lentos, demonstram certo reconhecimento da sociedade como
um todo ao exercicio da profissdo. Ha tempos liderancas e movimentos organizados
batalham por direitos reais e ndo somente aqueles que aparecem na legislacéo, ja
gue na pratica a realidade tende a ser bem diferente. O piso salarial, por exemplo,
cuja legislacdo remonta a década de 80, do século passado, ainda é uma pauta
recorrente nos dias atuais: 2021, ou seja, sdo mais de 30 anos de lutas.

A professora Copa, em seu depoimento aborda uma época em que o professor
licenciado em Pedagogia podia ministrar aulas ndo somente nos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental, mas nos Anos Finais também. Acompanhe:

Figura 27 - Professora Copa — Autorizagdo para lecionar

e

1 - "Para falar a verdade [...] - ) 2 - "Ai eu peguei uma licenga de 30
eu ja trabalhei desde o ¥&% 7 dias com o contetdo de Histdria. Eu
bercario até com alunos do trabalhei do 62 ao 92 ano. Foi uma
92 ano. Porque teve uma experiéncia muito rica porque é
época que estava precisando outra realidade. Gostei muito de ter
de professor e.... naquela trabalh.ado e de ter c~onhecido. Ja
época... podia, né? Liberava. trabalhei com Educagao de Jovens e 3 - "Assim eu entrava
A gente que é P1, antigo P1 e Adultos com os senhores e as na sala e pensava,
atualmente PEB, poderia
lecionar para o Ensino
Fundamental Il, s
substituindo mesmo."

senhoras e foi muito rico, foram 20 n3o tem gente na
dias que eu peguei para substituir e sala! Sdo diferentes
eu amei. Eu achava que ia ser muito das criangas porque
mais dificil, mas sdo muito pacientes, eles realmente
# educados e atenciosos, sabe?" querem aprender.
Prestam atengdo em
tudo."

Fonte: elaborado pelas autoras, 2021 — Entrevista.

Na tessitura dessas conversas e afetos percebemos que apesar de “ter se
saido bem” na substituicdo de um professor especialista no contetdo de Historia nos

Anos Finais a Professora Copa arriscou-se. “Naquela época podia”. Ter formacéao
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especifica para atuar em diferentes segmentos educacionais foi assegurado mediante
a legislacdo vigente que também assegura direitos essenciais aos profissionais da
educacao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, sancionada em 20 de
dezembro de 1996, vincula a qualidade da educacao ao trabalho desenvolvido pelo
professor.

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais
da educacéo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério publico:

| - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periodico remunerado para esse fim;

Il - piso salarial profissional;

IV - progresséo funcional baseada na titulagéo ou habilitacdo, e na avaliagédo
do desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacéo, incluido na carga
de trabalho;

VI - condi¢Bes adequadas de trabalho. (BRASIL, 1996).

A LDBEN/1996 sofreu véarias alteracdes em seu texto original porque conforme
o tempo foi passando, 0s movimentos sociais, 0s sindicatos e organizacdes de forma
geral, pressionaram o poder publico no sentido de reelaborarem legislacbes e/ou
melhorarem os textos das que ja estao vigorando. Os artigos a seguir sdo exemplos

do que foi acima citado.

§ 1° A experiéncia docente é pré-requisito para o exercicio profissional de
quaisquer outras fun¢des de magistério, nos termos das normas de cada
sistema de ensino. (Renumerado pela Lei n°® 11.301, de 2006).

§ 2° Para os efeitos do disposto no § 5° do art. 40 e no 8 8o do art. 201 da
Constituicdo Federal, séo consideradas fun¢des de magistério as exercidas
por professores e especialistas em educacdo no desempenho de atividades
educativas, quando exercidas em estabelecimento de educacao basica em
seus diversos niveis e modalidades, incluidas, além do exercicio da docéncia,
as de direcdo de unidade escolar e as de coordenagdo e assessoramento
pedagégico. (Incluido pela Lei n® 11.301, de 2006).

§ 3° A Uniéo prestara assisténcia técnica aos Estados, ao Distrito Federal e
aos Municipios na elaboracdo de concursos publicos para provimento de
cargos dos profissionais da educacéo. (Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013).

Na virada do século tivemos outro salto, desta vez na qualidade e quantidade
de producdes académicas envolvendo a profissédo docente, inclusive com a ampliacéo
dos programas de pés-graduacdo. Em 2003 havia 58 programas de pés-graduacéo
em Educacdo no Brasil, em 2007 eram 73. (ANDRE, 2010). Ja nos dias atuais, de
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acordo com o site do Ministério da Educacéo, o Brasil possui 193 programas de pos-
graduacdo em Educacao distribuidos pelas cinco regides do pais.

A professora Copa foi uma das docentes contempladas com a oportunidade de
cursar uma especializacdo via Universidade Aberta do Brasil (UAB), polo Uberaba,
oferecido pela Universidade Federal de Minas Gerais. Ela ndo soube precisar a data
desse curso, mas acredita que tenha sido em meados de 2010. Copa revisitou o
passado nédo tao distante e expressou, por meio de palavras e semblante saudoso, a
alegria em ter frequentado essa poés-graduacdo (na época ndo era comum a
realizagédo de cursos via remota — tdo comuns nos dias atuais, mais precisamente em
um ano de pandemia como foi o de 2020). A professora ainda externou gratidao ao

governo municipal pela parceria tao proficua.

Figura 28 - Professora Copa — Curso de Especializagao

2 - "Elas (tutoras) nos auxiliavam, faziamos
uma prova a cada dois meses, eu sei que nds
ficamos 1 ano e meio fazendo essa pds.
Recebemos o material impresso todinho e
teve TCC, tudo direitinho. Essa parceria da
prefeitura foi muito boa. Veio na hora certa
para mim porque eu era solteira, facilitou
para gente a parte financeira. Sem filho é
diferente. Por mais que vocé se esforce é
diferente. Chegava em casa, depois do dia
todo trabalhando e encontrava “tudo
pronto”... muito diferente de hoje em dia
com tantas responsabilidades. Talvez se eu
nao tivesse feito naquela época... talvez
fosse mais dificil fazer hoje em dia. Daria
conta, mas seria mais dificil."

1- "0 magistério e a
pedagogia foram presenciais.
Ja a pds foi a distancia pela
UFMG. O curso funcionava
assim: a gente tinha uma aula
toda semana, presencial no
polo aqui de Uberaba, a gente

assistia as videoaulas e tinha
as nossas tutoras, né?"

Fonte: elaborado pelas autoras, 2021 — Entrevista.

Com o aumento no numero de iniciativas cientificas e um novo olhar para a
profissdo podemos dialogar com André (2007, p. 177) na perspectiva de alguns
topicos que ganharam forca, sendo assim consolidados como referéncia para a época.
“A construcdo da identidade e profissionalizagdo docente surge em meio a valorizacao
da autobiografia e memoria dos professores, as questdes de género, as relacdes de
poder, a etnia e a raca’”.
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Desta vez, com o foco voltado para o professor e ndo para os cursos de
formacdo, houve uma tendéncia midiatica, com apoio popular, em se colocar o
docente como o Unico responsavel pelo processo ensino aprendizagem. Uma
sobrecarga de responsabilidade tendo em vista que o processo educativo se consolida
por meio de esfor¢os conjuntos de toda equipe escolar, familia e meio social. Segundo
André (2010) ha outros elementos igualmente importantes, como a atuacao da equipe
gestora, as formas de organizacdo do trabalho escolar, clima institucional, recursos
fisicos e materiais disponiveis, dentre outros.

A responsabilizagéo dos docentes pelo sucesso ou insucesso escolar nos leva
a pensar sobre os (des) caminhos que ainda devem ser trilhados, no que tange a
preparacdo dos docentes, valorizacdo profissional e insumos voltados para esse
campo do conhecimento, visando enfrentar os desafios que a contemporaneidade nos
apresenta.

Em termos de legislagdes, o reconhecimento aos profissionais do magistério
continuou acontecendo, ainda que por meio de muitos movimentos, organizacoes,
debates e enfrentamentos. O FUNDEF — Fundo de Financiamento da Educacéo, Lei
n°9.424, de 24 de dezembro de 1996 que posteriormente foi substituido pelo FUNDEB
- Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacgéo Basica e de Valorizacao dos
Profissionais da Educacédo instituido pela Emenda Constitucional n® 53, de 19 de
dezembro de 2006, também contemplam a docéncia nos diferentes segmentos de
ensino.

No ano de 2020 o FUNDEB sofreu outras alteracdes e a maior delas foi quanto
ao aumento previsto na complementagdo da Unido, um reforgo importante para
aprimorar a educacao béasica publica brasileira. Segundo o presidente do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), Marcelo Ponte (2020) com o
novo formato os recursos do governo federal alcangcardo municipios que atualmente
nao recebem a complementacéo da Unido.

Nessa primeira parte do capitulo procuramos apresentar ao leitor alguns dados
importantes sobre pesquisas, historia e politicas na formagéo de professores de forma
geral. No proximo subitem abordaremos o conceito da palavra desenvolvimento

profissional e suas implicacdes.
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4.2 CONCEITOS DA PALAVRA DESENVOLVIMENTO E SUAS IMPLICACOES

O tempo [...] ndo é unicamente um dado objetivo caracterizado, por exemplo,
pela duracdo administrativa das horas ou dos anos de trabalho. E também
um dado subijetivo, no sentido de que contribui poderosamente para modelar
a identidade do trabalhador. E apenas ao cabo de um certo tempo — tempo
da vida profissional, tempo da carreira — que o eu pessoal, em contato com o
universo do trabalho, vai pouco a pouco se transformando e torna-se um eu
profissional. (TARDIF, 2000, p. 239).

O autor que faz o preféacio desse subtitulo faz mencao ao tempo sem, contudo,
defini-lo cercando-o de subjetividade. O tempo de cada um para desenvolver-se e o
desenvolvimento ao longo do tempo. Em mensagem sublimar, leva o leitor a refletir
sobre diferentes ideias de tempo. Entra no campo do subjetivo. Cada pessoa tem o
seu proprio jeito de enxergar a vida, o tempo de um n&do é o tempo do outro.

Citamos a reflexdo do autor por compreendermos a palavra desenvolvimento
atrelada a ideia de tempo também de forma subjetiva, dando a ideia de processo e
gradacdo. A palavra traz ao mesmo tempo a conotacdo de evolucdo e
continuidade.Tal sentido se faz necessario para superar a tradicional justaposicéo
e/ou a dualidade entre formacdo inicial e formacdo continua dos professores.
(MARCELO, 2009).

O professor professa

A palavra professor nos remete ao verbo professar, que significa ensinar,
lecionar, recomendar. Através do tempo, o professor tem se reduzido e sido
consagrado a luz da pratica desses verbos. Indo um pouco adiante nas
definicdes e sinbnimos dicionarizados, constatamos que aquele que professa
também é aquele que confessa, aquele que abraca (uma causa), aquele que
adota (um ideal). (DOS SANTOS, 2007, p. 1 grifos do autor).

Sendo assim, h& professores que demonstram interesse por seus alunos; que
estdo junto a eles numa posicéo de parceria, onde sentem a proximidade e a presenca
do mestre para além dos conteudos trabalhados; que vé o educando em sua
totalidade, suas crencas, valores, histérias de vida e ideais; que mantém uma atitude
de liderangca sem demonstrar austeridade ou supremacia.

E um professor que se apropria das experiéncias de sua turma e fomenta a
discusséo e a reflexdo dos problemas que afligem a sociedade em busca de dias
melhores. Que é consciente do papel importante que ocupa. Esse professor existe?

Deste ponto de vista, Marcelo (2009, p. 9) argumenta que “desenvolvimento
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profissional docente pode ser entendido como uma atitude permanente de indagacéao,
de formulacao de questdes e procura de solugdes”.

Uma atitude compreendida como o autor afirma demonstra sede por aprender,
buscando novas teorias, alinhando as praticas e renovando os saberes. “Do mesmo
modo que se tornar professor € um processo continuo, pelo qual o individuo se
constréi como professor [...]" (LAPO; BUENO, 2003, p. 74) depreende-se as Vvarias
etapas e movimentos pelos quais o desenvolvimento docente passa.

O Brasil € um pais continental. Segundo o site Mundo da Educacéo (2021), o
Brasil € considerado um pais com dimensdes continentais, pois apresenta extensao
territorial de 8.514.876 Km2. Sua area corresponde a, aproximadamente, 1,6% de
toda a superficie do planeta, ocupando 5,6% das terras emersas do globo, 20,8% da
area de toda a América e 48% da América do Sul. Assim abarca regides e
microrregies com uma vasta diversidade social, cultural, econdémica e politica.

Ha docentes distribuidos por todo o continente brasileiro, atuantes e que
trabalham em condi¢des diversas e adversas. H4 movimentos de setores que buscam
fomentar melhores condicdes de vida e de trabalho para os profissionais da educacéo
0 que, invariavelmente, também produzem melhorias para os alunos, suas respectivas
familias e comunidades. Estes movimentos entre quem ensina e quem aprende,
passando pela gestdo do sistema, da escola e do fazer pedagdgico aos poucos se
avolumam e tracam paradigmas para novas concepc¢des e consecucdes de politicas
voltadas ao social/leducacional. (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011).

AcOes que levam a reacdes, nesse caso positivas, pois ao beneficiar um lado
(docente) o outro (aluno) também é, e assim, todos ganham. Profissionais
beneficiados tém melhores condi¢cdes de desempenhar suas fun¢des, com dignidade,
com brilho nos olhos, com cidadania.

Ao pensarmos sobre a educacao e 0s processos que envolvem esse campo do
conhecimento somos levados a refletir sobre o ato de ensinar, o fazer pedagogico,
COmo se ensina e como se aprende. S8o inlmeros 0s questionamentos nesse sentido

porque a profissao, laboriosa, acompanha os proprios desafios da sociedade.

Essa concepc¢éo da Pedagogia como tecnologia € muito forte entre docentes
brasileiros, dando sentido a concepcao muito arraigada de que, os saberes
pedagoégicos deveriam ser receitas de como se dar aula; ou mesmo,
orientacdes prescritivas do fazer pratico, compreensiveis a partir da
racionalidade técnica, que menospreza o sujeito ativo, inquiridor e renovador
de suas circunstancias. (FRANCO, 2009, p. 14).
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Na escola € onde encontramos professores, diretores, coordenadores,
auxiliares da educacao, inspetores de alunos e alunos. E onde o conhecimento é
construido, apreendido, modificado ou até mesmo negado, conforme a situacdo e o
ponto de vista. “Também existem docentes que se refugiam no anonimato
(isolamento) [...] para desenvolver um ensino que vem claramente frustrar o direito de
aprender dos alunos”. (MARCELO, 2009, p. 125).

A escola, portanto, recebe influéncia das mais diversas esferas: da midia, da
religido, da comunidade local, das politicas publicas, da cultura regional e local, dos
orgdos regulamentadores, da economia, dentre tantas outras vertentes. “Os
professores trabalham na confluéncia dessas contradicbes e simbolizac¢des [...]".
(GATTI; BARRETO; 2011, p. 25).

Aos professores é atribuida a dificil tarefa de lidar com estes atravessamentos,
além de desempenharem papel fundamental e precipuo de ensinar — levar a aprender,
formar alunos cidadaos, que tenham condi¢cdes de atuar na sociedade em que estao
inseridos, agregando valores a ela e, consequentemente, modificando-a. A pratica
contextualizada, voltada para as especificidades de cada contexto educacional faz
parte do desenvolvimento profissional de professores. Outrossim, € grande o nimero
de docentes que vivem cotidianamente a dicotomia entre a idealizacao da profisséo e
a realidade que Ihes ¢ vivenciada. (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011).

A professora Pdlen, durante o seu relato quis deixar de dizer algo. Siléncio

carregado de devires. Linhas, atravessamentos...

Figura 29 - Professora Pélen — Devires possiveis

1 - "Eu mudaria algumas / - 'A
\ O\

coisas que precisam ser
mudadas... (exitou e parou 2 - "As vezes eu "perco" 50
de falar). De maneira geral: minutos, que na verdade n3o foi
menos papel, menos perda e sim ganho, ao ficar de \
cobranga, porque sala de frente para eles conversando e 3 - "Eu fiquei pensando
aula a gente que sabe como para a maioria dos alunos esse é que estava passando
que &, né Ana? Vocé esta ali, um tipo de momento que eles vontade no menino, pois
esta desempenhando néo sé n3o tém. Eu me lembro no ano ele nunca havia comido
o papel de professora, mas passado que eu estava aquele lanche. Depois
também o de mae, de ' trabalhando alimentagéo e eu nos fizemos uma cozinha
psicéloga..." ndo sei o que eu falei de experimental s6 para
presunto e mugarela e eu falei fazer pao na chapa.
assim, "vou chegar |4 em casa e Entdo assim (pausa) é
fazer um pdo na chapa". Um uma realidade muito
uno me perguntou o que era dificil".
pao na chapa."

Fonte: elaborado pelas autoras, 2021 — Entrevista.
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Para docentes que trabalham em escolas publicas, principalmente as que sao
periféricas, onde a pobreza econdmica e social é pungente, situa¢cdes como a que foi
relatada pela professora Pélen acontecem diariamente. Compdem desenvolvimentos,

fazem parte do processo de (des) construcao do profissional.

Figura 30 - Professora Polen — ainda sobre devaneios

r _‘ | F 3 "Dentro da sala de

aula ter vario momentos
1-"(ldgrimas). Eu vou ficar g respeitando a
presa naquelas habilidades individualidade de cada
e competéncias que eu \ um. Imagine agora,
preciso trabalhar durante nesse periodo de
0 ano todo, mas e a minha pandemia, o quanto os
sala? Eles também animos estdo exaltados
precisam de atencgdo. Ah... € nossos alunos
0 menino ainda ndo carentes?"
aprendeu a ler, ainda esta
“comendo letras”.

2 - "Certo, mas eu estou trabalhando
outras habilidades com ele também.
Entendeu? Eu acho que tinha que ser
assim, valorizar muito mais as relagées
do que vencer objetivos em si. Se for
para ser “ao pé da letra” entdo vamos
pegar um monte de profissionais —
multiprofissionais na educagdo. Na
parte da leitura alguém especializado
para tirar o aluno da sala e levar para
um outro ambiente para ele ter aquele
“clique” necessario."

N

Fonte: elaborado pelas autoras, 2021 — Entrevista.

Desterritorializadas pela professora Pélen, ficamos a refletir. Esse processo de
reflexdo que nos (des) constréi sobremaneira e que podemos complementar, interagir,
somar, inferir, externar, imprimir e por fim professar que fazem parte do movimento de
constituir-se profissional.

Para deixar registrada a complexidade que envolve a tematica apresentamos a
seguir o quadro com alguns dos tdpicos elencados por Marcelo (2009, p. 10), assim

caracterizando o desenvolvimento profissional docente.

86



Figura 30 — Desenvolvimento profissional docente

AV

1. Baseia-se no construtivismo, e ndo nos modelos transmissivos, entendendo que o professor é
um sujeito que aprende de forma activa ao estar implicado em tarefas concretas de ensino,
avaliagao, observagao e reflexao;

)Y
2. Entende-se como sendo um processo a longo prazo, que reconhece que os professores
aprendem ao longo do tempo. Assim sendo, considera-se que as experiéncias sdo mais

eficazes se permitirem que os professores relacionem as novas experiéncias com os seus
conhecimentos prévios.

3. Assume-se como um processo que tem lugar em contextos concretos. As
experiéncias mais eficazes para o desenvolvimento profissional docente sdo aquelas
que se baseiam na escola e que se relacionam com as actividades didrias realizadas
pelos professores;

\.
|
4. O desenvolvimento profissional docente estd directamente relacionado com os
processos de reforma da escola, na medida em que este é entendido como um
I
[/

processo que tende a reconstruir a cultura escolar e no qual se implicam os
professores enquanto profissionais;

5. O professor é visto como um pratico reflexivo. Assim sendo, as actividades de
desenvolvimento profissional consistem em ajudar os professores a construir novas
teorias e novas praticas pedagodgicas;

6. O desenvolvimento profissional é concebido como um processo colaborativo, ainda que
se assuma que possa existir espago para o trabalho isolado e para a reflexao;
Vi

7. Ndo existe um e s6 um modelo de desenvolvimento profissional aplicavel em todas as escolas.
As escolas e docentes devem avaliar as suas prdprias necessidades, crengas e praticas culturais
para decidirem qual o modelo Ihes parece mais benéfico.

4

Fonte: elaborado pelas autoras segundo Marcelo (2009, p. 10).

Essa evolugcéo acontece em meio a uma sociedade marcada pelas constantes
transformacdes dos saberes socialmente construidos, pelas pessoas que pensaram
e (re) inventaram os saberes apreendidos. Também passa pelo conhecimento que é
profundamente marcado pelos acontecimentos sociais e pela evolucéo da ciéncia. O
profissional docente estd comprometido com a construcdo do saber. A didatica do
ensino, o jeito de ensinar, o fazer pedagogico evolui paralelamente as transformacdes
da sociedade.

Faz-se necessario adotar um novo olhar para a producdo do conhecimento em
sala de aula, principalmente quando observamos as transformacdes trazidas pelo
distanciamento social devido a pandemia de Covid 19. Desenvolver o teletrabalho, ou
seja, exercer suas atividades laborais no domicilio, utilizando recursos eletrénicos —

muitas vezes proprios — vem ressignificando a docéncia sobremaneira.
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Nessa segunda parte da secao 4 apresentamos algumas ideias sobre o
conceito de desenvolvimento docente, bem como suas implicagdes. No préoximo
subitem abordaremos os saberes e as praticas docentes, inclusive no contexto

pandémico.

4.3 PRATICAS E SABERES DOCENTES

Professores (as)

Importantes para influir na aprendizagem dos alunos. Importantes para
melhorar a qualidade da educacao que as escolas e os estabelecimentos de
ensino realizam cotidianamente. Importantes, em ultima andlise, como uma
profissdo necessaria e imprescindivel para a sociedade do conhecimento.
(MARCELO, 2009, p. 110)

A pratica docente é a atividade que o professor desenvolve em seu dia a dia
junto aos seus alunos. E a atividade que caracteriza a fungéo do professor, pois parte-
se do principio de que ele esta ali para ensinar, portanto tem ciéncia de que €&
responsavel por parte da formacdo de seus alunos e essa constatacao esta imbuida
de muitas responsabilidades.

Nem sempre 0 processo ensino-aprendizagem consegue atingir os objetivos
esperados pelo professor, pelos alunos, pela direcdo da escola, pela equipe de
coordenacao, pelas familias e tantos outros atores e atrizes do cenario educacional.
Quando isso acontece o docente fica a se perguntar “se”, “onde”, “quando” e/ou
‘como” ele errou.

Faz parte da reflexdo sobre a pratica docente também os curriculos
inadequados as reais necessidades dos publicos, ineficiéncia das instituicdes,
incompreensado de grande parte da sociedade e por ai vai. (PONTE, 2002). De certa
forma, um dos processos de reflexdo sobre a propria pratica acontece a partir dessas
proposi¢cdes uma vez que a formacao é constante, dinamica, deve ser continuada e
assim como outras profissdes correlatas, possui carater evolutivo.

A docente Copa acredita que mesmo ndo abarcando a maioria dos estudantes,
com dificuldades de conexao, problemas de ordens diversas, afazeres domésticos
entrelacados aos afazeres pedagodgicos, instabilidade na propria internet, falta de

apoio pedagadgico, psicolégico, familiar e toda a conjuntura que a cerca, mesmo com
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tudo isso o seu aluno tem direito a aprendizagem. Por isso ela persevera e prepara

uma boa aula.

Figura 32 - Professora Copa — Ensinar remotamente

1-"Como nds vamos
trabalhar com o aluno
de maneira remota.
Uma coisa é o trabalho
em sala de aula, corpo a
corpo, tirando as

2 - "Agora de maneira remota
ainda ndo haviamos
experimentado. Na realidade da
escola publica é complicado. Nem
todos os alunos conseguem
entrar, as vezes € internet, as
vezes é o celular que é do pai ou
da mae, Ndo tém computador,
mas aqueles que conseguem
entrar podem vivenciar um
pouquinho."

duvidas, com material
concreto..."

Fonte: elaborado pelas autoras, 2021 — Entrevista.

A professora relata que navega horas e horas por sites na internet em busca
de textos interessantes. Ela os utiliza, coloca as referéncias em seus blocos de
atividades, mas o exercicio que sera proposto ao aluno ela faz questédo de elaborar.
Mesmo com o ensino ndo presencial (teletrabalho), mesmo sem ser do jeito que lhe
ensinaram, mesmo que “por um fio” ela tem consciéncia de que esta desenvolvendo
sua pratica e gque talvez esteja aprendendo em meses o que aprenderia, quem sabe,
em anos em se tratando de tecnologias da informag&o e comunicagao.

Seria esse o0 saber docente divisor de aguas nessa pandemia?

Ele (saber docente) requer investigacdes, andlises, quebras de paradigmas,
interacOes, inter-relagbes, mas principalmente estudos. A investigacdo dos
profissionais sobre suas proprias praticas pode ser importante por varias razoes.
Abrange o esclarecimento e a solu¢do de problemas, o desenvolvimento profissional
dos envolvidos, melhora as organizagcdes nas quais estdo inseridos, contribui no
desenvolvimento da cultura profissional e mesmo no conhecimento da sociedade em
geral (PONTE, 2002).

A professora Flor, cacula das docentes participantes, mal entrou na sala de
aula do 3° ano na Escola Raiz — sua primeira experiéncia nesse ano escolar e logo
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passou a viver o turbilhdo de (re) aprendizagens, (des) estruturas, (re) conexdes
promovidas pela pandemia de Covid 19.

Figura 33 - Professora Flor — Praticas em teletrabalho

.

3 - Alguns sim, alguns ddo
retorno, mas nessa parte de
Matematica nem tanto, ndo tem
como eles falarem o tempo
todo, a gente tem ali um horério
limitado de aula a tarde e até
pela questdo do tempo e a
quantidade de contelidos que
tem que passar, muitas vezes
de intervalos de tempo... acat_Ja que eu falo (rsrsrs)'aquela
tentar de alguma forma coisa que a gente abomina: o

amenizar isso utilizando ao ' professor fala e os alunos

e escutam."
2 - "Eu achei na internet 4 - "Eu tento trabalhar

dbaco on-line, joguinhos com esses materiais
que eu envio o link para ‘ ludicos que eu consigo,
eles... s6 que do jeito que da mesmo,
infelizmente eu ndo | as vezes a camera do
consigo saber realmente / . celular é pequena e eles
se isso esta sendo ' : falam que n&o estdo

efetivo para eles em vendo... A gente vai
casa" tentando superar isso

ai"

1-"Eu tenho tentado fazer e a
escola também ofereceu:
buscar materiais concretos na
escola para ministrar as aulas
remotas — material dourado,
relégios eu pego para pegar
em casa ja que a grande
dificuldade deles é de horas,

aximo o material concreto."

Fonte: elaborado pelas autoras, 2021 — Entrevista.

A prética das aulas de Matematica da Professora Flor em tempos de
teletrabalho retrata a realidade de outros tantos profissionais espalhadas pelo e Brasil
e pelo mundo. Docentes que iniciaram suas experiéncias em meio a pandemia. Sendo
assim, eis que surge a pergunta: desafio extra aos que ja fazem parte da
profissionalidade docente? Ensinar de forma diferente daquela historicamente
concebida — quadro, giz, pincel, caderno, dia a dia na escola, na sala de aula,
proximidade - seria mesmo tao complexo / dificil / desafiador?

A Professora Flor que iniciou sua pratica docente no 3° ano do Ensino
Fundamental no ano anterior ao inicio do isolamento social, enxergara o ensino
presencial com lentes diferentes das professoras Copa e Semente que estdo ha mais
de 10 anos ministrando aulas presencialmente e possuem uma experiéncia
consideravel nesta modalidade de ensino? Para a Professora Flor a docéncia em

teletrabalho € a sua melhor e maior experiéncia? Devires e mapeamentos.
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Figura 34 - Professora Copa — Exercicio docente

1 - "(parou para pensar um ' 3 - "No comeco eu sofri
tempo). Eu falo que quando  *® porque eu acho que a
eu comecei o Magistério e ‘ maior dificuldade de um
fiz 0 estagio eu ja cai direto > professor em sala de aula
na sala. Minha mae | é a disciplina. Se ndo
trabalhava em uma escola, houver disciplina ndo ha
ela era servical e ai eu fui 2 - "As professoras que estavam \ aprendizagem. Eu soffria,
fazer estagio na escola que 4 também haviam sido minhas # eu chorava... porque eu

ela trabalhava, que também professoras. Eu fui fazer estagio ELAMUITOIIOVE:

ElEl & e§C°|a Gl G & ~ com elas. Elas quiseram que eu
havia estudado.” ficasse continuando com o -~

estagio, por exemplo, quando | 4 -"A minha m3e
alguém precisasse faltar elas | falava para mim que
iam me remunerar para que eu todo comeco é dificil
substituisse quem faltava. Entdo e eu falava que n3o ia

eu aprendi meio “na marra”. ’ dar conta de ser

Assumi a sala ja no estagio." " \ professora. Foi um
/ periodo de adaptagdo

muito tenso."

Fonte: elaborado pelas autoras, 2021 — Entrevista.

Relatos como o da professora Copa S&0 recorrentes em nOSsSO Mmeio
profissional. Estar de forma abrupta e completamente desprovida de preparo — numa
visdo holistica?? - para “entrar” na sala de aula sdo forcas que, muitas vezes,
independem do desejo do docente. “De que forma vou ministrar aulas? Caso eu ndo
aceite o desafio talvez pensem que eu nao saiba “ser” professor. Eu sei ser?”

Na esteira dessas ideias temos também o processo de profissionalizacdo do
ensino que, segundo (TARDIF, 2000, p. 7-8) pode ser definido, em grande parte, como
“‘uma tentativa de reformular e renovar os fundamentos epistemoldgicos do oficio de
professor e de educador, assim como da formagéo para o magistério”.

Dialogamos com o autor também quando assegura que a profissionalizacéo e
a formacao para o ensino sédo horizontes comuns para o qual convergem os dirigentes
politicos da educacdo, as reformas das instituicdes educativas e as novas ideologias
da formacéo e do ensino.

O que professores fazem em seu dia a dia vai muito além do ato de construir,

transmitir, agregar, empreender, (re) elaborar, disseminar, concatenar e ensinar

22 Holistica - Que considera o todo ndo somente como uma juncéo de suas partes; que busca entender
os fendmenos por completo, inteiramente. Que se pode referir ao holismo, a filosofia que busca tudo
abranger. Fonte: https://www.dicio.com.br/holistico/ Acesso em: 1° jun. 2021.



https://www.dicio.com.br/holistico/

contetdos. Naturalmente também vai “transmitindo” e formando valores,
descortinando conflitos, acessando outros vieses da educagdo. E quando é
guestionado sobre sua competéncia pedagodgica, ou sobre a qualidade de suas aulas

se poe a refletir sobre sua pratica. Mas afinal, o que vem a ser uma pratica?

Uma ‘pratica’ é feita de fragmentos de atividade, divisiveis em tipos mais ou
menos familiares, cada um dos quais sendo visto como vocacao para 0
exercicio de certo tipo de conhecimento [...] nosso pensar serve para dar nova
forma ao que estamos fazendo, enquanto ainda o fazemos (SCHON, 2000,
p. 36, grifo do autor).

Em nossa pesquisa tivemos momentos privilegiados de troca de experiéncias
entre as profissionais participantes. Os Ateliés Colaborativos de Praticas Pedagdgicas
de Alfabetizacdo Matematica via Google Meet aconteceram em dois momentos. O
primeiro no dia 14 de dezembro e o outro no dia 22 do mesmo més. A realizagéo de
Ateliés Colaborativos constitui um dos caminhos utilizados para producéao de material
empirico. (SILVA; COSTA; PEREIRA, 2018). Nos Ateliés - encontro virtual para troca
de experiéncias e estudos - foram socializadas praticas que partiram da experiéncia
inovadora do ensino remoto onde as professoras Flor, Copa, Fruto, Folha, Pélen e
Semente foram ao mesmo tempo protagonistas e coadjuvantes no ano de 2020.

As professoras da escola Tronco optaram por apresentar uma pratica que foi
desenvolvida em conjunto com o0s poucos alunos que tinham acesso a aula on-line.
Em média participavam diariamente das aulas cerca de 15 a 20 crian¢as de um total
de 62. As demais criangas pegavam os blocos de atividades impressas na secretaria
da escola. Estes exercicios preparados pelas professoras eram compostos de 15
atividades sendo assim distribuidas: 5 de Portugués, 4 de Matematica, 3 de Ciéncias,
2 de Historia, Geografia e Valores Humanos e 1 elaborada pelo professor de
Educacéo Fisica.

No Atelié Colaborativo que as professoras da Escola Tronco apresentaram,
encontramos campo de for¢ca potente para perceber subjetividades implicitas nos
caminhos trilhados remotamente até atingirem verdadeiramente as criancas (ainda
gue apenas um terco delas). Elas apresentaram a pratica escolhida para o0 momento
e perguntaram se podiam agregar fotos e experiéncias do periodo presencial as
demais fotos do periodo de teletrabalho. Elas justificaram que com as fotos do periodo
presencial poderiam mostrar-nos 0 quanto essa atividade também fora produtiva em

anos anteriores, sendo assim o leitor desse ensaio cartografico também encontrara
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fotos de atividades desenvolvidas pelas professoras juntos aos seus alunos também
no periodo remoto.

As docentes explicaram como funcionaram as aulas junto as criancas do 3° ano
do Ensino Fundamental da Escola Tronco durante o teletrabalho. Somente algumas
criancas dispunham de aparelhos de smartphone, tablets ou computadores para
assistirem as aulas. Muitos alunos dependiam dos pais, dos irméos, de alguém da

familia para emprestar os aparelhos para que eles tivessem acesso as aulas.
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"Na prefeitura todos os professores
elaboraram blocos de atividades e eram
postados no site da escola para que os
alunos realizassem. Percebemos que as
criangas estavam com muita
dificuldade. As poucas familias que
orientavam seus filhos ndo tinhas
desnvoltura para explicar os conteudos
para eles. Vimos pelos blocos de
atividades e pelas corre¢es on-line o
qguanto os alunos estavam errando,
com dificuldade para compreenderem
0s solidos  geométricos.O que
poderiamos fazer para minimizar isso
mesmo a distancia? "

Figura 35 - Professoras Copa, Folha e Pdlen — Atelié Colaborativo

"Mostramos objetos como: bola, funil,
caixinhas de sabonete, de creme dental,
rolinhos de papel higiénico e sugerimos
que eles levassem esses mesmos
objetos para aula on-line. Assim veriam
gue ndo era um bicho de sete cabegas.
Apresentamos slides, fizemos
comparagdes e depois fizemos uma
pratica com materiais concretos.
Perguntdvamos a ndés mesmas: sera que
vai dar certo? Sera que a familia teria
condicdo de comprar a massinha e os
palitos? Muitas duvidas.Fizemos a
montagem dos solidos passo a passo.
Foi uma festal Os olhinhos deles
brilhavam."

Fonte: elaborado pelas autoras, 2021 — Atelié Colaborativo.

"Nos explicamos na pratica para o que
era vértice, o que era face e o que era
aresta. Faldvamos: vamos ter tantas
bolinhas de massinha para montar o
cubo e essas bolinhas representam os
vértices, vamos precisar de tantos
palitos para montar o cubo, esses
palitos representam as arestas. Depois
fizemos atividades on-line com site de
jogos para ver se a aprendizagem havia
sido realmente processada e foi! Que
alegria para nés professoras, vencemos
as nossas proéprias dificuldades e
atingimos nosso principal objetivo que
sempre foi ensinar."
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As professoras da escola Tronco nédo tinham permissao para gravar as aulas
ministradas para as criangas assistirem posteriormente. Nao h& plataforma oficial de
armazenamento de aulas referendada pela Secretaria Municipal de Educacédo da
Prefeitura Municipal de Uberaba. Assim, a maioria dos alunos nédo participava e nao
tinha acesso a essas aulas. No turno vespertino, momento em que 0S encontros
aconteciam, muitos pais estavam fora em seus trabalhos e levavam consigo seus
telefones.

Em seus relatos as professoras deixaram claro o quanto lamentavam a
participacdo efetiva de apenas um terco dos alunos assistindo as aulas on-line. Os
demais tinham acesso ao bloco de atividades quinzenais, xerocopiado e
disponibilizado pela escola, porém ficavam muito prejudicados por ndo visualizarem
as explicacoes, os exemplos, a riqgueza da sala de aula virtual e muito menos o contato
com as professoras e 0s colegas de sala.

Tivemos acesso aos contetdos contidos no planejamento desses blocos de
atividades e percebemos que os descritores elencados pelas professoras estavam de

acordo com suas praticas, bem como os planejamentos mensais e anuais.

Figura 36 — Planejamento quinzenal (bloco de atividades)

DIRETORIA DE ENSIND
DEPARTAMENTO DE ENSINO FPUNDAMENTAL

PLANO QUINZENAL- 2020

ESCOLAMUMICIPAL TRONCO COMPOMENTE CURRICULAR: MATEMATICA

PERIODO: 03/03/2020 a 16/03/2020 TURMA: 3° ANO C BRANCO PROFESSOR (A) FOLHA

FABILIDADES METOLOGOGIAICONDICOES DIDATICAS || RECURSOS DIDATICOS |
{EFO03MADT) Ler, escrever e comparar Construir retas numeradas, tanto para comparar quanto para
numeros naturais de até a ordem de identificar sucessor & antecessor.

unidade de milhar, estabelecendo *Avaliagao objetiva;

relacdes entre os registros numéricos e Trabalhos individuais e em
em lingua matema. Utilizar, sistematicamente, tabelas numéricas impressas, para grupos;
trabalhar as sequéncias e suas regularidades.

Composicie e decomposicdo de nimeros naturais

EF03MAD1URADT) Comparar nameros e
ordenda-los, em ordem crescente &

decrescente.

*Participagdo em sala de aula;

*Execucdo das tarefas propostas.
Utilizar, sistematicamente, tabelas numéricas impressas, para

(EFO3MADTURAD2) Identificar a posicae | trabalhar as sequéncias e suas regularidades.
de um nomero em uma sérnie,

*Participacdo dos alunos nas
experiéncias praticas.

i - Promover atividades escritas e orais, envolvendo nimeros. -
explicitando o sucessor e o antecessor. Afividades de xerox

(EF03MAD2) Identificar caracteristicas dof - Propiciar, sistematicamente, situagdes-problema, envolvendo
sistema de numeracdo decimal, numeros.

utilizando a composicio e a
decomposicdo de nimero natural de até
quatro ordens.

- Possibilitar, de forma permanente, atividades de calculos mentais,
ajudando os alunos a censtruirem estratégias de resclucdo e
considerando a utilizacdo de materiais concretos

{EF03MAIOMG) Operar com 0s NUMeres
naturais: adicio e subtracio com e sem

Fonte: arquivo da professora Tronco, 2021.
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Tardif (2000) assegura que é necessario precisar a nogdo de “saber”, pois
denota sentido amplo que engloba os conhecimentos, as competéncias, as
habilidades e as atitudes dos docentes. Os saberes podem advir da formacéo inicial,
da formacéo continuada, da socializacdo de experiéncias entre os colegas de uma
mesma disciplina ou de um mesmo segmento de ensino ou da (re) estruturacao do
curriculo/planejamento de acordo com os interesses e, no caso especifico desse
trabalho, das intempéries causadas pelo distanciamento social e (re) adequacéo do
trabalho remoto.

A professora Fruto da Escola Raiz relatou-nos sobre os desafios encontrados
para continuar ministrando aulas diariamente com o distanciamento social.
Inicialmente a professora montou um grupo de WhatsApp com as familias dos seus
22 alunos. “Era uma loucura! Manha, tarde, noite, madrugada... minha vida pessoal
tornou-se nula”. Estava nitido o esgotamento da docente, ndo simplesmente pela sua
fala, mas também pelo semblante, pela forma de expressar. Ainda assim.... SOrrisos.
Evocar os momentos de tantas dificuldades trouxe-lhe lembrancas de dor e amor, pois
considera-se bastante “coruja”. “Depois comecei a trabalhar com o Google Meet e
ficava a tarde e noite preparando slides com os conteddos a serem ministrados na

manha seguinte”.

Figura 37 - Professora Fruto — Readequacao de planejamento e pratica
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1-"No ensino remoto é
muito complicado. Primeiro
eu nao tenho todos os
materiais de que preciso
aqui em casa. Até pensei em
ir ao colégio buscar alguns
materiais, mas depois desisti
porque pensei que teria que
assinar algum “termo” e
também porque eu ndo
estava saindo de casa
realmente."

2 - "Comecei a sair um pouco mais
depois de julho. Mas ai eu busco
materiais que eu tenho aqui em casa,
por exemplo eu estava trabalhando
com figuras geométricas e expliquei
para os alunos a diferencga de figuras
planas e sélidos com objetos aqui do
meu cotidiano: caixas, bandejas,
vaso em forma de piramide, forro de
mesa redondo... essas coisas. Estou
utilizando essa parede aqui atras
como lousa (parede branca de
azulejos retangulares) e esta dando
certo, na medida dg possivel."

Fonte: elaborado pelas autoras, 2021 - Entrevista.

—

3 - "Eu tenho os pincéis de
cores variadas, faco
grupinhos para trabalhar
multiplicagdo, para explicar
quantas vezes a gente vai
adicionar... para explicar a
ideia multiplicativa.
Quando eu estou em sala
eu explico utilizando
tampinhas, palitos e
outros."

I

- "Eu estou tendo mais
dificuldade em trabalhar
o conteldo de
Matematica nesses
tempos de ensino
remoto, principalmente
por isso... por ndo ter os
materiais necessarios e
por ser uma matéria que
exige aplicagdo."



Infelizmente ainda ndo h& consenso entre os pares dentro da carreira docente
do que diz respeito a aprendizagem a partir da experiéncia do outro. Ha ainda
resquicios de que aquele que “sabe” ndo pode “errar’. Dessa forma “pedir ajuda” é o
mesmo que assinar um atestado de incapacidade. Segundo Marcelo (2009, p. 111-
112), a “docéncia € uma profissdo que necessita mudar a sua cultura profissional
marcada pelo isolamento e pelas dificuldades para aprender de outros e com outros,
na qual é malvisto pedir ajuda ou reconhecer dificuldades”. E desolador refletir sobre
0 quanto o professor perde 6timas oportunidades de aprendizagens por nao dividir
com seus colegas praticas da vida profissional.

Em nossa pesquisa, por meio de entrevistas, planejamentos e socializagao de
praticas pedagdégicas, captamos por meio de lentes caleidoscopicas o agenciamento
gue o ensino remoto promoveu. Em muitos momentos, as dificuldades encontradas
pelas docentes em (re) adequar suas “vidas” foi tdo intensa que o “pedir ajuda” soou
muito mais como um pedido de socorro do que como um “atestado de incapacidade”.

Foram extremamente produtivos os movimentos de TDR - territorializacao,
desterritorializacdo e reterritorializacdo que o teletrabalho promoveu. Assim,
arriscamos conjecturar que o novo “normal” jamais sera o mesmo, dadas as veredas
de aprendizagens percorridas. Os saberes pedagdgicos sao, muitas vezes
compreendidos pelos docentes, como sinénimos de saberes decorrentes do exercicio
repetitivo dos procedimentos metodolégicos (FRANCO, 2009). Mas diante das
adversidades do ano de 2020, percebemos menos repeticdo e mais inovagdo. A
incerteza do sucesso na empreitada do teletrabalho fez a professora Folha evocar um
passado ndo muito distante:

Figura 38 - Professora Folha — Formagéao tecnolégica

2 - "Quando imaginariamos
1-"Quando eu fago algum . algum dia que ficariamos
curso interessante eu utilizo distantes dos alunos desse

em meu dia a dia, esse de jeito, sem poder colocar os
tecnologia que fiz... hd uns 5 ¢s dentro da escola, tendo
anos, jamais imaginei que um ue nos reinventar e contar

dia eu poderia vir a precisar e com contatos quase

utilizar de alguns inexistentes com nossos
conhecimentos que aprendi |3 alunos? Realmente nunca

hoje em dia, nessa / havia pensado que um dia

- \ pandemia." & ) Wdesse acontecer."
.
N\ o )

Fonte: elaborado pelas autoras, 2021 — Entrevista.
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A professora Folha, durante a entrevista, disse que havia participado de um
curso de Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TICs) em meados de 2015,
promovido pela “Casa do Educador” — instituicdo municipal que promove cursos de
formacao permanente para servidores municipais e publico em geral. A docente disse
ainda que esse curso veio auxilid-la durante o periodo de teletrabalho.

Durante a realizacéo dos Ateliés Colaborativos e mesmo durante a entrevista
enxergamos com outro olhar a relacdo e o desempenho da professora no que diz
respeito a sua desenvoltura com as tecnologias. Exemplos disso sado: demorar para
entrar nos encontros justificando pelo aplicativo de WhatsApp que ora n&do estava
dando certo entrar pelo link enviado, ora ndo conseguia copiar e colar o link da reuniao
para abrir outra janela de acesso. Quando entrava ndo apoiava o celular em um local
fixo (ficava segurando o celular com as maos sem centralizar 0 seu rosto para que a
visualizassemos), quando ia falar esquecia de ligar o audio para que fosse ouvida.
Durante um Atelié, quando a professora Semente precisou utilizar o aplicativo Zoom
para a apresentar a sua pratica, apenas a professora Folha ndo conseguiu abrir /
instala-lo em seu celular.

S&o0 perguntas que nos atravessam: em que medida o curso que ela fez
realmente agregou algo a sua prética docente? Caso nao fosse possivel trabalhar em
conjunto com as outras professoras colegas de ano escolar, Copa e Pdlen, como
Folha ministraria suas aulas dispondo apenas de um aparelho smartphone? Por que
a professora Folha ndo fez uso dos conhecimentos adquiridos no curso de TICs para
aprimorar e ressignificar a sua pratica? Seu computador estragou e ela ndo adquiriu
outro. Disse-nos que nao faria a aquisi¢cao de outro equipamento tdo cedo. O motivo,
segundo ela, ndo seria de ordem econémica. Que motivo seria entdo?

Para Tardif (2002) os saberes da pratica docente advém de anos de formacéo

e exercicio do magistério.
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Figura 39 - Saberes docentes

Saberes pessoais do professor;

Saberes provenientes da formacgdo escolar anterior;

Saberes provenientes da formacgao profissional para
0 magistério;

Saberes provenientes dos programas e livros
didaticos usados no trabalho;

Saberes provenientes de sua prépria experiéncia na
profissdo, na sala de aula e na escola.

Fonte: elaborado pelas autoras segundo Tardif (2002).

Para o autor a vida e a docéncia se entrelacam constituindo-se assim as
pessoas. O professor ndo é pessoa “antes” de ser professor. E tudo junto e misturado.
Assim, estdo contidos nos saberes do profissional: a formagéo escolar inicial, a
formacdo do magistério mais especificamente, com todo o arcabouco tedrico
metodoldgico inserido nesse processo, além da vivéncia e da experiéncia com os
colegas de profissdo, os estudos realizados por iniciativa propria a partir dos materiais
e subsidios compartilhados nas instituicbes em que atua, além da experiéncia na
profisséo propriamente dita.

Da mesma forma, refletimos sobre ser professor e ter “o cuidado com seus

alunos”.



Figura 40 - Professora Semente - Cuidar do emocional

f

3 - "Quando vocé
. gosta do que faz
1-"Falei coma vOCé cria um
supervisora do vinculo onde quer
Colégio hoje sobre 2 - "Na crianga. Ela ja tem _ saber do além,
isso. Tenho uma dificuldade de aprendizage ) como que vai ser a
aluna repetente esse sabe que ninguém vai vida do seu aluno
ano e eu percebo acompanhar, cobrar ou depois..."
que ela ndo tem estimular... ela estd fadada ao
estrutura familiar... / fracasso. Eu tenho a impressao,
isso reflete onde?" infelizmente que s6 nds estamos & ) |
preocupadas de fato com isso. Eu
tenho essa sensagao por diversas
vezes... é dificil, € complicado,
mas e a crianga?"

Fonte: elaborado pelas autoras, 2021 — Entrevista.

A professora Semente sabe bem das dificuldades de seus alunos. Ela
demonstra preocupar-se com a integralidade das criancas sem deixar de empenhar-
se para gque os contetdos sejam assimilados em suas aulas. O que vimos em seus
relatos, tanto na entrevista quanto nos ateliés, sao linhas que se conectam ao fazer
pedagdgico abracando a aprendizagem por meio de afetos.

Ser professor € algo que a gente lembra dos bons professores, dos “caras”
gue marcaram a gente, né? E isso quando a gente era pequena. Quando a
gente esta na faculdade, quando a gente estd na pés, no mestrado, a gente
lembra muitas vezes dessas pessoas porque havia um cuidado,
independente da maneira, um maior cuidado conosco... tanto que noés

marcamos, marcamos. (BESUTTI; REDANTE; FAVERO, 2017, p. 270, grifo
Nosso).

Paulo Freire (1984, 2001) elucida em grande parte de suas obras conceitos
sobre pratica reflexiva docente — processo de reflexdo / acdo. O ato de pensar — em
si mesmo, em sua pratica, no outro, no coletivo, numa visdo micro e também macro —
promove criticidade necessaria ao profissional que lida cotidianamente com a
formacao de pessoas. Esse saber docente implica uma atitude investigativa sobre a
propria pratica. Ele (saber) ndo “nasce” do nada. E necessario desenvolvé-lo ao longo
da vida e da carreira.

Assim a reflexdo sobre a propria acdo passa a ser também estratégia para
melhorar a formacdo de professores, bem como a posicdo dos mesmos frente as
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complexidades da escola e da sociedade como um todo. A autora Pimenta (1999, p.
31) argumenta que

[...] a formacao de professores reflexivos compreende um projeto humano
emancipatdrio. Desenvolver pesquisas nessa tendéncia implica posicdes
politico-educacionais que apostam nos professores como autores na pratica
social.

Ja Saviani (1996) entrelaca - o ato de educar ao saber fazer educacéo - e ao
final conclui que ao invés dos saberes determinarem a educacéo € a educacao que
determina os saberes em se tratando de processo formativo. Legitimo! Ao tecer essa
trama passamos a compreender melhor que ndo ha aprendizagem desvinculada de
ensino e vice-versa. Quando o professor assume o papel de (des) construtor dos seus
conhecimentos e abraca o sentido de coletividade ao partilhar suas préprias
descobertas com seus pares estad ao mesmo tempo formando-se e contribuindo com
a formacéao de outrem.

Nesse subitem apresentamos 0s conceitos de saberes e praticas docentes de
acordo com os estudiosos que subsidiam a presente investigacdo. Na proxima secéo
o Ensino da Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental sera evidenciado
com um breve historico sobre formacédo dos professores que ensinam Matematica
nesses referidos anos, a Alfabetizacdo Matematica na visédo de diferentes estudiosos,

Metodologias de ensino e desafios préprios da docéncia dessa disciplina.
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5 ENSINO DA MATEMATICA E AS PRATICAS PEDAGOGICAS NA
ALFABETIZA(}AO MATEMATICA
Como professor ndo me é possivel ajudar o educando a superar sua

ignorancia se ndo supero permanentemente a minha. N&o posso ensinar o
que néo sei. (FREIRE, 1996, p.95).

A frase de Paulo Freire, que faz a abertura dessa secdo, € de grande
complexidade e explicita a ideia de que néo se pode ensinar 0 que nao se sabe. A
premissa que deve orientar qualquer professor e, no presente trabalho, aquele que
ensina Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental & conhecer para ensinar.

Nessa secdo pretendemos trazer um breve histérico sobre a formacgéo e os
desafios que permeiam a docéncia dessa disciplina nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, explicitar o conceito de Alfabetizacdo Matematica sob a Otica de
diferentes autores e abordar Metodologias para o ensino de Matematica.

Objetivamos escrever esta secdo para descrever o quanto o ensino dos
conteldos matematicos sdo importantes nos primeiros anos escolares uma vez que,
estamos em busca de mapear os caminhos, descrever os desafios, trazer a tona as
aprendizagens singulares vivenciadas pelas docentes em suas vidas pregressas e
principalmente durante a realizacéo desta pesquisa.

Nossos estudos ancoraram-se na Base Nacional Curricular Comum (BNCC)
que “é um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacao Basica”. (BNCC, 2021), nos trabalhos
de Resende e Costa (2015), Nacarato et al (2017), Fiorentini; Fernandes; Carvalho
(2015), Maldaner (2011), Oliveira (2009), Oliveira (2016), Daniluky (1993, 2002, 2015),
Smole (2012), Curi (2000, 2009), Nacarato; Mengali; Passos (2011), Curi e Pires
(2009), Serrazina (2012), D’Ambrésio (2010), dentre outros (as) importantes autores

(as).

5.1 BREVE HISTORICO SOBRE A FORMACAO DOS PROFESSORES QUE
ENSINAM MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A formacao do professor que ensina Mateméatica nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental vem sendo investigada por muitos estudiosos, principalmente porque
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eles podem despertar o gosto por essa area do conhecimento, assim que as criangas
iniciam o mundo letrado e, por conseguinte, 0 mundo escolar. Professores dos Anos
Iniciais sdo os chamados polivalentes, conceito jA& mencionado anteriormente. OK,
mas o que isso quer dizer? Que ele ensina Matematica, Portugués, Ciéncias, Historia,
Geografia, Arte, Valores Humanos e outras disciplinas de acordo com a matriz
curricular de cada rede de ensino ou escola.

A formacé&o inicial desses professores tem uma importancia indiscutivel, pois
séo eles que se encarregarao de alfabetizar as criancas na lingua materna,
na matematica, nas ciéncias naturais, nos conhecimentos histéricos e
geogréficos. A formagédo de conceitos, habilidades e atitudes na infancia tem
repercussBes que poderdo ser positivas ou negativas no aprendizado e no
desenvolvimento dessas criangas. (RESENDE; COSTA, 2015, p. 109).

Como lidamos com uma area do conhecimento afeta a forma como a
ensinamos, assim a questao do conhecimento do que se ensina segundo as autoras
Pimenta e Anastasiou (2002), solidifica-se a partir dos processos de formagéo de
professores, € preciso considerar a importancia dos saberes no desenvolvimento
profissional docente. A professora Fruto, que fez Pedagogia 20 anos apos concluir o

Ensino Médio, faz do estudo uma rotina em seu dia a dia.

Figura 41 - Professora Fruto - Estudar para ensinar

2 - "Eu pesquiso muito mesmo, antes
era a minha cartilha, como que eu
introduzia os contetdos eu seguia o

1- Entrevistadora: vocé
utiliza a BNCC para
planejar suas aulas?

Entrevistada: "a BNCC passo a passo mesmo. Hoje em dia

ndo utilizo tanto porque o livro do
Positivo ja contempla varias
habilidades e competéncias. Mas
mesmo com o livro didatico em maos
eu estudo antes de dar conteudo
novo, principalmente."

nem tanto, mas eu
pesquiso muito no CBC de
Minas Gerais, vocé
acredita?"

Fonte: elaborado pelas autoras, 2021 — Entrevista.

A docente revelou-nos em sua entrevista que estuda para preparar as suas

aulas, estuda apés concluir as aulas, estuda para elaborar avaliacdes, estuda para
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aperfeicoar a sua pratica. A docente tem ciéncia de que é necessario enxergar as
praticas de sala sob as lentes das teorias que as sustentam.

Segundo Gatti (2009) € importante caracterizar o papel desses docentes no
sentido de formar a sua profissionalidade — conjunto de caracteristicas que compdem
uma profissdo em termos de conhecimentos e habilidades necessarios ao exercicio
da funcdo. Sendo assim, buscamos subsidios para um recorte historico que ilustra a
presente pesquisa nos estudos de varios pesquisadores, dentre eles Saviani (2009,
p. 143):

No Brasil a questdo do preparo de professores emerge de forma explicita
apos a independéncia, quando se cogita da organizacéo da instrucéo popular.
A partir dai, examinando-se a questdo pedagdgica em articulagdo com as
transformacgBes que se processaram na sociedade brasileira ao longo dos
ultimos dois séculos, podemos distinguir [...] periodos na historia da formagéo
de professores no Brasil.

Os periodos da histéria da formacao de professores no Brasil segundo Saviani
(2009) sao distribuidos em seis tépicos:

Figura 42 — Periodos da histéria da formagéo de professores no Brasil

Ensaios intermitentes de formacdo de professores (1827-1890).

eEsse periodo se inicia o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras, que
obrigava os professores a se instruir no método do ensino mutuo, as proprias
expensas; estende-se até 1890, quando prevalece o modelo das Escolas Normais.

Estabelecimento e expansao do padrdao das Escolas
Normais (1890-1932).

*Cujo marco inicial é a reforma paulista da Escola Normal.

Organizacao dos Institutos de Educacdo (1932-1939).

*Cujos marcos sao as reformas de AnisioTeixeira no Distrito Federal, em
1932, e de Fernando de Azevedo em S3o Paulo, em 1933.
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Organizagcao e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de
Licenciatura e consolidacdo do modelo das Escolas Normais
(1939-1971).

Substituicdo da Escola Normal pela Habilitacdo Especifica de
Magistério (1971-1996).

Advento dos Institutos Superiores de Educagao, Escolas
Normais Superiores e o novo perfil do Curso de Pedagogia
(1996-2006).

\J

Fonte: elaborado pelas autoras de acordo com Saviani (2009, p. 143-148).

Desde o periodo colonial, passando pelos colégios jesuitas, aulas régias,
reformas pombalinas até os cursos superiores criados com a vinda de D. Jodo VI em
1808, ndo havia preocupacdo com a questéo da formacéo de professores. “E na Lei
das Escolas de Primeiras Letras, promulgada em 15 de outubro de 1827, que essa
preocupacao apareceu pela primeira vez”. (SAVIANI, 2009, p. 144).

A partir desse advento € que se volta o olhar para a formacao de professores,
ainda assim, o foco € apenas na questdo didatica ndo fazendo alusdo a questdo
pedagodgica. A criacdo das Escolas Normais, iniciada pela Provincia do Rio de Janeiro
em 1835, seguida de outras escolas semelhantes tiveram um histérico de abertura,

fechamento e reabertura conforme o passar dos anos.

Visando a preparacgéo de professores para as escolas primérias, as Escolas
Normais preconizavam uma formacéo especifica. Logo, deveriam guiar-se
pelas coordenadas pedagdgico-didaticas. No entanto, contrariamente a essa
expectativa, predominou nelas a preocupagcdo com o dominio dos
conhecimentos a serem transmitidos nas escolas de primeiras letras.
(SAVIANI, 2009, p. 144).

Registra-se pelo autor o primeiro “descaso” que se tem noticia, em nosso pais,
guanto aos conhecimentos especificos e ao preparo didatico-pedagdgico de
professores. Nas escolas Normais ensinava-se 0s mesmos conhecimentos das

escolas de primeiras letras. Sabemos que é necessario ter conhecimento conceitual



dos conteudos a serem ensinados, mas nado é suficiente para garantir a aprendizagem
dos alunos.

Dialogamos com Marcelo (2009, p. 119) quando o autor afirma que “existem
outros tipos de conhecimentos também importantes: conhecimento do contexto (onde
se ensina), dos alunos (a quem se ensina), de si mesmo, e também de como se
ensina”. No que se refere ao ensino de Matematica, segundo Resende e Costa (2015,
p. 111).

A Lei de 1827 previa em seu artigo 6° as quatro operacdes de aritmética; a
pratica de quebrados, decimais e proporgfes; as no¢des mais gerais de
geometria pratica, ao lado do ensino da leitura e da escrita, da gramatica de
lingua nacional e dos principios de moral cristd e da doutrina da religido
catdlica e apostolica romana.

Voltando a Saviani (2009), foi necessario a reforma da instrucdo publica do
estado de Sao Paulo, em 1890, para se instaurar a necessidade de preparo didatico
dos seus alunos — futuros professores. Esse modelo tornou-se referéncia para os
outros estados do pais e o padrdo da Escola Normal expandiu-se por todo o pais.
Mesmo assim a marca do “dominio dos conhecimentos a serem transmitidos”
permaneceu.

Com os Institutos de Educacédo implantados por Anisio Teixeira em 1932 e
Fernando Azevedo em 1933 nas cidades do Distrito Federal e S&o Paulo
respectivamente, idealizou-se a Escola Nova. Assim, esses importantes educadores
transformaram a Escola Normal e a Escola de Professores. As disciplinas versavam
sobre Biologia, Sociologia, Psicologia, Histéria Educacional e Introducdo ao ensino,
baseadas em principios, técnicas, matérias envolvendo calculo, leitura, linguagem,
literatura infantil, estudos sociais e ciéncias naturais, além da préatica de ensino — o
estagio supervisionado que conhecemos hoje.

Os estudos de Tanuri (2000) abordam as varias criticas ao carater pouco
profissional das Escolas Normais, isto porque o destaque maior era para os estudos
de cultura geral em detrimento aos conhecimentos sobre o desenvolvimento e a
natureza das criangas, além de raras técnicas de ensino voltadas para o “como lidar”

com essas criangas.

107



Figura 43 - Professora Flor — Importancia do estagio

1 - "No estagio da pra )
sentir arealidade de sala 2 - "Eu sinto esta diferenca, a
mesmo. Para fugir do questdo das outras graduagdes
papel, do estudo s, a por mais que sejam coisas
minha sala atual hoje é diferentes contribuiram na
parte de amadurecimento, de

diferente das salas de
estagio porque eu fiz na

rede publica normal a
parte de fundamental."

adquirir mais conhecimentos.
Mas eu ndo tenho isso
desenvolvido ainda, acredito
que va amadurecer ainda muito
mais. Um tempo muito curtinho
ainda que eu trabalho."

Fonte: elaborado pelas autoras, 202 — Entrevista.

A professora Flor acredita de que ainda necessita “amadurecer’” muito no
exercicio da profissdo. Independente da experiéncia consideravel enquanto docente
especialista em violdo, Flor entende que cada pratica € uma préatica. Do estagio
supervisionado que frequentou tem boas lembrancas porque sentiu a realidade da
sala de aula.

Voltando a linha do tempo, logo depois os Institutos de Educacéo do Distrito
Federal e de Sao Paulo “foram elevados ao nivel universitario [...] e foi sobre essa
base que se organizaram os cursos de formacéo de professores para as escolas
secundarias [...] em 1939”. (SAVIANI, 2009, p. 146).

Em 1939 foi criado do curso de Pedagogia com duracdo de trés anos, que
formaria o bacharel para atual como “técnico em educa¢éo” (administracéo e
planejamento). Com um ano a mais, cursando Didatica e Pratica de Ensino,
poderia ser obtido o diploma de licenciado, que permitia atuar como professor
das matérias pedagdgicas do Curso Normal. Esse esquema ‘3+1” foi
implantado ndo s6 para o curso de Pedagogia, mas para todas as
licenciaturas recém-criadas. (RESENDE; COSTA, 2015, p.146b).

De acordo com (TANURI, 2000) os primeiros ensaios de formagéo superior do
docente primério foram observados na década de 1960, segundo o Parecer n® 251/62
que estabelecia o curriculo minimo para o curso de Pedagogia que era composto de
sete disciplinas obrigatérias:
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Figura 44 — Disciplinas para o curso de Pedagogia — Decreto n°® 251/1962

Disciplinas obrigatodrias
ePsicologia da Educagdo
eSociologia (Geral e da Educagdo)
eHistdria da Educagdo

eFilosofia da Educagdo
eAdministragdo Escolar

Disciplinas a serem escolhidas \

*Biologia

eHistoria da Filosofia
eEstatistica
*Métodos e Ténicas de pesquisa Pedagogica
eCultura Brasileira

eEducagdo comparada

eHigiene Escolar

eCurriculos e Programas

eTécnicas Audiovisuais de Educagdo
eTeoria e Pratica da Escola Média
eIntroducdo a Orientagdo Educacional

Fonte: elaborado pelas autoras de acordo com Tanuri (2000, p. 79).

De acordo com Resende e Costa (2015, p. 116), no final de 1960 e inicio de
1970, ocorreram duas grandes reformas — a Lei n° 5.540/68 e a Lei n° 5.692/71. A
primeira, a Lei da Reforma Universitaria, prevé a formacdo de especialistas
educacionais para o trabalho de supervisdo, administracéo e inspecdo. Com o parecer
CFE n°252/69 e a Resolugéo n° 2/69 ocorreu a fragmentacéo do curso de licenciatura
— curta e plena — além de vérias habilitacdes e uma preparacao que podemos nomear
como insatisfatoria para o exercicio da fungéo docente.

Saviani (2009) assegura que em meados de 1980 desencadeou-se um amplo
movimento pela reformulacdo dos cursos de Pedagogia e licenciatura iniciando-se os
estudos com base na identidade profissional dos docentes. O objetivo era atribuir a
estes cursos a formacéo de docentes para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Segundo (DIAS, 2003) com o Centro Especifico de Formagdo e
Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM), a formacéo inicial e continuada ganha voz
a fim de promover a especificidade da carreira docente logo no inicio da escolarizagéo.
Nessa época o curso de Pedagogia foi substituido pelo curso Normal Superior. Desta
forma a Lei n® 9394/96 que rege a educac¢do brasileira nos dias atuais foi criada em
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meio a uma diversidade de cursos, instituicdes, niveis de ensino, de iniciativa publica
e também privada. A referida legislacdo recebeu emendas, decretos, pareceres,
regulamentos e legislacbes complementares que se fizeram necessarias para
acompanhar a evolucdo da educacéo. Sobre a formacéo exigida a presente legislacao
estabelece a necessidade de formacdo em curso superior de licenciatura plena para
atuar nos 5 primeiros anos do Ensino Fundamental e admite-se a formacdo minima
em Magistério — nivel médio na modalidade normal para atuar em turmas da Educacao
Infantil— 0 a 5 anos. (BRASIL, 2017). Segundo Tanuri (2008) é possivel que a principal
conquista da Lei n°® 9394/96, seja a de uma politica unitaria e integrada de formacéo
de professores, em nivel superior, introduzindo formas mais sutis de diferenciacao
entre 0S Cursos.

Mesmo com todas as conquistas ao longo dos anos, segundo as autoras
Resende e Costa (2015) ha contetdos a serem ensinados aos alunos na escola
basica que os professores nunca aprenderam na graduacdo. Nesse sentido uma
alternativa para amenizar este gargalo que se consolidou na docéncia de professores

gue ensinam Matematica € investir-se na formacéo continuada.

Figura 45 - Préticas de formagdo docente descontinua

Em relagdo a formagao inicial dos professores;

Em relacdo ao saber experiencial dos professores, os quais ndo eram tomados como
ponto de partida da formacdo continuada;

Em relagdo aos reais problemas e desafios da pratica escolar;

comegar e terminar.

E, sobretudo, porque eram acbes pontuais e tempordrias, tendo data marcada para I

Fonte: elaborado pelas autoras de acordo com Fiorentini; Nacarato (2005).

O que nem sempre aconteceu, as pesquisas sobre formacdo continuada
ocorridas nas décadas de 1970 a 1990, segundo Fiorentini e Nacarato, (2005) nédo
contribuiram para a mudanca dos saberes, das concepg¢des e da pratica docente nas

escolas.
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Naquelas décadas observamos que as iniciativas de formacdo continuada
deixavam a desejar, principalmente, por ndo levarem em conta o saber (es) dos
profissionais apreendido por meio da pratica docente. Os reais problemas do cotidiano
da sala de aula, da escola enquanto instituicdo educativa e social deixavam a desejar.

De acordo com Resende e Costa (2015) no ano 2000 o Ministério da Educacéo
enviou ao Conselho Nacional de Educagdo uma proposta de Diretrizes para a
Formacéao de Professores da Educacéo Basica em cursos superiores. Ele foi aprovado
apos discussdes e apreciacdo da comunidade educacional e assinalava a nocao de
competéncias sintonizando a formacdo de professores como previsto na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) ao previsto nos Parametros
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio.

As autoras ainda registram que mesmo com a criacdo desse importante
documento norteador da Educagao Nacional ainda ndo havia sido contemplada como
prioridade a questdo das especificidades do professor polivalente, objeto de estudo
da nossa investigacéo. E grande a diversidade nas nomenclaturas das disciplinas nos
cursos de Pedagogia que tratam do ensino da Mateméatica. Em sua maioria inclusive
estdo voltadas para os métodos e técnicas de como ensinar € ndo 0 que ensinar —
contedados propriamente ditos. Essa diversidade nos faz inferir que dificulta a
constituicdo da profissionalidade exigida para atuar com o0s varios conteudos e
especificidades da disciplina nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Ainda sobre as autoras Resende e Costa (2015) as disciplinas voltadas para o
ensino de Matematica nos cursos de Pedagogia constituem carga horéria insuficiente
para consolidacéo de conceitos essenciais para o0 ensino dos contetudos especificos.
As cargas horarias variam entre 2% a 4% do total do curso. Para além dos
conhecimentos didatico-pedagodgicos e dos conteudos especificos da disciplina, a
docéncia do professor que ensina Matematica passa também por outro campo: o perfil
da clientela que é atraida para os cursos de Pedagogia.

Os estudos de Resende (1991), Gatti e Barreto (2009) e Vieira e Resende
(2011) apontam que a situagao socioecondmica dos licenciandos em Pedagogia é de
origem social modesta. De forma geral a renda familiar é baixa, a bagagem cultural e
a escolaridade dos pais em sua maioria contempla apenas o Ensino Fundamental. “A

condicao socioecondmica e cultural dos alunos [...] aliada aos fracos resultados da
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Educacéo Bésica, [...] traz consequéncias para o curso que ndo podem ser ignoradas.”
(RESENDE; COSTA, 2015, p. 126).

Ainda segundo as autoras quando partimos para 0os conhecimentos acerca do
conteudo de Matematica temos o agravamento do quadro exposto. Grande parte dos
alunos que cursam Pedagogia ndo tém uma experiéncia positiva com a disciplina em
anos de estudos pregressos no Ensino Fundamental e Médio.

A professora Folha trouxe uma realidade atravessada por (des) encontros em
nossa investigacao. Na entrevista Folha ressaltou que fez o curso de Letras porque
era a mensalidade que cabia em seu bolso na época. Sua vontade era fazer
Pedagogia em outra instituicdo, mas ainda assim o de Letras na outra instituicdo era
mais acessivel, portanto “optou” por fazé-lo. Mais adiante, queria fazer Direito, mas
novamente, devido aos valores da mensalidade, foi a vez de fazer Pedagogia que
dessa vez era menos caro do que Direito.

E comum, de acordo com Aradjo (1994), encontrar professores dos primeiros
anos do Ensino Fundamental que apresentaram muitas dificuldades na disciplina de
Matematica durante o periodo em que eram alunos da Educacao Basica e optam pelos
cursos superiores de Pedagogia por acreditarem que desse modo nédo teriam que

estuda-la novamente.

A cada semestre tornava-se mais evidente a lacuna herdada pelas alunas (da
Pedagogia), em relagcéo a diferentes conceitos matematicos, de um ensino
de matematica praticamente desprovido de significado [...] entender as
lacunas herdadas e os conflitos vivenciados pelas alunas revelou o interesse
dessas em aprender uma matemética que lhes trouxesse sentido.
(FIORENTINI; FERNANDES; CARVALHO, 2015, p. 109).

Quando escrevemos a sec¢ao “Travessia” no inicio do trabalho explicitamos a
sensacao de incapacidade que a pesquisadora sentiu a vida toda acerca de seus
conhecimentos matematicos. Jamais passara por sua cabeca a possibilidade de
estudar em uma Universidade Federal, claro, por haver muita concorréncia. Assim,
cursou a graduacdo em Pedagogia em uma universidade privada, cuja demanda por
vagas era bem menor.

Nos relatos autorais da pesquisadora “somente pessoas muito inteligentes
matematicamente falando” conseguiam vagas. Nos anos em que cursou 0s Anos
Finais do Ensino Fundamental (década de 90) a pesquisadora vivenciou um ensino

de Matematica praticamente desprovido de significados, pois os professores, na
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escola em que a pesquisadora estudou, nédo faziam muita questao de que a disciplina
fosse compreendida por todos. Havia muita austeridade, como se estivessem em um
pedestal.

Mesmo assim a pesquisadora, enquanto docente, buscou recursos,
aprofundou conceitos, estudou, aprendeu e aprende para ensinar de forma que as
criancas tenham satisfagdo em aprender, despertando dessa forma o gosto pela
disciplina.

Diante de tantos desafios, na tessitura desse breve historico, ndo podemos
deixar de mencionar também o outro lado da moeda.... Houve sim, programas em
ambito federal, que colaboraram com a formag&o de docentes dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, razdo de ser da presente pesquisa.

De acordo com Oliveira (2020) em meados dos anos 2001 foi instituido o
Programa de Formacéo de Professores Alfabetizadores (PROALFA), que teve como
finalidade superar o fracasso da escola em alfabetizar e auxiliar a crianga na
aprendizagem da leitura.

Mais adiante, de 2006 a 2008, a autora também pontua que foi a vez do
programa PRO-LETRAMENTO, que visava a formagdo continuada de professores
quanto a qualidade de aprendizagem na leitura e na escrita nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Logo, em meados dos anos 2012 a 2018, aconteceu o Programa Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC) que teve como meta alfabetizar todas as
criancas até os 8 anos de idade, na leitura, na escrita e na Matematica ao fim do 3°
ano do Ensino Fundamental.

Durante as entrevistas com as professoras participantes da pesquisa
guestionamos a elas se conheciam o PNAIC, se tiveram a oportunidade de participar
e, em caso afirmativo, as impressdes das mesmas sobre a formagéo. Segue quadro

descritivo a sequir.
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Quadro 5 — Percepcdes acerca do PNAIC

“O PNAIC eu gostei sim, em partes. Quando ficou no final, no ultimo ano j& ndo ficou
tdo bom mais. Foram 4 anos. Eu fiz todos os modulos. No inicio foi muito bom. A

Tronco i gente ia as aulas e dividia a pratica |4 dentro de sala, né com os outros professores
gue estavam fazendo e aprendia. Porque cada um levava a sua vivéncia de sala. A
gente tem também todo material, bom mesmo, perfeito”.

“Sim, participei. Foi o primeiro ano que eu trabalhei no 3° ano e eu fiz de Portugués
e de Matematica. Foi muito bom porque a gente aprendia muitas coisas
diferenciadas. Uma passava para a outra, havia muitas trocas. Valia muito a pena ir
para os encontros. Eu ja fiz muitos cursos que ndo me valeram nada e esse foi um
que eu fiz com prazer”.

“Eu j& ouvi falar, agora se eu participei eu ndo me lembro. Participei sim. Os
encontros foram la na Escola Municipal Uberaba. Eu peguei o finalzinho do curso. A
professora Lisandra focou bastante na parte da Matematica. Foi 6timo! Eu usei muito
aquela tabela simples de multiplicacdo. Eu usei muito mesmo. Assim, de imprimir e
mandar de tarefa para casa, corrigir, mandar de novo...”

“Néo participei do programa, acredita? Na época em que aconteceu eu ainda morava
em Ibi4 e trabalhava no 4° e no 5° ano... infelizmente n&o foi extensivo a essas
turmas. Eu ouvia maravilhas com relagcdo ao curso, tanto da parte das professoras
. gue eram minhas colegas, quanto da parte da aplicacdo em si das atividades
Semente propostas que eram tema do PNAIC naquele momento. Havia a proposta de
estender até o0 4° e 0 5° ano, mas isso néo foi consolidado. A gente percebia até nos
proprios alunos, acredita? O entusiasmo e a carinha de alegria deles ao realizarem
alguma atividade diferente que as professoras do 3° ano propunham”.




O PNAIC foi uma importante politica publica voltada para a alfabetizacdo da
lingua materna e da matematica em ambito nacional. Destacou-se por reconhecer o
educador enquanto mediador do processo ensino-aprendizagem e ndo somente como
transmissor de conteudos sequencialmente organizados.

A estrutura dos cadernos que compunham o material levava os educadores a
reflexdo do quanto a aprendizagem dos alunos esta vinculada ao dominio dos
conteudos e procedimentos metodologicos a serem trabalhados. O material
entrelacava de forma pratica o ensino da Matematica com a Lingua Portuguesa, dois
processos que naturalmente deveriam ser trabalhados concomitantemente e por
vezes ainda ndo o é.

Segundo o documento do PNAIC, a carga horaria do PNAIC/Matematica no
ano de 2014 foi de 160 horas (BRASIL, 2014), maior que a formacdo em linguagem
oral e escrita. Foi um fato inovador no ambito dos programas de formag&o nacional,
pois nenhum programa até o momento havia feito referéncia a Alfabetizac@o
Matematica no campo da alfabetizac&o. Infelizmente parecia que ela néo existia, ou
nao tinha relevancia suficiente para ser estudada.

A esse fato atribui-se a complexidade que a Matemética possui e os perfis dos
professores que ensinam Matematica nesse nivel de ensino. “Praticamente nao
existem educadores matematicos trabalhando na area de Matemética dos cursos de
Pedagogia, nem de professores com algum tipo de formacdo em Matematica.” (CURI,
2005, p. 8). No proximo subitem discorreremos um pouco mais sobre 0 processo de
Alfabetizacdo Matemética, bem como as varias ideias de diferentes estudiosos sobre

0 tema.

5.2 ALFABETIZACAO MATEMATICA

O principal objetivo de toda educacéo é o desenvolvimento da autonomia, isto
€, tornar a crianca segura, criativa, independente, capaz de resolver
problemas [...] e de ser agente da sua propria aprendizagem. A sala de aula
de Matematica deve criar condigbes para que a aprendizagem seja um
processo ativo de elaboragdo, com o aluno construindo seu conhecimento.
(OLIVEIRA, 2016, p. 253)

O autor que faz a abertura desse topico traz a tona o quao importante € o
processo de construcdo da autonomia na crianga. Quando sente seguranca, adquire

independéncia e se torna agente da prépria aprendizagem o aluno desabrocha. Em
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termos de conhecimentos logico-matematicos o0 mesmo acontece, pois a forma como
0s conceitos sdo ensinados / construidos pode levar a crianga a ser protagonista da
prépria aprendizagem.

O processo de Alfabetizacdo Matematica acontece concomitantemente ao

processo de aquisicao da leitura e da escrita. Segundo Russo (2013, p. 130):

O trabalho do professor de alfabetizagédo, em particular, é auxiliar o aluno a
percorrer esse caminho, e para isso deve utilizar todos os recursos que
estiverem ao seu alcance. Para enriquecer e diversificar as atividades de
alfabetizacéo com linguagem oral e escrita, o professor deve incluir em seu
planejamento (e incentivar) o desenvolvimento de atividades linguagem
visual, musical, teatral e corporal, em suas diferentes formas de producéo e
manifestagdo cultural.

As professoras participantes desse estudo necessariamente atuam no 3° ano
do Ensino Fundamental, etapa em que deve ser consolidada a Alfabetiza¢&o na lingua
materna e também em Matematica. Esse foi um dos critérios que utilizamos para
delimitar a abrangéncia de nossa investigacao.

Durante a entrevista a professora Copa fez apontamentos sobre a importancia
do ambiente alfabetizador em Matemética na sala de aula.

Figura 46 - Professora Copa - Alfabetizacdo Matematica

QQO

1-"Eu tento manter um
ambiente alfabetizador tanto 2 - "A gente tem que colocar um
na Lingua Portuguesa quanto ambiente alfabetizador tanto na Lingua
na Matematica. Porque Portuguesa quanto na Matematica. Eu
antigament~e a gente tin,ha costumo ter Caixa da Matematica, a
uma nNogao que era so gente aprendeu no PNAIC também, essa
colocar letras, abordando so dica, porque eu ndo tinha esse habito de
\’I‘;‘:Z:‘; oei?;tggil:(zf/: ZZ ter materiais de Matematica dentro de
lado a l\/lgatemética. Entdo sgla oy entao eu t.epho a mmh? 3 - "Na parede eu tenho
Caixa da Matematica. Ali ficam material 0 quadro numérico e

hoje a visdo tem que ser d d lito. bot3 d
diferente.” ourado, palito, botdo, canudo, Gl £ ClaEEES @ a8

tampinha, bingo de numerais para poder centenas porque eles

trabalhar, domind, ndo so os jogos do tém muita dificuldade

Portugués. Despertar o interesse dos de compreender essa
alunos para a Matematica." parte. Eu sempre coloco
relacionando o nimero

com as quantidades."

Fonte: elaborado pelas autoras, 2021 — Entrevista.

A docente pontua que os conhecimentos adquiridos durante a realizagdo do
PNAIC foram de grande valia. O ambiente matematicamente alfabetizador €
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atravessado ndo somente pelos conteddos, procedimentos, metodologias,
intervencdes, habilidades e competéncias a serem desenvolvidas pelos alunos, mas
também pelo acesso ao mundo dos nimeros e 0 uso social dos mesmos. Por isso ela
dispde em sua sala de aula varios cartazes formativos e informativos voltados para
esta area do conhecimento.

O dicionério Aurélio on-line (2021) define a palavra alfabetizagao como “ensinar
a ler”, derivacdo feminina de alfabetizar. J& no dicionario Michaelis on-line (2021)
alfabetizacdo constitui “ato ou efeito de alfabetizar e/ou processo de aquisicdo do
codigo linguistico e numérico letramento”. De fato, € muito comum ouvirmos a
designacao da palavra pesquisada com o enfoque apenas na aquisicao da leitura e
da escrita.

Para Soares (2004, p. 98), “alfabetizacdo € um processo de vivéncia com o
mundo letrado, os dois sao indissociaveis, ou seja, ndo ha como alfabetizar sem letrar
e o inverso também”. Segundo a estudiosa o0 processo de alfabetizar ndo se resume
ao ato de codificar e decodificar sequéncias de letras formando silabas e palavras.
Vai muito além disso.

Paulo Freire (1991) ja argumentava que a leitura de mundo, antecede a leitura
das letras, nesse sentido podemos também pressupor que a pessoa também adquire
saberes e fazeres matematicos que antecedem o processo de escolariza¢do. Por
meio da vivéncia e das contagens intuitivas (aquelas em que o valor quantitativo ainda
nao esta consolidado). Aprende-se por meio de parlendas infantis, musicas folcloricas,
histérias e contos de fadas e sO6 posteriormente correlaciona com a ideia de
quantidade.

As autoras Galvdo e Nacarato (2013) utilizam o conceito alfabetizacéo
matematica como: aprender a ler e a escrever codigos, sistemas, no¢cdes basicas de
l6gica, aritmética, geometria, tendo sempre como forma de registro a linguagem da
matematica formal. Para Smole (2012) alguns motivos que levaram a criacado desse
conceito, bem como o olhar diferenciado ao ensino da disciplina de Mateméatica nos

primeiros anos do Ensino Fundamental séo:
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Figura 47 — Por que Alfabetizacdo Matematica?

Se oferecermos aos alunos dos anos iniciais uma
educagao matemadtica de qualidade, maiores sao as
chances de que desenvolvam habilidades, nogdes e
conceitos que lhes serdo Uteis para a vida toda.

Devemos ter na escola a Matemadatica como uma

nova linguagem a ser aprendida pelos alunos.

Defendemos que, nos anos iniciais da escolaridade
basica, seja dada a esta disciplina atencao similar

aquela que tem a alfabetizacao.

Fonte: elaborado pelas autoras de acordo com Smole (2012, p.4).

Uma das referéncias mais citadas na tematica da alfabetizacéo é Emilia Beatriz
Maria Ferreiro Schavi. Psic6loga e pedagoga argentina, radicada no México, doutora
pela Universidade de Genebra, sob a orientagdo de Jean Piaget. Em seus estudos de
doutorado sobre o desenvolvimento da crianga — iniciados com Jean Piaget — deu
enfoque maior a area da escrita. Ela descreve que a linguagem escrita € um sistema

de representacfes de linguagem e de niumeros.

A invencao da escrita foi um processo histérico de constru¢éo de um sistema
de representagdo, ndo um processo de codificagdo. Mas sim: “os dois
sistemas envolvidos no inicio da escolarizagdo sdo: o sistema de
representacdo de nimeros e o sistema de representacdo da linguagem.
(FERREIRO,1995, p. 12).

Ainda segundo a autora a aquisicdo da leitura e da escrita envolve a
compreensdo de seu processo de construcdo e suas regras de producdo. E muito
comum ouvirmos o conceito alfabetizacdo e automaticamente fazermos conexao com
a aprendizagem da lingua materna, em nosso caso, a Lingua Portuguesa. Desde o
momento em que o estudante comeca a estabelecer relacbes com as pessoas e com
0 mundo que o rodeia inicia-se a comunicacéo e, por consequéncia, a construcao de

significados. A crianca aprende ao brincar por meio de atividades sensoriais e ludicas.
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Corroboramos com Ferreira (1997) sobre a aprendizagem da leitura
matematica do mundo anteceder o processo de alfabetizacdo numérica. Isso também
vai depender de todo o contexto histérico, social, econémico e cultural em que o
aprendiz esta inserido. Maiores e melhores estimulos resultam sempre em
oportunidades mais significativas de aprendizagem em quaisquer situacdes: tanto na
escola, na familia e na vida em sociedade.

Para a autora Daniluky (1997, p.12) a alfabetizacdo matematica &

[...] um fendmeno que trata da compreensdo, da interpretagdo e da
comunicacéo dos conteidos matematicos ensinados na escola, tidos como
iniciais para a construgdo do conhecimento matematico. Ser alfabetizado em
Matemética, entdo, é compreender o que se |é e escrever 0 que se
compreende a respeito das primeiras noc¢des de logica, de aritmética e
geometria. Assim, a escrita e a leitura das primeiras ideias matematicas
podem fazer parte do contexto de Alfabetizagéo.

A professora Pélen falou sobre o tema em sua entrevista:

Figura 48 - Professora Polen “Alfabetizagdo Matematica”

_— =~

1-"0 aluno tem que ter a
capacidade de demonstrar no
concreto o que esta sendo
proposto. Ele tem que ter a
capacidade de ler uma
atividade — porque nao existe
isso de faca o cdlculo — ele
tem que ler a atividade,
compreender o que esta
sendo proposto e a partir disso
conseguir resolver aquela
situagdo-problema."

2 - "Porque ndo é assim: ele tem
que saber fazer tal calculo, ndo!
Ele tem que saber raciocinar, é
o raciocinio matemadtico que
me interessa. Eu acho que a
alfabetizacdo que tem essa ideia
da base bem feita [...] parte
desse principio: ele conseguiu
entender o que precisa
realizar/resolver?"

Fonte: elaborado pelas autoras, 2020 — Entrevista.

3 - "A partir dai ele vai conseguir
interpretar um grafico, uma conta
de luz... que é o uso social da
Matematica. Ele vai saber onde
utilizar cada “coisa”. “Para que
que eu aprendi isso? [...] “Ah! Eu
vou precisar da porcentagem, por
exemplo, quando eu for pedir um
desconto em uma loja!!”, “eu vou
precisar calcular area porque vou
comprar um terreno e quero ver
se é caro ou ndo”.

A visdo da professora Podlen sobre a Alfabetizacdo Matematica leva em
consideracao o uso social dos conceitos apreendidos na disciplina. Segundo ela o uso

real do que se aprende na sala de aula é o diferencial para “saber” se o aluno esta
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alfabetizado matematicamente. Por isso também a importancia do concreto e da
concomitancia com a aprendizagem das letras que para ela € tdo importante quanto
a Matematica. “Ela ndo aprende apenas a juntar letras e decodificar. Ela precisa
compreender 0 que estad lendo, sendo ndo adianta.” Professora Pdlen, 2020 —
Entrevista.

A escrita e a leitura das primeiras ideias matematica podem e devem fazer parte
do contexto da alfabetizacdo. A aquisicdo da escrita esta vinculada ao ato de
construir, propiciar a linguagem de alfabetizar, na natureza de signos, simbolos, letras
e numeros. Muito mais do que simplesmente aprender a ler, escrever e contar. Para
além de contar ou cantar niameros, copiar do quadro ou do livro ou ainda realizar
calculos matematicos de modo mecanico queremos que nossos alunos compreendam
as ideias matematicas.

Conforme Soares (2003), o convivio com o mundo da leitura e escrita se da
antes de a crianga se aprofundar no mundo escolar. Como o letramento € a pratica
social de leitura e escrita, uma crianca letrada, mesmo nao sabendo ler, pode entender
a importancia da leitura desde a uma ilustracdo de livros ou revistas, sabendo
compreender a informacgao que ele lhe passa, mesmo ndo sabendo ler, associando
gravuras e as ilustracdes da histéria.

A mesma coisa acontece com o letramento matematico. De acordo com o site

do INEP (2021) o Letramento Matematico é assim apresentado:

Refere-se a capacidade de identificar e compreender o papel da Matemética
no mundo moderno, de tal forma a fazer julgamentos bem embasados e a
utilizar e envolver-se com a Matematica, com o objetivo de atender as
necessidades do individuo no cumprimento de seu papel de cidadao
consciente, critico e construtivo.

Sendo assim, muito mais do que saber fazer operacbes com destreza e cumprir
certos métodos esse conceito esta ligado as necessidades da vida real dos individuos
na sociedade.

Para além desses tépicos apresentados nos cadernos do PNAIC também
encontramos referéncia sobre o processo de Alfabetizagdo Matematica que € a
organizacao dos saberes que a crianca traz de suas vivéncias anteriores ao ingresso
no Ciclo de Alfabetizacdo. (BRASIL, 2012). As criangas vivenciam situacdes que as
levam a construir um corpo de conhecimentos matematicos articulados, que

potencializem sua atuacdo na vida em sociedade. Dai a utilizacdo das ideias

120



matematicas para compreender o mundo vai se consolidando aos poucos, porque
parte do principio da instrumentalizagdo de competéncias e habilidades necessarias
para tal.

Também encontramos em nossos estudos as Diretrizes Curriculares Nacionais
do Ensino Fundamental - DCNEB, com a implementa¢ao do Ensino Fundamental em
nove anos, agregando-se assim o aluno de 6 anos, que outrora integrava a Educacao
Infantil. Assim como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), as Diretrizes,
DCNEB, também trazem a preocupacdo com o0 ensino de Matematica nos anos
iniciais. Dentre os direitos de aprendizagem destacamos a importancia da formagao
basica nos primeiros anos do Ensino Fundamental: ‘I — desenvolvimento da
capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da
escrita e do célculo”. (BRASIL, 2013, p. 70).

Atualmente o documento em vigéncia curricular é a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que ressalta para ensino de Matematica no Ensino Fundamental
e utiliza a nomenclatura de Anos iniciais o Ensino Fundamental I, do 1° ao 5° ano e de
finais o Ensino Fundamental I, do 6° ao 9° ano. (BRASIL, 2018). O documento néo
fala em Alfabetizacdo Matemética, mas em letramento matemético, tomando como
referéncia a matriz do Programa Internacional de Avaliagcdo de Estudantes (PISA).

Para compreendermos o letramento matematico devemos estar atentos as
diferentes situacdes e contextos em que a Matematica se faz presente em nosso
cotidiano. As criangcas necessitam saber utilizar conceitos e procedimentos em
situacdes reais onde a Matemética se faz presente. Seja em uma conta de agua, em
uma situacdo comercial, em uma classificacdo de algum jogo, na quantificacdo de
objetos, seriacdo e demais usos sociais dos numeros.

Nesse subitem da secdo 5 procuramos elucidar o conceito dos termos
Alfabetizacdo Matemética trazendo as contribuiges de diferentes estudiosos sobre o
assunto. Enfatizamos a importancia do PNAIC enquanto formacao em Matematica nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. No préximo tépico serdo abordadas as

metodologias para o ensino de Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

121



5.3 METODOLOGIAS PARA O ENSINO DE MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Dos diferentes campos que compdem a Matematica, a Base Nacional
Curricular Comum (BNCC), legislag&o vigente no ano de 2020 que orienta o ensino,
traz em seu texto ideias fundamentais que devem ser articuladas pelo (a) docente em
sala de aula para consolidac&o dos conteudos matematicos nos diferentes segmentos

e anos escolares.

Figura 49 - BNCC - Ideias matematicas fundamentais

Aproximagdo Equivaléncia

Variagdo

Fonte: elaborado pelas autoras de acordo com a BNCC (BRASIL, 2019).

Estas ideias sdo essenciais para o desenvolvimento do pensamento
matematico desde a Educacao Infantil e, na presente pesquisa, nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Como ja foi dito no tépico anterior, o intuito da Alfabetizacéo
Matematica é desenvolver no aluno a capacidade de articular os conteddos ao
transitar pelas unidades tematicas estudadas. A autora Smole (2021), destaca que as
inovacgOes trazidas pela BNCC nessa area do conhecimento que dizem respeito a
meta de fazer com que a escola atue em prol do letramento matematico, definindo-o
como competéncia a ser desenvolvida nos alunos, a alteracéo e ampliacdo das areas
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tematicas, bem como as implicagbes que ambas podem trazer para o ensino. Estas
unidades tematicas estéo interligadas e o nivel de aprofundamento gradua conforme

0S anos de escolarizacdo. Sao elas:

Figura 50 - Unidades tematicas de Matematica para o Ensino Fundamental

Fonte: elaborado pelas autoras de acordo com a BNCC (BRASIL, 2019).

Durante as entrevistas as professoras participantes da pesquisa versaram
sobre suas aulas de Matematica em dois momentos: nas aulas presenciais e nas aulas
on-line. Por esta razao em alguns pontos do nosso texto aparecem imagens de alunos
desenvolvendo atividades em sala de aula em anos que antecederam a pandemia.

Quando propusemos a elas a apresentacao de uma pratica de Matematica nos
Ateliés Colaborativos deixamos o tema livre. Nao orientamos que fossem voltadas
para uma ou outra unidade teméatica especifica. Coincidentemente nao houve praticas
apresentadas pelas docentes nas seguintes tematicas: Algebra e Probabilidade e
Estatistica. A partir de agora faremos uma andlise dessas unidades trazendo os
exemplos que foram trazido pelas professoras nas entrevistas e nos Ateliés.

Com a finalidade de desenvolver o pensamento numérico, 0s objetos de

conhecimento que envolvem o conceito de NUMEROS compreendem desde a leitura,
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escrita, comparacao de numeros naturais de quatro ordens, resolugdo de problemas
envolvendo nimeros naturais e racionais, a argumentacao e justificativa quanto aos
procedimentos utilizados para a resolucdo dos mesmos. Estratégias de calculos
incluindo calculo mental, uso de algoritmos e calculadoras. Valor posicional dos
algarismos, medi¢des envolvendo representacdes decimais e fracionarias. (BRASIL,
2019).

No segundo Atelié Colaborativo a professora Flor trouxe uma atividade voltada
para a unidade teméatica de NUMEROS onde associou leitura, compreenséo, calculos

mentais envolvendo ideias multiplicativas e também de diviséo.

Figura 51- Oficina de Masterchefinhos | — Professora Flor

Fonte: arquivo pessoal da professora Flor, 2020 — Atelié Colaborativo.

Por meio de receitas culinarias a professora explorou os conceitos de dobro,
triplo, meio, metade que sdo pressupostos para a aprendizagem de outros contetdos
subsequentes.
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Figura 52 - Oficina de Masterchefinhos Il — Professora Flor

Fonte: arquivo pessoal da professora Flor, 2020 — Atelié Colaborativo.



HOJE E DIA DE RECEITAS...

"Eu tive muita dificuldade de me
adaptar ao ensino remoto. A
disciplina que eu tive mais
dificuldade de trabalhar

remotamente foi a matematica.
Tudo muito lddico, muito
concreto, no finalzinho da
alfabetizagao, dava um
desespero porque a gente nao
sabia se eles estavam
entendendo. Essa pratica foi
para aprofundar  conceitos
basicos de multiplicacdo e
divisao. Um dia de
“Masterchefinhos” na semana
da crianga que tivemos brechas
no planejamento para fazer essa
atividade".

Figura 53 - Professora Flor — Medi¢cdes e ideias fracionarias

DOCINHO DE LEITE NINHO
INGREDIENTES: MODO DE PREPARO:
- Botheres (sopa) de leite empd 1. Emum recipiente, mistura bem o leite em pd e
+ A colheres (sopa) de agucar o agucar refinado,
refinado 2. Em seguida, acrescente um pouquinho de leite
« Leite de coco até dar 0 ponto de coco e misture com uma coher.
de envolar) 3, Com as mios, vi sovando a mistura até formar
uma massa homogénes.
Y g 4. Vi acrescentando leite de coco 205 poucos, até
y Hi dat 0 ponto de enrolar.
x S, Faga pequenas bolinhas e passe no agticar
refinado ou no leite em pd.

L

"As receitas foram de sanduiche
natural e docinhos. Solicitei as
familias via WhatsApp o que seria
necessario para fazer as receitas.
Eu ndo coloquei como “obrigagdo”,
deixei livre para quem quisesse
participar, mas todos participaram.
No dia da aula pedi para que
deixassem no local onde estavam
assistindo a aula todos os
ingredientes que seriam utilizados,
lavassem bem as mados e
deixassem guardanapos, papéis
toalha ou panos de prato para
usarem. Relembramos o género
textual receita, os verbos no modo
imperativo, componentes da
receita, etc".

Fonte: elaborado pelas autoras, 2021 — Atelié Colaborativo.

SANDUICHE NATURAL
INGREDIENTES: MODO DE PREPARO:
+ 2fatias de plo de forma 1. Distribua 2 maionese nas 2 fatias de plo
« 1 colher (sopa) de maionese (somente em um dos lados).
2fatias de presunto 2. Emcima de uma das fatias de pdo, coloque 1
« 2fatias de mugarela fatia de mugarela, 1 fatia de presunto, as
« 1fohadeatface todelas de tomate ¢ a folha de alface.

+ 2 rodelas de tomate £m sequida, coloque as fatas restantes de

- 1 pitada de orégano (opcional)  Presunto  mugarela ¢ tampe com a outra fata
de plo.

Se preferir, salpique orégano dentro do seu
sanduiche.

Sirva com uma bebida de sua preferéncia

-

-

=

"Comegamos com a receita do
docinho de leite em po.
Inicialmente passei a receita
completa, mas na aula eu pedi
para eles fizessem meia receita o
que deu um total de 10 a 12
docinhos. Pedi para calcularem
guantos ingredientes seriam
necessdrios para fazerem uma
receita e meia e depois duas
receitas. Aqueles que tinham mais
dificuldade eu solicitei que
fizessem os cdlculos no caderno.
Depois passamos para a receita do
sanduiche. Nesse caso eu pedi que
fizessem o dobro da receita e
novamente eles ndo tiveram
dificuldade de calcular os
ingredientes".

"Os instrumentos de medida
utilizados foram a colher (que

ndo é medida exata, mas muito
usada). Alguns alunos quiseram
fazer o triplo receita. A
culminancia da atividade foi o
piquenique virtual que foi
regado a muita baguncga (risos).
Nesse piquenique as criangas
chamaram seus familiares e
dividiram igualmente as receitas
preparadas. A avaliagdo foi por
meio da pratica onde alunos que
tinham dificuldade e que
conseguiram entender 0s
conceitos trabalhados".
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A parte da ALGEBRA esté atrelada a identificac&o e descri¢do de regularidades
em sequéncias numeéricas recursivas e relacdo de igualdade. Nos anos iniciais nédo se
introduz o uso de letras para expressar regularidades. O enfoque € dado nas
sequéncias recursivas e repetitivas, identificar e completar nimeros ausentes
seguindo padrdes pré-determinados e compreensdo de que o sinal de igualdade nao
€ apenas uma indicacdo de uma operacgdo a ser feita. (BRASIL, 2019).

A unidade tematica de GEOMETRIA engloba a localizacdo e movimentacdo

com objetos e pontos de referéncia, figuras geomeétricas espaciais (cubo, bloco
retangular, pirdmide, cone, cilindro e esfera), reconhecimento, andlise de
caracteristicas e planificacdes, figuras geométricas planas (triangulo, quadrado,
trapézio e paralelogramo): reconhecimento e analise de caracteristicas, simetrias e
congruéncia de figuras geométricas planas. (BRASIL, 2019).

Nos dois Ateliés Colaborativos de Praticas Pedagogicas de Alfabetizacdo
Matematica realizados com as participantes da pesquisa foram apresentadas praticas
dessa unidade tematica. As trés professoras da Escola Tronco e uma professora da
Escola Raiz trouxeram para nossos encontros as experiéncias que obtiveram com o0s
sélidos geométricos. A prética da professora Fruto, realizada de forma remota junto
aos seus 18 alunos que estavam diariamente assistindo as suas aulas via Google
Meet, resultou em bons resultados para docente e alunos.

Inicialmente a professora por meio de relato espontaneo nos disse que teve
gque se (re) inventar para conseguir ministrar aulas on-line. “Nao estavamos
preparadas para essa forma de ensino”. A docente, em tom de confissao, afirmou que
ndo tinha e ainda ndo tem tanto conhecimento em informatica, embora esteja
consciente “que melhorou muito do inicio do ano até dezembro” — época em que o0s
Ateliés aconteceram.

A professora Fruto, que fez graduacdo em Pedagogia 20 anos ap6s concluir o
Ensino Médio, relatou que do periodo remoto levara para a sua carreira profissional e
experiéncia de sentir muita falta do contato corpo a corpo com seus alunos. Também
chamou sua atenc&o o quanto teve que esforcar-se para se fazer entender estando
atras da tela de um aparelho de notebook, ha quildometros de distancia das criancas.
Tanto que se perguntava: “sera que eles estdo me entendendo?” Acompanhem o

relato a sequir:
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Figura 54 - Professora Fruto — Sélidos geométricos

"A parte dos sélidos foi iniciada com a
distincdo entre os poliedros (faces,
arestas e vértices) e os ndo poliedros
(corpos redondos). Dividido em trés
momentos. Em um primeiro momento
pedi aos alunos que trouxessem para a
aula: caixas variadas, bola, objetos como
cubo magico, latas de diferentes
tamanhos, embalagens que rolam,
rolinho de papel higiénico, chapéu de
festa e um objeto que tivesse o formato
de uma piramide (quem tivesse). Num
segundo momento exploramos os
objetos, pedi aos alunos que separassem
em dois grupos e deixei que
estabelecessem critérios de acordo com a
semelhancga entre os mesmos".

SOLIDOS QUE ROLAM E QUE NAO ROLAM

4 5o

Cilindro Cone Cubo

triangular
NAO
ROLA

Esfera Paralelepipedo Pirdmide

ausdrangly

"Nomeamos todos os objetos com o
nome correto: cone, cilindro, esfera,
cubo, paralelepipedo, dentre outros.
Depois pedi a eles que pegassem a caixa
(porque todos tinham), exploramos os
conceitos de face (superficie plana), as
arestas e depois eu introduzi o conceito
de vértice (encontro de duas ou mais
arestas). Testamos todos os objetos para
“descobrir” se rolavam ou ndo rolavam.
Por fim nés desmontamos a caixa (cada
aluno desmontou a sua) para que eles
conhecessem a planificagdo da mesma.
Depois fomos para a sistematizagdo dos
conteudos resolvendo exercicios do livro
didatico".

Fonte: elaborado pelas autoras, 2021 — Atelié Colaborativo.

"Os alunos ja estavam bem espertinhos.
Reconheciam facilmente cada sélido. Foi
solicitado aos alunos que eles criassem
um brinquedo utilizando os soélidos
geométricos. Os alunos envolveram-se
bastante na atividade e a avaliagdo que
fago da mesma é que houve
aprendizagem significativa, até porque é
muito dificil ensinar Matematica sem

materiais concretos e os alunos que nao
tinham um ou outro objeto ficaram
apenas observando os outros, sem
experenciar. O teletrabalho dificulta
muito a consolidagdo das atividades, o
corpo a corpo faz toda diferengca com
criangas de 8 anos".
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Na unidade tematica de GRANDEZAS E MEDIDAS o enfoque fica por conta

das medidas que quantificam grandezas do mundo fisico. Assim compreendem o

significado de medida e unidade de medida, medidas de comprimento (unidades nao
convencionais e convencionais): registro, instrumentos de medida, estimativas e
comparacdes, medidas de capacidade e de massa, comparacdo de areas por
superposicao, medidas de tempo (relogios digitais e analégicos, unidades de medida
de tempo) e sistema monetério brasileiro. Esta unidade tematica contribui ainda para
a consolidacéo e ampliacdo da nocdo de numero, a aplicacdo de no¢cdes geométricas
e a construcdo do pensamento algébrico. (BRASIL, 2019).

A professora Fruto lembrou com saudades das suas aulas presenciais onde
realizou varios experimentos com os estudantes. Disse-nos que sempre introduziu o
tema fazendo medicdes de objetos presentes na sala de aula: a altura dos alunos,
largura e comprimento de mesa, lousa, porta, carteira e armario. Depois levantava
hip6teses sobre qual distancia entre pontos era maior, fazia a equivaléncia entre
guantidades usando massinhas, liquidos, areia e outros materiais que dispunha na
escola.

Seguem fotos de seu arquivo pessoal de anos pregressos.

Figura 55 — Professora Fruto — Medi¢fes no ensino presencial -12 parte
K -1 S

Fonte: arquivo da Professora Fruto, 2021.
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Figura 56 — Professora Fruto — Medi¢Bes no ensino presencial - 22 parte

S - ‘ Y “Sigd

Fonte: arquivo da Professora Fruto, 2021.

Figura 57 — Professora Fruto — Medi¢8es no ensino presencial — 32 parte

Fonte: arquivo da Professora Fruto, 2021.

Por dltimo, mas ndo menos importante, a unidade tematica de
PROBABILIDADE E ESTATISTICA compreende a andlise da ideia de acaso em

situacdes do cotidiano: espaco amostral, leitura, interpretacdo e representacdo de

dados em tabelas de dupla entrada e graficos de barras; coleta, classificacdo e
representacdo de dados referentes a variaveis categoricas, por meio de tabelas e
graficos. Merecem destaque o uso de tecnologias — como calculadoras, planilhas
eletrdnicas, consultar paginas na internet a fim de visualizar diferentes gréficos e

trabalhar com o tratamento da informacé&o. (BRASIL, 2019).
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Durante a entrevista com a professora Fruto, nos toépicos sobre Aprendizagem

da docéncia e Aulas de Matematica a docente fez o seguinte comentario:

Figura 58 - Professora Fruto — Piaget e Montessori

m—

1-"0Olha, eu ja participei de

cursos que eu achei muito
magcantes... ndao
contribuiram em nada, ja
tive cursos interessantes,
mas eu vou te falar uma
coisa... 0 que mais me
ajudou foi o dia a dia. Me
lembro muito pouco da
faculdade."

2 - "Sou muito intuitiva, penso
assim: vou por esse caminho que eu
acho que vai dar certo. Eu ndo
lembro de nenhuma teoria na hora
de fazer o planejamento, de ir para a
sala de aula (risos). E claro que eu
ndo vou falar que Piaget ndo me
ajudou na Matematica, né? Porque
o concreto é muitissimo importante.
Ainda mais e se tratando de
Matematica, se ndo tiver o material
concreto fica quase que impossivel

3 -"E interessante que
eu nem me lembro
assim de Piaget, de

Montessori
exatamente. Quando eu
vejo eu ja estou

pegando, ja estou
fazendo, ja estou
aplicando com meus
alunos."

de aprender."

Fonte: elaborado pelas autoras, 2021 — Entrevista.

Percebemos que a professora talvez ainda ndo tenha feito a seguinte reflexao:
€ possivel colocar em pratica algo que ndo se conhece? Em que momento ela
aprendeu? Como a docente sabe que para preparar uma aula sobre numeros,
grandezas, geometria ou outra unidade tematica, necessita saber se o aluno ja
consegue fazer classificacdo, seriagdo; se tem nocdo de conservacao; se identifica
cores primarias, secundarias; estruturas planas ou tridimensionais? Ela aprendeu ao
longo de suas formacdes. Na graduacdo, na poOs-graduacdo em cursos de
aperfeicoamento, em lives, mas o fato é que aprendeu. E teoria!

Os nossos olhares caleidoscoépicos precisam ser melhorados nesse sentido. O
guanto a universidade vem carregada dessa teoria que esta sendo desenvolvida na
pratica. Nossas praticas devem ser respaldadas nas teorias que as sustentem. A
docente se desterritorializa e reterritorializa em sua sala de aula sem perceber o
movimento. Ainda ndo adquiriu as lentes para olhar as questdes das aprendizagens
adquiridas, principalmente na graduacéo.

A professora Fruto menciona em seus relatos o psicologo e fildsofo suico
Piaget (1978) que investigou o processo de construcao do nimero pela criangca. Onde
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a docente foi apresentada ao autor? Ela estudou os estagios do desenvolvimento
cognitivo proposto pelo psicélogo, provavelmente na graduacdo. Tanto estudou que
aprendeu e hoje ressignifica sua propria aprendizagem aplicando 0s conceitos
apreendidos ao elaborar suas aulas, no dia a dia da sala de aula.

Em seus estudos, Piaget definiu os estagios do desenvolvimento cognitivo:
sensorio-motor, pré-operatorio, operacdes concretas e operagfes formais. Estes
estagios se sucedem a partir do desenvolvimento da imagem mental e percep¢ao
apoiados pela inteligéncia. Nos primeiros anos do Ensino Fundamental a crianca
encontra-se no estagio das Operacdes Concretas — caracterizado pela conquista das
operacoes, ou seja, das relagdes mentais, cuja reversibilidade e flexibilidade garantem
a crianca a compreensao logica das situacdes vivenciadas. (MICOTTI, 1980).

Segundo Jean Piaget no conhecimento légico-matematico a abstracéo
acontece por meio das relacdes que a crianca estabelece com o meio: perto, maior,
embaixo, dentro, etc. Assim, o estudioso da importancia especial a Matematica para
a aquisicdo de quaisquer conteldos, inclusive a alfabetizacdo. E por meio da
Matematica que a inteligéncia aborda o mundo, por isso a importancia das professoras
alfabetizadoras — foco da presente investigagao.

A professora Fruto age intuitivamente ao planejar suas aulas. Em seu
depoimento demonstra conhecimento sobre as importantes teorias que aprendeu (na
graduacéo e na pratica da sala de aula), mas disse que nao fica refletindo sobre esse
ou aquele tedrico. Interessante observar (curiosamente) que até o fato dela afirmar
que age intuitivamente e ndo “pensa” em teorias ja esta realizando o movimento de
refletir.

Sabendo que a crianca no estagio das operacfes concretas necessita do
referencial da experiéncia, da manipulacdo, de passar pelos sentidos para ter
significado e consolidar conhecimento é que prezamos pela realizacdo dos Ateliés
Colaborativos de Praticas Pedagogicas de Alfabetizacdo Matematica. Neles as
docentes partilharam experiéncias de suas praticas pedagdgicas relativas ao
processo ensino aprendizagem de alguns conteddos mateméaticos nos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

Ao término dos dois encontros elas tiveram a iniciativa de partilharem suas
impressfes sobre a realizacdo dos Ateliés Colaborativos. Um dos objetivos dos
encontros era que a troca de experiéncias promovesse a aprendizagem mutua. De

fato as participantes disseram que a realizacéo dos Ateliés havia sido muito proveitosa
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no sentido de aprender umas com as outras. Experiéncias das vivéncias — parte do
desenvolvimento profissional docente.

Quantas mudancas aconteceram em 2020! Quantas (re) invencdes (im)
possiveis e necessarias! Descrevé-las foi um dos nossos objetivos especificos. A
utilizacdo da TECNOLOGIA DA INFORMACAO E COMUNICACAO teve grande
destaque no fazer docente das professoras e das escolas investigadas. O processo
de ensino-aprendizagem na modalidade a distancia possibilitou, em diferentes niveis,

o desenvolvimento de habilidades e competéncias voltadas para a area tecnoldgica.

Figura 59 - Professora Semente — Recursos Tecnol6gicos

QANGRAM?

GRATIDAO!
PERGUNTAS?
SUGESTOES?

DESAFIOS COM

O TANGRAM

Fonte: elaborado pelas autoras, 2021 — Ateliés Colaborativos.

Aqui é necessario pontuar as nuances desses agenciamentos (do que poderia
ter sido) visto que, em nossa pesquisa 0s movimentos de TDR — Territorializagao,
Desterritorializacdo e Reterritorializagdo foram percebidos a medida em que
adentravamos, ainda que remotamente, 0s territorios que conosco foram partilhados.
Professoras completamente (re) estruturadas e outras nem tanto, todavia nenhuma
permaneceu onde sempre esteve.

A professora Semente, ao apresentar sua pratica no Atelié Colaborativo, fez
uso de algumas ferramentas tecnoldgicas que ela teve a oportunidade de aprender ao

participar de um curso on-line oferecido pela Escola Raiz durante o ano de 2020.
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S&o coisas simples de serem executadas que ndo sabia porque nunca havia
precisado tanto como agora, no periodo remoto. Assim, recursos de power
point mesmo. As criangas adoram! Vibram quando aparece a tia Semente na
animacao.

De acordo com Oliveira (2016) o desenvolvimento cognitivo dos alunos é
potencializado pelo uso do computador enquanto ferramenta instrucional de
“alfabetizagao tecnoldgica”. Docentes e alunos, necessariamente em 2020, tiveram
contato, aprenderam e ensinaram utilizando dispositivos “possiveis” em tempos de
distanciamento social. Foram por meios tecnholdgicos que ocorreram simulacdes
numeéricas, representacfes de modelos, conceitos geométricos, jogos variados,
resolucdes de situagbes-problema e outras metodologias que se fizeram presentes
neste ambito.

Criancas (nem todas) que nunca haviam manuseado um computador, um
tablet, um aparelho smartphone ou outros equipamentos afins, passaram por esta
experiéncia visando a aprendizagem dos conteudos ministrados pelos docentes.
Foram diversas oportunidades de aprendizado, experimentacédo, desenvolvimento de
multiplas competéncias e habilidades que alunos e professores tiveram (trans)

formando o cotidiano escolar, quica definitivamente.

Entre as inUmeras regras e competéncias que os alunos devem aprender,
esta a Matematica, que tem linguagem propria e sintaxe especifica. Para que
o aluno aprenda essa sintaxe de maneira significativa € necessario que ele a
traduza para uma lingua natural mais perto do seu cotidiano, ou seja, em algo
mais manipulavel. (OLIVEIRA, 2016, p. 166).

Outro fundamento importante para a aquisi¢ao significativa de conhecimentos
na Alfabetizacdo Matematica € a MODELAGEM. Segundo Bassanezi (2009, p. 16) o
termo consiste na “arte de transformar problemas da realidade em problemas
matematicos e resolvé-los interpretando suas solu¢Bes na linguagem do mundo real”.
O aproveitamento da Matematica em outras areas do conhecimento confere a
metodologia da modelagem um caminho importante para a aproximagao de contetdos
matematicos com habilidades de leitura, escrita, ciéncias, dentre outras.

A professora Semente que é graduada em Pedagogia e Matematica e a
professora Pdolen que é pedagoga, bidloga e graduanda em Matematica apresentaram
depoimentos que contribuiram com nossos estudos sobre o uso social dos nimeros.
Acreditamos que trazer a realidade para a sala de aula, a vivéncia dos alunos com os

nameros e promover situagcées em que 0s numeros séo realmente necessarios no dia
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a dia é uma forma de fazer modelagem. Quando “brincam” de Mercadinho ou medem

e pesam uns aos outros durante a aula, por exemplo.

Figura 60 - Professora Semente — Ler para calcular

e m—

3 - "Eu aprendo muito mais
1-"Qualque éousoreal ¥ observando do que de

da Matematica? E o e ' - ) qualquer outra forma. Eu
ey 2 - "A alfabetizagdo Matematica ndo esta o [ R

quero, que ele coloque dissociada da alfabetizagdo das Letras, esta alunos do que eles comigo. E

em pratica o que ele completamente interligada uma na outra. um ledo engano a gente
aprende, caso contrario Eu acredito que a crianga precisa ter o pensar que esta ensinando
para mim é contato no concreto, mas primeiro ela por ensinar. A gente estd
desnecessario. /' precisa entender o que ela |&. Ela ndo pode fazendo um caminho de
Basicamente é isso." apenas juntar letras e decodificar. Ela méo dupla.”

precisa compreender o que ela esta lendo
‘ - ) sendo nao adianta. Ai entra o ambiente

. alfabetizador em Matematica também.
Como eu vou compreender se eu ndo tenho
contato? O uso social da Matematica — o uso
pratico. Puxar os contetdos da vivéncia real
das criangas para a construgao dos conceitos

matematicos."
-
. '\

Fonte: elaborado pelas autoras, 2021 — Entrevista.

7

A leitura é parte integrante da matematica que possui linguagem propria.
Assim, integrar leitura nas aulas de matematica auxilia na interpretacdo e na
significacdo de termos e conceitos, 0 que torna a compreensdo da matematica mais
facil para o educando (SMOLE, 2001). A professora Semente contextualiza sua
compreensao acerca de Alfabetizacdo Matemética argumentando que ndo ha como
desvincula-la da aquisicéo da leitura e da escrita, exatamente porque uma é subsidio
para a outra.
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1-"Entdo, quando eu
trabalhei com eles
medidas um que deu
super certo foi um que eu
trabalhei em Ciéncias
também. Ai 6, a
Matematica e as Ciéncias
sempre juntas, porque eu
trabalhei sobre a
alimentagdo. Eu tenho
forminhas de cupcake e
|evei para a sala para eles
fazerem 13."

.7 Y
jrw B '
' v |

o

<

Figura 61 - Professora Pélen — Funcéo social da Matematica

2 - "Ai nés fizemos as medidas de
tudo: um litro de leite, de leite para
usar na receita, 3 ovos, eles tiveram

nogao de duzia, meia duzia, de
capacidade também que cada
forminha ia receber, de tempo
também que cada cupcake ficava
pronto, calorias, nés lemos |a atras no
rotulo... e o que a gente fez eu ndo

levei esséncia e nem chantilly, sé a
massa mesmo e eles ficavam assim

para mim: se tivesse um glacé, se
tivesse aqueles confeitos coloridos,

né? la ficar mais gostoso."

Fonte: elaborado pelas autoras, 2020 — Entrevista.

Figura 62 - Professora Polen — Oficina de Cupcakes

Fonte: arquivo pessoal da professora Pélen, 2021 — Atelié Colaborativo.

3 - "Eu respondia assim
para eles — e ia ficar com
mais calorias, ia ficar
mais doce e ia fazer mal
para os dentes. Mas deu
super certo!! Eles amam!
Todo mundo queria
fazer, lavar as maos e
colocar a mao na
massa."
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Figura 63 - Professora Pélen — M&o na massa
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Fonte: arquivo pessdal da professora Pélen, 2

Ainda “demonizada” por docentes, a CALCULADORA, quando explorada de
forma efetiva e ativa é capaz de potencializar o ensino o desenvolvimento do raciocinio
dos alunos e promover aprendizagens significativas. De acordo com Falzetta (2003)
0 recurso pedagodgico auxilia no desenvolvimento de pelo menos trés areas da

Educacdo Matematica:

Figura 64 — Uso da calculadora na Educacdo Matematica

Intuig@0
matematica

Fonte: elaborado pelas autoras de acordo com Falzetta (2003).

Na resolugdo de problemas quando h& operacbes repetitivas de somar,
subtrair, multiplicar o uso da calculadora auxilia na agilizacdo do processo, dessa
forma as dificuldades proprias do céalculo no papel sdo suavizadas e aumenta o



interesse dos alunos com a acgao central do processo de resolucao de problemas — o
raciocinio.

Ja no campo do calculo mental e estimativa com a utilizacdo da calculadora os
alunos demonstram disposicdo ao fazer suposicOes e refletem sobre o resultado,
principalmente quando o instrumento é utilizado para fazer a checagem de resultados.
Na intuicdo mateméatica a calculadora como instrumento de investigacdo permite
explorar os contetdos que antes eram vistos apenas na teoria. (FALZETTA, 2003).

Nessa perspectiva metodoldgica, ainda segundo Mendes (2009), os alunos
deixam de ser passivos, meros espectadores do trabalho realizado pelo docente e
passam a assumir um papel de investigadores criativos, que buscam o saber, ou seja,
a pesquisa passa a se constituir em um principio cientifico e educativo do processo

de ensinar e aprender os conteudos matematicos.

Figura 65 - Professora Semente — Jogos on-line

Fonte: arquivo pessoal da professora Semente, 2021.

A professora Semente disse que sempre utilizou recursos e materiais
pedagogicos diversificados em suas aulas, mesmo antes da pandemia. No ano de
2019 a Escola Raiz instalou o laboratorio de informatica para os alunos dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, assim ela teve a oportunidade de leva-los
semanalmente para desenvolver alguma atividade sobre os contetidos que ela estava
trabalhando. “As vezes era um jogo do site ‘Escola Games’, outras vezes eram mini
videos apresentando algum caminho metodoldgico diferente para a resolucao de
situacdes-problema, s6 sei que eles amavam”. Professora Semente, 2020 — Atelié

Colaborativo.
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Durante o periodo remoto alunos e professora aprenderam — ainda que de
forma “sofrida” — a fazer melhor uso desses recursos. “As tarefas semanais no ano de
2020 sempre incluiram visitas a sites de jogos. Também colocava links de videos do
Youtube de acordo com o0s conteldos que eu estava trabalhando no momento”.
Professora Semente, 2020 — Atelié Colaborativo.

Os JOGOS MATEMATICOS possuem papel importante no processo de ensino-
aprendizagem. Primeiro porque os alunos, em sua grande maioria “adoram jogos”,
sejam de tabuleiro, de desafios, virtuais, individuais e coletivos. Segundo porque € por
meio dos jogos que inserimos o ludico no espago escolar como um recurso didatico
capaz de permitir o desenvolvimento da criatividade. Eles (jogos) desafiam ao mesmo
tempo que trazem alegria para o ambiente escolar. (SMOLE; DINIZ; CANDIDO, 2007).

A professora Flor, durante a entrevista disse que:

Quando quero ver se o aluno realmente aprendeu algum conceito eu entrego
um jogo — especifico sobre aquela habilidade - e peco a ele que ‘brinque’ com

algum colega ou individualmente. Fico observando durante o
desenvolvimento do raciocinio e é ‘batata’ (risos).

Que interessante! A professora “sabe” uma estratégia de avaliacdo da
aprendizagem proficua e significativa. Como sabe? Com quem aprendeu? Quando?
Ela tem ciéncia disso? Em que medida? O desenvolvimento profissional dessa
participante da nossa pesquisa nos atravessa em diferentes momentos.

Percebemos o quanto ela tem colocado em pratica os saberes pedagodgicos
alicercados nas teorias apreendidas em graduacoes e cursos de aperfeicoamento. Na
secao intitulada “Ensaio Cartografico” registramos a participagdo quinzenal das
docentes da Escola Raiz em encontros de formacdo continuada oferecidos pela

instituicdo e pela assessoria pedagdgica da mesma.
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Figura 66 - Professora Flor — Materiais pedagdégicos

Fonte: arquivo pessoal da Professora Flor, 2021.

Outra metodologia utilizada pelos docentes é conhecer e divulgar a HISTORIA
DA MATEMATICA junto as criancas. Conforme assegura D’Ambrésio (2005, p. 223)
a “historia da Matemética serve para alunos, professores, pais e publico em geral. O
conhecimento sobre disciplina repercute em diferentes ambitos, desde os escolares

até os contextos sociais”.

Figura 67 — Finalidades de se conhecer a Histdria da Matemética

* Situar a Matematica como uma manifestacdo cultural de todos os povos em todos os tempos,
como a linguagem, os costumes, os valores, as crengas e os habitos, e como tal diversificada nas suas
origens e na sua evolugdo;

* Mostrar que a Matematica que se estuda nas escolas é uma das muitas formas de Matematica
desenvolvidas pela humanidade;

* Destacar que essa Matematica teve sua origem nas culturas da Antiguidade mediterranea e se
desenvolveu ao longo da Idade Média e somente a partir do século XVII se organizou como um corpo
de conhecimentos, como um estilo préprio; e desde entdo foi incorporada aos sistemas escolares
das nagles colonizadoras e se tornou indispensavel em todo o mundo em consequéncia do
desenvolvimento cientifico, tecnolégico e econémico.

Fonte: elaborada pelas autoras de acordo com D’Ambrésio (2005, p. 223).



Conhecer como surgiu, 0 porqué de ser estudada, associd-la a costumes,
crengas, diversidades de origens e evolugéo aproxima os estudantes das vicissitudes
da disciplina. Os grandes feitos de nossos antepassados, que demoraram centenas
de anos a serem desenvolvidos, ndo devem simplesmente ser ignorados ou
abandonados em detrimento apenas do resultado final — a ciéncia como hoje nos é
apresentada. (NOBRE, 1996).

D’Ambrésio (2011, p. 7) afirma que, a matematica € uma tatica desenvolvida
pelo ser humano “para explicar, para entender, para manejar e conviver com a
realidade sensivel e perceptivel, e com o0 seu mundo imaginario, naturalmente dentro
de um contexto natural e cultural’. A professora Semente apresentou sua pratica no

Atelié Colaborativo e nela trouxe a histéria do Tangram. Vejam:
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"Como prender a atengdo do
aluno nas aulas? No inicio eu
ndo sabia fazer muita coisa.

A ideia de incrementar as
aulas partiu de uma
formagdo on-line oferecida
pela Escola Raiz. Pensar no
Tangram, desde a base,
desde o inicio, o mais
importante ndo é realizar o
calculo. O importante é que
o aluno interprete e tenha
um bom raciocinio
matematico. Comecei
perguntando:  “vocés ja
conhecem o Tangram?” A
partir da minha pergunta
responderam que era um
jogo, um brinquedo, 13 na
educacdo infantil ele viu — se
marcou é porque teve
significado."

Figura 68 - Professora Semente — Histéria do Tangram

"Apresentei o Tangram e a
definicdo do mesmo. Eu
sempre busco a parte
histérica do conteudo que
vou trabalhar porque
considero importante. Tipo:
"de onde isso veio? Quem
criou? Quando?" e passo isso
para os alunos. Eles ficam
curiosos  para  conhecer
também. No <caso do
Tangram fomos para as
lendas. Associamos leitura,
histéria, geografia e a partir
da lenda eu fiz a exibigdo de
um video com historias
diferentes. Questionei com
os alunos as semelhangas e
as diferengas entre as duas
historias".

Fonte: elaborado pelas autoras, 2020 — Atelié Colaborativo.

"Estimulando o aluno a
participar, a respeitar a fala
do outro, ndo zombar,
enfim. A partir dessa
abordagem histérica
passamos para o material de
apoio do livro didatico que
traz um passo a passo e
fizemos juntos as pegas do
guebra-cabega definindo
termos como linha

tracejada, diagonal, 0s
nomes das formas
geométricas — triangulo,

retangulo, quadrado,
paralelogramo (que eles ndo
conheciam) - Ao serem
questionados sobre a "figura
nova ou diferente" sa
respostas foram: que ele é
um retangulo que esta
“deitado” (risos)."

"Depois eu lancei desafios
para eles “Quais pegas vocé
consegue recobrir com os
dois triangulos menores?”
“Com os dois triangulos
menores e o triangulo
médio, é possivel recobrir
um triangulo maior?” Quem
conseguia resolver 0s
desafios tirava foto e me
mandava. Meu telefone no
ano de 2020, via WhatsApp,
cumpriu o objetivo de ser
forma de avaliar os alunos —
se eles aprenderam ou ndo.
Era o tempo todo. Eram
maes, pais, tios, tias, irmaos,
irmas, avds, avdés e o0s
prérios alunos. Ufa!l Mas
ficava  pensando: "pelo
menos eles estdo
aprendendo, participando..."

"Sem a parceria da familia a
gente ndo sai do lugar, se
antes da pandemia a gente
ndo saia do lugar, no
periodo remoto isso foi
intensificado. \[e} final
trabalhamos com figuras por
meio de desafios
aumentando o grau de
complexidade — 22 desafios
para ser mais precisa. E
interessante porque o aluno
que estava com dificuldade
evoluiu e o que tem
facilidade também evoluiu,
cada um em um nivel. Isso é
muito dificil de balizar em
sala de aula. Na verdade é o
que eu acho mais dificil: os
diferentes niveis dos
alunos."
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Os planejamentos de ensino das docentes também foram analisados, conforme
previsto nos objetivos especificos da pesquisa. As professoras das duas escolas
tiveram que fazer adequacbes em seus planejamentos a medida que recebiam
instrucdes das equipes pedagdgica e gestora das duas escolas investigadas.

No caso da Escola Tronco — que é municipal — do dia 18 de margo até o dia 15
de abril do ano de 2020 as atividades escolares ficaram completamente suspensas.
Assim, a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), mediante a situacdo nunca
antes vivenciada, organizou junto as equipes pedagodgicas das 33 escolas municipais
de Uberaba, um documento que (re) estruturou o planejamento anual de ensino do
ano vigente, ajustou o calendéario escolar e passou a vigorar a partir da data acima
citada.

Na Escola Tronco as habilidades previstas para cada ano escolar foram (re)
ordenadas e (re) agrupadas por tematica. As trés professoras do 3° ano do Ensino
Fundamental entraram em um acordo e cada uma ficou responsével por planejar, a
cada quinze dias, as atividades das 6 disciplinas que ministravam em suas respectivas
turmas, assim cada uma ficou com dois contetdos. Escolhiam em conjunto a teméatica
da quinzena e elaboravam os exercicios que formavam o “Bloco de Atividades”. Esse
bloco era postado no site oficial da escola para as familias acessarem e os alunos
realizarem os exercicios. Aquelas familias que ndo tinham acesso a internet, ou
mesmo aquelas que optavam por receber os blocos de atividades impressos,
responsabilizavam-se por busca-los na secretaria da escola.

Ja na Escola Raiz - que é estadual - as atividades escolares também foram
suspensas no dia dezoito de marco. As professoras paralisaram ja tendo recebido a
orientacdo de programarem atividades a serem realizadas pelos alunos via plataforma
da empresa gue assessora a escola: Rede Positivo de Ensino. Assim, 0s alunos nao
ficaram um dia sequer sem atividades pedagdgicas a serem feitas e sem contato com
as professoras — via remota. Depois de vinte dias de isolamento social as professoras
formaram os grupos no aplicativo de WhatsApp com as familias de seus alunos e
iniciaram as aulas vias Google Meet.

Os planejamentos trimestrais e anuais foram mantidos, mas os planejamentos
semanais sofreram alteracbes importantes. As professoras que antes do ensino
remoto pouco utilizavam a plataforma on-line de ensino oferecida pelo Positivo, de um
momento para outro dispunham apenas desse recurso para trabalharem. As trés

professoras da Escola Raiz também dividiram as responsabilidades quanto ao
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planejamento semanal das seis disciplinas que ministraram, cada uma com duas
disciplinas respectivamente. Os planejamentos que foram compartilhados conosco
estdo nos Anexos desse trabalho, nomeados por escola e por professora.

Nessa secao intitulada Ensino da Matematica e as praticas pedagdgicas na
Alfabetizacdo Matemética abordamos diferentes elementos que compreendem a
tematica com “Breve histérico sobre a formacdo dos professores que ensinam
Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”, “Alfabetizacdo Matematica” e
“‘Metodologias para o ensino de Matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental’. Em cada tépico aprofundamos nossas investigacbes acerca das
tematicas e procuramos alinhavar falas, impressées, agenciamentos, devires, linhas
de fuga e outros indicios percebidos no desenvolvimento profissional das professoras
participantes da pesquisa. Concatenamos nossas ideias de forma que o leitor tivesse
a oportunidade de conhecer as interfaces do material empirico produzido nesse
ensaio cartogréfico.

Na proxima secdo apresentaremos nossas (in) conclusdes, que sinalizaram
movimentos, motivaram (novos) afetos, novos sabores e nossos (novos) caminhos. O
possivel processo de habitar territérios formativos mesmo por meio de teletrabalho,

sabendo que cartografar € muito mais sobre o caminho do que sobre a chegada.
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6 - CONSIDERACOES — CONCLUSOES (IN) CONCLUSAS

Partindo das multiplicidades possiveis ao trilhar caminhos por entre a arte e a
ciéncia, tal qual propusemo-nos a fazer nos primeiros passos da presente pesquisa,
denominada ensaio cartogréfico, ficamos a refletir sobre o que foi aqui (des)
construido. Este trabalho, completamente redesenhado pela pandemia de Covid 19,
no ano de 2020, percorreu caminhos, habitou territérios de forma singular e
acompanhou o proprio processo cartografico.

O (re) desenhar da pesquisa passou por varios movimentos de territorializac¢ao,
desterritorializacéo e reterritorializagdo. Na impossibilidade de criarmos rizomas com
o territorio da pesquisa — desenvolvimento profissional das docentes investigadas —
criamos uma arvore, com as escolas e professoras enquanto 6rgdos nessa
arborescéncia. A arvore, durante o ensaio cartografico, fez sentido apenas por um
periodo do desenvolvimento do nosso trabalho.

Ha sempre um lado do pesquisador que quer ver a sua investigacao
estruturada, bem fundamentada, seguindo rigores do “método” escolhido para
percorrer o caminho da pesquisa académica. Nesta busca por uma investigacao
harmoniosa, e que atendesse pelo nome de dissertacdo de mestrado, subvertemos a
construcdo da arvore. Ela nos atendeu momentaneamente, mas néo foi suficiente.

Por entre as brechas e frinchas o0 nosso ensaio cartografico foi mais uma vez
redesenhado. Acreditamos que o propdésito da Cartografia Social seja esse mesmo: a
inesgotavel poténcia das forgas que nos movem como um todo. E o brotar permanente
de novos “ramos”, € emaranhar-se nas linhas que atravessam a pesquisa, € perder-
se e ndo saber mais qual rumo tomar. E pausa, é travessia, € caminho e é encontro.

Estar dentro do processo cartografico € permitir-se também ser mapeada,
redesenhada, desconstruida, realinhada. (In) concluimos porque sabemos que na
abordagem qualitativa o desenvolvimento da pesquisa € mesmo imprevisivel,
principalmente porque investigamos pessoas — e toda a complexidade que as envolve.
As nuances e interfaces percebidas dizem respeito ao ir e vir das professoras
investigadas, processo que é continuo, ndo é possivel delimitar finitude.

Inconclusivas também séo as reterritorializacdes presenciadas e permitidas por
meio da empiria. O movimento do hédos-meta em que o método néo é aplicado, mas
sim “experimentado e assumido” como atitude de pesquisa, possibilitou-nos transitar

por entre 0s objetivos iniciais e congregar sinuosidades que serdao aqui apresentadas.
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Para identificar e analisar as contribuigcbes do desenvolvimento profissional na
organizacdo e implementacdo da pratica pedagogica de professoras que ensinam
Matematica no 3° ano do Ensino Fundamental elencamos escolas distintas. O meio
onde as professoras investigadas habitam €& marcado por forcas potentes aqui
sinalizadas como pedagdgicas, culturais, politicas e sociais. Estas escolhas tiveram
propositos, visto que, € na diversidade de fazeres que garimpamos melhores e
maiores riquezas.

Nas escolas Raiz e Tronco a pandemia de Covid 19 vivenciada no ano de 2020
promoveu o distanciamento social e a (re) adequacdo do fazer pedagogico das
professoras que nelas trabalham. Nao foi o mesmo caminho, ndo foi o mesmo
processo, nao foram as mesmas aprendizagens, mas pudemos observar
possibilidades de evolucdo em todas.

Dos achados que a presente pesquisa nos trouxe elencamos o
desenvolvimento profissional das docentes investigadas. Isso porque ele foi
potencializado sobremaneira com a experiéncia do teletrabalho. Tanto nas
entrevistas, quanto nos Ateliés Colaborativos, quanto na readequacdo dos
planejamentos curriculares. Foram inimeros os desdobramentos. N&o ha duvidas
sobre essa afirmagcédo. Somos investigadoras e visitantes desses territorios tao férteis
e buscamos identificar as a¢des, permanéncias e (des) constru¢des que promoveram
crescimento profissional. Intencionamos apresentar diferentes rizomas possiveis do
periodo presencial entremeado ao “novo normal” - teletrabalho. Sera que
conseguimos? Porque é sobre isso também a presente (in) concluséo.

Desenvolver-se profissionalmente na docéncia é sobre a plasticidade de
aprender por meio de estudos iniciais, continuados, somando praticas, saberes,
interligando a atividade docente com a vida pessoal, formando a prépria identidade na
soma de tantas possibilidades. O desenvolvimento profissional da pesquisadora,
nesse momento do trabalho, emerge, vibra, desloca-se, pulsa. Ndo ha como cercear
as forcas que nos arremessam as conexdes promovidas pelo pensamento Deleuze-
Guattariano.

(In) concluimos, por meio de lentes caleidoscopicas, a descricdo dos impactos
que o desenvolvimento profissional provocou na pratica pedagoégica das docentes
investigadas. Foram intensas, de sabores variados, descortinadas por falas, gestos,
tons e siléncios. O mergulho por inteiro no territorio investigado ndo ocorreu, mas as

docentes em alguns momentos permitiram que adentrassemos, sorrateiramente, em
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seus universos. Talvez encorajadas por estarem a quildmetros de distancia umas das
outras - ndo sabemos. As vezes porque o distanciamento social deixou a todas mais
sensibilizadas - pode ser. Quem sabe também porque as docentes se sentiram
“firmes” naquela vereda percorrida sabendo que tinham companhia - de outras
docentes - vivenciando situacdes semelhantes - é possivel.

A verificagdo dos pressupostos teoricos e praticos que fundamentam os planos
de ensino das professoras foi promovida pelo acesso que tivemos aos documentos,
mas principalmente pelos depoimentos das mesmas nas entrevistas e Ateliés
Colaborativos. Entendemos a (des) construgdo dos mesmos levando em
consideracao as politicas publicas das quais fazem parte. De um lado a Escola Tronco
regida pelas designa¢es do poder publico municipal e de outro a Escola Raiz cujas
diretrizes advém do poder publico de uma diretoria de ensino em nivel estadual.

Nesse sentido, durante o teletrabalho as participantes da pesquisa tiveram a
oportunidade de (re) elaborar seus planejamentos — ainda que quinzenais e semanais.
O subito distanciamento social, a impossibilidade de estar com os alunos, a iminéncia
de passar a ministrar aulas de uma forma completamente diferente, tudo isso permitiu
gue docentes se (re) inventassem visando atingir as habilidades previstas nha BNCC
de forma (re) estruturada a partir das aulas on-line.

O movimento espiral e continuo da cartografia social esteve presente na
producdo da nossa pesquisa. Os caminhos idealizados e metodicamente previstos no
ano de 2019 tiveram que ser (re) vistos, (re) pensados e (re) adaptados no
desbravamento do teletrabalho. NGés, enquanto pesquisadoras, também fomos
cartografadas nessa trajetdria. Percebemos tantas semelhancas entre nés, docentes
em busca de novas possibilidades de atingirmos nossos objetivos de ensino-
aprendizagem.

Os mesmos movimentos de verdadeira inovacdo na pratica docente, as
mesmas incertezas se estavamos sendo entendidas por nossos alunos nas aulas on-
line. A sobrecarga de trabalho, a invasdo de nossas privacidades, a quebra de
paradigma no que diz respeito aos recursos tecnoldgicos. De ferramenta “proibida” o
aparelho de celular passou a ser “essencial” até porque em alguns casos (inclusive
uma professora investigada) foi o unico canal de comunicacéo e docéncia.

As intervencdes possiveis nesse contexto estiveram relacionadas as
socializagbes das praticas docentes nos Ateliés Colaborativos. As docentes

investigadas permitiram-se agenciar durante as explanac¢des das praticas e por meio
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dos didlogos carregados de (re) descoberta de caminhos possiveis. Na troca de
experiéncias os saberes partilhados acrescentaram um sabor especial a tudo. Por
qué? O aprendizado socializado nos Ateliés, que concilia estudo e pratica partiu da
vivéncia das mesmas, por isso € tao valoroso. Outro achado da presente pesquisa: as
docentes investigadas apresentaram em seus relatos a importancia da teoria
apreendida em anos de estudos — académicos e de formacéao continuada — no sentido
de subsidiar as suas praticas pedagodgicas. A pratica sem a teoria fica completamente
esvaziada e esta € uma (in) conclusdo que destacamos.

Pensamos em um aprendizado hibrido que permeia desde 0s cursos iniciais de
formacOes académicas e perpassa as diferentes etapas da carreira profissional do
professor. Outra contribuicdo de nossa pesquisa € que o aprendizado consolida-se na
praxis, entrelacando os saberes apreendidos em cursos e formaces complementares
com as experiéncias docentes. O profissional forma-se por meio das relacdes que
estabelece ao buscar novos conhecimentos e experimenta-los.

As docentes investigadas tiveram suas praticas socializadas e a partir delas
também enxergamos sinuosidades quanto ao ensino de Matematica nos primeiros
anos do Ensino Fundamental. Esta foi uma das principais contribuicbes que a
presente pesquisa nos trouxe. Por meio dos estudiosos que subsidiaram nossas
ideias e do material empirico produzido enxergamos a necessidade de aproximar:
conteudos matematicos e vida real. A multiplicidade de saberes e praticas das
docentes investigadas nos trouxeram clarividéncia quanto ao movimento de
superacao das dificuldades no ensino da disciplina.

Um desafio: embrenhar-se pelos complexos fios que tecem o0 processo
educativo, levando em consideracéo todas as personagens, textos, cenarios, ensaios,
erros, protagonistas, cenas e acdes sob olhares diversos com afetividade e entrega.

Por mantermos o pensamento aberto, por acreditarmos nas inumeras
possibilidades que podem surgir durante o desenvolvimento da pesquisa, por nao
deixar de buscar, conhecer, estudar, caminhar e desbravar os mapas da Cartografia
Social, por tudo isso e muito mais eis que em nossas (in) conclusdes surge o

RIZOMAI

Sim! Um rizoma a partir do nosso ensaio cartografico. Na tentativa inicial de
partir da arvore para ver se conseguiamos formar o rizoma terminamos 0 processo
com inumeros elos nas socializa¢cdes das professoras. Mais um achado de nossa

pesquisa: 0 quanto as praticas estavam interligadas umas com as outras mesmo
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sendo escolas bem diferentes, bairros distintos e realidades quase que opostas. Até
as praticas apresentadas nos Ateliés Colaborativos foram voltadas para as mesmas
areas de conhecimento Matematico - Geometria, NUmeros, Grandezas e Medidas.
Sim! Mesmo sem conhecerem umas as outras porque eram de escolas distintas
apresentaram préaticas semelhantes, com caminhos e sinuosidades distintos, mas que
acabaram sendo atravessados em determinado momento da socializagédo. Nesse
novelo encontramos também o paradigma do saber ensinar (didatica de ensino
“aquela professora ensina bem”) e do saber o que ensinar (saber, ter dominio do
contelido a ser ensinado). Eles estdo completamente entrelacados. Ha necessidade
de aprofundamentos nessa area. Nossa pesquisa corrobora tal apontamento.

Em nosso rizoma ha conexao e heterogeneidade, ha multiplicidade (para além
do multiplo) e ha rupturas significantes. Ele foi tecido (a) dimensionalmente, pois ndo
tem forma definida, algo que ja encontramos e que ainda esta por vir. Sistema aberto,
parafraseando Nietzsche — impulso cadtico, sem formas, embriaguez. Neste pretenso
rizoma ndo ha mapeamentos de fora para dentro, confluimos com estes movimentos
fazendo parte deles. Nao ha arvore, ndo ha escolas Raiz e Tronco, ndo ha professoras
Flor, Copa, Fruto, Folha, Pdlen e Semente.

Ndo h& o6rgdos. Existem linhas partindo de um ponto ao outro e que nesse
trajeto sédo atravessadas, bifurcadas, rompidas, (re) conectadas. Nossa experiéncia
em fazer esse ensaio cartografico ndo contou com certezas, foram inameras

possibilidades e (re) construcdes até chegar a esse ponto.
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Figura 69 - Rizoma
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Figura 70 — Ramas de batata doce no quintal — Rizomas possiveis
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Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2021.

Sobre estas ramas de batata doce. No inicio do ano de 2021, com vistas a
qualificagéo que acontecera em fevereiro do referido ano, meu esposo plantou (sem
gue eu soubesse) uma batata doce que havia brotado em nossa geladeira. Qual ndo
foi a minha surpresa ao ser surpreendida com esse “presente” que ele preparara, com
tanta imaginagéo, para mim! E ainda disse: vocé queria um rizoma, eu plantei um para
VOCE.

Aqui em minha casa o assunto em 30 meses de mestrado académico foi rizoma
e todo o pensamento filosofico Deleuze-Guattariano que o envolve. O rizoma € de
pessoas que participaram da investigacdo, de suas carreiras profissionais, da
construcdo de suas identidades por meio do exercicio da docéncia e de tantas outras
variantes discorridas. Ha verdadeiramente a inseparabilidade do saber e do fazer, por
iSSO nos aventuramos em um ensaio cartografico. Nao utilizamos muitas pistas do
método cartografico, mas utilizamos as que estiveram ao nosso alcance, contribuicées
que sao para além da presente dissertacdo: os curriculos de formacao inicial —
Pedagogia — precisam ser reformulados, a formacdo em Matemética dos professores
polivalentes precisa ser repensada, docentes aprendem mais e melhor no coletivo,
mesmo havendo momentos de estudos e desenvolvimento individuais, € no encontro
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gue tecemos as experiéncias de maior sucesso. Aprendemos a ser professores
coletivamente. Curriculos escolares, mesmo seguindo as legislacdes vigentes,
necessitam de (re) adequacdes quanto ao fazer matematico e muito mais.

Fizemos a nossa cartografia possivel ao praticar o acompanhamento de
processos ainda que de forma virtual. Ndo estivemos sempre em uma mesma estrada,
ficamos por vezes perdidas nos atalhos do caminho, perseveramos, voltamos ao inicio
e (in) concluimos cheias de horizontes a serem vislumbrados. Afinal nosso trabalho
apenas comecou. Que venham outras investigacdes. Que o campo das ideias
transforme e forme outras pesquisas assim como a nossa: obra aberta, coletiva e

passivel de desdobramentos.
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ANEXOS

TCLE

Pigina 1de 4

L PN

Universidade Federal do Triangulo Mineiro

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Para participantes da pesquisa)

ESCLARECIMENTO

Convidamos vocé a participar da pesquisa: ALFABETIZAGAO MATEMATICA E
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE EM ESCOLAS PUBLICAS DE UBERABA. O
objetivo desta pesquisa é COMPREENDER COMO ACONTECE O DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL DOS PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA NO 32 ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL E DE QUE FORMA ELE INFLUENCIA/INFLUENCIOU EM SUA PRATICA DOCENTE.
Sua participacdo é importante, pois PODERA CONTRIBUIR COM A INVESTIGACAO QUE NOS
PROPUSEMOS A REALIZAR E QUE TEM SUA RELEVANCIA NO CAMPO DA FORMAGAO DE
PROFESSORES UMA VEZ QUE VAMOS INVESTIGAR COMO ACONTECE O DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL DOS DOCENTES QUE ENSINAM MATEMATICA NO 32 ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL EM DUAS ESCOLAS PUBLICAS DA CIDADE DE UBERABA.

Caso vocé aceite participar desta pesquisa ser necessario PARTICIPAR DE UMA ENTREVISTA,
DE UMA SESSAO DE GRUPO FOCAL E DISPONIBILIZAR PLANOS DE AULAS DA DISCIPLINA DE
MATEMATICA em SEU PROPRIO LOCAL DE TRABALHO durante o tempo de DUAS HORAS DE
ENTREVISTA E DUAS HORAS DE GRUPO FOCAL na data A SER DEFINIDA PREVIAMENTE
MEDIANTE ACORDO ENTRE AS PESSOAS ENVOLVIDAS. Os riscos desta pesquisa sdao PERDA DE
CONFIDENCIALIDADE. PARA QUE ISSO NAO OCORRA A INVESTIGACAO SERA APRESENTADA
AOS ENVOLVIDOS, DE FORMA QUE FIQUE CLARO OS OBJETIVOS DA MESMA. AOS MAIORES
DE 18 ANOS SERA ENTREGUE O TERMO DE CONSENTIMENTO COM O PROCESSO
INVESTIGATIVO. TAMBEM SERA ENTREGUE AOS PARTICIPANTES DA INVESTIGAGAO UM
DOCUMENTO EXPLICATIVO QUE OFICIALIZARA A UTILIZAGAO DO MATERIAL EMPIRICO
PRODUZIDO NO DESENVOLVIMENTO DESSA PESQUISA. Para minimizar os riscos serdo
tomadas as seguintes providéncias SERAO CRIADOS PSEUDONIMOS PARA AS PARTICIPANTES
A FIM DE PRESERVAR A INTEGRIDADE, A LIBERDADE DE PARTICIPAGAO, A
CONFIDENCIALIDADE, O SIGILO DOS DADOS E AS OPINIOES PESSOAIS DE CADA UMA — DESSE
MODO EFETIVAR-SE-A AS MEDIDAS CONTIDAS NOS TERMOS DE CONSENTIMENTO E
ASSENTIMENTO — TCLE.

Espera-se que de sua participagio na pesquisa VOCE POSSA BENEFICIAR-SE OS
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS EM SALA DE AULA E COM O RESULTADO DO ESTUDO POR
MEIO DA DIVULGAGAO CIENTIFICA; assim como contribuir para AUXILIAR NAS DISCUSSOES

Este devera ser emitids duas vias, uma para o ici) outra para o

Rubrica do participante |Data Rubrica do pesquisador  Data
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Universidade Federal do Tridngulo Mineiro
Avenida Getilio Guari,

cep: 38.¢

SOBRE 0S CURRICULOS DOS CURSOS DE PEDAGOGIA, POIS PRETENDE-SE REALIZAR AMPLA
DIVULGACAO DOS RESULTADOS DA PESQUISA COM A PUBLICACAO DE ARTIGOS E
REALIZACAO DE RODAS DE CONVERSA JUNTO AOS GRADUANDOS DESSE CURSO NA CIDADE
DE UBERABA.

Vocé podera obter quaisquer informagdes relacionadas a sua participagdo nesta pesquisa, a
qualquer momento que desejar, por meio dos pesquisadores do estudo. Sua participagado é
voluntdria, e em decorréncia dela vocé nao recebera qualquer valor em dinheiro. Vocé ndo
tera nenhum gasto por participar nesse estudo, pois qualquer gasto que vocé tenha por causa
dessa pesquisa lhe sera ressarcido. Vocé poderd ndo participar do estudo, ou se retirar a
qualquer momento, sem que haja qualquer junto aos -
prejuizo quanto AO DESLOCAMENTO ATE O LOCAL ONDE SERA REALIZADO O GRUPO FOCAL
bastando vocé dizer ao pesquisador que lhe entregou este documento. Vocé ndo serd
identificado neste estudo, pois a sua identidade sera de conhecimento apenas dos
pesquisadores da pesquisa, sendo garantido o seu sigilo e privacidade. Vocé tem direito a
requerer indenizacdo diante de eventuais danos que vocé sofra em decorréncia dessa
pesquisa.

Contato dos pesquisadores:
Pesquisador(es):

Nome: Vildina Gongalves da Costa

E-mail: valdina.costa@gmail.com

Telefone: (34) 999787853

Endereco: rua Piaui, 462 — Santa Maria. Uberaba, MG

Nome: Ana Paula de Souza Bonizério

E-mail: anapaulabonizario@gmail.com

Telefone: (34) 999693660

Endereco: rua Cicero de Lima, 40 Jardim Canad&. Uberaba, MG

Data

Rubrica do participante do pesquisador  Data
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Uni i Federal do Tria Mineiro

Avenida Getilio Guarits, n°159, Casa da ComissBe:

Em caso de duvida em relagdo a esse documento, favor entrar em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro, pelo telefone (34) 3700-
6803, ou no enderego Rua Conde Prados, 191, Bairro Nossa Senhora da Abadia — Uberaba —
MG - de segunda a sexta-feira, das 08:00 as 11:30 e das 13:00 as 17:30. Os Comités de Etica
em Pesquisa sdo colegiados criados para defender os interesses dos participantes de
pesquisas, quanto a sua integridade e dignidade, e contribuir no desenvolvimento das

pesquisas dentro dos padrdes éticos.

Este documento devera ser emitido em duas vias. uma para o participante e outra para o pesquisador.

Rubrica do participante  Data Rubrica do pesquisador | Data
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ritd, n°159,

E-mail: cep@uftm.edu.br

CONSENTIMENTO LIVRE, APOS ESCLARECIMENTO

TITULO DA PESQUISA: ALFABETIZACAO MATEMATICA E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL
DOCENTE EM ESCOLAS PUBLICAS DE UBERABA

Eu, li e/fou ouvi o

esclarecimento acima e compreendi para que serve o estudo e a quais procedimentos serei

submetido. A explicagdo que recebi esclarece os riscos e beneficios do estudo. Eu entendi que

sou livre para interromper minha particij a sem justificar minha

decisdo e que isso ndo afetara o meu trabalho. Sei que meu nome ndo sera divulgado, que
ndo terei despesas e ndo receberei dinheiro para participar do estudo. Concordo em participar
do estudo, ALFABETIZACAO MATEMATICA E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE
EM ESCOLAS PUBLICAS DE UBERABA e receberei uma via assinada deste documento.

VBeraba; wiamsinisnsseissasisng Focasi

Assinatura do participante

Assinatura do pesquisador responsavel Assinatura do pesquisador assistente
Telefone de contato dos pesquisadores:

Valdina Gongalves da Costa
(34) 999787853

Ana Paula de Souza Bonizario
(34) 999693660

Este documento devera ser emitido em duas vias. uma para o participante e outra para o pesquisador.
Rubrica do participante  Data Rubrica do pesquisador  Data
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RELATO DE EXPERIENCIA SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA EM TEMPOS DE PANDEMIA
FOR MEIO DE AULAS REMOTAS _ . .
TEMA: ALFABETIZACAO MATEMATICA: SOLIDOS GEOMETRICOS

Professoras: Copa
Palen
Faolha

INTRODUGAO

O relato a seguir visa demonstrar o frabalho desenvolvido durante esse periodo de quarentena pelo
qual estamas passando, & a maneira pela qual encontramos de levar o conheciments aos educandos
por meio do ensing a distineia utiizando a tecnologia. A pratica desenvolvida foi o trabalho com
solidos geométricos.
PREPARACAOD

Comao as aulas estio acontecendo de forma remota, os educandos estio realizando as atividades nio
presenciais elaboradas pelos professores regentes em casa com seus familiares. As aulas via Google
Mest, acontecem 2 verss por semana para explicar, awdliar @ sanar as dividas. Essa habilidade
trabalhada fazia parie de uma sequéncia de um bloco de atividades, que foram realizadas por eles. E
mediantz as dividas que foram surgindo pelos educandos nas aulas semanais, percebemos a
necessidade de propor uma estratégis por meio de uma pritica onde eles pudessem, mesmo
virtualments, participar de maneira ativa em tempo real para compreender melhor essa habilidade.
Fedimos para gue eles amumassaem para a aula sugerida os materiais que foram palitos & massinha
de medelar para a montagem dos sdlidos geométricos. Preparamos ent3o uma aula, utilizando os
materiais mencionados, juntamente com eles para que fosse feito passe a passe para um melhor

entendimento.

DESENVOLVIMENTO

Mediants as atividades desenvolvidas pelos educandos atraves dos blocos de atividades, cbservamos
que o5 mesmos apresentavam dificuldades em compresnder os sdlidos geométricos, a questio de
faces, arestas e vértices estava bastante complexa.

No primeim moments apresentamos para os educandos que podemos encontrar diversos objetos em
nosso meio que possuem as formas de solidos geométricos. Pedimos para que eles nos trousessem
para visualizarmes objetos com as formas estudadas para mostrar a todos a semelhanga das imagens

com o5 cbjetos que tinham em casa. Os educandes trouseram diversos objetos como dado, bola,

RELATOS DE EXPERIENCIA — PRATICAS PEDAGOGICAS — ATELIES COLABORATIVOS

caixa de sapato, latinhas, copo, caixinha de leite, funil. Através dessa introdugdo eles puderam ver
que os sdlides fazem parte do nosso dia a dia.

Mo segundo memento pedimos acs educandes que na proxima aula estivessem com palitos de dente
e massinha, para que pudéssemos construir juntos as formas dos sdlidos. Apresentamos alguns slides
para gue pudessem observar as formas dos solidos geométricos, seus respectivos nomes e
reconhecimento dos mesmos. A partir dai iniciamos & construgss juntaments com eles de cada sdlido.
s sdlidos construidos foram o cubo, paralelepipede, pirdmide, prismas. Explicamios também que no
caso da esfera, do cilindro & do cone, ndo seria possivel construir com palitos, pois os mesmos s3o
corpos redondos e suas superficies s3o amedondadas e possuem curvas. Mas poderiam construir
com a massinha que & flexivel. Pudemos exemplificar para eles o reconhecimento das partes dos
solidos onde as arestas eram representadas pelos palitos, as wértices eram representadas pelas

bolinhas feitas com massinhas e as faces eram cada pare reta do sélido geométrico.

AVALIACAO

A avalig:.icl dos educandos foi feita por meio de atividades duranmte as aulas do Google Mest. Mo
primeiro momento explicamos para os alunos sobre os solidos geomeétricos. Depois apresentamos
atividades com as figuras & eles respondiam de acordo com o nimers de faces, vérfices & arestas.

Eszza atividade envolveu o alunc com a pratica e eles interagiram 2 entenderam melhor o conteddo &

nés professares canseguimos avaliar sua interagdo, com os demais colegas.

REAGAD DOS ALUNOS

Por meio da atividade pratica da montagem dos solidos geométricos, foi possivel identificar como os
educandos, tinham realments compreendide o conteldo. Com esse frabalho, eles conseguiram
entender melhor o que s3o vértices, arestas, faces e bases. Foi uma expenéncia incrivel [& que os
alumos aprenderam o conteddo brincando e se divertindo.

A geomefria & um conteddo matematico impertante e que por muito tempo ndo fol muito valorizado
nas escolas de Educagio Basica. Hoje isso mudou porgue nés professores trabalhames explorande
todas as possibilidades para favorecer a apmpriag.'ao do conteddo de modo significative. E atividades
de pratica utilizande material concreto, promovem a participagdo ativa dos educandos na construgdo
do conhecimento em tempa real envohiendo & despertando 3 curiosidade dos mesmas.

A turma aprendeu e se divertiv muito com a reslizagdo dessa atividade. Uma vez que atividades
lidicas na aprendizagem & capaz de desenvalver habilidades importantes, coma atenglo, imitagie,
memaria & até imaginagio. O cérebro humano se desenvolve por estimulos recebidos nos primeiros

sete anos de vida. For isso, & necessario incentivar tedes os aspectos: cognitive, motor e afetivo.
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RELATO DE EXPERIENCIA SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA EM TEMPOS DE PANDEMIA
ATRAVES DE AULAS REMOTAS

TEMA: ALFABETIZAGRAO MATEMATICA - MULTIPLICAGAD E DIVISAD

Professora: Flor

Ano: 2® anc — Ensino Fundamental |

INTRODUGHAD

O atual momento de pandemia que estamos vivenciando trouxe diversos desafies para o nosso
cotidiano. Um deles foi o de termos que “reinventar” o processo de ensino-aprendizagem por meio
das aulas remotas. O desafio se tornou ainda maior por lidar com criangas no processo de
alfabetizagdo. onde todo o aprendizado se consolida efetivamente por meio de atividades lidicas
e concretas. O presente relato visa expor uma experiencia onde foram abordados conceitos basicos
de multiplicacio e divise.

PREFARACAD

Ma instituigde de ensino gue leciono, o ensing remoto acontecey por meio de aulas online & envio
de atividades de segunda a sexta-feira. As aulas online acenteceram através da plataforma Google
Meet, sendo de 2 a 3 aulas por dia, com dumg.&u de 50 minutos cada. Senfindo a necessidade de
se trabathar conceitos basicos de multiplicacio e divisdo (como dobro, triple & metade, por
exemplo) de maneira mais lidica e concreta. planejei um dia de "MasterChefinhos™. Separei duas
receitas faceis, que as criangas pudessem manusear os ingredientes sem nenhum risco. As
receitas escolhidas foram sanduiche natural & docinhes de leite em po. Pedi com antecedéncia
para que os responsaweis providenciassem os ingredientes das receitas e acessdrios dwersos,

CAS0 QUISESSEM.

DESENVOLVIMENTO

No dia marcado para a atividade, iniciei a aula como de costume e pedi para que as criangas se
organzassem em um local Bmpe, com espage suficiente para manusear os ingredientss e que
lavassem bem as m3os. Apds ftudo preparado, compartilhei com elas as duas receitas. Neste
momente, aproveitamos para relembrar sobee as caracteristicas deste género textual (para que

sene, partes de uma receita, verbos no modo Imperative, ete.). Apds todos se familiafizarem com
o que deveria ser feito, iniciamos as producdes pelos docinhos de leite em pd. Propus aos alunos
que fizéssemos meia receita. Como eram guantidades faceis. eles nao tveram dificuldade nos
calculos das medidas. Cada um fez uma média de 10 a 12 docinhos. Depois de prontos, guardamos
na geladeira, organizameos o local e demos inicio 35 produgdes dos sanduiches. A proposta fol de
fazermos o dobro da receita e, novaments, eles n3o tveram dificuldade nos cdloulos. Alguns
quiseram fazer mais, pois tinham ingredientes sobrando. Sugen entio que calculassem o triplo da
receita. Um outro conceito frabalhado também foi o de instniementos de medidas. Neste caso,
utilizamos bastante a colher (de sopa).

AVALIAGED

Come culmindncia e avaliagio da atvidade, organizamos um piquenique virtual, onde cada crianga
convidou oulras pessoas de sua casa e dividiu igualmente os sanduiches e docinhos entre eles.
Alem deste momento, que foi mais descontraido (e elas nem pensaram tanio nas divisbes), a
avaliagio também se deu por meio de atividades realzadas diafiaments nos livros didaticos,
conforme planejamento escolar.

REACAD DOS ALUNOS

Os alunos adoraram a atividade, pois perceberam na pratica alguns conceitos que antes nao
entendiam tic bem. Além de acharem mwite divertido, foi também uma oportunidade de se
aproximar mais da familia em casa e dos colegas de sala, mesme que online. no momento do

piquenique.

168



RELATO DE EXPERIENCIA SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA EM
TEMPOS DE PANDEMIA ATRAVES DE AULAS REMOTAS
TEMA: CONHECENDO 05 $OLIDOS GEOMETRICOS

PROFESSORA: Fruto
INTRODUGAD

0 presente relaio apresenta uma prafica pedagogica da aea de
Matematica onde foi trabalhado o conteldo sdlidos geometricos & desenvolvida
com alunos do 3* ano do Ensine Fundamental 1, no pericda de pandemia, em
que 0 ensino remata fai o Gnica processo utilizade para a promogdo das praticas
de ensino e aprendizagem de conteldos especificos das diversas dreas do
conhecimenta.

Por meio desta pratica, utlizando-se tal metodologia, objetivou-se
construir saberes em fomo dos poliedros (corpos ndo redondos) e seus
elementos (faces, arestas e vertices), bem come os nao poliedros (corpos

redandas).
APRESENTACAD

Para as aulas no ensine remato, foi utiizada a plataforma do Google Meet,
cada qual com duragin de 50 minutos com intervalo de 10 minutos entre elas,
sendo duas ou irés aulas por dia.

A disciplina de Matematica era trabalhada em ? (duas) aulas enline & 1
(uma) aula de atvidades, momento em que os alunos realizavam as atividades
com a familia.

A prifica do contelido citado foi desenvolvida em trés momentos e serfio

resumidamente explicados.
DESENVOLVIMENTO

0 primeiro momento foi na introducdo do contelido.

Com antecedéncia, foi soficitado aos alunos que trouxessem para a aula
objetos elou embalagens de varios formatos: caixas de sapatos, caixas de leite
longa vida, tubos de papel higiénico, latas de achocolatado, dados ou caixas de
faces guadradas, bolas, chapéu de fasta ou funil g, se fosse stsfveL uma caba
no formato de pirdmide. Foram explorados as diferencas e formatos de cada
objet, aqueles gue possuiam superficies relas, aqueles gue possuiam
superficies amedondadas e houve a apresentagdo & contagem das faces de
alguns objetos.

Foi solicitada aos alunos que fizessem testes para identfficar quais dos
objetos poderiam rolar a0 serem levemente empurrados sobre uma superficie
plana (mesa ou pisa). Em seguida, foram exploradas as faces de uma caixa, ja
que todos o5 alunos inham uma em maos par ser um objeto mais acessivel a
eles. Foi infroduzido nesta atividade os conceitos de aresta, encontro de duas
faces e de vértice, encontro de arestas. Posteromente, foi pedido a eles que
desmontassem as caixas, & assim, com esta atividade, les puderam conhecsr
aplanificagio desse objeto.

No segundo momento, foi feita a sistematizaao do conteldo.

Foi apresentado para os alunos um slide com explicagies do contelido
apresentado anteriormente: nomes & formatos dos solidos, quantidade de faces,
arestas e vérfices: solidos de superficies amedandadas, o que os possibiitam
rolar & planfficagies dos sdlidos. Neste momenio, o conteido também foi
explorade no livro didatica.

0 terceirs momento, foi uma atividade desenvolvida apenas pelos alunos
&m seu ambiente doméstica, fora do hordrio da aula online. FoiHhes solictade
que criassem um bngueda em que fossem utilizados embalagens ou objetos de
diversos formatos.

Foram apresentados brinquedos fantdsticos como robés, bonecos,

bindeulos, dentre outros.
AVALIAGAD

A avaliagio aconteceu de diversas maneiras no decorrer da apresentapdo

do contelido, seja na interagdo dos alunos com as praticas como também na

realizagio das afividades propostas, onds pode-se constatar o resuitado da

assimiagio do contelida.
CONSIDERAGOES FINAIS

Devido ao periodo de pandemia, muitos alunos ficaram impossibilitados
de sar de suas casas para adquirr todos os objetos solicitados e assim
CcONSeQuir reuni os materiais necessirios para o desenvobimento das
atividades. Dessa forma, houve dificuldades em explorar todos os formatos que
s desejars, entio foram necessarias adaptagies em muitos casos por parte dos
alunos. Ressalta-se também que a aula desenvolvida em forma online dificultou,
em alguns momentos, o sincronisma & a mediag.in na execug.in das atividades,
pais por mais que o professor se esforgasse em fomar dlaras as siplicagdas no
manusein dos ohjetos, alguns slunos apresentaram dificuldades na exscupdo
das tarefas. Ressalta-se também a importincia da participag3o da famiiia no
auxilio as criangas na realizacéo das atividades nessa modalidade de ensino 3

distancia.
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RELATO DE EXPERIENCIA SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA EM TEMPOS DE PANDEMIA
ATRAVES DE AULAS REMOTAS

TEMA: Tangram, estimulando o raciocinio matematico

Professora: Semente

Ano: Ensino Fundamental |

INTRODUGAC

Ctrabalho do professor necessita de constante avaliagdo, de forma que se faz necessarnio repensar
e aprimorar nossas priticas pedagogicas. Todos os desafios, emquanto docente, nioc me
prepararam para essa grande transformag3o. Mada que se compare ao ensino, que nos fora
proposto diante da pandemia. Trabalhar com a matematica através das aulas online trouxe diversas
diividas. Como ministrar aulas sem a presenga do material concreto? De gue maneira & possivel
comigir os exercicios individualmente? Como auxiliar aguele aluno que apresenta falta de pre-
requisitos? A percepcio de que o aluno estd desenvolvendo suas habilidades também necessitou
de um olhar acerca de como ter a devolutiva do aprendizadeo, em tempos de ensing remoto. A
parceria com as familias foi vital para que pudéssemos auxiliar os educando no processo. Entre as
praticas que foram desenvolvidas temos a utilizagio do tangram, que foi femamenta em diversos

contelidos ao longo do ano.

PREFARAGAQ

O ensino remate teve infcio ao final de margo. As aulas de matematica ocomeram trés vezes por
semana. Optamos por utilizar o Zoom  para ministra-las, diante da adaptagdo dos alunos a essa
plataforma. Mo inicio de cada semana os alunos acessavam os roteiros semanais. Os mesmos
eram disponibilzados via Google Drive & no Sistema de Ensino adotado pela instituicic em que
trabalha. Houve uma “adequagdo” das atividades presentes nos livros didaticos, visto que o mesma
fora elaborado para o ensing presencial. E importante observar o conhecimento j& adquirido pelos
alunos sobre o conteldo que serd ministrado. Diante disso, solicitei que os aluncs estivessem com
régua, lipis de colorir e tesoura. Busquei dois videos para iniciar e findar essa semana. O primeirc

sobre a lenda da criagio do tangram e o iimo com desafios utiizando esse quebra-cabeca.

DESENVOLVIMENTO

Iniciamos a primeira aula da semana com a pergunta: "Wocé conhece o tangram? A partir de
algumas respostas, os alunos socializaram seu contato com esse quebra-cabeca. Falames socbre
as diversas lendas sobre a criagio do mesma. Ma sequéncia foi exibide o video que representa
es5a “criagio”. Mo matenal de apoio do livro diddico havia o guadrado para que cada aluno
construisse seu tangram. A partir disso foram seguidas, passo a passo, as instrugdes presentas no
livro. 40 lengo da construgio, cada etapa era verificada, através da visualizagio das cimeras, para
acompanhar a realizacio de cada aluno. Ao término foram levantadas algumas questies: “Como
=30 as pegas do tangram? "Que formatos elas t8m?” "Cuais pegas vocs consegue recobrir com
os dois tridngulos menores?” "Com os dois tridngulos menores e o triangulo médio, & possivel
recobrir um trifingulo maior?” Messe momento os alunos foram estimulados a participar, sempre
buscando agueles, que por timidez ou mesmo inabilidade, acabam ndo interagindo. Dando
sequéncia foram apresentadas algumas figuras montadas ufiizando tangram. Sempre
questionando sobre o que cada uma representava. Foi solicitado aos alumos que utilizassem as
pegas para formam as figuras representadas no livro, bem como as duas personagens que ilustram
a lenda. Os registros com fotografias dessas figuras foi enviado através da plataforma de ensino

como atividade da semana.

AVALIACAD

Ao longe das aulas foi pessivel perceber o nivel de compreens3o, bem come ¢ envolvimenio dos
alunos ao utiizarem o tangram. Ma dltima aula da semana foi compartilhado um video: "Desafio
com tangram”. Foram 22 desafios, que aumentavam o nivel de complexidade. A cada desafio
proposto era dado o tempo para que os alunos reslizassem a tentstiva e posteriormente era
compartilhade a resposta. Apds o término da aula o mesmo foi disponibilizado no grupe de
WhatsApp de pais/alunos e professores.

REACAC DOS ALUNOS

E nitido o intzresse dos alunos a partir de atividades que estimulem seu protagonismo. & cada
conguista houve a comemoracio, rabalhando além do raciocinio matematico, a alto estimativa das
criangas. Fago uso do comentario feito por uma mée de aluno: “Uma forma divertida e leve de
aprender matematical”
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Escola Raiz !

Escola Raiz
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PLANEJAMENTO SEMANAL — PROFESSORAS FLOR, FRUTO E SEMENTE — ESCOLA RAIZ

(LOGOMARCA DA ESCOLA)
CRONOGRAMA DE ATIVIDADES
MATEMATICA - Sexta-feira (25/09/2020)

Livro Didatico pags 62 a 64
Livro de atividades pags 49 e 50
Link da aula on-line: http://meet.google.com/yyp-zumh-kia

CIENCIAS - Sexta-feira (25/09/2020)

Livro didatico pags 29, 30 e 32
Livro de Atividades pags 62

VIDEO-AULAS CIENCIAS:
Semana 24

https:/fwww youtube. com/watch?v=4-

merD itu.be&ab_channel=Sistemal

Semana 25

outu.bedab_channel=S

https:fiw outube. 2v=T2TH

istemaPositivodeEnsing

HISTORIA - Sexta-feira (25/09/2020)

Livro didatico Vol. 3 - pags. 29 e 30 (N&o fazer a questdo 3 da pag. 30).
Video-aula do SPE, semana 26, disponivel no link

(ch?v=qF SI3WKW

A
BOMESTUDO!

GL8&feature=youtu.bedab_channel

LOGOMARCA DA ESCOLA

CRONOGRAMA DE ATIVIDADES

GEOGRAFIA - Terga-feira (22/09/2020)

Livro Didatico Vol. 3 - pag. 30
Livro de Atividades Vol. 3 — pags. 67 a 70 (N&o fazer a questdo 5)

Link da aula ondine: hup et gaagle camyyp-rumi-kia

Video-aula do SPE, semanas 24 e 25, disponiveis nos links

youtube ?v=DRHJ59kk4Ok8 eature=youtu.be&ab channel=Si
stemaPositivodeEnsino
E

youtube. v=7Qrton9IEtBaf bedab

emaPositivodeEnsino
REDAGAQ - Terga-feira (22/09/2020)

CONTEUDO: Artigo de divulgagéo cientifica
RECURSO: Livro didatico, vol. 3, pag. 64 / Aula on-line.

Link da aula on-line: hitp:/mect goagle.co

LINGUA PORTUGUESA / LITERATURA - Terca-feira (22/09/2020)

CONTEUDO: Uso do M e do N — Sons nasais (Ditado) / Artigo de divulgagéo cientifica
RECURSO: Livro didatico vol.3, pags. 60, 62 e 63. / Aula on-line.
Link da aula on-line: http:iimeet.google.comiyyp-zumh-kia

LITERATURA:

Leia o livro “A menina que nao da mancada’, disponivel no icone “Arvore”, na Plataforma
do Positivo On ou na link abaixo. Depois, retire do livro pelo menos quatro (4) pronomes,
escreva-0s no caderno de Lingua Portuguesa e identifique-os (pessoais do caso reto,
obliquo, possessivo ou demonstrativo).

u 2.1

Entregar a atividade (imagem legivel) até dia 02/10/2020.

&

BOMESTUDO!

LOGOMARCA DA ESCOLA
CRONOGRAMA DE ATIVIDADES
MATEMATICA - Quarta-feira (23/09/2020)
Livro Didatico pags 59 2 61.
Livro de atividades pags 47 e 48

Link da aula on-line: http://meet.gooqle comyyp-zumh-kia

VIDEOAULA DE MATEMATICA SEMANAS 24, 25 E 26:

SEMANA 24

youtube. 2v=0KYt0iKW3k0&feature= be&ab_channel=Si
stemaPositivodeEnsino
SEMANA 25

youtube: 2v=0P3KqIYc3Q! be&ab
stemaPositivodeEnsino
SEMANAS 26

youtube. BiBPZiD43 be&ab

stemaPositivodeEnsino

LINGUA PORTUGUESA - Quarta (23/09/2020)

CONTEUDO: Pronomes demonstrativas
RECURSO: Folha anexa / Livro de atividades vol.3, pags. 27 e 28.

OB

nviar fotos(LEGIVEIS) das atividades para a sua professora
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LOGOMARCA DA ESCOLA
CRONOGRAMA DE ATIVIDADES
LiNGUA PORTUGUESA - Quinta-feira (24/09/2020)

CCONTEUDO: Pronomes (Bingo dos pronomes — para jogar com o professor, na aula on-line}
RECURSO: Livro didatico vol.3, pag. 61. / Aula on-line.
Link da aula on-line: htp:/imeet.google.comiyyp-zumh-kia

Video-aula do SPE, semanas 25 e 26, disponiveis nos links
Semana 25
https:/iwww.youtube.com/watch?v=JFxp247H8rs&feature= be8ab_channel=Siste

maPositivodeEnsino

Semana 26

hitps:/iwww.youtube. 1i69eLkajl be&ab

ivodeEnsino

GEOGRAFIA [ FILOSOFIA - Quinta-feira (24/09/2020)

Filosofia - Livro Didatico Vol. 3 - pags. 18 a 20

Assista também a Video-aula do SPE de Geografia, semana 26, disponivel no link
hitps:/iwww.youtube. 7v=YT3TiNs6QGcafe: .be&ab_channel=Siste

maPositivodeEnsino

)

BOMESTUDO!

(LOGOMARCA DA ESCOLA)

CRONOGRAMA DE ATIVIDADES

MATEMATICA - Sexta-feira (25/09/2020)

Livro Didético pags 62 a 64
Livro de atividades pags 49 e 50
Link da aula on-line: http://meet google.com/yyp-zumh-kia

CIENCIAS - Sexta-feira (25/09/2020)

Livro didatico pags 29, 30 e 32
Livro de Atividades pags 62

VIDEO-AULAS CIENCIAS:

Semana 24

https:ifwww.youtube. comiwatch?v=4-
merDxpctk&feature=youtu.bedab _channel=SistemaPasitivodeEnsino
Semana 25

istemaPositivodeEnsino

HISTORIA - Sexta-feira (25/09/2020)

Livro didético Vol. 3 - pags. 29 e 30 (Néo fazer a questdo 3 da pag. 30).
Video-aula do SPE, semana 26, disponivel no link

https:Hfwww.youtube. comiwatch?v=gF SI3WKWGL8&feature=youtu.be&ab_channel
-SistemaPositivodeEnsino

-
BOMESTUDO!

LOGOMARCA DA ESCOLA
CRONOGRAMA DE ATIVIDADES
MATEMATICA - Sabado (26/09/2020)

Livro de atividades pags 51 € 52
Link da aula on-line: http://meet.google.com!yyp-zumh-kia

CIENCIAS - Sabado (26/09/2020)

TRABALHO DE CIENCIAS
Orientagdes na folha anexa e Livro Didatico pag. 28 (entregar até dia 2/10)

VIDEO-AULA CIENCIAS:

Semana 26

https:/www.youtube.com/watch?v=37V2t-
s34gA&feature=youtu.be&ab channel=SistemaPositivodeEnsino

HISTORIA - Sabado (26/09/2020)

Livro de Atividades Vol. 3 —pags. 78 a 80.

)
¥

BOM ESTUDO!
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PLANEJAMENTO ANUAL — PROFESSORAS COPA, FLOR E FOLHA — ESCOLA RAIZ

JERAB
DIRETORIA DE ENSINO AN

DEPARTAMENTO DE ENSINO FUNDAMENTAL

PROFESSORA:

PLANO ANUAL DE ENSINO - 2020

ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA TRONCO)

COMPONENTE CURRICULAR: Matematica

TURNO: Vespertino

TURMA: 3° ANO BRANGO

DIRETORIA DE ENSING At
MENTO DE ENSING FUNDAMENTAL

DEPART,

Algebra

& medida

Operagbes com  nimeros
naturais

Giferentes esirategias de calculo & regitros,

(EF03MAQ7URADT) Resolver e elaborar problemas de multiplicago, envolvends o principio
multiplicativo e a proporcionalidade, ufilizando ou ndo suporte de imagens elou material
manipulavel

escrito

(EF03MA33MG) Operar com os niimeros naturais até quatro ordens: divis5o. (até 10)

diferentes _significados  da
multiplicagio e da divisio:
adicio de_parcelas iguais,
configuracéo retangular,
reparfiio em partes iguais
& medida

terga parte, quaria parte,

regularidades
sequéncias numéricas
recursivas

Signficados de melade,

quinta parte & décima parte
[gentiicagao e Gescitao de

(EF03MAD5A) Resolver problemas de divisio de um nimero natural por outro (até 10), com
resto zero & com resto diferente de zero, com os significados de reparfiio equitativa & de
medida, por meio de estralégias e registros pessoais

(EF03MAQSE) Elaborar problemas de divisio de um nimero natural por outro (alé 10), com
resto zero & com resto diferente de zero, com os significados de reparfigio equitativa e de
medida, por meio de estralégias e registros pesso;

(EFO3MAQSURADT) Resolver e elaborar problemas de diviso de um nimero natural por
outro, £om resto Zero & com resto diferente de zero, por meio de registros convencion

EFO3MADY) Associar o quociente de uma divisao com resto Zero de Um numero natural

por 2, 3, 4, 5 e 10 4s ideias de metade, terga, quarta, quinta e décima partes

entilicar regulandades em sequencias ordenadas de numeres naturals,
resultantes da realizagio de adicbes ou subiragbes SUCESSIVS, por UM mesmo nimero,
descrever uma regra de formagio da sequéncia e detemminar elementos faltantes ou

5 FABILIDADES
TEMATICAS CONHECIMENTO
[Numeros || Leilura, escrita, Gomparagao || (EFU3MAUT) Ler, esciever & comparar nUmeros nalurais de ale a ordem de unidade de |
& ordenagio de nimeros| milar, estabelecendo relagdes entre os registros numéricos & em lingua matemna.
naturais de quatro ordens
(EF03MA29MG) Reconhecer os niimeros romanos até mil (M).
(EF03MAO1URAD1) Comparar nimeros e ordend-los, em ordem creseente € decrescente
(EF03MAO1URAD2) Idenificar a posigio de um nimero em uma série, explicitando o
sucessor e o antecessor
[Compesicio e (EFU3MADZ) Idenfificar caracierisiicas do sistema de numeracao decimal, uflizando a |
decomposicao de numeros | composicie e a decomposigio de nimero natural de até quatro ordens.
naturais. Valor relativo e
absoluto de um  algarismo
&m um nimero
[Consfrugdo  de  falos|| (EFU3MADS) Gonsiruir € uiilizar Tatos basicos da adigao e 0a muliplicacae para o calculo |
fundamentais da  adigdo, || mental ou escrito.
subtracio & multiplicacio
(EF03MAO4URAD1) Contar, em escalas ascendentes e descendentes, de 1 em 1, de 2 em
Reta numérica
UBER )
DIRETORIA DE ENSINO A
DEPARTAMENTO DE ENSINO FUNDAMENTAL
Z,de 5em 5, de 10 em 10, sic.
{EFDIMAD) Eslabelecer & relagao enire nGmeros nalurais & pontos da rela numanca para |
utilizé-la na ordenagiio dos nimeros naturais & também na construgdo de fatos da adigdo &
da subtragio, relacionando-0s com deslocamentos para a difeita ou para a esquerda
[Womeros || Procedimentos de calculo| (EFDIMASOMG) Operar com 0s numeros nalurais. adigao & sublagdo com & sem |
(mental e escrite) com| agrupamento e desagmpamento. (alé quatro ordens)
nimeros naturais: adido &
sublragio (EF03MADS) Utilizar diferentes procedimentos de cilculo mental & escrito para resolver
problemas significativos envolvendo adigio & subtragéo com niimeros naturais.
[Froblemas  envolvendo| (EFO3MADBA] Resolver problemas de aditae € SUBTagao com 05 Signimcados de juntar, |
significados da adigio e dal acrescentar, separar, refirar, comparar e completar quaniidades, utilizando diferentes
subtracéo: juntar, | eqtratégias de calculo exato ou aproximado, incluindo calculo mental
acrescentar, separar, refirar,
comparar e  completar( (EF03MAOGE) Elaborar problemas de adicio e subiragio com os significados de juntar,
quantidades acrescentar, separar, refirar, comparar e completar quaniidades, utilizando diferentes
estratégias de calculo exato ou aproximado, incluinda calculo mental.
nafu 3,4, 5e10)
Problemas  envolvendo| (EF03MAD7A) Resolver problemas de mulliplicagdo (por 2, 3, 4, 5 € 10) com os significados
diferentes _significados  daf de adicio de parcelas iguais e elementos apresentados em disposigéo retangular, utilizando
multiplicagdo e da divisdo: | g rentes estratégias de calculo e registros.
adigio de parcelas iguais,
cunﬂgur_a_céu refangular, | (EF03MAD7B) Elaborar problemas de muifiplicagio (per 2, 3, 4, 5 e 10) com os significados
reparticao em partes iQUas | ge adicio de parcelas iguais & elementos apresentados em disposicio retangular, utilizande

UBE

DIRETORIA DE ENSINO \¥
DEPARTAMENTO DE ENSINO FUNDAMENTAL

Geomelna

Geomela

Seguintes

[TEFOSMATT) Compreender a 10ela de iguUaldade para escrever dReremtes semtengas de |
adiges ou de sublragbes de dois nimeros naturais que resulfem na mesma soma ou
diferenca.

g
movimentagio:
representacio de objetos ¢
pontos de referéncia

[Figuras _ geomelncas|
espa (cubo,  blaco
retangular, pirmide, cone,
ciindro & esfera).
reconhecimento, andlise d
caracteristicas

planificacdes

e
e

TEFO3MATZ) Descrever & representar, por meio e esbogos de lrajetos ou ullizando |
croquis e maquetes, a movimentagio de pessoas ou de objetos no espago, incluindo
mudangas de dire¢io e sentido, com base em diferentes pontos de referéncia.

Ssociar iguras geomelicas espaciais [cUbO, BIOco relangular, piramide,
cone, cilindra & esfera) a objetos do mundo fisico & nomear essas figuras.

Figuras geomelicas planas

(tridngulo, quadrado,
retingulo,  trapézio &
paralelogramo):

reconhecimento & anilise
de caracteri
[Congrusncia _de  figuras |
geométricas planas

TEFOSMATA) Descrever caraclenshicas de algumas Tiguras geomecas espacias (prismas |

retos, pirimides, cilindros, cones), relacionando-as com suas planificagbes.

[TEFU3MATS] Classiicar € comparar Tiguras planas (Mangulo, quadrado, relangulo, rapezio |
e paralelogramo) em relagio a seus lados (quantidade, posicdes relativas e comprimenta) e
wértices.

{EFO3MATG) Reconhecer Miguras Congruenies, USando SODIEPOSICA0 € desenhos em

mahas quadriculadas ou friangulares, incluindo o uso de tecnologias digitais.
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(unidades nao

convencionais e
convencionais): regisiro,
instrumentos  de medida,
estimativas e comparagdes

Grandezas
medidas

)

superposicdo

edidas de fempo: lefura
de horas em reldgios
digitais e analbgicos,
duragie de eventos e

reconhecimento de relacfes

enire_unidades de medida

EFO3MATIX] Estimar, medir & comparar cemprimenios, utlizando umidades de medid

Comparagao de areas por| (EFUJMAZ1) Comparar, visualmenie ou por sUperposicac, areas de laces de objelos, de

[EFU3MATE) Escolher a unidade de medida e o instrumenio mais apropiado para medigoes

de comprimento, tempo, capacidade & massa.

néo padronizadas e padronizadas mais usuais (metro, centimetro e milimetre) e diversos
instrumentos de medida, através de expenéncias e utilizacdo de materiais manipulaveis.

(EF03MA20) Estimar e medir capacidade & massa, utiizande unidades de medida ndc
padronizadas e padronizadas mais usuais (litro, milil quilograma, grama e miligrama),
reconhecendo-as em leitura de rétulos e embalagens, entre outros.

figuras planas ou de desenhos.

er & fegisirar medidas ¢ intervalos de fempo, utlizando relogios (analogico &
digital) para informar os horarios de inicio e términe de realizago de uma atividade e sua
duragdo.

(EF03MA23) Ler horas em relogios digitais & em relogios analégicos e reconhecer a relagdo

estatistica

estatistica

eftura, Interpretacao €

Probabilidade €| Colela, classficacac €

em situacBes do cofidiano:
espaco amosiral

=)
-19- - LIBE —
UBER -~ UBER/
DIRETORIA DE ENSIND Ny ~ DIRETORIA DE ENSINO A
DEPARTAMENTO DE ENSING FUNDAMENTAL DEPARTAMENTO DE ENSING FUNDAMENTAL
Significado de medida & de| (EF03MAT7) Recenhecer que o resulfado de uma medida depende da umidade de medida detempo entre hora e minulos e entre minulo & segundos.
unidade de medida utilizada Sistema monetario | [EFO3MAZEA] Resolver problemas que envolvam a comparagao & a equivalencia ge
. N brasileiro: estabelecimento ari ileil i ]
(EF03MA13URADT) Censultar, sistematicamente, o calendario, no senfido de solucionar de equivaléncias de um valores monetarios do sistema brasileiro em situagiies de compra, venda e froca.
situagdes cotidianas, bem como para realizar calculos. mesmo valor na ufilizacdo | (EF03MA24B) Elaborar que a cdo € a equi de valores
de diferentes cédulas e 3 5
" " : . menetarios do sislema brasileiro em situacdes de compra, venda e froca.
(EFO03MA18URAD2) Identificar unidades de tempo, como dia, semana, més, bimestre, moedas < P
semestre & ano, relacicnando-as entre si Probabilidade € || Analise da ideia de acaso|| (EFU3MAZS) Idenfiicar, em evenlos familiares aleatorios, fodes os resulfados possivers,

estimando os que t&m maiores ou menores chances de ocoméncia.

representacdo de dados em
tabelas de dupla enfrada e
graficos de barras

representacio  de  dados
referentes a  variaveis
calegdricas, por meio de
tabelas e graficos

EFU3IMAZG) Realizar pesquisa envolvendo vanavels calegoricas em um universe de ale 50

[EFU3MAZG) Hesolver problemas cujos dados estao apreseniados em tabelas de dupla

entrada, graficos de barras ou de colunas.

(EF03MA2T) Ler, interpretar e comparar dades apresentados em tabelas de dupla entrada,

graficos de barras ou de colunas, T de 3
utilizande termos come maior e menor frequéncia, apropriando-se desse tipo de linguagem
para aspectos da i i al signi

elementos, organizar os dados coletados utilizando listas, fabelas simples ou de dupla
enfrada e representa-los em grafices de colunas simples, com e sem uso de tecnologias

digitais.

Data: 25/02/2020

Agsinatura:
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PLAND DE TRABALHO DO DOCENTE — ATIVIDADES POSTADAS

Unidade Escolar:Cscols Tronco

Professoras: Copa, Pdlen & Falha

Componente Curricular:
UNGUA PORTUGUESA/LITERATURAARTES MATEMATICACIENCIASHISTORIA/ GLOGRAFLA)
CHE. RELIGIOSD:

Ano de escolaridade: 2020 Turmais): 32 ano &
Més: MAID Nidmere de aulas: 18
Periodo: MEMSAL Data: de 04/05,/2020 a 20/05/2020

Descricio das atividades desenvolvidas:

Propardonar acs estudantes, de maneira remota (3 distdncia), ativicades educativas e
pedagdgkas que daspertem a criativicade e estimulem a busca pela conheciments, de mansira
autfnama e edificante, respeitando as necessidades sspecificas dos alunas da Rede Municipal,
come prokagonistas de seus aprendizadas

Habilidades dmnmh-ldas.l'ﬂl:i:livm de Conhedimento:

EFE5LPDL-Identificar & fungdo social dee textos gue circulam em campos da vida social dos quais
participa cotidianamente (& casa, a rua, & comunidade, @ escola) & nas midias impressa, de massa e
digital, recanhecenda para gue faram praduzidas, onde circulam, quem o produziv & & guem se
destinam.

EF15LPD2 Estahelepar expectativas em relagio ao texto que vai ler (pressuposigbes antecipadoras
dos sentides, da forma e da func3a social do tests), apoiandose em seus conhecimentas prévios
sobre as condicBes de producdo e receppdo desse texto, o géners, o suparte & o universs temdtico,
bem como sobre saliéncias textuas, recursas grificos, imagens, dades da propria obra [indice,
preficia ete), confirmande antecipacdes e inferéncias realizadas antes & durante a leitura de textas,
checando a adeguatio das hipdteses realizadas,

EF15LPDI - Localizar infarmagbes explicitas em textas,

CF35LP05- Inferir o sentido de palawras ou expressbes desconhecidas em textos, com base no
contexto da frase ou do texta.

EFO3LPDT- Utilizar, a0 produzic um texta, conhecimentos inguisticos & gramaticais, tais coma
artografia, regras bisicas de concordidncia nominal & verbal, poantuacda (ponta final, ponto de
exclamagia, ponte de interrogaco, virgulas em enumeracies) & pontuacio do discurso direto,
quanda for o case.

CF15ARDS- Experimentar diferentes formas de expressio artistica (desenha, pintura, colagem,
quadrinhas, dobradura, escultura, modelagem, instalagiao, video, fotografia ete.), fazendo uso
sustentivel de materiais, instrumentos, recurmas & BEEnicas convencionais @ ndo comencionais.
EFO3MADGEA-Resalver prablemas de adicio & subtragdo com os si icados de juntar, acrescentar,
separar, retirar, comparar @ completar guantidades, utilizando diferentes estratégias de cdloulo
axata au apraximado, ciloulo mantal

EFO3MATIURADL- Cantar, em escalas ascendentes & descendentas, de 1 em 1, de 2 em 2, de 5 em
5, de 10 em 10, ete.

EFD3MAZAA- Resolver problemas gque envolvam @ comparacsao & 2 equivalEnda de wvalores
meonetarios do sisterna brasileino em situacles de compra, vendz e troca

EFO3CI03%- Discutir habitos necessarios para a manutenc3o da saude auditiva e visual considerando
as condigtes do ambiznte em termos de som & luz no cotidiano das pessoas

EF03HIDZURADL- Compreender a histéria local e seus desdobramentos & valorizar a cultura advinda
de outras regides [intercambio cuttural). Identificar & influéncia cultural, econmica, socizl & politica
da pecuéria zebuina, ne contexto de formagio da cidads de Uberaba e regido, avalizndo a relagio
gue o Triangulo Minsire sxerce no desenvolvimento do agronegdcio nacional.

EFD3HIOZX- Selecionar, por meio da consulta de fontes de diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos eo longo do tempa nz cidade ou regido em gue vive EFOSHI10URADL-
EFDEEXL- Identificar e comparar aspectos culturais dos grupos sociais de seus lugares de vivencia,
32j3 na idade, 323 no campa.

EFD3GEDZ- Identificar e velorizar &m szus lugarss ds vivéncia, marcas de contribuicdo cultural 2
econdmica de grupos de diferentss arigens.

EFD3GEDS- Identificar e interpretar imagens bidimensionzis 2 tridimensionais em diferentes tipos de
representagio cartografica [globo terrestre, mapas, maguetes, croqui, ete.)

EFD3EROTURADS- Desoobrir o cwtro como igual, quanto aos dirsitos e 205 deveres.

Metodologia e recursos didaticos utilizados:

oferecer atividedes remotas, com praticas ativas de forma virtual & impressa, elaborada pelo
professor do 32 ana, através de sites educacionais, videos, youtube, livros didaticos , garantindo
o sucesso da aprendizagem do aluno.

Aprendizagens esperadas:

Intarac3o dos slunos via redes sociais, atraves de sals de bate-papo, desenvohvende a autonomiz
com o5 estudos de forma gradual das habilidades e socializac2o 2 distancia.

Pratica Avaliativa:

Sanar dividas & imberagir com alunos nas redes socias, slabarando questionamenta coma vEin
dewerificar a evalucio do aprendizado a cada atividade deservehida

Dar feadback no processo de aprendizagem, colabarando na melharas do desempenho da
aducanda.
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PLANEJAMENTO QUINZENAL DE MATEMATICA — PROFESSORAS COPA, POLEN E FOLHA — ESCOLA TRONCO

UBERABA . UBERABA
DIRE £ ENSIN £ ENSING
DEPARTAMENTO DE ENSING FUNDAMENTAL ING FUNDAMENTAL
PLANO QUINZENAL- 2020 agrupamento € desagrupamento. (3lg.
lguatro ordens)

ESCOLAMUNICIPAL TRONCO  COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA
) (EF03MA0S) Utilizar diferentes
PERIODO: 03/03/2020 2 16/03/2020 TURMA: 3° ANO C BRANCO PROFESSOR (A) FOLHA procedimentas de calculo mental &

|escrita para resolver preblemas

TRETOADES WETOTOGOGIAICONDICOES DIDATICAT RECTRSOT DIOATEDE ] t olvendo adigio &
(EF03MAD1] Ler, escrever e comparar | COnsiruir retas numeradas, tanto para comparar quanto para [subtracdio com ndmeros naurais.
nimeros naturais de até a ordem de identificar sucessor e anfecessor.

unidade de milhar, estabelecenda *Avaliagdo objetiva;

relagies entre os registros numéricos & *Trabalhos individuais & em
em Iingua matema. Utilizar, i , tabelas éricas impressas, para grupos;
trabalhar as sequéncias e suas regularidades.

Composicdo e decomposigdo de nimeros naturais

EF03MA01URAD1T) Comparar nimeros & *Participacdo em sala de aula;
ordena-los, em ordem crescente e

decrescents *Execugdo das tarefas propostas.

Utilizar, i , tabelas Eri impressas, para

(EF03MAD1URAD2) Identificar @ posicao |trabalhar as sequéncias ¢ suas regularidades.

de um nimero em uma série,
0 SUCESSOr & 0

*Panticipagdo dos alunos nas
experiéncias praticas.
- Premover atividades escritas e orais, envolvendo nimeros.

Alividades de xerox

(EF03IMAD2] Identificar caracteristicas do |- Propiciar, sk i i )

sistema de numeragio decimal, numeros.

:tll\zando 2 SM;DDS!F“ £a tural de até |- Possil , de forma p i de calculos mentais,|
scompositan de numero natural de 3 ajudando os alunos a construirem estratégias de resolugéo e

quatro ordens. _ 2 utilizacio de N

¢
(EF03MA30MG) Operar com 0s nimeres
naturais: adicio e subtracdo com e sem




APENDICES

APENDICE 1 - ROTEIRO DE ENTREVISTA

1- Caracterizacdo do (a) participante da pesquisa

1.1- Identificacéo
v Vocé pode me informar seu nome completo?
v Sexo:
v Qual a sua idade?
v Em relacdo ao seu estado civil vocé é
v Vocé tem filhos? Se sim, quantos?

1.2- Formacéo
v Em relacdo a sua formacéo vocé fez Magistério? Se sim perguntar:
v Qual Instituicdo?
v Qual o ano de formagé&o?
v Vocé fez Graduacao?
v Em que?
v Qual Instituicdo?
v Qual o ano de formagé&o?
v Foi na modalidade Presencial ou a Distancia?
v Vocé fez Pés-graduacéo?
v Em que?
v Qual Instituicdo?
v Qual o ano de formagédo?

1.3 - Local de trabalho e situacdo funcional
v Em qual(is) instituicdo(8es) vocé atua?
v Qual(is) turno(s)?
v Vocé é efetiva ou designada neste(s) cargo(s)?

1.4 - Experiéncia profissional
v Qual o seu tempo de experiéncia no magistério?

Fundamental?

v Possui outra atividade profissional que nao seja 0 magistério?

1.5 - Atuacgéo profissional atual

v Em que ciclo/ Ano que trabalha atualmente nessa escola?

v Em quais anos vocé j4 atuou nessa escola?

v Quais disciplinas vocé ministra em sua turma de alunos?

v Ha quantos anos trabalha ou trabalhou no 3° ano do ensino
fundamental nessa escola?

v Comente sobre seu trabalho com as disciplinas que leciona.
(Dai se nao aparecer, vocé pode perguntar sobre o que tem mais
facilidade, o que tem dificuldade (por que?)...)

.6 Formacéo continuada

v Vocé participa ou participou de algum programa de formacdo ou
atividade relacionada a formacao continuada?

v Vocé participa ou participou de algum grupo de pesquisa? Qual?

v Vocé participou do PNAIC (Programa Nacional de Alfabetizagdo na
Idade Certa)? Quando? Comente sobre o0 curso
(Dai pode perguntar (se ela nédo falar) se utiliza as atividades, como
utiliza, de que forma, como foi o curso, se fez o de matematica e como
foi, se concluiu....)

v Vocé tem alguma formacéo especifica de matemética? Se sim, relate-
nos como foi, como vocé utiliza esses conhecimentos em suas aulas.

2 — Relacdo professor / aluno

v Qual o seu tempo de experiéncia no magistério no Ensino

v Ha quanto tempo vocé atua na mesma escola? (se atuar em mais de

uma perguntar nas duas)
v Héa quanto tempo vocé atua no 3° ano do ensino fundamental?

v Como é o seu dia a dia em sala de aula?

v O que vocé faz quando a maioria de seus alunos encontra dificuldade
em algum contetdo?

v E em relacdo a matemética?

v Como vocé lida com a ndo aprendizagem do aluno?

v E em matematica?

v Vocé enfrenta situagdes conflituosas com os alunos em sala de aula?
Que tipo de situacbes?

v E nas aulas de matematica?
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3 — Aprendizagem da docéncia

Em relacdo a sua docéncia hoje:

a) Onde vocé acredita que desenvolveu esses conhecimentos que
tem sobre a docéncia atualmente?

(se ela nao falar da formacéo inicial e continuada, pergunte as debaixo)

b) Como vocé utiliza os conhecimentos desenvolvidos na formacao
inicial no seu cotidiano docente?

c)Como utiliza os conhecimentos desenvolvidos na formacgéo
continuada no seu cotidiano docente?

d) E em relagéo a disciplina de matematica, onde vocé acredita que
desenvolveu esses conhecimentos que tem?

4- Planejamento

v Seu é anual, semestral, bimestral, mensal, semanal, por unidade, ou
diario?

v Quais elementos vocé considera ao fazer o planejamento da disciplina
de matematica para o 3° ano do ensino fundamental?

v Relate sobre um planejamento de matematica que tenha feito para o
3° ano do ensino fundamental.

v Relate-nos sobre algum planejamento/projeto entre
professores/turmas que vocé e seus pares desenvolveram nessa
escola.

v Como vocé faz seu planejamento considerando as diferencas de
aprendizagem por parte dos alunos?

v Como vocé utiliza o livro didatico adotado pela escola?

v Como vocé utiliza a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e o
CBC/MG (Curriculo Basico Comum de Minas Gerais) em suas aulas
de matemética?

v Vocé procura se inteirar sobre as atividades que seus alunos gostam
de fazer no cotidiano? E sobre as suas familias?

Que tipo de estratégias de ensino vocé mais utiliza em suas aulas?
(por exemplo: aulas expositivas, estudo dirigido, trabalho em grupo,
resolucao de problemas, estudo de caso, ensino com pesquisa, entre
outros)

v Em sua opinido, qual é a contribuicdo efetiva de uma dessas
estratégias para a aprendizagem do seu aluno em matematica?

5 — Aulas de Matematica

v O curriculo do 3° ano do Ensino Fundamental da (s) escola (s) em que
vocé trabalha esta atualizado com as competéncias e habilidades
previstas na BNCC?

v Qual (is) do (s) tema (s) de matematica vocé trabalha mais com seus
alunos: Numeros, é&lgebra, geometria, grandezas e medidas ou
probabilidade e estatistica?

v Vocé tem dificuldade em desenvolver algum desses conteudos, quais
sdo essas dificuldades? Qual (is) conteldo (s) vocé néo trabalha?

v Escolha um contetdo especifico de matematica e relate-nos como
vocé desenvolve este conteddo com seus alunos desde o inicio?

v Conte-nos se ao propor uma atividade de matematica para os alunos,
eles fizeram de uma forma que vocé nédo havia pensado. Como lidou
com isso?

v Vocé trabalha com formas diferenciadas de resolver a mesma
atividade de matematica? Como?

v Como vocé sabe que seu aluno esta aprendendo?

v Na escola em que vocé trabalha ha materiais didaticos/pedagdgicos
matematicos? Em caso afirmativo, vocé tem acesso e utiliza esses
materiais?

v Vocé agenda tarefas de Matematica para casa? Em caso afirmativo,
como vocé realiza a correcdo das mesmas?

v Em relac@o a avaliagdo, como vocé avalia seu aluno? Utiliza quais
instrumentos?

v Em relacdo ao seu trabalho docente, como vocé distribui seu tempo
entre aulas, preparacdo, formacdes, casa, lazer entre outras
atividades que faz?

v Vocé gostaria de mudar? O que vocé mudaria? Ha algo que néo seja
necessario nesse processo?

v Como se sente em relacéo ao seu trabalho docente?
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