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RESUMO

O presente trabalho analisa, com base na concepcao dialdgica de sujeito e
linguagem (Bakhtin/Volochinov, 1929), no conceito de heterogeneidade da
escrita (CORREA, 2004), no conceito de atividade linguistica (GERALDI, 1997)
e na compreensdo das dificuldades e estratégias de organizacdo dos textos
(CHAUI, 2008 e MORAES, 2003), producdes escritas de graduandos de um
curso de licenciatura da UFTM, e averigua se a relagéo entre oralidade e escrita
se mantém como elemento constitutivo da escrita na universidade. Trata-se de
uma pesquisa gue discute as praticas de escrita desenvolvidas por sujeitos que
estdo em formacdo académica e, por iSso, assumimos a premissa de que a
escrita e a leitura sdo constitutivas desse sujeito e do conhecimento inerente a
sua formacdo. A pesquisa caracteriza-se como qualitativa e indiciaria sendo
fundamentada em Esteban (2010), Minayo (1994) e Ginzburg (1999). O corpus
€ composto por textos produzidos por graduandos de um curso de licenciatura
da area de ciéncias humanas da UFTM, elaborados para conclusdo da disciplina
“Leitura e Producao de Textos”. Apds, analisamos os discursos realizados nas
producdes escritas utilizando os critérios de analises propostos por Corréa
(2004) para verificar a relagdo entre oralidade e escrita. Por fim, com os
resultados desta pesquisa, esperamos contribuir para a construgédo de um novo

olhar para os modos de constituicdo da escrita na universidade.

Fonte financiadora do Estudo: Capes.

Palavras-chave: Heterogeneidade; Escrita; Oralidade; Produgcdo de

Conhecimento.



RESUMEN

El presente trabajo analiza, basado en la concepcion dialégica del sujeto y el
lenguaje (Bakhtin / Volochinov, 1929), el concepto de heterogeneidad de la
escritura (CORREA, 2004) y el concepto de actividad lingiiistica (GERALDI,
1997), y comprender las dificultades y estrategias para organizar textos (CHAUI,
2008 y MORAES, 2003),producciones escritas de estudiantes de lienciatura en
ciencias humanas de la UFTM, y averigua si la relacion entre la oralidad y la
escritura sigue siendo un elemento constitutivo de la escritura en la universidad.
Es una investigacion que discute las practicas de escritura desarrolladas por
sujetos que estan en formacién académica y, por lo tanto, asumimos la premisa
de que la escritura y la lectura son constitutivas de este tema y el conocimiento
inherente a su formacién. La investigacion se caracteriza por ser cualitativa y por
evidencia basada en Esteban (2010), Minayo (1994) y Ginzburg (1999). El
corpus esta compuesto por textos producidos por estudiantes universitarios de
un curso de licenciatura en el &rea de ciencias humanas de la UFTM, preparados
para la conclusion de la disciplina "Lectura y producciéon de textos".
Posteriormente, analizamos los discursos realizados en las producciones
escritas utilizando los criterios de analisis propuestos por Corréa (2004) para
verificar la relacion entre la oralidad y la escritura. Finalmente, con los resultados
de esta investigacion, esperamos contribuir a la construccion de una nueva

mirada a las formas de constitucion de la escritura en la universidad.

Fuente de financiacion del estudio: Capes.

Palabras llave: heterogeneidad; Escritura; Oralidad; Produccion de

conocimiento.
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INTRODUCAO

Uma s6 voz nada termina, nada resolve.
Duas vozes sdo o minimo de vida.
(BAKHTIN, 1992, p. 154).

Esta pesquisa analisa a heterogeneidade da escrita em producbes
académicas de graduandos de um curso de licenciatura da area de ciéncias
humanas da Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM). A pesquisa tem
como objetivo geral verificar, por meio de uma andlise discursiva, a
heterogeneidade da escrita dos graduandos do curso pesquisado e de que
maneira a relacdo entre a oralidade e a escrita aparece como elemento
constitutivo dos processos de aprendizagem da escrita ha universidade.

A motivacdo para pesquisar este tema surgiu apdés o término da
graduacéo em Letras - portugués/espanhol mediante o desejo de permanecer
pesquisando na mesma linha desenvolvida no Trabalho de Conclusao de Curso
(TCC). Neste, pesquisei sobre os desvios de ortografia em textos de alunos de
uma escola publica de Uberaba - MG, que cursavam o primeiro ano do ensino
médio. Com os resultados, foi possivel perceber que a oralidade estava muito
presente na escrita e era a grande causadora do que os professores comumente
chamam de “erros”. Por isso, veio o interesse em analisar se essa caracteristica
permanece no momento de aprendizagem da escrita académica.

Esta pesquisa sobre a escrita integra um projeto maior, intitulado “Leitura
e escrita no Brasil, Honduras, Angola e Chile: formacdo na universidade
contemporanea e (re)producédo de conhecimento!”. O grupo de pesquisadores
deste projeto é composto por estudiosos de onze instituicdes de ensino superior
brasileiras (USP, UFMA, UFRN, UFBA, UFPA, UEFS, UFSB, IFRO, UFTM,
UNIUBE, FATEC) e trés instituicdes internacionais (Universidad de La

1 Este projeto tem como objetivo analisar a leitura e a escrita académica de alunos de diferentes
areas, inseridos em contextos culturais diversos, com vistas a verificar tragos definidores dessas
producdes e problematizar a universidade contemporanea, tanto como espaco de formacédo de
sujeito produtor de conhecimento, quanto, consequentemente, como espac¢o de producdo de
conhecimento. A questéo que define o eixo da investigacdo é: A leitura e a escrita ensinadas na
universidade contemporanea se configuram como um recurso constitutivo de conhecimento em
diferentes areas e, consequentemente, formativas dos sujeitos que as produzem? Com base
nessa questdo, pretende-se problematizar a leitura e a escrita enquanto producdo resultante de
uma formacdo oferecida pela universidade e enquanto praticas que ddo materialidade a
producdo de conhecimento e a atuagdo profissional dos formados por esta instituicao
(BARBOSA, 2018, p. 04) — CAAE:65863517.4.0000.5154.
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Serena/Chile; Instituto Superior de Ciéncias da Educacéao do Cuanza Sul, ISCED
CS da Universidade KatyavalaBwila, UKB/Angola e Universidad Pedagogica
Nacional Francisco Morazan/Honduras). O objetivo principal deste projeto maior
€ investigar a constituicdo da escrita e 0 papel que exerce na constituicdo do
sujeito e da producéo de conhecimento.

Apoés a definicdo do problema e dos objetivos desta pesquisa, que tem
relacdo com o0s objetivos e responde a questdes postas nesse projeto maior,
buscamos responder ao seguinte questionamento: A relacdo entre oralidade e
escrita € constitutiva das producdes escritas dos graduandos?

Mediante essa pergunta, o pressuposto assumido € o de que as
dificuldades relacionadas a aprendizagem da escrita enfrentadas na
universidade, ou seja, a forma com que graduandos se relacionam com a lingua
e com o0s conhecimentos adquiridos no inicio de sua formacédo sédo problemas
que perpassam as diferentes etapas de escolarizacdo. Assim, problematizamos
a relacdo entre a oralidade e a escrita enquanto percurso necessario e
constitutivo da formacéao inicial na universidade.

Compreender esse processo € relevante porque a escrita ensinada nas
universidades contemporaneas é um recurso utilizado para desenvolvimento do
conhecimento em diversas areas; afinal, € por meio da linguagem que 0s sujeitos
interagem, ou seja, € por meio dela que se constituem. Dessa maneira,
considerando a escrita como constitutiva dos sujeitos, discutimos como esta
sendo desenvolvida por individuos que se encontram na universidade, passando
pelo processo de formacdo académica.

O corpus desta pesquisa € composto por 31 (trinta e um) textos
dissertativos argumentativos (DA). Tais textos foram elaborados para a
conclusdao da disciplina “Leitura e producdo de textos” de um curso de
licenciatura da area de ciéncias humanas da UFTM. Neles sdo analisados os
trés eixos propostos por Corréa (2004), obra que nos baseamos para 0s n0ssos
estudos. Os eixos abordados nos capitulos Ill e IV sdo: O escrevente? que
assume a escrita como uma possibilidade de representacdo integral do

oral/falado (circulacdo pela suposta génese da escrita); 0 escrevente que

2 Corréa denomina os sujeitos de seu corpus(vestibulandos) como escreventes; em nosso
trabalho utilizamos graduandos.
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assume a escrita como cadigo institucionalizado e o escrevente e a dialogia com
o ja falado/escrito.

A metodologia e a fundamentacéo tedrica foram definidas a partir de
estudos desenvolvidos nas disciplinas cursadas no primeiro ano do mestrado e
nas leituras realizadas no Grupo de Estudos e Pesquisas em Analise do Discurso
Leitura e Escrita — Gepadle3.A pesquisa caracteriza-se como qualitativa sendo
fundamentada em Esteban (2010) e Minayo (1994). A metodologia é baseada
na concepc¢do de paradigma indiciario tal como proposta por Ginzburg (1999)
gue tem como estratégia estudar a particularidade individual de seu objeto. Por
se tratar de buscar por vestigios e pistas linguisticas, utilizamos esta metodologia
para analisar o texto dos graduandos e nas particularidades as marcas que
demonstram a heterogeneidade na escrita.

Para alcancar os objetivos propostos, a base tedrica foi composta pelas
concepcOes dialdgicas de sujeito, discurso e linguagem de Bakhtin/Volochinov
(1929), no conceito de heterogeneidade da escrita desenvolvido por Corréa
(2004) e no conceito de atividade linguistica como é dada por Geraldi(1997).

O trabalho é estruturado em quatro capitulos, conforme apresentado a
sequir.

O capitulo 1, intitulado “Contextualizagdo da Escrita”, reflete sobre a
escrita na universidade e seus principais problemas. Além disso, aborda o drama
da producao textual enfrentado pelos graduandos. Também, descrevemos as
disciplinas “Metodologia Cientifica” e “Leitura e Producdo de Textos”, pois sado
disciplinas que visam ensinar como escrever na universidade e lidar com os
variados tipos textuais propostos durante as graduacdes. Por fim, tratamos da
relacdo entre escrita e oralidade e a visdo dicotdmica existente, principalmente,

iniciada no ambito escolar.

3 O Grupo de estudos e Pesquisas em Analise do Discurso, Leitura e Escrita, coordenado pela
Profa. Marinalva Vieira Barbosa, esta cadastrado no CNPQ:
dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/8627014156087782. Focaliza a producéo de conhecimento e se
fundamenta nas teorias do discurso para estudar a importancia da leitura e da escrita para a
educacéo universitaria, bem como para a escola basica. Dentre as preocupac¢fes que o0 norteiam,
estdo as questdes relacionadas ao aprendizado da leitura e escrita em todos os niveis de
escolarizacdo. Dos principios fundamentais que norteiam o grupo, estd a defesa do
conhecimento atrelado a uma preocupacéo politica que visa suscitar reflexées que se sustentem
na préatica de ensino, gerando produtos de pesquisa, extensdo e de cultura. E instancia de
formacao para alunos de graduacéo, pés-graduacéo e docentes, bem como l6cus de trocas entre
0S que se interessam nesses temas e/ou temas afins.
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No capitulo Il, “Metodologia e Coleta de Dados”, apresentamos a
conceituacdo da pesquisa qualitativa e os motivos pelos quais a tomamos como
base para desenvolvimento da pesquisa. Apds, abordamos o paradigma
indiciario a partir de Ginzburg (1999), que utilizamos como metodologia de
pesquisa. Por fim, tem-se o contexto da producdo dos dados de analise e a
proposta utilizada para a elaboracao destes.

O capitulo Ill, denominado “Apresentacao das Concepgdes Teodricas”,
apresenta o arcabouco tedrico trazendo a contextualizagdo dos conceitos de
sujeito, discurso e linguagem (Bakhtin/Volochinov, 1929), as concepc¢bes de
escrita (GERALDI, 1997) como uma forma de producéo de conhecimento, para
a compreensdo das dificuldades e estratégias de organizacdo dos textos
(CHAUI, 2008 e MORAES, 2003), e, ao final, as principais reflexdes propostas
por Corréa (2004) em seu livro “O Modo heterogéneo de constituicdo da escrita”.
Tais reflexdes, reconhecidas como regularidades pelo autor, sdo fundamentais,
visto que com base nelas organizamos o0 nosso olhar em relagdo aos textos dos
graduandos.

Por fim, o capitulo 1V, “Descricdo e Analise dos Dados”, traz a juncao da
teoria e da pratica, ou seja, € nesse momento que unimos a teoria estudada, com
os textos (dissertacfes argumentativas) para as analises, por meio das pistas
linguisticas e dos indicios para desenvolver nossa pesquisa. Trata-se de explicar
0s trés eixos propostos por Corréa (2004) e a apresentacdo das analises por
meio das categorias aplicadas.

Diante disso, as finalidades desta pesquisa sao descritivas, avaliativas e
interpretativas, tratando de refletir sobre a heterogeneidade constitutiva da
escrita e de que maneira a relacdo entre a oralidade e a escrita aparece
enquanto resultado de uma formacdo inicial desenvolvida em diferentes

contextos por sujeitos que ainda estdo em formacéo académica.
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CAPITULO | - CONTEXTUALIZACAO DA ESCRITA

Refletir sobre a escrita na universidade e seus principais problemas é
essencial para entendermos o drama textual existente na graduacdo de muitos
alunos. Neste capitulo, trazemos essa reflexdo e, além disso, descrevemos as
disciplinas “Metodologia Cientifica” e “Leitura e Produgado de Textos”, visto que
sao conteudos estudados na universidade para melhorarem a escrita e lidar com
os diferentes tipos textuais académicos. Também, discutimos a relagdo entre

escrita e oralidade e sua visédo dicotdomica, principalmente de origem escolar.
1.1 Escrita na Universidade

A realidade da escrita no contexto universitario tem carater preocupante,
visto a falta de conhecimento basico dos graduandos que ingressam no ensino
superior. De acordo com Neves (2007), a escola foi atribuida a responsabilidade
de formar sujeitos da escrita e leitores, tendo o professor de lingua portuguesa
como principal executor desse processo. Porém, ainda de acordo com autora,
estudos apontam o insucesso da escola na realizagdo dessa empreitada.

Produzir uma reflexédo sobre a escrita e, principalmente, sobre a produgao
de conhecimento no ensino superior exige considerar, ndo perder de vista o
desenvolvimento do aprendizado da escrita até a graduacdo. No que diz respeito
ao ensino da escrita na universidade, faz-se necessario, portanto, considerar as
concepcdes que o aluno constroéi, nas etapas anteriores de escolarizacdo, sobre
0 que se tem por “escrever bem/boa escrita”. Principalmente, é importante ter
em vista a relacdo que estabelecem com a oralidade e a escrita.

Pesquisas académicas tém demonstrado que muitos graduandos
preferem, nas atividades académicas, a oralidade justamente por causa da
dificuldade que encontram para utilizar a escrita como recurso de construcéo dos

textos, argumentos e opiniées. Sobre isso, Estupifian (2007) afirma que:

son muy sobresalientes las dificultades en cuanto a la escritura y a la
lectura en la universidad, ademéas el contacto con el texto escrito
despierta, en los estudiantes, aburrimiento, miedo e indiferencia,
actitudes estas que muchos profesores tratan de evitar realizando
actividades de aula centradas en la comunicacion oral. Esto también
demuestra que los estudiantes expresan mejor su pensamiento y su
conocimiento a través del texto oral que del texto escrito, eso a pesar
del nerviosismo que genera el hecho de presentar, por ejemplo, una
prueba cara a cara con el profesor. (ESTUPINAN, 2007, p. 1)
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Na esteira dos estudos de Estupifian (2007), Figueiredo e Bonini (2006),
€ possivel inferir que o rigor exigido pela escrita formal leva os graduandos a
preferirem apresentacdes de trabalhos e provas orais, ao invés de exercicios
gue necessitem utilizar a escrita. Estupifian (2005) diagnostica isso ao estudar a
escrita académica e perceber problemas como: cépias errbneas e nao reflexao
das citacOes, trechos incompletos afetando a coeréncia e coesédo e poucas
inferéncias e saberes prévios adequados.

De acordo com Figueiredo e Bonini (2006)

Muitos alunos demonstram dificuldade na producdo de trabalhos
escritos, tanto no que se refere a forma do texto quanto a construcéo
de uma linha argumentativa e/ou expositiva que possibilite a exposicao
e discusséo clara de teorias, fatos, ideias e posi¢cdes pessoais.
(FIGUEIREDO; BONINI, 2006, p. 5).

A hipétese possivel para explicar tais dificuldades é a de que os
graduandos chegam ao meio académico sem conhecimento dos tipos textuais
cientificos e sem familiaridade com um discurso critico, reflexivo especifico.
Lacunas trazidas do ambito escolar perduram, em alguns casos, durante a
graduacéo.

Diante disso, pesquisas que investigam a escrita na universidade buscam
contribuir com a formagéao permanente e com a construgao de metodologias de
ensino que levem a producédo intelectual e académica desses graduandos.
Portanto, a melhora da escrita nesse nivel de escolarizacdo depende também
dos professores universitarios. Estupifidn (2007) anuncia que “nuestra
responsabilidad de maestros, en cualquier area del conocimiento es, entonces,
mejorarla partiendo del conocimiento de las dificultades de nuestros educandos,
a fin de aplicar los métodos necesarios y adecuados” (2007, p. 2).

Além disso, devido aos problemas governamentais e sociais, 0
conhecimento, a produgéo cientifica e a escrita académica tém sido um desafio
para a educacgao nacional, ou para pelo menos os cidadaos que se preocupam
com tal problema. Para Demo (2004, p.101),quando se discorre sobre esses
servigos escolares e universitarios que sdo prestados a sociedade, necessita-se
de “fazer nela (escola) ambiente de pesquisa para os alunos e motivagao viva

para o professor, € quase um milagre”. Ou seja, € um desafio.
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De acordo com Estupiidn (2005), o fato de escrever um texto que
argumente e exponha ideias tem grande importancia na vida profissional
daqueles formados na universidade e que, ap0s, vao para o mercado de

trabalho. A autora reitera que:

El texto expositivo y argumentativo, constituye un factor crucial en el
desarrollo de profesionales competentes vy, basicamente, de
ciudadanos criticos y reflexivos de su entorno mediato e inmediato, es
necesario observar los procesos de lectura y escritura de los
estudiantes que ingresan a la educacién superior. La lectura y la
escritura son puertas que abren el mundo del conocimiento y posibilitan
la entrada a la sociedad y a los ambitos académicos (...). (ESTUPINAN,
2005, p. 3).

Na universidade é que se inicia a formacao apontada pela autora como
fator crucial para o desenvolvimento de profissionais competentes, cidadaos
criticos e reflexivos. Sobre essa formacdo na universidade, Marques (1998)

afirma que:

Em se tratando do processo formativo sdo determinantes as condices
com que se apresentem os candidatos a cada curso, devendo o
pesquisar ser preparado e acompanhado pelo e do estudo mais
aprofundado de determinadas disciplinas, ou unidades de estudos, no
sentido de que se criem os requisitos indispensaveis a pesquisa de
forma a dar unidade de condi¢fes a toda a turma de estudantes. Nao
basta, porém, que assistam passivamente os alunos a aulas
magistrais. (MARQUES, 1998, p.36).

Portanto, o professor, na universidade, necessita dar atencéo a escrita,
aos saberes sobre essas atividades que 0s iniciantes apresentam. Auxiliar de
forma reflexiva, com reescritas e releituras, para que nos estudos mais
aprofundados, principalmente em matérias especificas do curso como o TCC, 0s
graduandos possam ter éxitos.

A escrita na universidade é diferenciada, dado que exige elaboracdo mais
aprofundada do que se vé na educacao basica. Para Russel (2009, p. 241), a
escrita “ndo € uma habilidade generalizavel que se aprende de uma vez por
todas, mas uma conquista ou feito que pode ser desenvolvido, que requer muita
pratica”. Portanto, compreendemos que com 0s erros cometidos no inicio e com
a pratica de escrita de diferentes tipos textuais académicos, a aquisicado dessa
modalidade de uso da linguagem ocorre progressivamente.

Aprender uma lingua, principalmente a lingua materna, é um processo

constitutivo de socializagdo dos sujeitos, ou seja, 0 aprendizado da lingua néo
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se limita a normas gramaticais, formas e padrbes, mas € sim uma juncao de
todas essas caracteristicas a um processo em que a comunicac¢ao ocorre, pois
€ esta a principal funcéo no processo de construcao de conhecimento. O sujeito
se desenvolve por meio da lingua. Bakhtin (1979) afirma que é através dos
géneros do discurso que os individuos se constituem por e para as atividades
humanas e interacdes sociais. Ou seja, para que o graduando se sinta seguro
ao escrever resumos e resenhas, por exemplo, é preciso necessariamente que
se insira em praticas de leitura e escrita de textos em diferentes tipos textuais.

A partir da escrita de um texto (re)conhecemos o sujeito que a produz,
suas crencas, seus valores, suas ideias, seu contexto histérico-cultural e as
formas de manifestar seus pensamentos. Assim, a maneira e 0 ato de escrever
passam por constantes mudancas, ja que a lingua ndo é homogénea e nem
estatica, é heterogénea e evolui com o passar do tempo, uma vez que é
resultado da maneira como os falantes a utilizam. Portanto, a lingua é viva
porque existem sujeitos que a formulam, constroem e descontroem seus
elementos linguisticos: a escrita, a oralidade e a propria interacdo discursiva.

Uma producdo escrita evidencia sujeitos inseridos em diferentes
contextos socioculturais e demonstra o motivo pelo qual se escreve, o porqué e
para quem. Associando essa nogao de escrita ao contexto de educacao superior,
conhecida como producao académico-cientifica, € de grande importancia que os
graduandos tenham uma trajetéria como estudantes que consigam obter dois
processos que desenvolvem e fortalecem a sua formacao de maneira integral: a
leitura e, principalmente, a escrita. Sendo assim, ambas s&o condi¢Bes bésicas
que oferecem suporte a pesquisa e ao ato de investigar, acompanhando e
promovendo a capacitacdo para 0 descobrimento e producdo de novos
conhecimentos.

Chaui (2008) afirma que h& muitos desafios a serem enfrentados pela
educacao universitaria e um deles é o desenvolvimento de conhecimento e a
clareza de seu sentido politico, pois ha de se analisarem as respostas e as
responsabilidades que estas producdes ddo a sociedade como um todo. Para
isso, o foco na formacgéo precisa ser o desenvolvimento de capacidades basicas
dos cidaddos. Tudo isso aponta como estratégia ao aprendizado

contemporaneo:

a) capacidade reflexiva e critica;
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b) capacidade de solucao de problemas;

c) capacidade de selecionar a informacao relevante nas areas de
trabalho, cultura e exercicio da cidadania, que lhe permite tomar
decis@es corretas;

d) capacidade de buscar espacos intermediarios de conexao entre os
conteddos das varias disciplinas, de modo a realizar projetos que
envolvam a aplicacédo de conhecimentos ou procedimentos préprios de
diversas matérias;

e) capacidade de apreciar a leitura e a escrita, 0 exercicio do
pensamento e a atividade intelectual, de modo geral (CHAUI, 2008, p.
34).

Nessa perspectiva, para que a educacgao universitaria seja bem-sucedida,
deve preparar os graduandos para dialogarem com o conhecimento que lhes é
transmitido na forma de herancga cultural e assim produzir novos conhecimentos,
em diferentes contextos sociais.

Segundo Geraldi (1984), € por meio do texto que acontece a interacdo
dos sujeitos. Para o autor, a pratica anterior ao ensino de lingua portuguesa
privilegiava o ensino da gramatica normativa, porém nao permitia que o aluno se
constituisse como sujeito e dono de seu pensar. E papel do professor de lingua
portuguesa fazer com que os alunos saibam o0 que estdo informando ou
querendo dizer por meio das palavras e ndo somente a forma correta exigida
pela gramatica.

A partir dessas concepcgdes de Geraldi (1984), percebemos que o texto é
tomado como objeto de ensino, fazendo com que o trabalho do professor em
sala de aula exija um conhecimento pautado nas concepcdes de linguagem e de
sujeito. Nesse interim, € notavel que o sujeito no ato de escrever traz uma
concepcgao de escrita que oferece resultados subjetivos constitutivos e que o

demonstra como sujeito de conhecimento.

1.2 Disciplinas Metodologia Cientifica e Leitura e Produc&o de Textos

Bastante frequentes em curriculos de graduacédo de diferentes areas, ha
duas disciplinas que tem como principio ensinar os graduandos a escrever na e
para a universidade. “Metodologia Cientifica - MC” e “Leitura e produgdo de
textos - LPT” sao disciplinas que pretendem possibilitar ao aluno construir uma
concepgao de que a leitura e a escrita nesse momento da sua formacao ainda

podem ser compreendidas.
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Na UFTM, a partir dos planos de ensino* de tais disciplinas, percebemos
gue as ementas propdem aos alunos diferentes saberes relacionados a escrita.
As ementas sobre “Metodologia cientifica” descrevem que durante o semestre
serdo abordados métodos e técnicas de leitura, analise e interpretacao de textos
cientificos, producdo de textos e materiais utilizando a linguagem cientifica,
procedimentos oficiais na elaboracdo de trabalhos académicos e cientificos.
Apresenta-se como objetivos apreender, de modo sucinto e geral, algumas
diferengas e semelhancas entre tipos de conhecimento e abordagens filosoficas
do conhecimento, analisar alguns dos principais pontos de reflexdes
contemporaneas sobre o conhecimento e a pratica do pensar e do investigar,
compreender os elementos politicos, éticos, sociais, econdmicos e culturais que
perpassam a pesquisa cientifica. Além disso, conhecer tipos de trabalhos
académicos e normas técnicas da ABNT, para a construcdo e apresentacao de
trabalhos cientificos, ou seja, 0s processos da pesquisa cientifica: planejamento,
realizacdo e publicizacéo.

No que diz respeito a LPT, tem-se como ementa fazer reflexdes sobre a
linguagem, entender as concepc¢Bes de leitura, escrita, texto, discurso,
textualidade e argumentacdo. Ademais, compreender o texto e suas
propriedades, coeréncia, coeséo, aspectos gramaticais etc. Barzotto (2014) ao
explicar a ementa de LPT e como ela se organiza, afirma que

Algumas vezes, o objetivo da disciplina é levar o aluno a um nivel
considerado adequado do ponto de vista gramatical. Outras vezes,
com mais for¢a recentemente, mas ainda vinculado a aspectos formais,
0 objetivo é levar ao reconhecimento e imitacdo de elementos
linguisticos e estruturais, com nuances de descricdo do contexto
(BARZOTTO, 2014, p. 22).

As disciplinas MC e LPT tém, entdo, como objetivos realizar discussoes e
atividades que desenvolvam as competéncias de leitura e de producéo textual.
Essas préticas buscam incentivar e melhorar o processo de formacao de leitores,

por conseguinte, de escritores em busca do continuo amadurecimento intelectual

4 Foi feito um estudo dos planos de ensino de 2019/1, do Instituto de Educac&o, Letras, Artes,
Ciéncias Humanas e Sociais (IELACHS), Instituto de Ciéncias Exatas, Naturais e Educacédo
(ICENE) e Instituto de Ciéncias Tecnoldgicas e Exatas (ICTE) - UFTM.


http://www.uftm.edu.br/ielachs
http://www.uftm.edu.br/ielachs
http://www.uftm.edu.br/ielachs
http://www.uftm.edu.br/ielachs
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e humano e ampliar as experiéncias textuais dos graduandos como leitores e
como produtores textuais.

Desse modo, Marinho (2010) afirma que

As constantes queixas de professores universitarios (e dos proprios
alunos) de que os alunos tém dificuldade na leitura e na producéo de
textos académicos nos alertam para a necessidade de transformar
essas queixas em propostas de ensino e de pesquisa (MARINHO,
2010, p. 364).

E fundamental, que a universidade, durante o periodo que os graduandos
fazem seus cursos, entenda o drama existente na escrita destes, em razéo de
ser uma deficiéncia trazida do ensino regular. As dificuldades mais recorrentes®
seriam em relacdo ao posicionamento no texto, ter criticidade, saber utilizar o
conhecimento do “outro”, fazer citagdes, longas oragdes e paragrafos extensos
que causam confusao, pontuacéo, repeticdes de palavras desnecessarias, uso
de primeira pessoa, falta de segmentacdo do texto, ortografia, marcas de
oralidade e concordancia nominal e verbal.

Além disso, essas duas disciplinas se complementam. A primeira (MC)
dispbe de 30 horas/aula em sua carga horaria, e a segunda (LPT) sdo 60
horas/aula. Ambas ministradas no primeiro semestre do curso. Pensamos que,
mediante as dificuldades vivenciadas, as disciplinas “Metodologia Cientifica” e
“Leitura e Producao de Textos” deveriam ser cursadas por dois semestres para

melhorar essas e outras limitagdes vindas do ensino fundamental e médio.

1.3A tarefada producao textual: Dissertacdo Argumentativa e suas normas

— escola e universidade

Em qualquer nivel de ensino, o objetivo principal da disciplina de lingua
portuguesa é propiciar aos estudantes condi¢cdes para que desenvolvam, por
meio da linguagem, sua capacidade de discursividade e expressao na linguagem

oral e escrita. Ao decorrer do ensino da lingua portuguesa:

SEssas dificuldades foram notadas a partir da experiéncia no estagio docente realizado na
disciplina “Leitura e producdo de textos” e num curso de licenciatura da UFTM no primeiro
semestre de 2019. Ao auxiliar a professora da disciplina nas corre¢fes textuais a mestranda teve
essa percepcao.
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O aluno deve ser levado a escrever para equacionar problemas, buscar
esclarecimentos, organizar ideias, dar palpites, reordenar conjuntos de
ideias numa linguagem propria, pessoal, capaz de expressar com
clareza e precisdo o seu depoimento a respeito da realidade
observada. (GUEDES, 1994, p. 11).

Devem entender que o texto demonstra seu posicionamento em relagao
ao tema, ideias e argumentos sobre o que se quer dizer. Devem perceber a
importancia da linguagem em sua vida, que € tida como a principal forma de
interacdo humana, pois “através dela o sujeito que fala pratica agdes que néo
conseguiria praticar a ndo ser falando. Com ela o falante age sobre o ouvinte,
constituindo compromissos e vinculos que ndo preexistem antes da fala”
(GERALDI, 1991, p. 43).

Assim, desde o processo de alfabetizacdo, as criancas ja iniciam a
convivéncia com a escrita quando comegam a escrever seus nomes, depois
palavras, frases, até chegarem a textos. Ao passar do tempo, no ensino
fundamental ha o primeiro contato com a leitura obrigatéria de livros de literatura
para que depois escrevam sobre a parte que mais gostou, sobre o que a historia
conta etc. Apds, iniciam a pratica de redacbes para posteriormente terem
conhecimento sobre a dissertagdo argumentativa.

A dissertacdo no ambito escolar é tratada como um género textual que
constréi uma opinido sobre algum tema proposto pelo professor, a fim de
melhorar a capacidade argumentativa dos alunos. Nesse tipo de texto ndo se
apresenta de imediato uma opinido acerca do tema proposto, acrescentando
argumentos que sustentem essa opinido, porque dissertar € mais que isso; ndo
€ somente dizer o que pensa com enunciados improvisados, mas demonstrar o
que se pensa, por meio de pensamentos e opinides gradualmente construidos,
colocando em visibilidade os argumentos.

De acordo com minhas experiéncias como estagiaria da disciplina de
Leitura e Producédo de Textos®, quando chegamos a sala de aula (nivel regular e
superior) ha grande resisténcia ao pedir que os graduandos escrevam uma
dissertacdo argumentativa (DA). Isso ocorre porque eles tém inseguranca e
escutamos muito o comentario “n&do sei escrever”’. Tem-se no senso comum de

que quem tem o habito de leituras, escreve bem, porém as criancas ndo leem

6 A mestranda, no primeiro semestre de 2019, realizou estagio docente na disciplina de LPT, em
um curso de licenciatura da UFTM.
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pensando nisso; elas ndo tém nocdo da importancia que a leitura tem no
processo da escrita, principalmente de dissertacées argumentativas.
Kdche (2002) em seu trabalho sobre dissertacdo menciona Delforce
(1992) para definir duas caracteristicas do género dissertagdo argumentativa:
De um lado ela se constitui de sequéncias pergunta-resposta
sucessivas; de um outro lado, esta passagem de uma pergunta a uma
resposta se efetua na forma de um momento de exame, de
guestionamento, de analise. Essas duas noc¢des permitirdo colocar em
evidéncia duas das operacdes principais do trabalho dissertativo:

construir uma problematica e construir uma opiniao (1992, p. 15 apud
Koche, 2002, p. 14).

Desde o inicio da vida escolar, os alunos deveriam compreender o
objetivo de se escrever uma dissertacdo argumentativa, que é entender a
problematica e construir uma opinido sobre ela se expressando por meio da
linguagem, utilizando argumentos e interrogacdes sobre o assunto. A autora
afirma que:

A dissertagdo, segundo Delforce, poderia ser caracterizada como um
texto no qual a atividade enunciativa fundamental ndo consiste tanto
em afirmar ou refutar, isto €, a apresentar argumentos, a responder,
mas a interrogar. (...) A caracteristica principal da dissertacéo, segundo
ele, € a atencdo que se d4 ao exame da questao, pela sua relevancia,
tornando-se inconveniente apresentar imediatamente uma resposta.
Isto € 0 que caracteriza o espirito critico: o de ndo ter esquecido

nenhum aspecto importante do problema (1992, p. 15 apud Koéche,
2002, p. 14).

Entender o problema tratado pelo tema na proposta da DA é o primeiro
passo para que o desenvolvimento do texto tenha melhor relevancia. Ser critico
e reflexivo nos textos traz credibilidade para convencer o leitor sobre seus
argumentos.

Comumente, as normas do texto dissertativo-argumentativo, relacionadas
aos vestibulares e processos, permitem avaliar diferentes dominios de escrita.
Nesse tipo de texto, o aluno é chamado a apresentar um raciocinio, defesa de
ideias, pontos de vista e até questionamentos sobre o tema. Entende-se em tais
situacbes de producdo que, para produzir um bom texto, o aluno precisa
organizar bem suas ideias para néo prejudicar a transmissao da mensagem,
além de conhecer variados assuntos, principalmente atuais, para que mediante

0S argumentos, consiga convencer o seu leitor.
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Diante disso, os alunos chegam a universidade com um método de
escrever “engessado”. Preocupam-se com as normas, estrutura e se esquecem
da mensagem que deve ser transmitida pela escrita. Nos textos lidos (corpus)
percebemos grandes dificuldades sobre isso. Apds o0s textos tedricos

trabalhados na disciplina “Leitura e Produgdo de Textos”, observamos uma
melhora na escrita dos graduandos, pois, coeréncia, coesao, elos conectivos,
operadores argumentativos dentre outros, foram vistos com um olhar diferente,
ou seja, ndo como uma norma e sim como uma forma do texto estar “amarrado”,

ser bem escrito do inicio ao fim.

1.4Escrita e Oralidade no ambiente escolar

Ha, no ambiente escolar, uma concepg¢ao bastante enraizada de que a
oralidade e a escrita sdo formas de interagdo dicotdbmicas e homogéneas.
Compreendé-las dessa maneira acaba por acarretar uma pratica pedagdgica
nao sensivel as variagdes linguisticas e a diversidade, desconsiderando-se que
tanto na oralidade quanto na escrita, 0 que determina os usos adequados da
lingua sao as praticas sociais (MARCUSCHI, 1997).

Sendo assim, 0 que se tem preconizado nos estudos linguisticos € a
necessidade do professor estar constantemente engajado em uma pedagogia
culturalmente sensivel’, ou seja, suas praticas em sala de aula devem estar
direcionadas ao aluno e suas necessidades. A sala de aula, sob essa
perspectiva, passa a ser um ambiente produtivo para esse conhecimento, visto
que € no dia a dia que se pode perceber as dificuldades mais recorrentes
encontradas nos textos dos alunos e assim desenvolver um trabalho efetivo e
pratico para sana-las da melhor forma possivel.

Para Geraldi (1997, p.6), a interacdo verbal, decorrente da escrita e do
dialogo com outros autores e teorias, € um lugar de producédo da linguagem e
dos sujeitos. O autor afirma que € preciso admitir a lingua como algo que néo é
pronto e ndo é um sistema abstrato que os sujeitos fazem uso. E mediante o

préprio processo interlocutivo, durante a atividade da linguagem, que os sujeitos

“Conforme Bortoni-Ricardo (2005, p. 192-196), pedagogia culturalmente sensivel a variagao é a
pratica: “atenta as diferengas entre a cultura dos alunos e da escola e alerta para encontrar
formas efetivas de conscientizar os educandos sobre essas diferengas.”
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se constituem por meio de suas interacfes, tendo como resultados amplos
conhecimentos de mundo, ou seja, um sujeito social tendo a “linguagem como
trabalho social”’; e que as interagbes se dao no interior e nos limites de uma
determinada formacao social, sendo produtivas e histéricas.

As praticas linguisticas e toda a atividade discursiva se dao em textos
escritos ou orais. No caso da escrita estdo presentes, por meio de elementos
gréficos e pelo oral, gestos e olhares. Com isso, as produc¢des discursivas sdo
ocorréncias complexas, pois, por serem constituidas de variadas ordens
simbdlicas, podem ir além do recurso puramente linguistico. Porém,
compreendemos que toda nossa atividade discursiva se encontra no contexto da
escrita ou da oralidade.

E notavel para a sociedade que a lingua é um dos bens sociais mais
significativos e valorizados para os seres humanos, dado que ndo se trata
somente de um simples instrumento; € uma pratica social que organiza nossa
vida, tanto nas relacdes pessoais e profissionais, como para adquirir novos
conhecimentos.

Bakhtin (2006) afirma que h& a valorizacdo da oralidade, da enunciacao
em sua natureza social, ndo somente individual, ou seja, estad ligada as
condi¢Bes de enunciagdo em diferentes estruturas sociais. Entdo, a linguagem é
processo e produto da relacdo entre estruturas da lingua e usos orais, mas ha
especificidades, como: a lingua sendo objeto de estudo de uma ciéncia
especifica e a oralidade pode ser estudada tanto pela fisiologia (aparelho vocal
do corpo humano), quanto pela psicologia (producéo individual do som na
comunicagao).

De acordo com Bakhtin(2006), a enunciacao é o produto da interacédo de
dois individuos socialmente organizados, pois sua natureza é social. E por meio
da palavra que o sujeito se define em relacéo ao outro. E na relacéo de locutor
e interlocutor, para o autor, que a palavra ndo pertence totalmente ao locutor,
Visto que a outra parte pertence aos outros enunciadores. Ela € dita por alguém,
ja destinada a outro alguém. “A interacdo verbal constitui a realidade
fundamental da lingua” (BAKHTIN, 2006, p.114.).

Esse conceito nos permite refletir sobre as interagdes que acontecem em

textos, considerando que os graduandos, ao escrever seus textos dissertativos,
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levam para suas escritas palavras que pertencem ao outro, havendo a interacao

verbal, por meio da escrita.

1.5 Visdo dicotbmica

Escritasf.1. Representacdo de palavras ou idéias por sinais; escritura. 2. Grafia(1).
(FERREIRA, 2004, p.287)

Falasf.1. Acdo ou faculdade de falar (1). 3. Timbre de voz; voz. 4. Discurso (1).
(FERREIRA, 2004, p.317)

Oralidade e escrita sempre foram tratadas em relagéo de dicotomia no
que tange aos aspectos comunicativos e interacionais da linguagem. Segundo
Favero, Andrade e Aquino (2000, p.9), “a escrita tem sido vista como estrutura
complexa, formal e abstrata,

enquanto a fala, estrutura simples ou

desestruturada, informal, concreta e dependente do contexto”. Para explanar

melhor essa distingéo, as autoras propéem o quadro:

Quadro 1: Fala versus escrita.

FALA

ESCRITA

Interacao face a face

Interacdo a distancia (espaco-
temporal)

Planejamento simultaneo ou quase
simultaneo a producéo

Planejamento anterior a producao

Criacao coletiva: administrada passo
a passo

Criacao individual

Impossibilidade de apagamento

Possibilidade de revisao

Sem condi¢des de consulta a outros
textos

Livre consulta

A reformulacéo pode ser promovida
tanto pelo falante como pelo
interlocutor

A reformulacédo é promovida apenas
pelo escritor

Acesso imediato as reacdes do
interlocutor

Sem possibilidade de acesso
imediato

O falante pode processar o texto,
redirecionando-o a partir das reacdes
do interlocutor

O escritor pode processar o texto a
partir das possiveis reagcdes do leitor
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O texto mostra todo 0 seu processo O texto tende a esconder seu
de criacéo processo de criagdo, mostrando
apenas o resultado

Fonte: Favero, Andrade, Aquino (2000, p.74).

Ambas apresentam diferenciacdes, porque ha distingdes em seus modos
de aquisicdo, condi¢cdes de producdo, transmissao e recepcdo nos meios de
comunicacao utilizados. Koch e Elias (2009) afirmam que o texto é um evento
sociocomunicativo, pois esta em um processo interacional. E resultado de uma
coproducao entre os interlocutores e o que distingue o texto falado do escrito
a forma como esta coproducéo se realiza.

Sobre isso, ha duas condi¢cfes de producao: no texto escrito a coproducéo
h& a necessidade de considerar para quem se escreve, mas ndo € possivel a
participagao ativa e direta do interlocutor na elaboragéo do texto; “a dialogicidade
se constitui numa relagao de ‘ideal” (KOCH e ELIAS, 2009, p.13). Também os
contextos de producéo e recepc¢ao ndo coincidem. O texto falado, por outro lado,
surge no proprio momento de interacdo, dado que € tido como seu proprio
‘rascunho”. Os interlocutores estdo copresentes e ocorre uma interlocugao ativa
implicando no processo de coautoria, refletida na materialidade linguistica.

Portanto, as autoras afirmam que oralidade e escrita sdo duas
modalidades da lingua e que, embora utilizem o mesmo sistema linguistico, cada
uma tem suas carateristicas; isto €, ao contrario do que se pensa, a escrita nao
€ meramente uma transcricdo da oralidade. Porém, ndo podemos entendé-las
de forma dicotémica, estanque. O que “Vem-se postulando que os diversos tipos
de praticas sociais de producdo textual situam-se ao longo de um continuo
tipolégico, em cujas extremidades estariam, de um lado, a escrita formal e, de
outro, a conversagao espontanea, coloquial”’. (KOCH e ELIAS, 2009, p. 14).

Entdo, as diferencas entre oralidade e escrita partem de um continuo
tipolégico advindo das préticas sociais, e ndo de uma relacdo dicotdmica entre
dois polos. Compreende-se que tais visdes diferenciam oralidade e escrita
trazendo suas principais caracteristicas para distingui-las a partir de um
parametro de escrita. Marcuschi afirma que, apesar dessa visdo dicotdmica

trazer “bons resultados na descrigdo estritamente empirica...” (MARCUSCHI,
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2010, p. 28), ainda é totalmente insensivel aos fenémenos discursivos e
dialogicos.

Marcuschi (2007) afirma que as semelhancas entre oral e escrito se
sobrepdem as diferencas, seja em aspectos linguisticos ou sociocomunicativos.
Muitas dessas diferencas tém caracteristicas vindas da propria lingua, como o
envolvimento/distanciamento, contextualizacdo/descontextualizacdo. Dessa

forma, o autor propde o quadro Dicotomias Estritas:

Quadro 2— Dicotomias estritas.

FALA ESCRITA
Contextualizada Descontextualizada
Dependente Autdnoma
Implicita Explicita
Redundante Condensada
N&o-planejada Planejada
Imprecisa Precisa
N&o-normatizada Normatizada
Fragmentaria Completa

Fonte: Marcuschi (2007, p.28).

De acordo com esse autor, afirmar que a modalidade falada, por ser
espontanea e apresentar repeticdes, hesitacdes etc., ndo segue regras € um
equivoco, ja que, assim como na escrita, no oral h4 normas a serem adotadas,
caso contrario a comunicacdo ndo se estabeleceria. O que acontece séo
ferramentas utilizadas de diferentes formas: na oralidade usamos gestos,
entonagdo; na escrita temos formas, cores, tamanhos de letras, simbolos e
elementos iconograficos para nos expressarmos (MARCUSCHI, 2007, p. 29).

Dessa forma, entendemos, segundo o autor, que tanto a fala quanto a
escrita tem sua relevancia e séo explicitadas a partir das préticas de linguagem,
por meio das quais determinam o papel, o lugar e a importancia de cada uma.
Importante mencionar que nosso foco ndo é trazé-las como oposi¢des, mas sim

num continuo sécio-historico de préticas discursivas.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA E COLETA DE DADOS

Esta é uma pesquisa qualitativa e indiciaria. Para compor a metodologia
desta pesquisa buscamos apoio em Minayo (1994) e Esteban (2010) e em
Ginzburg (1989).Com base nas concepc¢des desses autores, neste capitulo, sera
apresentado o percurso de realizacdo da pesquisa, desde a concepcéo de
pesquisa qualitativa, o contexto e a producdo dos dados — neste caso, as

producdes escritas dos sujeitos participantes da pesquisa.

2.1- Concepcdes de Pesquisa Qualitativa

A pesquisa foi conduzida com base nos pressupostos metodologicos da
pesquisa qualitativa em educacéo. Nesta secdo, apresentamos alguns conceitos
qgue a definem. Trata-se de um tipo de pesquisa que nao se preocupa com a
representacdo numérica; seu interesse € com o aprofundamento em
compreender um grupo social, uma organizagédo. Os estudiosos que optam por
essa abordagem, geralmente, sdo das ciéncias humanas, ja que se opdem a um
modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias.

Os pesquisadores que utilizam da pesquisa qualitativa se interessam em
explicar o porqué dos problemas em analise. Nesta pesquisa, 0 pesquisador é o
sujeito e 0 objeto de suas pesquisas. Preocupa-se com aspectos da realidade
gue ndo podem ser quantificados, se dedicando em compreender e explicar a
dinamicidade das relagbes sociais.

A pesquisa qualitativa tem grande valor para os estudos de contextos
educacionais. De acordo com Esteban (2010), esta abordagem é “Uma atividade
sistematica orientada a compreensdao em profundidade de fendmenos
educativos e sociais, a transformacao de praticas e cenarios socioeducativos, a
tomada de decisdes e também ao descobrimento e desenvolvimento de um
corpus organizado de conhecimentos”. (ESTEBAN, 2010, p. 127).

E exatamente 0 que pretende esta pesquisa: compreender a
heterogeneidade da escrita de um grupo. Trata-se de um conjunto de praticas e
procedimentos que em sua natureza interpretativa visa compreender 0s

significados textuais em sua profundidade, como em fendmenos educativos e



30

sociais. E conhecida como a que se diferencia da pesquisa quantitativa. Minayo
(1994) afirma que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que néo
pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos
e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacéo
de variaveis. (MINAYO, 1994, p. 21).

Logo, as principais caracteristicas da pesquisa qualitativa sao
compreender, explicar, objetivar o fendmeno e observar as diferencas entre o
mundo social e o mundo natural. Também, busca os resultados mais fidedignos

possiveis, trazendo maior credibilidade interpretativa, sendo este 0 nosso foco.

2.2- Paradigma Indiciario: metodologia da pesquisa

Tanto a pesquisa qualitativa quanto o paradigma indiciario tém grande
importancia para estudos em contextos educacionais. Sobre o paradigma
indiciario, ou método indiciario, utilizamos da teoria de Carlo Ginzburg (1986)
gue traz a constituicao do paradigma fazendo uma comparagdo com a anamnese
médica, ao qual, por meio de uma conversa com o paciente, buscando sintomas,
pode chegar ao diagndéstico de uma possivel doenca. Outra forma que o autor
emprega para ilustrar o método € utilizando o cacador que, para encontrar suas
presas, analisa os rastros, galhos quebrados e pegadas demarcadas na terra.

Ginzburg (1986) afirma que:

Por milénios o homem foi cagador. Durante inimeras perseguicdes, ele
aprendeu a reconstruir as formas e movimentos das presas invisiveis
pelas pegadas na lama, ramos quebrados, bolotas de esterco, tufos de
pelos, plumas emaranhadas, odores estagnados. Aprendeu a farejar,
registrar, interpretar e classificar pistas infinitesimais como fios de
barba. Aprendeu a fazer operagdes mentais complexas com rapidez
fulminante, no interior de um denso bosque ou numa clareira cheia de
ciladas (GINZBURG, 1986, p. 151).

Portanto, por meio da caca, decifravam indicios e sinais deixados pelas
presas para poderem elaborar suas rotas e planos e ao final atingir seu objetivo,
qgue € a captura.  Ainda, segundo Ginzburg (1986), o surgimento desse

paradigma ocorreu no final do século XIX, mostrando-se aos poucos no campo
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das ciéncias humanas. Entre 1874 e 1876, tal método inicia a ser compreendido
apos analises de artigos italianos feitos por Giovani Morelli e assinados por Ivan
Lermolieff e Johannes Schwarzee, pseuddnimos deste historiador.

Morelli criou uma forma peculiar para identificar a autoria em obras de arte
e sua autenticidade também. Atentava para os detalhes, examinando os
pormenores e menos influenciados pela escola a qual o pintor pertencia. Morelli
analisava a obras de arte e atribuia e devolvia a autoria ao verdadeiro artista, ja
gue era comum nos museus da Europa fazer atribuicbes das obras de forma
equivocada. O critico da arte examinava caracteristicas que ndo eram visiveis
por todos, como por exemplo, as unhas, os I6bulos das orelhas e dedos dos pés.
Este olhar era para poucos, visto que, para alguns analistas de obras, esses
detalhes ndo eram considerados. Foi assim que Morelli descobriu e registrou a
forma que Botticelli pintou uma orelha, que sdo tracbes presentes em obras
originais e esquecidas nas copias.

O método Morelliano foi comparado, por Ginzburg, aos procedimentos de
investigagéo criminal de Sherlock Holmes de Conan Doyle, em que o analista de
arte € comparado ao detetive que descobre o autor de crimes. Entende-se que
essa técnica milenar de pesquisa ndo € e nunca sera algo pronto e acabado,
pois ndo ha nada exato na captacdo das informacdes. Portanto, ndo ha uma
regra pré-estabelecida. Holmes embasa-se em indicios imperceptiveis, como
cinzas de cigarro, pegadas em lamas etc. (p.145). Segundo o autor, Freud
também teve contato com o método indiciario, antes de descobrir a psicanalise
e certa vez afirmou: “creio que seu método estd estreitamente aparentado a
técnica da psicanalise médica” (p. 148). Para ele, o método interpretativo de
Morelli, organizado por dados insignificantes, era revelador, ja que trazia a luz
ao obscuro e por se conservar as questdes singulares dos individuos.

Para esclarecer o paradigma indiciario, Ginzburg (1986) faz uma
comparacao tripla utilizando os meétodos de Morelli, baseado em signos
pictoricos, o de Holmes, em pistas e de Freud, em sintomas. Ambos tinham uma
ligacdo com o campo da medicina, visto que Morelli era formado em medicina,
Conan Doyle foi médico antes de trabalhar com a literatura e Freud era médico.
Isso influencia diretamente no método, ja que a area da medicina consiste na

busca do diagnéstico de doencas e, para isso, precisa-se da observacao
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detalhada trazida por sintomas que por vezes sao considerados irrelevantes para
gquem néo é da area. (p. 151).

O paradigma indiciério, ainda segundo esse autor, por ter a estratégia na
particularidade individual de seu objeto, estd ligado a pesquisa qualitativa,
porque valoriza as percepcodes e ideias dos individuos ou de especificos grupos
sociais diante de acontecimentos historicos. Isso difere-se do rigor cientifico
galileano, ja que “o fisico galileano, profissionalmente surdo aos sons e
insensivel aos sabores e odores, e 0 médico contemporaneo seu, que arriscava
diagnésticos pondo o ouvido em peitos estertorantes, cheirando fezes”
(GINZBURG, 1999 p. 158).

Entdo, o indiciario é fundamentado por meio dos detalhes, nos residuos,
no singular, no individual, isto €, nos indicios e pistas que levam o pesquisador
a realizar a compreensdo do seu objeto que busca investigar. Por isso, foi a
metodologia escolhida para este estudo, pois possibilita considerar a relacao
entre sujeito, linguagem, escrita e sua heterogeneidade por meio da relacao
entre oralidade e escrita.

Essa concepcéo foi escolhida também porque as analises das producdes
textuais exigem um trabalho minucioso, que necessita de um olhar detalhado,
“‘escavando” os vestigios e pistas linguisticas, aos quais os discursos sdo
relacionados e interpretados sobre o fen6meno observado. Segundo Corréa
(2004), o uso do paradigma na analise de textos dissertativos argumentativos
significa:

Reunir um conjunto de pistas linguisticas em rubricas mais gerais
(regularidades) que captem, no processo de escrita do escrevente,
certos momentos de sua circulacdo dialégica pela imagem que ele faz
das relagbes entre oral/falado e letrado/escrito na constituicdo de sua

escrita, de seu interlocutor e na sua propria como escrevente.
(CORREA, 2004, p. 21).

Portanto, o método esta diretamente ligado a analise discursiva da
linguagem das produgdes argumentativas, em que, através de determinadas
expressbes consideradas sem importancia, executamos as reflexbes e
explicacbes a respeito do fato em estudo. Buscamos, nas particularidades dos
textos escolhidos, as marcas que demonstram a heterogeneidade na escrita dos
graduandos, trazendo a relevancia que estes podem assumir, e ndo a

guantidade de dados presentes.
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2.3- Contexto da Producédo dos Dados

Por exigéncia posta pela Capes para os mestrandos que recebem bolsa,
realizei o estagio docente na disciplina LPT, em um curso de licenciatura da area
de ciéncias humanas da UFTM, em 2018. Durante as aulas foram perceptiveis
as dificuldades e facilidades dos graduandos. Alguns demonstram curiosidade
em aperfeicoar a escrita e ter dominio sobre os diferentes tipos de textos
académicos. Outros apresentam resisténcia ao lidar com os textos e producdes
textuais. H4 graduandos de diferentes faixas etarias. Aqueles que sairam do
ensino médio ha pouco tempo e 0s que ha anos nado frequentam uma sala de
aula. Isso é refletido na escrita de muitos deles.

Nessa disciplina, foram trabalhadas as concepcfes de leitura e escrita,
texto e discurso, leitura e construcdes de sentidos, o texto nos diferentes tipos
textuais, textualidade e argumentacdo, coeréncia e coesdo e reescrita. No
entanto, a disciplina deixa lacunas na aprendizagem, uma vez que é realizada
somente em um semestre. No primeiro contato com a LPT, a ideia primeira dos
graduandos é de que aprenderdo gramatica normativa. Entendem que para
escrever bem devem dominar a gramatica e a norma padrdo da lingua
portuguesa. Ao iniciarem as aulas, entendem que a disciplina vai muito além
disso, pois, mais que saber gramatica, € necessario entender como 0S recursos
linguisticos e extralinguisticos fazem a diferengca em uma producéao textual.

Nesse sentido, € dificil mostrar aos graduandos que a disciplina néo
suprira tudo o que nao é apreendido na educacdo basica. Eles acreditam que
irdo aprender como escrever um artigo, um resumo, uma resenha e até mesmo
o trabalho de conclusdo de curso (TCC). Na UFTM, a LPT é ofertada nos
primeiros e segundos periodos dos cursos e para que aprendam os diferentes
tipos textuais académicos ha ainda a disciplina metodologia cientifica.

Outro ponto que deve ser observado € a escolha dos textos tedricos a
serem trabalhados na disciplina, ja que a realidade social dos alunos é diferente
e ocorrem dificuldades na compreensao dos textos. Muitos graduandos chegam
a universidade apos terem saido do ensino médio, porém existem casos de
estudantes que estdo ha anos sem ler, estudar, escrever, ou seja, longe da sala

de aula.
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No que diz respeito ao desenvolvimento da LPT, apos a discussao de
alguns textos teoricos, iniciam-se as producdes textuais para que possam
praticar a escrita utlizando os conteudos relacionados a dissertagéo-
argumentativa, a construgéo de sentidos, a coeréncia, coesao e organizagao e
constituicdo das ideias. Esses conteudos trazem inseguranca aos graduandos,
que ficam apreensivos no momento da pratica, pois para muitos tais temas de
ensino sao novos, ndo vistos no decorrer da educacgéo basica.

Na disciplina observada, foi solicitada a producdo de variados textos.
Uma dessas producdes foi exigida como trabalho final e por isso utilizada como
corpus desta pesquisa. Para essa producdo, explicamos aos graduandos sobre
a pesquisa e recolhnemos os Termos Livre de Consentimento (TLC) (ANEXO 1).
No total,obtivemos31 (trinta e um) textos de um curso de licenciatura da area de
ciéncias humanas da UFTM.

Tais textos se encontram disponiveis de modo digitados no banco de
dados do grupo de pesquisa do GEPADLE, o qual discute a escrita nos cursos
de graduacao e pés-graduacdo da UFTM e em instituicdes aliadas a mesma
linha de pesquisa.

Por fim, iniciamos o recorte dos textos para a realizacdo das analises.
Efetuamos um levantamento que consistiu na verificacdo e delimitacdo das
regularidades® que fossem coerentes com o foco da pesquisa. Serdo utilizados

cerca de 21 textos para as analises.

2.4- Proposta da Producgao dos Dados

Nesta sec¢do é apresentado o contexto de escrita dos graduandos, ou seja,
qual foi a proposta exigida para que cumprissem com o trabalho final da
disciplina e o tema apresentado.

A proposta para producdo textual foi a seguinte: Redija um texto
dissertativo argumentativo, observando a norma padrdo da lingua portuguesa,
sobre um dos temas a seguir relacionados. Selecione, organize e relacione, de

forma coerente e coesa, argumentos e fatos para a defesa de seu ponto de vista.

8 Assim nomeado por Corréa (2004) em seu livro “O modo heterogéneo de constituicio da escrita”, ao
qual utilizamos como principal fonte para as analises.
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a) Linguagem, violéncia e histéria; b) A educacdo em questdo no Brasil
Contemporaneo. O tema b esté relacionado a uma tematica teorica da area do
curso dos participantes da pesquisa.

Referente aos temas, os graduandos fizeram as seguintes escolhas:

Grafico 1: Temas abordados nas disserta¢cdes

TEMAS ABORDADOS

m TEMA A: Linguagem, violéncia e histéria

® TEMA B: A educacdo em questédo no Brasil Contemporaneo

5 dissertacdes

26 dissertacdes

Fonte: Corpus

Por meio do gréafico, notamos que houve uma alta diferenca na escolha
dos temas propostos. De acordo com a experiéncia, no momento da coleta dos
dados, os graduandos relataram ter dificuldades em relacionar linguagem com
violéncia e historia. Talvez isso expligue os dados acima, ou seja, 84%
escolheram tema B “A educagdo em questdo no Brasil contemporaneo”,
enquanto somente 16% optaram pelo tema B “Linguagem, violéncia e historia”.

A orientacdo para a producao textual foi acompanhado da seguinte
observagéo: tradicionalmente, o texto dissertativo-argumentativo € organizado
em trés grandes blocos: introducédo, desenvolvimento e concluséo. A introducéo
€ composta pela apresentacdo do tema, os problemas relacionados a ele e a
tese que se pretende defender. O desenvolvimento deve conter os argumentos
que sustentam a tese relacionada ao tema. A concluséo é elaborada a partir da
retomada do tema, apresentacdo de uma resposta/concluséo relacionada ao

tema e a reafirmacéo da tese defendida.
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Também foram apresentados os critérios que seriam usados para
avaliacao do texto:

a) Dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa.

b) Compreenséo da proposta e aplicacdo de conceitos da area de formacéao
para desenvolver o tema, considerando os limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo.

c) Selecao, organizacéo e interpretacdo de informacoes, fatos, opinides e
argumentos em defesa da tese defendida.

d) Demonstracdo de conhecimento sobre 0s mecanismos linguisticos

necessarios para a construcao de texto dissertativo-argumentativo.

Como se pode observar, a proposta apresentada aos graduandos €
baseada na proposta do ENEM e/ou vestibular, porém com tempo de producao
maior (trés horas e quarenta minutos), ja que a disciplina contemplava os quatro
horarios de um dia da semana. Além disso, cabe destacar que nessa producao
a prioridade ndo era um género académico especifico, mas o tipo de textual. Na
disciplina, esse tipo textual € abordado a partir da compreensao de que é o que
mais se usa nas producdes académicas.

Segundo Corréa (2004), a préatica da textualizacdo pode ser pensada

como o “transito entre interior/exterior” (p. 41). O autor afirma que:

E esse transito que constitui 0 texto e o escrevente desde sua
exterioridade, isto é, como participantes de processos de textualizagao
socialmente vivenciados — escritos, lidos, falados, ouvidos. (...) a nogéo
de processo de textualizacdo estd ligada a uma concep¢do de
linguagem que toma o discurso como produto do interdiscurso.
(CORREA, 2004, p. 41).

Portanto, a escolha do tema proposto visa a peculiaridade do processo de
textualizacao e néo simplesmente de producéo textual.

Os critérios de avaliacdo (quatro) se resumem em: ter dominio formal da
lingua portuguesa, compreender a proposta, organizar e interpretar as
informacOes para defesa da tese e demonstracdo de conhecimento sobre
mecanismos linguisticos. Algo importante € que séo acrescidos na avaliagcado os

conhecimentos adquiridos durante as aulas da disciplina. Portanto, também
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foram avaliados coeréncia, coeséo, elos conectivos, modalizadores discursivos,
dentre outros.

Por fim, essa investigacdo sobre a escrita estd diretamente ligada a
consideracao do dialogismo na linguagem e da jun¢éo dos aspectos do modo
oral e do modo escrito de elaboracdo textual, tidos como indicios da relacéo
linguagem/sujeito na escrita dos graduandos. Assim, buscamos demonstrar que
a heterogeneidade constitutiva da prépria lingua afeta também a nocéo de
norma, ou seja, da norma de escrita formal (AUTHIER-REVUZ, 1998).

Conforme ja dito, o corpus é composto por 31 (trinta e um) producdes que
foram identificadas como DAO1, DA02, DAO3 (...), em que a letra D= dissertacao,
A = argumentativa e o numero de ordem respectiva. As regularidades analisadas
nas sequencias retiradas de cada texto sdo demarcadas em negrito para melhor

entendimento do leitor.
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CAPITULO IIl - CONCEPCOES TEORICAS

A palavra estd, fundamentalmente, alienada ao outro como a imagem
ao espelho, porque aquilo que procuro na palavra é a tresposta do
outro que me ira constituir como sujeito: a minha pergunta fundamental
ao outro diz respeito a onde, como e quando comecarei a existir na sua
resposta. Aparecem, aqui, duas funcdes da palavra intimamente
ligadas: a mediacdo para o outro e a revelacéo do sujeito.

(Roland Barthes e Eric Marty)

Neste capitulo apresentamos as concepcdes tedricas utilizadas para
realizacdo das analises. Utilizamos Corréa (2004) com o modo constitutivo
heterogéneo da escrita, Bakhtin (1929) com a teoria do sujeito como um ser
social e a linguagem como interacdo e Geraldi (1997), por meio da producéo
escrita como trabalho. Também sdo adotadas as principais bases Almeida e
Faraco (2014); Geraldi (1984, 1997); Chaui (2008) que ajudam a compreender
as dificuldades e estratégias de organizacéo do texto destes graduandos.

Para realizar a composicdo da base teorica consideramos que‘|....]
diferentes elementos linguisticos, sociais, culturais, politicos e tedricos influem
de maneira conjunta no processo de desenvolvimento do conhecimento
(interpretagdo), na linguagem e na narrativa (formas de apresentacao) e
impregnam a produgao dos textos (autoridade, legitimidade)” (ESTEBAN 2010,
p.130).

Assim, temos como principal base tedrica Corréa (2004), que em seu livro
“O modo heterogéneo de constituicdo da escrita” aborda a relagao oral/escrito
reintroduzindo uma discussao sobre a escrita que busca ser uma alternativa
tanto a visdo normativa, quanto a visdo descritiva atual, jA que a primeira
considera a presenca do oral na escrita como um “erro” ou uma interferéncia
indesejavel, e a segunda reconhece esta regularidade como uma
heterogeneidade constitutiva marcada nos géneros textuais.

Para tanto, seguimos os quatro focos propostos por Moraes (2003, p. 192)
gue sdo: a desmontagem dos textos (examinar os materiais/enunciados em
detalhes), o estabelecimento de relagdes (categorizar — construir relacdes entre
as unidades de base, combinando-as e classificando-as para a formacéao de
categorias),captando o0 novo emergente (explicitar a compreensao dos

elementos construidos anteriormente, validando e criticando) e, por fim, o



39

processo auto-organizado, que € o momento de descrever 0s elementos

anteriores, os resultados finais, de forma planejada.

3.1 Concepgdes de Sujeito, Discurso e Linguagem

No presente trabalho, a nocdo de sujeito, discurso e linguagem tem
grande importancia para auxiliar a compreensdo do papel do graduando
enquanto produtor de discurso, situado num tempo/espaco, por meio de seus
textos escritos na disciplina de “Leitura e Producao de Textos”. Nesse sentido, o
sujeito € visto como um ser histérico, ideologico, situado num espaco e tempo.
O discurso remete sempre a outro discurso, deixando de ser homogéneo, posto
gue o centro ndo esta mais no “eu”, e sim compreendido na relagdo com o “tu”,
nao havendo demarcacéao espacial.

O “sujeito dialégico” - concebido por Bakhtin (2006) — €, geralmente, 0
sujeito que se manifesta como “eu” no enunciado e se responsabilizando por
esse dizer. Nessa perspectiva, de algum modo o sujeito-locutor demonstra a
“voz” de outros sujeitos que se adequam ao que quer dizer no momento. Entéo,
as varias “vozes” presentes no discurso sdo denominadas dialogismo, fazendo
com que o discurso nao seja o lugar de somente um, mas de muitas vozes de
sujeitos.

Bakhtin (1929/2006) afirma que o sujeito € um ser social, sociavel,
histdrico, respondente e responsavel. Trata-se de um ser que ndo é pronto e
acabado, ou seja, traz sempre a condi¢cao de incompletude, ja que esta sempre
em construcdo advinda pelo processo de interacdo com o outro. Portanto, os
sujeitos se constituem por meio da interagdo com outros em diferentes contextos
sociais. Cavalcante Filho e Torga (2011) afirmam:

O sujeito concebido por Bakhtin ndo € autbnomo nem criador de sua
propria linguagem; ao contrario, ele se constitui na relagdo com outros
sujeitos; essa relacao é atravessada por diferentes usos da linguagem,
de acordo com a esfera social na qual o sujeito se inscreve. Isso
significa dizer que esse sujeito deve ser visto em relagdo as categorias
de dispersédo, do concreto, do singular, da alteridade, do didlogo, do
convivio, do discursivo, do heterogéneo, do sentido e do devir, ao invés
da centralizacdo, do abstrato, o repetido, do monélogo, da solidao, do

sistema abstrato de signos, do homogéneo, da significacdo e da
cristalizac@o. (CAVALCANTE FILHO; TORGA, 2011, p. 3).
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Na perspectiva bakhtiniana, o sujeito € constituido pelo reconhecimento
do outro em seu proprio discurso. O autor entende a linguagem como uma forma
de interacdo social estabelecida nas interacdes entre sujeitos socialmente
organizados e inseridos numa situacéo concreta de comunicacao. Tal interacao
entre os interlocutores é principio fundador do discurso/ da linguagem e do
sujeito que transfere a mensagem.

De acordo com Brandao (2004), o sujeito do discurso somente constroi a
sua identidade na relag&o/interacdo com o outro, no espaco do texto/discurso. A
autora apresenta diferentes posicionamentos sobre o sujeito, como a
subjetividade e o sujeito descentrado. Em primeiro h4 o posicionamento do
sujeito locutor para marcar presenca no interior do discurso, por meio do uso de
pronomes pessoais como “eu” e “tu”. Em segundo, é definido como descentrado
porque ndo € senhor absoluto de seu discurso, dado que do seu discurso
emergem outros, ndo sendo a origem e nem a fonte absoluta do sentido.

Segundo Fernandes (2005), na analise do discurso, 0 sujeito nao é
compreendido como um ser individual, o que presume sua existéncia num
contexto social. Nesse sentido, o sujeito pode ser aprendido por meio do
discurso. Temos portanto um sujeito discursivo que se adentra num contexto
ndo imediato, porém sdcio-histérico. Nessa perspectiva, o sujeito ndo é o centro
do seu dizer; na sua voz ha um composto de outras vozes que também se
manifestam.

Entende-se o discurso como um sistema particular de significados e
praticas sociais construidos historicamente, constituindo as identidades dos
sujeitos e objetos. Forma-se a partir das relacfes dialdgicas com outros
discursos que influenciam o seu aspecto estilistico. Bakhtin (1992) ressalva que
o discurso ¢ “dialogo vivo” e esta sempre voltado para réplica, para a resposta
gue ainda nao foi dita, mas que é provocada e, consequentemente, passa a ser
esperada pelo interlocutor.

Conforme Fiorin (1990, p. 177), o discurso precisa ser visto como objeto
linguistico e histérico. Ndo se pode desconsiderar a pesquisa tanto pela
producdo do sentido, tanto pela estrutura do discurso em que ha elementos
pulsionais e sociais que o atravessam. Nesse sentido, aprofundamos as analises
para compreender o discurso como producdo de conhecimento, produzido em

relacdo dialdégica com outros textos por meio da leitura.
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Portanto, o discurso ndo é algo dado e nem absoluto, ja que nunca esta
pronto e acabado. Assim como a lingua é viva, o discurso também é. Ha em
todos os momentos a necessidade de construir e desconstruir discursos para
construir sentidos em diferentes praticas sociais determinadas em um contexto
histdrico, resultando na presenca do processo interativo.

Este processo exige que o graduando, na relacdo com o discurso do outro,
nao deixe de se colocar, refletir, criticar, analisar o/no texto para que produza
conhecimento e ndo utilize o outro, retextualizando o ja dito, somente para
enriquecer seu trabalho. Sobre isso, Maténcio(2002, p.111) afirma que “a tarefa
de retextualizar é produzir um novo texto a partir de um ou mais textos-base, o
gue implica a manifestacao de operagdes: linguisticas, textuais e discursivas”.

Dessa maneira, entendemos que 0s sujeitos se constituem de forma
circunstancial e trazem sentido ao mundo, por meio de seu discurso, praticas
sociais e as proprias acoes. Esse sentido € construido nas relagdes que existem
dentro de um campo discursivo, ndo tendo um sentido estavel, fixo e Unico, mas
tantos que discutem o dominio do campo da discursividade.

O discurso néo deve ser vista como um “produto acabado”, transmitido de
geracdo em geragédo, mas algo que esta sempre em construgéo e transformacao.
“Os individuos n&o recebem a lingua pronta para ser usada; eles penetram na
corrente da comunicagéo verbal” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1992, p. 108).

Entdo, porque construidos nas interacdes verbais, 0s sujeitos sao
dialogicos. Barros (2003, p.2), partindo da concepcao bakhtiniana, afirma que a
linguagem “é a condi¢cado do sentido do discurso” e que seu processo dialégico
pode ser entendido sob dois aspectos: o da interacdo verbal (locutor e
interlocutor) no espaco do texto e o da intertextualidade no interior do discurso.

Nessa perspectiva, Cavalcante Filho e Torga (2011) reiteram que:

Na primeira dimensdéo, a linguagem € o elemento que estabelece a
relacdo entre os seres humanos e propicia a experiéncia da
interseccdo ou interagdo entre interlocutores. (...) E condi¢do sinequa
non considerar o papel do “outro” na constituicdo do sentido, tendo em
vista que nenhuma palavra é nossa, mas traz em si a perspectiva de
outra voz. Ja na segunda dimensao, percebe-se que o individuo néo é
a origem do seu dizer. Dito de outra forma, o sentido nédo é originado
no instante da enunciacao, ele faz parte de um processo continuo, em
que “tudo vem do exterior por meio da palavra do outro”, sendo o
enunciado “um elo de uma cadeia infinita de enunciados, um ponto de
encontro de opinides e visdes de mundo’. O texto é tecido
polifonicamente por fios dial6gicos de vozes que polemizam entre si,
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se completam ou respondem umas as outras. (CAVALCANTE FILHO;
TORGA, 2011, p. 3).

O sujeito realiza a comunicacao verbal apds se apropriar da linguagem e
estar imerso nas mais variadas formas e esferas da comunicacdo humana. A
partir destas discussbes, compreendemos que 0 sujeito constitui seu discurso
por meio da linguagem e esta pode ser organizada na forma oral ou escrita. Em
ambas, argumentamos, refletimos, criamos e recriamos 0s conhecimentos

adquiridos principalmente através da leitura.

3.2 Concepcoes de escrita e conhecimento

Tradicionalmente, a escrita era considerada somente um cdodigo que
materializava a fala; a leitura seria a decodificacdo desse cddigo e a escrita a
reproducdo. E por meio da escrita que os sujeitos se completam para expor
opinides, fatos e ideologias.

A producdo escrita na perspectiva do dialogismo (tratado no topico
anterior) € um confronto entre as mdltiplas vozes que a constituem;
consequentemente, o0 texto € um processo que, partindo das intervengdes (dos
enunciadores, interlocutores e autor), tem a possibilidade de ser reescrito.
Compreende-se, entdo, segundo Bakhtin/Volochinov (1992, p. 123), que “o ato
de fala sob a forma de livro € sempre orientado em funcdo das intervencdes
anteriores na mesma esfera de atividade, tanto as do préprio autor como as de
outros autores”. No dialogismo, a palavra (falada ou escrita) se norteia em funcéo
do outro, ja que é produto da mediacdo, como afirmam Bakhtin/Volochinov
(1992):

Essa orientacdo da palavra em fun¢do do interlocutor tem uma
importancia muito grande. Na realidade, toda palavra comporta duas
faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que procede de alguém,
como pelo fato de que se dirige a alguém. Ela constitui justamente o
produto da interacdo do locutor e do ouvinte. (...) A palavra é uma
espécie de ponte lancada entre mim e os outros. Se ela se apdia sobre
mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre o meu interlocutor.
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992, p. 113).

E a partir do outro, por meio das escolhas das palavras que se instaura o

didlogo. Sendo assim, na pratica da escrita sua presenca € fundamental. De tal
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forma, os mecanismos interativos e sociais propostos por Bakhtin tém grande
relevancia para a producdo da escrita como trabalho, tal como abordada por

Geraldi (1997). O autor afirma que, para producao textual, € necessario que:

a) se tenha o que dizer;

b) se tenha uma razé&o para dizer o que se tem a dizer;

¢) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz
para quem diz (ou, na imagem wi-gensteiniana, seja um jogador no

jogo);
e) se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d) (GERALDI,
1997, p. 137)

Dessa forma, é fundamental que o escrevente tenha um contelddo a ser
desenvolvido, uma intencdo para se escrever e possua um interlocutor que ira
|é-lo. Além disso, pautados na perspectiva discursiva de linguagem e na
concepcdo de escrita como trabalho, o produtor do texto € um sujeito
ativo/agente “que enuncia o que diz e tem consciéncia absoluta de seu dizer,
pois sabe o que diz. Trata-se de um sujeito pronto que, apropriando-se da lingua,
atualiza-a no seu dizer...” (GERALDI, 1997, p.19).

A relacdo de quem escreve com a escrita e daquilo que apresenta ao
escrever é complexa, uma vez que € movimentada pela constituicdo do sujeito

e pela necessidade que o motiva a escrever. Orlandi (2002) afirma que a escrita

€ lugar de constituicdo de relagbes socialis, isto €, de relagdes que dao
configuracao especifica a formacéo social e seus membros. A forma
da sociedade esta assim diretamente relacionada com a existéncia ou
a auséncia da escrita. (ORLANDI, 2002, p. 233)

Essa autoria da escrita se produz pela textualizacdo, € marcada por
interrupcdes, remetendo a outros textos, outros discursos, mas que nao retira o
efeito ideoldgico produzido pelo social. Isso pode ser confirmado mediante aos
diferentes processos da escrita, ou seja, quando passamos pela escola,
universidade, internet, diarios.

Aquele que escreve deve apresentar posicionamentos criticos,
argumentar, atribuir sentidos ao que leu, seja academicamente ou em
experiéncias do cotidiano. A escrita € uma pratica que esta orientada pelo e
direcionada ao convivio do individuo na sociedade, pelas relaces estabelecidas

no meio ao qual esta inserido.
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Grigoletto (2011) afirma que a “escrita que mobiliza”, ou “escrita
mobilizadora”, melhor dizendo, é aquela que o autor se mobiliza e se envolve
com o saber na construcao de seu conhecimento. A autora afirma que a escrita

mobilizadora:

[...] resulta da implicacdo daquele que escreve com o saber, e,
precisamente porque assume essa posi¢do frente ao saber, bastante
distinta da posicdo de reproducédo, revela um autor que se implica
subjetivamente no texto. Essa escrita mobiliza os textos lidos e as
teorias estudadas de modo a compor novos mosaicos, hovas
configuragdes de sentido no interior do trabalho de analise e reflexdo
de uma pesquisa. E, sobretudo, essa escrita ndo se intimida com a falta
e a incompletude inevitaveis do texto; ao contrario, € porque reconhece
gue elas existem que pode se responsabilizar por elas (GRIGOLETTO,
2011, p. 99).

Escrever com o saber, se posicionando apés as leituras que mobilizam
nao é tarefa facil, pois requer certa autonomia. Para escrever, é preciso sair da
area de conforto se apoiando em outros autores, trazendo novos resultados e
assumindo sua autoria. Tal responsabiliza pelo o0 que se escreve e (re)cria novas
composicdes desse saber. Esse processo, como ja dito, é dificil porque, durante
a escola regular (ensino fundamental e médio), os graduandos néo sao levados
a uma escrita que lhes facam refletir sobre e a partir do conhecimento do outro.
Isso faz com que ao chegar a universidade grandes dificuldades aparecam.

E no processo de producdo que ocorre a interacdo entre interlocutores

fazendo desses sujeitos ativos. Nessa concepcao, Koch (2002) defende que:

Tanto aquele que escreve como aquele para quem se escreve sao
vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que
dialogicamente se constroem e sdo construidos no texto. Este é
considerado um evento comunicativo para o qual concorrem aspectos
linguisticos, cognitivos e interacionais(...). Desse modo, hé& lugar, no
texto toda uma gama de implicitos dos mais variados tipos somente
detectaveis quando se tem como pano de fundo, o contexto
sociocognitivo dos participantes da interacdo (KOCH, 2002 p.17)

Portanto, a escrita nos torna sujeitos/atores/construtores que, por meio do
texto, registra, além do conhecimento linguistico, sua cultura, conhecimento de
mundo. E através do movimento dialégico entre interlocutores é que o
conhecimento vai se construindo.

Figueiredo e Bonini (2006), ao analisarem a escrita académica e sua
aprendizagem, apresentam concepcoes de escrita trazidas por Ivanic (2004). No

guadro os discursos estéo sintetizados:
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Quadro 3: Discursos da escrita e do aprendizado da escrita

Discursos Crencas sobre a Crencas sobre 0 Abordagens de Critérios de
escrita aprendizado da ensino da escrita avaliacdo
escrita
1. DISCURSOS Escrever consiste | Aprender a HABILIDADES Precisao
DAS em aplicar escrever envolve Ensino explicito
HABILIDADES conhecimentos aprender relagGes
das relagGes som- | som-simbolo e
simbolo e dos padroes sintaticos
padroes sintaticos
a construcao de
um texto
2. A escrita é O aluno aprende a | AUTO- Contetdo e estilo
DISCURSO DA resultado da escrever EXPRESSAO interessantes
CRIATIVIDADE | criatividade do escrevendo sobre | CRIATIVA
autor topicos de seu Ensino implicito
interesse ‘experiéncia
linguistica’
3. Escrever consiste | Aprender a ABORDAGEM ?
DISCURSO DO em processos de escrever inclui DO PROCESSO
PROCESSO composigao aprender o0s Ensino explicito
processos
envolvidos na
composicao de um
texto
4. A escrita envolve | Aprender a ABORDAGEM Adequacéo
DISCURSO DE um conjunto de escrever envolve DE GENEROS
GENEROS géneros, aprender as Ensino explicito
determinado pelo | caracteristicas dos
contexto social. diferentes tipos de
escrita que
possuem
propositos
especificos em
contextos
especificos.
5. DISCURSO A escrita é uma Aprendemos a ABORDAGENS Eficécia
DAS PRATICAS | forma de escrever em FUNCIONAIS comunicativa
SOCIAIS comunicagdo contextos davida | Ensino explicito
guiada por real, com
propositos, objetivos reais COMUNICAGCAO
inserida num para a escrita. SIGNIFICATIVA
contexto social. Ensino impl[icito
‘Ensino
comunicativo de
linguas’
APRENDIZES
COMO
ETNOGRAFOS
Aprendizagens a
partir da pesquisa
6. Escrever é uma Aprender a LETRAMENTO Responsabilidade
DISCURSO pratica sécio- escrever inclui CRITICO social?
sOclo- politica, com compreender por Ensino explicito’
POLITICO consequéncias que os diferentes Conscientizacdo

para a identidade
do escritor, e
aberta a

tipos de texto e de
discurso sdao como
sdo, e poder

escolher, de forma

linguistica critica’
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contestacdo e a critica, entre as
mudanca. alternativas
possiveis.

Fonte: FIGUEIREDO; BONINI, 2006, p. 424, adaptado de IVANIC, 2004, p. 22

Esses diferentes tipos de discursos demonstram as possibilidades
tedricas que orientam o0 ato de ensinar a escrever. Esses conceitos sao
indispensaveis para refletir, nesta perspectiva de estudo, como a correlagédo
entre os sujeitos trazem implicagcdes na sociedade e em suas decisdes, afetando
diretamente o outro, ja que 0s sujeitos estdo sempre submetidos ao outro, seja
pela escrita, pela leitura, dominio de linguagem, posicao social, instituicbes
sociais. Nesse sentido, a producao da propria escrita esta sempre submetida a
uma teoria, ao dizer do outro, para que se constitua sujeito de seu dizer.

Para ilustrar a formacao discursiva trazemos o quadro abaixo:

Quadro 4: Escrita e sua materializagéo

DISCURSO

INTERLOCUTOR——> @ <— CONTEXTO SOCIAL

LEITURA CONHECIMENTO

Fonte: Elaborado pela autora/mestranda (2019)

O guadro demonstra as ideias e concepcdes tratadas até o final desta
secdo. A escrita materializa os resultados do discurso e da leitura que séo
adquiridos por meio do conhecimento e na relacdo com o interlocutor em
diferentes contextos sociais. Ou seja, mediante a todas estas concepcdes

entendemos a formacéo discursiva do sujeito.
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3.3 Heterogeneidade Constitutiva da Escrita

A reflexdo sobre a oralidade na escrita trilha um caminho que nos leva
diretamente a questdo normativa, visto que 0s tipos textuais escritos se
aproximam do padrdo estipulado na gramatica, enquanto 0s orais Ss&o
produzidos livres das exigéncias gramaticais.

A relacéo oral/escrito é vista com uma visdo descritiva, pois é tida como
um discurso marcado pela escrita de forma heterogénea. O que se quer dizer €
que, no passado, os estudos em relacdo a oralidade e escrita eram vistos de
uma perspectiva dicotbmica; nos dias atuais, outras concepcdes passaram a
preconizar que ha uma heterogeneidade constitutiva dos sujeitos representados
na escrita. Neste aspecto, buscamos descrever dos textos o processo de
producdo de cada um, consistindo fundamentalmente em apreender marcas
linguisticas de uma memoria fragmentada que interage com o texto, resultando
nas representacfes que atuam no processo de escrita, que € o registro.

Corréa (2004) apresenta a caracterizagdo do modo heterogéneo de
constituicdo de escrita. Baseia-se, por um lado, na percepcdo de varios
escreventes que produziram seus textos em pontos intermediarios considerados
tipicos do falado e escrito; e, por outro lado, baseia-se na atuacao do processo
dialégico da linguagem, observando a condicdo de articulagdo da sua
heterogeneidade. A postulacdo dessa dialogia é feita por trés eixos de
representacdo da escrita: 0 da imagem que o escrevente faz da génese da (sua)
escrita; o da imagem que o escrevente faz do codigo escrito institucionalizado; e
o da representacdo que o escrevente faz da escrita em sua dialogia com o ja
falado/escrito.

Ter este olhar (heterogéneo da constituicdo da escrita) evidencia um
carater particular do escrevente/linguagem, ao qual permite ver a interferéncia
do oral na escrita como um modo heterogéneo, com uma visao considerada
apenas como um produto de modelos de escrita ja institucionalizados. Além
disso, o autor utiliza a metodologia do paradigma indiciario. Para a investigacao,
toma como base pistas, regularidades e propriedades linguisticas nos textos
analisados.

Estudos sobre escrita demonstravam uma visdo autonomista que

perdurou por muito tempo, em que havia uma concepcado de escrita que
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distinguia individuos e sociedades avancadas, classes sociais etc.. Porém,
geralmente ainda ha pesquisadores que veem a escrita em uma Visao centrada
somente na grafia. Isso dificulta a pesquisa de trabalhos como o nosso, em que
gueremos superar a contestada dicotomia entre fala e escrita, pois esta se
estabelece sobre aquela, ja que é entendida como “fixavel no espaco, flexivel
em relacdo ao objeto que apreende e invariante no tempo” (CORREA, 2004,
p.12).

E nesse contexto que a obra abordada como principal concepgao tedrica
desta pesquisa discute as relacbes entre fala e escrita, ja que postula a
constituicdo heterogénea da escrita como um encontro entre as diferentes
praticas sociais do letrado/escrito e oral/falado, considerando a dialogia com o ja
ouvido/lido e falado/escrito.

Corréa (2004) em momento algum rejeita o fato de que a escrita traz
impacto social na sociedade, o que faz € apresentar caminhos para um novo
olhar em relagcdo ao oral/escrito, fazendo com que ndo seja preciso coloca-los
um contra 0 outro, visto que mostra que ocorre em um processo rico e de
profunda interacdo. Desse modo, o0 autor sugere que oralidade e escrita sejam
entendidas como praticas sociais que se relacionam visceralmente; o escrevente
esta exposto a “regularidades” que se explicam pelo fato de que cada um tem
seu modo heterogéneo de constituicdo da escrita e que tanto no campo
oral/falado, quanto no letrado/escrito havera em suas produc¢fes discursivas
marcas de ambos 0s campos.

Partindo do dialogismo da linguagem em geral, a obra de Corréa (2004)
problematiza a dicotomia entre fala e escrita, pois mostra que uma é constitutiva
da outra. Essa dicotomia ainda é existente na lingua portuguesa, visto que se
olha para as praticas sociais, ndo como um uso da linguagem, mas sim como
um uso de sistema linguistico absoluto. Ou seja, como se a escrita em sua
variedade prestigiada, que é codificada, precedesse a pratica oral. Isso soO é
desfeito se olharmos tanto para o texto escrito, quanto para o texto oral,
entendendo que um é constitutivo do outro, de forma que a presenca mais
intensa ou mais discreta de marcas do oral ou do escrito em um texto esta ligada
ao género (no caso dissertativo argumentativo) e ndo somente ao sistema

linguistico codificado.
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Assim sendo, o0 ato de escrever vai além disso, dado que retomamos néo
s6 aos textos ja escritos/lidos, mas também aos ja falados/ouvidos. E trazer para
a escrita praticas do falado/escrito vivenciados ou nao pelo sujeito da linguagem,
gue sao evidenciadas no momento de sua producao textual.

Com isso, abordaremos aqui algumas concepc¢oes de analises de Corréa
(2004) que sao utilizadas neste trabalho. Em cada capitulo selecionamos alguns
critérios que mais nos chamaram atencdo e mais se relacionam com o tema
heterogeneidade em que estamos buscando, isto é, as marcas que demonstram
a relacéo entre fala e escrita.

No primeiro capitulo, o autor faz a contextualizacdo do que trata sua
andlise. Preocupa-se, logo de inicio, em definir o modo heterogéneo de
constituicdo da escrita tendo em vista as praticas sociais como constituinte da
conjuncao entre oral/letrado e o falado/escrito. Também demonstra como essa
heterogeneidade €é marcada pelas praticas sociais do contato entre
linguagem/escrevente. Apos, aborda o evento especifico de linguagem (exame
de vestibular) e o tipo de texto (dissertagdo argumentativa) produzido no corpus
utilizado e demonstra como se pode chegar as principais marcas linguisticas que

caracterizam a heterogeneidade da constituicdo da escrita. Aclara que:

Trata-se de reunir um conjunto de pistas linguisticas em rubricas mais
gerais (regularidades) que captem, no processo de escrita do
escrevente, certos momentos de sua circulagéo dialogica pela imagem
que ele faz das relagbes entre oral/falado e letrado/escrito na
constituicdo de sua escrita, de seu interlocutor e na sua propria como
escrevente. (CORREA, 2004, p. 21).

Apresenta a metodologia utilizada — paradigma indiciario - a partir dos trés
eixos de representagcédo, demonstrando como analisar os rastros da individuagéo

do sujeito. Nas palavras do autor:

Trata-se da presenca do outro como constitutiva do sujeito, neste
estudo marcada pelas ideias de heterogeneidade e de representacao,
as quais, no sentido em que as utilizo, ddo pistas da divisédo enunciativa
do sujeito e das formas discursivas que identificam o sujeito a grupos.
(CORREA, 2004, p. 16).

De acordo com esse autor, 0 sujeito, ao utilizar a escrita, exterioriza a
presencga do outro e de diferenciados grupos sociais. Isso o constitui e demarca

a heterogeneidade de seu discurso.
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No segundo capitulo, a partir do que o autor propde, entende-se sobre o
primeiro eixo trabalhado, o da representacéo da escrita em sua suposta génese.
Sao desenvolvidas implicacdes tedricas sobre o que é o imaginario da génese
da escrita e como isso € localizado no conjunto de textos analisados. Corréa

(2004) explica que este eixo pode ser abordado de trés modos:

(a) pelo tipo de mixagem entre o oral/falado e o letrado/escrito que
0 escrevente propde;(b) pelo modo como o préprio escrevente se
representa em sua escrita; e(c) pelas marcas linguisticas
indiciativas desse tipo de circulacéo dialdgica. (CORREA, 2004, p.
81).

Neste momento, entendemos em que medida o escrevente pode se
prender a um imaginario sobre a escrita, como o modo de enunciagdo se
constitui partindo da conjuncdo entre oral/letrado e o falado/escrito como
tentativa de transcri¢éo de termos da expressao oral para a escrita. O autor ainda
esclarece as referéncias feitas no momento de sua andlise para verificacdo deste
primeiro eixo. Observa o carater de novidade na escrita, marcas expressivas,
delimitacdo de espaco argumentativo, determinagdo em sua poSi¢ado para o
contato com o interlocutor, suposicdo de que o leitor reconhece a base
informacional do escrevente e, por fim, as marcacdes de sua circulacao
imaginéria. (p. 82).

Seguindo, no terceiro capitulo, o autor aborda o segundo eixo de analise
gue trata do escrevente e sua representacao do codigo institucionalizado. Tem-
se as implicacdes teodricas de tal eixo, observando de que modo o imaginario
pode se sustentar por toda uma tradicdo gramatical e em que medida isso é
reproduzido na escrita dos vestibulandos, ou seja, nos textos analisados pelo
autor. Esse eixo demonstra como o0 escrevente busca representar, em sua
escrita, o que imaginam ser o codigo institucionalizado que reproduz a dinamica
social de institucionalizacdo de valores para diferentes formas linguisticas.

Corréa (1997) esclarece que:

Podemos dizer que, nesse tipo de encontro, o escrevente lida,
basicamente, com o que sup8e ser - a partir ndo s6 do que aprendeu
na escola, mas, em grande parte, do que assimilou fora dela - a viséo-
escolarizada do cédigo institucionalmente reconhecido. Definidor de
um produto inteiramente refratdrio a seu modo de constituicdo, o
oral/falado seria, portanto, integralmente representado a partir do
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carater integrativo da escrita a ponto de ndo mais ser justificavel
reconhecé-lo nesse novo produto. (CORREA, 1997, p. 271)

Quando o escrevente utiliza como referéncia o codigo institucionalizado
h&, como pano de fundo, a viséo do letrado/escrito como um modo auténomo de
expressao, ou seja, a norma culta de escrita. Porém, na pratica estes aspectos
podem ter vestigios da oralidade, talvez pelo fato de poder oferecer a sua forma
gréfica.

No ultimo capitulo discute-se sobre o terceiro eixo, sendo a relacao entre
0 escrevente, texto do vestibulando, com a dialogia do ja falado/escrito e com o
ja lido/ouvido. Em trés topicos analisa nos textos:

(&) O carater fundamental do dialogismo na utilizagdo da linguagem
em geral;

(b) O caréter dialdgico como modo de constituicdo da escrita;

(c) E as consequéncias do dialogismo na abordagem metodoldgica.
(CORREA, 2004, p. 229).

O autor explora o dialogismo na escrita dos vestibulandos, demonstrando
que a circulacdo que faz pelo imaginario sobre a escrita é detectado, nao
somente como dialogia com outros textos, mas vista como um tipo particular de
dialogia, sendo reconhecida como constitutivo da escrita do vestibulando.

E importante mencionar que, para sustentar suas analises, o Corréa
utilizou teorias linguisticas como as de Bakhtin, Ducrot e Authier-Revuz e para
demonstrar a importancia de seu trabalho afirma que tais discussdes sao
relevantes para o ambito da pratica pedagdgica, ja que traz um outro discurso
sobre a escrita, aquele que demonstra a variacdo da lingua e a heterogeneidade
gue constitui 0 escrevente a partir de seu discurso.

Assim, para nossas analises utilizamos algumas das regularidades vindas
dos trés eixos propostos por Corréa (2004).

No primeiro eixo, denominado “O escrevente e a representacdo da
génese da escrita”, o autor discute como o escrevente assume a escrita como
uma possibilidade de representacao integral do oral/falado, havendo a circulacéo
pela suposta génese da escrita. Corréa (1997) afirma que, neste caso, “0 modo
heterogéneo de constituicdo da escrita tem, pois, na imagem que o escrevente
faz do poder representativo da escrita, isto €, de sua suposta génese, um dos

eixos de sua circulacao dialogica” (p. 185). Este eixo, segundo Corréa (1997),
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pode ser demonstrado pelo tipo de mixagem entre o oral/falado e o
letrado/escrito que o escrevente propde, isto €, a forma com que o graduando se
apodera da escrita, como uma transcodifica¢do ou projecéo do gesto articulatério
em gesto gréfico, de sua escrita como instrumento de gravacao fiel da memoaria
sonora do falado, de representar o plano conversacional e argumentativo
prosodico ou registrar a materialidade fénico-pragmatica do oral/falado
(CORREA, 1997, p. 185).

Por este eixo, 0 autor apresenta uma proposta de andlise que visa as
marcas sintaticas que podem ser abordadas pelos modos fragmentarios de
integracao - ruptura na construcao da frase - e pela reconstrucéo do fluxo da fala,
pausa que atua como identificador de um novo fragmento. Também, mediante
as marcas prosoédicas e lexicais, observamos a concepcao de substituicdo do
léxico pela prosédia(escreventes tomam nitidamente a prosodia do falado como
modelo) por meio da prosodia e pontuacao(uso da virgula posicionada fora da
posicdo convencionalmente esperada e falta ou confusdo de sinais de
pontuacdo) e prosodia e a ortografia(demarcar caracteristicas da dimenséo
sonora por meio de marcas graficas) que podem ser verificadas por
hipossegmentacdo (segmentacdo nao convencional, palavras unidas),
expressividade oral marcada pelo Iéxico(demonstram relacdes sociais
tipicamente informais do graduando) e informalidade (marcas de conversagao).

Ainda, 0 modo como 0 proprio escrevente se representa em sua escrita
ganha materialidade nas marcas conversacionais por meio do uso de
articuladores que indicam participacdo direta do interlocutor (expressodes
coloquiais que demonstram a situagcdo imediata de comunicacdo com
interlocutor), do monitoramento explicito do discurso(articulacdo quase
conversacional) e do uso de expressdes formulaicas (utilizar a fala popular
informal).

Por fim, pelas marcas linguisticas indiciativas desse tipo de circulacdo
dialégica, de acordo com o autor, o escrevente utiliza recursos argumentativos
como ponto de referéncia para seu interlocutor. Pode ser entendido pelo recurso
a enumeracao (relacionar fatos e informagfes no interior do enunciado) e pelo
recurso as perguntas (interpelar o seu interlocutor).

No segundo eixo, “Escrevente que assume a escrita como codigo

institucionalizado”, o autor analisa como o escrevente busca representar, em sua
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escrita, o que imagina ser o codigo institucionalizado. Compreendido pelas
marcas sintaticas, quanto a construcdo do sintagma nominal pode-se analisar a
posicdo do adjetivo (escolha ndo adequada) e a construcdo do sintagma por
meio de nominalizacdo (tentativa de integrar informagcdo por meio da
nominalizac&o).

Também, pela estruturacdo intrincada da frase, ou seja, escrita pouco
técnica, é possivel discutir a construcdo complexa e de dificil compreensao
(utilizar padrao de linguagem que nao pertence ao escrevente) e pelo fenémeno
da hipercorrecdo (regéncia, concordancia nominal e verbal e uso do tempo
verbal). Ainda, pelo proposto no segundo eixo pelas “Marcas ortograficas, é
possivel analisar os procedimentos e convencdes ortograficas tomados ao pé da
letra” por meio da hipersegmentacéo, separacédo inadequada de palavras de
acordo com o modo institucionalizado.

No terceiro e ultimo eixo, “Escrevente e a dialogia com o ja falado/escrito”,
0 autor propde analisar a dialogia, estabelecida pelo escrevente, com outros
textos, ou seja, a “ligacdo de um discurso com outros discursos” (CORREA,
2004, p. 229). Ou seja, € uma proposta de analise que visa a presenca de outro
enunciador no texto do escrevente e pode ser observada através da assimilacéo
da voz da instituicdo como tentativa de adequacao ao perfil do aluno (reafirmar-
se como participante do que o préprio graduando representa como perfil de
licenciando esperado pelo curso) da remissdo a outros enunciadores com
pretensao de ironia, de atribuicdo negativa ou de simulacao de um outro(alcancar
o patamar critico que o graduando imagina ser exigido pelo curso), da remissao
explicita ou ndo, por meio de discurso direto, a um enunciador ou a outro
qualquer(trocas linguisticas para sustentar seu discurso), da sustentacdo do
dizer a partir do que se estabelece como a voz do senso comum (trocas
cotidianas) e remissdo a outra lingua (indiciacdo dialégica do graduando com
outras linguas).

Além dessas, este eixo também pode ser abordado pelas referéncias que
sdo feitas a um registro discursivo demarcadas pela recusa a
informalidade(expressdes informais que aparecem entre aspas) e pela recusa a
formalidade(modo de demonstrar o dominio do graduando em formulacdes
linguisticas supostamente institucionalizadas para a sua escrita).Ao final,

também verificamos o eixo, mediante a remissfes ao proprio texto, ou seja, “o
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escrevente explora o tipo de edicdo do texto escrito, em que planejamento e
elaboragdo podem ser momentos bem definidos e isolados.” (CORREA, 2004,
p. 28).

Tais categorias serdo mobilizadas para o desenvolvimento das anélises
dos textos que compdem o corpus desta pesquisa. E importante mencionar que
selecionamos algumas das regularidades presente no estudo de Corréa para
abordarmos em nosso trabalho. Nao tratamos de todas as regularidades
propostas pelo autor, pois na proposta textual da disciplina “Leitura e producéo
textual” ndo houve textos de apoio, coletaneas para que auxiliassem na escrita
de seus textos. Portanto, algumas das regularidades linguisticas que
observavam a dialogia com o ja falado/ouvido foram excluidas, ja que o corpus

do autor é diferente do nosso.

3.4 Escrita Argumentativa — Tipo Textual

Estudar a constru¢do argumentativa dos textos vai além de refletir sobre
a lingua em funcionamento. Reconhecendo a linguagem como fenémeno
histérico atrelado a vida social e a lingua como interacdo, os enunciados — orais
ou escritos — caracterizam finalidades especificas de cada grupo/campo da
sociedade, isto é, cada enunciado esta organizado a partir de um determinado
tipo de texto e tem intencdo comunicativa especifica para usos sociais.

Assim, todo texto possui um objetivo, o autor escreve com uma funcéao e
intencdo de alcancar determinado publico e alvo. De acordo com Koch (2011), o
homem interage na sociedade por meio da linguagem, que se caracteriza

primordialmente pela argumentatividade. A autora defende que:

[...] A acéo verbal dotada de intencionalidade, tenta influir sobre o
comportamento do outro ou fazer com que compartilhe determinadas
opinides. E por esta razdo que se pode afirmar que o ato de
argumentar, isto é, de orientar o discurso no sentido de determinadas
conclus@es, constitui o ato linguistico fundamental, pois todo e
qualquer discurso subjaz uma ideologia, na acep¢do mais ampla do
termo. A neutralidade é apenas um mito: o discurso que se pretende
“neutro”, ingénuo, contém também uma ideologia — a da sua prépria
objetividade. (KOCH, 2011, p. 17)
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No momento da escrita o graduando ja busca e escolhe uma linha de
raciocinio ligada ao assunto tratado, e encontra-se argumentando consigo
mesmo, ou seja, seleciona os argumentos de forma apresada, visando se
desvencilhar de uma tarefa e com pressupostos pré-estabelecidos. Assim, 0s
direcionamentos linguisticos-discursivos feitos pelo enunciador, na escrita, ndo
sao aleatGrias— mesmo gque possam ser vistos como inconscientes —, pois sao
antes decorrentes das condi¢fes de instauracéo do discurso(BAKHTIN, 1997).

Um texto argumentativo tem como principal objetivo fazer com que o
interlocutor creia, acredite no que esta sendo afirmado. Isso exige uma estratégia
argumentativa que presume “um conjunto de condigdes sob pena de falhar a
demonstracado” (VILELA, KOCH, 2001, p. 547): a) os argumentos precisam ser
de facil entendimento; b) o ato de argumentar busca convencer como
perlocucdo; c) enunciador e enunciatario podem interagir por conectores de
introducdo de argumentos (por exemplo: ja que, pois que, dado que,
efetivamente, etc.) e por conectores introdutores de conclusdo (por exemplo:
portanto, entdo, nesse caso, etc.) (VILELA, KOCH, 2001).

Neste trabalho, abordarmos a estrutura argumentativa de um texto, mas
mais importante € mencionar que o entendemos como texto. Sobre isso, Vilela
&Koch (2001) afirmam que texto é o “resultado parcial de nossa atividade
comunicativa, que se realiza por meio de processos, operacfes e estratégias
gue tém lugar na mente humana e sdo postos em acdo em situacdes concretas
de interacao social’. (VILELA; KOCH, 2001, p. 453). Para as autoras, o texto é
entendido como um evento sociocomunicativo e por meio da argumentacgdo ha

a concretizacdo da escrita.
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CAPITULO IV — DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, apresentamos a junc¢ao entre teoria e pratica para unir a
teoria estudada com os textos (dissertagcdes argumentativas) e analisarmos, por
meio das pistas linguisticas e indicios encontrados, as categorias em estudo.

Neste momento, demonstramos por meio dos trés eixos propostos por Corréa

7z

(2004) como a oralidade é encontrada na escrita sendo a heterogeneidade
constitutiva dos sujeitos/graduandos.

4.1 Regularidades linguisticas: Os trés eixos propostos por Corréa (2004)

As regularidades linguisticas presentes nos trés eixos propostos por
Corréa (2004) sao vistas como pontos do processo de producéo da escrita. Com
esses trés aspectos pretendemos mostrar momentos em que a oralidade é
representada na escrita, mas ndo como erro e sim como o modo heterogéneo
de constituicio da escrita. E perceber que a relagdo entre oralidade e escrita é
resultado da ligacéo entre sujeito e linguagem.

Com isso, o trabalho com os recursos linguisticos, as dificuldades e
limitacbes que o escrevente apresenta serdo constitutivos do entendimento
sobre a escrita como um modo heterogéneo. Sobre isso, Corréa (1997) afirma
que:

A enunciacdo pela escrita impde ao escrevente varias limitacdes
simultaneas ligadas as hipoteses que ele faz sobre essa sua pratica,
limitacdes que poderiam ser descritos como um jogo de aceitagcdo e
recusa: (a) o escrevente aceita a escrita como convengdo exaustiva,
mas ela se recusa a sé-lo, no sentido em que é frequentemente
atingida, desde o oral/falado, por novas intervencdes em sua
individuacao histérica (b) o escrevente a aceita como possibilidade de
alcamento do individuo aos discursos estabilizados das instituicdes,
mas ela se recusa a sé-lo, no sentido em que joga com "variedades de
registro invariantes: o formal e o informal" (Lopes, 1993. p. 29) que
caracterizam um aspecto da estabilidade instavel de sua existéncia
s@cio-historica; e (c) o escrevente tende a aceita-la como ato inaugural,
mas ela se recusa a sé-lo, no sentido em que € ligada ao ja escrito
(falado)/lido(ouvido) e, portanto, sujeita a emergéncia incontrolavel da
heterogeneidade tipica das préaticas sociais. Atuando em diferentes
direcdes e mesmo em dire¢des contraditorias, essas limitacdes estdo
presentes no ato de apropriagdo da escrita e exprimem bem a
dificuldade de posicionamento do escrevente nesse ato, determinando
o0 seu modo heterogéneo de constituicdo. (CORREA, 1997, p. 92).
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Portanto, com esses trés eixos e as limitacdes que os ligam, entende-se
o funcionamento de cada um. Ou seja, o graduando sabe da convencdo da
escrita, mas tem dificuldade para entendé-la quando h& intervencbes do
oral/falado, também a aceita como discursos estabilizados de instituicbes, mas
ndo a entende como invariantes no contexto soécio-histérico; e, por fim, ha
tendéncia do graduando nao aceitad-la como um ato inaugural, pois € ligada ao
ja escrito (falado)/lido (ouvido), estando sujeita & mudangas inconscientes,
resultando da heterogeneidade das praticas sociais do graduando.

Ressaltamos ainda que os trés eixos estudados nao tém papel de fazer
avaliacoes estereotipadas ou apreciacdes negativas sobre a escrita, mas sim
evidenciar os modos e o que fundamenta enunciacdo dos graduandos por meio
da escrita, demonstrando os modos de individuacao® em que o sujeito esta
exposto junto & sua experiéncia com a linguagem. E perceber que buscam
seguir modelos de dissertacbes argumentativas (DA’s), mas que, mesmo
inconscientemente, ha inadequacgdes nessas reproducdes.

Nas préximas secdes iniciamos as analises. Primeiramente, trazemos a
conceituacao de cada eixo e com trechos dos textos presente em nosso corpus

(as DA’s) exemplificamos cada regularidade existente.

4.2 Andlise do 1° Eixo: Escrevente que assume a escrita como uma
possibilidade de representacdo integral do oral/falado (circulacdo pela

suposta génese da escrita)

O momento da aprendizagem da escrita é crucial para toda e qualquer
pessoa. Na universidade, esse processo nao € diferente, visto que € o momento
de aperfeicoamento e reflexdo. Neste eixo, 0 objetivo serd demonstrar que o
graduando, ao apropriar-se da escrita, tende a toma-la como representacao da
oralidade. Portanto, é o eixo que demonstra o0 modo de constituicdo da escrita
em sua suposta génese. Entendemos como regularidades as categorias de
analises que buscam captar a circulacéo dialdgica do escrevente pela imagem
que faz da escrita em sua suposta génese. Ha, entdo, trés referéncias que

explicam este primeiro eixo e que serdo abordadas a seguir.

9 Individuacao, segundo Corréa (1997) trata-se do “aspecto dialdégico da constituicdo do sujeito
que transforma as pistas e o sujeito em individualidades” (p.96).
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4.2.1. Pelo tipo de mixagem entre o oral/falado e o letrado/escrito que o

escrevente propde

Neste tipo que explica o primeiro eixo de analise, entendemos que, de
acordo com Corréa (1997), a mixagem que o graduando faz no momento de sua
escrita. Ou seja, séo as referéncias realizadas no processo da escrita, como a
transcodificacdo dos gestos de articulacdo para o grafico, escrever como uma
gravacao fiel do que se fala, do que se argumenta, isto é, da representacédo do
plano conversacional. Entao, € “registrar graficamente a materialidade fénico-
pragmatico do oral/falado” (p.185).

O graduando se entrega em seu texto, demonstrando a mixagem entre o
oral/falado e o letrado/escrito, resultando em seu modo heterogéneo de
constituicdo da escrita, ja que € aimagem que € o poder representativo da escrita
de sua suposta génese.

Relacionado a primeira regularidade, as marcas sintaticas, analisamos os
modos fragmentarios de integracdo e a reconstru¢cdo do fluxo da fala. Na
primeira, devemos nos lembrar que uma organizacdo frasal segue uma
construcéo formal e quando o graduando traz diversificagdes nesse “padrao”,
compreendemos este modo fragmentéario de integracdo. Observemos o trecho

abaixo:

DAO03

O ser humano que possui essa ferramenta, deveria
ser educado, para poder utiliza-la de forma adequada. Pois
infelizmente os indices de violéncia no Brasil aumentou,
sendo por numeros elevados de homicidio, suicidios,
crimes violentos, entre outros casos. As causas das
violéncias e crimes, vem da provincia de uma linguagem
inadequada, que precisa ser corrigida, através de ensino
de qualidade para a populacdo, em busca de uma
educacdo humana.

Neste fragmento, o graduando faz a fragmentacdo rompendo com sua
estrutura frasal, ja que justifica a primeira oragdo; a segunda oracdo €

subordinada a primeira, portanto ndo poderia haver esta ruptura, por meio do

ponto final entre uma oracéo e outra. Ou seja, ao utilizar “pois” o graduando
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interrompe a justificativa da primeira oragdo em que explica o porqué utilizar a
educacdo como uma ferramenta adequada. Ha a diversificacdo na construcéo
deste periodo.

Outra situagéo de escrita fragmentaria é “quando ocorre a integragao feita

pelo uso narrativo do conector “e” (CORREA, 1997, p. 202). Vejamos:

DAO5

O Brasil ndo crescera enquanto nao diminuir o fosso
abisal da desigualdade. E a reducéo da desigualdade seré
mais rapida sé com uma educacédo de qualidade. Como é
sabido, a educacdo € um dos campos mais importantes
para o desenvolvimento de um povo. E através da
producdo de conhecimento que ele cresce e pode
aumentar a qualidade de vida de seus cidadéos.

O Brasil ndo crescera enquanto nao diminuir o fosso
abisal da desigualdade. E a reducédo da desigualdade sera
mais rapida s6 com uma educacao de qualidade.

A Coreia do Sul, tem sido sempre lembrada como
modelo a ser seguido.

Neste excerto, o graduando busca fazer a integracao de seu argumento e
como principio enunciativo, utiliza a narratividade, um recurso muito evidente em
relatos orais, que € caracterizada por meio da forma com que o graduando relata
os fatos sobre a educacdo durante todo o seu texto. Os “E” utilizados pelo
graduando podem evidenciar a fala na escrita, visto que enquanto falamos em
um dialogo utilizamos bastante para nos expressarmos a continuidade do
assunto. Com isso, busca aproximar-se do seu interlocutor. Ou seja, por meio da
narratividade busca envolvimento na relagédo sujeito/linguagem; é um momento
em que o graduando se insere e traz a adesao de seu interlocutor.

Relacionado a reconstrucdo do fluxo da fala, como outro efeito de
fragmentacao da sintaxe, tem-se casos que ocorrem por fragmentacdo ou por

justaposicéo. Observemos o exemplo do primeiro caso:

DAQ7

No Brasil contemporaneo, sofre-se com um governo
gue ataca os direitos dessa populagéo, e como ja dito aqui,
seu principal aparelho de emancipacdo, a educacdo. O
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ataque € feito em todos 0s niveis seja na autonomia
universitaria (para decidir quem vao ser 0s seus reitores),
nos cortes de 30% de renda das mesmas, ou mesmo na
retirada de escolas de tempo integral. Esses cortes batem,
exatamente, de frente com a educacao das classes baixas;
gue ocupam esses espacos buscando melhoria nas
condicdes de vida. A partir do que aprendem ali. Ou seja,
essa € a expressdo da violéncia contra setores j& excluidos
da sociedade.

Adentrando na questéo da educacao em si; tem-se no
Brasil um processo educacional que se diferencia de
acordo com a classe que ocupa. Os filhos e filhas da
burguesia, pelos privilégios que herdam, tem condi¢cbes —
fisicas, monetéarias, mentais etc. — De desenvolverem seus
conhecimentos. As escolas privadas carregam um nivel
superior as publicas, preparando seus alunos para a
entrada na universidade, onde esses, que normalmente
ocupam o0s cursos de mais glamour, poderdo se
desenvolver, enriquecer posteriormente e, manter, sem
muitos problemas, a hegemonia de sua classe.

Em negrito temos uma sequéncia que faz parte do enunciado anterior, ou

melhor, uma oracdo subordinada a anterior, que ndo € propriamente um

enunciado independente. No caso, a reconstrucdo do fluxo da fala é feita por

fragmentacao, pois a pausa é o elemento identificador que demonstra o inicio de

um novo fragmento. De acordo com Corréa (1997), este € um modo heterogéneo

de constituicAo da escrita, porque essas marcas tipicas das unidades de

comunicacdo estdo demarcadas pela pontuacdo, apontando a fronteira dos

enunciados. Também percebemos a tentativa de fazer plasmar-se a prosddia ha

escrita. (p.205).

O segundo caso, a reconstrucao do fluxo da fala por justaposicéo, ocorre

de outra maneira:

DA16

A primeira medida para solucionar a ineficiéncia da
educacéo no Brasil, € retirar das maos do Estado o poder
de manipular essa matriz tdo importante da sociedade, pois
além de sua natureza coercitiva ele ndo satisfaz os
principios econdmicos necessarios para tornar qualquer
instituicdo eficiente.

O objetivo do Estado em manter seu monopdlio sobre
a educacado é limitar ao maximo o pensamento critico e
coibir as individualidades, utlizando-se de um
planejamento central para decidir questdes de informacdes
dispersas e tacitas, o que se mostrou ineficiente
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inbmeras vezes durante a historia, porém o ponto
central € identificado na propria natureza de um
monopolio que se resume no fato de que ainda néo
satisfazendo as demandas populares, ele se sustentara
pelos mecanismos coercitivos a sua disposicao.

Com a desestatizagédo tornando a educacao livre e
diversa, a alocacao de recursos sera realizada de forma
racional, e as particularidades dos estudantes serao
afloradas permitindo uma sociedade mais diversa e
democratica.

A construcdo do paragrafo fica afetada pela justaposicdo de enunciados
independentes. O graduando utiliza varios temas para delimitar o objetivo do
Estado, porém, ao colocar os enunciados sem pausas (vestigios da oralidade),
traz confusdo ao seu texto, ja que poderia haver fronteira dos enunciados, tal
como a pontuacédo. Do enunciado anterior ao destacado em negrito, o graduando
descreve o objetivo do estado e como pode ser articulado. Depois de assimilar
a voz do outro (informacéo sobre o Estado), finalmente sinaliza um ponto de
individuacdo©, pois marca as ideias relacionadas ao tema tratado (educacéo no
Brasil). Essa alternancia ritmica, marcada pelas virgulas, demarca a posi¢cao
pessoal que é feita pela reconstrucao da oralidade para a escrita do graduando.
Sobre este fato, Corréa (1997) afirma que:

A aparente desconsideracdo do enunciado sob analise como uma frase
independente - pela omissao do ponto final - parece, portanto, estar
ligada a uma outra forma de indiciacdo dessa alternancia. A falta do
ponto final ndo significa, portanto, uma ndo distingdo ritmica dos
enunciados (das "unidades de comunicagao”), embora a indiciagdo
resultante ndo pertenca a convencgdo grafica esperada pelo leitor. Eis,
portanto, uma indiciacdo que estd a meio caminho da real percepgéo
de uma alternancia e de seu registro convencionalizado (CORREA,
1997, p. 206).

Ou seja, por essa perspectiva, podemos afirmar que o graduando, ao
escrever, tem a percepcao de estar projetando, graficamente, o ja falado/ouvido
em seu contexto cultural. Por isso, “a meio caminho do real”, pois ha a

alternancia entre o convencional e a sua percepcao.

10 Trata-se da presenca do outro como constitutiva do sujeito, neste estudo marcada pelas ideias
de heterogeneidade constitutiva e de representagdo, as quais, no sentido em que as utilizo, ddo
pistas da divisdo enunciativa do sujeito e das formas discursivas que identificam o sujeito a
grupos. (CORREA, 2004, p. 16)
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Apoés, em relacédo a segunda regularidade deste eixo, em que ha marcas
prosodicas e lexicais, observamos a substituicdo do léxico pela prosddia, ou seja,
€ através da articulagdo com outros planos que o oral aparece na escrita.
Exemplo disso é o graduando tomar nitidamente a prosodia do falado como
modelo. Corréa (2004) explica que “o escrevente tende a representar como um
percurso genético aquele que vai diretamente da prosédia do falado para o que
0 escrevente supde como o registro integral da prosédia no escrito.” (CORREA,

2004, p. 117). Observemos os trechos abaixo:

DA21

Contudo, em vez de investir na educagéao,
recentemente o MEC divulgou que haverd um
contingenciamento [sic] de verbas em todas ¢
faculdades federais.

De acordo com a jornalista Renata Martins, que
escreveu uma matéria para o site “O Globo”, o Ministério
da Educacéao informou que o corte € de 30% para todas as
instituicdes, atingindo R$ 2,5 bilhdes.

Esse corte de verba prejudica bastante a educacao
pois € um fator agravante para todos os problemas que ja
possui em questao a falta de investimento. E tirando esses,
h& muitos outros, como a evasao escolar, a falta de uma
estrutura cordenadora mais rigida e presente em algumas
escolas e a falta de cobranca popular para a melhora na
educacdo. Afinal, o ensino puablico também &
responsabilidade da sociedade.

DAOQ7

No Brasil contemporaneo, sofre-se com um governo
gue ataca os direitos dessa populacéo, e como ja dito aqui,
seu principal aparelho de emancipacéo, a educacgédo. O
ataque € feito em todos ¢ niveis seja na autonomia
universitaria (para decidir quem vao ser 0s seus reitores),
nos cortes de 30% de renda das mesmas, ou mesmo na
retirada de escolas de tempo integral.

Esses cortes batem, exatamente, de frente com a
educacéo das classes baixas; que ocupam esses espacos
buscando melhoria nas condicdes de vida. A partir do que
aprendem ali. Ou seja, essa é a expressdo da violéncia
contra setores ja excluidos da sociedade.

11 Utilizamos o simbolo ¢ para demonstrar a omisséo de palavras. E importante mencionar que
os simbolos ndo sao dados transcritos e sim um fragmento do texto do graduando.
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Nestes casos, temos dois exemplos de graduandos que, ao escreverem,
omitem os artigos (as/os), demonstrando uma adaptacao fonética sinalizada pela
falta de lexicalizacdo. Ha indicios de que os graduandos omitiram 0s artigos, por
ja senti-los registrados nas silabas finais das palavras “todas” e “todos”. Entende-
se que, nos dois casos, a velocidade da fala tida como fonte pelo graduando néo
Ihe permitiu apreender — sendo possivel por meio da escrita de uma fala lenta —
todos os segmentos que estao presentes na grafia. O autor afirma que “esse tipo
de omisséo pode ser chamado de apagamento prosédico, uma vez que é o dado
prosodico da assimilagdo de um clitico que impede a percepcéo do vocabulo
omitido.” (CORREA, 2004, p.117).

Além dos apontamentos linguisticos, percebemos, portanto, na relagédo
sujeito/linguagem, a circulacdo do graduando pela imagem que faz da génese
da escrita. Ha a representacao da expressividade e da ndo-projecao do outro na
escolha de um estilo neutro. (p.118). Nesta perspectiva, ainda temos a

regularidade que analisa a relacdo entre prosédia e pontuacgao:

DAO3

Alinguagem é a ferramenta na qual, utilizamos para
nos comunicar, libertando nossos pensamentos,
sentimentos e ideias.

O ser humano que possui essa ferramenta,
deveria ser educado, para poder utilizd-la de forma
adequada. Pois infelizmente os indices de violéncia no
Brasil aumentou, sendo por numeros elevados de
homicidio, suicidios, crimes violentos, entre outros casos.
As causas das violéncias e crimes, vem da provincia de
uma linguagem inadequada, que precisa ser corrigida,
através de ensino de qualidade para a populacdo, em
busca de uma educagéo humana.

DAQ7

As classes baixas que compde aestrutura social
brasileira, sofrem hoje, com ataques aos seus aparelhos
de emancipacado. Historicamente essas classes mantém o
pais nas costas, sdo elas quem produzem, quem
consomem e quem, ainda assim perde seus direitos. Pode-
se observar, num panomarama totalizante, que essas
classes sao violentadas cotidianamente e em todos 0s
niveis; desde terem que construir suas casas a margem
das cidades, até o encarceramento e morte,- muitas vezes
sem fundo de verdade para tais atos contra eles,- do seu
povo.
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DAO5

O Brasil ndo crescera enquanto nao diminuir o fosso
abisal da desigualdade. E a reducédo da desigualdade sera
mais rapida sé com uma educacéo de qualidade.

A Coreia do Sul, tem sido sempre lembrada como
modelo a ser seguido.

Na década de 80, Coreia do Sul e Brasil estavam em
um mesmo patamar educacional. Hoje, a Coreia apresenta
indices elevados na educacdo e ja ultrapassou em muito o
Brasil, gracas a grandes investimentos nesta area,
avaliacdes de qualidade, mas sobretudo, a um sistema em
gue o professor € o centro das atencgdes e dos incentivos.

Nos trechos acima, a prosédia € demarcada pelo emprego nao
convencional da virgula. H4 o uso da virgula fora da posi¢céo convencionalmente
prevista para a escrita. No primeiro trecho, o graduando, ao utilizar o pronome
relativo “na qual”, faz a colocagao da virgula de forma inadequada, pois a utiliza
antes do pronome para argumentar sobre a “linguagem”. Nos outros trés casos,
tem-se a quebra sintatica entre o verbo e seu complemento. Essa quebra
demonstra que o graduando nado esta lidando apenas com caracteristicas da
escrita, uma vez que podemos detectar uma unidade de comunicacéo. Ele
registra graficamente pela virgula o gesto articulatério da pausa. H4 uma marca
expressiva que representa a posicdo do graduando em sua representacio da
génese da escrita e de sua individuacgao histérica. De acordo com Corréa (2004),

essa regularidade traz esse aspecto:

Por ser o momento de um registro analdgico da fala na escrita, 0s
gestos articulatérios, associados a efeitos desejados sobre elementos
da situacéo concreta de enunciacdo — em especial, o destinatario, o
assunto e o0 proprio escrevente -, vém representados no uso
aparentemente desregrado da pontuaco. (CORREA, 2004, p 122).

O graduando traz essas marcacgdes na pontuacao devido aos elementos
(contexto e imagem do interlocutor) da situacéo de enunciagdo com seu leitor,
interlocutor. Outro modo de analisarmos essa relacdo (prosodia e pontuagéo) é
pela falta ou confusdo no emprego da pontuacdo. Estes sdo tratados juntos
porque a ocorréncia de um (a falta) esta ligada & do outro (a confus&o). E
importante esclarecer que nao buscamos refletir o problema de pontuagéo, mas

sim o da sua relagdo com a prosodia. Vejamos 0s casos:
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DA22

Através deste viés, € extremamente claro que o
sistema educacional Brasileiro estd em crise, 0 sistema
educacional publico, foi criado durante a revolugéo
francesa no séc XVIII pelo iluminista e pensador
Condorcet, e é utilizado da mesma forma no Brasil no séc
XXI, este modelo precisa urgentemente ser
remodelado. Também urge ressaltar que o estado precisa
ter mais atencdo com a mesmas, aumentando o0s
investimentos e a qualidade estudo das escolas publicas.
Ja para os professores, estes merecem o maximo do
respeito, visto que séo estes o coracao e alma do ensino,
pois, ja diria o tedlogo Holandés Erasmo de Riberda “A
primeira fase do saber é amar os nossos professores”.

DAQ9

E de conhecimento geral que o ensino publico no
Brasil, vem passando por grandes problemas, e isso ndo é
de hoje. Escolas sem agua 0% luz, ou mesmo cateiras
[sic], sem alimentos para os alunos e sem professores.
Como entdo € possivel que uma crianca da periferia tenha
acesso a educacédo de excelénciall.

N&o podemos nos esquecer da violéncia, presente
nas classes de todo o pais, onde alunos e professores se
tornam refens do pouco caso do Poder Publico.

O Brasil possui sistema de educacdo dicotomico,
onde o ensino de qualidade existe, mas esta agregado a
valores financeiros absurdos. Como entdo é possivel que
uma crianca da periferia tenha acesso a educacao de
exceléncia?...

No primeiro trecho (DA22), a falta e 0 excesso de pontuacdo trazem
confusdo ao periodo. O graduando, ao tentar trazer inameras informac6es num
paragrafo, produz essas regularidades. De acordo com Corréa (2004), neste
caso, o escrevente busca reproduzir o grafismo do contorno ritmico-entonacional
caracteristico da atividade de contar histérias e inicia a sequéncia procurando
mostrar essa marcagao; porém, no momento posterior, para produzir a prosodia
ensaiada mentalmente, deixa de utlizar a pontuagcdo convencionalmente
prevista (p.123). Portanto, os excessos estdo demarcados pela colocacéao da
virgula de forma equivocada, que prejudica a coeréncia, e a falta de pontuacéo,

cuja funcéo é fragmentar o periodo, demarcando os diferentes assuntos que o

12 Utilizamos o simbolo [ para indicar a omissao de sinal de pontuacgéo.
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graduando traz. Cabe mencionar que ndo so6 a presenca, mas também a falta da
pontuacdo pode destacar blocos prosodicos que reproduzem O percurso

representado geneticamente pelo graduando.

No segundo trecho (DAQ9), o graduando, ao listar os elementos que
fazem falta em uma escola de qualidade, nao utiliza a virgula entre “agua [ luz”.
Essa auséncia traz confusdo no momento da leitura. Outro caso que traz
confusdo esta relacionado aos enunciados interrogativos. No trecho “Como
entdo € possivel que uma crianca da periferia tenha acesso a educacao de
exceléncial”, pelo inicio do periodo, com a utilizacdo da expressao “como entéo
€ possivel”, ha um tom de indagacgéao, questionamento, porém o graduando nao
usa o ponto de interrogacéo (?). Ou seja, nao registra graficamente, por meio
da pontuacdo, o que lexicalmente esta marcado. Este caso demonstra a
existéncia da regularidade entre prosédia e pontuacédo (ausente ou inadequada).

Corréa (2004) reitera que:

E provavel que o didlogo ensaiado mentalmente tenha chegado ao
texto ja como um desenrolar argumentativo, e a representacdo que o
escrevente faz desse dialogo parece, pois, deslizar de confronto direto
para uma indagacgéo indireta a distancia. (...) a projecao de um gesto
articulatério (tom exclamativo ou interrogativo) no espacgo gréafico do
texto (ainda que se confundindo os sinais de pontuacdo). (CORREA,
2004, p. 124).

Nos casos mencionados, os graduandos trazem exatamente esse dialogo
ensaiado mentalmente e rompem com o que o leitor espera. Ou seja, as pausas
para auxiliar na compreenséao do texto e a auséncia ou confusédo de pontuacgéao.

Para concluir a discussédo sobre a regularidade em relacéo a prosédia e a
ortografia, analisamos o modo como o graduando projeta graficamente as
caracteristicas de dimenséo sonora da linguagem. Como o foco € demonstrar a
imagem que faz da génese de sua escrita, destacamos fatos que enfatizam a
ordem fonético-fonoldgico da escrita alfabética.

Primeiramente, tem-se a hiposegmentacdo que demarca, por meio das
marcas graficas, as caracteristicas da dimensao sonora da linguagem. Este tipo

de escrita pode ser observado em casos como:
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DA04

Embora, nessas duas ultimas décadas com o grande
investimento em Universidades e Institutos Federais, tanto
para a formacgé&o de professores, como também técnicos, o
ensino ainda esta muito longe do ideal, principalmente nas
escolas publicas, mesmo com uma grande formacdo de
professores, muitos acabam desistindo do oficio de
lecionar, pois, na escola publica alguns fatores os deixam
desistimulados, com o baixo salério, cargas excessivas de
aulas e escolas totalmente abandonadas, tanto pelo
Estado, quanto pela prépria populagao.

DA12

Entre tanto ndo é isso que a educacao precisa, esse
tipo de assunto tem que ser discutido com mais seriedade
por pessoas que realmente tem compromisso com o tema
em discucdo. A educdo sempre dispertouemterece por
parte de varias organizacdes, seja ela publica ou privada,
mais existem alguns paradigmas que ainda precisa ser
guebrado, seja ele religioso ou politico, e natural quando se
ver algum candidato a algum cargo letivo se aproveitando
dessa pauta que é tdo primordial para o desenvolvimento
de uma nacdo. Entre tanto isso é uma heranca que foi
herdada desde a colonizacao.

A educacdo vai além de jogos de interesse vai além
de discurcoes paralelas, jogos de empurra-empurra para o
préximo governo, é preciso ter discucdes serias com
pessoas serias que propde o debate e emfrenta de perto
0s problemas que assola a edu¢cdo como um todo. Isso
significa dizer que a educdo passa mais uma vez por
agonia e dispresopor aqueles que n&o sabem o poder e a
transformacao que s6 ela traz. |[...]

Sendo assim seguiremos com nossos medos N0Ss0S
males que parecem nao ter cura, parece nao ter solucéo e
ficamos refém de politicos mediocreis de homens sem
educao querendo discutir educagao.

DA22

No documentario “Pro dia nascer feliz”, o filme mostra
o dia-a-dia em diferentes escolas, levando em conta os
seus principais problemas e também mostrando alguns
alunos e suas determinadas opnides. O documentario
realca o0s grandes problemas dentro do sistema
educacional brasileiro, no entanto os problemas vao além
do que é apresentado.

Nas palavras acima, os graduandos escrevem da forma como acreditam

ser a norma convencional da ortografia. A oralidade esta presente nos casos em
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analise, uma vez que trazem para a grafia 0 som mentalmente marcado em seu

dizer. Por isso, ha a troca, principalmente das vogais “€” e “i". Essa troca
demonstra que algo que ocorre na oralidade, a sonorizacao, € transferida para a
escrita. Também essa regularidade pode ser observada em:

DA10

Outro aspecto contrério a essa educac¢do salvadora
estd no carater punitivo ainda tdo presente nas escolas.
Desse modo punidor, ou melhor, punitivo da escolas,
Foucault alertava em seu livro “Vigiar e Punir’”. Nao pode,
aqui, ficar subentendido a exclusdo das regras escolares,
mas sim, que muitas dessashordense o ndo cumprimento
delas levam a um Unico fim: a punicdo. E impossivel salvar
0 individuo somente punindo-o, exemplo disso sdo as
penitenciarias.

DA12
“No século XVIII um dos iluministas da época apoés a
revolucdo Francesa trouxe uma proposta bem inovadora
pra época com respeito a educacgao publica.” (Condorcet)
onde o estado era laico e a igreja ndo einterferia no encino.
Nos dias atuais varias propostas fundamentam
esse mesmo debate “escola sem partido cartilha que
incentiva a sexualidade etc.”

DA13

Contudo, sabe-se a atual situacdo que o Brasil se
encontra no ambito educacional, o pais esta sofrendo de
maneira cruel, indmeros ataques, que de forma
irresponsavel acabam por lezar o sistema educacional,
como por exemplo, cortes na area da educacao, abalando
de forma atroz instituicbes de ensino, que partem da
educacédo basica até ao ensino superior.

DA20

As escolas brasileiras na contemporaneidade se
constroem sobre inumeros fatores politicos, sociais e
econOmicos, que sdo determinantes para a estruturacdo do
Ensino no Brasil. Para além disso, € necessario para a
compreencdodesta questdo, uma andlise histérica e
politica da sociedade brasileira do século XIX e XX, periodo
onde se fundamenta os primeiros topicos pedagoégicos na
Ameérica Portuguesa para assim, se compreender esta
guestao na atualidade.

[...]

A educacdo no Brasil €, primeiramente, vista como
uma mercadoria, sendo que o0 sucateamento das
universidades publicas, junto com cortes orcamentarios
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cada vez maiores, reforce esta visdo. A formacédo de
pensamentos criticos €, em segundo lugar, um fator,
importante neste contexto. Movimentos politicos contrarios
a estes posicionamentos sufocam tanto professores
guanto alunos. Como ja afirmado anteriormente a
educacédo é uma ferramenta politica.

DA21

A educacao no Brasil deu-se inicio com osjezuitas
gue catequizavam e ensinavam a lingua portuguesa aos
nativos. Desde seu principio, apresenta interesses politicos
de estabelecer dominio sobre o conhecimento dos que
dispbem-se a aprender.

Os graduandos, nesses casos, utilizam o conhecimento que tem sobre a
relacdo grafema/fonema. Em “hordens”, temos o uso inconsciente/errbneo da
consoante <h>. Pressupomos que o graduando acredita que, pelo fato de <h>
ndo obter som, pode utiliza-lo. Apos, em “encino”, o uso de <c> no lugar de <s>
pode ser explicado pela existéncia da percepc¢ao de que o fonema /s/ pode ser
representado graficamente por varias letras ou combinacdes de letras, como:
<¢>, <c>, <ss>. Fato semelhante ocorre com o fonema /z/, representado pela
letra <z> e n&o pela letra <s> nas palavras “lezar” e “jezuitas”. Por fim, em
“‘compreencao” e “reforge” esta presente o uso de <¢> no lugar de <s>.

Em todos os casos, de acordo com Corréa (2004, p.127), “é a
correspondéncia grafema/fonema percebida pelo escrevente e ndo a falta de
percepc¢ao dessa correspondéncia que leva o escrevente a empregar a ortografia
nao convencional.”. O graduando, na duvida, quanto ao tipo de letra que deve
utilizar, toma como ponto de partida o fato genérico de que letra e som sdo
correspondentes. Com isso, traz uma convencao local para seus textos, a saber,
os grafemas <c> e <z> sendo representados pelos fonemas /s/ e /zl,
respectivamente. Portanto, por meio da dimensdo sonora da linguagem
(oralidade), o graduando traz a grafia o que imagina ser a génese da escrita.

Vejamos outras ocorréncias de hipossegmentacao:

DAO06

Outra estratégia usada é a de dizer que tal pauta é
partidaria, mas ndo algo que todos deveriam defender, o
que ocasiona disputas politicas. E possivel observar isto,
apartir das manifestacdes realizadas pelos estudantes no
dia quinze de margo, uma vez que 0S mesmos foram
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adjetivados de petistas e comunistas, além de ser dito que
estes atos ndo passaram de uma balbdrdia para matarem
aula.

DAO1

Ha vérios pontos a serem analisados nessa proposta,
0S que apoiam o protesto da educacao domiciliar utilizam
como argumento o respeito a liberdade das familias de
optarem por educar seus filhos em casa. Quem defende
esse projeto afirma que essa modalidade representa um
avanco, pois mostra o reconhecimento do governo federal
com relacao a liberdade das familias de educarem os filhos
em casa. Outro argumento € que com os filhos fora da
escola, um mercado de material didatico vai ser instaurado,
assim como a criacdo de video aulas e tutores privados,
oque seria benéfico para a crianca na area do
aprendizado.

DA1l7

Através do tempo a linguagem, devido a sua
importancia, foi utilizada como arma por ocupantes do
poder. Durante o processo de colonizacao por exemplo, ao
prender os africanos nos navios negreiros afim de os
levarem ao novo mundo, os agrupavam de modo que nao
ficassem no mesmo local os escravizados pertencentes a
mesma tribo, pois ao falar o mesmo idioma ou dialeto, a
comunicagdo estaria faciltada e as chances de
organizacdo dos escravos para um levante seria maior.

Relacionada a dimensdo sonora da linguagem, especificamente na
prosodia, nestes trés casos — “apartir’, “oque” e “afim” - parece haver uma
tentativa de reproducéo grafica de grupos compostos pela jun¢éo de cliticos que
dependem das palavras que o seguem. Nos dois primeiros, ha palavras nao
existentes na convencédo da lingua e no terceiro caso houve o equivoco, ja que
essa conjungao “afim”, neste momento da escrita, deveria ter utilizada a forma
separada, o que demonstra a finalidade de prenderem os africanos nos navios

negreiros. Corréa (2004) acrescenta que:

De um ponto de vista linguistico, esse parece ser o critério que, de
modo mais marcado, determina a hipossegmentacao e, por meio dela,
a indiciagcdo de um momento de circulagdo do escrevente pelo que
imagina ser a génese da escrita. (CORREA, 2004, p. 128).
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E, novamente, a oralidade refletida na escrita. O graduando traz a grafia
de acordo com o som da fala, demonstra um modo de circulacdo pelo o que
imagina ser a génese da escrita. Relacionado a expressividade, supomos que
tenham tido uma lembrancga de suas escritas infantis. Se é isso, podemos a partir
dessas pistas chegamos a hipotese de que ha, no percurso de escolarizacéo
desses graduandos, inconsisténcia na aquisicdo da escrita em termos de
convencao ortografica.

A expressividade oral marcada pelo Iéxico também é tida como uma
regularidade que demonstra a mixagem entre o oral/falado e o letrado/escrito,
resultando em seu modo heterogéneo de constituicdo da escrita, marcando a

expressividade do graduando pelo léxico.

DA13

Ainda mais, que o tema seja levado em muitas
ocasides como irrelevante ou inalteravel deve-se levar em
conta que debater e argumentar sobre educacao é algo
muito mais complexo que deducdo e achismos, a pauta
educacédo aborda subtemas de extrema delicadeza, como
por exemplo: consequéncias do tempo histérico; fatores do
contexto politico, questbes amplas sobre o lado social e
econdmico de um pais.

Partindo do principio que a educacao € a chave para
0 sucesso , deve-se, tratar tal tema com muita sociedade e
o contexto real em analise de onde essa educacao ira ser
aplicada.

O uso da palavra “achismos” tem relagdo com a realidade do graduando.
Ha uma critica no trecho e essa expressdo (muito prépria do contexto
académico), o que demonstra ironia em relacao aqueles que nédo discutem sobre
educacao da perspectiva cientifica. No trecho em italico, o graduando demonstra
sua insatisfagdo com relagéo....... utiizando as palavras ‘“irrelevante”,
“‘inalteravel” e “extrema delicadeza”; ambas trazem uma carga semantica
valorativa significativa para o texto. Portanto, o graduando demarca um espago
expressivo e, de acordo com Corréa (1997), “esse espago expressivo é
justamente o heterogéneo que destoa da homogeneidade do modelo escolar,

criando uma aparente fissura no texto” (p.231).
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Outro caso em que o graduando demonstra sua expressividade pelo
léxico € quando utiliza a palavra “chave” para manifestar a importancia da

educacao para uma nacao.

DA19

A educacéo esta intrinsicamente ligado a producéo de
um pais, ja é comprovado o0 quanto é importante o
investimento em educagao para o desenvolvimento de um
pais. E preciso incentivar desde cedo as criancas a
estudar, melhorar a qualidade do ensino publico, s6 assim
existirh um caminho para diminuir a desigualdade social. A
educacdo é a chave para evolucao de uma nacao.

No excerto, ha o uso da figura de linguagem metafora — educacdo como
chave — para que o leitor entenda a solugéo de diferentes problemas sociais. O
graduando nao usa aspas, nem letras maiusculas, nem grifo, exteriorizando que
essa escolha lexical faz retomada ao contato com suas relagdes sociais. Nas
palavras de Corréa (1997), “Essa identificagdo expressiva, sem nenhum carater
grafico marcado, esta ligada a caracterizacdo de um momento espontaneo na
abordagem do tema” (p.231). Isso demonstra a individuagcéo do sujeito, pois a
expressividade configura a representacdo do que o graduando tem pela génese
de sua escrita.

Os graduandos, nos textos (DA13; DA19), demonstram, por meio das
escolhas das palavras, que tém certeza do que gostariam de expressar em seus
textos. Com base em Geraldi (1997), € possivel afirmar que o graduando
necessita que “se tenha uma razao para dizer o que se tem a dizer” (p. 137) e
com as palavras “achismos”, “irrelevante”, “inalteravel”’, “extrema delicadeza” e
“‘chave da educacdo” notamos a razédo pelo qual empregaram, tendo como
objetivo demonstrar, ao interlocutor, sua expressividade de angustia sobre os
principais impasses da educacéo.

Outro modo como o graduando se presentifica no texto € pelo uso do

léxico que traz marcas de conversagao:

DA19

No Brasil a educacdo nunca foi prioridade dos
governos. E ainda hoje muitas familias também néo
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priorizam esse setor. Desde cedo muitos jovens de familias
mais pobres s&o colocados contra a parede, obrigados a
largar os estudos para ajudar sua familia.

Talvez por educagéo néo ter um retorno imediato, ndo
€ tdo valorizado. Se tirarmos de base os paises mais
desenvolvidos, veremos 0 quanto a educacdo € um
investimento importante, tanto economicamente como
socialmente. No século XX a taxa de analfabetismo,
principalmente no interior do Brasil, era muito alto. indice
gue vem sendo reduzido mas ainda a passos lentos.

Neste trecho, ha diversos momentos que demonstram a presenca de
recursos conversacionais, nos quais, a expressividade tende a ser marcada em
realizagbes mais informais. O verbo “largar” e as expressdes “colocados contra
a parede” e “Se tirarmos de base” representam no texto as escolhas lexicais mais
informais. Tais escolhas podem ter sido feitas pelo fato do graduando acreditar
que, com elas, pode convencer o seu interlocutor. Neste caso, as selecdes
lexicais podem estar envolvidas com a expectativa do graduando em constituir
uma situacdo real (locutor/interlocutor), assim como ocorre no campo da

oralidade, revelando a forma como representa a (sua) escrita em sua génese.

4.2.2. Pelo modo como o proprio escrevente se representa em sua escrita

Ainda relacionado ao primeiro eixo de analise, nesta secdo, buscamos
demonstrar 0 modo como o préprio escrevente se representa em sua escrita.
Trata-se de uma analise que visa entender o texto a partir de seu processo de
constituicdo. Importante mencionar que ndo nos preocupamos com propriedades
de textualidades, tais como coeséo, coeréncia, intencionalidade, informatividade,
porém todos fazem parte na relacdo do texto com o proprio graduando, com o
interlocutor, com o assunto e demais fatores pragmaticos da situacdo de
enunciacdo. Sendo nessa relacdo que buscamos caracterizar a representacao
gue o graduando faz de sua escrita.

Para entendermos as condi¢bes de producéo do discurso, os fatores
pragmaticos sdo importantes, pois € no cruzamento de expectativas que o
graduando se situa em sua pratica textual. Corréa (1997) afirma que “o caminho

gue seguimos parte da busca, nos textos, dos detalhes salientes da
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representacdo, em termos linguisticos, que o escrevente faz desse evento,
tomado como “cruzamento de itinerarios possiveis.” (p. 242).

Relacionado a primeira regularidade, marcas conversacionais,
analisamos o uso de articuladores que indicam participagéo direta do interlocutor

na escrita. Ocorre em sequéncias como as seguintes:

DAQ09

Desse modo, além de suprir a necessidade do
mercado, também néo incentiva o lado intelectual da classe
mais pobre, uma vez que povo estudado nao é boa massa
de manobra politica.

Portanto ai ha, um pequeno esboco do projeto de
educacao brasileiro, oferecer sempre o minimo possivel
sucateando, alterando, desviando e desvalorizando, para
gque a massa esteja sempre no mesmo lugar, nunca
guestionando, ou sequer lutando por seus direitos.

Infelizmente, no Brasil, o projeto de educacao, serve
para que o0 povo seja sempre manipulavel, ignorante e
dacil.

Projeto esse, que esta sendo bem sucedido.

DA12

[...]

N&o adianta ser a 1° economia do mundo e ser um
dos paises que mais tem analfabeto. Isso e negar a propria
identidade.

Sendo assim seguiremos com nossos medos N0SS0S
males que parecem nao ter cura, parece nao ter solucéo e
ficamos refém de politicos mediocreis de homens sem
educdo querendo discutir educacéo.

Mais [sic] assim aos tombos e barrancos superamos
como nos tempos coloniais e estamos ai para resistir e
dizer que ndo somos vitimas somos sobreviventes.

O uso do articulador “ai” é reconhecido como uma marca dos géneros
narrativos em casos mais informais, cujo ponto de coloquialidade busca marcar,
mesmo quando utilizado em situacdo formal, o andamento do desenvolvimento
do que esta sendo abordado na situacéo de comunicagao, em que o graduando
supbe a participagcdo de seu interlocutor. Corréa (2004) enuncia que “o
envolvimento pressuposto entre os interlocutores parece, pois, ser o fator
condicionante da saliéncia que o uso do articulador tem para esse escrevente.”
(p.141).
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Nos dois trechos, o uso desse articulador (ai) serve para referir ao mundo
exterior, ou seja, fora do espaco da sala de aula, onde o graduando estava
desenvolvendo seu texto. E uma forma de direcionar o interlocutor sobre as
vivéncias relacionadas aos dificeis momentos que a educacéo tem passado. Por
isso, exterioriza os fatos para além da localizacdo voltada ao espaco
argumentativo.

Bakhtin (2006) afirma que o sujeito € um ser social, sociavel, histérico,

[1Pei]

respondente e responsavel. Por meio do articulador “ai”, o graduando marca um
movimento de interacdo com outros em diferentes contextos sociais; € um modo
de, em seu texto, trazer o exterior, 0 outro, para se sentir seguro de seu dizer,
de seu argumento.

Em DAO7, novamente a informalidade aparece com um tom quase
conversacional, trazido em funcdo do monitoramento explicito do discurso que

conduz a conexao tematica:

DAO7

[...]

Retirar as humanidades como matérias escolares é
apontar o caminho da continuidade da alienacao; projeto
esse, amarrado ao escola sem partido, que cala docentes
em sala e tira sua autonomia.

Esse é o cenario da educacdo no Brasil
contemporaneo, ela é uma saida para uns e um medo para
outros. O sistema educacional brasileiro ainda é falho
em todas as estancias e como mudar essa
perspectiva? Como deve ser a educac¢ao?0O conjunto da
educacdo deve ser popular, de amplo acesso, de alta
gqualidade. Voltando suas pesquisas para resolucdo de
problemas da classe trabalhadora, que faca o pais avancar.
O estado deve atuar nas politicas publicas pensando a
ampliacdo do acesso das camadas mais baixas nas
escolas e universidades.

DA11

A educacdo estd diretamente relacionada ao
desenvolvimento intelectual e moral do ser humano, que
por sua vez, é realizado através da pedagogia, didatica e
ensino. Seguindo essa linha de pensamento, o filosofo
iluminista Condorcet, prop6s o0 conceito de Escola
Democratica, onde o ensino deveria ser universal, publico
e laico.Atualmente, essa medida € utilizada por diversos
paises, sendo que o0s proprios governos oferecem
educacdo publica para a sociedade. Porém, até que ponto
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a proposta de Condorcet € real? E ela caracteriza uma
educacdao de qualidade no Brasil?

O Sistema Educacional Brasileiro é dividido entre o
setor publico e privado, havendo entre eles uma enorme
disparidade, relacionado a desigualdade social e a falta de
investimentos.

Sendo assim, as escolas publicas, principalmente as
periféricas, apresentam criancas sendo aliciadas pelo
crime local, além dos obstaculos de alguns alunos nao
conseguirem nem ir a escola, devido a falta de transporte
e auxilios. Ainda, a violéncia e desrespeito sdo banalizados
em muitas dessas instituicbes. Apesar das escolas
particulares apresentarem alguns problemas, sao
Imensamente mais seguras e possuem rendimento e
resultados melhores.

Por meio das indagac0es, fica implicito que o graduando esta assinalando
contato com o interlocutor. Na oralidade, os marcadores conversacionais néo
sao prosaédicos, sdo prosodicamente demarcados. Contudo, esses marcadores
sdo submetidos ao silenciamento fénico-acustico préprio da escrita. Esse vazio
na resposta do graduando sem outro recurso lexical, sintatico ou textual, na
escrita, deixa em aberto para que o leitor o preencha. Esse efeito também
caracteriza a génese da escrita, pois, por meio dele, o graduando supde projetar
uma situac&o de oralidade, em uma situagéo de escrita (CORREA, 2004, p.143).

Um altimo caso relacionado a representacdo da génese da escrita do
graduando é vista pelo uso de expressdes formulaicas. Seriam as palavras

utilizadas na fala popular informal que sao trazidas para a escrita.

DAQ9

Apesar de que, a educacdo para todos seja um
sonho, distante de ser alcancado, essa seria sem duvidas
uma solucdo inteligente: ricos e pobres estudando no
mesmo colégio.

Sem duvidas, que se o filho do politico estudasse na
mesma instituicdo que o filho do gari, esse politico faria
com que a educacéo ali granjeada fosse de alto nivel.

Entretanto, isso iria contra instituicbes particulares
gue além de ganharem rios de dinheiros sédo de
propriedade de muitos dos politicos ja citados.

N&o é do interesse dessa elite politica capitalista que
a massa pobre permanega muitos anos nas escolas e
faculdades. Pois essa elite tem necessidade de méao-de-
obra para suas fabricas, sendo entdo mais interessante
gue essa massa curse um simples curso técnico.
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Desse modo, além de suprir a necessidade do
mercado, também n&o incentiva o lado intelectual da classe
mais pobre, uma vez que povo estudado nédo é boa massa
de manobra politica.

Portanto ai ha, um pequeno esbo¢co do projeto de
educacao brasileiro, oferecer sempre o minimo possivel
sucateando, alterando, desviando e desvalorizando, para
gque a massa esteja sempre no mesmo lugar, nunca
guestionando, ou sequer lutando por seus direitos.

DA19

A educacdo no Brasil hoje pode ser descrita como
precéria. Constantemente sdo cortadas as verbas das
escolas publicas, muitas escolas ndo possuem verba para
a merenda dos alunos, pagamentos de funcionarios
atrasados, infraestrutura precaria. De tal forma ¢é
impossivel haver um ensino de qualidade e totalmente
justificavel a causa de muitos jovens abandonar o0s
estudos.

Muitas vezes ouvimos a frase “nasceu pobre, vai
morrer pobre”. O que ndo deixa de ser real, as familias
menos favorecidas, ndo tem condicdo de prover uma
educacdo de qualidade para seus filhos, que
consequentemente ndo serdo aptos a empregos com
salarios melhores.. No papel, todos deveriam receber
educacéo publica e de qualidade, o que infelizmente ndo
acontece. O que torna quase impossivel uma pessoa
abandonar a pobreza. Por isso é importante reforcar o
guanto a educacéo é importante para a estruturacdo de um
pais.

Nas expressfes acima, a oralidade esta presente na escrita, marcando
também um ponto de individuac&do do sujeito. E um momento de expressividade
gue supomos entender dizeres que o graduando utiliza em seu dia a dia. No
trecho “Muitas vezes ouvimos a frase nasceu pobre, vai morrer pobre” a voz de
uma certa comunidade € chamada para compor o discurso sobre a desigualdade
social que prejudica a educacao.

No trecho “povo estudado ndo € boa massa de manobra politica”, o
graduando traz um alto grau de expressividade e parece estar em uma discussao
acalorada sobre educacéao/politica. A tentativa de ter bons argumentos em seu
texto, numa forte relacdo com o assunto, é a razdo pela qual sua expressividade

aparece, caracteriza como mais um ponto de individuag¢ao do sujeito.
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Na perspectiva bakhtiniana, a linguagem é concebida como uma forma de
interacdo entre sujeitos socialmente organizados e inseridos numa situacao
concreta de comunicagéo. Por meio dos ultimos trechos, tais interagdes entre os
interlocutores € principio fundador do discurso, da linguagem e do sujeito que
constroi o texto-discurso.

Nos trés casos, as expressdes formulaicas trazidas no desenvolvimento
dos textos dos graduandos n&o acrescentam propriamente na conducao do tema
tratado, mas na busca do envolvimento, até emocional, do interlocutor, para que

seja atingido por meio das marcas de expressividade.

4.2.3. Pelos recursos argumentativos que marcam a representacdo do

escrevente sobre a génese da escrita

Esta secdo aborda os diferentes recursos argumentativos que o
graduando utiliza para marcar sua representacao sobre a génese da escrita. De
acordo com Corréa (2004), “trata-se do uso de recursos que estdo ligados a
escolha imperativa de fatos, dados, opinides e argumentos relacionados e
necessarios ao desenvolvimento tematico” (p.149). Logo, a discussao desses
recursos tem como ponto de referéncia o interlocutor representado que constitui
o graduando em seu texto.

Primeiramente, temos 0 recurso a enumeracao em que o graduando
utiliza os instrumentos linguisticos disponiveis para construir seu texto. Esse
recurso talvez tenha maior frequéncia pelo fato do graduando precisar da

economia sintatica e da relacéo de interdependéncia no interior dos enunciados.

DAO02

No entanto, ndo é essa a realidade encontrada no
cotidiano das escolas publicas. Facilmente perceberemos
gue o enunciado da Carta Magna nao retrata a realidade.

Analisando as condi¢Bes de acesso, a permanéncia,
o padréo de qualidade, que possibilite a todos — pobres e
ricos, negros e brancos, homens e mulheres — cursar
uma escola de qualidade, veremos que o0 texto ndo possui
aplicagdo pratica alguma.

Por essa raz&o, podemos afirmar que o0 ensino
fundamental da escola publica no Brasil é fator
preponderante de aprofundamento da desigualdade. A
‘permanéncia” dos mais pobres e marginalizados em um
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local em condicbes minimas de aprendizagem é
praticamente impossivel. A falta de pessoal qualificado,
estrutura fisica, material didatico e até mesmo de
alimentacéo é fator excludente e de falta de consideragéo
a dignidade humana.

DAO3

Usam da violéncia para ter posse néo apenas de bens
materiais, mas também de pessoas, como bullingnas
escola, mulheres sendo violentadas, para que ela se sujeite
a realizar os desejos do agressor. A violéncia contra a
classe LGBT e racial, € por acharem que sdo seres
inferiores e ndo dignos de respeito.

Deve-se ressaltar que todo tipo de violéncia, ela
contém sim presenca de linguagem verbal como forma de
violéncia, conhecido como violéncia verbal. Utilizando
xingamentos, apelidos, palavras ofensivas, na qual
contém o poder de desabilitar [sic] uma pessoa, podendo
acarretar um sofrimento, que pode acarretar em uma
depressédo ou até mesmo suicidio.

As pessoas ndo sabem conversar, utilizar o dom da
fala e da comunicacdo de forma adequada e saudavel,
evitando possiveis tragédias e confrontos mentais e
morais.

Nos dois trechos a enumeracgao serve para listar todos que necessitam ter
uma educacdo com qualidade (DA02) e os artificios que desestabilizam uma
pessoa (DAO03). A regularidade se deu entre estruturas sintaticas de mesma
natureza e relacionado a enunciacao oral. As especificacfes seriam a cada nova
estrutura, uma pausa na entonacdo, um gesto ou ricto facial. Corréa (2004)

afirma que

Ao produzi-las na escrita, 0 escrevente opera apenas com O recurso
grafico da pontuacdo, utilizando-se insistentemente dessa estrutura
talvez por sentir-se seguro da transparéncia de tragos prosodicos e
gestuais que supbe imprimirem-se como tais no papel sob a forma de
pontuacdo enumerativa. (CORREA, 2004, p. 151).

A hipotese que levantamos é que, para o graduando, enumerar, por meio
das virgulas, as palavras em destaque trariam ao seu interlocutor maior
entendimento sobre o0 que estava abordando em seu texto. Isso agregaria no
quesito informacdes de seus argumentos.

Por fim, com esse primeiro eixo constatamos como o tipo de mixagem que

o graduando propde, a partir do codigo institucionalizado, remete a relagéo entre
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oral/falado, lido/escrito como um pano de fundo. Essa relacéo atesta a existéncia
de um modo autbnomo de expressdo que, em Seu processo pertencente a
escrita culta formal, o graduando se espelha. Porém, no momento da escrita
essa autonomia se reduz a um modelo proprio e fixo da escrita e que, em
momentos de distracdo, a oralidade se fazem presentes. Corréa (1997) supbe
que “se pode transformar a oralidade em escrita unicamente pelo fato de esta
Ultima poder dar a primeira uma forma grafica” (p. 271).

Sendo assim, o graduando, ao buscar utilizar a norma culta e ndo se
equivocar quanto a ela, acaba excedendo em uma caracterizacao de texto que
acredita ser propria somente da escrita. Nesses momentos, evidenciamos sua
representacdo do codigo institucionalizado, ou seja, a imagem que tem como
base e que orienta 0 modo como representa na sua escrita, 0 contato entre
interlocutor e a si mesmo.

Além disso, as marcacoes entre oralidade e escrita sdo marcadas sempre
gue o graduando “leva a extremos uma tal imagem sobre o cédigo escrito”
(CORREA, 1997, p. 272). Ou seja, nesse primeiro eixo essas marcacdes sio
trazidas pelo excesso. JA4 que esse processo pode trazer formalidade

inconsistente em relacdo ao proéprio tipo de organizagao textual proposto.

4.3Andlise do 2° Eixo: Escrevente que assume a escrita como codigo

institucionalizado

Em contrapartida, no segundo eixo, na tentativa de representacdo da
escrita, caracteriza a apropriacdo da escrita como cdodigo institucionalizado.
Inverso a concepcdo da escrita em sua suposta génese. Neste caso, 0
graduando, como ponto de partida, concebe-a como um modo autbnomo de

representar a oralidade.

4.3.1. Marcas sintaticas - quanto a construcéo do sintagma nominal

Entendemos a dimenséo do cadigo institucionalizado pelo ponto de vista
sintatico, ou seja, marcas da construcéo de uma frase em que podemos observar
a articulacéo entre Iéxico e sintaxe. Observamos as passagens das formulacdes

linguisticas que pertencem ao dominio da producéo textual do graduando para
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estabelecer contato com seu interlocutor, cujo padréo de linguagem busca se
alcar.

Temos duas regularidades que destacam as marcas sintaticas quanto a
construgdo do sintagma nominal: & posicdo do adjetivo e a construgdo por
nominalizacdo. Em relacdo a primeira, a posi¢cao do adjetivo, para o graduando
se localizar na escrita culta formal, faz escolhas quanto ao adjetivo e demonstra
sua representacdo sobre o cédigo institucionalizado. Essa ocorréncia € marcada
pela escolha do adjetivo, mas também pela sua posicdo no sintagma nominal:
DETERMINANTE + ADJETIVO + NOME. Vejamos:

DAQ7

Adentrando na questdo da educacdo em si; tem-se
no Brasil um processo educacional que se diferencia de
acordo com a classe que ocupa. Os filhos e filhas da
burguesia, pelos privilégios que herdam, tem condicbes —
fisicas, monetarias, mentais etc. — De desenvolverem seus
conhecimentos. As escolas privadas carregam um nivel
superior as publicas, preparando seus alunos para a
entrada na universidade, onde esses, que normalmente
ocupam o0s cursos de mais glamour, poderdo se
desenvolver, enriquecer posteriormente e, manter, sem
muitos problemas, a hegemonia de sua classe.

O que resta entdo aos ploretariados? Ocupar as
escolas publicas, que mesmo sucateados sofrem ataques
por parte do governo atual. Essas instituicbes carregam e
expressam claramente o projeto de governo pensado para
0s proximos anos. Professores mal remunerados e
despreparados, trabalhando em péssimas condicoes.
Alunos que trazem as concretas demandas as quais as
escolas ndo conseguem resolver (fome, as mas relacdes
familiares, o conjunto de influéncias). Os poucos e poucas
gue chegam a universidade se deparam com um cotidiano
amedontrador de ensino, muitas vezes sem as condi¢cdes
necessdrias para se manter naquele espaco durante toda
a graduacao.

Nesse caso, fazendo uma rapida analise de
conjuntura, fica perseptivel o processo que o atual governo
constroi. Com cortes (ja tratados aqui) em locais
sucateados, tirando a possibilidade de emancipagao de
uma classe. A educacao brasileira € parte fundamental
para consolidacéo desse governo; outro exemplo disso € o
ataque direto as humanidades, visto que essas sédo as
formadoras de pensamento critico dentro das salas de
aula. Retirar as humanidades como matérias escolares é
apontar o caminho da continuidade da alienagéo; projeto
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esse, amarrado ao escola sem partido, que cala docentes
em sala e tira sua autonomia.

No primeiro caso, a analise estilistica tradicional afirmaria que ha uma
certa subjetividade em “concretas demandas”, porém de acordo com Corréa
(2004) “a busca de qualidades consagradas vem aliada a combinagdes lexicais
questionaveis” (p. 188). Sendo assim, no exemplo dado, utilizar o adjetivo
“concretas” a “demandas” nao condiz propriamente a supor a existéncia de
demandas abstratas, mas, aparentemente busca marcar a uma adequacao que
efetivamente ndo se da. H4 indicios de que, embora marcada pela inadequacéo,
€ uma pista que o graduando deixa sobre sua percepcao de dialogia internado
léxico, ou seja, da tentativa de ser reconhecido como um possivel interlocutor
diante do interlocutor que ele mesmo representa. Corréa (2004) complementa

que

o deslocamento de sentido que a escolha do adjetivo acarreta mostra
gue, nesses casos, essa escolha é muito eloquente em razédo da
discrepancia entre o enunciado atribuido ao interlocutor e o
deslocamento de sentido presente no enunciado efetivamente
produzido. (CORREA, 2004, p. 188).

Entdo, quanto aos tipos de escolha, parece haver uma tentativa de
alcamento ao que o graduando representa com seu modo de dizer e o0 que
representa ao seu interlocutor. Também a dialogia com o ja falado/escrito esta
linguisticamente materializada, ja que em sua escrita utiliza de Iéxicos presentes
em sua zona de contato com o interlocutor, com o contexto ao que se diz.

A segunda regularidade linguistica é a tentativa de integrar informacdes

por meio de nominalizacdo. Observemos o texto:

DA19

A educacéo esta intrinsicamente ligado a producéo de
um pais, ja é comprovado o quanto é importante o
investimento em educacgao para o desenvolvimento de um
pais. E preciso incentivar desde cedo as criancas a
estudar, melhorar a qualidade do ensino publico, s6 assim
existirh um caminho para diminuir a desigualdade social. A
educacéo é a chave para evolucdo de uma nacéao.

A educacao no Brasil hoje pode ser descrita como
precaria. Constantemente sdo cortadas as verbas das
escolas publicas, muitas escolas ndo possuem verba para
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a merenda dos alunos, pagamentos de funcionarios
atrasados, infraestrutura precéria. De tal forma ¢é
impossivel haver um ensino de qualidade e totalmente
justificavel a causa de muitos jovens abandonar os
estudos.

Muitas vezes ouvimos a frase “nasceu pobre, vai
morrer pobre”. O que nao deixa de ser real, as familias
menos favorecidas, ndo tem condicdo de prover uma
educacdo de qualidade para seus filhos, que
consequentemente ndo serdo aptos a empregos com
salarios melhores. No papel, todos deveriam receber
educacgdo publica e de qualidade, o que infelizmente ndo
acontece. O que torna quase impossivel uma pessoa
abandonar a pobreza. Por isso € importante reforcar o
guanto a educacao é importante para a estruturacao de um
pais.

Com o enunciado “haver um ensino de qualidade e totalmente justificavel
a causa de muitos jovens abandonar os estudos”, o graduando busca integrar
duas afirmacdes: haver ensino de qualidade e o abandono de jovens aos
estudos. Tais construcdes funcionam como duas questdes motivadoras durante
todo o texto. Essas abordagens sao tomadas, pelo graduando, como réplicas ao
que esta acontecendo nos dias atuais na educacdo brasileira e contribuir com a
expectativa de abordagem de seu interlocutor. Trata-se, portanto, de
nominalizac&o que marca como ele representa o codigo escrito institucionalizado

de sua circulagéo dialdgica. Finalizando, Corréa (2004) acrescenta que

a motivagdo do escrevente para a nominalizacdo advém da tentativa
de produzir um texto apropriado ao interlocutor, projetado este ultimo
como pertencente ao campo do conhecimento formal, lugar em que
localiza o codigo institucionalizado. (CORREA, 2004, p. 190).

Dado a esfera social de circulacdo de cada graduando, ha pistas de que
as escolhas dos signos nominais analisados ocorrem para apropriar-se da lingua

no mesmo nivel de seu interlocutor, ou seja, no campo formal da escrita.

4.3.2. Marcas sintaticas - Estruturacédo intrincada da frase

A estruturacdo intricada da frase serd considerada como a projecéo do

planejamento verbal do graduando na escrita, sendo direcionado ao interlocutor
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especifico, neste caso a professora da disciplina LPT. Corréa (1997) classifica

duas regularidades linguisticas nesse segmento:

as construcdes complexas e de dificil compreenséao, elaboradas para
reproduzirem uma critica e o fendbmeno da hipercorregcdo em geral
(quanto a regéncia; quanto ao uso do pronome obliquo como um caso
particular de regéncia; quanto a concordancia - nominal ou verbal-; e
quanto ao uso de tempo verbal. (CORREA, 1997, p. 296).

O exemplo abaixo mostra o primeiro caso, as constru¢cdes complexas e

de dificil compreensao:

DA12

Entre tanto ndo € isso que a educacao precisa, esse
tipo de assunto tem que ser discutido com mais seriedade
por pessoas que realmente tem compromisso com o tema
em discucdo. A educdo sempre dispertouemterece por
parte de varias organizacdes, seja ela publica ou privada,
mais existem alguns paradigmas que ainda precisa ser
guebrado, seja ele religioso ou politico, e natural quando se
ver algum candidato a algum cargo letivo se aproveitando
dessa pauta que é tdo primordial para o desenvolvimento
de uma nacdo. Entre tanto isso é uma heranca que foi
herdada desde a colonizacao.

A educacao vai além de jogos de interesse vai além
de discurcoes paralelas, jogos de empurra-empurra para o
préximo governo, é preciso ter discucdes serias com
pessoas serias que propde o debate e emfrenta de perto
os problemas que assola a edugcdo como um todo. Isso
significa dizer que a educdo passa mais uma vez por
agonia e dispreso por aqueles que ndo sabem o poder e a
transformacao que so ela traz.

E preciso deixar de lado o jogo de interesse é
preciso esquecer as diferencas partidaria e encarar de
perto um problema antigo que fere a dignidade da nacgéao!

N&o adianta ser a 1° economia do mundo e ser um
dos paises que mais tem analfabeto. Isso e negar a propria
identidade.

Sendo assim seguiremos com nossos medos
nossos males que parecem nao ter cura, parece nao ter
solucdo e ficamos refém de politicos mediocreis de
homens sem educao querendo discutir educagao.

Temos um texto “problematico”. O graduando tenta investir em uma
formulagdo mais formal, é resistente em seu investimento, porém, em alguns

momentos, ha indicios de que € uma tentativa sem sucesso, porque busca
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alcamento em um padrdo de linguagem que ndo € seu. A heterogeneidade
presente ganha materialidade nessa tentativa de alcamento e nao pela
alternancia diferentes eixos de circulacdo. O coédigo institucionalizado, nessa
escrita, demarca o processo em que o graduando estd, ou seja, em sua relacédo
com a linguagem. Ao utilizar os Iéxicos “primordial”, “assola” e “mediocreis” em
seu texto, utiliza do recurso de integracdo de informacéo, o qual traz um torneio
sintatico muito complexo e sem sentido. Ha pistas de que busca direcionar os
vocabulos como justificativa para seus argumentos sobre a importancia da
educacao.

No segundo caso, ainda relacionado a estruturacdo intricada da frase,
temos o fendbmeno da hipercorrecdo, que pode ser visto por meio da regéncia,
uso do pronome obliquo, concordancia nominal e verbal e tempos verbais.
Corréa (2004) afirma que “Esse tipo de indiciacdo parece ser condicionado pelo
respeito ao distanciamento que essa escrita, produzida sob a circunscricao de
um evento muito particular, impde ao escrevente em relacdo ao que ele diz”
(p.194). Esse processo de textualizagao é caracterizado pelo uso de simulacros
de recursos sintaticos, cujo objeto de simulacdo é o proéprio interlocutor. Isso
evidencia ndo so a distancia na relacdo graduando/interlocutor, mas também o
distanciamento sobre o que diz e para quem diz. Dessa maneira, 0 autor
complementa que a hipercorre¢do constitui um ponto de mediagdo entre o
crédito linguistico que atribui ao interlocutor e a si, mas também a busca de
legitimar o distanciamento sobre ao que diz. Vejamos exemplos de hipercorrecéo

quanto a concordancia nominal e verbal:

DA12
A educacao vai além de jogos de interesse vai além

de discurgoes paralelas, jogos de empurra-empurra para o
préximo governo, é preciso ter discucdes serias com
pessoas serias que propde o debate e emfrenta de perto
os problemas queassola a edu¢cdo como um todo. Isso
significa dizer que a educdo passa mais uma vez por
agonia e dispreso por aqueles que nao sabe o poder e a
transformacao que so ela traz.

E preciso deixar de lado o jogo de interesse € preciso
esquecer as diferencas partidaria e encarar de perto um
problema antigo que fere a dignidade da nacao!
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N&o adianta ser a 1° economia do mundo e ser um
dos paises que mais tem analfabeto. Isso e negar a
propria identidade.

Sendo assim seguiremos com nossos medos N0SsS0S
males que parecem nao ter cura, parece nao ter solugéo e
ficamos refém de politicos mediocreis de homens sem
educdo querendo discutir educacao.

Mais assim aos tombos e barrancos superamos como
nos tempos coloniais e estamos ai para resistir e dizer que
nao somos vitimas somos sobreviventes.

Em “diferencas partidaria” e “paises que mais tem analfabeto”, temos
exemplos de hipercorrecdo quanto a concordancia nominal. O graduando, por
diversas vezes em seu texto, ndo faz a concordancia em numero com 0s
substantivos “partidaria” e analfabeto”, porque deveria ser
“partidarias/analfabetos”, ja que “diferencas/paises” estdo no plural. Em
“problemas que assola” e “aqueles que ndo sabe” percebemos a hipercorrecéo
quanto a concordancia verbal. O graduando ndo visualiza o sujeito para
concordar com o verbo, pois “problemas” e “aqueles” estdo no plural, tendo a
forma correta da conjugacéao verbal como “assolam” e “sabem”. Com isso, a fala
se presentifica na escrita por meio de vestigios que, em diversos momentos, ao
falarmos, ndo utilizamos as formas corretas e culta da lingua. Isso,
conseguentemente e inconscientemente, é refletido na escrita.

Com essas regularidades, € possivel afirmar que ha a tentativa dos
graduandos utilizarem recursos linguisticos para integrar informacdes,
demonstrando caracteristicas préprias e tipicas de suas escritas. Corréa (2004)
acrescenta que os fatos estudados “sdo condicionantes do aparecimento de

indicios sintaticos da circulagao dialégica do escrevente” (p.198).

4.3.3. Marcas ortogréficas - Procedimentos e convencdes ortograficas tomados

ao peé da letra

Neste tOpico, sera analisada a representagdo que o graduando faz do
codigo escrito institucionalizado através das marcas ortograficas. Corréa (2004)
utiliza a expressao “ao pé da letra” para demarcar a diferenca existente entre a

abordagem do eixo 1 e 0 eixo 2, ja que agora a énfase recai na prépria letra e
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ndo no som. E analisada, portanto, por meio da hipersegmentac&o, ou seja, a

separacao de um vocabulo. Observemos o trecho:

DA12

Nos dias atuais varias propostas fundamentam esse
mesmo debate “escola sem partido cartilha que incentiva a
sexualidade etc.”

Entre tanto ndo é isso que a educacao precisa, esse
tipo de assunto tem que ser discutido com mais seriedade
por pessoas que realmente tem compromisso com o tema
em discucdo. A educdo sempre dispertouemterece por
parte de varias organizacdes, seja ela publica ou privada,
mais existem alguns paradigmas que ainda precisa ser
guebrado, seja ele religioso ou politico, e natural quando se
ver algum candidato a algum cargo letivo se aproveitando
dessa pauta que é tao primordial para o desenvolvimento
de uma nacdo. Entre tanto isso € uma heranca que foi
herdada desde a colonizagao.

A educacédo vai além de jogos de interesse vai além
de discurcoes paralelas, jogos de empurra-empurra para o
préximo governo, é preciso ter discucdes serias com
pessoas serias que propde o debate e emfrenta de perto
0s problemas que assola a edu¢cdo como um todo. Isso
significa dizer que a educdo passa mais uma vez por
agonia e dispreso por aqueles que ndo sabem o poder e a
transformacao que so ela traz.

DA14

A linguagem, a violéncia e a historia sdo conceitos
gque compdem o desenvolvimento e a estrutura da
sociedade humana. Desde os primordios da humanidade,
a ciéncia historica através da andlise e do estudo de
resquicios encontrados a respeito das primeiras especies
diz que a violéncia predominava entre esses grupos,
conhecidos nos dias atuais como hominidios. Tal
comportamento se justifica pelo fato de existir a
necessidade de sobrevivéncia nos ambientes em que eles
ocupavam e com o tempo foi, tais especies foram evoluindo
junto com a sociedade e a cima de tudo a violéncia se
intensificou.

Ademais, conforme o tempo passava as sociedades
se desenvolviam até o surgimento do capitalismo, estrutura
econdmica que vivemos no século XXI e que também esta
em desenvolvimento, mas diante da passagem do tempo,
0s interesse econdmicos, sociais e politicos foram surgindo
e se constituindo de formas diferentes entre as instituicoes
e 0s pensamentos dos seres humanos, ao sonho de gerar
conflitos entre as nagcbes mundiais que estavam se
constituindo ou ja constituidas, como por exemplo, a
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conquista de terras e as guerras mundiais, 0 que
caracterizou mais ainda o carater violento dos seres
humanos. Paralelo a isso, pode-se citar a frase do filésofo
inglés Thomas Hobbes, que esta incluindo em sua obra
Leviatd, publicada em 1651, onde se diz que “0 homem é
o lobo do homem”, ou seja, 0 homem € o seu pior inimigo,
justificado pela sua selvageria e pelo seu individualismo, o
gue ele confere estar em constante conflito com outros
individuos da sociedade.

Nos trechos vemos exemplos de hipersegmentacdo por meio das
palavras “entre tanto” e “a cima”. Nota-se que os graduandos, nesses
procedimentos gréaficos, trazem a segmentacdo dos vocabulos, porém ha a
ruptura nas silabas. As formas corretas (entretanto, acima) nao estdo em suas
percepcdes de escrita e podem ocorrer sempre que o graduando buscar seguir
as convencoes ortogréaficas. Corréa (2004) afirma que a hipersegmentacéo “é o
procedimento mais esperado quando se toma como modelo a segmentacao
aprendida por meio da escrita” (p.223). Assim, embora o graduando tenha como
critério fundamental seguir o “modelo da escrita’, € necessario buscar
orientacdes da representacdo que se faz desse modelo.

Por fim, na abordagem do segundo eixo, foram abordados trés modos
como a escrita do graduando pode ser observada entre a relacdo que mantem
com a linguagem. Ou seja, as condicbes de producdo dessas escritas
contribuem para a flutuacdo do graduando quanto ao género escolhido, a

variedade linguistica e ao registro.

4.4Andlise do 3° Eixo: Escrevente e a dialogia com o ja falado/escrito

O terceiro eixo proposto observa a dialogia pela imagem que o graduando
faz da sua escrita. Essa dialogia é relacionada com o ja falado/escrito, sendo
estabelecida pela relacdo com outros textos, outros dizeres que mostram a
articulacéo dos graduandos como uma pratica social.

De acordo com a perspectiva bakhtiniana, o sujeito e seu discurso se
constituem pela relagdo com outros sujeitos e discursos. Sendo assim, o0 aspecto
dialogico constitutivo das manifestacdes verbais, ou seja, a interdiscursividade é
um aspecto também constitutivo da pratica da escrita. Corréa (1997) destaca

que:
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E no interior de uma tal concepcao que séo buscadas - no dialogo que
0 escrevente mantém com 0 que representa como sua exterioridade -
as pistas destacadas pela heterogeneidade mostrada, por meio das
guais o préprio escrevente negocia com a heterogeneidade que lhe é
constitutiva. (CORREA, 1997, p. 340).

No processo da escrita, o graduando pode localizar em sua escrita essa
relacdo com o processo do vivido (conhecimento de mundo) ou com 0 processo
da elaboracéo verbal (oralidade, o falado), dependendo do papel que atribui ao
seu interlocutor. Desse modo, o terceiro eixo pode ser entendido por diferentes
ordens de remissao. As regularidades linguisticas apontam outros enunciados,

leitores, registros discursivos que demonstram a dialogia com o ja falado/escrito.

4.4.1 Presenga de outro enunciador no texto do escrevente

Neste topico, buscaremos mostrar como o graduando elabora sua escrita
para estabelecer relagbes e interpretar dados e fatos. Seria entender o registro
de uma leitura no sentido amplo (leitura/conhecimento de mundo) e uma no
sentido mais restrito (leitura de textos/repertorio utilizado na dissertacao).
Portanto, analisamos a forma com que a heterogeneidade se manifesta na
escrita e qual a percepcéao que se tem ao utilizar citagées como algo convincente
e que pode valorizar e sustentar seus textos. Vejamos 0 primeiro exemplo que
ocorre a presenca do graduando em seu texto.

DAO3

Deve-se ressaltar que todo tipo de violéncia, ela
contém sim presenca de linguagem verbal como forma de
violéncia, conhecido como violéncia verbal. Utilizando
xingamentos, apelidos, palavras ofensivas, na qual contém
o poder de desabilitar uma pessoa, podendo acarretar um
sofrimento, que pode acarretar em uma depressao ou até
mesmo suicidio.

As pessoas nao sabem conversar, utilizar o dom da
fala e da comunicacdo de forma adequada e saudavel,
evitando possiveis tragédias e confrontos mentais e
morais.

Concluo que o ensino de qualidade, na qual educam
as pessoas e ensine que o respeito € dever de todos, desde
0 primario até o ensino superior. Ensinar que somos iguais
perante nossas diferencas, que mesmo nosso pais ter
passado por diversos momentos de tristeza e 6dio, nés
podemos melhorar e sim progredir. Proporcionando
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também oportunidades a todos pois a unica coisa que
separa uma pessoa da outra sdo as oportunidades mais
educacédo e menos violéncia.

DA30

Antes de mais nada o universo da linguagem é
completamente complexo e imenso sendo um conjunto
vasto de signos que combinam, segundo regras, com
objetivo de transmitir e provocar uma reacdo no receptor,
mas mesmo assim desde 0 nascimento ja sSomos
programados para falar e fazer uso da linguagem que
desde nossos primeiros ancestrais j4 faziam um estudo
sistemético da lingua onde sua maior finalidade era
transmitir cultura e costumes do seu tempo para geracao
posteriores. Com isso, a linguagem foi usada e requirida
por muitos com ou hem sempre boas intencoes.

N&o sO usada por todos mas também uma grande
arma politica, ao longo dos anos a sua aprendizagem se
deu por muitos meios. Grandes instituicGes politicas e
religiosas abordando geralmente como comportamento
social, transmitindo modelos de vida, de cultura e da
maneira de pensar e agir. Muitos desses modelos ja
trouxeram calamidade para nossa histéria e por isso
devemos analisar como um todo e ndo simplesmente um
jogo de perguntas e respostas.

Portanto, nés falantes devemos fazer o estudo e
analisar todo o contexto da linguagem e seu discurso para
indentificarmos as diferentes formas de interacbes e
manifestacfes de cultura, emocdes, ideologias onde ndés
nao sejamos um mero receptor passivo. Com isso, nao
ignorar a rica variedade no qual apresenta a linguagem
pois é isso que o torna bela.

No trecho acima, a primeira forma de aparecimento de outro enunciador
ocorre na assimilacdo da voz da instituicdo como tentativa de adequacédo ao
perfil do aluno. Isso € demarcado no préprio esquema textual utilizado. Ha
indicios de que, ao utilizar o pronome “nés”, o graduando queira demonstrar o
seu posicionamento sobre o assunto e, além disso, fazer remissédo explicita e
marcada a outro enunciador, no caso o interlocutor. Portanto, se reafirma como
participante do que ele proprio representa, ou seja, o perfil de um graduando de
um curso de licenciatura na area de ciéncias humanas, que € sensivel aos
problemas sociais, pronto para propor alternativas que resolvam o problema
tratado em seu texto, a educacdo. Corréa (2004) afirma que essa regularidade

€, portanto, “uma voz assimilada polifonicamente a voz atribuida a instituicao,
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indiciando um momento em que 0 escrevente circula pelo que imagina
institucionalizado para a sua escrita.” (p.256).

A segunda forma que o enunciador tem aparecimento é marcada pela
remisséo a outros enunciadores com pretenséo de ironia, de atribuicdo negativa
ou de simulacdo de um outro. O exemplo abaixo trata-se de um caso em que a

ironia é indicada pelo uso de aspas:

DA10

A educacdo como tema a ser discutido sempre
causou muitas controversias por ser um assunto
heterogéneo. Por ndo ser um tema homogéneo, a
educacéo ja foi usada de diversas maneiras: acentuando
as diferencas sociais (colénia e império), coercitivo (regime
militar), meritocratica — mais estudo mais ascendo social e
financeiramente; libertadora (Paulo Freire) e salvadora,
sendo essas trés ultimas maneiras — meritocratica,
libertadora e salvadora — movimentos mais
contemporaneos. Devido aos seus diversos usos, a
educacéo se coloca como instrumento tanto para alienacéo
como para libertacdo dos cidaddos. Baseado nessa
dicotomia (alienagéo, libertadora) que deve ser analisado o
viés salvador da educacéo.

Afinal, o que sera uma educagédo salvadora?

Para responder a questdo proposta, € necessario
investigar o local onde o discurso educador esta mais
presente: a escola. E neste ambiente conflituoso e muitas
vezes confuso que o discurso salvador prolifera-se. Como
correntes indesejaveis do whatsapp. Ndo é atoa que 0s
diretores escolares em geral gabam-se por “sua” escola
ser a “salvagao” da comunidade. Tal discurso ndo se
sustenta, pois, a escola continua reproduzindo
metodologias educacionais tradicionais que nado visam a
“salvagao” do aluno, mas a continua alienacéo do mesmo.

Outro aspecto contrario a essa educacdo salvadora
estd no carater punitivo ainda tdo presente nas escolas.
Desse modo punidor, ou melhor, punitivo da escolas,
Foucault alertava em seu livro “Vigiar e Punir”. Nao pode,
aqui, ficar subentendido a exclusdo das regras escolares,
mas sim, que muitas dessas hordens e 0 ndo cumprimento
delas levam a um unico fim: a punicdo. E impossivel salvar
0 individuo somente punindo-o, exemplo disso sdo as
penitenciarias.

Em DAL10, ha certa ironia que se materializa quando o graduando utiliza
aspas nas palavras “salvacao” e “sua” para criticar alguns diretores escolares

que mencionam as escolas como “suas” e afirmam que séo as “salvacbes” da
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educacado. Seria isso mesmo ou nada mais € que um discurso propagado? Ao
utilizar essas expressoées, o graduando denuncia algo que acredita estar errado
nas administracfes de escolas, principalmente estaduais. Entdo, ha a expetativa
de se alcar em um patamar critico de escrita que imagina ser o exigido pela
professora/corretora do texto. Fato esse que, mais uma vez, indicia sua
circulacao pelo que imagina como institucionalizado para a (sua) escrita.

A terceira forma que o outro enunciador pode aparecer € quando ha a
remissd@o explicita ou ndo, mediante discurso direto, a um enunciador presente

na coletanea ou a outro qualquer:

DA20

A educacdo € historicamente, uma ferramenta
politica. A primeira escola brasileira surge ainda no império,
destinada a uma parcela nobre da populacao, fazendo com
gue a aristocracia dos espacos sociais ndo sé determinem
as relacbes de poder, mas também o0 acesso ao
conhecimento. A democratizacdo do acesso a educacao s6
acontece poés revolucdo francesa, com os ideais de
Condorcet e a escola do homem novo. Entretanto, estas
epistemologias sO atingem as camadas sociais brasileiras
a partir de 1930, com a Era Vargas e a disseminacao das
escolas publicas universais e gratuita.

Desta forma, podemos observar que a educacao no
Brasil se deu a partir de uma construcdo sécio-histérica
recente, fazendo com que este periodo de excluséo social
das camadas inferiores nas escolas reverbere e estruture
as escolas e universidades brasileiras hodiernamente ja
gque 36% da populacdo ainda se encontra fora destes
espacos. Para se compreender o porque disto, precisamos
analisar outros fatores.

A educacdo no Brasil €, primeiramente, vista como
uma mercadoria, sendo que o0 sucateamento das
universidades publicas, junto com cortes orcamentarios
cada vez maiores, reforce esta visdo. A formacgédo de
pensamentos criticos €, em segundo lugar, um fator,
importante neste contexto. Movimentos politicos contrarios
a estes posicionamentos sufocam tanto professores
guanto alunos. Como ja afirmado anteriormente a
educacdo é uma ferramenta politica. A falta de estrutura
dentro das escolas é, em terceiro lugar, a sintese da
guestao educacional no periodo contemporaneo. Milhares
de jovens e adolescentes sdo inseridos diariamente em
espacos sem suporte para recebe-los. Desde a merenda
até o salario dos professores, a “crise” na educagao parece
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um projeto. A educacdo que deveria abrir oportunidades
fecha portas diariamente.

Segundo Paulo Freire “quando a educagao nao é
libertadora, o sonho do oprimido € ser o opressor”.
Partindo desta visdo podemos concluir que vivemos em
uma sociedade opressora, jA que a educagdo vem
reforcando estas algemas da tirania e repressédo. A
educacédo que deveria ser revolucionaria se torna uma
prisdo. A educacdo brasileira ainda precisa de tornar
libertadora.

A referéncia ao grande escritor e educador Paulo Freire também € uma
forma de alcamento, porém com uma visdo que difere das anteriores, ja que é
voltada para o que o graduando imagina ser a voz de autoridade intelectual. Com
0 auxilio dessa citacdo, procura algcar-se para onde supde estar seu interlocutor.
A utiliza para refletir sobre o tema e finalizar seus argumentos, pois esta presente
no ultimo paragrafo de seu texto. Logo, nesse alcamento para lugar de
interlocutor, o graduando tenta adequar seu texto ao cdodigo escrito
institucionalizado.

Em todos os exemplos de remisséo polifénica foram registrados diferentes
tipos de leituras. Temos pistas do que os graduandos tém na posicao relativa
quanto ao ja falado/escrito, pois utilizam do conhecimento de mundo para
assimilarem outras vozes em seus textos. Com isso, demonstram que ja
dispdem de um saber, baseado no ouvido/lido (recepcéo), e sabem articula-los
no momento da textualizacéo falada ou escrita (producéo). Corréa (2004) afirma
que, com tais remissoes, “fica evidenciada a flutuacdo do escrevente quanto a
imagem que faz da (sua) escrita, ora vinculando-a ao que representa como a sua
génese, ora vinculando-a ao que toma como o ja institucionalizado para ela.”

(p.263), 0 que atesta 0 modo heterogéneo de constituicdo da escrita.

4.4.2. As referéncias a um registro discursivo

Nesta regularidade, observamos como, durante a escrita, 0 graduando
pode remeter-se a outro discurso, outra modalidade de sentido, outras palavras,
linguas para ter um papel informativo argumentativo diferente. Analisemos o
primeiro trecho que demonstra um ponto de heterogeneidade marcada pela

recusa a formalidade:
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DA12

A educacdo vai além de jogos de interesse vai além
de discurcoes paralelas, jogos de empurra-empurra para o
préximo governo, é preciso ter discucdes serias com
pessoas serias que propde o debate e emfrenta de perto
0s problemas que assola a edu¢cdo como um todo. Isso
significa dizer que a educdo passa mais uma vez por
agonia e dispreso por aqueles que ndo sabem o poder e a
transformacao que so ela traz.

E preciso deixar de lado o jogo de interesse € preciso
esquecer as diferencas partidaria e encarar de perto um
problema antigo que fere a dignidade da nacao!

N&o adianta ser a 1° economia do mundo e ser um
dos paises que mais tem analfabeto. Isso e negar a propria
identidade.

Sendo assim seguiremos com nossos medos NOSsos
males que parecem nao ter cura, parece nao ter solugéo e
ficamos refém de politicos mediocreis de homens sem
educdo querendo discutir educacao.

Mais assim aos tombos e barrancos superamos
como nos tempos coloniais e estamos ai para resistir e
dizer que ndo somos vitimas somos sobreviventes.

Como em uma dissertacdo argumentativa € necessario utilizar a escrita
culta formal, ao lermos expressdes como “aos tombos e barrancos” sem estarem
aspeadas, notamos uma recusa a formalidade por parte do graduando. Neste
caso, ha indicios de uma vontade de expressar o trabalho arduo, as dificuldades
existentes na vida e na educacao. Entéo, a informalidade presente em seu dizer
€ levada para a escrita.

Por meio dessas pistas linguisticas, essas remissfes (estudadas até aqui)
marcam a constituicdo do sujeito e a sua relacdo com o ja falado/escrito,
evidenciando também sua relacdo com a linguagem e, em um plano especifico,

com a escrita e o interlocutor que representa em seu texto.
4.4.3. Remissdes ao proprio texto
Este tipo de regularidade, remissbes ao proprio texto, ocorre quando o

graduando, em seu texto, explora o tipo de edi¢ao, planejamento e elaboracéo

definidos e isolados. Nesse movimento, fica demonstrada a imagem que o
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graduando faz sobre o cadigo institucionalizado da escrita. Analisemos alguns

exemplos:

DAO7
A educacao no jogo de classes

As classes baixas que compde a estrutura social
brasileira, sofrem hoje, com ataques aos seus aparelhos de
emancipacao. Historicamente essas classes mantém o
pais nas costas, sdo elas quem produzem, quem
consomem e quem, ainda assim perde seus direitos. Pode-
se observar, num panomarama totalizante, que essas
classes sao violentadas cotidianamente e em todos os
niveis; desde terem que construir suas casas a margem
das cidades, até o encarceramento e morte,- muitas vezes
sem fundo de verdade para tais atos contra eles,- do seu
povo.

No Brasil contemporaneo, sofre-se com um governo

gue ataca os direitos dessa populagdo, e como ja dito
aqui, seu principal aparelho de emancipacao, a educacéao.
O ataque é feito em todos niveis seja na autonomia
universitaria ( para decidir quem vao ser 0s seus reitores),
nos cortes de 30% de renda das mesmas, ou mesmo na
retirada de escolas de tempo integral. Esses cortes batem,
exatamente, de frente com a educacao das classes baixas;
gue ocupam esses espacos buscando melhoria nas
condi¢cdes de vida. A partir do que aprendem ali. Ou seja,
essa é a expressao da violéncia contra setores ja excluidos
da sociedade.
Adentrando na questdo da educacdo em si; tem-se no
Brasil um processo educacional que se diferencia de
acordo com a classe que ocupa. Os filhos e filhas da
burguesia, pelos privilégios que herdam, tem condicbes —
fisicas, monetarias, mentais etc. — De desenvolverem seus
conhecimentos. As escolas privadas carregam um nivel
superior as publicas, preparando seus alunos para a
entrada na universidade, onde esses, que normalmente
ocupam o0s cursos de mais glamour, poderdo se
desenvolver, enriquecer posteriormente e, manter, sem
muitos problemas, a hegemonia de sua classe.

DA18
Hater ao longo da historia

O uso da violéncia durante o avanco da histdria pode
ser interpretado por varios aspectos, expansao, dominagao
exterminio das minorias. Usando o ultimo aspecto como
fonte para estabelecer como 0 uso da violéncia se tornou
normal, com o avanc¢o das varias formas de midia, para
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estabelecer uma ideia sobre um determinado grupo
especifico.

Este meio de propagacdo de um odio através de
pequenos circulos, para a criacdo de uma imagem
totalizante nesta contida na imagem do negro no Brasil que
carrega ndo so o0 peso histérico da escraviddo mas o
imaginario social que foi amplamente divulgado durante
este longo periodo da nossa historia.

Mas esta imagem construida por séculos do trabalho
escravo na historiografia brasileira representa um grande
buraco negro de incompreensdo e generalizacdo, pois
essa questao deveria ser tratada com um teor histérico
social mais elevado, com tudo isso podemos entender
como os haters , que vao a “publico” através da praxis fake
ou vao destilar todo um édio contra uma pessoa, por
caracteristicas fisicas, ou um programa por sua qualidade,
enfim sdo diversos os fatores, mas o ponto principal, esta
em como essa pequenas demonstracdo de édio representa
para a criagdo e propagacdo de uma mensagem, que tem
um leitor especifico, gerando um ciclo de propagagacao
deste mesmo tipo de violéncia a pessoas que podem ou
nao ter estes aspectos bem delimitados.

Com tudo, o hater dentro de uma rede social tem o
mesmo papel que 0s jornais representavdo em uma
Alemanha pré nazista, que por meios de notas
representava uma questao de inferioridade dos judeus em
comparacao aos alemaes, e como esta violéncia contra um
povo foi sendo construido por uma geracdo que passou
para seguinte, até terminar em uma guerra de exterminio
gue tomou propor¢des e repercusdes mundiais. Fazendo
com isso um paralelo entre os haters e um jornal, dando
agui todo o mérito para a facilidade e agilidade da internet,
este odio que esta sendo destilado contra tudo e todos
deve ser combatido e melhor punido.

No trecho acima (DAQ7), por meio do advérbio “aqui”, o graduando busca
interagir com seu interlocutor fazendo remisséo ao préprio texto, ou seja, ao que
ja foi falado anteriormente. Entao, por meio da expressao “como ja dito aqui”,
explora o aspecto da verticalidade do espaco grafico para se referir ao comeco
da estruturacdo do texto. No segundo exemplo (DA18), essa verticalidade
também € utilizada para mencionar algo ja dito ao texto, porém o graduando
utiliza a expressao “dando aqui” para se referir ao contexto, a abordagem feita
durante toda a sua escrita, para enfatizar a importancia de seus argumentos.

Ambos os graduandos fazem remissfes ao proprio texto, mas o primeiro com
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informacéao explicita “como ja dito aqui” e o segundo implicitamente, pois “dando
aqui” esta se referindo a importancia da internet para a educacgéo e todo o

contexto abordado em seus argumentos. Corréa (2004) afirma que

Essa remissao dialégica — ao préprio texto — nao exclui, evidentemente,
que tal exploragéo do espago grafico, que ora recai no aspecto material
do texto, indique também o dialogo com modelos que toma como
proprios ao institucionalizado para a escrita (pense-se nos diarios ou
nas cartas pessoais). (CORREA, 2004, p.286).

Portanto, os exemplos acima também sdo modos da dialogia do
graduando em relacéo ao ja falado/escrito, também conhecido como relacdes
intertextuais. Por meio das pistas linguisticas fica a relacdo que o graduando tem
com a linguagem e como traz ao seu texto o (seu) conhecimento de mundo. A
circulacdo que o graduando faz com a imagem da (sua) escrita qual demonstra
a dialogia estabelecida com outros textos, que se perpetua em qualquer
utilizacao da linguagem.

Assim, os resultados das circulacdes dialdégicas dos graduandos
mostraram que o0 modo heterogéneo de constituicdo da escrita é a materializacdo
textual desse jogo de representacfes demarcadas pelos trés eixos. Estes podem

ser sistematizados por meio de termos percentuais, observemos o quadro:

Quadro 5: Porcentagem de ocorréncias das regularidades linguisticas
préprias de cada eixos

Eixos de circulacdo imaginaria Regu’\l‘;r?;ades %
1° Eixo: Representacao que o graduando faz da génese 44 66,7
da escrita

2° Eixo: Representacdo que o graduando faz do codigo 12 18,2

escrito institucionalizado

3° Eixo: Representacdo que o graduando faz da dialogia 10 15,1
com o ja falado/escrito

Porcentagem de ocorréncias aos trés eixos analisados 66 100,0

Com a tabela, verificamos que o primeio eixo de analise foi o mais
recorrente, enquanto que o segundo e o terceiro apresentaram menor numero
de ocorréncias. Em relagdo ao primeiro eixo e a diferenca percentual que se

destaca - 66,7% - entendemos que os graduandos, na busca pela escrita formal,
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acabam se perdendo em alguns aspectos relacionadas a representacdo da
génese da escrita. Por meio de doze regularidades que analisamos nos textos
notamos que a prosddia, pontuacdo, uso de articuladores, dentre outros,
demonstram a fala presente na escrita. Talvez o primeiro eixo se destacou, pois,
hodiernamente a tecnologia traz efeitos na escrita, ou seja, refletem
informalidade até mesmo nas dissertacdes argumentativas, texto em que estao
sendo avaliados. Informalidade esta demarcada pelo [éxico, pontuacdo,
expressividade, expressdes formulaicas etc. que trazem a individuagédo do
sujeito. Também é o eixo em que mais percebemos a relacdo do sujeito com a
linguagem, ja que, com as pistas linguisticas, fica evidente a imagem que o

graduando faz no processo da constituicdo de sua escrita.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho objetivou averiguar se a relagcdo entre oralidade e
escrita se mantém como elemento constitutivo da escrita na universidade. No
desenrolar da pesquisa, discutimos sobre as praticas de escrita desenvolvidas
por sujeitos que estdo em formacgédo académica, assumindo a premissa de que
a escrita e a leitura sédo constitutivas desse sujeito e do conhecimento inerente a
sua formacéao.

Aléem disso, para que o objetivo desta pesquisa fosse alcancado,
procuramos demonstrar que o graduando concebe a escrita como um modo
autdbnomo de representar a oralidade e que a imagem que faz da sua escrita por
meio da dialogia esta relacionada ao ja falado/escrito, respectivamente. Por meio
do procedimento indiciario utilizado para analisar os dados, conseguimos
formular linguisticamente a integracdo com os trés eixos trazidos por Corréa
(2004) e refletir sobre as praticas discursivas estudadas. As pistas linguisticas
utilizadas para detectar essa circulacado do graduando na escrita séo variadas e
imprevisiveis. Ora percebidas como regularidades de individuacdo/ dimensées
da linguagem (eixos 1 e 2 — representacdo da génese da escrita e do codigo
institucionalizado), ora como pontos de heterogeneidade (eixo 3 — dialogia com
ja falado/ouvido e escrito/lido). Ter a perspectiva que defende a presenca do
outro como constitutiva do sujeito e de seu discurso é entender o que buscamos
neste trabalho, definir o modo heterogéneo de constituicdo da escrita dos
graduandos.

Observar a heterogeneidade que constitui o sujeito, seu discurso e a
representacdo que traz a construgdo de sua enunciagcdo foram pontos
fundamentais para observarmos a presenca da fala na textualizacdo dos
graduandos.

Constatamos que o modo heterogéneo encontrado nas analises é
baseado na existéncia historica e social da linguagem, a partir das praticas entre
orais/faladas e letradas/escritas. Com os textos (dissertacées argumentativas),
conseguimos mostrar 0s pressupostos tedricos utilizados para supor e revelar o
encontro entre o falado e o escrito como modo heterogéneo de constituicdo da

escrita.
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Nosso estudo ajuda a entender as dificuldades de escrita presente na
universidade, visto que, com a busca do modo heterogéneo de constituicdo da
escrita dos graduandos, demonstramos que as mediacdes sociais e histéricas
gue rodeiam os graduandos sdo as mesmas que 0s constituem como sujeitos
gue enunciam e trazem suas relagcdes com a linguagem. Entender o encontro
entre o falado e o escrito ndo como dados observaveis automaticamente, mas
sim como marcas que 0s sujeitos constituidos imprimem em seus textos.

Com os resultados desta pesquisa, esperamos contribuir para a
construcdo de um novo olhar para os modos de constituicdo da escrita na
universidade. Olhar este que desmistifica a oralidade na escrita como um erro
para definirmos, por meio de Corréa (2004), um modo heterogéneo de
constituicdo da escrita. Entdo, é pensar nessa relacdo como o cruzamento da
existéncia socio-histérica da linguagem do graduando com as praticas
orais/faladas e letradas/escritas. Isto contribuird para professores de disciplinas
que utilizam textos como método de avaliacdo, a ndo entenderem a fala presente
na escrita como informal ou coloquial, e sim como seu modo heterogéneo de
escrita relacionado ao contexto situacional do graduando. Importante salientar
que o tipo de abordagem que fizemos € voltado em explicar e demonstrar a
relacdo entre sujeito e linguagem e ndo como uma visdo descritiva do uso da
lingua.

A desvinculacao trazida pela heterogeneidade, mostra em nosso estudo,
a recusa ao preconceito de avaliacGes estereotipadas de que a fala na escrita €
parametro de mal escrita ou escrita ruim/errada. Refletir esse modo
heterogéneo, as escolhas lexicais do graduando, a expressividade presente na
textualizacao é produto de um novo olhar a escrita, sem padroniza¢do de boa
escrita.

Portanto, é reintroduzir ao ensino de lingua portuguesa uma Visao
linguistica que trabalhe as questdes das variacfes e da heterogeneidade que
constituem a lingua, trazendo aspectos do uso da escrita e refazendo-se de
modelos abstratos. Seria, entdo, dar atencdo e explorar a reflexdo do
graduando/aluno sobre a escrita e sobre a sua constituicdo prépria como

escrevente.
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ANEXOS

ANEXO |

TERMO DE ESCLARECIMENTO
(Para participantes do Curso de Licenciatura em Historia)

TITULO DO PROJETO: A Heterogeneidade da Escrita Argumentativa na
Constituicdo de Producfes Académicas.

Vocé estda sendo convidado(a) a participar do estudo intitulado A
Heterogeneidade da Escrita Argumentativa na Constituicdo de Producdes
Académicas, que faz parte de um projeto maior, intitulado “Praticas de leitura e
escrita de alunos do Brasil, Angola, Chile e Honduras: (re)producdo de
conhecimento e formagédo no ensino superior”. Os avangos na area ocorrem
através de estudos como este, por isso a sua participacdo € importante. O
objetivo do projeto A Heterogeneidade da Escrita Argumentativa na
Constituicdo de Producdes Académicas é coletar dados (por meio da recolha
de textos de conclusao de disciplinas, trabalhos de concluséo de curso, resumos
e textos completos produzidos para eventos académicos) para analisarmos a
heterogeneidade da escrita e de que maneira a relacdo entre a fala e a escrita
aparece nos textos enquanto resultado de uma formacao inicial feita pela
universidade. Caso vocé participe, serdo recolhidos textos produzidos por vocé
para conclusao de disciplinas, trabalhos de concluséo de curso, resumos e textos
completos produzidos para eventos académicos. N&o sera feito nenhum
procedimento que Ihe traga qualquer constrangimento. Vocé podera obter todas
as informacfes que quiser e podera ndo participar da pesquisa ou retirar seu
consentimento a qualquer momento. Pela sua participagéo no estudo, vocé ndo
receberad qualquer valor em dinheiro, mas tera a garantia de que todas as
despesas necessarias para a realizacdo da pesquisa ndo serdo de sua
responsabilidade. Seu nhome ndo aparecera em qualquer momento do estudo,

pois vocé sera identificado por meio de uma combinacao de letras e nUmeros.
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Contato dos pesquisadores:

Pesquisador(es):

Nome: Marinalva Vieira Barbosa E-mail: marinalva.barbosa@uftm.edu.br
Telefone: (nUmeros suprimidos — versao da tese)

Endereco: (suprimido — versao da tese)

Nome: Thaynna Miranda Chaves E-mail: thaynnamirandall@hotmail.com

Telefone: (nUmeros suprimidos — versao da tese)
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE, APOS ESCLARECIMENTO
TITULO DO PROJETO:A Heterogeneidade da Escrita Argumentativa na

Constituicédo de Producdes Académicas.

Eu, , li e/lou

ouvi o esclarecimento acima e compreendi para que serve o0 estudo e a quais
procedimentos serei submetido. A explicacdo que recebi esclarece os riscos e
beneficios do estudo. Eu entendi que sou livre para interromper minha
participacdo a qualquer momento, sem justificar minha decisédo e que isso ndo
afetara o tratamento/servico que estou recebendo. Sei que meu nome nao sera
divulgado, que néo terei despesas e nao receberei dinheiro para participar do
estudo. Concordo em participar do estudo, “A Heterogeneidade da Escrita
Argumentativa na Constituicao de Produ¢6es Académicas” e receberei uma
via assinada deste documento.
Uberaba, ............. T Lo,

Assinatura do voluntario

Assinatura do pesquisador responsavel Assinatura do pesquisador assistente

Telefone de contato dos pesquisadores: (nUmeros suprimidos — versao da tese)
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ANEXOS Il - CORPUS

DAO1
A Educacéo domiciliar no Brasil Contemporaneo

A educacdo no Brasil tem um historico precéario e o investimento na
mesma nunca foi dos melhores, e, embora sua transformacéo e melhoria tem
ocorrido lentamente, nos ultimos tempos os cortes nas verbas destinadas a
educacgdo chegaram a niveis absurdos. Os cortes, profissionais mal qualificados
e 0 descaso com as estruturas fisicas dao resultado para a educacédo escolar
atual do Brasil; e como se isso ndo fosse suficiente, o projeto para a educacao
domiciliar foi aprovado.

Essa proposta envolve mais do que pais que querem a liberdade de
educarem seus filhos em casa; do outro lado estao as regras estabelecidas pelo
sistema educacional que estdo ha décadas em vigoramento e sao defendidas
pela maioria dos especialistas na érea.

Ha vérios pontos a serem analisados nessa proposta, 0s que apoiam o
protesto da educacao domiciliar utilizam como argumento o respeito a liberdade
das familias de optarem por educar seus filhos em casa. Quem defende esse
projeto afirma que essa modalidade representa um avango, pois mostra o
reconhecimento do governo federal com relacdo a liberdade das familias de
educarem os filhos em casa. Outro argumento é que com os filhos fora da escola,
um mercado de material didatico vai ser instaurado, assim como a criacdo de
video aulas e tutores privados, oque seria benéfico para a crianca na area do
aprendizado.

Porém, ndo podemos perder de vista a importancia da escola como
espaco de socializacdo. Ha diversos estudos e especialistas que comprovam
gue a crianca se desenvolve no contato com o outro, na troca de experiencias e
no contato com coisas que muitas vezes estdo no ambito escolar.

E mais! Para muitas criancas brasileiras a escola também €&, ndo s6 um
refugio, mas um lugar de protecéo; visto o grande nimero de relatos de criancas
gue sofreram ou sofrem abusos de cunho sexual ou psicolégico em seus lares.

Portanto, diante de uma educacéo defasada e lares mal estruturados, o
conforto de poucos néo deveria ser posto acima da seguranca e esperanca de

muitos.
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DA 02
O ensino fundamental no Brasil de hoje

A Constituicao brasileira, em seus artigos 205 a 208, estabelece que o
ensino fundamental € um direito de todos e um dever do Estado.

No entanto, ndo é essa a realidade encontrada no cotidiano das escolas
publicas. Facilmente perceberemos que o enunciado da Carta Magna nao retrata
a realidade.

Analisando as condicdes de acesso, a permanéncia, o padrdo de
qualidade, que possibilite a todos — pobres e ricos, negros e brancos, homens e
mulheres — cursar uma escola de qualidade, veremos que o texto ndo possui
aplicacédo prética alguma.

Por essa razdo, podemos afirmar que o ensino fundamental da escola
publica no Brasil € fator preponderante de aprofundamento da desigualdade. A
“‘permanéncia” dos mais pobres e marginalizados em um local em condigdes
minimas de aprendizagem € praticamente impossivel. A falta de pessoal
qualificado, estrutura fisica, material didatico e até mesmo de alimentacéo é fator
excludente e de falta de consideracéo a dignidade humana.

Um olhar sobre as estatisticas podera ajudar a compreender a realidade
brasileira educacional e o historico elitismo que o sustenta. Dados disponiveis
no site do Ministério da Educacao apontam para o seguinte fato: 90% dos alunos
matriculados no ensino fundamental sdo mantidos pelo Estado, apenas 10% séo
alunos de escolas privadas. Deveria ser um fator de comemoracao, afinal o
poder publico cumpre sua obrigacao.

No entanto, quando o detalhamento desses numeros é revisado vem a
tona a desigualdade no quesito “permanéncia”. Ou seja, a diferenga entre os
alunos matriculados de 12 a 42 serie e 0s que chegam &s 52 e 82 € de 20% menor.
Comparando esses dados na entrada e na saida do ensino fundamental, cerca
de 40% desaparecem do sistema escolar.

Diante de tais fatos, torna-se imprescindivel questionar de quem € a culpa,
porque essa situagéo se aprofunda e ainda, qual a solucéo.

Respondendo superficialmente a tdo complexo e amplo debate, “O Brasil
precisa urgentemente” criar um novo modelo de referéncia de qualidade escolar,

qgue o ensino possa significar, realmente, “ensino de qualidade para todos”.
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DAO03
O poder da educacao

A linguagem é a ferramenta na qual, utilizamos para nos comunicar,
libertando nossos pensamentos, sentimentos e ideias.

O ser humano que possui essa ferramenta, deveria ser educado, para
poder utilizd-la de forma adequada. Pois infelizmente os indices de violéncia no
Brasil aumentou, sendo por numeros elevados de homicidio, suicidios, crimes
violentos, entre outros casos. As causas das violéncias e crimes, vem da
provincia de uma linguagem inadequada, que precisa ser corrigida, através de
ensino de qualidade para a populacdo, em busca de uma educagdo humana.

Andlises e pesquisas ja comprovaram que quanto mais educacdo e
ensino de qualidade, menor é as taxas de violéncias e mortes nossos paises
desenvolvidos.

Sabemos que o Brasil, sofre atualmente fatores, diante seu passado,
desde seu descobrimento e exploracdo. Mas sabemos tambem que devemos
proporcionar medidas que faca nosso pais evoluir, progredir. Pois o Brasil esta
no raking de taxas de mortalidade maior do mundo e precisamos corrigir esses
dados.

A arma ndo é o objeto mais importante para se proporcionar 6odio,
violéncia ou até mesmo morte. Pois € quem a utiliza contém total dominio, e € o
responsavel.

As atitudes e pensamentos que levam um adulto ou até mesmo uma
crianca, realizar um ato de violéncia, é o estado de vulnerabilidade, medo, que
pode acarretar em sentimentos e ideias negativas que instigam-o a realizar o
mal.

Para evitar que uma pessoa caia nesse estado de vulnerabilidade, deve-
se proporcionar autoconfianca e dar oportunidades. Pois muitas usam a
violéncia, para ter acesso a materiais que proporciona uma condicdo de vida
melhor, mesmo sendo uma forma arriscada e inadequada.

Usam da violéncia para ter posse ndo apenas de bens materiais, mas
também de pessoas, como bullingnas escola, mulheres sendo violentadas, para
gue ela se sujeite a realizar os desejos do agressor. A violéncia contra a classe

LGBT e racial, € por acharem que séo seres inferiores e nao dignos de respeito.
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Deve-se ressaltar que todo tipo de violéncia, ela contém sim presenca de
linguagem verbal como forma de violéncia, conhecido como violéncia verbal.
Utilizando xingamentos, apelidos, palavras ofensivas, na qual contém o poder de
desabilitar uma pessoa, podendo acarretar um sofrimento, que pode acarretar
em uma depressao ou até mesmo suicidio.

As pessoas ndo sabem conversar, utilizar o dom da fala e da comunicacéo
de forma adequada e saudavel, evitando possiveis tragédias e confrontos
mentais e morais.

Concluo que o ensino de qualidade, na qual educam as pessoas e ensine
gue o respeito é dever de todos, desde o primario até o ensino superior. Ensinar
gue somos iguais perante nossas diferencas, que mesmo nosso pais ter passado
por diversos momentos de tristeza e 0dio, nés podemos melhorar e sim
progredir. Proporcionando também oportunidades a todos pois a unica coisa que
separa uma pessoa da outra sdo as oportunidades mais educacdo e menos

violéncia.

DA0O4
A educacao em questao no Brasil Contemporaneo

Quando falamos de educacao no Brasil, devemos sempre observar seu
foco, a que interesse ela antende, quais os grupos define o seu contetudo e 0s
métodos de ensino que aplica-se, tanto na escola publica, quanto na escola
privada, pois, é notdria a grande diferenca entre as duas realidades, até mesmo
pelo proprio ambiente, onde o mesmo professor depara-se com a questdo da
infraestrutura e as condic¢des de trabalho.

Desde que foi instituido a educacao no Brasil, podemos observar que ela
tinha como objetivo a realidade do momento, normalmente voltada aos
interesses das classes dominantes, mas, ndo sO apenas isso, por vezes ignorava
a realidade das classes menos favorecida, sem nunca ter um projeto do Estado
que atendesse essa populacdo que estava a marge da sociedade,
principalmente a populagéo periférica.

Mas, ao longo do tempo a Educacao foi-se democratizando, porém, muito
lenta, longe de ser adequada, pois, além da caréncia, mesmo incluindo essa
populacao periférica, suas infraestruturas eram precarias. Outro fator comum

sera a auséncia de professores especializados em algumas matérias, sendo este
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substituido por outro profissional que algumas vezes nem tinha formacéao, até
gue fosse realocado outro no lugar, deixando assim os alunos com conteudos
insuficientes.

A escola de certa maneira sempre foi ideol6gica, pois, durante décadas,
sempre houve governos que determinava qual deveria ser o conteddo na
educacao, principalmente na area de humanas, a intencéo de cada governante
desses que passou ao longo da nossa republica, procurava desenvolver
contetdos que fossem alinhados com suas formas de pensamentos e conduzir
a populacdo estudantil, fazendo com que esses jovens pudessem estar
alinhados com o pensamento do Estado.

De algumas décadas para ca, o ensino publico foi deixando de ser
atrativo, j& que o grande numero de escolas privadas ganhou uma enorme
dimensao, pois, é percebido que ha um projeto para que o ensino publico seja
marginalizado, com uma evidéncia clara que o enfoque séo escolas privadas.
Inclusive ha professores que trabalham em ambas escolas.

Ent&o, o problema n&o é a qualidade do ensino, mas, a estrutura, onde
esse professor vai trabalhar. Na escola publica ele convive com classes
superlotadas e com um desnivel intectual muito grande, onde ndo ha um trabalho
gue ajude esses alunos a recuperar-se, pois, o Estado investe minimamente
nessas instituicdes, tanto na qualidade do imével, quanto na formacgéo de alguns
professores que devido a uma carga excessiva de aulas acabam nao se
atualizando.

Embora, nessas duas ultimas décadas com o grande investimento em
Universidades e Institutos Federais, tanto para a formacgéao de professores, como
também técnicos, o ensino ainda esta muito longe do ideal, principalmente nas
escolas publicas, mesmo com uma grande formacdo de professores, muitos
acabam desistindo do oficio de lecionar, pois, na escola publica alguns fatores
os deixam desistimulados, com o baixo salario, cargas excessivas de aulas e
escolas totalmente abandonadas, tanto pelo Estado, quanto pela propria
populacao.

Os professores que ndo abandonam seu oficio acabam indo para as

escolas privadas.
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DAO5
Breve analise da educacao no Brasil de hoje

Pensar a educacéao brasileira hoje pressupde entender que ela sofre
consequéncias do tempo histérico, pois se sujeita a interferéncias politicas,
econdmicas e sociais.

Varias politicas educacionais foram testadas por grupos de poder ao
longo de nossa historia, mas até agora, pode-se dizer que todas elas
fracassaram.

As causas do fracasso: temos mais de 10 milhdes de analfabetos e um
sem numeros de analfabetos funcionais; os indices de evasédo e sobretudo
repeténcia sdo alarmantes; no PISA somos os ultimos colocados; a educacao
universitaria € um privilégio (s6 2,3% chegam aos bancos da faculdade); a
educacdo é um instrumento de privilégios (s6 3,5% das pessoas/familias que
vivem com dois salarios minimos frequentam cursos superiores).

Outro problema sempre lembrado pelos estudiosos da area € a
centralizacdo e a burocratizagéo do sistema de ensino, que se vé engessado na
guestao das verbas publicas e a esfera federal ndo discute e apenas repassa o
curriculo a ser seguido.

Outro ponto a ser analisado, diz respeito a configuracdo do sistema
escolar que nao é apropriado aos alunos; que ndo se amolda a histéria de vida
do aluno. As metodologias distanciadas da prética, ndo conseguem mais atrair
o aluno do tempo digital. Ele se sente desmotivado e h4, em ultimo grau, o
abandono dos estudos.

Com tantos problemas, a qualidade do ensino brasileiro esté deteriorada,
pondo em risco o desenvolvimento econémico e produtivo do pais, por falta de
mao-de-obra qualificada e acima de tudo, e mais importante, por falta de
cidaddos criticos, que saibam exigir seus direitos e escolher bem seus
representantes.

Como é sabido, a educagcéo é um dos campos mais importantes para o
desenvolvimento de um povo. E através da producgéo de conhecimento que ele
cresce e pode aumentar a qualidade de vida de seus cidadaos.

O Brasil ndo crescerd enquanto ndo diminuir o fosso abisal da
desigualdade. E a reducdo da desigualdade sera mais rapida s6 com uma

educacao de qualidade.
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A Coreia do Sul, tem sido sempre lembrada como modelo a ser seguido.

Na década de 80, Coreia do Sul e Brasil estavam em um mesmo patamar
educacional. Hoje, a Coreia apresenta indices elevados na educacdo e ja
ultrapassou em muito o Brasil, gracas a grandes investimentos nesta éarea,
avaliacdes de qualidade, mas sobretudo, a um sistema em que o professor € o
centro das atencdes e dos incentivos.

Portanto é imprescindivel investimentos nos ambientes educacionais, nos
materiais didaticos, mudanca nas metodologias e, principalmente, formacéo,
capacitacao, incentivo e remuneracdo adequada dos professores.

S0 assim teremos uma escola mais interessante e um ensino de qualidade

para a formacao de cidadéo.

DAO06

Segundo a Escola Democratica estudada e idealizada por Condorcet,
ainda no periodo de Revolucao Francesa e lluminismo. Para o cenério brasileiro,
principalmente em pleno século XXI, tal escola seria de certa forma uma utopia,
visto que a educacéo vem sofrendo constantes ataques, seja por meio do projeto
escola sem partido, dos cortes que estdo sendo realizados no nivel basico e
superior ou até mesmo pela iniciativa de filmar professores em sala de aula.
Assim, é notério que a educacéo no Brasil dos dias de hoje esta em retrocesso,
devido ao interesse de comercializar a mesma, além disso, esta sempre se
mostrou ameagadora para 0s governantes.

Em primeira andlise, um dos objetivos do Estado é de comercializar a
educacio, ou seja, transformar a mesma em mercadoria. E possivel observar tal
fato, a partir das Instituicbes de ensino provadas, deixar de investir em
faculdades e escolas publicas seria algo satisfatério para os governantes. Além
disso, so teria acesso a uma boa formacéao a elite e detentores de poder.

Ademais, o ambiente de sala de aula se mostra ameacadora, ja que 0
aluno pensa, critica e questiona, ali é seu espaco para refletir e problematizar,
porém o Estado quer pessoas desinteressadas e alienadas, que aceitam
qualquer coisa que é dita. Assim a proposta feita € que professores sejam
adjetivados de doutrinadores, filmados durante suas aulas devido a possiveis

“suspeitas”, além da criacdo do escola sem partido. Por outro lado, estudantes
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sdo mostrados como aqueles que ndo se preocupam com pesquisas e projetos
de extenséo, organizam apenas festas.

Esta visdo € posta pelas autoridades diante de pessoas mais velhas,
muitas vezes alienadas na crenca de que tirar a verba da educacgéo é a melhor
solucéo e que deixar 0 ensino em segundo plano néo ir4 afetar toda a sociedade
em conjunto e coletividade.

Outra estratégia usada é a de dizer que tal pauta é partidaria, mas néao
algo que todos deveriam defender, o que ocasiona disputas politicas. E possivel
observar isto, apartir das manifestacdes realizadas pelos estudantes no dia
quinze de marco, uma vez que os mesmos foram adjetivados de petistas e
comunistas, além de ser dito que estes atos ndo passaram de uma balburdia
para matarem aula.

Sendo assim, é fato que a questédo da educacao no Brasil Contemporaneo
vém se mostrando falho, visto que ha a intencdo de capitalizar a mesma,
ademais nao é de interesse do Estado que o aluno pense e questione, pois
derrubaria o sistema. Além disso, as propostas criadas sdo de mostrar
professores como inimigos e estudantes como “inuteis”, e também ditar que tais

lutas séo partidarias.

DAOQ7
A educacao no jogo de classes

As classes baixas que comp®e a estrutura social brasileira, sofrem hoje,
com ataques aos seus aparelhos de emancipacgéo. Historicamente essas classes
mantém o pais nas costas, sdo elas quem produzem, quem consomem e quem,
ainda assim perde seus direitos. Pode-se observar, num panomarama
totalizante, que essas classes séo violentadas cotidianamente e em todos os
niveis; desde terem que construir suas casas a margem das cidades, até o
encarceramento e morte,- muitas vezes sem fundo de verdade para tais atos
contra eles,- do seu povo.

No Brasil contemporaneo, sofre-se com um governo que ataca os direitos
dessa populacao, e como ja dito aqui, seu principal aparelho de emancipacéo, a
educacao. O ataque é feito em todos os niveis seja na autonomia universitaria (
para decidir quem vao ser 0s seus reitores), nos cortes de 30% de renda das

mesmas, ou mesmo na retirada de escolas de tempo integral. Esses cortes
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batem, exatamente, de frente com a educacéo das classes baixas; que ocupam
esses espacos buscando melhoria nas condicbes de vida. A partir do que
aprendem ali. Ou seja, essa é a expressdo da violéncia contra setores ja
excluidos da sociedade.

Adentrando na questdo da educacao em si; tem-se no Brasil um processo
educacional que se diferencia de acordo com a classe que ocupa. Os filhos e
filhas da burguesia, pelos privilégios que herdam, tem condi¢cdes — fisicas,
monetarias, mentais etc. — De desenvolverem seus conhecimentos. As escolas
privadas carregam um nivel superior as publicas, preparando seus alunos para
a entrada na universidade, onde esses, que normalmente ocupam 0s cursos de
mais glamour, poderédo se desenvolver, enriquecer posteriormente e, manter,
sem muitos problemas, a hegemonia de sua classe.

O que resta entdo aos ploretariados? Ocupar as escolas publicas, que
mesmo sucateados sofrem ataques por parte do governo atual. Essas
instituicbes carregam e expressam claramente o projeto de governo pensado
para 0s proximos anos. Professores mal remunerados e despreparados,
trabalhando em péssimas condi¢des. Alunos que trazem as concretas demandas
as quais as escolas ndo conseguem resolver (fome, as mas relacdes familiares,
o conjunto de influéncias). Os poucos e poucas que chegam a universidade se
deparam com um cotidiano amedontrador de ensino, muitas vezes sem as
condicbes necessarias para se manter naquele espaco durante toda a
graduacéo.

Nesse caso, fazendo uma rapida andlise de conjuntura, fica perseptivel o
processo que o atual governo constréi. Com cortes (ja tratados aqui) em locais
sucateados, tirando a possibilidade de emancipacéo de uma classe. A educagéo
brasileira € parte fundamental para consolidacdo desse governo; outro exemplo
disso é o ataque direto as humanidades, visto que essas sao as formadoras de
pensamento critico dentro das salas de aula. Retirar as humanidades como
matérias escolares € apontar o caminho da continuidade da alienacao; projeto
esse, amarrado ao escola sem partido, que cala docentes em sala e tira sua
autonomia.

Esse é o cenario da educacado no Brasil contemporaneo, ela € uma saida
para uns e um medo para outros. O sistema educacional brasileiro ainda é falho

em todas as estancias e como mudar essa perspectiva? Como deve ser a
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educacao? O conjunto da educacdo deve ser popular, de amplo acesso, de alta
qualidade. Voltando suas pesquisas para resolucdo de problemas da classe
trabalhadora, que faca o pais avancar. O estado deve atuar nas politicas publicas
pensando a ampliacdo do acesso das camadas mais baixas nas escolas e
universidades.

Se faz necessario entdo, uma politica eficiente, que pense o avancgo
intelectual dos jovens. Isso, claro, ndo sera alcangcado com essa corja governista
no poder. E por isso que deve-se haver luta, para mudar as condi¢cdes e moldes
econdbmicos, culturais e sociais, avancando para a construcdo de um pais

igualitario. E a partir dai pensar a constru¢do de uma educacéao popular.

DAO8

Educacao no Brasil

A educacédo no Brasil é algo deprimente. Todos sabemos que, o Brasil
sempre enfrentou problemas na area da educacao, tanto no quesito valor, quanto
no governo.

Como disse anteriormente a educacdo no Brasil é algo deprimente pois,
o Brasil ndo da o devido valor que a educacdo merece e essa desvalorizacao
vem por parte dos alunos, professores e governo.

Considerando os fatos logo percebemos que, o Brasil, infelizmente néo
possui estrutura para aplicar um ensino de qualidade e isso vem com a educacéao
publica basica, até o nivel superior.

Ja houve diversos fatos absurdos no ambiente escolar, como casos de
discussdo, racismo, agressao e até homicidio.

Infelizmente a tendéncia é piorar pois, quase nao temos ajuda do governo,
0 governo brasileiro, esta presente na area escolar fazendo cortes, atrasando
salario dos professores.

Isto tem um impacto direto na sociedade pois, um ensino de péssima
gualidade ainda mais no ambito da escola publica tende a ter retorno diretamente
na sociedade.

Se a educacdo fosse valorizada e tivesse uma boa base financeira com
0 governo, tudo seria diferente, eles iriam formar pessoas criticas e produtoras

de ampla ciéncia.
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Mas, infelizmente essa ndo é a nossa realide pois, muitos de classe média
baixa, classe baixa tendem a abandonar seus estudos para ir em busca de um
emprego.

Nem citarei o ensino privado pois, tem uma lacuna enorme de diferenca
pra ser dita, na privada acontece a valorizacdo e as pessoas tem condi¢cdes de
focar em seus estudos.

A educacéo brasileira vai muito além de o governo ndo proporcionar uma
base financeira boa, mas também existe a “conspiragdo” que o governo tem o
ensino dessa forma para criar grande méo de obra.

Isso ndo cabe a mim dizer se é veridico ou ndo, o Brasil para ter uma
grande melhoria na educacéo, necessita do governo der o maximo de apoio

possivel, de tornar o ensino algo interessante e simplesmente ser valorizado.

DAO9

O projeto de educacao brasileiro

O atual estado precario da educacdo no Brasil, ndo € um desastre, na
verdade todos os fatores, desde o sucateamento das escolas, a falta de materiais
basicos e a constante desvalorizacao dos professores, tudo isso € um projeto.

E de conhecimento geral que o ensino publico no Brasil, vem passando
por grandes problemas, e isso ndo € de hoje. Escolas sem agua, luz, ou mesmo
cateiras, sem alimentos para os alunos e sem professores.

N&o podemos nos esquecer da violéncia, presente nas classes de todo o
pais, onde alunos e professores se tornam refens do pouco caso do Poder
Publico.

O Brasil possui sistema de educacdo dicotomico, onde o ensino de
qualidade existe, mas esta agregado a valores financeiros absurdos. Como
entdo € possivel que uma crianca da periferia tenha acesso a educacao de
exceléncia?...

Apesar de que, a educacdo para todos seja um sonho, distante de ser
alcancado, essa seria sem duvidas uma solucao inteligente: ricos e pobres

estudando no mesmo colégio.
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Sem duvidas, que se o filho do politico estudasse na mesma instituicdo
que o filho do gari, esse politico faria com que a educacéao ali granjeada fosse de
alto nivel.

Entretanto, isso iria contra instituicdes particulares que além de ganharem
rios de dinheiros sédo de propriedade de muitos dos politicos ja citados.

N&o é do interesse dessa elite politica capitalista que a massa pobre
permaneg¢a muitos anos nas escolas e faculdades. Pois essa elite tem
necessidade de mao-de-obra para suas fabricas, sendo entdo mais interessante
gue essa massa curse um simples curso técnico.

Desse modo, além de suprir a necessidade do mercado, também néo
incentiva o lado intelectual da classe mais pobre, uma vez que povo estudado
ndo € boa massa de manobra politica.

Portanto ai ha, um pequeno esboc¢o do projeto de educacao brasileiro,
oferecer sempre o minimo possivel sucateando, alterando, desviando e
desvalorizando, para que a massa esteja sempre no mesmo lugar, nunca
guestionando, ou sequer lutando por seus direitos.

Infelizmente, no Brasil, o projeto de educacéo, serve para que 0 povo seja
sempre manipulavel, ignorante e décil.

Projeto esse, que esta sendo bem sucedido.

DA10

Por uma educacao que liberte e salve

A educacdo como tema a ser discutido sempre causou muitas
controversias por ser um assunto heterogéneo. Por ndo ser um tema
homogéneo, a educacédo ja foi usada de diversas maneiras: acentuando as
diferencas sociais (colénia e império), coercitivo (regime militar), meritocratica —
mais estudo mais ascendo social e financeiramente; libertadora (Paulo Freire) e
salvadora, sendo essas trés ultimas maneiras — meritocrética, libertadora e
salvadora — movimentos mais contemporaneos. Devido aos seus diversos usos,
a educacao se coloca como instrumento tanto para alienagdo como para
libertacdo dos cidadaos. Baseado nessa dicotomia (alienacéo, libertadora) que
deve ser analisado o viés salvador da educacéo.

Afinal, o que serd uma educacao salvadora?
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Para responder a questao proposta, € necessario investigar o local onde
o discurso educador esta mais presente: a escola. E neste ambiente conflituoso
e muitas vezes confuso que o discurso salvador prolifera-se. Como correntes
indesejaveis do whatsapp. Nao € atoa que os diretores escolares em geral
gabam-se por “sua” escola ser a “salvagao” da comunidade. Tal discurso nao
se sustenta, pois, a escola continua reproduzindo metodologias educacionais
tradicionais que nao visam a “salvacao” do aluno, mas a continua alienagéo do
mesmo.

Outro aspecto contrario a essa educacdo salvadora estd no carater
punitivo ainda tdo presente nas escolas. Desse modo punidor, ou melhor,
punitivo da escolas, Foucault alertava em seu livro “Vigiar e Punir’. Nao pode,
aqui, ficar subentendido a excluséo das regras escolares, mas sim, que muitas
dessas hordens e 0 ndo cumprimento delas levam a um Gnico fim: a punicdo. E
impossivel salvar o individuo somente punindo-o, exemplo disso sdo as
penitenciarias.

Na contramdo desses argumentos esta a realidade de muitas escolas
brasileiras que habitam localidades de extrema pobreza. Essas escolas, na
maioria das vezes também reprodutoras de metodologias tradicionais, a
educacado principio primeiro da escola acaba ficando em segundo plano. A
constante exposi¢ao ao risco vivenciado pelos individuos dessa escola faz que
0S muros, muitas vezes representadas como acorrentadores, sejam a
seguridade desses individuos, devido a obrigatoriedade da frequéncia na escola.
Nesse sentido a educacdo é sim salvadora.

Baseado nesses argumentos, deve-se tirar uma sintese do viés salvador
da educacdo. E preciso mudar as préaticas tradicionais de ensino visando a
libertacao do futuro cidad&o. Isso s6 sera possivel por meio de uma reformulacao
onde a questao punitira ndo seja o unico fim.

Sobre a “salvacao” no caso das escolas em situacao de risco, deve-se
promover de maneira mais urgente a pratica libertadora, pois, por meio dela o
individuo podera compreender que sua situagdo ndo é algo inato, mas construido
historicamente pelas desigualdades, inclusive a educacional. A luta precisa ser

por uma educacao que liberte e salve os cidadaos.
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DA11

Condorcet e a educacéao brasileira

A educacéo esté diretamente relacionada ao desenvolvimento intelectual
e moral do ser humano, que por sua vez, é realizado através da pedagogia,
didatica e ensino. Seguindo essa linha de pensamento, o filésofo iluminista
Condorcet, propés o conceito de Escola Democrética, onde o ensino deveria ser
universal, publico e laico. Atualmente, essa medida é utilizada por diversos
paises, sendo que os proprios governos oferecem educacdo publica para a
sociedade. Porém, até que ponto a proposta de Condorcet é real? E ela
caracteriza uma educacao de qualidade no Brasil?

O Sistema Educacional Brasileiro é dividido entre o setor publico e
privado, havendo entre eles uma enorme disparidade, relacionado a
desigualdade social e a falta de investimentos.

Sendo assim, as escolas publicas, principalmente as periféricas,
apresentam criangas sendo aliciadas pelo crime local, além dos obstaculos de
alguns alunos ndo conseguirem nem ir a escola, devido a falta de transporte e
auxilios. Ainda, a violéncia e desrespeito sdo banalizados em muitas dessas
instituicbes. Apesar das escolas particulares apresentarem alguns problemas,
sao imensamente mais seguras e possuem rendimento e resultados melhores.

Por isso, muitos jovens véem a educacdo de qualidade como uma
realidade longinqua. Além disso, ha os problemas sociais que impossibilitam
criangas e jovens de baixa renda de estudar, querer aprender e sonhar com um
futuro melhor. Ja as escolas privadas, onde os frequentadores fazem parte de
uma elite ou possuem o capital necessario, sdo 0s que realmente possuem
meios e oportunidades para contruir um bom futuro.

A educacédo brasileira sofre com os cortes de verbas e as faltas de
investimentos, por isso muitas escolas e universidades estdo abandonadas ou
sucateadas. O ensino publico esta inferiorizado em relagcdo ao particular,
contrariando os ideais de Condorcet.

Portanto, a Escola Democratica e seus preceitos foram implantados no
ensino brasileiro, mas néo atingiu seu ideal de maneira plena. A educacéo
publica se tornou de baixa qualidade e muitas vezes, falha e defasada. E

frequentada, em sua maioria, por jovens de baixa aquisi¢cdo, onde dificilmente
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terdo grandes chances para ascenderem socialmente. Sendo assim, apesar da
proposta de Condorcet- escola publica, universal e laica — ser uma medida
adotada, ela ndo se faz 100% real, ndo caracterizando o ensino publico de
qualidade e totalmente acessivel. Em suma, o ensino publico deixa muito a

desejar para a educacao brasileira.

DA12

Educacao um problema assistido de longe!

“No século XVIIl um dos iluministas da época apods a revolugao Francesa
trouxe uma proposta bem inovadora pra época com respeito a educacao
publica.” (Condorcet) onde o estado era laico e a igreja n&o einterferia no encino.

Nos dias atuais varias propostas fundamentam esse mesmo debate
“escola sem partido cartilha que incentiva a sexualidade etc.”

Entre tanto ndo € isso que a educacéo precisa, esse tipo de assunto tem
que ser discutido com mais seriedade por pessoas que realmente tem
compromisso com o tema em discucao. A educdo sempre dispertouemterece por
parte de varias organizacoes, seja ela publica ou privada, mais existem alguns
paradigmas que ainda precisa ser quebrado, seja ele religioso ou politico, e
natural quando se ver algum candidato a algum cargo letivo se aproveitando
dessa pauta que é tdo primordial para o desenvolvimento de uma nacéo. Entre
tanto isso € uma heranca que foi herdada desde a colonizacao.

A educacao vai além de jogos de interesse vai além de discurcoes
paralelas, jogos de empurra-empurra para 0 prOXimo governo, € preciso ter
discucdes serias com pessoas serias que propde o debate e emfrenta de perto
os problemas que assola a educdo como um todo. Isso significa dizer que a
educdo passa mais uma vez por agonia e dispreso por aqueles que ndo sabem
0 poder e a transformacgéao que so ela traz.

E preciso deixar de lado o jogo de interesse é preciso esquecer as
diferencas partidaria e encarar de perto um problema antigo que fere a dignidade
da nacao!

N&o adianta ser a 1° economia do mundo e ser um dos paises que mais

tem analfabeto. Isso e negar a propria identidade.
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Sendo assim seguiremos com nossos medos nossos males que parecem
nao ter cura, parece nao ter solucéo e ficamos refém de politicos mediocreis de
homens sem educao querendo discutir educacao.

Mais assim aos tombos e barrancos superamos cCOmo nos tempos
coloniais e estamos ai para resistir e dizer que ndo somos vitimas somos

sobreviventes.

DA13

A educacdo no Brasil contemporaneo € um assunto que esta muito em
pauta no século XXI, em alguns momentos € debatido de maneira muito
superficial e com isso ndao consegue obter um resultado produtivo de tal
discucao.

Ainda mais, que o tema seja levado em muitas ocasides como irrelevante
ou inalteravel deve-se levar em conta que debater e argumentar sobre educacéo
€ algo muito mais complexo que deducéo e achismos, a pauta educacgéo aborda
subtemas de extrema delicadeza, como por exemplo: consequéncias do tempo
histdrico; fatores do contexto politico, questdées amplas sobre o lado social e
econdbmico de um pais.

Partindo do principio que a educacéo é a chave para 0 sucesso , deve-se,
tratar tal tema com muita sociedade e o contexto real em analise de onde essa
educacdao ira ser aplicada.

Contudo, sabe-se a atual situacdo que o Brasil se encontra no ambito
educacional, o pais esta sofrendo de maneira cruel, inUmeros ataques, que de
forma irresponsavel acabam por lezar o sistema educacional, como por exemplo,
cortes na area da educacéo, abalando de forma atroz instituicdes de ensino, que
partem da educacao basica até ao ensino superior.

Além disso pode ser visto um grande desleixo quanto o assunto em
questao séao instituicbes de ensino publicas, as quais, as condi¢des de trabalho
dos funcionarios e de ensino e aprendizado dos alunos séo de baixo nivel
comparada com instituicdes particulares.

Por outro lado, 0 ensino publico superior tende a se destacar em relagéo
as instituicdes privadas porém a falta de verba nas universidades € motivo para
gue essa educacéao fique a cada vez, mais precaria, 0 que gera uma questao

muito densa a ser discutida.
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Como por exemplo a falta de producéo cientifica de uma nacgéo, ou até
mesmo 0 avanco em areas da saude e tecnologia, que com total certeza
elevariam inUmeros pilares essénciais para um pais, como econémia, saude e
sem duvidas a propria educacao.

Por fim, a educacdo brasileira no periodo contemporaneo deve ser
reformulada, de acordo com as necessidades basicas de desenvolvimento,
partindo da educacdo basica até o ensino superior. Com isso indmeros
elementos do cotidiano brasileiro poderdo ser reparados como, corrupgao;
desigualdade social e o carater questionados de uma populacao, refletindo até
mesmo em questdes politicas que de certo modo tem o poder de mudar uma

nacao.

DA14

Linguagem, violéncia e historia

A linguagem, a violéncia e a histéria sdo conceitos que compdéem o
desenvolvimento e a estrutura da sociedade humana. Desde os primérdios da
humanidade, a ciéncia historica através da analise e do estudo de resquicios
encontrados a respeito das primeiras especies diz que a violéncia predominava
entre esses grupos, conhecidos nos dias atuais como hominidios. Tal
comportamento se justifica pelo fato de existir a necessidade de sobrevivéncia
nos ambientes em que eles ocupavam e com o tempo foi, tais especies foram
evoluindo junto com a sociedade e a cima de tudo a violéncia se intensificou.

Ademais, conforme o tempo passava as sociedades se desenvolviam até
0 surgimento do capitalismo, estrutura econémica que vivemos no século XXI e
gue também esta em desenvolvimento, mas diante da passagem do tempo, 0s
interesse econdmicos, sociais e politicos foram surgindo e se constituindo de
formas diferentes entre as instituicdes e os pensamentos dos seres humanos,
ao sonho de gerar conflitos entre as nagfes mundiais que estavam se
constituindo ou ja constituidas, como por exemplo, a conquista de terras e as
guerras mundiais, 0 que caracterizou mais ainda o carater violento dos seres
humanos. Paralelo a isso, pode-se citar a frase do filosofo inglés Thomas
Hobbes, que estéa incluindo em sua obra Leviata, publicada em 1651, onde se

diz que “0 homem é o lobo do homem?”, ou seja, 0 homem é o seu pior inimigo,
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justificado pela sua selvageria e pelo seu individualismo, o que ele confere estar
em constante conflito com outros individuos da sociedade.

Com o desenvolvimento da sociedade, os problemas sociais se
intensificaram através da estaticidades dos grupos sociais, 0s quais passaram a
ser identificados a partir da renda e com isso, surgiu fenbmenos como a
gentrificacdo, onde os individuos de menor renda eram colocados nos extremos
das cidades, devido ao desenvolvimento economico das cidades, intensificando
assim a desigualdade social. Outro fenbmeno € o da diferenciacdo de classe
social a partir da linguagem que também intensificou a desigualdade social, pois
a educacao e consequentemente a linguagem, no Brasil, esta ligada ao nivel da
educacdo transmitida em escolas publicas e privadas a que é oposto, pois nao
h& investimento por parte do governo nas escolas publicas, o que prejudica
milhares de individuos que muitas vezes saem da escola com a linguagem
prejudicada, e assim, sdo julgados pela sociedade que os excluem.

Conclui-se a assim, que a linguagem esta atrelada aos fenémenos
histéricos, politicos e econbémicos da sociedade quem além de gerar
desigualdades sociais continuam gerando fenbmenos como o0 preconceito
linguistico e preconceito social, 0 que intensificam as desigualdades sociais.
Além disso, atualmente, no governo podemos perceber que o preconceito
linguistico e social tende a se intensificar jA que um dos progetos do atual
governo é retirar mais investimentos na educacao, fomentando assim o néo
aprofundamento de conhecimentos exteriores e a educacdo basica, o que
proporcionaria aos individuos o contestamento as estruturas sociais
estabelecidas. Além de significar a violéncia contra a educacao e a formacao dos
individuos que se constituem como cidadao, e sim constituindo seres ignorantes
de conhecimento e alienados quanto a histéria e as conjunturas politicas,

econdmicas e sociais.

DA15

Os quatro pilares da educagéo

Pensar a educacéao no Brasil hoje, € entender que os problemas que a
cercam vao além da sala de aula. Quando Nelson Mandela disse que “a

educacao € a arma mais poderosa que vocé pode usar para mudar o mundo”,
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sua frase atemporal, resumo a atual educacédo brasileira. Um sistema que tem
no Estado, na familia, nos professores e nos alunos a propria razéo de ser da
Educacédo. Entretanto, é também nesse sistema que a educacao deixa de ser a
principal transformacgé&o de um pais.

Ao falar da Educacdo como for¢ca matriz para o desenvolvimento de uma
nacdo, € preciso entender como a ma formacdo da base educacional esta
intrinsicamente interligada ao Estado, como, provedor da Educacao, a familia,
como, base fora da sala de aula, mas dentro da escola, aos professores, como
orientadores, e, aos alunos, como, detentores dos conhecimentos a serem
compartilhados.

No entanto, a consolidacdo dessa base educacional, em suma, nao é
simples. Dados apontam que os 6% do PIB investidos na Educagéo, n&o séao
suficientes para que a educacéo brasileira deixe de amargar na 53° posi¢cao no
ranking mundial da educacéo. Logo, apesar das estatisticas do IBGE apontarem
0 aumento ao acesso a Educacédo nos ultimos anos, fica evidente que as escolas
brasileiras ndo cumprem o que prometem.

Nessa perspectiva, fica claro que os alunos vao a escola para nao
apreender, e os professores para ndo ensinar. Haja vista que, devido as falhas
nas politicas sociais, alunos levam a violéncia para a sala de aula, e, ademais, o
corpo docente, mal preparado, mal estruturado e mal remunerado, vé-se
obrigado a lidar com questdes que ndo sdo da sua alcada.

Percebe-se entdo, um sentimento de culpabilizacdo entre pais, alunos e
professores que incapacitados criticamente n&o conseguem atribuir os
problemas na Educacéo as falhas nas politicas sociais. Politicas que, providas
pelo Estado , viabilizam a instrugéo dentro e fora das salas de aula, reduzem a
violéncia, capacitam professores e promovem recursos que estimulam os pais a
participarem da vida escolar de seus filhos.

Conclui-se entdo, que, um projeto educacional s6 pode ocorrer de forma
precisa se, o Estado, a familia, os professores e os alunos estiverem interligados
de forma que, juntos e dependentes, a culpabilizacdo pelos erros do presente
nao seja mais um assunto do futuro. Uma construgcdo que, pari passo com a
efetivacdo das politicas voltadas a sociedade, tem nos quatro pilares da

educacao, sua principal forma de desenvolvimento.
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DA16

Desde o inicio da educacéao formal no Brasil € possivel notar que o ensino
NO NOSSO pais tem um carater divergente dos processos educacionais de paises
mais desenvolvidos. Enquanto se vé na Europa uma forma de educar oriunda no
iluminismo (ensino critico), no Brasil € observavel o carater nacionalista e
alienador da educacao basica.

Analisando desta forma, os problemas do cenéario educacional atual
brasileiro ficam evidentes, ndo sdo formados individuos com suas proprias
visbes da realidade e sim um coletivo sem sendo critico e facilmente
manipulavel, ou seja, é necessaria uma reforma imediata a partir da
desestatizacdo da educacdo e a reafirmacdo da importancia do papel do
educador.

A primeira medida para solucionar a ineficiéncia da educacéao no Brasil, é
retirar das méaos do Estado o poder de manipular essa matriz tdo importante da
sociedade, pois além de sua natureza coercitiva ele ndo satisfaz os principios
econdmicos necessarios para tornar qualquer instituicao eficiente.

O objetivo do Estado em manter seu monopalio sobre a educacao é limitar
ao maximo o pensamento critico e coibir as individualidades, utilizando-se de um
planejamento central para decidir questdes de informacdes dispersas e tacitas,
0 que se mostrou ineficiente inUmeras vezes durante a histéria, porém o ponto
central é identificado na propria natureza de um monopdlio que se resume no
fato de que ainda néo satisfazendo as demandas populares, ele se sustentara
pelos mecanismos coercitivos a sua disposicao.

Com a desestatizacao tornando a educacéo livre e diversa, a alocacao de
recursos sera realizada de forma racional, e as particularidades dos estudantes
serdo afloradas permitindo uma sociedade mais diversa e democratica.

A segunda medida para sanar o impasse no sistema educacional atual no
Brasil € lutar contra a desqualificacdo do profissional educador que esta sendo
tratado como inimigo do povo por parte da populacdo, sendo que o professor é
a base de toda e qualquer sociedade.

Sera uma tarefa dificil reerguer a profissdo de educador diante a presente
desvalorizacéo da area, porém com o surgimento de relacées ndo hegemonicas
presente nas instituicdes alheias ao Estado, a populacdo pode voltar a confiar

sua futura geracéo aos docentes que ndo mais seréo calados e coagidos pelo
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aparato estatal, podendo exercer sua funcao livremente, sem sofrer preconceitos
e ataques descabidos.

A luz desta analise, € prudente concluir que a responsabilidade é popular
e a acao conjunta de quem acredita na educagdo, movimenta as engrenagens

no sentido correto dessa sistema que apenas retrocede.

DA17

A importancia da linguagem na historia

Atualmente a linguagem comum tornou-se um meio de propagacéo de
inverdades , violéncia e principalmente, disseminacao de édio. Entretanto, esta
mesma linguagem no ambito histérico possui um valor incomensuravel de auxilio
na construcdo de identidade, transformacdo de mitos e teorias em verdades
comprovadas e principalmente na composicdo da base historiografica da qual o
especialista da area de historia utiliza-se para fundamentar suas teses.

Através do tempo a linguagem, devido a sua importancia, foi utilizada
como arma por ocupantes do poder. Durante o processo de colonizacao por
exemplo, ao prender os africanos nos navios negreiros afim de os levarem ao
novo mundo, os agrupavam de modo que nédo ficassem no mesmo local os
escravizados pertencentes a mesma tribo, pois ao falar o mesmo idioma ou
dialeto, a comunicacdo estaria facilitada e as chances de organizacdo dos
escravos para um levante seria maior.

A linguagem enquanto expressdo de ideias divergentes a governos
semprefoi vista como violacdo de leeis e insubordinacdo passivel até mesmo de
tortura e morte, como na década de 60 no Brasil.

Esta linguagem que ao mesmo tempo corrobora para a constatacdo de
fatos histéricos e auxilia na producdo de conteuddo e conhecimento, é
constantemente alvo de menosprezo quando fere politicas e governos que nao
tem como base o bem estar do cidadéo.

Cada mudanca na histéria deu lugar a novas linguagens, interacdes e
interpretacfes. A cada nova ruptura histérica, a linguagem foi a maior fonte de
conhecimento para a atual geracdo de historiadores situar-se no passado e

analisar memorias, herancas e tradicdes que séo atestadas devido a vastidao de
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documentos que foram deixados como legado e serdo repassados para as
massas posteriores.

Em suma, a linguagem tanto escrita quanto em suas diversas outras
formas, tem uma validade desmedida para o historiador, pois através dela é
possivel entender a organizacéo de corpos sociais e discursos de outras épocas,
e talvez sobretudo, o respaldo na estruturacédo histérica e no “fazer histéria”

propriamente dito.

DA18

Hater ao longo da historia

O uso da violéncia durante o avanco da historia pode ser interpretado por
varios aspectos, expansao, dominacao exterminio das minorias. Usando o ultimo
aspecto como fonte para estabelecer como o0 uso da violéncia se tornou normal,
com o avancgo das varias formas de midia, para estabelecer uma ideia sobre um
determinado grupo especifico.

Este meio de propagacado de um odio através de pequenos circulos, para
a criacdo de uma imagem totalizante nesta contida na imagem do negro no Brasil
que carrega ndo so 0 peso historico da escraviddo mas o imaginario social que
foi amplamente divulgado durante este longo periodo da nossa historia.

Mas esta imagem construida por séculos do trabalho escravo na
historiografia brasileira representa um grande buraco negro de incompreenséo e
generalizacdo, pois essa questéo deveria ser tratada com um teor histérico social
mais elevado, com tudo isso podemos entender como os haters , que vao a
“publico” através da praxis fake ou vao destilar todo um 6dio contra uma pessoa,
por caracteristicas fisicas, ou um programa por sua qualidade, enfim s&o
diversos os fatores, mas o ponto principal, esta em como essa pequenas
demonstracdo de 6dio representa para a criacdo e propagacdo de uma
mensagem, que tem um leitor especifico, gerando um ciclo de propagagacéo
deste mesmo tipo de violéncia a pessoas que podem ou néo ter estes aspectos
bem delimitados.

Com tudo, o hater dentro de uma rede social tem o0 mesmo papel que os
jornais representavao em uma Alemanha pré nazista, que por meios de notas

representava uma questao de inferioridade dos judeus em comparacdo aos
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aleméaes, e como esta violéncia contra um povo foi sendo construido por uma
geracao que passou para seguinte, até terminar em uma guerra de exterminio
gue tomou proporgdes e repercusdes mundiais. Fazendo com isso um paralelo
entre os haters e um jornal, dando aqui todo o mérito para a facilidade e agilidade
da internet, este 6dio que esta sendo destilado contra tudo e todos deve ser
combatido e melhor punido.

Pois ndo s6 na politica de diversos paises, usando o Brasil com exemplo,
onde o 6dio e o0 modo a um partido ganhou as elei¢cbes, devemos tratar esta
forma de violéncia assim como ela €, um ato que direcionado a um Unico grupo

pode sim repetir as mesmas atrocidades de uma guerra autorizada.

DA19

No Brasil a educacdo nunca foi prioridade dos governos. E ainda hoje
muitas familias também nao priorizam esse setor. Desde cedo muitos jovens de
familias mais pobres sdo colocados contra a parede, obrigados a largar os
estudos para ajudar sua familia.

Talvez por educacao nao ter um retorno imediato, ndo é tdo valorizado.
Se tirarmos de base os paises mais desenvolvidos, veremos 0 quanto a
educacdo € um investimento importante, tanto economicamente como
socialmente. No século XX a taxa de analfabetismo, principalmente no interior
do Brasil, era muito alto. indice que vem sendo reduzido mas ainda a passos
lentos.

A educacdo esta intrinsicamente ligado a producdo de um pais, ja é
comprovado o quanto é importante o investimento em educacdo para o
desenvolvimento de um pais. E preciso incentivar desde cedo as criancas a
estudar, melhorar a qualidade do ensino publico, s6 assim existird um caminho
para diminuir a desigualdade social. A educacéo € a chave para evolugcédo de
uma nagao.

A educacdo no Brasil hoje pode ser descrita como precaria.
Constantemente séo cortadas as verbas das escolas publicas, muitas escolas
nao possuem verba para a merenda dos alunos, pagamentos de funcionarios
atrasados, infraestrutura precaria. De tal forma € impossivel haver um ensino de
qualidade e totalmente justificAvel a causa de muitos jovens abandonar os

estudos.



130

Muitas vezes ouvimos a frase “nasceu pobre, vai morrer pobre”. O que
nao deixa de ser real, as familias menos favorecidas, ndo tem condicéo de prover
uma educacao de qualidade para seus filhos, que consequentemente nao seréo
aptos a empregos com salarios melhores. No papel, todos deveriam receber
educacao publica e de qualidade, o que infelizmente ndo acontece. O que torna
guase impossivel uma pessoa abandonar a pobreza. Por isso € importante

reforcar o quanto a educacao é importante para a estruturacdo de um pais.

DAZ20

Educacao libertadora

As escolas brasileiras na contemporaneidade se constroem sobre
inUmeros fatores politicos, sociais e econdmicos, que sdo determinantes para a
estruturacdo do Ensino no Brasil. Para além disso, é necessario para a
compreencdo desta questdo, uma andlise histérica e politica da sociedade
brasileira do século XIX e XX, periodo onde se fundamenta os primeiros tépicos
pedagogicos na América Portuguesa para assim, se compreender esta questao
na atualidade.

A educacéo é historicamente, uma ferramenta politica. A primeira escola
brasileira surge ainda no império, destinada a uma parcela nobre da populacéo,
fazendo com que a aristocracia dos espacos sociais hdo s6 determinem as
relacfes de poder, mas também o acesso ao conhecimento. A democratizacao
do acesso a educacao s6 acontece poés revolucdo francesa, com os ideais de
Condorcet e a escola do homem novo. Entretanto, estas epistemologias sé
atingem as camadas sociais brasileiras a partir de 1930, com a Era Vargas e a
disseminacao das escolas publicas universais e gratuita.

Desta forma, podemos observar que a educacgéo no Brasil se deu a partir
de uma construcdo socio-historica recente, fazendo com que este periodo de
excluséo social das camadas inferiores nas escolas reverbere e estruture as
escolas e universidades brasileiras hodiernamente ja que 36% da populacéo
ainda se encontra fora destes espacgos. Para se compreender o porque disto,
precisamos analisar outros fatores.

A educagédo no Brasil é, primeiramente, vista como uma mercadoria,

sendo que o sucateamento das universidades publicas, junto com cortes
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orcamentarios cada vez maiores, reforce esta visdo. A formacdo de
pensamentos criticos €, em segundo lugar, um fator, importante neste contexto.
Movimentos politicos contrarios a estes posicionamentos sufocam tanto
professores quanto alunos. Como j& afirmado anteriormente a educacéo é uma
ferramenta politica. A falta de estrutura dentro das escolas €, em terceiro lugar,
a sintese da questao educacional no periodo contemporaneo. Milhares de jovens
e adolescentes sao inseridos diariamente em espagos sem suporte para recebe-
los. Desde a merenda até o salario dos professores, a “crise” na educacao
parece um projeto. A educacdo que deveria abrir oportunidades fecha portas
diariamente.

Segundo Paulo Freire “quando a educagao nao ¢ libertadora, o sonho do
oprimido é ser o opressor”’. Partindo desta visdo podemos concluir que vivemos
em uma sociedade opressora, ja que a educacao vem reforcando estas algemas
da tirania e repressao. A educacao que deveria ser revolucionaria se torna uma

prisdo. A educagéo brasileira ainda precisa de tornar libertadora.

DA21

A educacao em questao no Brasil contemporaneo

A educacdo no Brasil deu-se inicio com os jezuitas que catequizavam e
ensinavam a lingua portuguesa aos nativos. Desde seu principio, apresenta
interesses politicos de estabelecer dominio sobre o conhecimento dos que
dispdem-se a aprender.

Nos dias atuais ndo é muito diferente, a educagdo nacional €
responsabilidade do governo, mais precisamente do Ministério da Educacéo, e
é direito de todo cidadédo ter acesso a um ensino publico de qualidade. Porém
essa nao € a realidade refletida socialmente. Sdo muitos os problemas que estédo
presentes na educacao brasileira.

Um desses problemas € a falta de investimento na educacéo, gerando
também a falta de materiais necessarios para o ensino, dificultando o trabalho
do professor que, junto a desvalorizagdo do profissional e aos péssimos
pagamentos, torna-se um trabalhador frustrado.

Contudo, em vez de investir na educacao, recentemente o MEC divulgou

gue havera um contingénciamento de verbas em todas as faculdades federais.
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De acordo com a jornalista Renata Martins, que escreveu uma matéria para o
site “O Globo”, o Ministério da Educacgéo informou que o corte € de 30% para
todas as institui¢es, atingindo R$ 2,5 bilhdes.

Esse corte de verba prejudica bastante a educacdo pois é um fator
agravante para todos os problemas que ja possui em questdo a falta de
investimento. E tirando esses, ha muitos outros, como a evaséo escolar, a falta
de uma estrutura coordenadora mais rigida e presente em algumas escolas e a
falta de cobranca popular para a melhora na educagéo. Afinal, o ensino publico
também é responsabilidade da sociedade.

A evasdo escolar pode ser justificada por varios motivos, pela
necessidade de trabalhar, pela dificuldade de chegar até a escola ou
simplesmente pela falta de interesse. De acordo com a pesquisa feita por
Eduardo Freitas no site “UOL”, hoje, no Brasil, de 97% dos estudantes com idade
entre 7 e 14 anos se encontram na escola, no entanto, o restante desse
percentual, 36%, respondem por aproximadamente 1,5 milhdo de criancas que
estdo fora das salas de aula.

E necessario lembrar que, por mais que haja dificuldades, lugar de crianca
€ na escola, e é dever do governo facilitar a chegada dessas pessoas ao seu
lugar de ensino. O Ministério da Educacdo precisa criar projetos de lei que
mantenham os alunos nas escolas, pois, segundo as pesquisas de Eduardo
Freitas, para cada 100 alunos que entram na primeira série, somente 87
terminam o 9° ano na idade correspondente, 14 concluem o ensino médio sem
interrupcd@o e apenas 11 chegam a universidade.

Apesar de que, em seu principio, a educacdo apresentava o interesse
politico de estabelecer dominio sobre o conhecimento dos que dispdem-se a
aprender, hoje em dia, é mais facil ndo dar educacéo, pois a educacao ensina
as pessoas a questionar e o melhor jeito de estabelecer dominio sobre certa
massa social é apresentando-lhes algo como verdade absoluta.

Por isso, faz-se necessario que a propria sociedade se mobilize para
destacar a importancia da educacéo, exigindo do governo o direcionamento de
recursos financeiros para instituicdbes de ensino e profissionais da area. Até
porque “o governo ndo da educagao porque a educagao derruba o governo”,

entao € preciso que seja demandada pela sociedade.
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DA22

No documentario “Pro dia nascer feliz’, o filme mostra o dia-a-dia em
diferentes escolas, levando em conta 0s seus principais problemas e também
mostrando alguns alunos e suas determinadas opnifes. O documentério realca
os grandes problemas dentro do sistema educacional brasileiro, no entanto os
problemas vao além do que é apresentado.

Atualmente o Brasil segue 0 modelo de escolas publicas, em sua maioria,
visto que grande parte da populacdo ndo tem condigbes para pagarem uma
escola particular, desta forma o sistema publico deveria ter uma grande
importancia, no entanto nota-se o contrario. O modelo escolar publico se
encontra totalmente ultrapassado e atualmente néo atinge a meta esperada. Um
grande exemplo disso s&o as cotas, onde o0 governo tenta balancear as chances
de entrada nas faculdades publicas, notando a grande desigualdade entre os
ensinos publicos e particulares.

Também é necessario ressaltar os demais problemas além da grotesca
diferenca de qualidades como por exemplo as diferencas de realidade entre os
estudantes. O governo federal ndo incentiva uma boa educacdo, pouco se
investe no sistema educacional, e ainda mais, o que se tem de investimento
ainda é cortado, fora, que a violéncia dentro das escolas publicas sdo bem
maiores, ocasionando até mesmo homicidios dentro das istituicoes publicas, o
Brasil também é recordista em numero de pessoas que ndo chegam a completar
o ensino fundamental. Outro ponto que vale a pena ressaltar € o descaso com
os profissionais dentro das escolas, os professores ndo tem condicOes
satisfatérias de trabalho, que além de receberem salarios baixos, sao
desrespeitados constantemente.

Através deste viés, é extremamente claro que o sistema educacional
Brasileiro estd em crise, o sistema educacional publico foi criado durante a
revolucdo francesa no séc XVIII pelo iluminista e pensador Condorcet, e €
utilizado da mesma forma no Brasil no séc XXI, este modelo precisa
urgentemente ser remodelado. Também urge ressaltar que o estado precisa ter
mais atencdo com a mesmas, aumentando os investimentos e a qualidade
estudo das escolas publicas. Ja para os professores, estes merecem 0 maximo

do respeito, visto que sdo estes o0 coracdo e alma do ensino, pois, ja diria o
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tedlogo Holandés Erasmo de Riberda “A primeira fase do saber € amar os

nossos professores”.

DA23

A Educacéao no Brasil

A desvalorizacdo da educacdo tem perimitido que criancas e
adolescentes ingressem no ensino médio sem saber escrever bem, usar
pontuacBes ou realizar contas basicas de matematica. H4, sem duvida, uma
crise que atinge as escolas brasileiras. Os professores estdo cada vez mais
sobrecarregados de funcdes e burocracias que apenas retardam suas aulas.
Além de culturalmente o professor ndo ter seu valor, onde alunos e pais muitas
vezes ndo veem problema em desrespeita-los, mas 0s mesmos exigem coisas
gue muitas vezes ndo esta ao alcance do professo ou escola.

O processo de aprendizagem de torna algo simples quando h& um
conjunto de fatores que interliga o estudante, professor, instituicdo de ensino e
toda a sociedade. Dificimente um aluno consegue evoluir muito sem um
professor para apoia-lo, o professor vai encontrar muitas dificultades para
realizar bem o seu trabalho em uma escola sem estrutura, assim como a boa
conjultura da escola depende do meio em que ela se encontra.

Para que esses fatores se interliguem e haja uma harmonia no ensino
brasileiro é preciso que existam medidas publicas que facilitem tais processos.
Nunca na histéria do pais tiveram tantas pessoas matriculadas em escolas e
universidades. O Brasil ndo foi preparado culturalmente e economicamente para
abrigar tantas pessoas com a deten¢do do conhecimento.

Por esse motivo, a maioria esmagadora dos alunos na educacdo basica
de escolas publicas passam de ano sem ter aprendido o minimo necessario
exigido no Parametro Curricular Nacional (PCN). Construindo uma sociedade
com muitas pessoas com diploma da Educacao Béasica, mas sem saber o basico.

O problema da desvalorizacdo do ensino se estende até as instituicées de
ensino superior. Onde a base esta falha todo o resto tende a se prejudicar.
Muitas pessoas tem entrado nas universidades sem saber o necessario. As

universidades continuam sendo a maior geradora de conhecimento, que
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consequentemente gera mais mercado de trabalho e mais desenvolvimento
social. Entretanto € um cenario extremamente desmotivador, pois ndo ha a
valorizacéo dos pesquisadores.

Para alguns, a educacéo é vista como mercadoria, onde se deve pagar
para te-la de qualidade e em muitos casos esse preco tem sido muito alto. A
sociedade vem evoluindo e se modernizando muito rapido, porem a educacéo
ndo esta acompanhando esta evolucao. Para que isso seja possivel € necessario
politicas publicas e muitos investimentos onde a educac¢éo seja prioridade para

gue haja uma melhor interacdo entre alunos, professores, escolas e sociedade.

DA24

A educacao em questao no Brasil contemporaneo

Atualmente, a educacédo € o fator principal no desenvolvimento de um
pais. Mesmo sendo uma das economias mais importantes do mundo (em
ascencao), o Brasil ndo se aproxima do modelo de escola publica pensado por
Condorcet na Franca (ensino publico, gratuito, universal e baixo). Com isso o
pais enfrenta problemas como o desemprego, a violéncia, o analfabetismo, entre
outros problemas estruturais ligados a deficiéncia na educacéo.

A falta de valorizacdo do profissional ligado a educacdo contribui
negativamente para a evolu¢cdo do sistema de ensino brasileiro. Os baixos
salarios, as condicfes (no mais das vezes) precarias de trabalho e a falta de
preparo sao agentes desestimulantes tanto para os alunos, quando para os
professores, que também enfrentam o desinteresse por parte dos discentes, haja
visto que a tecnologia tem se mostrado inimiga do corpo docente, causado pelo
Seu mau uso.

Ademais, o0 modo como é pensado o sistema de ensino no Brasil é
integrado, com métodos do século XIX, professores do século XX e alunos do
século XXI, problema gerado pela falta de investimentos por parte do Estado em
preparar professores e de incentivar novos profissionais para a area, haja visto
gue € uma area extremamente desvalorizada, especialmente na esfera publica.

Em suma, a educacédo brasileira caminha a passos lentos rumo a
melhoria. O descaso por parte do Estado ligado ao baixo investimento, haja visto

gue o Brasil investe menos de 10% do seu PIB, niumero consideravelmente



136

inferior se comparado a outros paises de primeiro mundo. Contudo, cabe a
populacdo escolher governantes comprometidos a mudar o rumo do sistema
educacional, assim como cave ao governo preparar melhor o profissional da area
e aliar-se a tecnologia como forma de atrair o aluno para dentro da sala de aula,
com mais interatividade e dinamica.

Sendo assim, seria necessario também, inovar no modo de ensinar,
investir em pesquisas ligadas a area e em novas formas mais eficientes de se
transmitir o contelddo, afim de transformar a educacdo no Brasil e

posteriormente, alavancar a economia.

DA25

A sociedade do século XXl inserida ao Brasil, apresenta certas
peculiaridades que as geracfes passadas nao conviveram. H4 um documentario
intitulado “Pro dia nascer feliz”, dirigido por Jodo Jardim, que apresenta estas
realidades distintas que os jovens enfrentam.

Neste documentario, discute-se o papel da escola nos tempos atuais e um
reflexo da pobreza, violéncia, empatia, descaso inserido em nossa sociedade,
na qual estes problemas acabam sendo trazidos para dentro das escolas.

Para discutirmos o modelo atual, primeiramente devemos entender o
modelo de escola proposto pelos iluministas no século XVIII, ao qual apresenta
um modelo de ensino gratuito e universal. Este ensino deveria ser de qualidade
e alcancar as esferas da sociedade.

Contudo, este modelo foi criado para uma sociedade que nao possuia até
entdo um modelo de escola publica, sendo assim, e apesar deste contexto de
escola universal estar presente em nosso século, seria possivel dizermos que
ainda é eficiente?

O modelo de escola atual apresenta variacdes pedagogicas em relacao
ao proposto pelos iluministas e também devemos analisar os professores
algumas vezes desmotivados e mal instruidos. Mais do que apenas uma analise
do profissional de educacédo, devemos lembrar também do aluno que néo
compreende a utilidade da educacéao.

Portanto, o problema esta inserido em diversas camadas e o

documentario apresenta alguns pontos de vistas para analisarmos.
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Como por exemplo as escolas publicas e gratuitas, mas muito diferente
uma das outras, nas quais em alguns exemplos temos um ensino de qualidade
e ja em outras, 0 ensino € precario, muito devido aos exemplos ja citados.

Outro ponto a ser analisado € o papel dos Estados nestas escolas. Apesar
de ser um direito de ensino de qualidade, as vezes este objetivo ndo € alcancado
e 0 documentario aprsenta alguns exemplos, como: falta de verbas, desinteresse
politico, corrupcao.

Estes exemplos e a falta de engajamento da sociedade em cobrar um
ensino de qualidade sdo alguns pontos a questionarmos a educacao
contemporanea em nosso pais.

Portanto, sem o interesse da populacéo, politicos e educadores ndo sera
possivel buscarmos alternativas para a educagdo padrao. Nao ha discussoes
amplas sobre o tema nas comunidades e o fracasso escolar € um reflexo destes

problemas.

Referencias: documentario: Pro dia nascer feliz. Dire¢cdo: Jodo Jardim. 2006, cor.

88min.

DA26

A violéncia além do soco

Macondo, a cidade fantastica de Cem Anos de Soliddo obra-prima do
colombiano Gabriel Garcia Marquez, fora criada quando “muitas coisas careciam
de nome”. José ArcadioBuendia, seu fundador, apaixonou-se pelo local e nédo se
estabeleceu ali sem luta e conquista que perpassou por mais de cem anos. A
obra do escritor e a cidade representam um microcosmo da américa latina, da
conquista a colonizacéo, onde a violéncia se imp6s nos atos e até nas palavras
referentes a todo o processo, pois ao escolher determinada palavra para
designar algo, faz-se um juizo de valor dimensionando cada aspecto
componente.

Por muito tempo, a historiografia denominou de descobrimento a chegada
dos portugueses ao Brasil. Apoiada numa visao eurocéntrica, esta tese buscou
elevar o carater aventureiro daquele povo que se lancara ao mar e considerar

como superior a civilizagdo da qual pertenciam. Mas, ao escolher tal palavra -
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descobrimento - , apagou da historia muitos povos que habitavam o territério, ja
que so6 é possivel de ser descoberto o que nunca fora habitado ou conhecido.

Evidentemente, o termo descobrimento refletiu a propensdo autoritaria e
violenta que se instaurou. Centenas de tribos indigenas foram dizimadas nas
lutas pela conquista das novas terras, no processo escravizatério e mesmo no
contato dos europeus com 0s nativos trazendo novas doengas que seus
organismos néo estavam preparados para combaté-las.

Ademais, ao reduzir multiplos povos de etnias indigenas a “os indios” ha
0 apagamento de diversas culturas e vivéncias sociais. Acaba-se igualando
sociedades diferentes e extirpando do conhecimento humano outras linguas e
formas de compreensdo do espaco/tempo. Isto € refletido na relacdo entre
europeus e nativos, em que 0s primeiros nao consideravam como civilizagéo e
cultura as diferentes estruturas sociais que encontravam. Submeté-los &
escravidao, por exemplo, era uma forma de eleva-los.

Tanto indigenas quanto negros foram escravizados durante a
colonizacéo. Primeiramente justificando a escravidao por anélises econdmicas e
religiosas, posteriormente, raciais, nomeou-se a cativa de escravo, pois 0S povos
eram julgados pela cor da pele, e alguns, inferiores, naquelas concepcoes,
nasciam predispostos a escravidao.

Portanto, € notdrio que a violéncia esteja impregnada em cada palavra
escolhida para designar fatos histéricos. No caso do Brasil, em cada turno esta
embutido um juizo, por isto retoma-los e avalia-los é imprescindivel para a
compreensao dos fendmenos ocorridos. Atualmente, a historiografia retrata a
escraviddo nomeando os cativos de escravizados, visto que ninguém nasce
escravo, mas é coagido e imposto ao agoite. Se em Macondo “muitas coisas
careciam de nome e para menciona-las havia que aponta-las com o dedo”, a

realidade pele palavras precisas.

DA27

A educacdo no Brasil € um tema muito debatido, pois existem varias
problematicas que devem ser resolvidas para assim a populagdo ter uma
educacao que se presse. Um dos problemas muito graves que existem € a falta

de interesse tanto por parte do aluno quanto por falta do préprio profissional da
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educacao. Este deveria ser um dos principais pontos para melhorar a qualidade
de ensino no Brasil.

O que gera o descontentamento nos professores € a desvalorizacao do
profissional tanto no mercado de trabalho quanto na propria sociedade e isto
acaba desanimando o aluno, pois o profissional que ndo é valorizado nédo
consegue produzir bem. Aquele que estuda sobre educacdo no Brasil esta
fadado a ser mal remunerado e assim acaba ficando desgostoso com a prépria
profissdo exercida, além de ser mal visto pela sociedade € discriminado pela
baixa remuneracao e isto acaba dificultando a formacéo de novos educadores.

O aluno presenciando o mestre, que para ele € um exemplo de pessoa,
desanimado em exercer sua profissdo na sala de aula, acaba também a perder
o foco na aula e a se desvirtuar dos propositos da sociedade. A falta de verba
nas instituicbes de ensino € um problema que deve ser resolvido o mais breve
possivel pois com uma renda maior, as escolas poderiam exercer Servicos
sociais para ajudarem os alunos em toda suas precariedades.

Dada as devidas proporc¢des, devemos compreender que para superar
todos esses problemas que assolam a educacdo atualmente no Brasil, a
sociedade deve dar mais valor ao profissional da educacdo pois 0 mesmo
sabendo que vai ser remunerado abaixo da média ainda se esfor¢ca em exercer
sua profissdo em um pais onde nédo é lhe dado devido valor. Além disso é de
comum saber que tanto em instituicbes privadas como publica, o salario do
professor ndo é competido ao seu esforco e isto deve ser mudado

imediatamente, para que o préprio profissional seja mais alegre com o seu oficio.

DA28

A educacao brasileira esta passando por momentos dificeis, essa crise
vem de muitos cortes e muitos investimentos n&o feitos na area. E dificil apontar
guando o sistema passou a ser tao falho no que diz respeito a educacao publica
tanto basica quanto superior.

Muitos acreditava, que a qualidade da educacao se limitava apenas ao
acesso e a permanéncia estudantil, porém com o avanc¢o de estudos e pesquisas
esses estigmas, vém sendo quebrados e conseguimos ver que sSdo0 muitos 0s

fatores envolvidos por tras dessa questao.
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Portanto de uma visdo micro de um problema tdo macro como este, é
possivel ver que um grande ciclo vicioso assombra a questdo da educacao
bésica e reflete na educacao superior. Esse ciclo € a falta de investimentos e o
descaso com os profissionais ligados a educacéo, faz com que a qualidades do
gue os mesmos tém a oferecer caia prejudicando muitos alunos, que ingressam
nas instituicdes de ensino superior com um déficit muito alto.

Logo, cria-se profissionais com um determinado déficit que ao entrarem
para o mercado de trabalho de deparam com dificuldades e a desmotivacéo ja
citados aqui.

Tratando do cenario macro do problema e abordando a questdo de forma
mais atual, precisamos falar sobre os cortes que o entdo presidente deseja
aplicar para conseguir controlar a crise do pais. Esses reduzem a verba de
investimentos feitos em toda a area da educacéao publica. O que nos levanta uma
grande questdo: Como melhorar a educacédo publica, quebrando o ciclo vicioso

no qual estamos inseridos, com menos dinheiro sendo investidos para ta?

DA29

A educacao em questao no Brasil contemporaneo

A educacdo no Brasil atualmente tornou-se um objeto que evidencia e
exalta a segregacao nacional, uma vez que a educacdao brasileira dividi-se entre
0 ensino publico e o particular tendo entre elas um distanciamento social, sendo
assim a educacéo no Brasil contemporaneo nao atende o povo como deveria e
a privatizacao do servi¢o gera consigo mais uma forma de segregacao no pais.

Primordialmente o ensino publico brasileiro vem sendo deixado de lado, o
descaso torna-se mais frequente e visivel a cada dia que passa. Muitas das
escolas encontram-se em locais de dificil acesso, algumas acabam tendo um
ambiente inapropriado para 0 uso, ndo possuindo uma estrutura e um
saneamento basico apropriado ou até mesmo nao possuindo professores para
dar aula, sendo assim o déficit na educag&o dos usuarios do ensino publico vem
a ser algo quase irreparavel.

Ademais o ensino particular torna-se o completo oposto do ensino publico,
possuindo uma estrutura digna e um ensino tido como de qualidade, no entanto

possui um elevado preco que apesar de possuirem bolsas de desconto os precos
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ainda sim séo incenssiveis a populacéo carente, dessa forma o ensino particular
se tornou descriminatorio gerando mais uma forma para segregacdo social,
estruturando assim uma sociedade elitista que monopoliza a educacéo para si.

A concluir o tema, A educacdo em questao no Brasil Contemporaneo, com
0 intuito de solucionar as problematicas evidenciadas entre o abismo da
educacado publica e a particular, o governo que tem como finalidade regrar e
organizar a sociedade, deveria executar medidas que melhorasse a educacéo
publica.

Primordialmente, o governo deveria executar insentivos fiscais destinados
as escolas publicas, com o objetivo de melhorar a estrutura das escolas
fornecendo a elas um meio de transporte para as escolas distantes, uma reforma
para escola precarias e matérias para o funcionamento das mesmas. Dessa
forma, gerando uma base estudantil decente, os pre¢os dos ensinos particulares
reduziriam junto com a discriminagéo e a segregacao social, além de deselitizar

0 conhecimento no Brasil.

DA30

Indubitavelmente que a linguagem ndo é somente um meio de
comunicacao, e ela vem nos provando isso ao longo dos séculos. Ela ndo é um
processo binario onde sé recebe ou s6 envia mensagens envolve uma interacédo
cognitiva mais elaborada, sua vasta combinacdo e complexidade é queda
valorizacdo a objetos, respeito e convivio de diferentes culturas ao longo da
histéria da humanidade.

Antes de mais nada o universo da linguagem é completamente complexo
e imenso sendo um conjunto vasto de signos que combinam, segundo regras,
com objetivo de transmitir e provocar uma reacao no receptor, mas mesmo assim
desde o nascimento ja somos programados para falar e fazer uso da linguagem
que desde nossos primeiros ancestrais ja faziam um estudo sistematico da
lingua onde sua maior finalidade era transmitir cultura e costumes do seu tempo
para geracgéo posteriores. Com isso, a linguagem foi usada e requirida por muitos
com ou nem sempre boas intengdes.

N&o s6 usada por todos mas também uma grande arma politica, ao longo
dos anos a sua aprendizagem se deu por muitos meios. Grandes instituicoes

politicas e religiosas abordando geralmente como comportamento social,
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transmitindo modelos de vida, de cultura e da maneira de pensar e agir. Muitos
desses modelos ja trouxeram calamidade para nossa historia e por isso devemos
analisar como um todo e ndo simplesmente um jogo de perguntas e respostas.
Portanto, nos falantes devemos fazer o estudo e analisar todo o contexto
da linguagem e seu discurso para indentificarmos as diferentes formas de
interacbes e manifestacdes de cultura, emocdes, ideologias onde nds nao
sejamos um mero receptor passivo. Com isso, néo ignorar a rica variedade no

qual apresenta a linguagem pois € isso que o torna bela.

DA 31

A educacao é um mecanismo que interage com o Ser Humano tudo o que
€ de seu conhecimento. Ela transforma mentes e Ihe da o pensamento critico e
de reflexdo. Toda forma de mudanca, passa pela educacdo como base, os
paises desenvolvidos faz grandes investimentos nessa area, principalmente no
bloco de pesquisas cientificas. No Brasil o ensino e as oportunidades de
aprender, nunca foram tao eficazes, pois falta um olhar mais cuidadoso para os
investimentos destinados a esta parte, criangas, jovens e até mesmo adultos,
por muitas vezes tem dificuldades de se inserir em um sistema de aprendizagem.

Nos ultimos anos o sistema educacional brasileiro passou por mudancas
que de certa forma melhorou a infraestrutura do quadro, as matriculas dos alunos
aumentou um tanto consideravel, doque no passado, onde trabalhar seria uma
carreira mais adequada que estudar, e também uma forma de se definir status
social, pois quem tinha o prazer de frequentar a escola era a burguesia. E fato
que ainda a muito que melhorar para 0 nosso pais conseguir acompanhar as
potencias mundiais, ndo s6 nas areas dos grandes centros comerciais, mas
também no norte e nordeste do Brasil, onde se mais carece de um melhor
planejamento e investimentos, os alunos dessa regido passam por inUmeros
desafios para conseguir um ensino de qualidades, por muitas vezes nao
conseguindo nem chegar neste direito que cada cidadao brasileiro tem quando
nasce.

Um dos grandes beneficios estudantis que foi empregado na década
passada, € a cota nas universidade publicas e privadas, pois ela da o direito do
cidad&o oprimido e excluido da sociedade ter uma oportunidade de melhorar a

sua vida, passar de um patamar de pobreza para uma estabiliza¢do social, essas
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cotas € um sistema que reserva vagas para grupos especificos classificados por
etnias ou por ter um baixo poder aquisitivo, esse modo busca abaixar a
desigualdade social e econdmica do brasileiro, talvez a Unica chance de um
individuo nao ficar refém de um trabalho bragal com pouco retorno financeiro.
Portanto, fica evidente a melhora na infraestrutura educacional, mas nao
€ um rendimento adequado para um pais grande e com muita desigualdade
social e econdmica, a melhor forma de se buscar um caminho “certo” é a
reorganizagao na educacao brasileira, fazendo com que o “pobre” e o “rico” o
“negro” e o “branco” mantenham o mesmo nivel de aprendizado e que nédo se
desvie da formacéo curricular e além de tudo investir dobrado nas instituicées e
nos alunos das areas mais pobres do pais, a mudanca nao é rapida e sim

gradativa e demorada.



