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RESUMO

Esta pesquisa, desenvolvida no &mbito do Programa de Pds-Graduagcdo Mestrado
Profissional em Letras (Profletras) da Universidade Federal do Triangulo Mineiro
(UFTM), campus de Uberaba, fomentada pela CAPES, com registro numero
CAAE: 50770315.6.0000.5154 no Comité de Etica em Pesquisa, tem por objetivo
apresentar nosso estudo baseado na percepcdo diaria, nas salas de aula, da
dificuldade dos alunos na escrita, sobretudo de textos produzidos nos géneros de
cunho argumentativo. No geral, os alunos ndo conseguem perceber qual € a
situacdo polémica envolvida e ndo conseguem dissertar seus posicionamentos e
contra-argumentos. Para isso, acreditamos ser necessario trabalhar com praticas de
escrita de textos desses géneros. Nossa pesquisa € fundamentada na concepcéo de
escrita que vé a linguagem como interacédo entre sujeitos (Geraldi, 1984) que se
materializa em textos. Neste trabalho analisamos uma atividade diagnéstica que
realizamos junto a alunos do nono ano do Ensino Fundamental e também atividades
propostas pelo livro didatico dirigido a esse publico. Com as andlises realizadas, foi
possivel preparar atividades epilinguisticas (Franchi, 2006) que visaram
complementar e enriquecer as atividades do livro didatico, assim como melhorar as
praticas de escrita dos discentes em textos de géneros da ordem do argumentar. As
atividades séo voltadas para o conhecimento da estrutura organizacional destes
textos, bem como para o estilo e a interacdo entre o autor e seu possivel leitor.
Esperamos que as atividades propostas permitam construir o efeito de adeséo e de
defesa de um ponto de vista, proposito comunicativo dos géneros de cunho
argumentativo.

Palavras-chave: Argumentacao. Texto. Ensino. Recursos argumentativos.



ABSTRACT

This research, carried out within the scope of the Postgraduate Professional Master's
Program in Letters (Profletras) of the Federal University of Triangulo Mineiro (UFTM),
Uberaba campus, promoted by CAPES, with registration number CAAE:
50770315.6.0000.5154 in the Ethics Committee in Research, aims to present our
study based on the daily perception, in classrooms, of students' difficulty in writing,
especially texts produced in the genres of argumentative nature. In general, students
are unable to understand the controversial situation involved and are unable to
address their positions and counter-arguments. For this, we believe it is necessary to
work with text writing practices of these genres. Our research is based on the
conception of writing that sees language as interaction between subjects (Geraldi,
1984) that materializes in texts. In this work, we analyzed a diagnostic activity that we
carried out with students in the ninth grade of elementary school and also activities
proposed by the textbook addressed to this audience. With the analyzes carried out,
it will be possible to prepare epilinguistic activities (Franchi, 2006) that aim to
complement and enrich the activities of the textbook, as well as to improve students'
writing practices in texts of genres of the order of arguing. The activities are aimed at
understanding the organizational structure of these texts, as well as the style and
interaction between the author and his possible reader. We hope that the proposed
activities will make it possible to build the effect of adhesion and defense from a point
of view, communicative purpose of the genres of argumentative nature.

Keywords: Argumentation. Text. Argumentative resources.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho, realizado em forma de pesquisa-acdo, parte da percepcao
diaria na nossa pratica docente que tem mostrado a dificuldade dos alunos na
escrita, sobretudo de textos produzidos nos géneros de cunho argumentativo. Os
alunos ndo conseguem perceber o aspecto polémico, isto é, definir qual é a situacédo
polémica que deve ser abordada, e também ndo conseguem assumir seus
posicionamentos e construir contra-argumentos.

Como professora de Lingua Portuguesa, € preciso deslocar o olhar para os
problemas dentro da sala de aula e trabalhar a fim de desenvolver praticas de leitura
e escrita de textos argumentativos, como artigo de opinido, carta aberta, carta de
leitor, entre outros.

O trabalho do professor como mediador € importantissimo. Por isso, as
praticas de escrita devem ser diferenciadas, até para ndo serem rotineiras e para
alcancarem os objetivos pretendidos pelo leitor/autor. Portanto, este trabalho tem por
objetivo maior propor praticas de escrita de alunos do nono ano do Ensino
Fundamental, sobretudo aquelas exigidas para a escrita de textos da ordem do
argumentar. Para isso, buscamos diagnosticar e identificar as dificuldades que os
alunos apresentam para ler e produzir textos, principalmente os de cunho
argumentativo; produzir uma reflexdo, a partir da atividade diagnostica; apresentar
estudos da literatura linguistica sobre a argumentacdo; analisar as atividades
voltadas para a argumentacdo do livro didatico adotado pela escola: Se liga na
Lingua - Leitura, Producdo de Texto e Linguagem i 9° ano, dos autores Wilton
Ormundo e Cristiane Siniscalchi, da editora Moderna, publicado em 2018 e
escolhido pelos professores de Lingua Portuguesa da escola, em cinco de setembro
de 2019, com registro, na mesma data, em ATA; elaborar atividades que
complementem as atividades i pr o b | e rd& livio didaico. Como sugestdo de
atividade escrita da ordem do argumentar, apresentamos uma atividade em forma
de jogo interativo, finalizada com producéo de texto no género artigo de opinido.

Organizamos este estudo em oito segdes.

De inicio, em Objetivos, apresentamos 0s objetivos deste trabalho voltados
para o desenvolvimento das habilidades de escrita dos alunos, principalmente

aguelas exigidas para a escrita e reescrita de textos da ordem do argumentar.
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Em seguida, na secéo Aspectos Metodoldgicos da Pesquisa, na subsecéo
I, A Pesquisa-Ac¢édo, expomos os fundamentos metodoldgicos, a saber, 0os conceitos
basicos e a metodologia utilizada na realizacdo da pesquisa-a¢éo, que € marcada
pela participacdo direta do pesquisador. Na subsecao Il, Descricao do contexto da
pesquisa na escola, descrevemos o perfil do publico e da escola publica, estadual,
do municipio de Nova Resende de Minas Gerais, que funciona nos trés turnos, com
anos finais do Ensino Fundamental nos turnos matutino e vespertino e o Ensino
Médio no matutino e noturno. E o local onde desenvolvemos a atividade diagndstica.

Apresentamos na secdo Estudos Linguisticos da Argumentacdo os
fundamentos teoricos sobre a proposta de trabalho com préticas de escrita (também
de leitura) necessarias para a producdo de textos de cunho argumentativol. Nesta
secdo analisamos a argumentacdo da forma como é discutida por alguns estudiosos
da linguagem.

Em seguida, na secdo A Atividade Diagndstica, na subsecédo I, Analise da
Atividade Diagnéstica, aparece a explicacdo e a analise da atividade diagnéstica
proposta, retirada do site do SIMAVE (Sistema Mineiro de Avaliacdo), de um texto
com caracteristicas de um artigo de opinido. Devido a pandemia nosso contato com
a turma foi interrompido, uma vez que as aulas presenciais foram suspensas em
todo o pais. No entanto, continuamos com o trabalho, analisando as atividades de
cunho argumentativo do livro de didatico, produzindo as atividades epilinguisticas e
0 jogo interativo.

Na subsecdo I, Andlise de Atividades Diagnosticas dos Alunos,
analisamos as atividades diagnésticas aplicadas de forma individual, de dois alunos,
gue permitiram levantar as principais dificuldades dos discentes, diante de atividades
como essa.

Dando continuidade ao estudo, na secado Propostas de Praticas na Sala de
Aula, exemplificamos as atividades epilinguisticas (Franchi, 2006) que podem ser
trabalhadas no nono ano.

Na secao seguinte, O Livro Didatico Do Nono Ano, na subsecédo I, O

Trabalho Com Géneros Textuais Da Ordem Do Argumentar No Livro Didéatico

1 No capitulo fiEstudos Linguisticos da Argumentacdooexplicamos o que sdo géneros de cunho
argumentativo.
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Do Nono Ano, fazemos uma analise de como a argumentacéo € abordada no livro
didatico do nono ano de Ensino Fundamental.

Em seguida, na subsecdo Atividades Problematicas do Livro Didatico do
Nono Ano apontamos algumas atividades que podem deixar os alunos confusos e
sugerimos outras atividades que podem ser aplicadas.

Na sequéncia, na secéo Atividades Epilinguisticas, na subsecéo I, Caderno
de Atividades, propomos algumas atividades com textos de cunho argumentativo
variados, como editorial, charge, letra de musica.

Na subsecéo lll, Atividade com jogo Interativo da ordem do argumentar,
explicamos e analisamos uma proposta de atividade e m gr,upan f or ma de
argumentatnive,rentes textos deecuemas ayvgumea
of erepedos preotfeesls®m eoras ogqual pndbesm sugerir,
realiza-«o de um debate. Ao t®rmino do |
encerradapcothu- «o e€m fuonr nexde artigodods opi
temas tratadcescoddijdogped a tur ma.

Por fim, na secdo das Consideracdes Finais, refletimos sobre as atividades
propostas e todo o estudo realizado, destacando nosso objetivo de colaborar para a
formacdo de cidaddos que desenvolvam praticas de escrita de textos de cunho
argumentativo, durante as aulas de Lingua Portuguesa e fora delas, fundamentadas
nos avancos da area de Letras e Linguistica, dentro da linha de pesquisa de Estudos
da Linguagem e Préticas Sociais.

Acreditamos que € importante oferecer aos alunos textos que circulam
frequentemente na sociedade, como carta aberta, artigo de opinido, entre outros.
Acreditamos ser também preciso refletir sobre as atividades que se propdem a partir
deles, nos livros didaticos. Ndo se formam bons leitores alunos que leiam apenas
durante as atividades na sala de aula, apenas no livro didatico, apenas porque o
professor pede.

Esta pesquisa pode ajudar na solugéo dos problemas identificados na anélise
da atividade diagndstica, ao propor atividades complementares que levem textos
variados a sala de aula, contribuindo para desenvolver praticas de escrita, no que se
refere a argumentar, a construir varios posicionamentos. Além disso, acreditamos

gue pode contribuir para que o aluno observe melhor a construcdo dos textos e
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como esses impdem, muitas vezes, leituras baseadas em falsos fatos e argumentos,

0 que vem ocorrendo atualmente com as chamadas fake news.
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Desenvolver as habilidades de escrita de alunos do nono ano do Ensino
Fundamental, sobretudo aquelas exigidas para a escrita de textos da ordem do

argumentar.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) El aborar uma proposta de diagn-stico pa
do nono ano apresgmada@aunz iprartae xiteors,e princi pa

argumentativo;

b) Produzir uma refl ex«o, a partir do diag

escrita e interpreta-«o apresentadas pel os
c) Levantar o que dizem os ewmamdtos- «dm; Li ngu

d) Anal i sar as atividades propostas com t e

di d8tico do nono ano;

e) El aborar ati vimdualdteismopade il @ onngpul 2esneet nct sesnd aadse ¢
do | ivrovidisallBdad co,trabal ho coan taex tcoasr aecd @rri

cunho argumentativo.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

3.1 A PESQUISA-ACAO

Este estudo é realizado em forma de pesquisa-acdo, adotada como método
de trabalho, seguindo o que é defendido por Franco (2005), sobre este tipo de
pesquisa em que o pesquisador também coloca em prética o que ja pesquisou ou
analisou. As praticas em sala de aula sdo propostas para serem realizadas com
atividades individuais e em grupos. O trabalho em grupo propostot e pr op - si t o
constru-«o0o coletiva de conheci mentos, conce
uma pr8tica socioeducativa transformador a.
O desenvolvimento do presente trabalho se da por meio de observacdes de
aulas, trabalhos sobre leitura e escrita de textos argumentativos, producdes de texto
e producdo de material diversificado que verse sobre a tematica em questédo. Trata-
se de uma pesquisa-acdo, marcada pela participacdo direta do pesquisador com o
intuito de mudar, na pratica, o que € pesquisado, conforme explica Franco (2005):
Se alguém opta por trabalhar com pesquisa-agéo, por certo tem a convicgao
de que pesquisa e acdo podem e devem caminhar juntas quando se
pretende a transformacdo da pratica. No entanto, a direcdo, o sentido e a

intencionalidade dessa transformacdo serdo o eixo da caracterizacao da
abordagem da pesquisa-acao (FRANCO, 2005, p. 485).

Em seu trabalho, a autora menciona trés conceituacdes diferentes de
pesquisa-acdo. A primeira ocorre quando o grupo de referéncia solicita a
transformacao, caso da pesquisa-acao colaborativa. Nela a fungdo do pesquisador €
a de fazer parte de um processo anteriormente delineado pelos sujeitos do grupo. A
segunda ocorre quando a transformacao pretendida € aliada como necessaria, a
partir de trabalhos iniciais do pesquisador com o grupo, fruto de um processo que
valoriza a construcdo da experiéncia, objetivando a emancipacao dos sujeitos e das
condicBes do coletivo. Esse tipo de pesquisa tem sido chamada de pesquisa-agao
critica. Por ultimo, quando a transformacdo € planejada anteriormente sem a
participacdo dos sujeitos e seus efeitos sdo acompanhados e avaliados pelo
pesquisador, temos uma pesquisa denominada de pesquisa-acao estratégica.

Nossa pesquisa-acdo € do tipo critica, sendo a pesquisadora a propria

docente. Iniciamos com uma turma de 33 alunos do nono ano do ensino
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fundamental de uma escola publica estadual. Nesse primeiro momento, realizamos
uma atividade diagnostica com a selecdo e analise de duas producdes do texto-
resposta. Este material se encontra em Analise da Atividade Diagnostica. As
producdes de textos se encontram nos Anexos.

Depois disso, devido a pandemia, interrompemos nosso contato com a turma,
uma vez que as aulas presenciais foram suspensas em todo o pais. No entanto,
continuamos com o trabalho, produzindo as atividades epilinguisticas e o jogo
interativo.

Nojogoterabicomraet i v daedeescrita e l ei tur
argumemnst.htAume delfesdmasgxdp ©oP.- «toampm®m tr abal
com oficinas ® fundamental, pois h8 a cons
aluno partil ha suasatvriavesi o aEnmBsigadgup o es .

Este recurso reafirma o que diz Esteban (2010, p. 127): Ai® wuma at i vi
sistemética orientada a compreensdo em profundidade de fendmenos educativos e
sociais, a transformagdo de pratcas e cen8ri os socioeducativo

As atividades do livro didatico Se liga na Lingua - Leitura, Producédo de Texto
e Linguagem i 9° ano, foram analisadas e explicitamos em O trabalho com géneros
textuais da ordem do argumentar no livro didatico do nono ano os pontos positivos e
negativos como também fazemos a descricdo dos capitulos, dos textos e das
guestdes em que a argumentacdo é trabalhada. Para as atividades com pontos
negativos, propusemos outras, com producbes de textos que construam
posicionamentos e argumentos adequados, com a mobilizacdo de diferentes elos

coesivos. As atividades do livro didatico se encontram no Anexo A.

3.2 DESCRICAO DO CONTEXTO DA PESQUISA NA ESCOLA

A atividade diagndstica foi realizada em uma escola estadual, que fica
localizada na cidade de Nova Resende, interior de Minas Gerais, com
aproximadamente 15.000 habitantes, entre zona rural e urbana, segundo dados do
ultimo censo do IBGE. Em Nova Resende ha duas escolas estaduais e uma
municipal que oferecem o ensino fundamental i anos finais.

A escola em que a atividade diagnostica foi realizada funciona em trés turnos,

oferecendo também curso regular noturno para adultos e adolescentes a partir dos
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guinze anos de idade. Além de atender a turmas regulares entre o sexto ano do
ensino fundamental e o terceiro ano do ensino médio, a escola possui turmas
especiais do programa EJA, (Ensino para Jovens e Adultos), no ensino médio
noturno, para adolescentes e adultos com defasagem em idade/série, além de
possuir uma turma de sétimo ano do ensino fundamental de tempo integral nos
turnos matutino e vespertino.

A instituicdo de ensino possui uma quadra coberta e outra descoberta, com
instrumentos esportivos, quatorze salas de aula, uma sala equipada com aparelho
de televisdo, DVD e projetor multimidia, além de uma biblioteca com um bom acervo
de livros disponivel aos alunos, com ajuda de bibliotecarias nos trés turnos.

O quadro de gestdo da escola € composto por trés professoras, com a
diretora, professora de Lingua Portuguesa, uma vice-diretora, professora de Histéria
e outra vice-diretora, professora de Geografia, todas do Ensino Fundamental i Anos
Finais e Ensino Médio. Também ha trés supervisoras pedagodgicas que se dividem
entre os trés turnos, todas professoras do ensino fundamental i anos iniciais, com
formacdo em Pedagogia, mas que nao eram atuantes na escola como tais. A equipe
de gestdo é bem atuante e desenvolve um trabalho que une os professores, tanto
por areas especificas quanto em projetos interdisciplinares que acontecem na
escola.

Os estudantes matriculados na escola possuem idades variando entre dez e
dezoito anos, além dos adultos, maiores de dezoito, matriculados no EJA. Suas
origens sdo uma parte da zona rural e outra da zona urbana do municipio.

A atividade diagnéstica foi realizada junto a 33 alunos do nono ano dessa
escola, mas foram escolhidos dois textos de dois alunos para exemplificarmos as
maiores dificuldades presentes na escrita de um paragrafo de cunho argumentativo.
Na turma séo 24 meninas e 9 meninos. Sobre a aprendizagem, é uma turma bem
heterogénea, pois 16 sdo adiantados, 15 acompanham bem os conteddos e 2
alunos requerem cuidados especiais, mais atencdo do professor e ajuda dos
colegas. Da turma, 16 alunos sdo da zona rural e possuem transporte escolar
confortavel. A maioria dos pais acompanha a aprendizagem dos filhos e € presente

nas reunides de pais e na escola.
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4 ESTUDOS LINGUISTICOS SOBRE ARGUMENTACAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2019), que norteia os estudos
nas escolas, apresenta as habilidades a serem desenvolvidas com os estudantes,
no que se refere ao argumentar, integradas a competéncia de argumentar com base
em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisbes comuns. Esse documento, no geral, segue o0s
Parametros Curriculares Nacionais, que se fundamentam nos estudos da linguagem,
como os estudos da Linguistica Textual.

Para Koch (1993) a interacdo social por intermédio da lingua caracteriza-se,
fundamentalmente, pela argumentatividade. A autora lembra que, como ser dotado
de razdo e vontade, o homem, constantemente, avalia, julga, critica, isto é, forma
juizos de valor. E acrescentamos: faz isso através da linguagem.

Geraldi (1984), ao refletir sobre o ensino da lingua, afirma que este deve ser
centralizado em trés préticas: a leitura de textos, a producdo de textos e a andlise
linguistica. Mas néo é esta a metodologia que vemos ser praticada nas escolas hoje,
de modo geral.

O autor defende a ideia de que a escrita € um processo de interlocucdo que

se da entre dois sujeitos. Refletindo sobre a producéo de textos,af i r ma que

0O outro que se produz o textoodo e ® por
fecha em si mesmo (Geraldi, 1997, p.102). Como podemos ver, € somente nha
interacdo com 0 outro que a linguagem ocorre. Sobre a producdo de textos em
gualquer modalidade (orais ou escritos), Geraldi afirma que € preciso que:

a) se tenha o que dizer;

b) se tenha uma razéo para dizer o que se tem a dizer;

c) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para

quem diz;
e) se escolham as estratégias para realizar. (GERALDI, 1997, p. 137).

No que se refere ao ler e escrever melhor, é preciso refletir sobre a lingua em
uso, com enunciados concretos. Neste sentido, Bakhtin dialoga com Geraldi, quando

explica:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciagcdo monoldgica isolada, nem pelo
ato psicofisioldgico de sua producao, mas pelo fenbmeno social da interacao

N ®

sab
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verbal, realizada através da enunciagdo ou das enunciaces
(BAKHTIN/VOLOCHINQV, 2006, p.125 grifos do autor).

Quando consideramos 0s géneros como objeto de ensino de lingua, esta néo
pode ser vista como um sistema abstrato. A partir disso, Geraldi (1984) expde a
necessidade de repensar as maneiras de ensinar gramatica, baseado em Bakhtin,

ao explicar que

assimilamos as formas da lingua somente nas formas assumidas pelo
enunciado e juntamente com essas formas. As formas da lingua e as formas
tipicas de enunciados, isto é, os géneros do discurso, introduzem- se em
nossa experiéncia e em nossa consciéncia conjuntamente e sem que sua
estreita correlacdo seja rompida (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992, p. 301-
302).

Geraldi também defende que o professor, como orientador de producdes de
textos dos alunos, deve tomar Afcada wum dos aspectos
processo de ensi Geraldi,pl9% nm L62)a § eartio dai Geraldi
reflete sobre algumas préticas possiveis: 1. fADef i ni - «o gekmqueset er | o
pode proporum A pr o) et d@es deetextpsrcond destinacdo a interlocutores
reai s oOouU poss2vei s o0Qqquepropde Rra pgrojetoge tmiathaqueal i z e r
Asomente se sustenta quando os envolvidos
pr-prio traba(lp.o 1a6 F)xmuedizeraiteBtacandma necessidade
de flevar paraaescolao que tamb®m a escol a rmgréprissabeod
experiéncia como A pont o de p a reflexad@ p.JpA.rda ai Escol ha
estratégiasq isto é, a selecdo e aconstrucdodee st r at ®gi as fiem fun- «
se tem a dizer quanto das r éGerald,d99D pl62- di z e
164). Seria bom que os professores considerassem as estratégias diferentes para a
producdo oral ou escrita, para os diferentes géneros e publicos. Para o autor, &
neste quarto tdépico que o professor tem grande contribuicdo a dar, pois, ndo sendo
apenas o destinatario final da producdo escrita do aluno, o professor torna-se um
interlocutor que questiona, sugere, 1€ o texto do aluno como leitor ( € ndo sé como
um corretor).

Nessas préticas, sempre o interlocutor sera fator determinante na producao
do texto. Portanto, entendemos que a producdo de textos escritos ou orais é uma
pratica interacional de que participam os alunos nos ambientes sociais em que

convivem.



21

Em relacdo a leitura, o autor também a compreende como processo de
interlocugdo entrel ei t or / aut or mdQeraldidl884,p.e4). Neste @asof 0 O
o papel do professor de Lingua Portuguesa é fazer a mediacdo, para que o aluno
consiga entender e fazer suas proprias observacdes sobre o que esta lendo. Ainda
hoje, vemos que, em aulas de Lingua Portuguesa, esta pratica pouco ocorre.

A concepcédo de leitura defendida por Geraldi (1997, p.19) é aquela de um
Aprodut o das i ncoreretamenteevividag petod iadivisluos no interior
das quais internal i zaenantrqdedifelterites potoseevisear n o 0
g u ese g¢onfrontam, se formam e se conformam a cada palavra correspondendo
diferentes contra palavras com as quais sdo construidas as compr eens » e s 0
(Geraldi,1997, p.19). Portanto, Geraldi entende o leitor, e também o escritor, como
fruto da heranca cultural e também de suas acfes sobre ela.

Ao contrario do entendimento de Geraldi, a concepc¢do que desconsidera o
uso da lingua, seus falantes e o contexto ndo estuda a leitura e a escrita, limita-se a
um estudo dos elementos da lingua. Nesse sentido, 0 autor aponta as seguintes
concepcdes de lingua/linguagem:

1 a linguagem é a expressédo do pensamento: esta concepcao ilumina,
basicamente, os estudos tradicionais. Se concebemos a linguagem como
tal, somos levados a afirmacdes i correntes i de que as pessoas que nao
conseguem se expressar ndo pensam;

i a linguagem é instrumento de comunicac¢ao: esta concepc¢éao esta
ligada a teoria da comunicacao e vé a lingua como codigo (conjunto de
signos que se combinam segundo regras) capaz de transmitir ao receptador
uma certa mensagem. Em livros didaticos, esta € a concepc¢do confessada
nas instru¢des ao professor, nas introdugdes, nos titulos, embora em geral
seja abandonada nos exercicios gramaticais;

i a linguagem é uma forma de intera¢do: mais do que possibilitar uma
transmisséo de informagdes de um emissor a um receptor, a linguagem &
vista como um lugar de interacdo humana: através dela o sujeito que fala
pratica agdes que ndo conseguiria praticar a ndo ser falando; com ela o
falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que néo
pré-existiam antes da fala (GERALDI, 1984, p. 43).

A concepcao de escrita e de leitura que fundamenta nossa pesquisa € aquela
da linguagem como forma de interacdo para trabalhar e promover préaticas que
constroem compromissos e vinculos para dar base a um cidadao autor/leitor. Para
Geraldi, ler é entender o texto e concordar ou ndo com aquilo que foi lido. E escrever

€ agir sobre o outro, produzir diferentes efeitos de sentido a fim de materializar o
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querer dizer do autor. Par a el e, fa | 2ngua s- tem exi st
sociedade, na interlocucdo, e € no interior de seu funcionamento que se pode
procurar estabel ecer(GERALDKL ®84rpad3. de tal jogoo

Para desenvolver o que Geraldi propfe, acreditamos ser preciso mudar as
praticas pedagogicas em sala de aula a fim de promover préaticas de escrita e leitura,
principalmente de textos de cunho argumentativo, o que pretendemos fazer.

Ao refletir sobre praticas pedagdégicas, Mendonca (2006, p. 225) defende que
A anudanca na pratica pedagogica que prevemos € gradual e repleta de duvidas,
com passos adiante e atras, e este parece ser o caminho mais provavel e seguro,
por mai s par ado Ratdnto,cpaumadangaade @ratiaad exige que essas
sejam testadas e seus resultados pesquisados e avaliados para podermos aplicar as
gue mais funcionam, sempre as diferenciando, de acordo com as necessidades
depreendidas.

Como vimos, ao tratar do ensino de lingua materna na escola, Geraldi (1997)
defende que este seja voltado para a analise linguistica que permita ao aluno
observar, refletir e comparar os elementos de que a lingua dispde para a constru¢ao
de textos, ideia que vai de encontro & memoriza¢cdo e ao recebimento de contetdos
prontos e acabados sem relagcdo com a vivéncia do aluno fora da escola. Trabalhar
com analise linguistica é trabalhar com a concepg¢éo de linguagem como interacgéo.
Nela, o texto € visto como espaco de interacdo em que 0sS sujeitos sao participantes
de um diélogo, ou seja, ha um encontro de sujeitos. Neste caso, 0 ensino da escrita,
levando em conta a analise linguistica, apresenta aos alunos os diferentes recursos
linguisticos que permitem construir a argumentacdo (uso dos modalizadores e de
operadores argumentativos, por exemplo).

Assim Geraldi defende a insercao do texto nas atividades da sala de aula:

1. a leitura prevista passa a ser a Unica leitura possivel, a que ja fizemos
referéncia ao apontar trés formas deste processo;
2. o sentido que vale é aquele que lhe atribui, hic et nunc,, o leitor,

erigido em categoria Unica do processo dialogal em que estaria
supostamente envolvido;

3. por fim, o reaparecimento do texto, ndo com sentido fixo e Unico, mas
como uma das condi¢cbes necessarias e fundamentais a producdo de
sentidos na leitura, seus espacos em branco aceitos como inevitaveis, em
funcdo da natureza do préprio funcionamento da linguagem, como
preenchimentos diferenciados ndo s6 em consequéncia de diferentes
interpretacdes das estratégias da producdo, mas também como
consequéncia do pertencimento a universos discursivos diferentes
(autor/leitor) e ao uso da linguagem em instancias diferentes [...], tem seu
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preenchimento agenciado a partir do texto e das pistas que este oferece
(GERALDI, 1997, p.111).

Partindo disso, o autor defende a importancia do trabalho do professor, no
ensino da escrita e da leitura, consi derando que este deve
interlocutor ou mediador entre o objeto de estudos (no caso, 0s géneros, 0s textos) e
a aprendizagem que se vai concretizando nas atividades d e sal a de a
(GERALDI, 1997, p. 112).

Ao apresentarem diferentes concepgdes de texto, Koch e Elias (2010, p.12),
assim como faz Geraldi, defendem a interacdo autor-texto-leitor. Com isso, ha
dialogos entre os conhecimentos, as experiéncias do leitor e do autor, mediados
pelo texto. As autoras também defendem a necessidade de o professor ser
mediador no querer dizer do autor, em fungcdo de seus possivel(is) leitor(es). Assim,
o texto é o lugar do encontro, do dialogo, i o | ugar mesmo da i nter e
cujo sentido ndo esta la, mas € construido considerando-se, para tanto, as
sinalizacdes textuais dadas pelo autor e o0s conheci mentos do | ei
ELIAS, 2010, p.12).

Em se tratando da concepcédo dos géneros textuais, Koch e Elias (2008)
defendem que eles sédo préaticas sociocomunicativas e que sdo constituidos para
uma determinada fungéo, o que permite sua producéo e interpretacdo. Além disso,
as autoras salientam que os géneros textuais possuem uma forma estavel, mas
também possuem variacfes. Portanto, ndo é a forma que define o género textual
mas sua funcéo comunicativa. (KOCH e ELIAS, 2008, p. 12).

Sobre o conceito dos géneros da ordem do argumentar, Dolz e Schneuwly
(2011) defendem como sendo um dos cinco dominios essenciais da linguagem,
além dos dominios do narrar, do relatar, do expor e do descrever acdes. Assim, 0s
estudiosos conceituam os textos da ordem do argumentar como aqueles que
apresentam sustencao, refutacdo, além de negociacdo e de tomadas de posicao.
Também defendem que os dominios sociais de comunicacdo destes géneros se
apresentam por meio da discussdo de questdes sociais controversas. Os autores
consideram os géneros orais e escritos da ordem do argumentar como:

Textos de opinido, didlogo argumentativo, carta do leitor, carta de

reclamacdo, carta de solicitagdo, deliberacdo informal, debate regrado,
assembleia, discurso de defesa (advocacia), discurso de acusacdo
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(advocacia), artigos de opinido ou assindos, editorial, ensaio. (DOLZ e
SCHNEWLY, 2011, p. 52).

Textos de cunho argumentativo estdo muito presentes no cotidiano das
pessoas. O tempo todo usamos a argumentagdo para expressar 0 que queremos,
como ja vimos na defesa de Koch (2018, p. 23): AfSe o uso ddanhi ngu:
forma de textos e se os textos sdo constituidos por sujeitos em interacdo, seus
guereres e seus saberes, ent«o argumentar @

Ainda de acordo com Koch (2008), a argumentacgao é:

O resultado textual de uma combinacéo entre diferentes componentes, que
exige do sujeito que argumenta construir, de um ponto de vista racional,
uma explicacdo, recorrendo a experiéncias individuais e sociais, num
quadro social e temporal de uma situacdo com finalidade persuasiva
(KOCH, 2018, p. 23).

Para Plat«o e Fiorin (de@e3égntendd? qualquerr g u me
tipo de procedimento usado pelo produtor do texto com vistas a levar o leitor a dar
sua ades«o "s teses defendidas pel o tomxt oo
iSso, 0s autores apresentam o0s tipos de recursos argumentativos a serem
trabalhados em textos escritos da ordem do argumentar. Sao eles:

A unidade do tema, que € o recurso argumentatvoque FfAdeve ter Ve
desde que essa variedade explore uma mesma matéria, isto €, comece, continue e
acabe dentro do me sstalelecendonmeréacea rcdanr aadsovita do
texto e o do tema. (PLATAO e FIORIN, 1996, p. 174).

O rfgamento de autoridadeo ou frecurso a citacdo de um texto autorizadoo
refere-se a afirmacdo apoiada em outros textos que discutem o mesmo tema
(PLATAO e FIORIN, 1996). Este recurso fortalece o que se pretende defender ao
apoiar o argumento em afirmacfes de especialistas ou estudiosos sobre o que é
defendido.

Orecurso argumentativo da Adcoer °ncia |
t e x trata@o uso do raciociniooudar az«o fipara estabelecer
entre as partes do texto, apontando as causas e os efeitos das afirmacdes que
p r o d@IzZAGAO e FIORIN, 1996, p. 174). Os autores explicam que esse tipo de
argumento da mais consisténcia ao texto por ligar coerentemente suas partes.

O argumento com fAexempl os, tambémaonketidns e

comindados e estat2sticasbo, ® defendido pel
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afirma-»es feitas, |8 que A0Os dados da rea
conc r e t(RLATAO e FIORIN, 1996, p. 174).

Outro recurso argumentativo apresentado pelos autoreséodair ef ut a- «o
argumentos contr8ri oso, gue consiste nas ¢
pelo autor, mas que sao importantes, pois tornam o texto mais convincente ao expor
com cl areza as contlraasr iceodra deersg uememrt eofsu ts§ | i «
FIORIN, 1996).

O trabalho com todos estes recursos argumentativos na escrita dos alunos
em sala de aula, individualmente ou em forma de oficinas, € muito importante, pois
visa diminuir as dificuldades dos discentes quanto a identificacdo da questado
polémica a ser abordada, buscar dados para sustentar as opinidbes a serem
defendidas e identificar argumentos favoraveis ou contrarios a posicao assumida.

Diante dessas reflexdes, € preciso ter consciéncia de que trabalhar com
textos de cunho argumentativo (artigo de opinido, editorial, carta do leitor, entre
outros) requer procedimentos especificos para que se obtenham bons resultados.

Nestes textos é preciso haver organizacdo, progressdo textual, construcdo de
argumentos e contra-argumentos. Além disso, é preciso conhecer bem o papel de
alguns elementos linguisticos que vao orientar os argumentos para determinadas
concl us»es. S«0 0SS chamédthascddpresadar ga e o
contribuem para a coesédo, coeréncia do texto e para a constru¢cdo do efeito de

adesédo (Koch 2008). Koch (2000, p.49) assim defende a coeséo sequencial:

A coesédo sequencial diz respeito aos procedimentos linguisticos por meio
dos quais se estabelecem, entre segmentos do texto (enunciados, partes de
enunciados, paragrafos e sequéncias textuais), diversos tipos de relaces
semanticas e/ou pragmaticas, a medida que se faz o texto progredir.

Portanto, a coes«o0 sequenci al ®adBmdeor ma
construir os argumentos, o que se pretende defender, usando, coerentemente, 0s
operadores argumentativos. Koch (2008, p. 33) apresenta as diversas marcas

linguisticas da argumentacéo, como elementos desse tipo de discurso. Sao elas:

1. as pressuposic¢des;

2. as marcas das intenc¢8es, explicitas ou veladas, que o texto veicula;

3. 0s modalizadores que revelam sua atitude perante o enunciado que

produz (através de certos advérbios, dos tempos e modos verbais, de
express»es do tipo: A® clarodo, A® prov§yv
4. os operadores argumentativos, responsaveis pelo encadeamento dos
enunciados, estruturando-os em textos e determinando a sua orientacao

discursiva;
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5. as imagens reciprocas que se estabelecem entre os interlocutores e as
mascaras por eles assumidas no jogo de representacdes ou, como diz
Carlos Vogt, nas pequenas cenas dramdticas que constituem os atos de
fala (KOCH 2008, p. 33, grifos da autora).

Da mesma forma, para Antunes (2005, p . 4 7) a fun-«o

criar, estabelecer e sinalizar os lagos que deixam o0s varios segmentos do texto

da ¢

ligados, articula d o s , encadeadoso. P odefer@lenque ym texot a e ¢

coeso ndo tem suas partes soltas, desconexas, mas sim ligadas, unidas entre si.

A autora refere-se a coesao sequencial como a coesao pela conexao, que diz
respeito ao emprego de conectores que desempenham a funcdo de promover a
sequencializacdo das diferentes porcdes do texto. Antunes (2005) lista os
conectores: conjuncdes, preposicdes, locucdes conjuntivas e preposicionais, alguns
adveérbios e locucdes adverbiais. A estudiosa defende também que:

A coesdo ultrapassa a simples marca superficial do texto ou a simples
justaposicao de palavras ou frases. Os diversos tipos de recursos coesivos,
pelos quais se espera que haja a necessaria continuidade e articulacdo das
subpartes, tém de estar em interacdo e vinculados a sentidos globais e a
intengbes comu ni cati vas, 0O que, de f at sua
unidade. (ANTUNES, 2005, p. 139).

E importante destacar que Antunes (2005) faz uma critica ao ensino dos
conectores na escola e a funcao atribuida a eles,que é aquefis e r es ume
unir termos de uma oracdo ou oracfes. Pouco ou nenhum destaque é dado a
ligagdo entre periodos, entre paragrafos ou até mesmo entre blocos maiores do
t e x (Amtubes, 2005, p. 141).

Dessa forma, a autora defende que o ensino dos conectores e da coesao na
escola precisa ser aquele que contemple textos e nao se restrinja a frases
desvinculadas de seu contexto. Disso decorre, segundo Antunes (2005), incluir no
estudo da coeséo por conexao, certos advérbios e locuc¢des adverbiais.

Ainda sobre os operadores argumentativos, Bagno (2012) os entende sob a
forma de categorias, defendendo que as conjuncgdes, as preposicdes e os advérbios

possuem caracteristicas comuns. O linguista explica que fha verdade, essas trés

dar 8§

que

classes parecem ser desdobr ame ndopasgrardat i a&lad u ma@ar i dni t

guarda tantas caracteristicas comuns que resulta dificil separa-las completamente e

inclui-las s6 numa das trés categoriaso (Bagno, 2012, pp. 881-882). O linguista
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também defende que o uso adequado dos operadores € imprescindivel nos textos
de cunho argumentativo construindo diferentes efeitos de sentidos.

Para a formulacdo das atividades epilinguisticas de cunho argumentativo,
nos apoiamos no que defende Franchi (2006) sobre a atuagéo do educador no que

diz respeito as atividades a serem propostas na escola:

A atuacdo do educador deve levar a configurar-se situagdes mais especificas
de linguagem, para propositos também mais especificos e proprios, onde
facam sentido a escrita, o relato, a descricdo, a argumentacdo e todos o0s
instrumentos verbais da cultura contemporanea i o jornal, a revista, o livro, o
relatério, a literatura. Em outros termos, ha que se criarem as condi¢cfes para
0 desenvolvimento dos recursos expressivos mais variados e exigentes que
supdem a escrita, 0 exercicio profissional, a participagdo na vida social e
cultural. (Franchi, 2006, p. 95).

Ao propormos atividades epilinguisticas, tomamos por base o conceito de
Franchi (2006) que considera essas atividades uma pratica que se volta para o
trabalho com a linguagem, comparando expressdes, transformando-as e
experimentando novas formas de constru
outros dizeres.

O autor, dessa forma, ressalta a importancia de propiciar atividades criativas
para os alunos, principalmente aquelas voltadas para a escrita e a reescrita de

textos. Nas palavras de Franchi:

Mas interessa, e muito, levar os alunos a operar sobre a linguagem,
rever e transformar seus textos, perceber nesse trabalho a riqueza das
formas linguisticas disponiveis para suas mais diversas opcdes.
Sobretudo quando, no texto escrito, ele necessita tornar muitas vezes
conscientes os procedimentos expressivos de que se serve. (Franchi, 1991,
p. 207 grifos do autor)

E preciso ressaltar que, neste trabalho, para desenvolver praticas de escrita e
de leitura na producédo de géneros da ordem do argumentar, 0os alunos sdo levados
a assumir e defender posicionamentos. O professor deve estar atento de forma a

respeitar a opinido dos estudantes, assim como leva-los a respeitar a dos colegas.

« 0
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5 ATIVIDADE DIAGNOSTICA

A atividade diagnoéstica foi escolhida no site do Banco de Itens do SIMAVE
(Sistema Mineiro de Avaliacdo) que é um sistema desenvolvido pela Secretaria de
Estado de Educacédo de Minas Gerais para avaliar a rede estadual de educagéao
basica. Este site possui uma fonte de atividades para os alunos, disponivel para o
professor, que pode escolher a pratica a ser trabalhada e, em seguida, aplica-la aos
alunos. A atividade escolhida para esta andlise foi a que promovia préaticas de escrita
e leitura de textos da ordem do argumentar, com um assunto contemporaneo, que
atinge diretamente os estudantes. Foi realizada individualmente, sem nenhum
debate oral. Somente foi informado o assunto da atividade um dia antes e pedimos
gue levassem por escrito, como argumentos para sustentar o ponto de vista, dados
numericos que provassem as afirmacfes (com a fonte) e citacdes de opinido de

especialistas.
5.1 ANALISE DA ATIVIDADE DIAGNOSTICA

Ao estudar a atividade diagnostica em si, podemos perceber uma possivel

dificuldade de entendimento dos alunos sobre o que ela propfe. Esta é a atividade:

QUESTAO 1
ApOs observar esta imagem que ilustra a leitura em tempos digitais, vocé
devera escrever um paragrafo argumentativo.

Fonte: (http://goo.gl/jH7dk7. Acesso: 26/11/2013.)

Sabemos que as novas tecnologias de comunicacao e informacdo dominam
as diversas areas do conhecimento. As criancas e o0s adolescentes do
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s®cul o XXI s«o0 considerados fnativos dig
aos eletronicos e a internet facilmente desde a mais tenra idade, praticando
a leitura e a escrita nessa modalidade (digital/virtual) através de redes
sociais. Todavia, ha varias discussfes a respeito desse dominio tecnoldgico
nas areas da educacéo e do conhecimento: alguns defendem que os livros
ndo podem ser substituidos por telas porque ler na tela do computador nédo
€ a mesma acdao de ler um livro. Essa diferenga tem sido explicada pelo fato
de que o contato fisico com o livro é algo insubstituivel na vida do leitor. Ler
um livro permite idas e vindas ao texto, quantas vezes o leitor desejar, além
de provocar efeitos cognitivos diferentes que os acionados pela tela de um
computador; ja outros argumentam a favor do texto digital, pela
acessibilidade e pela praticidade de manuseio e portabilidade.

E vocé, qual sua opinido a respeito desse debate? Escreva um paragrafo
argumentativo, expondo seu ponto de vista sobre esse assunto. Organize
seu texto de acordo com a orientagdo a seguir:

- empregue a 1.2 pessoa do discurso;

- use o padrao formal da lingua;

- explicite com clareza o seu posicionamento em relacao a leitura em
tempos digitais;

- justifigue com argumentos convincentes que sustentem sua opinido;

- empregue conectores que expressam motivo, explicagao e causa (pois,
porque, como, isto €, uma vez que, etc.), para estabelecer relagbes de
sentido entre as frases;

- elabore um titulo que desperte o interesse do seu publico-alvo:
adolescentes.
Fonte:(http://simavebancodeitens.educacao.mg.qov.br/sistema/default.aspx
?id_objeto=23967&id pai=23967&area=AREA). Acesso em:
http://simavebancodeitens.educacao.mg.gov.br/sistema/default.aspx?id obj
eto=23967&id pai=23967&area=AREA

Essa atividade apresenta uma possivel dificuldade de entendimento para os
alunos realiza-la, pois ndo foi proposto um género textual e sim um paragrafo
argumentativo, que pode deixar o aluno confuso quanto a seu 0 objetivo. Um
exemplo de atividade diagndstica mais completa e que deixaria os alunos com

menos dldvidas quanto ao género textual a ser trabalhado, seria:
Escreva um artigo de opinido sobre o assunto.

Essa atividade levaria em consideracdo que até o nono ano este género
textual ja teria sido trabalhado em sala de aula. Por ser especificado o género textual
a ser trabalhado, o aluno poderia se valer das caracteristicas e funcdo desse

género, supostamente ja conhecidas, para escrever seu texto.


http://simavebancodeitens.educacao.mg.gov.br/sistema/default.aspx?id_objeto=23967&id_pai=23967&area=AREA
http://simavebancodeitens.educacao.mg.gov.br/sistema/default.aspx?id_objeto=23967&id_pai=23967&area=AREA
http://simavebancodeitens.educacao.mg.gov.br/sistema/default.aspx?id_objeto=23967&id_pai=23967&area=AREA
http://simavebancodeitens.educacao.mg.gov.br/sistema/default.aspx?id_objeto=23967&id_pai=23967&area=AREA
http://simavebancodeitens.educacao.mg.gov.br/
http://simavebancodeitens.educacao.mg.gov.br/
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5.2 ANALISE DE ATIVIDADES DIAGNOSTICAS DOS ALUNOS

Através da atividade diagnostica ja apresentada e aplicada aos alunos,
pudemos fazer uma analise inicial das maiores dificuldades dos discentes, ocorridas
com mais frequéncia, no que diz respeito as praticas de escrita e leitura exigidas
para a producdo de textos de cunho argumentativo. Como vemos, a atividade
apresenta um texto explicitando o tema tratado e indicacbes de como elaborar o
texto-resposta, isto é, o paragrafo argumentativo.

Ao voltar a analise da atividade diagndstica, precisamos ressaltar que, apesar
de ter sido solicitado aos alunos, um dia antes da atividade, que fizessem pesquisas
de textos com argumentos para sustentar seu ponto de vista (dados numéricos que
comprovassem as afirmacdes e citacdes de opinido de especialistas), e apesar de
ser solicitado, nas orientacdes da atividade diagndstica escrita, que justificassem
Acom argumentos convincent es g observapm@ssquec i 0 n a
nenhum paréagrafo argumentativo produzido apresentou argumentos sustentados,

como podemos ver nos textos escolhidos a seguir?:

Exemplo (1):

A tecnologia dos livros e 0 nosso futuro

Na minha opinido, a tecnologia impressa € bem mais favoravel do que a
digital em certo sentido, pois com ela, podemos ter um contato fisico com as
folhas, capa, letras, e também com o texto em maos, acredito que seja mais
facil imaginar a histéria que estamos lendo. Para algumas pessoas, ele
pode até ser de dificil acesso, mas além de nés dar mais emocéo ao ler, ele
nao prejudicard nossa visdo no futuro, pois podemos regular da maneira
que seja mais confortavel a nés. O livro digital pode até ser de mais facil
acesso, mas por ndo haver um contato fisico, acredito que seja como ler
algo qualquer, e ndo ha emocéao alguma. Essas tecnologias podem até ser
boas para nés, mas ndo sdo todos que tem condicGes de ter um tablet,
computador ou notebook que sdo os mais indicados para essa leitura, mas
que mesmo assim possuem uma claridade alta que pode prejudicar nossa
visdo. Sendo assim, acredito que no futuro a nossa geracdo aumentara o
indice de pessoas que terdo de usar Oculos, pois a cada dia que passa,
ficamos mais dependentes destas tecnologias que podem afetar nossa
saude.

Exemplo (2)

A diferenca de ler um livro digital ou impresso e suas vantagens
Sabemos que muitas pessoas gostam de ler livros, porem sabemos também
que muitas ndo tem condicbes de comprar ou até mesmo ndo tem uma
biblioteca perto de suas casas. Podemos afirmar também que a muitas
pessoas que nao tem condi¢cdes de ter um celular, tablet ou computador.
Mas uma das coisas boas de ler um livro digital € que é mais facil podemos
conseguir ler a qualquer hora e lugar. Porém com livro impresso vocé se

2Ver em Anexo B.
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entrega e aprofunda mais na hitéria e podendo fazer parte dele. A luz do
celular acaba fazendo mal a nossa vista, ja o livro impresso faz mau a vista
apenas para quem tem problema de visdo e ndo sabe o que pode prejudicar
mais.

No exemplol, o autor ndo especifica quem seriam as pessoas favoraveis ao
uso do livro impresso, 0 que confere um efeito genérico ao trecho: Para algumas
pessoas, ele pode até ser de dificil acesso. O uso do pronome ele também dificulta a
interpretacdo do trecho, uma vez que nao € possivel identificar seu referente.

No exemplo 2, ocorre a mesma indeterminagdo com 0 uso da expressao
muitas pessoas. Dessa forma, em 1 e 2, ndo ha argumentos convincentes
provenientes de especialistas, mas apenas a opinido pessoal de cada autor, que
pouco convence o leitor.

A leitura dos textos dos alunos mostra a dificuldade de construir com clareza
0S argumentos e mesmo 0s contra-argumentos. Em 1, o autor afirma que o livro
iImpresso ndo prejudica a visdo, mas nao explica claramente como isso pode
ocorrer. Na sequéncia, procura construir um contra-argumento quando da voz a um
outro posicionamento (livro digital pode até ser de mais facil acesso), no entanto a
refutacdo apresenta um argumento pouco produtivo (mas por ndo haver um contato
fisico, acredito que seja como ler algo qualquer).

No final do texto 2 ha uma tentativa de dar voz a outro ponto de vista, quando
0 autor aborda o efeito que a luz do computador provoca nas pessoas, que €
diferente do efeito do livro impresso.

Em relacdo a orientacdo - explicite com clareza o seu posicionamento em
relacdo a leitura em tempos digitais - podemos observar a dificuldade dos autores
em marcar seu posicionamento de forma inequivoca.

Em 1, logo no inicio, esta dificuldade se deve ao emprego de em certo
sentido, que ndo da clareza ao leitor a respeito do ponto de vista defendido. Essa
nao definicdo percorre todo o texto. J& em 2, o autor ndo deixa explicito qual posi¢do
defende, se favoravel ao livro impresso ou ao livro digital. Dessa forma, o leitor fica
sem saber qual o posicionamento defendido.

Por fim, percebemos dificuldades no emprego de conectores argumentativos.
No texto 1, observamos o emprego repetido de pois e de pode até ser, que poderiam

ter sido substituidos por outros conectores para estabelecer as relacdes de sentido
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pretendidas. No texto 2 aparece um mas ndo com sentido de oposi¢cdo, como seria
adequado ao trecho, porém com efeito de sentido de uma enumeracao.

Kleiman (2008), ao analisar redacdes que deveriam ser feitas em forma de
artigo de opinido a fim de participarem de um concurso de redacdo, aponta as
dificuldades dos participantes quanto a identificacdo da questdo polémica a ser
abordada nos textos, a busca de dados para sustentar as opinides a serem
defendidas e a identificacdo de argumentos favoraveis ou contrarios a posicdo
assumida. A autora conclui que nas producdes de texto que analisou o0s
participantes seguiram os aspectos formais do modelo fornecido, mas n&o se podia
dizer que os textos eram artigos de opinido. Da mesma forma, na anélise
diagnéstica dos paragrafos argumentativos escolhidos para este estudo, podemos
concluir que os alunos néo atingiram o objetivo de escrever um paragrafo de cunho

argumentativo sobre a discusséo apresentada. Segundo Kleiman (2008, p. 505):

Cria-se, por meio de palavras que indicam uma tomada de posicao, um efeito
argumentativo, mas ndo héa evidéncias de acento valorativo nessas palavras,
isto é, ndo ha evidéncias do trabalho do aluno enunciador de convencer um
grande auditério nacional sobre a legitimidade, a pertinéncia, ou a justeza da
sua posicao sobre o0 assunto em debate, o que determinaria a mobilizacéo e a
organizacao dos argumentos.

Sobre isso, Kleiman (2008) aponta, nas analises das redacbfes ja
mencionadas anteriormente, a dificuldade dos participantes do concurso quando
repetem conectores argumentativos, isto €, repetem as mesmas expressfes ao
gerenciar vozes diferentes da voz do enunciador dos textos. O que pudemos
concluir é qgue 0 mesmo aconteceu nos paragrafos escolhidos para esta andlise.

Dessa forma, a analise da atividade diagndstica que realizamos mostra trés
aspectos que devemos abordar nas oficinas com as quais trabalharemos com os
alunos: sustentacdo de argumentos, marcacdo do posicionamento (com a

mobilizac&o e separacédo de diferentes vozes) e uso de conectivos.
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6 PROPOSTAS DE PRATICAS NA SALA DE AULA

1 Proposicao de atividades epilinguisticas que contemplem caracteristicas de
géneros de cunho argumentativo para complementarem e substituirem as
atividades criticadas do livro didatico Se liga na Lingua - Leitura, Producéo de
Texto e Linguagem i 9° ano, como por exemplo, a atividade de um jogo
interativo (baseado no Jogo de Argumentacao do site da Olimpiada da Lingua
Portuguesa) sobre argumentacdo, com apresentacdo do quadro dos
operadores argumentativos e de suas funcbes para os grupos e finalizado
com a producéo textual de um artigo de opinido, com o tema escolhido por
cada grupo; ;

1 Proposicdo de atividades epilinguisticas que contemplem o0 uso na escrita de
operadores argumentativos;

1 Proposicao da escrita de textos sobre temas sugeridos nos géneros da ordem
do argumentar;

1 Propostas de praticas de reescrita de textos.
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7 O LIVRO DIDATICO DO NONO ANO

O livro didético, na maioria das vezes, é a Unica referéncia descritiva a que 0s
professores e alunos podem ter acesso. Porém, ndo deve ser a Unica fonte de
estudos ou, como fazem alguns professores, ser seguido a risca. Por outro lado,
muitos professores sequer o utilizam, pois preferem preparar seu proprio material.
Para Coracini (1999), trabalhar somente com o livro didatico ndo € interessante,
assim como nao o utilizar ndo significa que as habilidades do ensino da Lingua
Portuguesa ndo sejam trabalhadas. Em suas analises, a autora faz a seguinte
consideracéao:

O professor, em nossos registros, raramente se da conta de que o
aluno, mais do que influenciado pela pergunta, se vé influenciado pelas
maneiras de proceder, caracteristicas daquelas aulas ou daquele tipo de
atividade; assim, sabendo que, de acordo com a orientacdo do livro e do
professor, as respostas se encontram sempre no texto, é nele que ele

procura localizar (ou é a partir dele que ele procura 6 ¢ h u & espoésja
(CORACINI, 1999, p. 23-24)

Em nosso trabalho sdo utilizados tanto o livro didatico quanto as atividades
epilinguisticas elaboradas para complementarem o que é proposto pelo livro didatico

do nono ano.

7.1 O TRABALHO COM GENEROS TEXTUAIS DA ORDEM DO ARGUMENTAR
NO LIVRO DIDATICO DO NONO ANO

Analisamos o livro didatico Se liga na Lingua - Leitura, Producéo de Texto e
Linguagem i 9° ano, dos autores Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi, da editora
Moderna, publicado em 2018 adotado pela escola e escolhido pelos professores de
Lingua Portuguesa, em cinco de setembro de 2019, com registro, na mesma data,
em ATA. A andlise foi importante para verificarmos de que forma os textos de cunho
argumentativo e as atividades referentes a estes textos sdo abordadas. A obra
analisada é trabalhada no nono ano do ensino fundamental, nivel de escolaridade
em que a argumentacdo € tratada. Ressalte-se que 0s alunos nao realizaram as

atividades, mas fizeram a avaliacdo diagnostica.
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O primeiro capitulo do livro didatico®, d e n 0 mi P@edhaprofesto: a voz em

a - « @ mtroduzido pela primeira leitura, em forma de um poema-protesto: A bomba

suja, um texto de cunho argumentativo:

A bomba suja

1 Introduzo na poesia
a palavra diarreia.
nao pela palavra fria
mas pelo que ela semeia.

5 Quem fala em flor ndo diz tudo.
Quem me fala em dor diz demais.
O poeta se torna mudo
Sem as palavras reais.

No dicionario a palavra

10 ¢é meraideia abstrata.
Mais que palavra, diarreia
€ arma que fere e mata.

Que mata mais do que faca,
mais que bala de fuzil,

15 homem, mulher e crianca
no interior do Brasil.

Por exemplo, a diarreia,

no Rio Grande do Norte,

de cem criancas que nascem,
20 setenta e seis leva & morte.

E como uma bomba D

que explode dentro do homem
guando se dispara, lenta,

a espoleta da fome.

25 E uma bomba-rel6gio
(o reldgio é o coracéo)
gue enquanto o homem trabalha
vai preparando a exploséo.

Bomba colocada nele

30 muito antes dele nascer;
gue quando a vida desperta
nele, comecga a bater.

Bomba colocada nele
pelos séculos de fome

35 e que explode em diarreia
no corpo de quem n&o come.

40

45

N&o é uma bomba limpa:
€ uma bomba suja e mansa
que elimina sem barulho
varios milhées de criancgas.

Sobretudo no nordeste

mas néo apenas ali,

gue a fome do Piaui

se espalha de leste a oeste.

Cabe agora perguntar
quem é que faz essa fome,
quem foi que ligou a bomba
ao coracao desse homem.

Quem é que rouba a esse

homem

50

o cereal que ele planta,
guem come o arroz que ele

colhe

55

60

65

se ele o colhe e ndo janta.

Quem faz café virar délar

e faz arroz virar fome

€ 0 mesmo que pde a homba
suja no corpo do homem.

Mas precisamos agora
desarmar com nossas maos
a espoleta da fome

gue mata nossos irmaos.

Mas precisamos agora
debater o sabotador

que instala a bomba da fome
dentro do trabalhador.

E sobretudo é preciso
trabalhar com seguranca
pra dentro de cada homem
trocar a arma de fome
pela arma da esperanca

FERREIRA GULLAR. Toda poesia (1950-1999). 11. Ed. Rio de Janeiro:

José Olympio, 2001. P. 156-158.

3 Encontrase no Anexo A.
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Em seguida, aparece a atividade ADesvendando 0
questbes interpretativas que requerem a apreensdo de informacfes implicitas e

explicitas no texto,comoa quest «o fAadod do exerc2cio 2

Segundo ele (eu lirico), em que situacao a palavra diarreia € gria®

O aluno deveria responder observando a distincdo que faz o poeta entre a
palavra no dicionario (uma abstracdo) e o que a palavra semeia:

Introduzo na poesia/ a palavra diarreia./ Nao pela palavra fria/ mas pelo que
ela semeia. Nesta mesma questao, ha uma segunda pergunta referente a resposta
da anterior: Por qué? A resposta ndo esta explicita no poema, mas o aluno pode
chegar a ela atentando para o que é dito sobre apal avr a ,Sdbrieaqueda ao
semeia, isto €, doencgas e coisas ruins.

Também ha nessa atividade questdes que solicitam ao aluno pesquisar sobre
termos especificos do texto, promovendo um trabalho contextual do vocabuléario.
Porém, os autores ndo promovem uma reflexdo produtiva sobre as caracteristicas
de textos argumentativos, como 0 seu proposito comunicativo. Sdo dadas algumas

caracteristicas de um poema-protesto, por exemploona quest «o fAdo:

Explique por que, de acor doQuamofaha em flgr m&E&onde , 0

t udoo6.

Como podemos observar, a questao leva o aluno a encontrar argumentos
paraj ust i f i cao0r, os aumEcH de@rgumentos uma caracteristica de um
poema-protesto. E necessario reconhecer o jogo argumentativo para entender o
propoésito do poema.

Outra caracteristica de um poema-protesto € trabalhada nas questdes i f 6 d o

exercicio 2:

Qual relacdo de sentido existe entre os versos 5 e 6: conclusao,
condicdo ou oposicdo? Que palavra poderia ser introduzida no inicio do verso

6 para evidenciar esse sentido?
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Observamos que a primeira questao leva o aluno a refletir sobre a relacéo de
sentido entre os versos 5 e 6: Quem fala em flor ndo diz tudo./ Quem me fala em dor
diz demais., construindo o sentido de oposicdo - que aparece em textos de cunho
argumentativo, o que pode leva-lo a escolher os conectores mas, porém, no entanto,
para responder a segunda pergunta. Essas questdes trabalham o que Koch (2008)
defende sobre as diversas marcas linguisticas da argumentacgédo, inclusive no que
diz respeito as pressuposicdes (a ideia de que falar somente coisas positivas
significa muitas vezes parcialidade).

A gquestdo cinco da mesma atividade também trabalha uma caracteristica da
argumentacao. Vejamos:

O poema desenvolve um raciocinio.

a) Quais dados provam os terriveis efeitos da diarreia?

b) Em quais versos se revela que esse problema de salde é antigo?

c) Em que estrofe o eu lirico mostra a abrangéncia da doeng¢a no Brasil?
d) Segundo ele, qual é a causa da diarreia? (ORMUNDO e SINISCALCHI,
2018, p.21).

O raciocinio desenvolvido no poema se da por meio de argumentos
fundamentados em dados e na relacdo de causa e efeito, que sdo apontadas nas
quest »es filao e Ado. | s s o Koecto 000, ap. 49) comoe de
Aprocedi ment oper meio dogquaisse astabelscem, entre segmentos do
texto (...), diversos tipos de relagbes seméanticas e/ou pragmaticas, a medida que se
faz o texto progredira

Na sequéncia, apar ece a at i viCdreodunciomanumipbemb-ad a i
protesto?0 com (guestouteas camaieesticaspde airm @oema m

protesto, sendo que seu conceito é dado apds essa atividade:

Opoemaprotesto ® uma das formas do g°ner
lirico declara sua firme discordancia e critica em relacdo a algo: uma deciséo

politica, um problema social, uma injustica etc.

A segunda leitura apresenta o poema Exp:

Exp

mal vc abre os olhos

e uma voz qq vem lhe dizer
o g fazer o q comer

como investir
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todos querem se meter
numa coisa q so

a vc compete:

viver a sua vida

deletar, destruir, detonar
esses atravessadores

avida é uma soé
e a Unica verdade
€ a sua experiéncia

nao terceirize sua vida

viva viva
viva
essa é a sua vida

CHACAL. In: ADILSON MIGUEL (ORG.). Tracados diversos: uma antologia
de poesia contemporanea. Varios autores. Sao Paulo: Scipione, 2008. P.
150. (Escrita Contemporanea)
Opoemavemseguidoda atividade interpretativa
com questdes que sao introduzidas por explicacdes a respeito de caracteristicas de

um poema-protesto, finalizando com a questéo:

Desafio de Escrita. Agora vocé vai produzir um paragrafo de analise do
poema, relacionando seu conteudo (0 que € dito) com 0S recursos expressivos

(como é dito).

Na sequéncia, aparece um roteiro com orientagdes a ser seguido pelo aluno a
fim de construir o paragrafo. Como podemos observar, novamente solicita-se aos
alunos que utilizem elos coesivos que promovam a coesao sequencial, tal como
definida por Koch (2008).

Porém, esta atividade apresenta 0 mesmo problema apontado na Atividade
Diagndstica, pois ndo foi proposto um género textual e sim um paragrafo de analise
do poema, que pode deixar o aluno confuso quanto ao objetivo deste paragrafo, seu
interlocutor etc. Uma sugestéo para o professor seria pedir para o aluno escrever um
texto, em forma de artigo de opinido, sobre a tese trabalhada no poema Exp: A

intromiss&o na vida das pessoas.

Nas atividades seguintes sdo trabalhadas no¢des superficiais sobre métrica e

rima. O retorno as atividades sobre o poema Exp acontece com a proposta de um
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trabal ho em grupo c o @&pratestd Aatpu I8a i TtMa@ds s @ ueo esm
integrantes elaborarem um poema-protesto. O grupo podera escolher o tema que
deve ser de interesse geral, protestando, por exemplo, contra 0 consumismo, 0
descaso com o0 meio ambiente, a imposi¢cao de padrdes de beleza, a circulagéo de
fake news, entre outros. Para esta atividade o capitulo apresenta uma série de
orientacdes para os alunos produzirem o texto, por exemplo, as primeiras, com o
t2tul o AMomento de produziro, S«0 oOrtktenta

pr ot est oadctertstecan desta género discursivo. Sao elas:

* O poema-protesto expressa uma declaracdo de discordancia em relacdo a
algo que afeta negativamente o coletivo. 4 Facam um levantamento dos
problemas que mais incomodam vocés. O protesto nasce de uma
indignagdo. Qual dos temas mobiliza mais as emocdes e a consciéncia de
vocés?

* As producBes desse género textual costumam identificar os responsaveis
pelo problema denunciado. 4 Quem deve ser responsabilizado pelo
problema que o poema aponta: Autoridades? A midia? Grupos sociais ou
profissionais? Os jovens? Todos nds? Vocés podem transforma-los nos
interlocutores de seus textos.

* Além de abordar o problema, o poema-protesto procura indicar modos de
atuacao para o interlocutor. 4 Que convite vocés fardo ao interlocutor? Ele
deve mudar um comportamento? Engajar-se em alguma acdo? Cobrar
atitudes?

* O poema-protesto possui formas variadas: os autores usam tanto formas
regulares quanto versos livres e estrofes de tamanhos variados. 4 Nesta
producdo, vocés devem usar uma medida poética regular, mas, para
comecar, ndo se preocupem com isso: lancem suas ideias, construindo
intuitivamente, seus versos. Procurem usar uma linguagem criativa.
(ORMUNDO e SINISCALCHI, 2018, p.26).

As orientacfes para produzir um poema protesto também estao presentes na
secilo NEl aborando maowsespoeémacom a sequwo nci a
objetivo é a escrita de um poema bem estruturado, com uma boa coesao sequencial.

Na sequéncia, as orientagbese m fiMoment o de rmeggumEREVvVer 0
gue abordam diferentes aspectos do texto e devem ser respondidas pelos alunos.
Vejamos duas delas:

O poema apresenta um protesto, queixando-se de algum problema de

interesse geral?

Vejam quais aspectos do quadro de critérios ndo foram considerados
satisfatérios por parte significativa da turma e avaliem as opinides que foram

expressas.
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Essas perguntas funcionam como um guia que orienta 0s alunos na reescrita
do texto, sendo importantes nesse processo.

A Ultima atividade é introduzida por orientagdes sobre como apresentar um
poema-protesto, com o titulo A Moment o de & pcone © esulititalo O
AApresentandopmosectm@demati vi dade propost a:

Agora que o poema-protesto esta pronto, comecem a pensar em uma
producao multimodal, isto é, que associe varias linguagens, para apresenta-lo
com a atividade AApresepnbarddonBnosSso poema

Ao seguir o cap?z2tul o, com o t2tulo ATex

mais um exemplo de um poema-protesto, com o titulo Uma carnica:

Uma carnica

Lembra-te, meu amor, do objeto que encontramos
Numa bela manha radiante:

Na curva de um atalho, entre calhaus e ramos,
Uma carnica repugnante.

[.]

E o céu olhava do alto a espléndia carcaca
Como uma flor a se entreabirir.

O fedor era tal que sobre a relva escassa
Chegaste quase a sucumbir.

Zumbiam moscas sobre o ventre e, em alvoroco,
Dali saiam negros bandos

De larvas, a escorrer como um liquido grosso
Por entre trapos nefandos.

[.]

- Pois ha de ser como essa infamia apodrecida,
Essa medonha corrupcao,

Estrela de meus olhos, sol de minha vida,

Tu, meu anjo e minha paixao!

Sim! Tal seras um dia, 6 deusa da beleza,
ApOs a béncao derradeira,

Quando, sob a erva e as flora¢cGes da natureza,
Tornares afinal a poeira.

Entdo, querida, dize a carne que se arruina,

Ao verme que te beija o rosto,

Que eu preservarei a forma e a substancia divina
De meu amor ja decomposto!

CHARLES BAUDELAIRE. As flores do mal. Trad.: lvan Junqueira. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 2015.
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O poema vem seguido de questbes sobre o tema abordado que tratam sobre
0 uso de palavras consideradas de mau gosto em um poema. Esta atividade
apresenta questdes voltadas ao vocabulariodot e xt o. Mas a quest «o i

Compare a resposta do item fiad com a re
de relacéo de sentido se estabelece entre as expressdes?

Como vemos, sugere uma reflexdo argumentativa, jA que as respostas do
item fAaod s «sototatne ngs entciochd r 8ri 0so Nst elrm fi d @& ms ¢
pal avras como fAcarni - ae@as fexpreassa®,s fdmoefiamn
Adusa da bel ezabo, i qu e rlevad@ aluno aArefketir spbre a q u e
construcdo do sentido de oposicao.

Apesar de serem trabalhadas caracteristicas de um poema, este capitulo
apresenta também caracteristicas de textos argumentativos, embora restrinja-se
somente a um género: poema-protesto.

O segundo capitulo do livro didatico, A Carta abert a: o col et
pl ano o, i@o pelaprimeiralleitura, em forma de carta aberta, do texto: 1° de
outubro i Dia Nacional e Internacional do Idoso. Carta aberta a populacdo. Texto de
cunho argumentativo:

1°de outubro i Dia Nacional e Internacional do Idoso
Carta aberta a populacéo

Prezados cidad&os,
1 Todos sabemos que, embora avancos tenham sido conquistados nos
Ultimos anos, a realidade é que os direitos e as necessidades dos
idosos ainda ndo foram plenamente atendidos, em que pese o "

do idosod contar com mais de 8 anos e
com mais de 20 anos.
2 Diante de um quadro de crescente envelhecimento populacional é

urgente questionar se estamos de fato preparados para o impacto que
esse fato representa em nossa sociedade, e exigir adaptacdes em
todos os contextos sociais, de trabalho, familiar, inclusive em relagédo ao
fomento da seguridade social e de implantacéo de politicas publicas
eficientes.

3. O que estamos fazendo para das visibilidade a mais de 13% da
populagédo brasileira? Sera que temos uma verdadeira politica publica
apta a defender os direitos das pessoas idosas, principalmente
oferecendo servigos que atendam as necessidades especificas desse
grupo? Que comprometimento temos com a dignidade humana e quais
nossas acoes de prevencdo e de combate a todas as formas de
violéncia?

4. Por tudo isso, nés da AMPID, através de nossos associados,
Membros do Ministério Publico, atuantes em todas as regiées do pais,
além de parabenizar por este dia, queremos também manifestar
nossa preocupacao com o futuro dos idosos no Brasil.

5. Defendemos a necessidade urgente de:

a) construir e/ou mapear uma Rede de Prote¢do ao Idoso, com
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servigos especificos, principalmente nas areas da saude e de
assisténcia social;

b) adotar uma Politica Nacional de Cuidados de Longa Duragéo,
frente ao crescente aumento de idosos dependentes e a
necessidade de se oferecer apoio as familias;

) prevenir e combater a violéncia nos transportes, através da
sensibilizagcdo e capacitacdo de motoristas, cobradores e
empresarios no setor;

d) divulgar os direitos das pessoas idosas, através de campanhas,
palestras e eventos, junto & popula¢éo em geral; e

e) transferir contetdos voltados ao processo de envelhecimento em
todos os niveis de ensino, buscando o fortalecimento dos
vinculos intergeracionais, o respeito e a valoriza¢éo do idoso, a
eliminagc&o dom preconceito e a producéo de conhecimento sobre
a matéria.

6. No dia 15 de junho de 2015, a Organizacdo dos estados Americanos
(OEA), em sua 452 assembleia geral, em Washington, aprovou e abriu
assinaturas dos paises a Convencao Interamericana sobre os
Direitos das Pessoas Idosas, sendo esse o0 primeiro instrumento
internacional juridicamente vinculante voltado para a protecdo e a
promocéo dos direitos das pessoas idosas. O Brasil foi um dos
primeiros signatarios da convencao, mas € preciso avancar e
implementar seus ditames.

7. A responsabilidade é enorme e os desafios, constantes, sendo que a
nossa missao é desenvolver, em ambito nacional, politicas e ac6es de

integracdo com 6rgaos e entidades, promovendo a cultura juridica,
relacionadas aos direitos das pessoas com deficiéncia e das pessoas
idosas, esperando contribuir para um mundo mais justo, igualitario e
solidario.

8. Temos a esperanca de que TODOS, principalmente gestores,
governantes, legisladores e representantes da sociedade civil, reflitam
urgentemente sobre a necessidade de investir nessa causa que é de
todos os seres humanos e nos colocamos enquanto uma associacao o
representativa a disposicao de todos.

9. Contem conosco!

Dra. ladya Gama Maio

Presidente da AMPID i Associacdo Nacional dos Membros do
Ministério Publico da Defesa dos Direitos dos Idosos e Pessoas com
Deficiéncia.

1° de outubro i Dia Nacional e Internacional do Idoso. Carta aberta a
populacdo. Associacdo Nacional dos Membros do Ministério Publico

da Defesa dos Direitos dos ldosos e Pessoas com Deficiéncia
(AMPID). Disponivel em: http://www.ampid.org.br/v1/10-de-outubro-
dia-nacional-e-internacional-do-idoso/. Acesso em: 27 jul.2018.

Em segui da, aparece a atividade ADesv
guestdes interpretativas que como as anteriores requerem informacdes implicitas e
explicitas ao texto e ainda questdes que pedem ao aluno que pesquise sobre termos
especificos. Além disso, figura a seguinte questdo sobre a argumentacao:

Por que, do ponto de vista da argumentacéao, € importante citar também

0 outro aspecto?


http://www.ampid.org.br/v1/1o-de-outubro-dia-nacional-e-internacional-do-idoso/
http://www.ampid.org.br/v1/1o-de-outubro-dia-nacional-e-internacional-do-idoso/

43

Mesmo perguntando, os autores nao realizaram anteriormente uma discussao
sobre as caracteristicas de textos argumentativos. O que consta, seguindo esta
atividade, no que diz respeito a alguma explicacdo de textos argumentativos, é dar
as caracteristicas de uma carta aberta, 0 mesmo que ocorre no capitulo anterior.

Na sequéncia, é apresentadaa ati vi dade intitulada AfACo
aberta?0 que i neeaxpliGacic dpsripas deacarth (pessoal, comercial,
de reclamacdo etc.). Mas antes de apresentar o conceito de carta aberta, ha
atividades de reflexdo sobre o uso de cada tipo. Vejamos numa dessas atividades,
na quest«o ABO do exerc2cio dois:

As duas cartas contém argumentos. O que as diferencia?

A gquestdo aborda a argumentacdo que costuma aparecer em dois tipos de
carta: a carta pessoal (introduzida no inicio do exercicio) e a carta aberta, que
introduziu o capitulo 2. Como podemos observar, a questdo requer que o aluno
analise os tipos de argumentos presentes em cada tipo de carta. Com isso, € levado
a refletir sobre a presenca da argumentacdo em diferentes textos. No entanto, n&o
foi realizada nenhuma discussao sobre o que seria um argumento.

Vimos que Koch (1993) defende que a interacdo social, por intermédio da
lingua, caracteriza-se, fundamentalmente, pela argumentatividade. A questado mostra
gue o argumentar é muito presente no cotidiano das pessoas, o tempo todo usamos
a argumentacao para expressar o que queremos. Ainda Koch (2018, p. 23) defende
assima ar gument a- «o :lingiagem seoda nasfamadie textos e se os
textos sdo constituidos por sujeitos em interacdo, seus quereres e seus saberes,
ent «xo argumentar ® humano. 0

Para essa atividade sugerimos que o professor introduza o conceito de
argumentacao e retome as cartas, pedindo a participacdo dos alunos, para que
apontem os argumentos para que possam responder a questdo O que os diferencia?

Ao explicar o conceito, por trabalhar com uma atividade com textos e com
argumentacao, o professor pode ter como referéncia o estudo de Platdo e Fiorin
(1996) : APor ar-sewemendet cualguer tipd devpmwcedimento usado
pelo produtor do texto com vistas a levar o leitor a dar sua adesao as teses
defendi das pelo textoo (PLATEO e FI ORI N,
também apresentar e explicar os tipos de recursos argumentativos a serem

trabalhados em textos escritos da ordem do argumentar, que sdo apresentados
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pelos autores. S&o eles: Unidade: A Tr at ar de Qgoussa Nwmj] eeato
dispersivo, cheio de informac¢des desencontradas ndo € entendido por ninguémo ;
Argumento de autoridade: A Ci t a - »o®ites tekxtos aut ori za@adosoif ont
|l eg2ti ma daCoes@mr dadé&m;, texto desorgani zado,
entre o0sS seus segmentos, n«o ® &cemplos ncent
adequados: M Os dados da realidade observsgvel d « ¢
Refuta-«o de argument os deveréxpoBcomalareza asUm t ¢
objecbes conhecidas e refuta-l a s com argument os s-lidosol
1996, p. 173-174).

Ao seguir o capitulo, é apresentada a Carta aberta aos homens de vida

pibl i ca e Akhoa vontadeo

Carta aberta aos homens devidap ¥4b 1l i ca e fAboa vont
Por Cristina Veloso

1 Lembro-me, quando ainda adolescente, de que era a faculdade de
Veterinaria da UFMG o centro de apoio para animais de proprietarios
carentes que ndo podiam pagar consultas e tratamentos em clinicas
particulares.

2. O Hospital Veterinario da UFMG prestava um servico publico e era
centro de referéncia nacional para tratamentos de animais domésticos de
pequeno ou grande porte, bem como dos silvestres.

3. Hoje, se uma pessoa carente financeiramente passar pelo infortinio de
ter um animal de estimacéo adoentado ou acidentado, e, da mesma
forma, aqueles que movidos pela compaixao desejarem socorrer um
animal de rua doente, atropelado, ou mesmo qualquer animal silvestre
nessa situacéo, ndo terdo a quem recorrer se ndo tiverem como pagar.

4. O poder publico apenas disponibiliza o servigco de castracdo gratuito,
assim mesmo s6 em alguns municipios.

5. Em se tratando de saude animal a situacao é de total abandono, salvo
alguns rarissimos e heroicos veterinarios particulares, cujas clinicas
prestam socorro, nas situa¢gdes acima citadas.

6. Aproveitando o espaco de que dispomos neste jornal, e que dividimos,
privilegiadamente, com homens publicos de efetivo empenho ao bem
comum, a Promutuca vem fazer um apelo suprapartidario & consciéncia
e a sensibilidade pessoal dos vereadores e deputados que partilham
conosco da vontade de contribuir para uma sociedade mais justa:
necessitamos de um projeto de lei que obrigue as Faculdades de
veterinaria publicas e privadas, a exemplo do que ocorre nas Faculdades
de Medicina e de Direito em suas respectivas atribuicdes, a prestarem
servicos gratuitos aos animais abandonados ou cujos proprietarios ndo
dispunham de recursos para custear seu tratamento.

7. E com grande espanto que constatamos os cursos de Veterinaria se
distanciarem de seu verdadeiro objetivo: a formagéo de profissionais
dedicados a saude e ao bem-estar animal.

8. Animais saudaveis sao utilizados em experimentos com fins cientificos
(pesquisa) ou didaticos: a dissecacao, agdo de seccionar partes do corpo
ou 6rgdos de animais mortos para estudar sua anatomia, e a vivissecgao,
gue € a realizacdo de intervengdes invasivas em animais vivos,
anestesiados ou ndo: praticas absoletas que nos remetem a René
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14.

15.

45

Descartes e sua-ntaedriina 0do Nfoa rsi®malll
inglés Isaac Newtow concebeu o universo como um imenso
mecanismo de relogio, possivel de ser compreendido pelo estudo de
suas partes. Na mesma época, Descartes adaptou esse mecanicismo
para a medicina. Para ele, os corpos de animais eram apenas maquinas,
e sentimentos como prazer, dor e sofrimento moravam na alma, que s6
0s homens possuiam. Se animais ndo tinham alma, a deducao l6gica
era a de que nao sentiam dor. Os ganidos de caes seccionados vivos e
conscientes, na Escola de Port-Royal, por ele e seus seguidores, eram
interpretados como o simples ranger de uma maquina. Era o auge da
t eor i amatma dilainn e 6-mdgaima). ma |

Na Europa e nos Estados Unidos, muitas faculdades de medicina nao
mais utilizam animais, nem mesmo nas matérias praticas como a técnica
cirdrgica e cirurgias experimentais, oferecendo substitutivos em todos os

setores. Nos EUA, mais de 100 escolas de medicina (quase 70%),
incluindo Harvard, ndo utilizam animais. Na Inglaterra e na Alemanha, a

utilizacéo de animais na educagédo médica foi abolida, sendo que na

Gra-Bretanha (Inglaterra, Pis de Gales, Escocia e Irlanda) € contra a lei
estudantes de medicina, humana ou animal, praticarem cirurgia em
animais com fins meramente fidi d8§ti

No Brasil, a Faculdade de Medicina Veterinaria da USP desde 2000 nao

utiliza animais vivos em aulas de técnica cirdrgica. Utiliza cadaveres,
especialmente preparados, de animais que tiveram morte natural em
clinicas e hospitais veterinarios. A preparacéo é feita a partir de
substancias que preservam a consisténcia do tecido como a de um
animal vivo.

N&o obstante a efetiva moral e cientifica abolindo a utilizagdo de animais
na educacgao, por meios alternativos mais éticos e eficientes, estudantes
realizam a tarefa por imposicdo. |Por que ndo aprender cuidando,
salvando vidas animais?

E que aclinica de animaistornou-s e um | ucr ativo fineg- ci

Faculdades de Veterinéria, distanciando-as de seu objetivo fim: o
pedagodgico, cuja exceléncia vai além do cientifico, abrange a compaixao
e essa ndo se ensina, pratica-se.

Nobres deputados, vereadores, alunos de Veterindria, de Biologia,
professores, proprietarios de animais e homens de sensibilidade:
precisamos que cada escola de Veterinaria abra sua porta, por pelo
menos duas vezes na semana, uma para clinica, outra ara cirurgia de
animais.

As Faculdades de Medicina ja ha muito assim o fazem, as de Direito
também. Mais uma vez vemos nessa situacdo a concreta e manifesta
desconsiderac¢éo com a Vida Animal.

Tenho certeza de que muitos leitores endossam nosso pedido. J& sopra
um vento de mudancas com relagao ao alargamento ético e juridico dos
direitos animais na modernidade. Feliz do homem que sabe ler seu

(0]

XV

cCo0sSO.

tempo. E utiliza-s e da boa a-«o0o em fitempo oportun

CRISTINA BRUGNARA VELOSO. Carta aberta aos homens de vida

p¥“blica e iboa vontadeo. ibsoodeNowd do

Lima, Belo Horizonte, 10 jan. 2012.

Bel

Em seguida, é apresentada a ati vi dade

nterpretativ:

t e x t o algumasoguestdes que requerem pesquisas, outras que sao introduzidas

por explicagbes com as caracteristicas de uma carta aberta.
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Como néo foi realizada nenhuma discussao sobre o que seria um argumento,
algumas questdes podem nao ser compreendidas pelos alunos. Vejamos a questao
Acdo do exerc2cio seis

Explique como, no paragrafo 5, os adjetivos que acompanham a
express«o fAveter i nS8tornansse argumenitos e alefesa da

causa da advogada. o

A questdo aborda o uso de adjetivos como argumentos embora ndo tenha
havido qualquer explicacdo sobre isso.

Apos as questdes do exercicio 7 € apresentada a definicdo do género textual
carta aberta na forma de box. Vejamos:

O g°nero textual ficarta abertao ®
circulacdo publica. Seu objetivo é expor um ponto de vista e apresentar
argumentos para sustenta-lo. Em geral, ha a intencdo de convencer os
interlocutores e, indiretamente, também os demais leitores, que,
conhecendo uma reivindicagdo valida ou um protesto, poderdo fazer
presséo social para que essas manifestacdes sejam atendidas. (ORMUNDO
e SINISCALCHI, 2018, p.57).

Dando continuidade, nessa parte do capitulo também constam explicacdes

escr

sobre A0 que \elititanentesseerm aptauratri ¢ i p acom altidéulop ar t i

inEu, cidad«oo.

Eu, cidadao

Para atuar politicamente n&o € preciso ter um cargo politico ou estar
filiado a um partido. Existem instrumentos que permitem a qualquer
cidadao se envolver na administragcdo publica e mobilizar a atencao para
causas de interesse coletivo. Vamos conhecer alguns deles:

O abaixo-assinado é um instrumento de manifestacéo coletiva. Pode
ser a reinvindicacdo de um grupo, um protesto ou a expressao de apoio a
algo ou alguém.

Em geral, o titulo explicita o objetivo do abaixo-assinado; um vocativo
identifica o destinatario; e ha local e data.

ABAIXO-ASSINADO CONTRA MUDANGA DA LINHA DE ONIBUS

Em razdo da mudanca dos itinerarios e pontos de 6nibus, o que
ocasiona maior distanciamento dos pontos comerciais, mercado e
farmacias na regido da Rua Paschoal Bernardino, no Centro e o aumento
de tempo de percurso, 0s usuérios do transporte péblico municipal, a
exemplo das linhas Encoberta; Santo Antdnio; S&o Cristovado, Napoleéo,
protestam para que seja mantido o antigo itinerario e repectivos pontos,
através desse abaixo-assinado: (Data recolhimento 05/01/2018).

Abaixo-assinado que circulou na cidade de Muriaé, em Minas Gerais.

Mais recentemente, surgiram sites de petices on-line. Elas s&o
parecidas com o abaixo-assinado: tém a mesma fungéo e praticamente a
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mesma estrutura. E bastante simples tanto produzi-las (os sites que as
hospedam orientam a criagdo do documento) quanto assina-las. Porém, é
preciso responsabilidade: o leitor deve fazer uma leitura atenta do texto e
refletir sobre a proposta para verificar se concorda ou néo com ela.

O site a seguir mobiliza pessoas em todo o mundo e trata tanto de
temas locais como de questdes globais, como a luta para garantir a internet
livre e aberta para todos.

Fonte: Se liga na Lingua - Leitura, Produgdo de Texto e Linguagem i
9° ano. (2018)

Esta parte do capitulo também apresenta explicacfes sobre os veiculos em
gue as cartas abertas podem ser transmitidas (suportes) e a importancia na vida de
cidadaos que participam de discussdes de problemas sociais.

Em seguida, além de ser iniciada com uma explicacdo sobre os argumentos
presentesemcartas abertas, q@uiagerni dpdendiere mai ¢
guestbes referentes as caracteristicas de uma carta aberta e sobre a forca dos
argumentos, como podemosverna quefét «xdbo iexerc2ci o um:

Na sua opinido, a referéncia a outras faculdades € um argumento forte?

Nesta questdo, o aluno pode perceber que, ao citar o que acontece em varias
faculdades que nédo utilizam animais em experiéncias cientificas, € possivel construir
argumentos sustentados por exemplos.

Ao lado do texto do exercicio dois ha o seguinte box-lembrete:

Lembra? A Ateseo ® a formula-«o0 que r es.
autor.

Percebemos que os autores do livro didatico trabalham um conceito do livro

do 8° ano da cole¢éo Se liga na Lingua - Leitura, Producdo de Texto e Linguagem.
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Mas o0s nossos alunos do nono ano estdo utilizando essa colecéo pela primeira vez.
Neste sentido, os autores devem estar atentos a estes acontecimentos nas escolas,
isto é, a troca do livro pela escola, e preparar os livros didaticos levando em conta
gue pode ser a primeira vez que o aluno vai trabalhar com aquela colecéo.
Retomamos a andlise das atividades do livro didatico do nono ano, com a
apresentacao do artigo intitulado Desperdicio nababesco, de Drauzio Varella:

Desperdicio nababesco

E nababesco o desperdicio de exames no Brasil. No consultorio,

canso de ouvir a frase: ADoutor, | 8
exames, tenho plano de sa%ded. Nos
Femi nina de S«o Paulo, a mesma sol/i

direito, ® o SUS que pagabo.

Fico impressionado com o nimero de exames indteis que 0s
pacientes trazem nas consultas. Chegam com sacolas abarrotadas de
radiografias, tomografias computadorizadas, ressonancias magnéticas e
uma infinidade de provas laboratoriais que pouco ou nada contribuiram
para ajuda-los.

Num dos grandes laboratdrios da cidade, mais de 90% dos resultados
caem dentro da faixa da normalidade. Numa das operadoras da Saude
Suplementar, pelo menos um tergo das imagens realizadas junta pé nas
prateleiras, sem que ninguém se dé ao trabalho de retira-las.

Sao multiplas as causas dessas distor¢des.

Nas consultas-relampago em ambulatérios do servico publico e dos
convénios, os médicos se defendem pedindo exames, que poderiam ser
evitados caso dispusessem de mais tempo para ouvir as queixas, 0
histérico da doenca e examinar os pacientes.

Para solicitar ultrassom ou tomografia para alguém que se queixa de
dores abdominais, basta preencher o pedido. D4 menos trabalho do que
avaliar as caracteristicas e a intensidade da dor, os fatores de melhora e
piora, e palpar o abdémen com atencéo.

DRAUZIO VARELLA. Desperdicio nababesco. Disponivel em:
http://drauziovarella.uol.com.br/drauzio/artigos/desperdicio-nababescol/.
Acesso em: 27 jul. 2018

Este artigo trata do desperdicio de exames no Brasil, com questdes sobre o
assunto e as estratégias (argumentos) usadas no texto. Desta forma, o aluno
provavelmente terd menos dificuldades em entender o género artigo de opinido.

Vejamosaqg u e st «aloaixdi e 0

Para desenvolver a argumentacdo, o produtor do texto, no ultimo
paragrafo transcrito, cria uma relacdo de causa e consequéncia. Escreva um
periodo para explicitar essa relagdo e articule suas partes com o conector

Auma vez queo.


http://drauziovarella.uol.com.br/drauzio/artigos/desperdicio-nababesco/
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Vemos que esta questdo trabalha com habilidade no uso das diversas marcas
linguisticas da argumentacgdo, defendidas por Koch (2008). Especificamente sao
trabalhados o0s operadores argumentativos que, segundo a autora, Sao
fresponsaveis pelo encadeamento dos enunciados, estruturando-os em textos
determinando a Sua ori ent a- &ach, 2008 @u B33 i Ay elacao
causa/consequéncia € trabalhada com o aluno quando ele inicia um periodo
utilizando o operador argumentativo uma vez que.

A Ultima atividade desta sequéncia apresenta um trecho de outro artigo de
opini «o, de Roberto Pompeu de Tol edo,
assunto aidaeéen-a fz

3. O articulista Roberto Pompeu de Toledo tratou da doenca zika no artigo
iPerdendo fei o0. doldeséneolvimentopar 8gr af o

[...] Curioso é que o Brasil ja teve éxito em campanhas passadas
contra o Aedes Aegypti, no tempo em que o problema era a febre amarela,
também transmitida pelo mosquito. Em 1955, ao final de um esforco
articulado pela Organizacdo Mundial de Saude e pela Organizacédo Pan-
Americana de Saude, cobrindo toda a América Latina, o mosquito foi
declarado erradicado no pais. No fim da década de 60 houve uma
ressurgéncia. Desencadeou-se nova campanha e, em 1973, de novo o
Aedes aegypti foi declarado erradicado. Nos anos 1980 ele ressurgiu
ainda uma vez, em toda a sua gléria, agora trazendo de presente a
dengue, que desde entéo assola o pais. Nota-se nesse vaivém um padrédo
caracteristico da nacionalidade: esforgo/vitoria/relaxamento. Assim como
no caso das obras publicas, manutengdo nédo é o nosso forte.

ROBERTO POMPEU DE TOLEDO. Disponivel em:
https://veja.abril.com.br/blog/augusto-nunes/roberto-pompeu-
de-toledo-perdendo-feio/. Acesso em: 27 jul. 2018.

Esta atividade também apresenta questdes que abordam as caracteristicas
de um artigo de opinido, que podem levar o aluno a refletir sobre os argumentos
usados pelo articulista sobre o0 assunto tratado, 0 que podemos observar na questao
Abo do exerc2cio tr?®°s:

A estratégia usada para abordar a presenca do zika foi: (I) mostrar as
consequéncias do problema, (Il) apresentar a evolucao histérica do problema

ou (Ill) citar a opinido de especialistas?

Ao lado da questéo, figura um box que apresenta diferentes estratégias que

podem ser mobilizadas para construir a argumentag&o, como por exemplo:

nt


https://veja.abril.com.br/blog/augusto-nunes/roberto-pompeu-de-toledo-perdendo-feio/
https://veja.abril.com.br/blog/augusto-nunes/roberto-pompeu-de-toledo-perdendo-feio/
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Examinar as causas e as consequéncias de uma situacao; fornecer dados
numéricos que provem as afirmacdes; oferecer exemplos (Ormundo e Siniscalchi,
2018, p. 63).

Nesta parte do capitulo, com atividades sobre artigo de opinido, por se tratar
de outro género textual, diferente de carta aberta, mesmo que seja de cunho
argumentativo, o livro didatico ndo apresenta explicacdes antes das atividades, do
gue vem a ser um artigo de opinido e das diferencas entre uma carta aberta e um
artigo de opinido. Claro que a participacdo do professor, nesses momentos, é
imprescindivel para promover um melhor entendimento dos alunos, mas seria
interessante se fossem apontadas semelhancas e diferencas.

Na sequéncia do capitulo, propde-se um trabalho em grupo, A Nossa <cart
aberta n aase cobpostecparauatro integrantes para elaborarem uma carta
aberta aos moradores da cidade sobre comportamentos que precisariam ser
revistos, como deixar lixos amontoados na rua ou em terrenos baldios, passar fora
da faixa de pedestres etc. Para esta atividade o capitulo apresenta orientacfes para
aproducdoda carta. As primeiras,prcomdui rnn* tal o s
ORInej ando nos s aapesentdmacaracterésticasalésse género textual,
gue séo as seguintes:

i As cartas abertas usam tratamento formal, quer se dirijam a
autoridades publicas, quer falem com o cidaddo comum.

1 A carta aberta pretende levar o leitor a aceitar a validade do ponto de
vista defendido.

i As cartas abertas apresentam argumentos e nao opinides.

1 Como tem circulagdo publica, a carta aberta torna-se um instrumento
de conscientizacdo da populacdo e de pressédo sobre os interlocutores de
guem se espera uma acdo (ORMUNDO e SINISCALCHI, 2018, p.64).

Como vemos, as caracteristicas listadas sdo mais ligadas a funcdo e
recepcao do género do que as suas caracteristicas formais, o que € um bom sinal.

Ja a orientacado sobre a diferenca entre argumentos e opinides que deve ser
seguida pelos os alunos é a seguinte:

Facam pesquisas que lhes permitam reunir dados numéricos, exemplos,

comparacoes, relacdes de causa e consequéncia etc.

Ou seja, os alunos sdo levados a fazer pesquisas para construirem

argumentos convincentes, que sao diferentes de simples opinides sem fundamentos.
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Na sequéncia das atividades,em A El abor ando nos ssagrugoa
devem seguir outras orientacdes, necessarias para promover uma boa coeséo

sequencial. Vejamos as orientacdes 10 e 11:

10. Reforcem seu posicionamento empregando palavras e expressfes que
revelem sua confian-a no que est§ s
d%vi dadme nft ceedr tea c .

11. Usem recursos que marquem a relacdo entre periodos ou paragrafos:
Apri meirament e dd,em denf@RMENOID®GINISCALCHI,
2018, p.65).

Em onze aparecem os chamados modalizadores. Sobre isso, Koch (2008, p.
33) afirma: fos modalizadores revelam sua [do autor] atitude perante o enunciado
que produz (através de certos advérbios, dos tempos e modos verbais, de
express»es do, &@fipproo:v 8ivRe Icol,arfio® cert oo et

Porém, € preciso ressaltar que ndo € necessario 0S conectivos estarem
explicitos para o texto ser de cunho argumentativo. Podem ser apresentados textos
de cunho argumentativos com conectivos subentendidos. Da mesma forma que
podem ser wutilizados conectivos ditos

ordem do argumentar.

rta .

endo

c.)

nar gt

As orientagbes continuam em fiMoment o de, s mtvidadesever

fnAvali ando n o s sememciaRreteavendobnessat carta aber t a o .

orientacdes contribuem para desenvolver nos alunos habilidades de escrita de textos
de cunho argumentativo. Vejamos algumas delas:

O texto informa, com clareza, a reivindicacdo dos autores? A carta
apresenta argumentos consistentes? O texto apresenta uma conclusdo que

reforca o pedido?

As Ultimas orientacgdes, com o t2tul o AMomento
AApresent ando n o sap@sentam ridicaso de lc@mo tos grupos irdo
apresentar para os colegas suas producdes de texto. Aqui trabalham-se também
habilidades ligadas a textos orais.

A (ltima atividade do segundo capitulo sobre leitura e escrita de textos
argumentativos, i Tr ansf or manbder taa camt ar tai getomadae
atividade trabalhada anteriormente a respeito da carta aberta da participante de uma
ONG que defende os animais. Somente nesta parte do capitulo os autores

apresentam caracteristicas que evidenciam as diferencas entre os géneros carta

Es

de aj

opi
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aberta e artigo de opinido. Esta atividade apresenta orientagcbes de como fazer a
retextualizacdo: de carta aberta a artigo de opinido, apontando diferencas entre
ambos, como por exemplo:

Lembre-se de que, ao contrério da carta aberta, o artigo de opinido néo
tem um destinatario especifico, que precise ser convencido. O texto, portanto,

€ menos apelativo.

E, por Ultimo,em A Va mos a vapresendada® questdesaue orientam
0s proprios alunos a avaliarem seus textos em grupos de trés participantes. Vejamos

0s critérios apresentados:

1. Ha um posicionamento claro em relagdo ao tema?

2. Os argumentos sao coerentes com a tese? Eles sao consistentes?

3. As informacdes estédo organizadas de maneira l6gica?

Por fim, troquem os textos e facam anotacdes a lapis para marcar eventuais
falhas em ortografia, acentuacdo, concordancia verbal, regéncia, uso de
pronomes etc. (ORMUNDO e SINISCALCHI, 2018, p. 68).

Consideramos essa atividade bastante produtiva jA que leva os alunos a
avaliarem seus proprios textos distanciando-se deles.

No decorrer de todas as atividades ha boxes explicativos sobre cada tema
trabalhado, que apresentam explicacdes e definicbes aos alunos.

Ao analisar as atividades do livro didatico, percebemos que os autores
apresentam muitas atividades em torno do desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita de textos argumentativos, mas consideramos que ha uma lacuna em
relacdo aos diferentes géneros textuais, no que diz respeito a sua producdo. As
guestdes contemplaram somente trés tipos de texto: carta aberta, anuncio
publicitario, artigo de opinido. Outros textos que muito circulam cotidianamente na
vida dos alunos poderiam ser apresentados, como charges, editoriais, poemas, entre
outros.

Também verificamos que a reescrita de textos ndo € uma atividade recorrente
nos capitulos analisados. Assim, sugerimos que sempre que houver producdo de
textos a reescrita seja uma das etapas dessa producao.

Até mesmo em i Or i entEspeae fi casodo de cada
Manual do Professor, ndo h&a orientagcbes de outras atividades com diferentes

géneros textuais.

cap:
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7.2 ATIVIDADES PROBLEMATICAS DO LIVRO DIDATICO DO NONO ANO

Durante a analise das atividades de cunho argumentativo, do livro didatico Se
liga na Lingua - Leitura, Producdo de Texto e Linguagem i 9° ano, percebemos e
apontamos o que poderiam causar problemas de entendimento para o aluno, ao
responder algumas delas.

A primeira dessas atividades é a que vem no capitulo |, na segunda leitura
apresentada, com o poema Exp. Ela vem seguida da atividade interpretativa
ARefl eti ndo s onbquestdes que edw tintvoduzidas por explicacbes a
respeito de caracteristicas de um poema-protesto, finalizando com a questao:

Desafio de Escrita. Agora vocé vai produzir um paragrafo de analise do
poema, relacionando seu conteddo (0 que é dito) com 0S recursos expressivos

(como é dito).

Na sequéncia, aparece um roteiro com orientacdes a ser seguido pelo aluno a
fim de construir o paragrafo. Porém, como destacamos, esta atividade apresenta o
mesmo problema apontado na Atividade Diagnoéstica, pois ndo foi proposto um
género textual e sim um paragrafo de analise do poema, que pode deixar o aluno
confuso quanto ao objetivo deste paragrafo, as condicdes de sua recepcdo. Uma
sugestdo para o professor seria pedir para o aluno escrever um texto no género
artigo de opinido, sobre a tese trabalhada no poema Exp: A intromissao na vida das
pessoas, oferecendo informacdes que contextualizassem ndo s6 a producdo (em
gue suporte seria veiculado?), mas também a recepcdo (os leitores seriam 0s
colegas da turma).

Apesar de serem trabalhadas caracteristicas de um poema, este capitulo
apresenta também caracteristicas de textos argumentativos, embora restrinja-se
somente a um género: poema-protesto. Em nossa opinido, poderiam ter sido
trabalhadas letras de musicas que tanto apresentam caracteristicas de um poema,
com rimas, versos e estrofes, quanto podem abordar temas que promovem o
desenvolvimento de praticas de leitura e escrita de textos de cunho argumentativo.
As atividades voltadas para estas praticas continuam no segundo capitulo do livro.

Outra atividade do livro didatico que destacamos € a do capitulo Il, introduzida

por um trecho do artigo de opinido Perdendo feio, de Roberto Pompeu de Toledo,
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sobre o0 combate ao mosquito Aedes aegypti, causador da doenca zika, sem
nenhuma explicacdo sobre artigo de opinido nem sobre suas caracteristicas.

Como atividade complementar, sugerimos que seja apresentado um artigo de
opinido, como exemplo, e que sejam trabalhadas questdes que explorem néo
apenas as caracteristicas e a estrutura desse texto de cunho argumentativo, mas
também aspectos importantes ligados a elementos de sua producao e recepcao.

Outra atividade complementar sugerida € a que o professor trabalhe outra
tese como pesquisa e peca uma producéo de texto em forma de artigo de opinido. O
professor pode apresentar orientagdes que ajudem o aluno a elaborar seu artigo de
opinido, como as apresentadas no livro didatico do 8° ano, da mesma colecdo
analisada.

Apos a explicacdo do paragrafo de introducgéo, os autores do livro apresentam
a seguinte orientacdo: fReleia a proposta e os comentarios oferecidos para estimular
sua reflexdo. Identifigue com precisdo o que deve ser discutido no seu artigo.
(Ormundo e Siniscalchi, 2018, p.213, grifos dos autores).

Em seguida, ha uma explicacdo sobre a tese do mesmo livro didatico do 8°
ano: Mos textos argumentativos, entre os quais o artigo de opinido, a tese pode ser
apresentada no comeco, no final ou ndo aparecer de modo explicito. Ormundo e
Siniscalchi, 2018, p.213, grifos dos autores). Diante desta explicacdo, € apresentada

a seguinte orientacao:

Antes de iniciar o texto, avalie a qualidade de seus argumentos para se sentir

seguro quanto ©~ tese que vai defender .

rejeitadas apenas aquelas que se revelam preconceituosas e desrespeitam
os direitos humanos (ORMUNDO e SINISCALCHI, 2018, p.205, grifos dos
autores).

Na sequéncia, é apresentada a explicacdo sobre o desenvolvimento do artigo
de opinido e em seguida, a orientacao:

Pense nas diferengas entre as comunicacdes no passado e no presente, no

N

conceito de O6privacidadebd, nas <caracter?

polémicos que envolvem as tecnologias, em outras situacdes que causam
preocupacfes com o futuro etc. Liste argumentos, escolha os mais fortes
e organize-os (ORMUNDO e SINISCALCHI, 2018, p.213, grifos dos autores).

Por fim, apos a explicacdo do paragrafo de conclusédo, ha a orientacédo: fMNa

conclusdo, vocé pode apresentar uma breve sugestdo sobre como as pessoas
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devem lidar com o problema discutido. (ORMUNDO e SINISCALCHI, 2018, p.205,
grifos dos autores).

Sugerimos, também, nessa atividade, que o professor proponha ao aluno a
reescrita do artigo de opinido, ressaltando a sustentacdo de argumentos, a

marcacao de posicionamentos e o uso adequado de conectivos.
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8 ATIVIDADES EPILINGUISTICAS

Apresentamos, a seguir, sugestdes de atividades de leitura e de escrita com

géneros da ordem do argumentar.

8.1 CADERNO DE ATIVIDADES *

% PROFLETRAS

CADERNO DE ATIVIDADES

Sugestoes de Atividades de Leitura e de

Escrita com Géneros da Ordem do

Argumentar.

Fonte: https://pt.pngtree.com/so/aluno
Gisele Bueno Valentim
Jauranice Rodrigues Cavalcanti

Profletras/UFTM

4 As atividades epilinguisticas forataboradas juntamente com a Prof? Dr2 Jauranice Rodrigues Cavalcanti.



8.1.1 Argumentacédo no Género Editorial

Leia o texto:

Jormnal

CEN

11/03/2019 Fonte: https://hojecentrosul.com.br/?id=4693

HOJE

Editorial - Participacdo das mulheres na politica precisa continuar crescendo

Atualmente, 15% dos parlamentares na Camara de Deputados sdo mulheres.
O nuamero € maior do que a legislatura passada que tinha apenas 10% de
representacdo feminina. No Senado, a representa¢cdo feminina também cresceu.

Contudo, o crescimento ainda € pouco perto da desigualdade que ha na
politica. E so6 olhar a regido Centro-Sul. Dos 10 municipios da Amcespar, apenas um
€ comandado por uma mulher. Nos legislativos municipais, Irati T um dos municipios
com maior numero de mulheres na regido - ndo possui representatividade feminina,
assim como Guamiranga. Na Uultima eleicdo, em 2016, apenas Imbituva e
Prudentdpolis tiveram aumento da representagdo feminina no legislativo municipal.

A importancia da representacéo feminina na politica ja é vista nacionalmente.
Por exemplo, a Lei do Feminicidio, que agrava a pena de homicidios de 6dio a
mulher, foi criada em uma CPI Mista da Violéncia contra a Mulher formada por
mulheres. A lei de importunagéo sexual, que visa combater o assédio sexual, nasceu
de um projeto proposto por uma mulher. E esses sdo apenas alguns dos exemplos
da importancia de haver igualdade na representacao politica.

Na busca por promover essa igualdade, a Justica Eleitoral tem proposto
novas normas. Além da cota de 30% das candidaturas serem de mulheres, o0s
partidos agora precisam cumprir essa regra para receber verbas do fundo partidario.
Ao mesmo tempo, a Justica Eleitoral exigiu que os partidos repassassem mais
verbas as campanhas das mulheres.

No entanto, surgiram muitas candidatas laranjas, mulheres usadas pelo

partido para cumprir o percentual da cota, mas que na realidade nao sao candidatas.
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No papel disputam a eleicdo, mas na realidade elas fazem campanhas para outros,
ou até mesmo, nem participam do processo eleitoral.

Nos bastidores, a justificativa € que mulheres nao participam da politica e que
desse modo, os partidos ndo possuem candidatas para cumprir as regras eleitorais.
Essa justificativa ndo deixa exposto o real motivo: para muitas parlamentares o
ambiente politico € carregado de machismo, e os partidos ndo se esforcam em
construir e incentivar bases formadas por mulheres.

Para resolver isso, muito ainda tem que ser feito, especialmente no ambito
social. A punicdo de candidaturas laranjas, o fortalecimento dentro dos partidos dos
grupos de mulheres e a conscientizacdo do eleitor sobre a necessidade de maior
representacdo sao alguns dos caminhos para que o crescimento visto ano passado

continue nas proximas elei¢oes.

Fonte: https://hojecentrosul.com.br/?id=4693

Sigla: AMCESPAR: Associacao dos Municipios Centro do Sul do Parana

1. O texto que vocé acabou de ler pertence ao género editorial, que se
caracteriza por ser um texto argumentativo, um texto que defende uma ideia,

uma tese. Qual a principal ideia defendida pelo autor do texto?

COMENTARIOS E SUGESTOES

E interessante observar que a posicdo defendida pelo autor ja figura no titulo

do editorial.

Fonte: autoria prépria (2021)

2. Releia o primeiro paragrafo do editorial:
Atualmente, 15% dos parlamentares na Camara de Deputados sdo mulheres.
O ndamero € maior do que a legislatura passada que tinha apenas 10% de

representacdo feminina. No Senado, a representacao feminina também cresceu.

* Neste paragrafo aparecem dados que comprovam o que foi indicado no titulo

do editorial?
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COMENTARIOS E SUGESTOES

Ao afirmar que fAa parti cdomirauare o e d a 8 1
autor mostra ao leitor que ha um crescimento nessa participagdo, o que pode ser

constatadono dltimoenunci ado: fAa representa-«o

Fonte: autoria propria (2021)

3. O terceiro paragrafo se inicia com o operador argumentativo contudo.

Justifigue o uso desse operador.

COMENTARIOS E SUGESTOES

O operador contudo contrap8e-se a conclusédo que se poderia chegar com
a leitura do enunciado anterior. Vejamos:

A representacdo feminina também cresceu.

Entao

N&o é preciso fazer mais nada, ja esta bom.

E justamente contra a ideia de que ja é satisfatoria a representatividade
feminina na politica que o autor do editorial se posiciona, 0 que explica o

emprego de contudo.

Fonte: autoria propria (2021)

4. Reescreva o inicio do segundo paragrafo substituindo contudo por outro
operador argumentativo sem que arelagéo de contraste seja prejudicada.

Mas

Porém

Todavia

5. Agora procure fazer a substituicdo empregando o seguinte operador:

Embora
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6. Vocé percebeu alguma diferenca no emprego de mas e de embora? Explique

com suas palavras.

COMENTARIOS E SUGESTOES

Para responder as questdes 5 e 6, é importante que os alunos percebam a

diferenca do operador embora. Elias (2017):

Vale ressaltar, com base em Koch (1987, 1989, 1992, 2014), que o0s
operadores pertencentes ao dgunaiopam del
modo semelhante do ponto de vista semantico, mas de forma diferente do
ponto de vista da estratégia argumentativa. Isso porque, enquanto o uso do
fi ma é&ndarcado pela estratégia do suspense, pois primeiro faz o interlocutor
pensar numa dada concluséo para depois apresentar o argumento que levara
aumaconcl us«o contr8ri a, 0 U s estratégia de
antecipagéo, visto que anuncia de antem&o que o argumento introduzido
pelofi e mb wai sedanulado, ndo tem peso, ndo vale (ELIAS, 2017, p.121).

Fonte: autoria prépria (2021)

7. Para provar a tese de que a participacdo feminina na politica precisa crescer,
0o autor se vale de argumentos. Indique e comente as orientagdes

argumentativas que aparecem no terceiro paragrafo, transcrito abaixo:

A importancia da representacdo feminina na politica ja é vista nacionalmente.
Por exemplo, a Lei do Feminicidio, que agrava a pena de homicidios de 6dio a
mulher, foi criada em uma CPI Mista da Violéncia contra a Mulher formada por
mulheres. A lei de importunacgéo sexual, que visa combater o assédio sexual, nasceu
de um projeto proposto por uma mulher. E esses sdo apenas alguns dos exemplos

da importancia de haver igualdade na representagéo politica.

8. Imagine se, ao invés dos argumentos apresentados, baseados em dados

numeéricos, aparecessem argumentos como esse:

fE s- ol har na TV, a maioria que aparec

A tese ficaria mais ou menos Averdadei

e de

rao?
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COMENTARIOS E SUGESTOES

Para responder essa questdo os alunos precisam perceber a importancia de
mobilizar argumentos bem fundamentados. Sobre o0os argumentos quantitativos,

Possenti (2017) descreve:

Os argumentos quantitativos sdo extremamente comuns. E neles que se baseia
frequen- temente a avaliacdo do desempenho da economia (crescimento do
Produto Interno Bruto i PIB T, distribuicdo de renda, queda ou aumento do
valor dos salarios na economia de um pais, numero de cidadaos da classe
média, numero de cartbes de crédito, nimero de endividados, aumento ou
diminuicdo do prego das commodities I 0 menor crescimento da China faz com
gue se compre menos, o0 que prejudica o Brasil, que vendia muito para a China
etc.). Os ndmeros estdo em muitos dos argumentos apresentados no debate
sobre aquecimento global (quantidade de tal gas, aumento de temperatura,
mudancas climaticas, periodo de tempo mais ou menos longo) (POSSENTI,
2017, p.113).

E importante que os alunos reconhecam as caracteristicas de um texto de
cunho argumentativo, assim como 0s argumentos convincentes. Assim conclui
Possenti (2017):

Um bom texto argumentativo tem algumas caracteristicas:

W apresenta uma tese bastante clara;

W apresenta argumentos diversos para sustenta-la:

fiobj et i(guanttativos, Afcienf?coso,
ideologicos,iuni ver sai s0) ;

mostra efeitos benéficos da adocao da tese;

mostra que a tese tem opositores; e

tenta diminuir o valor dos argumentos contrarios (POSSENTI, 2017,
p.116).

eeeg

Fonte: autoria propria (2021)

9. Cite alguns exemplos dados pelo autor para justificar a sua tese (a

importancia de haver igualdade entre homens e mulheres na politica).

10. De acordo com o autor, o que foi feito pela Justica Eleitoral para promover

a igualdade entre homens e mulheres na politica?
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11. Observe:

Ao mesmo tempo, a Justica Eleitoral exigiu que os partidos repassassem mais

verbas as campanhas das mulheres.

* E possivel substituir a expresséo grifada pelo articulador inclusive? Haveria

mudanca no efeito de sentido do enunciado?

COMENTARIOS E SUGESTOES

Nessa questdo o aluno precisa perceber que trata-se de enunciados que
somam exemplos do que a Justica Eleitoral vem fazendo para resolver o problema
da desigualdade. O articulador até mesmo tem por funcdo introduzir o argumento

mais forte da escala, uma mudanca em relacéo ao trecho original.

Fonte: autoria propria (2021)

12. Que fato ocorreu por conta da exigéncia de a Justica Eleitoral exigir o

repasse de verbas para candidaturas de mulheres?

13. Observe este trecho do paragrafo cinco do editorial:

No papel disputam a elei¢cdo, mas na realidade elas fazem campanhas para outros,

ou até mesmo, nem participam do processo eleitoral.

* Reescreva 0 enunciado substituindo o mas por outro articulador de

contraste.
* Reescreva o enunciado iniciando-o por:

Essas mulheres nem fazem campanha para outros,
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COMENTARIOS E SUGESTOES

E importante que o aluno perceba, ao responder essa questdo, que sua
resposta precisa ser em torno de uma escala negativa, como por exemplo: i n e

mesmo participam do processo eleitoral

Fonte: autoria prépria (2021)

14.Observe:

No papel disputam a elei¢gdo, mas na realidade elas fazem campanhas para outros,

ou até mesmo, nem participam do processo eleitoral.

No papel disputam a eleicdo, mas na realidade essas falsas candidatas fazem

campanhas para outros, ou até mesmo, nem participam do processo eleitoral.

* A substituicdo de elas por essas falsas candidatas reforcaria a critica do
autor em relacdo ao artificio dos partidos para se apropriarem das cotas

concedidas pela Justica Eleitoral? Comente com suas palavras.

COMENTARIOS E SUGESTOES

Se o aluno entender o que de fato reforgaria a critica do autor, respondera
gue nao, e podera chegar a conclusao de que as expressfes em destaque sdo
somente o0s operadores que contribuem na orientacdo argumentativa dos
enunciados. Ao empregar determinadas expressdes nominais para fazer remissao a
referentes, presentes na superficie textual, €é possivel criar uma imagem (positiva
ou negativa) dos referentes. Esses recursos tratam da coes&o de um texto. Em um

texto ha trés tipos de coesao. Assim defendem Val e Mendonca (2017):

Tem-se distinguido trés tipos de coesao textual: a coesdo nominal, que se
caracteriza pelo encadeamento de nomes e pronomes; a coeséo verbal, que
se faz por meio da correlagdo entre tempos e modos verbais; e a conexao,
gue se vale de conjunc¢des, locucdes conjuntivas, advérbios e expressdes de
valor adverbial (chamados articuladores, ou organizadores textuais), para
expressar relacdes entre oracles, periodos, partes do texto e tipos de
sequéncias integrantes do texto (VAL e MENDONCA, 2017, p. 206).
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A substituicdo de elas por essas falsas candidatas trata de um recurso de

coesdo nominal. Val e Mendonga (2017) explicam:

A coesdo nominal, que se manifesta pelo uso de artigos, pronomes,
expressdes que podem ser associadas entre si e pela selecdo lexical, que
pode, ao retomar informagfes dadas, -categorizd-las e avalia-las,
expressando o ponto de vista do enunciador sobre o que diz. (...). A coeséo
nominal constitui o préprio jogo da linguagem, em que interlocutores
interagem, via textos, para concordar, discordar, reconhecer-se, elogiar,
ofender, inf or mar , c onv e nc(é¢AL e MENDONGAD 20y p&
206).

Fonte: autoria propria (2021)

15. Observe este trecho do ultimo paragrafo do editorial:

Nos bastidores, a justificativa € que mulheres ndo participam da politica e que desse

modo, os partidos ndo possuem candidatas para cumprir as regras eleitorais.

a) Reescreva o trecho substituindo a expresséo grifada por portanto.

b) Ao substituir a expresséo, houve perda da for¢ca argumentativa? Explique

com suas palavras.

COMENTARIOS E SUGESTOES

Portanto € um operador de explicacdo, que introduz uma conclusdo em
relagdo ao que é dito em enunciados anteriores. No caso apresentado, a concluséo
da justificativa ® a de que fios part.i
regras eleitoraiso.

Se o0 enunciado com o operador explicativo aparecer primeiro, sua forca

argumentativa sera maior.

Fonte: autoria prépria (2021)

16. Na sua opinido, seria possivel encontrar o enunciado iniciado pelo

operador como no editorial?
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COMENTARIOS E SUGESTOES
Espera-se que o aluno responda que ndo seria possivel, na medida em que o
autor do editorial questiona a justificativa dada pelos partidos, ndo a endossa. A

anteposicao do operador confere a explicagdo um caréater de verdade, justamente o

gue é questionado pelo autor.

Fonte: autoria prépria (2021)

8.1.2 Argumentacdo em outros géneros

Nas ultimas atividades, trabalhamos com o género editorial. No entanto, a
argumentacdo ocorre em outros géneros textuais. Além disso, também ocorre em

textos multimodais e textos ndo verbais.

Leia a letra da musica abaixo e assista ao show dos Titds, disponivel em:

https://youtu.be/NylbZB7p4rA pararesponder as questbes 1, 2,3,4 e 5:

Policia
Titas
Dizem, dizem, dizem

Dizem que ela existe pra ajudar
Dizem que ela existe pra proteger
Eu sei que ela pode te parar

Eu sei que ela pode te prender

Policia para quem precisa
Policia para quem precisa de policia
Policia para quem precisa

Policia para quem precisa de policia

Dizem pra vocé obedecer
Dizem pra vocé responder
Dizem pra vocé cooperar

Dizem pra vocé respeitar


https://youtu.be/NylbZB7p4rA
https://www.google.com.br/search?biw=1366&bih=600&sxsrf=ALeKk01vytbAHRVGbH1JO_7ABX7wAhQ6RA:1612962795071&q=Tit%C3%A3s&stick=H4sIAAAAAAAAAONgVuLSz9U3MMw1ziiyXMTKFpJZcnhxMQAfr8k2FwAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwio9L3Tst_uAhUzLLkGHUFdDKsQMTAAegQIARAD
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Policia para quem precisa
Policia para quem precisa de policia
Policia para quem precisa

Policia para quem precisa de policia

Nobody moves, nobody gets hurt*
Nobody moves, nobody gets hurt
Nobody moves, nobody gets hurt
Gets hurt

Dizem que ela existe pra ajudar
Dizem que ela existe pra proteger
Eu sei que ela pode te parar

Eu sei que ela pode te prender

Pol 2cia para quem precisaé

*Ninguém se mexe, ninguém se machuca

Fonte: https://www.letras.mus.br/titas/48993/

1. A letra da musica revela pontos de vistas diferentes sobre a policia. Depois
de ler a letra e assistir a apresentacdo da banda em

https://youtu.be/NylbZB7p4rA, comente, com suas palavras, qual seria o ponto

de vista defendido pelo autor da cancéo?

COMENTARIOS E SUGESTOES

E importante mostrar aos alunos como a letra da musica abriga
diferentesvozes, com diferentes opiniées sobre a policia. O ponto de vista defendido
pelo autorda cancao, visto também na apresentacdo da musica pela banda Titas, é
ideol -gico, poi s, C omo explica Possent

ideoldgica (...) associedades sao em geral divididas, isto €, como em seu interior ha



https://www.letras.mus.br/titas/48993/
https://youtu.be/NylbZB7p4rA

gruposque adotam certas i1 deol ogias e gf
guando o autor deixa claro que a maneira como a policia € apresentada néo é a
mesma como ela é vista.

Mas ha também a voz dos outros sobre essa instituicdo, sinalizada pelos
versos que se iniciam por Dizem que ela: i Di zem que el a ¢
Dizem que el a existe pra proteger o ¢
r epr es ebzenapra vocé obedecer/ Dizem pra vocé responder/ Dizem pra
voc° cooperar/ Dizem pra voc°®° respei

A tese defendida vai se opor a esses pontos de vista. Temos, assim, um

tema polémico. Temos, assim, um tema polémico. Para Possenti (2017):

Os temas polémicos sdo os melhores para verificar como funciona a
argumentacdo. No campo cientifico, quando h& duas teorias em
confronto, as vezes, 0s experimentos (ou os fatos) conseguem derrubar
uma delas, mostrar que é falsa. Quando isso ndo ocorre, as polémicas
continuam, a ndo ser que um grupo desista (POSSENTI, 2017, p.115).

Com argumentos de natureza ideoldgica, € preciso compreender que,
alguns so serdo bons para quem acredita neles, como defende Possenti (2017,
P.115). Oest udi os o t amb ®podead dizer mae hagna societlade
duas posicbes, contraeaf avor 0. O ss da autpruséoeds tue, 0 modo
como a policia se apresenta ndo € o0 mesmo como ela é vista. J4 alguns vao
defender que a policia precisa ser respeitada, obedecida, mesmo que esteja
errada.

Fonte: autoria prépria (2021)

2. Que argumentos sustentam a tese defendida na cancéao?

COMENTARIOS E SUGESTOES

E importante que os alunos percebam que a tese é sustentada por
argumentos abstratos, que expressam valores e ideologias, como defende
Possenti (2017, p. 115). Na letra da cancdo aparecem 0S seguintes

argumefktuoseiinque el a pode te parar/E

Fonte: autoria prépria (2021)
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3. Suponha que, no lugar do género letra de musica, tivéssemos um texto
produzido no género editorial. Esses argumentos (Eu sei que ela pode te

parar/Eu sei que ela pode te prender) seriam produtivos?

COMENTARIOS E SUGESTOES

Trata-se de um bom momento para rever com os alunos os tipos de
argumento e sua produtividade em diferentes géneros. No editorial, por exemplo,
® constante 0o uso de ar gu nfactuais(s.) ngniédacost
ou estatisticosdb, como de s cr20W,g. 1PAh Assimg, erh um eglitorial, os
argumentos defendidos na letra da musica ndo seriam produtivos, porque nesse tipo
de género os argumentos sao mais convincentes quando apresentados por meio de

estatisticas, pesquisas e dados numéricos.

Fonte: autoria propria (2021)

4. Na sua opinido, a quem se refere o pronometeem A EuU s ei gue

parar 0?

COMENTARIOS E SUGESTOES

Para essa questao € importante discutir com os alunos a importancia do
empregodopr onome fAteo, gue remete 7 fig
(ouvinte), remete a pessoas comuns, portanto, reforcando a ideia de que a

pol 2cia exerce seu poder junto a que

Fonte: autoria prépria (2021)

5. Para os estudiosos da argumentacédo, um bom texto argumentativo tem
algumas caracteristicas. Entre elas ha a de mostrar que a tese defendida tem
opositores e a de tentar diminuir os argumentos contrarios. Essas

caracteristicas podem ser exemplificadas na letra da musica?
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COMENTARIOS E SUGESTOES

E importante que os alunos percebam que os argumentos dos opositores
aparecem quando o0os autores da m¥%si ca

voc° obedecer/ Dizem pra voc° respond

Fonte: autoria prépria (2021)

Observe a charge abaixo para responder as questfes 6, 7 e 8. Ela foi publicada
um dia apo6s a invasao, pela policia, da favela Paraisépolis, na cidade de Séo

Paulo.

INFERNOPOLIS

Fonte: Charge 'Infernopolis’, de Laerte, publicada na Primeira Pagina
da Folha no dia 3 de dezembro de 2019 i Laerte
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6. O titulo da charge é coerente com aimagem apresentada?

COMENTARIOS E SUGESTOES

Nessa questdo € importante discutir com os alunos sobre a imagem, a forca
policial, sua violéncia (aparecem armados), policiais encurralando pessoas
aparentemente indefesas, que fogem, mas ndo tém para onde ir, uma vez que 0s
policiais haviam fechado as rotas de saida. E importante discutir o titulo também,
uma juncao de inferno + polis, bastante adequado para nomear o0 acontecimento
retratado pelo texto.

Seria interessante que o0s alunos pesquisassem textos que tratam do
ocorrido, e pudessem constatar que o0s textos, para serem compreendidos,

precisam da leitura de outros textos.

Fonte: autoria prépria (2021)

7. Mesmo sendo um texto predominantemente visual, o género charge defende

um ponto de vista. Qual seria aquele defendido pela charge de Laerte?

COMENTARIOS E SUGESTOES

E importante que os alunos percebam que a leitura do titulo e da
imagem, a caracterizacdo dos policiais como agressores e 0s moradores como
vitimas, os que sofrem as agressdes, revelam o ponto de vista do autor da
charge sobre a invasdo da favela: a policia € violenta e provocou um

massacre.

Fonte: autoria prépria (2021)

8. Voltando © Il etra da m¥Wsica APol padeériao :
ser um argumento a favor da tese defendida na letra? Que tipo de argumento

seria?



COMENTARIOS E SUGESTOES

E importante que os alunos entendam que poderia ser sim um argumento
a favor da tese defendida na letra, sendo um argumento quantitativo, jaA que
entraria no cOmputo de acdes policiais violentas. De acordo com Possenti
(2017, p. 114) , i mwrsdebate em que as teses sdo claramente ideoldgicas
(...), 0s nUmeros ttmumpapeli mpor t ant e o . Ness e Oaates(
jovens foram mortos € um argumento convincente, comprobatorio. O massacre
policial retratado na charge deixou nove jovens mortos, adolescentes que se
encontravam em um baile realizado na comunidade.

Nesse sentido, trata-se de uma acdo que comprova a ideia de que a
policia ndo protege, de que seu poder incide sobre pessoas que ndo precisam
del a. Da?z a tese defendida na | etr:

argumentos convincentes e os tipos de argumentos, Possenti (2017) explica:

Os argumentos quantitativos s&o extremamente comuns. E neles
gue se baseia frequentemente a avaliagdo do desempenho da economia
(crescimento do Produto Interno Bruto 7 PIB 1, distribuicdo de renda,
gueda ou aumento do valor dos salarios na economia de um pais,
nimero de cidaddos da classe média, nimero de cartdes de crédito,
ndmero de endividados, aumento ou diminuicdo do preco das
commodities T 0o menor crescimento da China faz com que se compre
menos, 0 que prejudica o Brasil, que vendia muito para a China etc.). Os
ndmeros estdo em muitos dos argumentos apresentados no debate
sobre aquecimento global (quan- tidade de tal gas, aumento de
temperatura, mudancgas climaticas, periodo de tempo mais ou menos
longo) (POSSENTI, 2017, p. 113).

Fonte: autoria prépria (2021)

8.1.3 Atividade com jogo interativo da ordem do argumentar
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Toda atividade de escrita, através de uma proposta de redacdo com um

género textual especifico, € uma pratica indispensavel na sala de aula. Porém, é

aconselhavel que o professor trabalhe varios géneros, no nosso caso, de cunho

argumentativo, ou seja, que proporcione o conhecimento e a pratica de géneros

textuais da ordem do argumentar, variados. Por isso, sugerimos uma proposta de

atividade complementar diferenciada, em que, no primeiro momento sera realizada
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através de um jogo interativo, em grupos, e finalizada com uma proposta de redacao
em forma de artigo de opinido. Antes de propor o jogo, como vao ser trabalhados
também os operadores argumentativos, € importante apresentar aos alunos quais

sao eles. Sugerimos o quadro apresentado por Koch (2018):

QUADRO 17 Operadores argumentativos e suas fun¢ées

Operadores argumentativos Funcao

E, também, ainda, nem (e nao), ndo Somam argumentos a favor de
s0... mas também, tanto... como, além uma mesma conclusao.

de, além disso etc.

Até, mesmo, inclusive Indicam o argumento mais

forte de uma escala a favor
de uma determinada
conclusao.

Nem, nem mesmo Marcam uma relacéo de
adicéo e indicam que se
acresce de um
segundosegmento aum
primeiro segmento negativo.
Ao menos, pelo menos, no minimo Deixam subentendida a
existéncia de uma escala
com outros argumentos
mais fortes.

Mas, porém, contudo, todavia, no entanto, | Contrapoem argumentos
entretanto, embora, ainda que, posto que,| orientados para conclusées

apesar de (que) contrarias.
Logo, portanto, pois, por isso, por Introduzem uma conclusédo
conseguinte, em decorréncia etc. com relacdo a argumentos

apresentados em
enunciados anteriores.

Porque, porquanto, ja que, pois, que, visto| Introduzem uma justificativa

que, como etc. ou explicacao
relativamente ao enunciado
anterior.

Mais ... (do) que, menos ... (do) que, tdo Estabelecem relacdes de

... quanto comparacao entre

elementos, visando a uma
determinada conclusao.
Ou... ou, quer... quer, seja... seja Introduzem argumentos
alternativos que levam a
conclusdes diferentes ou

opostas.
J4, ainda, agora etc Introduzem no enunciado
conteldos pressupostos.
Um pouco, quase, pouco, apenas Funcionam numa escala

orientada para a afirmacao
da totalidade ou para a
negacéao da totalidade.

Fonte: Adaptado de Koch (2018)

O jogo interativo é proposto da seguinte forma:
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JOGO INTERATIVO DA ORDEM DO ARGUMENTAR
(baseado no Jogo de Al gdeane rotl a -mp & adlaa da

Portuguesa)

Este jogesedastalnuanos do nono ano do En:
guest»es pol °micas atuais, transmitidas pel
Depois de formados o0s grupos conmmadaw@®@®oqgu
faz o sortei o dos temas um du@o ame £GUIdDe | ®IT
e esteja preparado com o0os argumentos que p

posi cionament os.

Objetivos da atividade pedag:-gi ca:

A discutir quest»es sociais importantes:

A reconhecer diferentes tipos de argumento;
A comprazemeleessi dade de pesquisar ao constr
A refletir sobre a veracidade e rdeelsetva@&nacnida
ocorr °rMfake dieesvsrede;s soci ai s

A escrever um artigo de opini«o com o tema

Obj eti vo apr gsoegmot:ar argument os, a favor
pol °mi cas. Quanto mais o0 grupo wutilizar a
ganha. O grupo vencedor ® o que fizer mais

Participawteisr a ¢l assem eamt ® isnectoe gpraurptoisc |

Regr as

*O professor ser8 o mediador do jogo.
*Cada grupo escol he seu representante.
*O medi ador pede sugest»es de temas variado
outros temas. Depois faz o sorteio de s ome

grupo fica com um tema diferente.
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*Cada grupo deve se posicionar o@mtobhd emma a
comunicar o mediador .

*Os grupos ter«o um tempo de pesquisa na i
gue sustentem seus posicionamentos.

* O professor-mediador vai julgar os argumentos como bons de acordo com cada

tema, se estiverem realmente baseados em fatos concretos (exemplos de situacoes

reais, dados numéricos, resultados de pesquisas comparativas, se o autor do
argumento € uma autoridade no assunto) e cada argumento convincente sera um

ponto ganho. O mediador julgard os argumentos como nao convincentes
observando se o0 argumento usado € mesmo relevante para o assunto em discussao

ou se 0 argumento ajuda na compreensdo da questdo polémica. Quando isso

ocorrer, vale um ponto a menos. E julgard como argumento ndo convincente, se for
baseado em opinides e/ou impressdes, e também valera ponto perdido.

Se 0 grupo conseguir mais de um argumento convincente, ganhara um ponto por

cada. O contrario acontecerd com argumentos ndo convincentes: a cada argumento

fraco ou ruim, menos um ponto.

* Somente o professor podera analisar e julgar os argumentos e as fontes.

* Durante o jogo, acontecerdo trés rodadas, ou seja, cada grupo pesquisara sobre

trés temas diferentes.

* Ganha o jogo o grupo que obtiver mais pontos. O professor deve explicar e dar

exemplos de um argumento convincente e de outro que ndo é convincente.

Atividade escrita ap-s 0 jogo:
Cada grupo vai escol her um tema entre o
um artigo de opini«o. Antes da produ-«o do

guanto ao uso adequado dos operadores argun
de orientAnewog@®m pglara auxiliar na escrita
artigo no rascunhwordem8or geatriotso ah@nos g
ferramentas de corre-«®egpmoamat oc dlexrtoatc®o@r
outro grupo owe dfeara8 »as qoe podem ser di s
alunos, sendo o prafie pswrpoaqumildea ng ae , a fi
textos.



TEMAS PARA SORTEI

Te mas

o o Do Do

o Do Po Po Do Do Do Do Do Do Do

sugeridos pela
M2 di a,

As desigual dade
A maioridade pe
Os empreendi mentos
Amaz?!ni a.

O consumo e a p
O sistema de co
A venda de ar ma
O consumo de pr
As vantagens e
O trabal ho de ¢
O consumo de dr
A viol°°ncia nas
A gravidekesa®°an
O comportamento
O uso de drogas

Temas sugeridos pelos alunos:

O NOS GRUPOS:

professor a:

S sociais e o

nal e 0 combate

r op aga-nldiac adse. bebi
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Material de consulta do professor
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Para analisar os argumentos dos alunos, o professor devera preparar suas

pesquisas para comprovar 0s argumentos apresentados pelos alunos e fazer a

pontuacdo correta no jogo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo desse trabalho trouxe bastante experiéncia. Comecou ainda em
sala de aula, no inicio de 2020, com uma turma de nono ano do Ensino
Fundamental, em que foi possivel realizar uma atividade diagnéstica. Depois disso,
em virtude da pandemia e da suspensao das aulas presenciais, N0SS0 contato com a
turma foi interrompido. Com essa situacdo, foi possivel continuar o trabalho
analisando a atividade diagnéstica e as atividades de cunho argumentativo do livro
didatico da turma.

Sendo assim, produzi mos uma refl ex«o, a parti
di ficuldades de |l eitura, escrita e interpr
|l evant amos estudos adaa rlLgiunngeuiveaios «rnanokds pataml e
producdo de atividades epilinguisticas e multimodais qu e& o mpl emen&aasserm
atividades do I|ivro didgtico, vi sando o t
escritos, de cunho argumentati vo.

As andlises das atividades de cunho argumentativo do livro didatico e da
diagnostica ajudaram bastante, mas apresentaram lacunas que justificam a
afirmacao de que o professor ndo pode ficar restrito somente as atividades do livro
didatico. Além disso, é preciso analisar qualquer atividade, como a diagndstica,
procurando promover a aprendizagem dos alunos no sentido de diminuir as lacunas
e, consequentemente, orienta-los melhor, com o objetivo de desenvolver suas
habilidades de escrita e reescrita, sobretudo aquelas exigidas para textos da ordem
do argumentar.

Escolhemos trabalhar com argumentacdo procurando levar o aluno a
observar melhor a construcdo dos textos que sdo, muitas vezes, baseados em fake
news, originarias de noticias ou argumentos falsos, tdo presentes atualmente em
nosso dia a dia e que, caso ndo sejam contestados, podem trazer consequéncias
graves as pessoas e a toda nacéo.

Além disso, ao trabalhar com argumentacdo pudemos propor atividades que
levem textos variados a sala de aula, como artigo de opinido, charge, editorial e
também propusemos um jogo interativo. Acreditamos que isso contribuira no
desenvolvimento de praticas de escrita e reescrita, no que se refere a argumentar, a

pesquisar e a construir varios posicionamentos.
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Com o jogo interativo temos wuma ativida

sempre estimulam mais a participa-«o0 dos al

jogo buscamos atividades de escrita, reesc
desenvolumemdadal ho com oficinas, em grupos
oficinas ® fundamental, pois h8 aumanstrzu-
gueada aluno partilha suas vVviv°nc,pasocemag

sol u-»es.

Nesta atividade também foi muito importante propor a reescrita dos textos
depois de analisados por outros grupos. Com isso, € possivel trabalhar e tentar
sanar as lacunas nos textos, para um melhor entendimento do leitor.

Com este trabalho pudemos refletir sobre a importancia de realizar atividades
epilinguisticas e multimodais, principalmente aquelas voltadas para a escrita e
reescrita de textos de cunho argumentativo, contribuindo, assim, para o
posicionamento do aluno como autor-leitor. Contribuiu muito para nossas praticas,
como professora de Lingua Portuguesa, em sala de aula, principalmente na
elaboracao de atividades epilinguisticas e multimodais.

Com isso, nosso trabalho corrobora a importancia do Profletras, que nos fez
refletir sobre a necessidade de ir da teoria para a pratica e mudar as atividades que
ndo eram muito criativas. Também aponta para a importancia de praticar e incentivar
0s alunos a escreverem e reescreverem seus textos, principalmente da ordem do
argumentar, ao trabalhar coesdo sequencial, uso adequado dos operadores
argumentativos, conhecimento da estrutura organizacional e outros aspectos desses
textos.

Com estas praticas, objetivamos a interacdo entre o autor e seu possivel
leitor. E com as atividades propostas sera possivel trabalhar a construcdo do efeito
de adeséo e de defesa de um ponto de vista, propésito comunicativo dos géneros de
cunho argumentativo.

Em nossa avaliagdo, a realizagdo desse trabalho nos incentivou, como
professora e pesquisadora, a continuar os estudos e a ter condicoes de elaborar
esses tipos de atividades que podem enriquecer as que aparecem nos livros
didéticos.

Da mesma forma, esperamos que a leitura do nosso trabalho leve os

professores a refletirem sobre a importancia de um trabalho que colabore para a
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formacéo de cidadaos que desenvolvam praticas de escrita e reescrita de textos de
cunho argumentativo, durante as aulas de Lingua Portuguesa e fora delas,
fundamentadas nos avancos da area de Letras e Linguistica, dentro da linha de
pesquisa de Estudos da Linguagem e Praticas Sociais.
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| Atravessadores:
intermedidrios em
negocios; pessoas que
lucram ao colocar-se entre
quem produz e quem
vende para o publico final.
Terceirizar: forma de
organizagdo em que uma
empresa contrata outra
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t" Textos em conversa
{a, entre OULrOs temas, da

Aicarta aberta produzida ioléncia pratucada contra id05°t:!S .
i combater aV x ivArios abordam essa im.
nec::s.sdade deessa carta, alguns anuincios publicitar
sim como Jivf, i deles.
portante questdo. Leia e analise dois del

Rio Grande do Sul.
Kl Conhega um anuncio produzido pelo governo do

CORTESIA DE HENFBOUE RLUENSA

Se vocé for vitima ou presenciar qualquer sinal de maus-
-tratos contra idosos, denuncie. E quem fica calado é tao
Criminoso quanto o agressor.

a) O periodo “A voz da experiéncia ndo pode ficar calada” contém
duas palavras com sentido oposto no contexto do anuncio. Quais
sao elas?

b) Por que a expressao a voz da experiéncia remete aos idosos?

€) No trecho "Se vocé for vitima ou presenciar qualquer si
; sinal de
::i::rs.m:;d CO';:;::dOSOS. denuncie", a palavraqvocg refere-se ao
»que pode parte de dois isti is s
| i o grupos distintos. Quais s3o eles?
d) Adltima frase do anncio rem
etea ; 1 base
. mla._ Quais uﬂam-osmm.mm: :: zw'm’ S
O scava o sementos qie compdem s imagem do annco'e
relacione-0s ao texto verba|, e e e,.

el Tk









113







115




116

ANEXO B i TEXTOS ANALISADOS DA ATIVIDADE DIAGNOSTICA
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