UNIVERSIDADE FEDERAL DO TRIANGULO MINEIRO

Glauco de Oliveira Marciliano

O ENSINO DO DIREITO PENAL E A SELETIVIDADE ESTRUTURAL: A
UNIVERSIDADE COMO APARELHO IDEOLOGICO DO ESTADO E
REPRODUTORA DA VIOLENCIA SIMBOLICA SOBRE OS EXCLUIDOS POR
MEIO DA PEDAGOGIA DO OPRESSOR

Uberaba - MG
2022



Glauco de Oliveira Marciliano

O ENSINO DO DIREITO PENAL E A SELETIVIDADE ESTRUTURAL: A
UNIVERSIDADE COMO APARELHO IDEOLOGICO DO ESTADO E
REPRODUTORA DA VIOLENCIA SIMBOLICA SOBRE OS EXCLUIDOS POR
MEIO DA PEDAGOGIA DO OPRESSOR

Dissertacdo apresentada ao programa de
Pés-Graduacdo  Stricto  Sensu  em
Educacdo da Universidade Federal do
Triangulo Mineiro (UFTM), como requisito
parcial para a titulacdo de Mestre em
Educacgéao

Linha de pesquisa: Fundamentos e
praticas educacionais.

Prof. Orientador: Prof. Dr. José Lucas
Pedreira Bueno.

Uberaba - MG
2022



Marciliano, Glauco de
R375f
/ O Ensino do Direito Penal e a Seletividade Estrutural: A Universidade como
Aparelho Ideolégico do Estado e Reprodutora da Violéncia Simbolica sobre os
Excluidos por meio da Pedagogia do Opressor/
Glauco de Oliveira Marciliano. --2022.
f. : fig.

Dissertacao (Mestrado em Educacédo) — Universidade Federal do
Triangulo Mineiro, Uberaba, MG, 2022.
Orientador(a): José Lucas Pedreira Bueno

1. Ensino de Direito Penal. 2. Seletividade estrutural. 3. Universidade. 4.
Aparelho ldeoldgico do Estado. 5. Violéncia Simbdlica. 6.Pedagogia do opressor.
I. Orientador José Lucas Pedreira Bueno Il. Universidade Federal do Triangulo
Mineiro. lll. Titulo.




Glauco de Oliveira Marciliano

O ENSINO DO DIREITO PENAL E A SELETIVIDADE ESTRUTURAL: A
UNIVERSIDADE COMO APARELHO IDEOLOGICO DO ESTADO E
REPRODUTORA DA VIOLENCIA SIMBOLICA SOBRE OS EXCLUIDOS POR
MEIO DA PEDAGOGIA DO OPRESSOR

Dissertacao apresentada ao programa de
Pos-Graduacdo  Stricto  Sensu em
Educacdo da Universidade Federal do
Triangulo Mineiro (UFTM), como requisito
para a titulacdo de Mestre em Educacéo.

Uberaba/MG, 24 de agosto de 2022.

Banca Examinadora

Dr. José Lucas Pedreira Bueno
Universidade Federal do Triangulo Mineiro

Dr.2 Valdina Gongalves da Costa

Universidade Federal do Triangulo Mineiro

Dr. Francois Silva Ramos
UNIPAC



AGRADECIMENTOS

Jé& dizia o poeta Fernando Pessoa que “o valor das coisas ndo esta no tempo
em que elas duram, mas na intensidade com que acontecem”.

Hoje se encerra mais um ciclo de minha vida académica. Sem davida, o periodo
mais desafiador da nossa geracéo. Gostaria de agradecer, entdo, a todas as pessoas
gue estiveram comigo.

Aos meus pais Darlan Marciliano e Neuza de Oliveira Marciliano, meu irméo
Guilherme de Oliveira Marciliano, ao mais novo membro da nossa familia, meu
sobrinho Filippo, com a esperanca de que possa viver num mundo bem melhor, livre
de doencas do corpo e da alma e de ideologias fascistas.

Aos meus colegas da Defensoria Publica e aos meus colegas de magistério.

Ao professor José Lucas Pedreira Bueno pela paciéncia com que me orientou
nesse periodo desde o inicio até a concluséo da pesquisa.

Aos professores Valdina Gongalves da Costa e Francois Silva Ramos que,
gentilmente, aceitaram participar da Banca e contribuiram com valiosas reflexdes.

Por fim, dedico a trés pessoas muito especiais que partiram durante a trajetoria
do Mestrado:

Ao meu amigo Evaldo Marco Antdnio (in memoriam), & minha prima Hosana
Glaucia Silveira Cobra Cyrino Forti (in memoriam) e & minha tia Idiméia Negrao
Silveira Cyrino (in memoriam).

Muito obrigado pelo privilégio da convivéncia e do aprendizado!

Guardarei para sempre a memoria de vocés!

Mais do que a saudade, vocés deixaram o exemplo!

Até breve!



CARTA AS FUTURAS GERACOES

Odeio os indiferentes. Creio, como Frederico Hebbel, que “viver quer dizer
tomar partido”. Ndo podem existir os que sdo apenas homens estranhos a
cidade. Quem vive verdadeiramente ndo pode ndo ser cidaddo, assumir um
lado. Indiferenca é apatia, parasitismo, velhacaria, ndo é vida. Por isso odeio
os indiferentes (Gramsci, Anténio. In: Odeio os indiferentes. p. 31).

N&o é possivel ser indiferente a tudo o que aconteceu a partir do ano de 2019,
com a posse do atual Presidente da Republica e que se agravou com a chegada da
pandemia ao pais no inicio de 2020.

Acredito que todo trabalho académico é um retrato fiel da historia de uma
época, um verdadeiro zeitgeist.

Por isso, sinto-me na obrigacdo de deixar registrado para a posteridade, a
minha solidariedade as mais de 680 (seiscentas e oitenta) mil vidas perdidas durante
a pandemia e as suas familias.

Infelizmente, ai no futuro, esse niumero deve ser bem maior.

Também me sinto na obriga¢éo de deixar registrado para as futuras geracoes,
como um naufrago que joga uma garrafa ao mar, que o genocidio brasileiro foi
causado por uma politica negacionista, tresloucada e irresponsavel de um governo
fascista e que tem um principal responsavel

Sim, é preciso chamar as coisas por seus verdadeiros nomes para que nunca
sejam esquecidos!

Sim, ele tratou uma doenca letal como sendo “gripezinha”

Sim, ele debochou dos doentes, enquanto pessoas morriam por falta de ar
nos corredores lotados dos Hospitais!

Sim, ele disse que néo era coveiro!

Sim, ele nunca demonstrou um minimo de empatia pela dor das familias
enlutadas!

Sim, ele disse que era para largar de “mimimi”!

Sim, ele perguntou até quando iriam chorar pelos mortos!

Sim, ele disse que todos iriam morrer um dia!

Sim, ele dificultou o quanto foi possivel a compra das vacinas!

Sim, ele ndo se vacinou e se orgulhava disso!

Sim, ele n&o queria que as criancas fossem vacinadas!



Sim, ele insinuou dar golpe de Estado, enquanto pessoas se alimentavam de
0ssos!

Sim, ele andava de moto com a elite branca, enquanto a populacdo negra,
pobre e marginalizada era morta por bala perdida!

Sim, ele se dizia cristdo, mas nunca deu alimento a quem tinha fome, nunca
visitou os enfermos no hospital e somente perdoou o encarcerado que pregou a volta
da Ditatura!

Sim, ele comprou os fariseus por muito mais do que 30 moedas de prata!

Sim, quem poderia agir, preferiu a covardia e a subserviéncial!

O meu alento € que, em breve chegara a hora do acerto de contas com a
Justica para todos aqueles que causaram tanta dor e tanto sofrimento ao nosso povo.

Como na musica Apesar de vocé do grande Chico Buarque:

Quando chegar o momento
Esse meu sofrimento

Vou cobrar com juros, juro
Todo esse amor reprimido
Esse grito contido

Este samba no escuro
Vocé que inventou a tristeza
Ora, tenha a fineza

De desinventar

Vocé vai pagar e é dobrado
Cada lagrima rolada

Nesse meu penar

Portanto, deixo para vocés, tudo isso registrado para que ndo cometam 0s
mesmos erros e, principalmente, para que nos perdoem!

Sim, a verdade nos libertara!



‘A propriedade privada introduz a desigualdade entre os
homens, a diferenca entre o rico e o pobre, o poderoso e o fraco,
o0 senhor e o0 escravo, até a predominancia do mais forte. O
homem é corrompido pelo poder e esmagado pela violéncia.”

(Jean-Jacques Rousseau)



RESUMO

A presente pesquisa desenvolveu-se com base nos estudos da seletividade estrutural,
bem como nos estudos dos aparelhos ideolégicos do Estado de Althusser,
especialmente a Universidade, chegando ao conceito de Violéncia Simbdlica de
Bourdieu, bem como o conceito da Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire. O objetivo
principal da pesquisa foi analisar o ensino do Direito Penal como componente
curricular reprodutor da seletividade estrutural e da exclusdo social, por meio de uma
pedagogia do opressor. Utilizou-se, como metodologia, a modalidade de pesquisa
bibliogréafica. Foi possivel constatar uma reproducdo no ensino do Direito Penal da
ideologia dominante do Estado, aquela que exclui e discrimina os oprimidos e
vulneraveis e que legitima toda a atuacdo dos aparelhos repressivo e judiciario

estatais contra essas mesmas pessoas.

Palavras-chave: Ensino de Direito Penal. Seletividade estrutural. Universidade.

Aparelho Ideolégico do Estado. Violéncia simbolica. Pedagogia do opressor.



ABSTRACT

The present paper was developed based on the studies of structural selectivity, as well
as on the studies of the ideological apparatus of the State from Althusser, especially
the University, reaching the concept of Symbolic Violence of Bourdieu, as well as the
concept of Pedagogy of the Oppressed by Paulo Freire. The main objective of this was
to analyze the teaching of Criminal Law as a curricular component that reproduces
structural selectivity and social exclusion, through a pedagogy of the oppressor. The
method of bibliographic research was used as a methodology. The purpose of the
research was to verify a reproduction in the teaching of Criminal Law of the dominant
ideology of the State, the one that excludes and discriminates the oppressed and
vulnerable peoples and that legitimizes all the action of the repressive and state judicial

apparatus against these same people.

Keywords: Teaching Criminal Law. Structural selectivity. University. Ideological State

Apparatus. Symbolic violence. Pedagogy of the Oppressor.
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1 INTRODUCAO

Todo trabalho académico é um encontro consigo préprio. Em janeiro do ano de
2008, tomamos posse no cargo de Defensor Publico do Estado de Minas Gerais.

A Defensoria Publica ndo é mais um cargo burocratico do Estado. E uma das
poucas carreiras de Estado no qual as mazelas sociais sdo escancaradas e a
realidade se imp0e de forma explicita.

Do ano de 2013 a 2021, tivemos a oportunidade de lecionar numa das
Faculdades de Direito de Uberaba/MG nas disciplinas Direito Penal e Direito
Processual Penal.

O primeiro ponto que nos inquietou foi a enorme diferenca entre o Direito Penal
da sala de aula e o Direito Penal do dia a dia. Enquanto o primeiro é composto por um
milhdo de teses mirabolantes e teorias estapafirdias para atender aos curriculos; o
segundo é composto por fome, exclusdo social e preconceitos das mais variadas
formas.

O curso de mestrado nos permitiu constatar que esses dois mundos nao se
cruzarem tem uma razao de ser: a manutencao do status quo ideolégico dominante.

Portanto, a presente pesquisa tem por objetivo dissertar sobre o ensino do
Direito Penal sob uma nova perspectiva, analisando o papel da Universidade
enquanto aparelho ideoldgico do Estado capitalista e reprodutora da violéncia
simbdlica sobre os excluidos por meio da pedagogia do opressor, como uma analogia
a pedagogia do oprimido de Paulo Freire, visando, sobretudo, a uma mudanca de
paradigma.

Sabe-se que a principal funcéo do Direito Penal é a protecao dos bens juridicos
mais importantes, como a vida, a integridade fisica, o patriménio etc. Contudo, desde
o0 inicio da historia brasileira, tem-se mostrado como um instrumento de opressao as
camadas mais vulneraveis da sociedade.

A questdo gue se levanta é a seguinte: Como aparelho ideolégico do Estado, a
Universidade contribui para a reproducéo da ideologia dominante e discriminatéria?

A justificativa para a elaboracdo da pesquisa é a necessidade de se verificar
se, de fato, o ensino do Direito Penal nas universidades brasileiras é, ou pode ser,

reprodutor da ideologia capitalista e o quanto isso contribui para a disseminacao da
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seletividade estrutural tdo enraizada no Brasil, com vistas a identificar pontos a serem
analisados pelas universidades brasileiras no ensino dessa disciplina.

O objetivo é refletir sobre a relacdo entre o ensino do Direito Penal e a
seletividade estrutural e analisar o papel da universidade nessa relacéo,
especialmente como um aparelho ideolégico a servico do estado e,
conseguentemente, reprodutora da violéncia simbdlica contra os excluidos.

A relevancia da pesquisa reveste-se de carater cientifico e social, na medida
em que procura identificar um dos vetores da seletividade estrutural do Direito Penal,
gue passa desapercebido pelos estudiosos do Direito e da Educacéo.

A dissertacdo foi elaborada na modalidade de pesquisa bibliografica e, em
virtude disso, a coleta de dados se deu de modo secundario, com a utilizacdo de
artigos cientificos publicados em revistas cientificas da area e obras de Educacao,
Direito e de Filosofia que estdo mencionadas na bibliografia e que dissertam sobre o
estudo dos temas aqui propostos.

A pesquisa envolveu um estudo exploratério sobre o tema com a busca de
informagdes publicadas em trabalhos anteriores, como citado acima, bem como
analise documental, ja que foram utilizados dados estatisticos, histéricos, documentos
apresentados por entidades governamentais e nao governamentais na Secao 1 deste
trabalho.

A finalidade da pesquisa é basica, pois ndo teve a pretensao de, ao final,
demonstrar sua aplicabilidade pratica, e também descritiva, ja que descreveu
situagBes em que ocorre a violéncia simbdlica, fatos em que se verifica a seletividade
estrutural e também qual a populacdo que mais sofre com esse tipo de violéncia.

E, por fim, a abordagem utilizada foi a qualitativa, considerando a descricéo do
ensino do Direito Penal e a sua influéncia na reproducdo da seletividade estrutural e
na exclusao social daqueles que ficam a margem do sistema, ou nesse nao se
encaixam, considerados fora do padrédo, possibilitando compreender conceitos de
extrema relevancia como o da violéncia simbodlica.

A fundamentacéo teorica esta dividida em 6 (seis) secfes, sendo que a Secéo
1 discorre sobre o Ensino do Direito no Brasil, a Se¢édo 2 acerca do Sistema Penal, a
Secao 3 sobre a seletividade estrutural do sistema penal contra os oprimidos, a Secao
4 sobre a universidade como principal aparelho ideolégico do Estado para a

reproducéo da seletividade estrutural, a Secao 5 a respeito da violéncia simbdlica do
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ensino de Direito Penal, e finalmente, a Secéo 6 sobre o ensino do Direito Penal na
visdo da pedagogia do opressor.

Na primeira parte desse Trabalho, faremos um levantamento historico e
estatistico acerca do Ensino Juridico no Brasil a fim de o relacionarmos nas sec¢des

seguintes com a temética proposta.
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2 O ENSINO DO DIREITO NO BRASIL

A partir da independéncia do Brasil, em 1822, e da outorga de sua primeira
Constituicdo, em 1824, ha uma necessidade de constru¢cdo de uma cultura juridica
prépria, desvinculada da metrépole portuguesa. Assim, € possivel verificar que o
ensino juridico no Brasil comecou a dar seus primeiros passos durante o periodo

imperial.

2.1 DADOS HISTORICOS DOS CURSOS JURIDICOS NO BRASIL

Segundo dados da Memodria da Administracdo Publica Brasileira — MAPA
(2019), a proposta do primeiro curso juridico do Brasil ocorreu em 09 de janeiro de
1825, mediante decreto da Corte, e tinha como objetivo “instruir alunos com
conhecimentos em direito natural, publico, das gentes e das leis do Império”, sendo
gue referidos alunos seriam formados com o intuito de se tornarem futuros
magistrados (MAPA, 2019). No entanto, a proposta ndo prosperou, vindo a ser
instituidos os primeiros cursos de ciéncias juridicas e sociais apenas no ano de 1827,
nas cidades de Sao Paulo e Olinda, pela lei de 11 de agosto daquele ano.

O primeiro curso juridico a funcionar no pais foi o de Sdo Paulo, instalado em
1° de marco de 1828, no Mosteiro de Sao Francisco, o que permite que essa instituicao
seja conhecida também, até os dias atuais, como Faculdade de Direito do Largo de
Sao Francisco. Posteriormente foi instalado o curso na cidade de Olinda, em 15 de
maio de 1828, especificamente no Mosteiro de S&o Bento (MAPA, 2019).

A instituicdo dos referidos cursos se deu muito em virtude da independéncia do
Brasil, em 1822, e da posterior constituicdo das bases juridico-legais do Brasil
Imperial, iniciada pela Constituicao de 1824.

Verificou-se, assim, a necessidade de formac&o de seus proprios juristas que
seriam, além de advogados, magistrados e oficiais de justica habilitados a atuarem
como diplomaticos e consulares, a depender da formacdo em ciéncias juridicas ou
ciéncias sociais (BRASIL, 1885), haja vista que o niumero de individuos que possuiam
o diploma proveniente da famosa faculdade de Coimbra, em Portugal, j& ndo era

suficiente para suprir as necessidades do Império.
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A criacdo dos cursos juridicos contribuiu também para a solidificagdo da
profissdo da advocacia, uma vez que, desde o século XVII, o exercicio da atividade
também era permitido aos leigos, em virtude de provisdo do Imperador, por meio do
Desembargo do Pago, “érgéo superior da administragao judiciaria que se instalou no
Brasil com a vinda da Corte Portuguesa” (MAPA, 2016).

Assim, é possivel verificar que o interesse na criacdo dos primeiros cursos
juridicos brasileiros era mais para atender as necessidades estatais do que a
sociedade propriamente.

De forma bastante resumida, a Memoria da Administracdo Publica Brasileira
(2019), apresenta as disposicdes das disciplinas que deveriam ser cursadas ao longo

dos cinco anos do curso:

As disciplinas a serem cursadas estavam dispostas da seguinte forma: no 1°
ano, direito natural, publico, andlise da Constituicdo do Império, direito das
gentes e diplomacia; no 2° ano, continuagdo das matérias do ano anterior,
acrescido o estudo de direito publico eclesiastico; no 3° ano, direito patrio civil,
direito patrio criminal com a teoria do processo criminal; no 4° ano,
continuacao do direito patrio civil, direito mercantil e maritimo; e no 5° ano,
economia politica e teoria e pratica do processo adotado pelas leis do
Império.

Observa-se um reflexo do curso de direito da Universidade de Coimbra, o que
refletira de forma bastante negativa na criacdo de uma cultura juridica prépria, voltada
ao liberalismo.

Com a Independéncia, o principal objetivo era se desgarrar da metropole
trazendo para o Brasil Imperial as ideias do liberalismo europeu.

Ocorre que ainda havia resquicios do Brasil Colonial, aquela “sociedade agraria
baseada no latifundio, na méo-de-obra escrava” que se organizava socialmente em
dois polos distintos: “de um lado [...] uma elite constituida por grandes proprietarios
rurais e, de outro, a grande massa de pequenos proprietarios, indios, mesticos e
negros. [...]” (MARTINS, 2002, p. 56).

Diferente de tudo que se viu no liberalismo europeu, com a busca incessante
da liberdade e da igualdade de todo ser humano, sem distingdo, “nosso liberalismo
era conservador, praticado por uma elite agraria, antidemocratica e antipopular,
convivendo com a escravidao e com a heranga patrimonialista” (MARTINS, 2002, p.
60).
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A Independéncia de Portugal nada mais era do que uma “alianga entre o poder
aristocratico da Coroa [...] com as elites agrarias locais” com vistas a construgao de
um Estado independente, porém que preservasse todos o0s interesses dos
proprietarios de terra e dos meios de producdo (MARTINS, 2002, p. 61).

A partir dessa concepcao € possivel compreender a construcdo do arcabouco
legal apresentado a partir do periodo Imperial, especialmente, pois, a formacéao
juridica se consolidaria como uma porta de entrada para a politica. Assim, no cenario
nacional, os juristas aqui formados construiriam uma sélida carreira politica, refletindo
na confeccédo das legislacdes deste periodo.

E possivel verificar que nesse momento, apesar das ideias liberalistas
apresentadas com vistas a se desgarrar da metropole, internamente a construcdo da
doutrina politico-juridica nacional era marcada pelo autoritarismo do legislador frente
aos seguimentos marginalizados e excluidos da sociedade, em nada contribuindo
para as ideias de liberdade e igualdade como direitos inalienaveis dos homens.

Nesse cenario, € possivel compreender que a formacao dos profissionais do
Direito ia muito além do conhecimento juridico com vistas a ocupar altos cargos do
Estado Nacional. Lilia Moritz Schwarcz detalha com maestria 0s objetivos desses

tempos.

A partir de 1828 iniciavam-se 0s primeiros cursos, e de forma ascendente a
profissdo e a figura do bacharel tornavam-se estimadas no Brasil. O prestigio
adivinha, no entanto, menos do curso em si, ou da profissdo stricto sensu, e
mais da carga simbdlica e das possibilidades politicas que se apresentavam
ao profissional do Direito. Com efeito, das fileiras dessas duas faculdades
sairam grandes politicos — entre ministros, senadores, governadores e
deputados — pensadores que ditaram os destinos do pais. Sindnimo de
prestigio social, marca de poder politico, o bacharel se transformava em uma
figura especial em meio a um pais interessado em criar elites préprias de
pensamento e dire¢do politica (SCHWARCZ, 1993, p. 142).

Como informado acima, a base para a construcdo da estrutura dos cursos
juridicos foi a Universidade de Coimbra e o ideal do liberalismo europeu era a énfase
do ensino. Ocorre que esses CUrsos se encontravam em um pais escravocrata e
totalmente oligarquico. O que deixa claro que o ensino ndo condizia com a realidade
social que enfrentava o Pais.

Essa dicotomia fez surgir diversos entraves no ensino juridico inicial do pais,
com a insatisfacdo dos discentes, que passaram a prestigiar mais uma formacéo

politica a uma juridica, como relata Daniele Comin Martins:
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Por tudo isso os alunos de Direito ndo apenas do Largo de Sao Francisco,
mas também de Recife, acabaram privilegiando uma formagdo muito mais
politica do que juridica, principalmente porque as atividades fora da academia
eram muito mais intensas do que as realizadas em sala de aula (MARTINS,
2002, p. 65).

Em 1853, por meio do Decreto n. 1.134, a denominagao “Curso Juridico” foi
modificada para “Faculdade de Direito” (BRASIL, 1853) e em 1854, o curso de Olinda
foi transferido para Recife sob o argumento de que os alunos exigiam melhores
condigdes fisicas das instalagbes da faculdade, bem como as exigéncias do ensino e
a fiscalizacéo do servigco (MAPA, 2019).

A partir da década de 1870, ha uma transformacao no perfil do alunado, que
deixa de ser homogéneo, passando também a agregar estudantes que, ou ndo tinham
tantos recursos financeiros, ou apesar de o terem, ndo eram vinculados a elite
imperial. O que acaba por gerar novas ideias politicas nas faculdades, especialmente
contrarias ao governo imperial, ja que os mais altos cargos da Administracao eram
disponibilizados apenas as familias mais tradicionais (ALONSO, 2002 apud MAPA,
2019).

Em 1879 uma grande reforma mudaria o ensino juridico para sempre no Brasil:
a Reforma Lebncio de Carvalho, promovida por meio do Decreto n. 7.247, de 19 de
abril de 1879. Tal reforma, ja em seu primeiro artigo, autoriza o ensino privado,

inclusive superior, dando abertura para o nascimento das faculdades privadas do pais.

2.2 O ENSINO JURIDICO NA ATUALIDADE

Atualmente as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacao em
Direito estéo estabelecidas na Resolucdo CNE/CES n. 5, de 17 de dezembro de 2018,
alterada pela Resolugdo CNE/CES n. 2, de 19 de abril de 2021.Esse documento
apresenta as diretrizes basicas que deverdo ser observadas pelas Instituicbes de
Ensino Superior (IES) quando da elaboracéao do Projeto Pedagogico do Curso (PPC).

O art. 3° da referida resolugéo trata do perfil do graduando, afirmando ser

necessario assegurar

[...] sélida formacéo geral, humanistica, capacidade de analise, dominio de
conceitos e da terminologia juridica, capacidade de argumentacgéo,
interpretacdo e valorizacdo dos fendmenos juridicos e sociais, além do
dominio das formas consensuais de composicéo dos conflitos, aliado a uma
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postura reflexiva e de visao critica que fomente a capacidade e a aptidao para
a aprendizagem, autdnoma e dinamica, indispensavel ao exercicio do Direito,
a prestacdo da justica e ao desenvolvimento da cidadania (BRASIL,
MEC/CNE/CES, 2021).

Além disso, h4 uma clara preocupacdo com a interdisciplinaridade e a
articulacado de saberes, devendo haver uma formacgdo geral em que seja possivel o
didlogo do Direito com outras expressfées do conhecimento, tais como a Antropologia,
a Ciéncia Politica, a Economia, a Etica, a Filosofia, a Historia, a Psicologia e a
Sociologia, areas formativas essenciais para uma formacdo mais humanista e nao
apenas técnica do estudante (BRASIL, MEC/CNE/CES, 2021).

Dessa forma, além da formacdo geral, tem como perspectiva formativa a
formacdo técnico-juridica com a obrigatoriedade de conteudos referentes as areas de
Teoria do Direito, Direito Constitucional, Direito Administrativo, Direito Tributario,
Direito Penal, Direito Civil, Direito Empresarial, Direito do Trabalho, Direito
Internacional, Direito Processual, Direito Previdenciario, Direito Financeiro, Direito
Digital, Formas Consensuais de Soluc¢éo de Conflitos, devendo o estudo ser realizado
de forma sistematica e contextualizada a realidade social, econdmica, politica e
cultural do Brasil, bem como com suas relagbes internacionais (BRASIL,
MEC/CNE/CES, 2021).

E, como Ultima perspectiva formativa, apresenta-se a “formacdo pratico-
profissional, que objetiva a integracdo entre a pratica e os conteudos teoricos
desenvolvidos nas demais perspectivas formativas [...]” (BRASIL, MEC/CNE/CES,
2021).

Além das trés perspectivas formativas apresentadas, € previsto também as
atividades complementares que objetivam enriquecer e complementar o contetudo e
as habilidades do discente. Deverdo, assim, as IES estimularem a realizacdo de
atividades de extensdo com vistas a aprimorar e inovar as experiéncias profissionais
do discente, além de possibilitar sua aproximagcdo com a comunidade em que esta
inserido (BRASIL, MEC/CNE/CES, 2021).

Atualmente, o principal Trabalho acerca do ensino superior no Brasil € o Censo
do Ensino Superior, realizado anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). O Censo, segundo o Inep, “coleta
informacbes sobre as Instituicbes de Educacao Superior (IES), os cursos de
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graduacdo e sequenciais de formacao especifica e sobre os discentes e docentes
vinculados a esses cursos” (BRASIL/MEC/INEP, 2020).

O ultimo Censo, realizado no ano de 2020, referente aos dados do ano de 2019,
teve o calendario de realizacdo da pesquisa alterado pela Portaria n. 319, de 23 de
abril de 2020, em virtude da pandemia do Covid-19. Assim, como ocorreram atrasos
para a confeccao e publicacdo do Censo de 2019, consequentemente, o ano de 2020
também sofreu atrasos. O Censo referente ao ano de 2022 iniciou-se em maio do
mesmo ano e ainda ndo ha previséo para a conclusdo (BRASIL/MEC/INEP, 2022).

Ressalta-se que a participagdo no Censo Superior, € obrigatéria para todas as
Instituicbes de Educacdo Superior, sejam elas publicas ou privadas. Excetuam-se
apenas as IES “que nao possuam, no ano de referéncia do Censo Superior, alunos
ingressantes nem alunos remanescentes de anos anteriores” (BRASIL, 2008;
BRASIL, MEC, 2013 apud BRASIL/MEC/INEP, 2021).

De acordo com informacdes extraidas do Resumo Técnico do Censo da
Educacéo Superior de 2019, 2.608 Instituicdes de Educacéo Superior participaram do
Censo Superior, sendo 302 publicas (11,6%) e 2.306 privadas (88,4%). O numero total
de instituicbes participantes € 2,8% maior que o ano de 2018, conforme se verifica nha
tabela abaixo (BRASIL/MEC/INEP, 2021).

Tabela 1 — Numero de instituicdes de educacédo superior, por organizacao académica,

segundo a categoria administrativa — Brasil — 2019.
Organizagio académica
Categoria Total
universitario

2608 | 198 | 204 | 207 | 40 |
302 108 11 143 40

Publica
Federal 110 63 1 6 40
Estadual 132 40 1 91 na.
Municipal 60 ) 9 46 n.a.
Privada 2.306 90 283 1933 na.

Fonte: Elaborada por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educacgéo Superior.
Nota: n.a. corresponde a “n&o se aplica”.

Por meio da divulgacéo dos dados do Censo da Educacao Superior, foi possivel

verificar que, no ano de 2019, foram ofertados 40.427 cursos de graduagéo, sendo
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10.267 (25,4%) na area de “Negdcios, administracao e direito”, a area administrativa
gue mais ofertou cursos, conforme se extrai da tabela abaixo (BRASIL/MEC/INEP,
2021).

Tabela 2 - Percentual e nimero de cursos de graduacgdo, por categoria administrativa,
segundo a area geral do conhecimento (Cine Brasil) — Brasil — 2019

Fos geral do Categorla administrativa
Total % Total
TOTAL 40427 | 1000 | 10714 m 29713 m

Agricultura, silvicultura,

L 1.240 31 630 59 610 21
pesca e veterinaria
Artes e humanidades 1780 44 h86 bb 1.194 40
Ciéncias naturais,
. L 934 23 629 59 305 10
matematica e estatistica
Ciéncias sociais,
- . 2.068 b1 574 b4 1494 50
comunicagao e informacao
ComputagaoeTecnologiasda
Informacao e Comunicacao 2629 6,5 616 57 2013 6.8
(TIC)
Educacao 7647 189 3838 358 3.809 128
Engenharia,
. . 6.405 158 1677 157 4728 159
produgao e construgao
Negacios,
. . - 10267 254 1121 105 9.146 308
administragao e direito
Saude e bem-estar 6.242 154 871 81 5371 181
Servigos 1215 3.0 172 16 1.043 35

Fonte: Elaborada por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educac¢éo Superior.

Além disso, com base nos dados da tabela acima, é possivel observar que a
categoria “Negodcios, administracao e direito” € mais expressiva na categoria das
instituices privadas (30,8%) (BRASIL/MEC/INEP, 2021).

Em mais um dado interessante apresentado pelo Censo Superior 2019, é
possivel verificar que o Curso de Direito € o curso com 0 maior nimero de matriculas,
sendo que 55,2% dos matriculados sdo do sexo feminino e 44,8% do sexo masculino
(BRASIL/MEC/INEP, 2021).
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Gréfico 1 - Os 20 maiores cursos (rétulos) em nimero de matriculas de graduacao e
0S respectivos percentuais de participacao, por sexo — Brasil — 2019

Pedagogia - 815959 2is /9%
Servigo social — 131.869 B, b 0,4%
Enfermagem - 326.750 83 7% 16 3%
Nutrigdo — 141.455 s3a% ___ _16/% |
Psicologia — 270.239 95% ________ ___JOS% |

Gestdo de pessoas - 178.259 8.0 2 (0%
Fisioterapia — 177.405 ki 227K

Odontologia - 132 845 L 28 5
Farmacia - 142.633 0.5 9.1%
Arguitetura e urbanismo — 147931 66.6 33 4%
Medicina - 187.710 kL 40.3%
Contabilidade — 358.240 v T Y .
Direito — 831.350 g 448% |
Administracdo - 645.777 sk 455% |
Educacdo fisica formacdo de professor — 153.540 £
Educacéo fisica - 222.677 L 64, 9%
Engenharia de producdo — 141.362 B b0,3%
Engenharia civil - 275537 0. 2% 9,69
Sistemas de informagdo — 184.845 L £6.046

Engenharia mecanica — 121.651 |1 I L —

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 909% 100%
M Feminino M Masculino

Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educacgédo Superior.

Além disso, pela divulgacdo dos resultados do Censo Superior de 2019, é
possivel verificar que o curso de Direito é o que possui 0 maior nimero de matriculas
na rede privada (744.030) e na rede federal ocupa o terceiro lugar, com 41.922
matriculados, atras apenas de Administracdo e Pedagogia.

Tabela 3 — 10 maiores cursos de graduacéo por modalidade e rede de ensino

Cursos Presenciais

uéncla
Freguéncia Nimaro de | Frequéncia Freq
Noma da e do Curso - Cine Brasi ::jm:: Fﬂﬂl:ﬂﬂ scumulads Nome da Area do Curso - Cine Brasil thotcalas % acum;ladn
%
- M Dielto 744030 178 176
] i | !

& m';:::m :::;: jj :E E Administragio Wme3 73 9
T Direilo nam 13 104 2 E”,fem,gem BL&0 59 08
1] Medicina w12 16 = Pscologla 42505 57 366
T — w30 156 Q. Engenharia chi 04060 48 a1
U Engenharia v WE3 29 15 U Pedogogia 1789 40 455
8 Biologia formagdo de professor BIE 24 18 E Contabilidade 62835 38 93
o Sigiemas de informaglo W 23 12 e Fisioterapia 15569 37 530
Matemdtica formagdo de professor 1|23 23 64 Medicina 125712 30 56,0
Engenharia mecinica 17848 12 287 Arquitetura & whanisma 124.085 29 58,9

Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educagédo Superior.

No ano de 2009, o curso de Direito recebeu 652.476 (seiscentos e cinquenta e

duas mil, quatrocentos e setenta e seis) matriculas. Dez anos depois, em 2019, este
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curso foi 0 que mais recebeu matriculas, ocupando a primeira posicdo com 831.350

(oitocentos e trinta e uma mil, trezentos e cinquenta) matriculas.

Gréfico 2 — 10 maiores cursos de graduacdo em numero de matriculas — Brasil
2009/2019

Administracio BO3.631
Direito

Pedagogia

Contabilidade

Enfermagem

Sistemas de informagio

Educagao fisica formagio de professor
Servigo social

Psicologia

2 O O 9 Biclogia formagdo de professor

2019

Educaglo fisica 222 677
Medicina 187.710
Sistermas de informago 184,845

Fonte: MEC/Inep: Censo da Educacédo Superior.

Atualmente, hd uma grande preocupac¢do com a oferta de cursos de Direito no
Brasil. O Conselho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil ingressou com uma
Arguicao de Descumprimento de Preceito Fundamental no Supremo Tribunal Federal
- ADPF n. 682, questionando “agdes e omissdes do Poder Publico Federal,
especialmente do Ministério da Educacdo, no ambito da conducdo de politicas
publicas de regulacao, avaliacao e supervisdo dos cursos de Graduacao em Direito e
das instituicdes privadas de ensino superior”, afirmando haver violagdo do disposto
nos artigos 6° ‘caput’; 205, ‘caput’; 206, inciso VII; e 209, inciso |, todos da
Constituicdo Federal de 1988.

No entanto, o relator, Ministro Ricardo Lewandowski, negou seguimento a
arguicdo sob o argumento de que o meio processual utilizado n&o seria adequado,
pois “ndo cabe ao STF substituir a administragdo publica na tomada de medidas de
sua competéncia, providéncia essa que sO tem sido admitida em situacbes
excepcionalissimas, 0 que ndo ocorre com a hipotese sob analise” (BRASIL/STF,
2020).
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Ha uma preocupacdo de toda a sociedade com a qualidade dos cursos
ofertados, visto que muitas vezes, os critérios de avaliacdo aplicaveis ndo sao
capazes de aferir a qualidade das instituicdes e dos cursos.

Na agc&do mencionada, o Conselho Federal da OAB questiona

Os critérios e as metodologias de avaliacéo aplicaveis, previstas no Decreto
n. 9.235/2017 e na Portaria Normativa n. 20/2017 do MEC, uma vez que nao
séo capazes de aferir a qualidade das instituicBes e dos cursos e tém servido
de base para uma expansdo desordenada do ensino juridico, desconforme
com os padrbes minimos de qualidade exigidos pela CF/1988 e pelas leis
basicas da educacao (OAB, 2020).

E possivel verificar que a conduta do Ministério da Educagdo em insistir em
critérios de avaliacao insuficientes e que ndo avaliam a qualidade do ensino, cria um
cenario de mercantilizacdo predatéria dos cursos de graduacdo em Direito, onde ha
uma expansado na quantidade de cursos, porém desprovidos da qualidade que se
espera.

De fato, h4 uma preocupacdo do Poder Puablico na expansdo do acesso ao
ensino universitario, no entanto é importante consignar que a promoc¢ao da educacéo
superior deve ser de qualidade, ndo se preocupando apenas com o critério
guantitativo. Como bem expressado pelo Conselho Federal da OAB representado por
seus advogados ao afirmarem que “Sem a garantia de padrdao de qualidade, a
educacdo também deixa de servir como via de acesso e de realizacdo de bens
fundamentais, como a ciéncia e a cultura” (OAB, 2020).

E possivel verificar que “entre os anos de 1995 e 2018 o nimero de vagas
abertas anualmente em cursos de graduacg&o em Direito saltou de 55,7 mil para 260,96
mil”, essa expansao se deu majoritariamente no ensino privado que no ano de 2017,
correspondia a 86,7% do total de cursos de Direito ofertados (CFOAB/FGV, 2020, v.
4).

Atualmente existe o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educac&do Superior
(SINAES), criado em 2004, além de instrumentos e indicadores associados ao Exame
Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE), ao Conceito Preliminar de Curso
(CPC) e ao indice Geral de Cursos Avaliados da Instituicdo (IGC).

Especificamente em relagdo ao curso de Direito, ressalta o Conselho Federal

da OAB a necessidade de “padrdes minimos de qualidade na graduagao” com vistas
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a oferecer uma “formagao académica adequada para o bom desempenho no Exame

de Ordem”, necessario para a atuagdo como advogado (CFOAB/FGV, 2020, v. 4).

Assim, o Exame representa o principal instrumento de avaliacéo da qualidade
de um determinado curso, mesmo sem existir um sistema de monitoramento
pelos 6rgéos de educacéo responsaveis. Em Ultima instancia, isso ajuda a
garantir uma formagdo de qualidade para um futuro exercicio da profissédo
(CFOAB/FGV, 2020, v. 4).

A baixa qualidade do ensino pode ser verificada pela média de aprovacdo no
Exame de Ordem. Segundo informac¢des do Conselho Federal da OAB, nas edi¢bes
ocorridas entre os anos de 2010 e 2019 (29 edi¢cdes) a média de aprovacao foi de
19,1%, o que comprova que, apesar do niumero de egressos sO aumentar, aquele que
se refere a quantidade de egressos que preenchem o0s requisitos minimos para o
exercicio profissional s6 decai (OAB, 2020).

Além disso, de acordo com o Inep, em 2015, dos 963 cursos avaliados, apenas
232, ou seja, 24,1%, contam com CPC igual ou superior a 2,95, o que significa um
desempenho satisfatorio, pois pertencem as faixas 4 e 5 (CFOAB/FGV, 2020, v. 4).

Ha também o denominado “Selo OAB Recomenda”, que surgiu em 2001 e
‘reconhece e premia as IES e os cursos de Direito e Ciéncias Juridicas que atendam
aos critérios de exceléncia, regularidade e qualidade minima compativeis com o que
a OAB e a sociedade brasileira esperam” (CFOAB/FGV, 2020, v. 4).

Em 2018, a sexta edicdo do Selo OAB Recomenda avaliou 1.212 cursos que
cumpriram os pré-requisitos de participacdo em trés Exames de Ordem
Unificados e minimo de 20 alunos presentes em cada Exame. Da amostra
avaliada, 161 cursos foram selecionados para a outorga do Selo OAB
Recomenda, com nota minima de 6,9 pontos em uma escala de 0 a 10.

O indice de cursos recomendados pela OAB em 2018 ainda € muito baixo,
13,3% dos cursos avaliados e 10,7% do total dos cursos.

Assim, conforme se vera adiante, a expansao na quantidade de cursos de
Direito sem o correspondente aumento na qualidade, reflete na formacao juridico-
profissional dos bacharéis que estdo sendo formados, especialmente na disciplina
objeto de estudo da presente dissertacdo, o Direito Penal, matéria essencial a uma

sociedade dita democratica.

2.3 O SISTEMA PENAL
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Ensina Rogério Sanches Cunha (2021.p. 33) que o conceito de Direito Penal
deve ser analisado sob trés aspectos: o formal ou estéatico, o material e o sociolégico
ou dinamico.

No primeiro, o aspecto formal ou estatico, o “Direito Penal é um conjunto de
normas que qualifica certos comportamentos humanos como infragbes penais (crime
ou contravencdo), define os seus agentes e fixa as sancfes (pena ou medida de
seguranca) a serem-lhes aplicadas” (CUNHA, 2021, p. 33).

Ja no aspecto material, com base na doutrina de Luiz Régis Prado, o autor
acima mencionado afirma que “o Direito Penal refere-se a comportamentos
considerados altamente reprovaveis ou danosos ao organismo social, afetando bens
juridicos indispensaveis a sua propria conservagao e progresso” (CUNHA, 2021, p.
34).

E, por fim, o Ultimo aspecto relatado por Rogério Sanches Cunha (2021, p. 34)
tem o Direito Penal como um “instrumento de controle social de comportamentos
desviados [...], visando assegurar a necessaria disciplina social, bem como a
convivéncia harmonica dos membros do grupo”, sendo este 0 aspecto socioldgico ou
dinamico.

Luiz Flavio Gomes e Alice Bianchini (2015) afirmam que o Direito Penal é
composto por “normas que definem as condutas criminosas [...], que defendem as
consequéncias juridicas [...], que regulam os institutos juridico-penais” e, por fim, “pelo
conjunto de principios juridicos que orientam a aplicacdo e interpretacdo das normas
penais”. Assim, para estes autores, o Direito Penal € “O conjunto de normas que
definem as condutas criminosas, bem como as regras para a responsabilizacao penal
de alguém pela violagdo dessas normas” (GOMES; BIANCHINI, 2015, p. 27).

E importante salientar que, ao lado do Direito Penal, encontra-se a Criminologia
e a Politica Criminal, ciéncias que se desdobram para estudar os fatores envolvidos
no ato criminoso e implantar medidas capazes de controlar a criminalidade.

Cunha (2021, p. 35) afirma que a “Criminologia é ciéncia empirica que estuda
0 crime, a pessoa do criminoso, da vitima e 0 comportamento da sociedade [...] que
retrata o delito enquanto fato, perquirindo as suas origens, razdes da sua existéncia,
0s seus contornos e forma de exteriorizag&o”.

No que diz respeito a Politica Criminal, Cunha (2021, p. 36) afirma que ela

possui a “especifica finalidade de trabalhar as estratégias e meios de controle social
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da criminalidade [...] enquanto ciéncia de fins e meios, sugere e orienta reformas a
legislagao positivada”.

A doutrina moderna afirma que o Direito Penal ndo pode atuar, em nenhuma
de suas esferas, sozinho, isoladamente, devendo atuar munido das contribuicbes
advindas dos estudos da Criminologia e da Politica Criminal. Esta concep¢do de
ciéncia total ou integrada do Direito Penal surgiu com o autor Franz von Liszt que
afirmava, segundo Gomes e Bianchini (2015, p. 32), que “ela possui entdo cinco
momentos: empirico (criminologia), politico (politica criminal), sistemético (direito
penal), processual (processo penal) e executivo (execugéo penal)”.

Para compreender o atual ensino juridico-penal é importante conhecer como
essa ciéncia evoluiu ao longo dos séculos. Nem sempre existiram normas penais

sistematizadas, como na atualidade.

2.3.1 A Evolucéo Historica das Ciéncias Penais

A primeira expressédo do Direito Penal estava relacionada com a vinganca.
Inicialmente, acreditava-se na vinganca divina, pois por auséncia de conhecimento
das leis da natureza, as pessoas acreditavam que os fenbmenos naturais eram
castigos ou premiacgdes enviados por divindades em virtude de seus comportamentos.
Crencas que foram difundidas nas sociedades chamadas Totémicas (SMANIO;
FABRETTI, 2012, p. 04).

Posteriormente, em virtude da auséncia de regulamentacdo das sociedades
gue surgiam, iniciava-se a fase da vinganca privada, na qual a prépria vitima e/ou as
pessoas ligadas ao seu grupo social, praticavam a punicdo ao infrator. Nessa fase,
nao havia preocupacdo com a personalidade da puni¢do, todos eram punidos, 0
proprio infrator, seus familiares, seu grupo social (CUNHA, 2021).

Esse sistema vingativo € encontrado nas regras de talido utilizadas no Codigo
de Hamurabi e na Lei das Xl Tabuas, com a diferenca da proporc¢éao utilizada, devendo
a punicao ser aplicada em igualdade a ofensa sofrida (CUNHA, 2021).

A primeira vez que se noticiou a punicdo em grau de igualdade,
independentemente da classe social ocupada pelo transgressor, foi no Direito Hebreu
gue, por sua vez, manteve a impessoalidade da pena, que poderia atingir até a quarta
geracao da familia (CUNHA, 2021).
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Com o passar dos anos, a evolugao das sociedades e o fortalecimento do
Estado, com vistas a proteger a sua propria existéncia e a do Soberano, tem inicio a
chamada vinganca publica. Passou-se, assim, a legitimar “a intervencao estatal nos
conflitos sociais com aplicagdo da pena publica” que nao deixou de ser violenta, nem
de atingir familiares do culpado (CUNHA, 2021, p. 49).

Na Grécia Antiga, surgem as expressoes “pena draconiana” e “lei draconiana”
provenientes da ideia do primeiro legislador ateniense, Dracon, em instituir a pena de
morte para todo e qualquer delito (CUNHA, 2021, p .49).

Mas nesta mesma Grécia Antiga, € possivel perceber o nascimento daquilo que
se convencionou chamar de punicao juridica, aquela preocupada no efeito retributivo

da pena. Nas palavras de Rogério Sanches Cunha (2021, p. 49):

Protagoras buscou um efeito intimidativo para a pena, baseando-se nas
licbes de Platdo. A pena serviria para intimidar o autor e a sociedade, visando
a correcéo dos rumos de comportamento ndo apenas do delinquente, mas
também dos demais individuos.

Platdo trabalha com o conceito da “doenga da delinquéncia”, ndo no sentido
patolégico, mas de dano social. A pena seria uma espécie de remédio para
curar esta doenca. A finalidade da punicdo é a intimidacdo. Sustenta a
existéncia do castigo ndo pelo fato de alguém ter delinquido (puni¢édo), mas
para que exista um efeito social, ou seja, para que ninguém mais pratique
delitos.

Epicuro afirmava que “apenas a necessidade faria com que o Estado utilizasse
as penas, que deveriam ser dispensadas quando desnecessarias” (CUNHA, 2021, p.
49).

Aristoteles se aproximava do sentimento atual da sociedade, afirmando que a
avareza, as necessidades econ6micas e a intencdo do aumento da riqueza é que
geravam a delinquéncia e que a melhor solugdo era a educacdo. Além disso, ele
acreditava que a “sensacdo de impunidade também podia conduzir a pessoa a pratica
do crime” (CUNHA, 2021, p. 49).

Roma foi a primeira sociedade a dividir os delitos em publicos, que eram 0s
violadores dos interesses coletivos e por isso punidos com penas publicas, e privados,
gue por sua vez por violarem interesses privados eram punidos com penas privadas
(CUNHA, 2021, p. 49-50).

Inicialmente, em Roma, o pater familias possuia amplos poderes sobre seus
familiares e escravos, podendo aplicar-lhes as punicdes que Ihe conviesse. Essa
estrutura se dissipa com o surgimento da Lex Valeria, onde as condenagdes passaram
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a ser decididas por um julgamento popular em pracga publica. Com o fim da Republica
Romana, tem-se talvez a origem do principio da reserva legal, na qual “as reprimendas
devem estar previamente cominadas, assim como os delitos”, extinguindo os
“‘julgamentos populares que dao lugar a tribunais permanentes que realizam inquéritos
presididos por magistrados”. Ainda em Roma, surge a acusagéo feita pelo Estado, e
nao mais por particulares, além do aparecimento do direito ao recurso (CUNHA, 2021,
p. 50).

Apos a queda do Império Romano, surge a ideia do delinquente como inimigo
publico a ser punido com penas publicas barbaras. Se no Direito Penal romano nasceu
a ideia de seguranca juridica, esta se perdeu completamente neste momento em que
a atuacao dos juizes passa a ser completamente arbitraria (CUNHA, 2021).

Ainda durante o Império Romano, com a fixacdo do Cristianismo como Unica
religido do Estado, nasce o Direito Candnico, que passa a exercer grande influéncia
no Direito Penal. Nesse momento, surge a ideia de que “apenas Deus poderia
castigar”, sendo a pena a “busca da redencao, da peniténcia, do arrependimento
daquele que cometeu o delito” (CUNHA, 2021, p. 51).

E no Direito Canonico que se volta para a concepc¢éo de igualdade entre os
homens. Além disso, retoma-se a justica publica em contraposicdo a justica privada
do Direito Germanico e a criagcdo da internacao, figura precursora da penitencia, um
marco importante desse periodo (CUNHA, 2021, p. 51).

E nesse periodo também que surge a Inquisi¢éo

A Idade Média foi marcada pela forma de inquérito comandada pelos bispos,
gue visitavam os povoados e, por meio de questionamentos a determinadas
pessoas, chegavam a conclusdo de ter ou ndo ocorrido o crime (inquisitio
generalis) e de quem o teria praticado (inquisitio specialis), com a posterior
possibilidade de confissdo do acusado. Essa forma de inquérito ganhou
dominios que atingiram as esferas administrativas, econ6mica, politica e
religiosa de um Estado que se confundia com a religido, e perdurou durante
os séculos X, Xl e Xll. A partir do século Xll, com a figura do “soberano”, o
inquérito deixa as maos dos eclesiasticos e passa a ser conduzido pelo
Estado (CUNHA, 2021, p. 52).

E sabido que neste periodo era utilizada a tortura ndo com vistas a confiss&o,
mas como forma de punicdo para a infracdo cometida. Discutia-se a forma de tortura
para dimensionar a morte do delinquente (CUNHA, 2021).

Com o Renascimento, ha uma continuidade nos processos de tortura, mas com

bY

vistas a obtencdo da confissdo do acusado, ja que surgem 0s inquéritos que
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buscavam a verdade sobre o ocorrido, independentemente de dogmas religiosos
(CUNHA, 2021).

A Idade Moderna € considerada a época da virada para a concepcéao de Direito
Penal existente atualmente, muito por conta do pensamento humanitério e iluminista.
A ideia de Estado e sua existéncia passam a ser fundamentados pela razdo e nao
mais por dogmas religiosos. Nesse periodo, a pena passou a ser compreendida “nao
como retribuigdo, mas como uma finalidade comum para a sociedade” (CUNHA, 2021,
p. 52).

Nessa época tem-se a ascensao das ideias de grandes pensadores como
Thomas Hobbes, John Locke, Montesquieu, Beccaria e Rousseau.

Hobbes e Locke afirmavam que “as finalidades da pena eram a manutencéo da
obediéncia da populagdo a um determinado regimento e a seguranga comum”. O
objetivo era que a populacdo compreendesse a puni¢do de forma intimidativa com
vistas a néo repetir o ato praticado pelo delinquente. E este, por sua vez, deveria
entender “as consequéncias da reincidéncia’ (CUNHA, 2021, p. 53).

Montesquieu também expressa a ideia de prevencdo a novos delitos, mas
defende a separacdo de poderes existente até hoje na maioria das Constituicées das
NacgOes existentes, enfatizando especialmente a independéncia do Judiciério. Para
este autor “o descumprimento da legislagdo € fruto da impunidade, e ndo da
moderagao das penas”. Neste momento, volta-se a ideia estampada no principio da
reserva legal, em que a legislacdo precisa ser prévia ao delito, garantindo maior
seguranca juridica a populacdo e ha, ainda, uma preocupacdo com o principio da
proporcionalidade das penas, o que até entdo, nao tinha sido observado. (CUNHA,
2021, p. 53).

Com enfoque na proporcionalidade, tem-se uma das obras de maior
importancia para o Direito Penal, o célebre “Dos Delitos e das Penas” de Cesare de
Bonesana, mais conhecido como Marqués de Beccaria. O foco da obra deste autor é
a proporcionalidade entre as penas e as infracdes, além de trazer a “previsao da priséo
preventiva para alguns casos, o combate a tortura como forma de producao probatoria
e a defesa da publicidade nas acusagdes”. Ele também mantém as ideias dos autores
anteriores de que “a finalidade da pena é impedir que o autor continue a delinquir,

como também prevenir a pratica do crime por outros cidadaos” (CUNHA, 2021, p. 53).
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Beccaria faz a defesa de diversas outras teses relacionadas ao Direito Penal,
destacando a disseminacao do ensino, com base nas ideias de Aristételes, com vistas
a combater a criminalidade e, também, defende o principio da reserva legal em
matéria penal (CUNHA, 2021).

Diante da revolucao ocasionada pelas concepgdes humanistas e iluministas e
com a mudanca na legislacdo de toda a Europa, surgem as Escolas Penais, estudadas
até os dias atuais nas cadeiras académicas de Direito Penal, com vistas a

compreender a sistematica penal atual.

2.3.2 Escolas Penais

As Escolas Penais foram e sé&o ainda hoje fundamentais para a investigacao
dos principais institutos que envolvem a ciéncia criminal, quais sejam, o crime, 0
delinguente e a pena. Por meio destes estudos, cada um em sua época, que o Direito

Penal evoluiu e continua evoluindo.

2.3.2.1 Escola Classica

A Escola Classica possui como expoentes Jeremy Benthan, Filangieri,
Romagnosi, Immanuel Kant, Hegel e Francesco Carrara.

Benthan afirmava a ideia j4 apresentada da finalidade da pena em prevenir
novos delitos, tendo o objetivo de causar temeridade na populagdo (CUNHA, 2021).

Filangieri defendia o sentido de prevencao e defesa social da pena, ja que seu
principal objetivo na positivacdo normativa era a manutencéo da tranquilidade social.
Esse autor volta a discusséo iniciada 14 no Direito Candnico acerca do livre-arbitrio,
fazendo uma diferenciagao entre dolo e culpa (CUNHA, 2021).

Com Romagnosi, surge a ideia do Direito Penal como uma necessidade de
defesa dos homens para conservarem sua felicidade. Defende-se, indiretamente,
punindo os delitos passados para evitar perigo dos futuros (CUNHA, 2021).

No mesmo periodo, surge, na Alemanha, Immanuel Kant, com seu famoso

imperativo categorico, que decorre da lei pratica.

E um mandato que n&o pode ser transgredido, quem obedece ao sentimento
do dever trabalha moralmente, quem faz movido por outros sentimentos
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(utilidade e temor) atua legalmente, porém, se a lei é vulnerada, surge a
necessaria consequéncia — a pena. Esta devera ser igual ao mal do delito em
razéo do talido, a espécie e a mensuracdo sao determinados unicamente
pelos principios de equivaléncia. Por outro lado, se o talido ndo pode ser
aplicado literalmente, podem ser atingidos efeitos que igualem graduando a
pena de forma inversa segundo a sensibilidade do delinquente (CUNHA,
2021, p.54-55).

Hegel traz a ideia de liberdade do agente que comete o delito, este “nega o
Direito e o viola”. E funcdo do Direito anular o delito. Hegel traz a ideia de
proporcionalidade e adequagédo da pena, afirmando que esta “faria justica apenas
quando adequada quantitativa e qualitativamente ao fato cometido” (CUNHA, 2021, p.
55).

Na Italia, Francesco Carrara volta a concepcao de um Direito Natural, derivado
de uma lei eterna divina que “prevé a possibilidade de proibir e castigar’, mas néo téo
radical quanto a ideia exposta na Idade Antiga, foi acredita na aplicacdo do castigo
baseado na justica, que por sua vez, deve ser dosado pela necessidade. O que se
deve buscar com a pena € a punicdo e a correcao do delinquente, que deve voltar
para o convivio em sociedade, restabelecendo, assim, a ordem social (CUNHA, 2021,
p. 55).

2.3.2.2 Escola Positiva

O surgimento da Escola Positiva se deu em virtude do aumento da
criminalidade por novos problemas sociais que emergiam sem que o Direito Natural
conseguisse resolvé-los.

Os pensadores desta época foram influenciados pelo principio da causalidade
apresentado por evolucionistas como Darwin, Jean Baptiste Lamarck e Ernst Haeckel,
que tinham o objetivo de “explicar cientificamente as ingeréncias sociais e individuais
no mundo e na vida das pessoas” (CUNHA, 2021, p. 55).

Assim surge, na Escola Cartografica, a ideia do “homem médio” desenvolvida
por Adolphe Quetelet. Para ele o “homem médio” era “um ser abstrato visto como tipo
ideal para analises socioldgicas” (CUNHA, 2021, p. 55).

Rogério Sanches Cunha (2021.p.56) apresenta outros autores nesta mesma
linha, tais como Auguste Comte, considerado o pai da sociologia como ciéncia natural,

utilizando, para isso, o0 método indutivo; além de John Stuart Mill e Herbert Spencer.
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Nesse momento da histoéria, “A concepgao retribucionista da pena [...] passa a
ser combatida com a introducéo de um sistema de prevencao especial, com base no
estudo antropologico do homem delinquente e do crime como fato social”, verificando,

assim, a influéncia dos autores acima no Direito Penal (CUNHA, 2021, p. 56).

2.3.2.3 Escola Alema

Outro defensor das questdes sociais como as principais causas da
criminalidade, era o austriaco Franz Von Liszt, da Escola Alema, cujos estudos foram
a base par a fundacédo da Escola Sociologica Criminal. Liszt defendeu algo que se
aplica inclusive na atualidade, no estudo da politica criminal. Para ele era necessario
pesquisar as causas da criminalidade, pois somente assim seria possivel estruturar a
funcdo da pena e, como consequéncia, seria possivel identificar a melhor forma de
lidar com o criminoso (CUNHA, 2021).

Cunha (2021, p. 56) afirma, ainda, que Liszt “negava o livre arbitrio e defendia
a pena ndo como retribuicdo, mas como defesa, devendo adequar-se a personalidade
do criminoso, que por isso, deveria ser estudado”. Acreditando ser o crime um
fendbmeno social, a pena seria uma forma de combaté-lo e proteger toda a sociedade.

Além disso, o autor alemdo “criou o sistema do duplo binario, dando
independéncia a pena e a medida de segurancga”, algo aplicado até os dias atuais
(CUNHA, 2021, p. 56).

2.3.2.4 Terza Scuola

O italiano Cesare Lombroso acreditava que “o criminoso é levado a pratica
criminosa por sua formagdo natural”, afirmando que alteragBes estruturais fisicas
poderiam levar ao cometimento de praticas criminosas (CUNHA, 2021.p.56).

Em contraponto a ideia de Lombroso, ainda na lItalia, surge a Terza Scuola,
cujos conceitos se aproximam das ideias de Von Liszt. Essa escola italiana
apresentou “novamente a ideia da responsabilidade moral, mas, como Von Liszt,
distinguia os imputaveis dos inimputaveis e excluia o livre arbitrio”. Nesse sentido, o
crime era considerado “um fendmeno individual e social e a pena visava a defesa

social, embora tivesse um carater aflitivo” (CUNHA, 2021.p.56).
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A Terza Scuola tem como maiores nomes Emanuelle Federico Carlos

Carnevali, Bernardino Alimena e Giovanni Batista Impallomeni.

2.4 A MODERNA DOUTRINA PENAL

Mantendo a influéncia dos pensadores com viés sociolégico, a moderna
doutrina penal passa a aproximar o Direito Penal da Sociologia. As normas, neste
momento, s&o vistas como “uma diretriz a ser seguida para que haja um melhor
convivio na sociedade”. O que se busca, entdo, € uma norma que garanta os bens
juridicos tidos como caros a sociedade, com vistas a garantir a dignidade e a liberdade
humanas (CUNHA, 2021, p. 57).

O pensador moderno Winfried Hassemer defende que a pena nao pode ser
aplicada apenas com o fim intimidatorio, mas também como um instrumento a favor
do controle social (CUNHA, 2021). Assim, sociedade e direito sdo indissociaveis.

Autores como Claus Roxin e Gunther Jakobs defendem a teoria da prevencéao
geral positiva. Roxin afirma que “os efeitos desta prevencdo positiva sdo a (a)
aprendizagem, motivada sociopedagogicamente, (b) o exercicio para a confianca do
Direito e (c) a pacificagdo”. Como prevencao geral, defende o autor a aplicagdo do
principio da subsidiariedade, por meio do qual o Direito Penal somente deve ser
aplicado em ultimo caso, quando outros ramos do Direito ndo conseguissem resolver
o conflito, além, também, da aplicacao do principio da culpabilidade, “que fixaria os
limites da pena” (CUNHA, 2021, p. 57).

J& Jakobs acredita que a prevencao geral da norma existe para assegurar a
vigéncia da norma. Este autor acredita que “a pessoa que infringe a norma de maneira
consciente assim age por ndo se importar com um comportamento adequado a ela,
gerando um conflito social” (CUNHA, 2021, p. 57).

Para este autor, a culpabilidade seria uma “demonstragado da necessidade de
punir, confirmando a obrigatoriedade da norma para a sociedade e para o infrator”. Na

visdo dele, esta postura permitira ao cidadao ter confianca na norma (Idem anterior).
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3 O SISTEMA PENAL E A SELETIVIDADE ESTRUTURAL CONTRA OS
OPRIMIDOS

E ingénuo pensar que o Direito Penal seja uma ciéncia neutra, ndo sujeita a
paixdes, ressentimentos, interesses politicos e preconceitos de uma época da
sociedade. E, praticamente, o seu retrato, como se verificou na Secdo anterior.

O sistema penal necessita eleger quais acfes ou comportamentos
criminalizara, quais bens juridicos protegerd para, disfarcadamente (ou nao), dizer
guem punira, ou seja, quais pessoas colocardo “o sino na coleira do gato”. Zaffaroni
afirma que “O sistema penal € um verdadeiro embuste: pretende dispor de um poder
gue nao possui, ocultando o verdadeiro poder que exerce” (2001, p. 26). No mesmo
sentido, Foucault afirma que “Um sistema penal deve ser concebido como um
instrumento para gerir diferentemente as ilegalidades, ndo para suprimi-las a todas”
(2008, p. 75).

A méo forte do Estado sempre preferiu os mais vulneraveis, aqueles que tém
um numero e ndo um nome. Nao a toa a Lei de Execucéo Penal brasileira, Lei n.
7.210, de 11 de julho de 1984, assegura como direito do preso o “chamamento
nominal” (artigo 41, XI) (BRASIL, 1984). Ora, é preciso uma lei para dizer que uma
pessoa deve ser tratada por seu proprio nome?

Entdo, a selecdo ou a seletividade de comportamentos considerados mais
nocivos a vida em sociedade ocorre sempre por meio da lei anterior ao fato (principio
da anterioridade penal), conforme determina o artigo 5°, inciso XL, da Constituicao
Federal e artigo 2° paragrafo Unico do Cddigo Penal Brasileiro (BRASIL, 1988;
BRASIL, 1984).

O processo de seletividade de tais condutas recebe 0 nome pomposo no Direito
Penal de “tipicidade”, que nada mais € do que a prépria criminalizacédo. Flavio Augusto
Monteiro de Barros afirma ser a tipicidade “a adequagao de uma conduta a um tipo
legal de crime” (2019, p. 161).

3.1 A CRIMINALIZACAO COMO PRODUTO DO SISTEMA PENAL E POLITICO

Nas palavras de Zaffaroni e Pierangeli (2008, p. 65-66):
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Chamamos de “sistema penal” ao controle social punitivo institucionalizado,
gue na prética abarca a partir de quando se detecta ou supfe detectar-se
uma suspeita de delito até que se impde e executa uma pena, pressupondo
uma atividade normativa que cria a lei que institucionaliza o procedimento, a
atuacdo dos funcionérios e define os casos e condi¢Bes para esta atuacao.
Esta é a ideia geral de “sistema penal’ em sentido limitado, englobando a
atividade do legislador, do publico, dos juizes, promotores e funcionarios da
execucdao penal (grifo do autor).

Em outras palavras, o mesmo autor afirma que sistema penal € “o0 conjunto das
agéncias que operam a criminalizagdo (priméria ou secundaria) ou que convergem na
sua produg¢ao” (ZAFFARONI; PIERANGELI, 2008, p. 67).

Como assevera Batista (2021, p. 25):

Zaffaroni entende por sistema penal o ‘controle social punitivo
institucionalizado’, atribuindo a vox ‘institucionalizado’ a acepg¢ao de
concernentes procedimentos estabelecidos, ainda que nao legais. Isso lhe
permite incluir no conceito de sistema penal casos de ilegalidades
estabelecidas como praticas rotineiras, mais ou menos conhecidas ou
toleradas (‘esquadrao da morte’ — por ele referidos como ‘ejecuciones sin
processo’, tortura para obtencdo de confissdes na policia, espancamentos
‘disciplinares’ em estabelecimentos penais, o uso ilegal de celas ‘surdas’ etc).
O sistema penal a ser conhecido e estudado € uma realidade e ndo aquela
abstracao dedutivel das normas juridicas que o delineiam.

Dessa forma, o sistema penal deveria ser o garantidor de uma ordem social
justa, mas a realidade se mostra exatamente o contrario, ja que seu funcionamento é
seletivo.

A criminalizacéo, para melhor ser compreendida, pode ser dividida em primaria
e secundéria.

Primaria € o ato abstrato de prever uma conduta como criminosa (tipificacédo) e
de cominar a respectiva pena por meio da lei. E exercida pelos Poderes Legislativo e
Executivo.

Ja a secundaria, € aquela exercida sobre pessoas concretas. E o processo de
aplicacao da lei exercido pelo Poder Judiciario.

Tanto a criminalizacdo primaria como a secundaria sdo um ato politico. A
selecdo de quais acfes humanas serdo consideradas criminosas e a previsdo da
espécie e da quantidade da pena refletem o viés politico da sociedade de determinada
época.

Uma sociedade capitalista, cujo poder estd concentrado na mao de bem
poucos, tende a alcar o patriménio como um bem juridico maior, ainda que de forma

velada, como € o caso do Codigo Penal Brasileiro. Sem davida alguma no plano
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meramente ontoldgico, a vida é o bem juridico mais importante, por isso, inaugura a
Parte Especial do Codigo Penal, que prevé os crimes e as penas. Contudo, chega a
ser vexatoria a diferenciacdo que o Codigo Penal faz com delitos semelhantes. O
homicidio (artigo 121, do Codigo Penal), por exemplo, tem pena de 06 (seis) a 20
(vinte) anos, o homicidio qualificado (artigo 121, §2° do Cddigo Penal) tem de 12
(doze) a 30 (trinta) anos (BRASIL, 1940). Por outro lado, os crimes contra o patriménio
com resultado morte sao punidos com muito mais gravidade. O latrocinio (artigo 157,
83°, inciso Il, do Codigo Penal), que é o roubo no qual resulta a morte da vitima, a
pena passa a ser de 20 (vinte) a 30 (trinta) anos (BRASIL, 2018) e a extorsédo mediante
sequestro com resultado morte (artigo 159, 83°, do Codigo Penal), conta com uma
pena de 24 (vinte e quatro) a 30 (trinta) anos (BRASIL, 1990).

De igual forma, a selecdo de quem sera punido reflete o grau de evolucéo e de
amadurecimento politico daquela sociedade. Quando a propria Lei assegura uma
série de benesses a determinados autores e ndo a outros que praticaram condutas
similares e isso é ndo somente corroborado, mas incentivado por aqueles
responsaveis pela aplicacédo da lei, € possivel vislumbrar que “ha algo podre no reino

da Dinamarcal”.

[...] uma acdo em si é absolutamente vazia de valor: tudo depende de quem
a comete. Um Unico e mesmo ‘crime’ pode ser num caso o privilégio supremo,
noutro a ignominia. Na realidade, isto depende da propria voracidade de
guem julga, de quem interpreta uma ac¢éo, eventualmente o seu autor, em
relagéo ao proveito ou ao dano proprios [- ou relativamente a semelhanca ou
a ndo-afinidade consigo mesmo] (NIETZSCHE, p. 272, Xl 10 [47]127 apud
CARVALHO, 2013).

O exemplo bem nitido sdo os crimes tributarios, no qual ha um esforco
desmedido para a ndo punicdo. A lei prevé tantos obstaculos para a condenacéo do
“delinquente fiscal”, que chega a ser constrangedor, quase obrigando o juiz a pedir
desculpas ao final. A Lei n°® 9.249/95, no artigo 34, prevé que o pagamento do crédito
tributario, antes do oferecimento da denuncia, extingue a punibilidade do fato
(BRASIL, 1995). Como ainda € pouco, a Lei n°® 10.684/2003 prevé que o parcelamento
suspende a pretensao punitiva (BRASIL, art. 9°, 2003), ou seja, enquanto houver o
pagamento das parcelas, o Estado n&do pode fazer nada contra o sonegador. Por fim,

a Sumula Vinculante n° 24 prevé que, enquanto a Receita ndo concluir o procedimento

1 Referéncia a célebre frase de Hamlet de William Shakespeare (2017.p.201)
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administrativo, com o langcamento do tributo, ainda néo se pode falar que houve crime
(BRASIL/STF, 2009). O mais chocante € que nenhuma dessas benesses € prevista
para aquele que subtrai um alimento de um supermercado para matar a sua fome e
de sua familia em tempos de crise.

A criminologia denomina de “cifras douradas da criminalidade” ou
“criminalidade de colarinho branco” as praticas criminosas que se mantém impunes

em razao do poder politico e econdmico de seus autores.

3.2. A SELETIVIDADE E A CRIMINALIZACAO SECUNDARIA

A criminalizacdo priméaria é a etapa inicial da seletividade com a previsdo
abstrata da conduta criminosa.

Ocorre que o Estado trabalha com a escassez de recursos e de pessoas. Em
gue pese a Constituicdo Federal prever, em seu art. 5°, caput, que “todos sejam iguais
perante a lei” (BRASIL, 1988), é absolutamente impossivel a apuracdo de todos os

fatos abstratamente previstos como crimes e a puni¢do de todos os autores.

Todas as sociedades contemporaneas que institucionalizaram ou
formalizaram o poder (estado) selecionam um reduzido nimero de pessoas
gue submetem a sua coacdo com o fim de impor-lhes uma pena. Esta selecdo
penalizante se chama criminalizacdo e ndo se leva a cabo por acaso, mas
como resultado da gestdo de um conjunto de agéncias que o formam o
sistema penal (ZAFFARONI et al, 2019, p. 43, grifo do autor).

Dai surge a necessidade inevitavel de se selecionar quais fatos concretamente
serdo punidos e quais “criminosos” sofrerdo as penas, ou melhor, quais autores
receberao esse estigma de “criminoso”. Assim, aplica-se a maxima dita por Nietzsche
de que “As pessoas que nao podemos suportar procuramos tornar suspeitas” (p. 248
apud CARVALHO, 2013).

Com efeito, o Poder Legislativo, ao inflacionar seletivamente os fatos
criminosos, concede aos 6rgaos de criminalizacdo secundaria um inegavel poder de

controle social.

E um grave erro estudar as leis penais de um povo como se fossem
expressdo de seu carater; as leis ndo revelam o que um povo é, mas o0 que
Ihe é estranho, estrangeiro, singular extraordinario. As leis se referem a
excecOes a moralidade dos costumes; as penas mais duras atingem o que



38

esta conforme aos costumes do povo vizinho (NIETZSCHE, p. 86 apud
CARVALHO, 2013).

A criminalizac&o secundaria ndo se limita a escolha dos criminosos ocasionais,
mas também se volta a selecdo da vitima, que pode ser escolhida por inGmeros

fatores: nivel social, repercusséo na midia etc.

Os fatores de vulnerabilidade da vitima adquirem relevancia decisiva em
funcdo da andlise do risco de vitimizacdo — que é, sempre, um risco
diferencial. Nao existe um risco genérico nem homogéneo, sendo um risco
diferencial que varia com cada pessoa e delito.

S&o muitos — e diversos — os fatores moduladores da vulnerabilidade nas
vitimas. Citam-se, entre outros: fatores biolégicos (ex.: idade critica, sexo,
sensibilizacdo do S.N.C.); biograficos (ex: estresse acumulativo, vitimizagao
prévia, antecedentes psiquiatricos etc); sociais (ex.: recursos laborais e
econdmicos, apoio social informal, sistema de redes e habilidades sociais
etc.); assim como certas dimensdes da personalidade (ex.: baixa inteligéncia,
ansiedade, locus de controle externo, instabilidade, impulsividade etc.)
(MOLINA, 2013, p. 28).

No famoso caso Nardoni, que teve ampla cobertura da midia, de acordo com
veiculos de imprensa, uma boneca foi adquirida dos EUA para a reconstituicdo do
momento da queda da menina Isabella do apartamento dos pais acusados de sua
morte (CLICKPB, 2008). Em que pese toda a tristeza e comocao causadas pelo fato
em si, nunca se viu igual preocupacdo nos homicidios ocorridos na periferia, que na
maioria das vezes, ndo chegam sequer a ser investigados.

Com relagdo ao encarceramento em massa de pobres por “trafico de drogas”,

Valois (2020, p. 556) faz uma realista afirmacgao:

Como sempre, sai perdendo a camada pobre da populacdo, que acaba
percebendo que o traficante como um mal maior, enquanto corre o risco de
ser assaltada todos os dias no 6nibus para o trabalho. O traficante é forjado
como um grande vildo, porque, na concep¢do da elite, exerce alguma
ameaca, enquanto os assaltos em 0nibus, transporte desconhecido para a
classe dominante, ndo fazem muita diferenga, podem aumentar, diminuir, ou
sequer serem notificados, como é o caso.

A criminologia costuma designar de “cifras negras da criminalidade” aqueles
fatos que ndo tém registro nos 6rgdos policiais.

Embora se deva repensar o emprego do adjetivo “negras”, que tem aqui uma
indisfarcavel carga semantica negativa, a manutencéo se justifica, talvez, para deixar
evidente quais séo as vitimas de crimes no qual o Estado ndo se preocupa em

investigar e tampouco punir os culpados. Um exemplo atual no Brasil € o caso da



39

Vereadora Marielle Franco, visto que desde 14 de marco de 2018, o Brasil ndo sabe
guem a matou ou quem mandou mata-la. Marielle era mulher, jovem, negra, moradora
do Complexo da Maré no Rio de Janeiro e ativista dos Direitos Humanos.

Ad argumentandum, é possivel utilizar um exemplo atual. A criminalizacao
secundaria se assemelha demasiadamente com a pandemia, pois muitos serdo os
assintomaticos, outros receberdo uma medicacao ineficaz e uma parcela arcara com
as consequéncias de uma politica publica ineficiente. Em regra, essa parte escolhida
€ composta por pessoas atingidas por algum grau de vulnerabilidade.

O Relatorio da Comissao Parlamentar de Inquérito do Senado, instaurada para
apurar os crimes praticados durante a pandemia da Covid-19, apontou inimeros
ilicitos praticados por agentes publicos do alto escalédo e por profissionais da saude,
justamente aqueles que tem o dever de zelar pela saude da populacdo. O mesmo
Relatério apontou que as populagées que mais sofreram com a tragica e criminosa
atuacdo do governo federal na conducdo da pandemia foram a negra e a indigena
(BRASIL, Senado Federal, 2021).

Além disso, pode-se mencionar que o uso de drogas ainda ndo deixou de ser
considerado crime e de ser apenado com penas de adverténcia, multa, prestacéo de
servigos a comunidade no artigo 28, da Lei n° 11.343/06 (BRASIL, 2006), quando, em
realidade, deveria ser caso de politica de salude publica. Um caso, portanto, de
“cloroquina” penal!

Como bem assinalou Zaffaroni (2001, p. 27) “[...] o sistema penal esta
estruturalmente montado para que a legalidade processual néo opere e, sim, para que
exerca seu poder com altissimo grau de arbitrariedade seletiva dirigida, naturalmente
aos setores vulneraveis”.

As politicas publicas de inclusédo social e de educacao, assim como as vacinas
contra a COVID-19, nunca foram prioridades para o atual (des)governo. E o que se
observa na realidade do brasileiro que viu sua condicdo de miserabilidade ficar mais
dramatica ainda, se € que isso € possivel.

Segundo a reportagem do jornal O Globo, de 24/10/2021, “Furtos praticados
por quem ndo tem o que comer sobrecarregam Tribunais”. A entrevistada Paloma,
presa por furto, afirmou: “Foi um momento de desespero. Meu filho estava chorando

com fome. Resolvi furtar carne de um mercado para vender” (GLOBO, 2021).
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Outro caso emblemaético citado na reportagem, ocorrido na vizinha cidade de
Araxad/MG, o Tribunal de Justica de Minas Gerais, em julgamento de Habeas Corpus
impetrado pela Defensoria Publica de Minas Gerais, entendeu que no caso de furto
de 02 (dois) pedacos congelados de frango, avaliados em R$ 4,00 (quatro reais) a
aplicacao do principio da insignificancia poderia “estimular a reiteragcao do delito” (sic)
(GLOBO, 2021). No Rio Grande do Sul, na cidade de Uruguaiana, pessoas foram
presas em flagrante porque furtaram alimentos vencidos que estavam no setor de
descarte de um Supermercado, ou seja, no lixo! Os despossuidos foram absolvidos
sumariamente, mas o Ministério Publico daquele Estado recorreu da decisdo e a
Defensoria Publica tenta manter a absolvicAio no Tribunal de Justica
(DAROIT/ASCOM DPE/RS, 2021).

3.3 A VULNERABILIDADE COMO CRITERIO DA SELETIVIDADE

Os jornais policialescos de final de tarde costumam entreter a populacao
brasileira mostrando a prisdo de uma legido de miseraveis, ndo raras vezes, por
delitos contra o patrimonio.

Isso faz com que, no imaginario popular, sejam considerados como 0s “Unicos
delitos” e esses autores como “Unicos delinquentes”, formando assim um estereétipo
(ZAFFARONI, 2007). A criminologia designa esse fenbmeno como “etiquetamento” ou
labelling aprouch.

Como bem destaca Almeida (2021, p. 66):

[...] o imaginario em torno do negro criminoso representado nas novelas e nos
meios de comunicag¢do ndo poderia se sustentar sem um sistema de justica
seletivo, sem a criminalizacdo da pobreza e sem a chamada ‘guerra as
drogas’, que, na realidade, € uma guerra contra os pobres e, particularmente,
contra as populacdes negras.

Dessa forma, esses “delinquentes”, por ndo desfrutarem de qualquer prestigio
social, sdo muito mais afetos a execracao publica e fortissimos candidatos a tornar a
reincidir em sua conduta contraria a lei. O estere6tipo acarreta uma espécie de
“imagem publica do delinquente” (ZAFFARONI, 2007).

Por isso mesmo que os autores de crimes “do colarinho branco” ndo sao vistos
com tanta reprovabilidade. Nos jornais, sGo mais comumente vistos nas colunas

sociais e nunca em Delegacias de Policia.
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A criminalizacdo desses segmentos mais fragilizados, portanto, possuem

varias causas, como a educacao deficitaria, a pobreza, mas nenhuma é tao eficiente

guanto o proprio sistema penal e suas agéncias?.

De acordo com Gomes e Bianchini, citando a “teoria do conflito”, de base

marxista;

[...] o principio do bem juridico e dos interesses gerais possuem cunho
‘capitalista’. Porque na origem dos processos de criminalizagdo primaria
(criagdo da lei) e secundaria (abertura de processo e aplicacao da lei) ndo
contariam mais que os interesses que detém o poder. A Justica penal é
instrumento paradigmatico a servigo das classes dominantes. Seus 6rgaos
(policiais, juizes etc.) sdo ‘administradores’ da criminalidade, pois ndo se
organizam para lutar realmente contra o crime sendo para ‘recrutar a
populacdo desviada dentre as classes trabalhadoras, que constituem sua
fonte natural. Para elas a atuacao do controle social é altamente seletiva e
discriminatdria, em detrimento sempre das classes oprimidas”. (2015, p. 47).

Por isso, sdo sempre questionaveis as estatisticas criminais. Quando os 6rgaos

oficiais divulgam ou a midia noticia que naquele ano houve determinado numero de

furtos, roubos, homicidios etc., esta apenas a demonstrar um dado da criminalizacéo

e nao da criminalidade, como diz Valois (2020, p. 459), citando Marx:

Marx desconfiava dos textos que pretendiam tirar conclusGes diretas das
estatisticas. Para ele, contar era uma atividade infantil, “a primeira atividade
tedrica da razdo”, mas nao se pode “entender a cabega de um homem se
souber quantos cabelos ela produz”. Por isso s6 a adogcdo de uma teoria
critica, afastada da praticidade estreita, pode ajudar a entender que a reflexdo
sobre o estado atual é mais importante do que qualquer conclusao
aparentemente Obvia.

Portanto, quando se diz que dado local apresenta “numeros elevados de

criminalidade”, em verdade, quer-se dizer “numeros elevados de criminalizacao”,

sendo esta seletiva, ja que “colarinho branco” ndo entra nas estatisticas, caso

contrario a capital federal brasileira seria o pior lugar para se viver e para as elites

criarem seus filhos.

3.4 A CRIAGCAO DO “INIMIGO COMUM” OU “BODE EXPIATORIO”

O sistema penal, outrossim, trabalha com a criacdo do “inimigo comum” ou

“bode expiatoério” para justificar seus fins escusos.

2 Um descalabro civilizatério a criminalizacdo da pobreza e a relativizagdo da perda de mais de 600 mil
pessoas! Sera a cloroquina mais um marco da triste histéria da seletividade no Brasil?
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O poder punitivo sempre discriminou os seres humanos e lhes conferiu um
tratamento punitivo que ndo correspondia a condi¢ao de pessoas, dado que
0s considerava apenas como entes perigosos ou daninhos. Esses seres
humanos séo assinalados como inimigos da sociedade e, por conseguinte, a
eles é negado o direito de terem suas infracdes sancionadas dentro dos
limites do direito penal liberal, isto é, das garantias que hoje o direito
internacional dos direitos humanos estabelece universal e regionalmente
(ZAFFARONI, 2007, p. 11).

Nesse caso, a seletividade deixa de recair sobre um individuo e passa a focar
sobre uma coletividade ou um grupo (uma raca, uma classe social, uma
nacionalidade, um grupo religioso, um partido politico etc.).

Valois (2020, p. 555) sublinha que:

A vulgar afirmagédo que sédo presos os ‘trés pés’ (‘pretos, pobres e putas)
deveria ser alterada, pois ndo séo os pobres, pretos e putas, 0s presos, mas
0s pretos, pobres e azarados. O que resta de seletivo no direito penal é que
ha uma aleatoriedade recaindo sobre os pobres, as verdadeiras vitimas do
sentimento fascista da atualidade. O direito penal da guerra as drogas nao é
apenas seletivo, ele é seletivo-aleatdrio.

A ilusdo de que se esta combatendo alguma criminalidade é auxiliada pela
prisdo de pessoas, objetos do pénico moral. O conceito de panico moral,
inclusive, pode ser visto como diametralmente oposto ao da cifra oculta da
criminalidade, porque alguns crimes ndo séo percebidos, ndo entram sequer
nas estatisticas, a outros se da maior publicidade e dramatizacdo. A
sociedade é sensibilizada para uns e dessensibilizada para outros (grifo do
autor).

No caso da recente historia brasileira, a denominada “Opera¢do Lava-Jato”
teve por fim combater o principal partido de esquerda e o seu principal representante
visando a pavimentar a estrada para o0 retorno triunfante das forcas
ultraconservadoras nas eleicbes presidenciais do ano de 2018. Nesse sentido, é
possivel verificar o fenbmeno do lawfare, ou seja, quando o poder politico se vale do
Poder Judiciario, aproveitando o espaco dado pela midia. No caso brasileiro, os dois
protagonistas da Operacédo Lava-Jato abandonaram as respectivas carreiras juridicas
para se dedicarem com exclusividade a outra: a politica.

Houve uma mistura homogénea, dessa forma, da seletividade do individuo e
do grupo, que simbolizavam a ascensdo das camadas populares e trabalhadoras ao
poder.

O sistema penal, incestuosamente, aliou-se ao politico e no afa de criar um

“herdi nacional”, despertou uma série de desejos reprimidos que adormeciam no
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inconsciente coletivo®, como o machismo, a misoginia, o fascismo, o preconceito e a
ignorancia cientifica, marca maior da elite brasileira (SOUZA, 2019).

Karl Marx e Friedrich Engels (2012, p. 57), com uma atualidade impressionante
acerca do momento politico brasileiro, ja diziam: “O Capitalismo gera o seu proprio
coveiro”.

O custo disso tudo foi pago, posteriormente, com milhares de vidas perdidas e
a democracia sendo ameacada diuturnamente. Mais de 600 mil vidas brasileiras foram
perdidas por uma doenga que possui vacina, ignorada o quanto foi possivel pelo
governo brasileiro. O principal responsavel, alids, no dia 21 de outubro de 2021,
associou, tresloucadamente, as vacinas a maior probabilidade de se contrair o virus
HIV. O nome do autor das ameacas a democracia e o principal responséavel por todas
as mortes ocorridas na pandemia ndo merece ser citado em qualquer trabalho
académico. O dia 07 de setembro de 2021 sera lembrado como um dos mais

vergonhosos e infames da historia republicana recente do pais.

3 Segundo Freud, “a identificagéo é conhecida pela psicanalise como a manifestagdo mais precoce de
uma ligacdo emocional com outra pessoa. Ela desempenha um papel na pré-histéria do complexo de
Edipo. O menininho manifesta um interesse especial pelo pai; gostaria de se tornar e de ser como ele,
de tomar seu lugar sob varios aspectos” (2015, p. 98).
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4 A UNIVERSIDADE COMO PRINCIPAL APARELHO IDEOLOGICO DO ESTADO
PARA A REPRODUCAO DA SELETIVIDADE ESTRUTURAL

Nessa Secdo vamos descrever o0 protagonismo da Universidade na
reproducdo da ideologia discriminatéria e excludente do Direito Penal.

4.1 OS APARELHOS DO ESTADO

Karl Marx e Friedrich Engels ja diziam que:

A histéria de todas as sociedades que existiram até hoje € a histéria de luta
de classes.

Homem livre e escravo, patricio e plebeu, bardo e servo, mestres e
companheiros, numa palavra, opressores e oprimidos, sempre estiveram em
constante oposi¢do uns aos outros, envolvidos numa luta ininterrupta, ora
disfarcada, ora aberta, que terminou sempre ou com uma transformacéo
revolucionaria de toda a sociedade, ou com o declinio comum das classes
em luta (2012, p. 45-46).

O filésofo francés Althusser (2017, p.93) descreve muito bem como o Estado

age contra os oprimidos:

[...] o Estado é concebido explicitamente como aparelho repressor. O Estado
€ uma espécie de ‘maquina’ de repressao que permite as classes dominantes
(no século XIX, a classe burguesa e a ‘classe’ dos grandes proprietarios
rurais) garantir sua dominacao sobre a classe operaria para submeté-la ao
processo de extorsdo da mais-valia (isto é, a exploracdo capitalista).

O que é acompanhado de perto por Lenin, que afirma: “O Estado é a
organizacao especial de um Poder: € a organizacéo da violéncia destinada a reprimir
uma classe” (apud GRATELOUP, 2015, p. 44).

Diante de tudo o que aqui ja foi dito, € possivel perceber que o Direito Penal
€ o principal meio de coacéo e de repressao criado contra a classe oprimida.

Marx ja pontuava que:

A mais abastada condi¢&o de sociedade, que surge como ideal, embora como
ideal que pouco a pouco se alcanca e pelo menos estabelece o objetivo da
economia politica da sociedade civil, € uma circunstancia de miséria
estacionéria para os trabalhadores.

Torna-se evidente que a economia politica considera o proletario, ou seja,
aquele que vive, sem capital ou renda, apenas do trabalho e de um trabalho
unilateral, abstrato, como simples trabalhador. Por consequéncia, pode
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sugerir a tese de que ele, assim como um cavalo, deve receber somente o
gue precisa para ser capaz de trabalhar. A economia politica ndo se ocupa
dele no seu tempo livre como homem, mas deixa este aspecto para o
direito penal, os médicos, a religido, as tabelas estatisticas, a politica e
o funcionéario do manic6mio (2001, p. 72, grifo nosso).

Os diferentes métodos de acumulagéo primitiva que a era capitalista produz
dividem-se em primeiro lugar por ordem mais ou menos cronoldgica entre
Portugal, Espanha, Holanda, Franca e Inglaterra, até que esta Ultima os
combine todos no ultimo ter¢o do século XVII em um conjunto sistematico que
abrange ao mesmo tempo o regime colonial, o crédito publico, as financas
modernas e o sistema protecionista. Alguns desses métodos repousam no
emprego da forca bruta, mas todos sem excec¢ao, exploram o poder do
Estado, a forgca concentrada e organizada da sociedade, a fim de
propiciar violentamente a passagem da ordem econémica feudal a
ordem econOmica capitalista e abreviar as fases de transi¢cdo. E, com
efeito, a forca é a parceira de toda a velha sociedade em trabalho de
parto. A forca é um agente econémico (2001, p. 45, grifo nosso).

Na mesma linha do pensamento marxista, Freud pontuava que:

Se o Estado proibe ao individuo o recurso a injustica, ndo é porque queira
suprimir a injustica, mas porque quer monopolizar esse recurso, como
monopoliza o sal e o tabaco. O Estado em guerra permite-se todas as
injusticas, todas as violéncias, a menor das quais desonraria o individuo
(apud GRATELOUP, 2015, p. 213).

Afirma-se, com base em nossa experiéncia como Defensor Publico e
professor, que o Direito Penal trata-se do grande bulldog do sistema capitalista,
adestrado para atacar e morder os excluidos e indesejados e nunca se voltar contra
0S seus senhorios: os proprietarios dos meios de producao e de dominacao social e
intelectual.

Os adestradores desse cao raivoso sao a policia, os tribunais e as prisdes,
que sao os aparelhos repressivos do Estado, que sofrem, desde cedo, a influéncia da

ideologia das classes dominantes:

O aparelho de Estado, que define o Estado como forca de execucéo e de
intervencdo repressora, ‘a servico das classes dominantes’, na luta de
classes travada pela burguesia e seus aliados contra o proletariado, €
efetivamente o Estado e define perfeitamente sua ‘fungéo’ fundamental
(ALTHUSSER, 2017.p. 93).

A Universidade, como aparelho ideologico do Estado, presta-se ao inglorio
papel de reproducdo do modo de agir e de pensar da sociedade capitalista, 0 que no
ensino do Direito Penal traduz-se na perpetuacdo da punicdo a populacdo negra,

pobre e excluida.
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4.1.1 Os Aparelhos Ideolégicos do Estado

As classes dominantes, desde o inicio da historia, tomaram de assalto o
Estado, o mantiveram e o conservaram, a partir de entdo, por meio do “Poder de
Estado e dos Aparelhos de Estado”.

Como assevera Marx:

As ideias (Gedanken) da classe dominante sdo, em todas as épocas, as
ideias dominantes; ou seja, a classe que é a forca material dominante da
sociedade €, ao mesmo tempo sua forca espiritual dominante. A classe que
dispde dos meios de producdo material dispde também dos meios de
producéo espiritual, o que faz com que sejam a elas submetidas, ao mesmo
tempo, as ideias daqueles que ndo possuem os meios de producao espiritual.
As ideias dominantes, sdo, pois, hada mais do que a expressédo ideal das
relacdes materiais dominantes, sdo essas as relacdes materiais dominantes
compreendidas sob a forma de ideias; séo, portanto, manifestacdes das
relacbes que transformam uma classe em classe dominante; sdo dessa
forma, as ideias de sua dominacdo. Os individuos que formam a classe
dominante possuem, entre outras coisas, também uma consciéncia e, por
conseguinte, pensam; uma vez que dominam como classe e determinam todo
0 ambito de um tempo histérico, é evidente que o facam em toda a sua
amplitude e, como consequéncia, também dominem como pensadores, como
produtores de ideias, que controlem a producéo e a distribuicdo das ideias de
sua época, e que suas ideias sejam, por conseguinte, as ideias dominantes
de um tempo. (2011, p.78)

No Direito Penal, o Poder de Estado se revela na capacidade de prever os
crimes e as penas, ou seja, o controle do poder punitivo esta concentrado numa casta
social, o que revela, em grande parte, a preferéncia do legislador brasileiro pelos
crimes contra o patrimonio, por exemplo.

Com a genialidade costumeira, Marx e Engels (2020, p. 70) ja disseram o

seguinte:

Perante a lei e perante o juiz é tudo igual, alto e baixo, rico e pobre. Essa
sentenca encontra-se no cabecalho da profisséo de fé do Estado.

Do Estado? A profissdo de fé da maior parte dos Estados comeca, ao
contrario, por considerar desiguais perante a lei o alto e o baixo, o rico e 0
pobre.

O lapidario Morel, em sua candida honradez, proclama de maneira clara o
mistério [quer dizer, o mistério do antagonismo pobre-rico] ao dizer: Se os
ricos apenas soubessem! A desventura consiste no fato de eles nem saberem
0 que é pobreza (grifo do autor).

Os Aparelhos Ideolégicos do Estado (AIE), nessa toada, embora ndo se

confundam com o “Poder de Estado” e tampouco com os “Aparelhos de Represséo
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do Estado” (policia, tribunais e prisdo), tem a fungdo de construir uma base de
sustentacdo intelectual para a justificacdo de suas existéncias.

Em outras palavras:

Um aparelho ideoldgico de Estado é um sistema de instituicdes, organizagdes
e praticas correspondentes, definidas. Nas instituicbes, organizacdes e
praticas desse sistema é realizada toda a Ideologia de Estado ou uma parte
dessa ideologia (em geral, uma combinagéo tipica de certos elementos). A
ideologia realizada em um AIE garante sua unidade de sistema ‘ancorada’
em fun¢Bes materiais, proprias de cada AIE, que ndo sao redutiveis a essa
ideologia, mas lhe servem de ‘suporte’ (ALTHUSSER, 2017, p.101).

Savianni (2021, p.18) complementa:

O conceito de ‘Aparelho Ideoldgico de Estado’ deriva da tese segundo a qual
‘a ideologia tem uma existéncia material’. Isto significa dizer que a ideologia
existe sempre radicada em praticas materiais reguladas por rituais materiais
definidos por instituicGes materiais.

Os Aparelhos Ideolégicos do Estado, entdo, funcionam como uma espécie de
ministério da propaganda dos regimes totalitarios. Sua funcéo é de inculcar, ainda que
de forma velada, os pensamentos, 0 modo de agir e a visdo de mundo do grupo
dominante.

E qual seria a principal diferenca entre os Aparelhos Ideolégicos do Estado

(AIE) e o Aparelho Repressor do Estado?

Enquanto o Aparelho repressor de Estado é, por definicdo, um Aparelho
repressor que usa indireta ou diretamente da violéncia fisica, os Aparelhos
ideolégicos de Estado ndo podem ser ditos repressores no mesmo sentido
em que se fala do ‘Aparelho de Estado’ ja que nao utilizam, por definigéo, a
violéncia fisica. Com efeito, para funcionarem junto a sua ‘clientela’, a Igreja,
a Escola, os partidos politicos, a imprensa escrita e a radio-televisao, a
atividade editorial, os espetaculos, o esporte ndo recorrem a violéncia fisica,
pelo menos, de maneira dominante e visivel (ALTHUSSER, 2017.p.101).

Nesse sentido, as ligbes de Savianni complementam que:

A distincdo entre ambos assenta no fato de que o Aparelho Repressivo de
Estado funciona massivamente pela violéncia e secundariamente pela
ideologia enquanto, inversamente, os Aparelhos ldeolégicos de Estado
funcionam massivamente pela ideologia e secundariamente pela represséo.
(2021, p.18).
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Ou seja, os Aparelhos Ideoldgicos do Estado se valem basicamente da
violéncia simbdlica, cujo significado sera tratado no item seguinte, enquanto que o
Aparelho Repressor se vale por meio da violéncia fisica.

Althusser (2017. p. 98) elenca os principais Aparelhos Ideoldgicos existentes:

1- o Aparelho Escolar;

2- o0 Aparelho Familiar;

3- 0 Aparelho Religioso;

4- o Aparelho politico;

5- 0 Aparelho sindical;

6- 0 Aparelho da Informacao;

7- 0 Aparelho da Edic&o-Difuséo;
8- 0 Aparelho Cultural

O proprio filésofo, quanto ao Aparelho Escolar, define-o como sendo “[...] as
diferentes escolas, os diferentes graus, do Primario ao Superior, os diferentes
Institutos etc.” (ALTHUSSER, 2017, p. 99).

Portanto, ndo resta a menor duvida que a Universidade compde o Aparelho
ldeologico do Estado e, em certa medida, exerce um papel preponderante na
legitimac&o do Aparelho Repressivo do Estado, na medida em que difunde e corrobora
a base ideoldgica de um sistema penal seletivo e autoritario contra as classes mais
vulneraveis e oprimidas.

Neste contexto, foi utilizado o termo “Universidade” em sentido amplo,
abrangendo tanto as instituicbes publicas, como as privadas. Até porque, as
instituicdes privadas, segundo o Direito Brasileiro, sdo “concessdes de servigo
publico”, devendo, pois, fiel obediéncia as normas e diretrizes do Ministério da
Educacéao e Cultura.

Ademais, para Althusser (2017, p. 93) ndo tem qualquer relevancia o fato de
uma Instituicdo ser publica ou privada para caracteriza-la como “Aparelho Ideol6gico

do Estado”, a saber:

N&o é, portanto, a distingdo publico/privado que pode atingir nossa Tese
sobre os aparelhos ideoldgicos de Estado. Todas as instituicdes privadas
citadas, quer sejam propriedade do Estado ou de tal particular, funcionam,
bem ou mal, enquanto pecgas de Aparelhos Ideolégicos determinados sob a
Ideologia de Estado, a servico da politica de Estado, o da classe dominante,
na forma que lhes é prépria: a de Aparelhos que funcionam de maneira
predominante por meio da Ideologia — e ndo por meio da repressao, como o
Aparelho repressor de Estado. Essa ideologia €, como ja o indiquei, a
Ideologia do proprio Estado.
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O mesmo autor destaca ainda que:

(...) A distingdo entre publico e o privado € uma distingado interior ao direito
burgués e valida nos dominios (subordinados) em que o direito burgués
exerce os seus ‘poderes’. O dominio do Estado escapa-lhe porque esta ‘para
além do Direito’: O Estado, que é o Estado da classe dominante, n&o € nem
publico nem privado, € pelo contrario a condicdo de toda a distingédo entre
publico e privado. Podemos dizer a mesma coisa partindo agora dos nossos
Aparelhos Ideoldgicos de Estado. Pouco importa que as instituicdes que a
realizam sejam ‘publicas’ ou ‘privadas’. O que importa é seu funcionamento.
Instituicdes privadas podem perfeitamente ‘funcionar como Aparelhos
Ideoldgicos de Estado”. (ALTHUSSER, 1980, p. 45)

Sobre o protagonismo da Escola, como Aparelho Ideoldgico do Estado, sera

discorrido mais detidamente a seguir.

4.1.2 A Escola como a mais Importante Instituicdo do Aparelho ldeoldgico do
Estado

Antes do periodo capitalista, o Aparelho Ideol6gico mais importante era a Igreja,

a qual:

[...] concentrava em si ndo s as funcdes religiosas, mas também escolares,
e uma grande parte das fungdes de informagéo, ‘cultura’ e atividade editorial.
Toda a luta ideoldgica do século XVI ao XVIIl, desde o primeiro abalo
provocado pela reforma, concentrou-se em uma Iuta anticlerical e
antirreligiosa, em funcdo da posicdo de absolutamente dominante do
Aparelho ideolégico de Estado religioso (ALTHUSSER, 2017 p.162).

Apoés a Revolucdo Francesa (1789) e a ascensao do capitalismo, a Escola
passou a ser o Aparelho Ideolégico dominante pelas seguintes raz6es enumeradas
por Althusser (2017.p.189):

a) Todos os Aparelhos Ideolégicos do Estado, independentemente de quem
sejam, concorrem para a reproducédo das relacdes de producéo, ou seja, das
relacdes de exploracdo capitalista;

b) Cada Aparelho ideoldgico concorre para a reproducdo das relagdes de
exploragéo capitalista da maneira que lhe é propria, atendendo aos interesses
da classe dominante;

c) O interesse da classe dominante é a prépria Ideologia do Estado;

d) A Ideologia do Estado, que nada mais é do que a classe dominante é mais
fiel e silenciosamente transmitida por durante anos pela Escola!



50

A Escola recebe criancas de todas as classes sociais e de todas as idades.
Durante anos a fio, valendo-se da maior “vulnerabilidade” da crianca, a Escola incute-

lhes a “ideologia dominante” por meio das varias disciplinas.

Ora, como é que esta reproducéo da qualificacéo (diversificada) da forca de
trabalho é assegurada no regime capitalista? Diferentemente do que se
passava nas formacdes sociais escravagistas (sic) e feudais, esta reproducéo
da qualificacdo da forca de trabalho tende (trata-se de uma lei tendencial) a
ser assegurada nao em ‘cima das coisas’ (aprendizagem na prépria
producdo), mas, e cada vez mais, fora da producdo: através do sistema
escolar capitalista e outras instancias e instituicdes (ALTHUSSER, 1980, p.
20).

Como destaca, também, Savianni (2021.p.19):

Como a AIE dominante, vale dizer que a escola constitui o instrumento mais
acabado de reproducéo das relacdes de producédo do tipo capitalista. Para
isso, ela toma a si todas as criancas de todas as classes sociais e inculca-
Ihes durante anos a fio de audiéncia obrigatoria ‘saberes praticos’ envolvidos
na ideologia dominante.

Evidentemente, uma parcela dos estudantes vai ficando pelo caminho a
depender do papel que desempenhara dentro da sociedade de classes: “explorado”
(com consciéncia moral e civica e apolitica desenvolvida), “agente de exploracdo”
(saber dirigir e falar com os operarios) e “profissional da ideologia” (saber tratar as
consciéncias com o desprezo, a chantagem e a demagogia que convém)
(ALTHUSSER, 2017.p.166).

[...] a escola ensina também as ‘regras’ dos bons costumes, isto €&, o
comportamento que todo agente da divisdo do trabalho deve observar,
segundo o lugar que esta destinado a ocupar: regras da moral, da consciéncia
civica e profissional, o que significa exatamente regras de respeito pela
divisdo social-técnica do trabalho, pelas regras da ordem estabelecida pela
dominagéo de classe. Ensina também a ‘bem falar’, a ‘redigir bem’, o que
significa exatamente (para os futuros capitalistas e para seus servidores) a
‘mandar bem’, isto é, (solugao ideal) a ‘falar bem’ aos operarios etc.

Em virtude da inculcacdo macica da “ideologia da classe dominante”, as quais
séo reproduzidas “as relacdes de producdo de uma formacdo social capitalista”
(explorados com exploradores e exploradores com explorados); desenvolve-se um

resultado vital para o regime capitalista: 0 pensamento que a Escola seja neutra,
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desprovida de ideologia*, nos quais o professor respeita a “consciéncia” e a “liberdade”
das criancas que lhe sédo confiadas (ALTHUSSER, 2017).

A reproducéo da forca de trabalho tem pois como condi¢&o sine qua non, ndo
s6 a reproducdo da ‘qualificagdo’ desta forga de trabalho, mas também a
reproducdo da sua sujeicdo a ideologia dominante ou da ‘pratica’ desta
ideologia, com tal precisdo que n&o basta dizer: ‘ndo s6 mas também’, pois
conclui-se que é nas formas e sob as formas de sujeicdo ideoldgica que é
assegurada a reproducéo da qualificagdo da forga de trabalho (ALTHUSSER,
1980, p. 22).

Nesse aspecto, ndo se deve olvidar da adverténcia de Savianni (2021, p.19)

acerca do problema da marginalidade:

O fendmeno da marginalidade inscreve-se no proprio seio das relagdes de
producédo capitalista que se funda na expropriacdo dos trabalhadores pelos
capitalistas. Marginalizada é, pois, a classe trabalhadora. O AIE escolar, em
lugar de instrumento de equalizacdo social, constitui um mecanismo
construido pela burguesia para garantir e perpetuar seus interesses.

Para que isso ndo ocorra, isto €, a Escola ser utilizada como mera reprodutora
da ideologia dominante, é preciso que haja uma “mudanga de paradigma” (“luta de
classes”), sendo justamente a Escola o local onde deve ocorrer primeiramente essa
mudancga. “[...] os Aparelhos Ideolégicos de Estado podem ser ndo s6 o alvo, mas
também o local da luta de classes e por vezes de formas renhidas da luta de classes”
(ALTHUSSER, 1980, p.49).

4.1.3 O Aparelho Ideoldgico Juridico

N&o é novidade que o Direito, como produto do contrato social, regula as
relagdes entre os individuos que compdem a sociedade por meio de leis. Nesse

sentido, Marx ensina que

O que é a sociedade, qualquer que seja a sua forma? O produto da acao
reciproca dos homens. Os homens séo livres para escolher tal ou tal forma
social? Absolutamente ndo. Ponha um certo estado de desenvolvimento das
faculdades produtivas dos homens, e terd tal forma de comércio e de
consumo. Cologuemos certos graus de desenvolvimento a producéo, do
comércio, do consumo e teremos tal forma de constituicdo social, tal
organizacdo da familia, de ordens ou de classes, em uma palavra, tal

4 No Brasil atual, a direita chapada de cloroquina e terraplanista defende o movimento denominado
“Escola sem Partido”.
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sociedade civil. Coloquemos tal sociedade civil e teremos tal Estado politico,
gue é apenas a expressao oficial da sociedade civil (MARX, 2011, p. 48).

As leis sao elaboradas, aprovadas, sancionadas e aplicadas pelos detentores
do Poder, que estdo no topo da piramide social de cada pais, constituindo, pois, as

suas classes dominantes.

Se quisermos considerar que em principio a ‘classe dominante’ detém o
poder de Estado (de uma forma franca ou, na maioria das vezes, por meio de
Aliancas de classe ou de fracBes de classes) e dispde portanto do Aparelho
(repressivo) de Estado, podemos admitir que a mesma classe dominante é
ativa nos Aparelhos Ideolégicos de Estado. E claro, agir por leis e decretos
no Aparelho (repressivo) de Estado e ‘agir por intermédio da ideologia
dominante nos Aparelhos Ideoldgicos do Estado [...] (ALTHUSSER, 1980, p.
48).

Como bem lembra Marx, na transicdo do Estado feudal ao capitalista:

[...] Os expulsos pela dissolugéo dos séquitos feudais, esse proletariado livre
como passaros nao podia ser absorvido pela manufatura nascente com a
mesma velocidade com que foi posto no mundo. Por outro lado, os que foram
bruscamente arrancados de seu modo costumeiro de vida ndo conseguiram
enquadrar-se de maneira igualmente sibita na disciplina da nova condicé&o.
Eles se converteram em massas de esmoleiros, assaltantes, vagabundos, em
parte por predisposicdo e na maioria dos casos por forca das circunstancias.
Dai ter surgido em toda a Europa ocidental, no final do século XV e durante
todo o século XVI, uma legislacdo sanguinaria contra a vagabundagem. Os
ancestrais da atual classe trabalhadora foram imediatamente punidos pela
transformacéo, que lhe foi imposta, em vagabundos e paupers. A legislagéo
os tratava como criminosos ‘voluntarios’ e supunha que dependia de sua boa
vontade seguir trabalhando nas antigas condi¢es que ndo existiam. (...)
Desses pobres fugitivos, dos quais Thomas Morus diz que os coagiu a roubar,
‘foram executados 72 mil pequenos e grandes ladrdes, sob o reinado de
Henrique VIII (apud MESZAROS, 2020, p. 251-2, 265-6).

Logo, o Direito reflete a “ideologia das classes dominantes capitalistas”,
voltada a manutencdo dos privilégios dos individuos que estdo no topo da
“superestrutura” em contraposicao a retirada paulatina dos direitos e garantias dos
membros da “infraestrutura” conquistadas, muitas vezes, a base de muito sangue

derramado® 6.

O Direito regula formalmente o jogo das relagbes de producdo capitalistas, ja
que define os proprietarios, sua propriedade (bens), seu direito de ‘usar’ e de

5 Vide a Reforma Trabalhista do Governo Temer que retirou inimeros direitos da classe trabalhadora
para que os detentores do capital pudessem contratar mais pagando um salario “de fome” e lucrar mais.
6 O Bolsa Familia, um dos maiores programas de distribui¢do de renda do mundo, responséavel por tirar
milhdes de brasileiros da miséria, acaba de ser extinto por esse Governo.
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‘abusar’ da respectiva propriedade, seu direito de aliena-las com toda a
liberdade, o direito reciproco de adquirir uma propriedade. Nesse aspecto, 0
direito tem como objeto concreto as relagdes de producdo capitalista,
enquanto faz especialmente a abstracdo das mesmas.

Cuidado: uma abstracéo é sempre, assim, como uma negagéo, determinada.
O Direito burgués faz abstracdo ndo de qualquer coisa, mas do objeto
concreto determinado do qual tem o “encargo” de regulamentar o
funcionamento, a saber, as relacdes de producéo capitalistas (ALTHUSSER,
2017. p. 186).

Dessa forma, ndo se pode esperar que os operadores do Direito tenham a
isengcdo suficiente para reconhecer que sdo meros instrumentos da “ideologia

capitalista” que visa a perpetuacao das desigualdades sociais.

Sobre esse ponto, ndo se deve, evidentemente, cair na ilusdo ideoldgica que
permite aos magistrados ou juristas serem, com toda a boa ‘consciéncia
profissional’ ou ‘moral’, os servidores do Estado capitalista — a iluséo de que
o Direito sendo igual para todos os sujeitos declarados iguais e livres, o Direito
sendo o Direito da Liberdade e da Igualdade, os magistrados e juristas seriam
os servidores da Liberdade e da Igualdade e ndo do Estado capitalista
(ALTHUSSER, 2017. p. 187).

Nesse ponto, destaca-se o papel constitucional da Defensoria Publica no

Sistema de Justica Brasileiro:

A Defensoria Publica € instituicdo permanente, essencial a funcdo
jurisdicional do Estado, incumbindo-lhe, como expresséo e instrumento do
regime democratico, fundamentalmente, a orientacdo juridica, a promocao
dos direitos humanos e a defesa, em todos os graus, judicial e extrajudicial,
dos direitos individuais e coletivos, de forma integral e gratuita, aos
necessitados, na forma do inciso LXXIV do art. 5° desta Constituicdo Federal
(BRASIL, Constituicao da Republica Federativa do Brasil, art. 134, 2014).

Em que pese tenha sido criada sob o palio do sistema capitalista, a Defensoria
Publica é a Unica Instituicdo estatal voltada a defesa da populacao oprimida contra os
arbitrios do préprio Estado (capitalista).

Nesse sentido, pode-se considerar também os ensinamento de Paulo Freire,
gue afirma que: “[...] crer no povo é a condigdo prévia, indispensavel, a mudanga
revolucionaria. Um revolucionario se reconhece mais por esta crenga no povo, que o
engaja, do que por mil acbes sem ela” (2019, p. 66).

A Defensoria Publica, portanto, desgarrou-se do “modo de producédo
capitalista” e se fiou ao lado mais fraco da histéria da “luta de classes”. Nasceu

capitalista e, ao longo dos anos, fez-se “revolucionaria”
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4.1.4 A Universidade: Triplo Aparelho e Tripla Fungéo

A Universidade, especificamente no tocante ao curso de Direito, desempenha
um triplo papel na seara dos “Aparelhos de Estado”. Constitui o mais importante
“Aparelho Ideolégico do Estado”, na medida em que prepara os futuros bacharéis para
as mais diversas carreiras juridicas, incutindo-lhes a “ideologia dominante” e também
faz parte, ainda que indiretamente, do “Aparelho Juridico de Estado”, uma vez que o
Direito necessita da Universidade para legitima-lo e para o aprimoramento do sistema
juridico como um todo.

O ensino do Direito Penal, em especial, também tem a ingloria funcédo de
legitimar o Aparelho Repressor do Estado.

Para tanto, fa-lo com muita propriedade, reproduzindo os discursos
discriminatorios sem qualquer critica.

No inicio dos anos 2000, por exemplo, era comum ouvir do professor a
reproducéo das lices do penalista Nélson Hungria que entendia que a mulher nédo
poderia se recusar, salvo justa causa, a manter relagées sexuais com o marido. Caso
contrario, o marido poderia forca-la a praticar o ato, amparado pela excludente de
ilicitude “exercicio regular do direito”. A “justa causa” que dispensaria a mulher do
“débito conjugal” seria a doenga venérea do marido ou se ela acabasse de voltar do
enterro dos pais.

Observe um trecho retirado de um livro de Direito Penal:

Muito se discutiu na doutrina a possibilidade da pratica do crime de estupro
do marido contra a mulher. Entendendo que o estupro pressupde cépula ilicita
e que a conjuncao carnal € dever reciproco dos cénjuges, Hungria e Noronha
opinavam pela negativa, a ndo ser nos casos em que ha ponderaveis razdes
para a recusa da mulher ao coito (marido atacado de moléstia venérea, por
exemplo). Fragoso ndo admite a possibilidade do crime de estupro de marido
contra a mulher e Bento de Faria que considera na expressdo conjuncéo
carnal outras espécies de coito, s6 vé possibilidade de delito quanto aos atos
de libertinagem diversos da cépula normal e nos casos em que o marido &
portador de moléstia venérea. Na jurisprudéncia, por vezes, se hegou a
possibilidade de crime de estupro praticado pelo marido (MIRABETE,
2013.p.405).

Embora seja impensavel nos dias atuais que algum professor de Direito Penal
possa defender esse pensamento atentatorio a dignidade da mulher, outros tipos de

“violéncia simbdlica” continuam a ser propagados nos cursos de Direito pais afora.
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[...] os Aparelhos Ideologicos de Estado funcionam de um modo
massivamente  prevalente pela ideologia, embora funcionando
secundariamente pela repressao, mesmo que no limite, mas apenas no limite,
esta seja bastante atenuada, dissimulada ou até simbdlica (ALTHUSSER,
1980, p.47).

Acerca da “violéncia simbodlica” da Escola/Universidade trataremos de forma

mais pormenorizada no item seguinte.
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5 A VIOLENCIA SIMBOLICA DO ENSINO DO DIREITO PENAL

Aprofundando o tema da reproducdo da “ideologia dominante do sistema
capitalista”, realizou-se um estudo da teoria da violéncia simbdlica de Bourdieu e
Passeron no ensino do Direito Penal.

5.1 CONCEITO DE VIOLENCIA SIMBOLICA

Num primeiro olhar, os conceitos de “violéncia” e “simbdlica” parecem ser
contraditérios. O proprio Direito Penal trabalha o conceito de violéncia como sendo a
forca fisica (vis absoluta) que impede qualquer reacdo por parte da vitima. Observe o
artigo 157, do Caodigo Penal: “Subtrair coisa movel alheia, para si ou para outrem,
mediante grave ameaca ou Vvioléncia a pessoa, ou depois de havé-la, por qualquer
meio, reduzido a impossibilidade de resisténcia” (BRASIL, 1940, grifo nosso).

Todavia, existe uma violéncia que ndo é imposta por meio da forca fisica, mas
gue € tdo perniciosa quanto. Trata-se da violéncia silenciosa, oculta e quase
imperceptivel que “coage” a pessoa a agir segundo determinado principio

estabelecido. E o que Bourdieu e Passeron denominaram de violéncia simbodlica.

Todo poder de violéncia simbdlica, isto &, todo poder que chega a impor
significacdes e a impb-las como legitimas, dissimulando as relacdes de forca
gue estdo na base de sua forca, acrescenta sua propria forca, isto €,
propriamente simbdlica a essas relacdes de forca. (2020, p. 25).

O que é explicado por Savianni (2021, p.15):

Por que violéncia simbdlica? Os autores tomam como ponto de partida que
toda e qualquer sociedade estrutura-se com um sistema de relacdes de forca
material entre grupos ou classes. Sobre a base da for¢ca material e sob sua
determinacao, erige-se um sistema de relacdes de forca simbdlica cujo papel
é reforcar, por dissimulacéo, as relagdes de forca material. E essa a ideia
central contida no axioma fundamental da teoria.

A violéncia simbolica é tdo cruel quanto a fisica. Nao é porque seja mais
velada ou mais sutil que se torna menos perniciosa.

Conforme Schubert (2018, p. 236):

A violéncia simbdlica pode, de algumas maneiras, ser mais ‘gentil’ do que a
violéncia fisica, mas ndao é menos real. O sofrimento é o resultado de ambas
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as formas de violéncia. As origens sociais desse sofrimento sao
frequentemente desconhecidas e internalizadas pelos membros da
sociedade, um fato que serve apenas para exacerbar o sofrimento e
perpetuar sistemas simbodlicos de dominacdo. Desse modo, a violéncia
simbdlica tende a ser ‘um meio de opressdo mais eficaz e, nesse sentido,
mais brutal’.

O ensino do Direito Penal, conforme ja afirmado nesse trabalho, reproduz toda
a carga discriminatéria e excludente da sociedade capitalista. Ha a primazia do estudo
dos crimes contra o patrimbnio que, em regra, sdo praticados pela classe
desprivilegiada, em contraposi¢cao aos crimes de “colarinho branco”, que praticamente
séo ignorados pelos curriculos da disciplina em analise.

Sem duvida alguma, h& um interesse envolvido nisso tudo. A manutenc¢do da
supremacia das classes opressoras (elites) sobre as classes oprimidas (pobre e
trabalhadora) por meio do discurso, dos exemplos dados, pela vedacéo (velada ou

explicita) de discutir politica e temas sociais etc.

Bourdieu se volta para a sociologia porque ela permite que ele enfoque e
nomeie a violéncia simbdlica e porque ela pode identificar os locais onde a
acdo politica pode ser mais eficaz. A melhor sociologia tentara localizar os
modos como essa forma menos Obvia de violéncia opera tanto para produzir
qguanto para proteger interesses dominantes enquanto ao mesmo tempo
inflige sofrimento e miséria a segmentos dominados da populagdo
(SCHUBERT, 2018, p. 236).

A Escola/Universidade, como visto, € o principal Aparelho ldeoldgico da
Sociedade Capitalista e também compfe, ainda que indiretamente, o Aparelho
Repressivo e Juridico deste mesmo Estado.

Portanto, € de todo interesse das elites dominantes que a Universidade seja
aparelhada para incutir nos alunos a ideologia excludente de forma oculta,

dissimulada e simbdlica, como salienta Cattani (2017, p. 360):

Em sua forma inicial, a ‘violéncia simbdlica’ € uma violéncia oculta, que opera
prioritariamente na e pela linguagem e, mais geralmente, na e pela
representacao, pressupondo irreconhecimento da violéncia que a engendrou
e o reconhecimento dos principios em nome dos quais € exercida. Ela impde
uma tripla arbitrariedade (a do poder imposto, a da cultura inculcada e a do
modo de imposigdo), violéncia disfarcada, ela se exerce ndo sO pela
linguagem, mas também pelos gestos e pelas coisas; auxiliar das relacbes
de forca, ela adiciona a prépria forca a essas relagdes. Desse ponto de vista,
o reconhecimento atribuido pelos dominados aos dominantes é duplo:
reconhecimento da pertinéncia das justificativas ‘religiosas, ‘naturais’,
‘eruditas’ etc., a respeito dessa dominacao; e reconhecimento suscitado pelas
‘vantagens’ ou pelos ‘beneficios secundarios’, que ela lhes concede. De modo
gue a violéncia simbdlica s6 pode ser exercida na medida em que suas
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vitimas ‘se privam da possibilidade de uma liberdade baseada na tomada de
consciéncia’.

A violéncia material é diluida no plano simbdlico pelo discurso dissimulado da

dominagé&o. Desta forma, como bem destaca Savianni (2021, p.15):

Vé-se que o reforco da violéncia material se da pela sua converséo ao plano
simbdlico em que produz e reproduz o reconhecimento da dominacao e de
sua legitimidade pelo desconhecimento (dissimulacéo) de seu carater de
violéncia explicita. Assim, & violéncia material (dominagdo econdmica)
exercida pelos grupos ou classes dominantes sobre os grupos ou classes
dominados corresponde a violéncia simbdlica (domina¢&o cultural).

A violéncia simbdlica, no pensamento de Bourdieu e Passeron (2020, p. 29)

manifesta-se, sobretudo no sistema de ensino:

A AP (atividade pedagdgica) é objetivamente uma violéncia simbolica, num
primeiro sentido, enquanto que as relacdes de forca entre 0s grupos ou as
classes constitutivas de uma formacgéo social estdo na base do poder
arbitrario que é a condicdo da instauracdo de uma relacdo de comunicacao
pedagodgica, isto €, da imposi¢do e da inculcacdo de um arbitrario cultural
segundo um modo arbitrario de imposicdo e de inculcacdo (educacéo).

Desta forma, na visdo dos autores supracitados, a acdo pedagogica nada
mais é do que uma imposicao arbitraria da cultura dos grupos ou classes dominantes

aos grupos ou classes dominados.

A AP é objetivamente uma violéncia simbdlica, num segundo sentido, na
medida em que a delimitacdo objetivamente implicada no fato de impor e de
inculcar certas significacdes, convencionadas, pela selecédo e a exclusédo que
Ihe é correlativa, como dignas de serem reproduzidas por uma AP, reproduz
(no duplo sentido do termo) a selecéo arbitraria que um grupo ou uma classe
opera objetivamente em e por seu arbitrio cultural (BOURDIEU; PASSERON,
2020, p. 29).

[-..]

Numa formagéo social determinada, a cultura legitima, isto é, a cultura dotada
de legitimidade dominante, ndo é outra coisa que o arbitrio cultural
dominante, na medida em que ele é desconhecido em sua verdade objetiva
de arbitrdrio cultural e de arbitrario cultural dominante (BOURDIEU;
PASSERON, 2020, p. 45).

A Acdo Pedagodgica, na medida em que € revestida de uma autoridade
pedagdgica impde esse arbitrario cultural como sendo, de fato, a cultura legitima,

impondo, desta maneira, o desconhecimento da verdade objetiva.
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Na medida em que esta investida de uma AuP (autoridade pedagégica), a AP
(agdo pedagogica) tende a produzir o desconhecimento da verdade objetiva
do arbitrario cultural, pelo fato de que, reconhecida como instancia legitima
de imposic¢éo, ela tende a produzir o reconhecimento do arbitrario cultural que
ela inculca como cultura legitima (BOURDIEU; PASSERON, 2020, p.44).

Segundo esses mesmos autores, essa agdo pedagogica concretiza-se pelo

trabalho pedagogico definido:

[...] como trabalho de inculcacéo que deve durar o bastante para produzir uma
formacao duravel; isto €, um habitus como produto da interiorizagdo dos
principios de um arbitrario cultural capaz de perpetuar-se apos a cessacao
da AP por isso de perpetuar nas praticas os principios do arbitrario
interiorizado (BOURDIEU; PASSERON, 2020, p. 53).

Apenas para fins de esclarecimento, habitus pode ser conceituado como:

[...] o modo como a sociedade se torna depositada nas pessoas sob a forma
de disposicbes durdveis, ou capacidades treinadas e propensdes
estruturadas para pensar, sentir e agir de modos determinados, que entéo as
guiam nas suas respostas criativas aos constrangimentos e solicitacées do
seu meio social existente (BOURDIEU; PASSERON, 2020, p. 214).

O sistema de ensino também € um importante instrumento de inculcacao da
violéncia simbdlica, uma vez que a cultura e os ensinamentos transmitidos nos por

eles sdo aqueles que tdo-somente passam pelo filtro da “ideologia dominante”.

Nas sociedades de classes, ndo se tem ‘uma’ cultura, mas diferentes
variantes culturais (arbitrarios) em disputa. A cultura considerada legitima e
transmitida pelo sistema de ensino €, na verdade, o arbitrario cultural
dominante, ou seja, a cultura dos grupos dominantes, sem superioridade
objetiva em relacdo as demais. (BOURDIEU; PASSERON, 2020, p. 327).

Em sociedades muito desiguais, como a brasileira, h&a a falsa percepcéo que
os sistemas de ensino devem inculcar nos alunos os valores e os conhecimentos tidos
como “bons e indispensaveis” para o éxito profissional ou para a formacao de
“cidadaos”. Como se o exercicio da cidadania dependesse da genuflexao ao sistema
capitalista e a aceitacdo, sem questionar, das desigualdades sociais reproduzidas
pela Escola/Universidade.

Desta forma, para Bourdieu e Passeron (2020, p. 90):

Numa formacédo social determinada, o SE (sistema de ensino) dominante
pode constituir o TP (trabalho pedagdgico) como TE (trabalho escolar) sem
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gue 0S que O exercem como 0s que a ele se submetem cessem de
desconhecer sua dependéncia relativa as relagdes de forca constitutivas da
formacéo social em que ele exerce, porque ele produz e reproduz, pelos
meios proprios da instituicdo, as condi¢cdes necessarias ao exercicio de sua
funcdo interna de inculcacdo, que sdo ao mesmo tempo as condi¢ces
suficientes da realizacdo de sua funcéo externa de reproducdo da cultura
legitima e de sua contribuicéo correlativa a reproducéo das relag6es de forca;
e porque, so6 pelo fato de que existe e subsiste como instituicdo, ele implica
as condic¢des institucionais do desconhecimento da violéncia simbdlica que
exerce, isto é, porque 0s meios institucionais dos quais dispde enquanto
instituicdo relativamente autbnoma, detentora do monopodlio do exercicio
legitimo da violéncia simbdlica, estdo predispostos a servir também, sob a
aparéncia da neutralidade, os grupos ou classes dos quais ele reproduz o
arbitrario cultural (dependéncia pela independéncia).

Portanto, o fim da educacdo é justamente a superacdo das diversas

marginalidades culturais impostas pela violéncia simbolica.

5.2 A VIOLENCIA SIMBOLICA E O DIREITO PENAL: CASOS PRATICOS

Enquanto este trabalho era redigido, o Estado capitalista deu um tragico e
igndbil exemplo de como ele age contra os oprimidos.

No capitulo anterior, estudaram-se os Aparelhos do Estado. Afirmou-se que o
Direito Penal é o principal instrumento do Aparelho Repressivo do Estado voltado a
preservacdo da “ideologia dominante”. E, ainda, que os Aparelhos de Repressao
Estatal atuam tanto por meio da violéncia fisica, como por meio da violéncia simbdlica.

Refere-se, neste momento, aos fatos ocorridos entre os dias 20 e 21 de
novembro de 2021 no Complexo do Salgueiro, em S&o Gongalo/RJ, no qual, apos a
morte de um policial militar, foi realizada uma grande operacdo no local. Dez
moradores foram mortos, alguns deles sem registros policiais (G1 RIO, 2021).

Além das mortes, 0 que mais impressionou foi que a Policia, numa clara
demonstracao de forga, ndo teve o trabalho de recolher os corpos, deixando que os
proprios moradores assim o fizessem. Um exemplo claro de violéncia fisica e
simbolica praticada pelo préprio Estado contra a populagcéo oprimida.

Outro caso que chamou a atencédo ocorreu na cidade de S&o Paulo. Um
policial militar algemou um rapaz negro a motocicleta e saiu com o veiculo, obrigando-
0 a correr algemado com a moto em movimento (TOMAZ, 2021).

Os Aparelhos Repressivos do Estado acusam, julgam, humilham e executam
a pena de morte e deixam os corpos expostos para servir de “exemplo” para a

populacao trabalhadora, que ndo tem qualquer vinculo com a criminalidade.



61

Afinal, numa sociedade capitalista, o maior crime que uma pessoa pode
praticar € ter nascido “pobre e negra e morar numa Comunidade”.

O que se pode concluir € que o Direito Penal € um dos principais meios ou
instrumentos para a pratica da violéncia simbdlica por parte dos Aparelhos
Repressivos do Estado.

A guestdo que se faz é: até quando a Universidade ficara calada? Até quando
a Universidade permanecera ensinando os crimes de homicidio, racismo, furto, sem
se preocupar com a violéncia praticada pelo préprio Estado, como se ela estivesse

num mundo paralelo?
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6 PEDAGOGIA DO OPRIMIDO OU DO OPRESSOR?

Nessa sec¢ao traremos a baila o conceito de Pedagogia do Oprimido de Paulo
Freire e algumas consideracdes sobre atualidade da obra e a visdo da educacgao

emancipatoria do autor.

6.1 A PEDAGOGIA DO OPRIMIDO NA OBRA DE PAULO FREIRE — ALGUMAS
CONSIDERACOES

A obra de Paulo Freire, “Pedagogia do Oprimido” (FREIRE, 2019), apresenta
analise reflexiva sobre o processo politico-social da Ditadura Militar no Brasil e em
outros paises da América Latina que foram solapados pelas opressdes do sistema e
a relacao entre estes e 0s oprimidos, elaborando método pedagdgico que pudesse
formar sujeitos livres, criticos e conscientes de seu papel no mundo.

E importante compreender que Paulo Freire escreveu tal livro inserido nos
processos ditatoriais da Ameérica Latina, como ja dissemos, e a0 mesmo tempo, nos
movimentos emancipatorios em que camponeses, estudantes, negros, mulheres e
outros segmentos reivindicavam seus direitos naquela época (anos 1960).

Nesse contexto, percebia que no pais, ainda era tendéncia a ver o professor
como aquele que professava todo o conhecimento e os alunos, por ideologia,
preparados para a mao de obra, mantendo a dualidade educacional, eram
considerados pessoas sem conhecimento algum (RUBINSTEIN, 2021) e, por isso,
submissos e anuentes aos mandados dos superiores, fossem eles professores, ou
representantes das poténcias e donos do poder.

Em 1968, ainda fora do pais em funcéo da ditadura de 1964, Paulo Freire, no
Chile, publicava sua obra: Pedagogia do Oprimido. Educador que era, com larga
experiéncia no Brasil e na América Latina, incluindo o Chile, concatenou na obra suas
investidas e reflexdes acerca da acdo pedagogica com camponeses, operarios e
outros, comprovando que a reflexdo critica esta indissoluvelmente unida a acéo
revolucionaria (SOUZA; MENDONCA, 2019, p.02).

Demonstrou, desde o inicio da obra, o discernimento da pedagogia do
oprimido em contraposi¢cdo a pedagogia do opressor. Percebe-se, jA na dedicatoria,

sua defesa das minorias, como também a necessidade de busca de conscientizacao



63

e de construgcdo da cidadania na luta em favor da igualdade de direitos e de
oportunidades: “Aos esfarrapados do mundo e aos que neles se descobrem e, assim
descobrindo-se, com eles sofrem, mas, sobretudo, com eles lutam” (FREIRE, 2019,
p.42).

Compreende-se, entdo, que Paulo Freire foi inovador, no pais, por trazer a
possibilidade de reflexdo e tentativa de descolonizacdo em relacdo a opressdo das
forcas de poder.

O autor fez isso por meio de dialogicidade com diferentes tradicbes de
pensamento, principalmente, levando em conta o materialismo historico-dialético,
passando por Hegel, Lukacs, Buber, Sartre, Fromm, Fanon e outros, isto para
perceber que, a partir de momento histérico e intelectual, propiciou tal reflexdo de
modo libertario visando a transformacéao da percepc¢ao da condicao de subalternidade
em que o povo latino-americano vivia, e hoje néo € diferente.

Traz em sua obra as falas daquelas pessoas que se alfabetizaram tendo Paulo
Freire como seu mediador. Eram camponeses, 0s oprimidos pelo sistema capitalista,
e que, por meio da filosofia da praxis e do processo dialdgico, levavam a estes a
possiblidade de refletirem sobre a vida, tendo como substrato, a alfabetizagcdo sobre
a vida, ndo s6 a aquisi¢do do codigo da escrita e da leitura, mas leitura de mundo, da
realidade, num discernimento histoérico, politico e social.

Ao ler “Pedagogia do Oprimido” (FREIRE, 2019), foi possivel observar que o
livro se divide em dois eixos e quatro capitulos. Os eixos se referem as concepcdes
pedagdgicas tradicionais, bancérias (palavras do autor) versus a pratica pedagogica
libertadora/problematizadora da educacéo, em que os temas geradores do conteudo
tinham como foco refletir sobre a contradicdo libertacdo-opressdo (SOUZA;
MENDONCA, 2019).

Paulo Freire anunciou, a partir de seu livro de referéncia, processo de
libertacdo em que os proprios oprimidos € que buscam, por meio da praxis, sem
esperar que 0S opressores ou outra pessoa possa liberta-los. Esta revolucdo deve
partir dos proprios oprimidos, como pratica da liberdade para se livrarem das formas
de opressao, rompendo, assim, com as tendéncias esquerdistas no que se refere ao
dirigismo, mas, de forma inusitada, tendo o carater pedagogico, em que “...] a
revolugdo como processo, permanente, de aprendizado em que liderancas

revolucionarias e povo oprimido, juntos, dao fim a sociedade opressora e repressora,
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instaurando uma outra ordem social sob a égide de um novo tipo de humanismo”
(SOUZA; MENDONCGCA, 2019, p.04).

Ja no primeiro capitulo, Paulo Freire apresentou a ideia mestra de sua ideia-
chave: a critica ao opressor, que chama de dirigismo, como também o individualismo:
“‘Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em
comunhao” (FREIRE, 2019, p. 71).

Para o autor, a liberdade € algo que as pessoas devem lutar a favor, na
relacdo com as outras pessoas, tendo com arcabouco o dialogo, a solidariedade, isto
€, povo pensando com povo “[...] deve se pensar e agir sempre com 0 povo, € hao
supostamente para ele, sob pena de se virar também opressor’ (SOUZA;
MENDONCA, 2019, p. 4).

Assim, a ideia de protagonismo delegada ao povo para que este mesmo povo
possa promover a transformacédo da realidade, ndo s6 sua, mas de todos, e este
protagonismo acontece por meio do dialogo.

Freire valorizou tanto a dialogicidade que dedicou um capitulo a este tema:
“Dialogicidade: a esséncia da educagdao como pratica da liberdade” (FREIRE, 1987,
p. 44), quando anuncia o didlogo como acdes coletivas, como algo que inclui
humildade, fé nas pessoas, esperanca que seja fundamentada na busca, na agéo de
libertar-se e libertar a todos juntos. Inclui, ainda, o pensamento critico e o0 amor, nao
de uma forma romantica, mas de unidade.

O autor denuncia 0s opressores como seres que nao se prendem ao dialogo,
mas a um mondlogo solitario e vazio, ndo levando em conta a coletividade. Como
seres postados de violéncia simbdlica e mistificada no foco de garantia dos privilégios
dos opressores, numa ideologia de naturalizacdo da violéncia, da subalternidade e
dos processos historicos e sociais.

Nesse sentido, o objetivo do opressor é fragmentar o povo para, assim,
enfraquecer; faz isso por meio de ameacas para impedir que a revolucdo dos
oprimidos v& adiante, transformando a cultura ao apresentar mitos para manter a
classe dominante. Para enfrentamento desta situacédo, Freire propde o dialogo, a
colaboragdo mutua, na possibilidade de desenvolver a cultura de consciéncia de
classe e consciéncia, discernimento para que possa trazer a lideranga para o povo.

O autor, por meio de seus estudos e contato com a realidade de 1964,

percebeu “a revolugdo atuar em consonancia com o mito da absolutizagdo da
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ignorancia das massas, tornando-se, paradoxalmente, reacionaria; dai a centralidade
da tese da revolucdo como processo de aprendizado politico permanente (antes,
durante e depois) ancorado na unidade inquebrantavel entre lideres e povo” (SOUZA,;
MENDONCA, 2019, p. 05).

Tal revolucdo se da por meio do processo pedagoégico, com foco na revolugéo
cultural, pois para Freire, “ndo ha como mudar o mundo em direcdo a liberdade
emancipatoria, igualdade substantiva e solidariedade desinteressada sem, antes, 0s
proprios seres humanos mudarem” (SOUZA; MENDONGCA, 2019, p. 06), no que este
autor chama de “dialogicidade revolucionaria”.

Dessa forma, a inovacdo esteve presente ndo sé na revolucdo como
enfrentamento de uma ordem de repressao, dominio, mas reconhecendo que este
processo acontecia também dentro da sala de aula, onde professores tinham poder
para avaliar, punir, reprimir e trazer medo aos alunos. Formas estas que eram de
vivéncia “bancaria“, de submissdo aos conteudos, estes repassados de forma a
devolutivas em avaliacbes sem as devidas reflexdes a respeito de como este contetudo
poderia revolucionar a vida dos alunos e, por conseguinte, transformar a sociedade.

A aquisicdo de conhecimentos trata-se de um processo complexo em que o
sujeito deve ser visto como unidimensional, isto €, percebido em todos os aspectos:
cultural, familiar, escolar, econémico e social. S6 assim, na visdo de Freire (1987),
poderia acontecer educacao integral, com um sujeito com autonomia, que tenha
clareza para conhecer o mundo que o cerca, interagir consigo, com 0s outros seres,
com a natureza, tendo discernimento de como podera contribuir para sua prépria

melhoria e dos demais. Isto,

porque é o encontro de homens que pronunciam o mundo. N&o deve ser uma
doac&o do pronunciar de uns a outros. E um ato de criagéo. Dai que néo pode
ser um manhoso instrumento de que lance mdo um sujeito para a conquista
do outro. (FREIRE, 1987, p. 45).

Nessa passagem, o autor denuncia o poder de uns sobre os outros e defende
a dialogicidade, a comunh&o, a parceria entre os seres humanos para que se tenha
uma sociedade melhor, mais saudavel e mais progressista.

E a aprendizagem, seja em que formato e modalidade for, trata de processo
de construgdo, construcdo do ser humano, como também de seu contexto e da

sociedade em geral.
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6.2 ATUALIDADE DA ‘PEDAGOGIA DO OPRIMIDO’

Permeando a obra de Paulo Freire, “Pedagogia do Oprimido”, fica evidente
gue foi dividida em quatro grandes temas.

O primeiro trata da consciéncia que o oprimido deve elaborar em si mesmo,
pois, segundo o autor, a sociedade vive a dualidade, sendo que de um lado, ha o
opressor, e de outro, 0 oprimido.

Essa falta de consciéncia do processo dualista, em que o opressor € quem
dita as regras, faz com que o oprimido introjete a consciéncia de dominador, passando
a desejar tornar-se opressor para ter a permissao de oprimir outros. Com isso, vai se
“formando” no tom dos valores, ideologia e interesses, a tal ponto que o oprimido
passe a ter medo da liberdade. Medo este que conflita com sua necessidade e, ao
mesmo tempo, desejo de ser livre. Dai, o conflito perene entre o desejo de libertacao
e 0 de se tornar opressor para oprimir.

Por isso, pode-se dizer que o oprimido tem o opressor dentro de si tédo
introjetado, que Ihe dificulta se libertar, tema este trabalhado nos livros “Pedagogia da
Libertacédo” e “Pedagogia da autonomia”.

A aprendizagem é discutida por Paulo Freire no segundo capitulo do livro,
guando denuncia a “concepgao bancaria da educagéo”, esclarecendo que esta € uma
forma de opresséo, transformando o aluno em passivo, quando apenas obedece as
ordens do professor que tem todo o poder para manipular ndo s6 as mentes, mas
também os corpos dos alunos.

Assim, aprender passa a ser processo de transformar alunos em depdsitos de
conteudos e os professores sao transmissores, qualificando ai, a supremacia do
professor como detentor do saber.

Com isso, Freire traz clara a ideia de que os alunos eram, e ainda séo, vistos
como vazios, que nada sabem, em que nao se reconhece os conhecimentos prévios
tampouco o potencial deles. Desse modo, as formas de aprender se transformam em
estratégias de dominagcao, como exigir comportamentos de apenas receptores. Nesse
sentido, sdo caracteristicas de instrumentos de ideologia da opressao: “a
absolutizacdo da ignorancia, que constitui o0 que chamamos de alienagdo da
ignorancia, segundo a qual se encontra sempre no outro” (FREIRE, 1987, p. 33).
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Este estilo de ensinar e aprender ratifica a ideia do ndo saber (aluno) e o saber
do mestre (professor). Dessa maneira, 0 processo de ensino-aprendizagem acontece
de forma unidimensional, o que leva o aluno a se sentir sempre inferior, incapaz,
impedindo-o de se desenvolver (RUBINSTEIN, 2012).

No terceiro capitulo, Paulo Freire chama atencdo para outra forma de
aprender, na qual a dialogicidade deveria fazer parte em todo processo de ensino-
aprendizagem. Nesse processo, deve-se levar em conta os conhecimentos, sejam do
aluno ou do professor e 0 que realmente se torna produtivo é a mediacao, a interacao,
na qual o professor ensina e aprende na promoc¢ao da autonomia, levando o oprimido
a se libertar, sendo a Educacdo o caminho para isso. Freire convida, neste capitulo, a
reflexdo das praticas pedagdgicas na escola.

E valido salientar que o autor esteve lutando a favor disso na segunda metade
do século XX e, ainda hoje, a escola se mantém no processo de reproducdo
(BOURDIEU, 1970). “Se é dizendo a palavra com que, ‘pronunciando’ o mundo, 0s
homens o transformam, o dialogo se imp&e como um caminho pelo qual os homens
ganham significagdo enquanto homens” (FREIRE, 1987, p. 45).

Dialogando com a proposta de Freire, Rubstein (2010) nos ensina que
podemos compreender que a aprendizagem € construida a partir da interacdo de
conhecimentos do professor e do aluno. Interagdo esta que contempla
guestionamentos, reflexdes, assimilacdes, pensamentos, como também atitudes.

No capitulo quatro, o autor fecha a obra com critica rigorosa a respeito do
processo antidialégico que ainda esta presente na maioria das escolas, centralizando

0 poder e usando a escola para manutencéo deste poder, por meio de

[...] praticas opressoras, latifundiarias, empresariais, governamentais, ou
seja, 0s que detém o poder utilizam isso como forma de superioridade para
monopolizar, destituir a cultura local e introduzir a cultura do invasor,
camuflando suas reais intencBes, muitas vezes promovendo algumas
melhorias em determinada localidade para escamotear seus verdadeiros
propdsitos: (SOUZA; FERNANDES, 2018, p. 9).

Como se V&, o opressor tem o0 objetivo de enfraquecer os oprimidos para que
estes estejam cada vez mais dependentes daquele utilizando, para isso, métodos e
processos de dominacédo. Pode-se perceber variadas formas de repressdo com a
burocracia estatal, agdes culturais, quando se reprimem as massas da sociedade
(FREIRE, 2019).
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Como ferramenta, utilizam o anti-didlogo, quando os oprimidos ndo podem se
manifestar. O autor critica este processo e define que s6 se pode construir libertacéo
a partir da unido das sociedades e uma organizacao para transformar a cultura, o que
ele chama de sintese cultural, colocando o ser humano como “ator e sujeito do
processo historico” (SOUZA; FERNANDES, 2018.p.07).

Essas ideias vao se afunilar na Educacdo, em que, para que seja efetiva, a
atuacao da comunidade escolar deve ser centrada no dialogo, no respeito e na relacao
interativa entre as pessoas.

Ver e formar o ser em suas diferentes dimensdes é de fundamental
importancia para o desenvolvimento de pessoas criticas, conscientes da realidade e
nao s6 dos conteudos recebidos na escola, mas além dos muros, em que a visao deve
ser politica, cultural, social, econémica para que haja mudancas em cada pessoa e na
sociedade como um todo. Cabe aqui, pensar na educacao das massas populares, na
qual todo cidaddo tenha direito a educacéo e a educacédo de qualidade.

A partir da conscientizacao, o sujeito poderd intervir na sociedade com visao
analitica e critica. Sendo assim, que educacao a escola oferece hoje? A educacéo
deve ser de confronto, de reflexdo, de conhecimento da contradi¢cdo e de resisténcia,
trazendo, assim, a emancipac¢ao social, que parte da educacéo criativa, responsavel,

interativa, integradora e humana.

N&o ha sentido para a educacéo na sociedade burguesa senéo o resultante
da critica e da resisténcia a sociedade vigente responsavel pela
desumanizacao. A educacao critica e tendencialmente subversiva. E preciso
romper com a educacao enquanto mera apropriacao de instrumental técnico
e receituario para a eficiéncia, insistindo no aprendizado aberto a elaboragéo
da historia e ao contato com o outro ndo idéntico, o diferenciado (ADORNO,
2020, p. 27).

Para Freire, a educagdo como producdo de conhecimento apenas
instrumental e técnico para atender ao modo capitalista de producdo ndo forma
cidaddos conscientes e comprometidos com a sociedade, em que o aluno é

influenciado e influencia.

6.3 EDUCACAO EMANCIPATORIA NA VISAO DE PAULO FREIRE
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E importante aqui trazer Adorno (2020) para dialogar com Freire, no que se
refere a emancipacao do ser humano diante do opressor, citado por Paulo Freire.

Para Adorno, as pessoas que, cegamente, se entregam as opressdes por
meio da vida em coletividade, se transformam em objetos materiais e, assim, se
anulam como pessoas que nao tém motivagéo de vida.

Segundo o autor, tratar as massas populares como “massa amorfa” nao
coaduna com a democracia, pois esta sO funciona com pessoas emancipadas, por
isso, ele vé a educacdo como elemento imprescindivel para a contestacdo e
resisténcia, com compromisso com o0s problemas sociais.

Segundo Adorno, deve-se pensar a sociedade e a educacdo em termos de
continuo processo, para a emancipagdo, para que os seres humanos se tornem
sujeitos “refletidos da historia, aptos a interromper a barbérie e realizar o contetdo
positivo, emancipatorio, do movimento de ilustracdo da razdo” (ADORNO, 2020, p.
11).

Assim, os educadores do momento histérico presente tém a prerrogativa de
serem pensadores comprometidos com os problemas da sociedade, conhecedores
da realidade da sociedade de classes, que sejam corajosos de intervir no processo
emancipatorio concreto de sujeitos histéricos.

Adorno, assim como Paulo Freire, critica os formatos pelos quais passam a
educacdao, dizendo que a formacéao educacional se tornou um problema a partir de a
ciéncia, a formacao se tornarem em forga produtiva do capitalismo, anulando “[...] o
sentido ético dos processos formativos e educacionais vaga a mercé das marés
econbmicas. [..] A educacdo ja ndo diz respeito meramente a formacdo da
consciéncia de si, ao aperfeicoamento moral, a conscientizagdo” (ADORNO, 2020, p.
15).

Nesse sentido, ainda, Hegel trouxe a famosa frase: “O trabalho forma”, em
sua obra “Fenomenologia do Espirito”, na passagem “Dominagao e servidao”, como
dado da modernidade, levando em conta a producéo social, com base na economia,
na politica e na cultura. Na verdade, criara um conjunto de situacdes/contextos
articulados em torno do trabalho para producéo do capital: cultura, educacéo e ética,
projetados subjetivamente na consciéncia das massas (ADORNO, 2020).

Marx também traz a ideia de formacéao pelo trabalho, mas, na 6tica de Adorno,

mesmo sendo formador, o trabalho foi introjetado “a universalizagao da forma social
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do trabalho alienado, deformador; a formacgéo se desenvolveria como um déficit ético
no capitalismo” (ADORNO, 2020, p. 17).

Paulo Freire, bebendo desses conhecimentos, tinha total consciéncia do
processo opressor do trabalhador. Neste livro, o autor reflete sobre a libertagdo dos
oprimidos por meio da educacgédo em confronto com os opressores, transformando os
oprimidos, passivos, em seres humanos reflexivos, questionadores e agentes de
transformacéo de sua realidade, como ja citado anteriormente neste texto (ADORNO,
2020).

Mesmo tendo sido escrito no século XX, Paulo Freire é atual, pois continua
influenciando educadores de todo o mundo, sua visédo educativa e social, integradas
em seu método, tem contribuido efetivamente para a sociedade. Seu livro foi resultado
da prética educativa com adultos, na alfabetizacdo. A primeira publicacéo foi em 1968,
no exilio, no Chile, hoje traduzido em mais de 40 linguas diferentes.

Com a busca e descoberta da consciéncia critica, descobre-se também as
injusticas e a realidade de um mundo onde existem opressores e oprimidos.

De acordo com o0 autor, a consciéncia critica ndo permite mais a opressao de
homens sobre homens. Todavia, 0 que acontece € que 0s opressores, sabedores
disso, impedem a todo custo no sentido de ndo permitir dos seres em suas acgoes,
apontando como exemplo, a educagéo bancéaria.

Freire aponta algumas soluc¢des, como a educacao libertadora, em que alunos
e professores possam problematizar a situacdo em que estdo inseridos: “uma
educacao que acredita na capacidade de conhecer e interagir com esse conhecimento
criticamente, fazendo com que ele n&o seja o resultado final dele mesmo, mas sim,
mediador de conhecimentos” (MARTINS et al, 2015, p. 6). Freire esclarece esta

posicdo quando afirma que

[...] a educacgéo libertadora, problematizadora, j& ndo pode ser o ato de
depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir “conhecimentos” e
valores aos educandos, meros pacientes, a maneira da educagao bancaria”,
mas um ato cognoscente. [...] (FREIRE, 1987, p. 68) (grifos do autor).

Pode-se concluir que as ideias de Paulo Freire, no livro “Pedagogia do
Oprimido”, afrontam o status quo da educacao, em que o opressor é que define as
regras do jogo de dominacgéo, na qual os oprimidos ficam sempre mais oprimidos e 0s

opressores cada vez mais criando operacdes que subjuguem as massas.
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Assim, sabendo-se que o0 processo de constru¢do do conhecimento fica
inviavel nesta situacdo, cabe as massas, segundo Freire, buscar formas de abrir
espaco para a libertacdo e a Educacao pode ser a ferramenta necessaria, quando traz
discernimento, esclarecimentos e acodes.

A proposta do autor aponta para a valorizagao da pessoa humana, tornando-
a autdbnoma. Traz a ideia de formacao integral do aluno e de fazer com que este aluno
se torne consciente de sua realidade e isto se aprende por meio da aquisicdo do
conhecimento, dos diferentes saberes que fardo a formacéo do ser humano, nao sé
da vida académica, mas também de todas as formas, fazendo com que o sujeito se
forme para a vida.

Fica claro em seu livro que a liberdade néao é algo que o sujeito recebe e deve
ficar submisso por isso, mas que a liberdade € um direito constitucional, mais que isso,
liberdade vista de forma profunda: liberdade de pensamento, de consciéncia critica,
de acéo e de emancipacao. Para que haja real transformacéo da sociedade, segundo
0 autor, importa que o didlogo seja a mola propulsora dos processos educacionais:
“Nao é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na agao-
reflexdo” (FREIRE, 1987, p. 78). Palavra esta que traz a reflexdo, o questionamento,
o dialogo que, na interacdo € que os homens mudam sua realidade.

O autor traz, ainda, a ideia do trabalho, que se traduz em praxis, no sentido
de transformar a realidade circundante, e isto pode acontecer quando as pessoas
acreditam, estdo conscientes, com espirito critico, que se sentem autossuficientes.
Propde os temas geradores em que professores e alunos possam discutir situacdes
gue vém de suas proprias vidas, que facam parte de seu mundo, de sua realidade, de
seus anseios, duvidas e esperancgas: “Sera a partir da situagao presente, existencial,
concreta, refletindo o conjunto de aspiracbes do povo, que poderemos organizar o
conteudo programatico da educagao ou da agao politica” (FREIRE, 1987, p. 86).

A partir do tema gerador, outros assuntos, debates e questionamentos vao
aparecendo de acordo com a necessidade do grupo. Assim, no processo educacional,
nao se encontra nem o opressor, nem o oprimido, mas seres humanos pensando a
transformacgéo, a emancipacao.

Freire mostra que o opressor nao existe sozinho, para que ele seja opressor,
torna-se necessaria a presenca do oprimido. A estratégia do opressor € tornar

unilateral a comunicacdo, em que o poderoso manda e o oprimido obedece sem
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guestionar. Este processo faz com que 0 opressor continue no seu status “...] nas
suas relacbes com o seu contrario, o que pretende € conquista-lo, cada vez mais,
através de mil formas. Das mais duras as mais sutis. Das mais repressivas as mais
adocicadas, como o paternalismo” (FREIRE, 1987, p. 135).

Ha, também, as formas sutis de encantamento que levam o oprimido a
acreditar piamente que esta sendo beneficiado, mas subjaz nestes comportamentos,
a opressao, a dependéncia e a subjugacéo, pois desta forma o opressor fica, cada
vez mais necessario aos oprimidos para que estes ndo consigam buscar sua
liberdade, evitando até que se unam, provocando divisées para ndo tomarem for¢a no

grupo evidenciando, assim, mais formas de manipulacao.

Os opressores fazem com que os oprimidos acreditem que eles vivem como
seres livres, que possuem toda condi¢do necessaria para sairem da posicao
gue estdo e adquirirem o status de poder, ou ainda pior, privam os oprimidos
de pensarem, fazendo com que estes sejam completamente alienados
(MARTINS, et al. 2015, p. 11).

Outra forma de opresséao, € quando o povo ndo tem a liberdade de viver sua
propria cultura, mas obrigados a se infiltrarem na cultura do opressor. Desta forma,
inibe-se a criatividade e seus conceitos, em detrimento da cultura que os opressores
guerem, pois € esta invasdao que mantém a opressdo, o0 que demonstra a
“superioridade”.

A saida para os opressores, segundo Paulo Freire, € a aquisicdo da
consciéncia revolucionéria. Propde a dialogicidade entre os oprimidos, a colaboracéo
mutua, isto é: “uma massa de pessoas que interagem entre si com 0 propésito de
refletir sobre algo para posteriormente agir de acordo com sua reflexdo” (MARTINS,
2015, p. 11).

O autor esclarece que 0s oprimidos precisam se unir em um objetivo comum,
pois a unido € que ird provocar o diadlogo que trara libertacao. Fazer o contrario do que
os opressores fazem: dividir os grupos para que nao tenham forca.

Finalizando o capitulo, tem-se as palavras do proprio Paulo Freire:
“Significando a unido dos oprimidos, a relagéo solidaria entre eles ndo importam os
niveis reais em que se encontrem como oprimidos, implica também, indiscutivelmente,
consciéncia de classe”. (FREIRE, 1987, p. 173).

Analisando o contexto da Educacgao, pode-se perceber que Paulo Freire veio

trazer outro olhar a respeito desta e do professor, como do aluno. [...] “perceber o
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aprendizado como processo, no tempo presente, requer a superacdo de um grande
desafio: saber situar-se em um contexto com excesso de informacdes e permanente
produgcao” (BEAUCLAIR, 2011. p. 58).

Infelizmente, ainda ndo se pode contar com um sistema educacional onde se
ensina a liberdade de pensar, de refletir e de analisar a prépria realidade para
transformar a sociedade. Ainda mais, neste momento pandémico, em que a Educacéao
teve que retrair em funcéo da propagacéo do virus.

Contudo, sabe-se, também, que a Educacao ja clamava por transformacdes
profundas. Pensando que Paulo Freire, na década de 1960 ja trazia inquietacdes e
elaborou seu método de alfabetizacdo de adultos com a premissa de libertacdo do
jugo de ideias preconcebidas.

Proclamado como patrono da Educacéao brasileira, Paulo Freire conseguiu ter
a percepc¢do dos processos politicos, econdmicos, sociais de seu pais, esteve do lado
dos alunos, oprimidos, excluidos, que nao tiveram chances de irem para a escola em
tempo regular, exatamente por questdes de sobrevivéncia. Por isso, se deteve na
educacao critica em que o aluno teria que estar de frente de sua realidade para
transformé-la e transcendé-la.

Passado este tempo, ndo ha grandes mudancas, pois se esta, ainda, sob o
jugo de opressores, precos altos, inflagdo, impostos, desemprego, isto €, a ideologia
da excluséo esta presente. As elites sdo ainda dominantes e a escola ndo da conta,
ainda, de ensinar, de esclarecer, de refletir, de transcender, de ter formac¢ao docente
especifica, nossa escola publica é deficitaria para tal objetivo. “Repensar a educagao
brasileira na perspectiva freireana € mais que conceituar opressor e oprimido. [...]
Pensar em Paulo Freire é pensar em uma possibilidade concreta de uma realidade

educativa com grandes chances de incluséo social” (MARTINS, 2015, p. 11).
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7 A EDUCACAO BANCARIA DO DIREITO PENAL

Em seguida a exposicao da obra freireana, € o0 momento para discorrer um
pouco sobre a maneira pela qual a disciplina de Direito Penal é ministrada nas
faculdades de Direito.

O Direito € uma ciéncia dogmatica, o que vale dizer que as aulas séo
ministradas pelo professor que manuseia o Cédigo Penal e que transmite aos alunos
uma série de conceitos, teorias e entendimentos doutrinarios e jurisprudenciais’.

Com clara aderéncia a ideologia capitalista, em nossa préatica docente,
pudemos constatar que os alunos séo treinados a apreender tudo o que é falado pelo
docente para reproduzi-lo nas avaliacGes bimestrais e, no futuro, no Exame da Ordem
dos Advogados do Brasil (OAB) e nos concursos publicos para ingresso nas carreiras
juridicas.

Tanto para o Exame da OAB como para 0s concursos publicos, o
aluno/candidato é “treinado” a responder o que supostamente a Banca elaboradora
da prova quer. Longe de ter autonomia para pensar, o aluno/candidato € instado, a
todo instante, a responder “dessa forma” para a prova da OAB e Defensoria Publica e
“‘daquela outra” para os concursos do Ministério Publico ou da Magistratura.

Como bem observa Ramos (2016. p. 37):

Entretanto, o que se observa é uma educacdo superior cada vez mais
preocupada com numeros, com resultados, com a coloca¢do em rankings
criados pelo mercado para atender seus proprios interesses. Assim a
necessidade de se obter resultados imediatos e a falta de tempo tipica do
mundo globalizado, bem como um desejo continuo de melhorar o
desempenho ema avaliagfes (OAB e ENADE), faz com que a qualidade na
educacdo juridica se torne uma realidade distante.

E o que Freire (2019) denomina de educacio bancaria, no sentido de que o
professor deposita o conteddo no aluno e este armazena sem qualquer reflexdo ou
guestionamento, em que ha primazia a “sonoridade da palavra e ndo na forca

transformadora”.

A narracdo, de que o autor é sujeito, conduz os educandos a memorizagdo
mecanica do conteldo narrado. Mais ainda, a narragcdo os transforma em
‘vasilhas’, em recipientes a serem “enchidos” pelo educador. Quanto mais va

7 O conjunto de decisdes que refletem o entendimento dos principais Tribunais do pais, como o
Supremo Tribunal Federal (STF) e Superior Tribunal de Justica (STJ).
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‘enchendo’ os recipientes com seus ‘depdsitos’, tanto melhor sera. Quanto
mais se deixem docilmente “encher’ tanto melhores educandos serao.
(FREIRE, 2019, p. 80)

Nesse caso, hd uma inegavel manifestacdo da ideologia da opresséo, na qual
o professor se julga superior o bastante para transmitir 0 conhecimento ao aluno que

nada sabe:

Na visdo ‘bancaria’ da educacéo, o ‘saber’ € uma doacgéo dos que se julgam
sdbios aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das
manifestacdes instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutizacéo da
ignoréncia, que constitui o que chamamos de alienacdo da ignoréncia,
segundo a qual se encontra sempre no outro.

O educador, que aliena a ignorancia, se mantém em posi¢des fixas,
invariaveis. Ser4 sempre o que sabe, enquanto os educandos serdo sempre
0s que ndo sabem. A rigidez destas posi¢cdes nega a educacgdo e o
conhecimento como processos de busca (FREIRE, 2019, p.81).

No curso de Direito, a situacéo se agrava em demasia em razéo do “discurso
da autoridade”. Nao raras vezes, as aulas sdo dadas por integrantes das carreiras
juridicas, sem qualquer experiéncia na area educacional e que impde, ainda que
inconscientemente, a cultura da opresséo. Sabe-se no pais do “sabe com quem vocé
esta falando?” o peso que a palavra de uma autoridade opressora tem no imaginario
popular.

Nesse passo, como o aluno vai questionar o “Doutor Fulano de Tal” que atua
h& varios anos na area, que foi aprovado em concurso publico rigoroso, que seu
método de conduzir a aula ndo serve? Esse professor terd a humildade suficiente para
ouvir? Provavelmente nao!

Sem falar que o aluno sabe que, seguindo os passos de seu mestre, ao
concluir a faculdade, poderd vir a se tornar uma autoridade um dia e, quem sabe,

tornar-se um professor também, repetindo 0 mesmo discurso bancario:

Na medida em que esta vis&o ‘bancaria’ anula o poder criador dos educandos
ou 0 minimiza, estimulando sua ingenuidade e nao sua criticidade, satisfaz
aos interesses dos opressores: para estes, o fundamental ndo é o
desnudamento do mundo, a sua transformacgéo. O seu ‘humanitarismo’, e ndo
humanismo, estd em preservar a situacéo de que sao beneficiarios e que lhes
possibilita a manutencéo de sua falsa generosidade. (FREIRE, 2019, p. 83).

No que se refere ao ensino do Direito Penal, a situagdo se torna mais

preocupante, na medida em que, justamente, o Direito Penal € o protagonista do
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Aparelho Repressivo do Estado Capitalista: é por meio dele que as instituicbes

opressoras atuam, conforme foi apresentado nesse Trabalho.

A educacao como pratica da dominacao, que vem sendo objeto desta critica,
mantendo a ingenuidade dos educandos, o que pretende, em seu marco
ideolégico (nem sempre percebido por muitos dos que a realizam) é
indoutrina-los no sentido da sua acomodacdo ao mundo da opresséo.
(FREIRE, 2019, p. 92).

Entdo, para a manutencéo do status quo é imprescindivel que ndo haja uma
mudanca do complexo sistema de ensino de Direito Penal. Enquanto os alunos
acreditarem que estdo aprendendo a matéria, decorando o0 conceito analitico de
crime?, as elites dominantes dormirdo tranquilamente. “Nenhuma “ordem” opressora
suportaria que os oprimidos todos passassem a dizer: Por qué?” (FREIRE, 2019, p.
106).

A partir do momento em que os alunos passarem a questionar o método
dogmatico de ensinar essa disciplina opressora, a seletividade penal também passara
a ser questionada: E importante saber que o Estado protege a vida das pessoas, mas,
€ tdo importante quanto, questionar a razdo pela qual esse mesmo Estado mata, sem
gualquer freio, a populacao negra, pobre e marginalizada nas comunidades pais afora.

A quem interessa que o principal instrumento da ideologia capitalista seja
ensinado nos bancos universitarios de maneira diferente?

N&o se pode esperar passivamente que a mudanca de paradigma venha
algum dia acontecer.

Conforme Freire (2019, p. 183): “A nossa posi¢ao, ja afirmada e que se vem
afirmando em todas as paginas deste ensaio, € que seria realmente ingenuidade
esperar das elites opressoras uma educacao de carater libertario”.

A sociedade dominante se nutre do medo e da sensacéo de inseguranca para
oprimir cada vez mais os excluidos.

Nada melhor do que manter nas Faculdades de Direito, sob o0 manto opressor,
por meio de uma educacgao reprodutora, a fim de incutir na mente dos estudantes que

certos comportamentos sdo normais dentro de uma sociedade, que as desigualdades

8 Crime é um fato tipico e antijuridico, ou seja, um fato previsto na lei e ndo proibido. Ex.: Matar é crime
(artigo 121, do Cédigo Penal), mas nado o é se for em legitima defesa, por exemplo. Furtar (subtrair)
algo de alguém é crime. Furtar alimentos para saciar a fome nao o é (“furto famélico”)



77

sempre existiram e que é normal uma classe oprimir a outra. E preciso uma mudanca
urgente de paradigma!

As Faculdades de Direito, no ensino do Direito Penal, devem cessar com a
reproducéo da ideologia da classe dominante e mudar o olhar para uma educacgao

mais humanista, mais preocupada com as questdes sociais.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Nesse item derradeiro, faremos uma analise critica dos principais temas
tratados (Aparelhos Ideolégicos do Estado, Violéncia Simbdlica e Pedagogia do
Opressor), cotejando-os com o ensino do Direito Penal com a apresentacdo de
possiveis solucdes para o problema.

Procuramos nesse Trabalho fomentar o debate sobre a maneira como o
Direito Penal vem sendo ensinado ao longo dos anos no Brasil, como ele vem sendo
usado como um instrumento de dominagéo pelas elites.

Procuramos trazer a baila o conceito de Aparelho ldeoldgico de Althusser e
aplica-lo ao ensino do Direito Penal. Vimos que a Universidade/Escola é o principal
Aparelho Ideolodgico do Estado.

Por isso, € de fundamental interesse que haja um controle do conteudo
ensinado nos Cursos de Direito para que nao desperte no aluno o espirito critico e
para que o discente continue pensando que homens e mulheres pertencentes a uma
classe ou grupo social marginalizado ou vulneravel, por tdo-somente integrarem esse
estamento, sejam criminosos em potencial, 0 que justifica 0 encarceramento em
massa dessas pessoas e a leniéncia com relagdo as condutas praticadas por aqueles
privilegiados socialmente.

Se nas ruas os excluidos sofrem a violéncia fisica praticada, sobretudo, pelos
agentes do Estado, nos cursos de Direito sofrem o que Bourdieu denomina violéncia
simbdlica, que é aquela velada, oculta e impregnada no discurso.

Tudo isso somente é possivel porque o ensino do Direito Penal é sedimentado
na Pedagogia do Opressor, que € o anverso da Pedagogia do Oprimido, de Paulo
Freire.

S6 que Na Pedagogia do Opressor, 0 objetivo do opressor € manter-se em
seu status de dominagao e néo se tornar um oprimido ou nem mesmo sentir as dores
e as agruras de ser um oprimido no Brasil.

A leitura de Paulo Freire ensina que ndo se deve conformar com as mazelas
do mundo. N&o existe “revolucionario de gabinete”!

A superacdo da “pedagogia do opressor’, que esti diretamente ligada a
“ideologia dominante”, sobretudo, quando se vive num governo fascista de ultradireita,

deve comecar pela educacéao.
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Como visto, ndo se deve esperar nada das elites brasileiras, a ndo ser a luta
pela permanéncia da ideologia da opressao.

Conforme ensina Meszaros (2020, p. 27):

Limitar uma mudanca educacional radical &s margens corretivas interesseiras
do capital significa abandonar de uma sé vez, conscientemente ou ndo, o
objetivo de uma transformacéo social qualitativa. Do mesmo modo, contudo,
procurar margens de reforma sistémica na prépria estrutura do sistema
capital € uma contradicdo em termos. E por isso que é necessario romper
com a logica do capital se quisermos contemplar a criagdo de uma alternativa
educacional significativamente diferente.

E preciso que todos os atores envolvidos reconhecam a “desumanizacdo” do
ensino de Direito Penal e, em que medida, essa “alienacdo” contribui para a
manutencgdo dos preconceitos e da excluséo social.

O primeiro passo para a superacgdo da desumanizacdo do ensino do Direito
Penal é a implantagdo de uma educacdo libertaria ou humanizada.

Segundo Marx (2019, p. 38) “Quanto mais instruida estiver a massa, mais
depressa dara conta da sua posi¢cao de explorada e menos disposta se encontrara a
sofrer em siléncio; todo assalariado instruido se acha préximo a sublevar-se”.

Libertar o Direito Penal soa como uma contradicdo nos termos. O ramo do
Direito responsavel por oprimir, majoritariamente, pobres, negros e marginalizados
necessita que o libertem do jugo capitalista.

E necessario reconhecer, pois, que o ensino do Direito Penal reflete toda a
carga de desumanidade que esse ramo do Direito inflige aos oprimidos
historicamente.

De acordo com Freire (2019, p. 40):

[...] se ambas [humanizacdo e desumanizac¢do] sdo possibilidades, s6 a
primeira nos parece ser a o que chamamos de vocag¢do dos homens.
Vocacdo negada na injustica, na exploracdo, na opressdo, na violéncia dos
opressores. Mas afirmada no anseio de liberdade, de justica, de luta dos
oprimidos, pela recuperacéo de sua humanidade roubada.

A desumanizacao, que ndo se verifica apenas nos que tém a sua humanidade
roubada, mas também, ainda que de forma diferente, nos que a roubam, é
distor¢éo da vocacio do ser mais. E distor¢do possivel na historia, mas no
vocacao historica. [...] A luta pela humanizagéo, pelo trabalho livre, pela
desalienacao, pela afirmagcdo dos homens como pessoas, como “seres para
si” ndo teria significacdo. Esta somente é possivel porque a desumanizagao,
mesmo um fato concreto na histéria, ndo €, porém, destino dado, mas
resultado de uma ‘ordem’ injusta que gera a violéncia dos opressores e esta,
0 ser menos.



80

A fim de que néo figue apenas no campo tedrico, 0 que, inclusive, viria de
encontro a toda teoria da educacao libertadora de Paulo Freire, levanta-se a seguinte
questao: é possivel uma educagdo mais humanizada, mais critica e menos “bancaria”
do Direito Penal?

Nado se pode esperar que os grandes conglomerados de Faculdades
particulares ou a burocracia das Universidades Publicas tomem a dianteira, ainda
mais com um governo que ndo da a minima para o Ministério da Educacado e da
Cultura.

Como ensina Freire (2019, p. 43):

A pedagogia do oprimido, que ndo pode ser elaborada pelos opressores, €
um dos instrumentos para esta descoberta critica — a dos oprimidos por si
mesmos e a dos opressores pelos oprimidos, como manifestacdes da
desumanizacdo.

A revolugdo deve comecar no solo da sagrada sala de aula. E mister que o
professor e os alunos assumam seus papeéis na “educacédo humanista libertadora”. O
professor e o aluno devem escolher o lado em que estardo nesta batalha.

Ao permanecer com a “educacao bancaria”, o professor de Direito Penal sera
um instrumento do sistema capitalista opressor, da seletividade penal, da
discriminacédo social e da ratificacdo da matanca da populacdo marginalizada por
agentes do proprio Estado®.

O aluno deve recusar as “amarras ideoldgicas do sistema capitalista”. Deve
se indispor contra toda e qualquer tentativa de doutrinacédo opressora, que ensine que
€ normal a prisdo de pessoas por serem pobres, negras e/ou marginalizadas. Deve
ser um critico das mazelas sociais antes de almejar ser uma autoridade meramente
opressora.

Como mais uma vez ensina Freire (2019, p.52):

A préxis, porém, é reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo. Sem ela, é impossivel a superacdo opressor-oprimidos.

Desta forma, esta superagcdo exige a insercdo critica dos oprimidos na
realidade opressora, com que, objetivando-a, simultaneamente atuam sobre
ela.

Por isto, insercao critica e acéo ja sdo a mesma coisa. Por isto também € que
0 mero reconhecimento de uma realidade que néo leve a esta insercao critica

9 Segundo reportagem do site g1, o nimero de pessoas negras e pardas mortas no Estado do Rio de
Janeiro é quase cinco vezes maior do que o nimero de pessoas brancas (BRASIL, F., 2021)
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(acdo ja) ndao conduz a nenhuma transformacdo da realidade obijetiva,
precisamente porque ndo é reconhecimento verdadeiro.

O fato de aspirar a aprovacdo em concurso publico de ingresso as carreiras
juridicas, por si sO, ndo € algo reprovavel ou que deva ser desestimulado. Pelo
contrario. O que nao se pode é plantar o ideario elitista e burgués de que s6 assim
“sera alguém na vida”, “tera prestigio social”, “sera chamado de doutor” ou “sera
respeitado por todos” etc.

Mais uma vez Freire (2019, p.68) alerta:

Héa, por outro lado, um certo momento da experiéncia existencial dos
oprimidos, uma irresistivel atracdo pelo opressor. Pelos padrdes de vida.
Participar destes padrdes constitui uma incontida aspiracdo. Na sua
alienacao querem, a todo custo, parecer o opressor. Imitd-lo. Segui-lo. Isto se
verifica, sobretudo, nos oprimidos de ‘classe média’, cujo anseio é serem
iguais ao ‘homem ilustre’ da chamada classe ‘superior’.

Adorno (2020, p. 194), citando Freud, acerca da repeticdo do discurso do

“‘mestre” assevera que:

E o processo — que Freud denominou como o desenvolvimento normal — pelo
qual as criancas em geral se identificaram com uma figura de pai, portanto,
com uma autoridade, interiorizando-a, apropriando-a, para entdo ficar
sabendo por um processo sempre muito doloroso e marcante, que o pai, a
figura paterna, ndo corresponde ao eu ideal que aprenderam dele, libertando-
se assim do mesmo e tornando-se precisamente por essa via, pessoas
emancipadas.

A libertacdo da ideologia dominante opressora e a passagem a um ensino
mais humanista do Direito Penal depende de que todos os envolvidos queiram se
libertar. Nao se pode esperar que um se liberte para que somente a posteriori 0 outro

também siga o0 mesmo caminho, uma vez que

A acédo libertadora, pelo contrério, reconhecendo esta dependéncia dos
oprimidos, como ponto vulneravel, deve tentar, através da reflex&o e da agéo,
transforma-la em independéncia. Esta, porém, ndo é doacdo que uma
lideranca, por mais bem-intencionada que seja, lhes faca. Ndo podemos
esquecer que a libertacdo dos oprimidos é libertacdo dos homens e néo de
‘coisas’. Por isto, se ndo é autolibertacdo — ninguém se liberta sozinho -,
também néo é libertacdo de uns feita por outros (FREIRE, 2019, p.74).
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Tudo isso porque a sociedade reproduz a ideologia dominante do Estado, que
exclui aqueles que ndo detém o capital necessario para consumir e/ou que séo
dotados de algum grau de vulnerabilidade.

Contra essas pessoas oprimidas, o Estado capitalista emprega intensamente
todo o seu aparelho repressivo formado pela policia, os Tribunais e as prisoes.

O Direito Penal, portanto, é o cdo de guarda do capitalismo. Tem a funcao de
proteger o sistema, aniquilar os estranhos e adestrados a jamais atacar 0s seus
donos.

A Universidade, como aparelho ideoldgico do Estado, reproduz todo o modo
de ser da sociedade capitalista. Especificamente no tocante ao ensino do Direito
Penal, reproduz todo o discurso ideoldgico ou violéncia simbdlica excludente da elite
dominante capitalista.

N&o por outra razdo, ao se tornarem profissionais do Direito, serdo aqueles
que, sem qualquer pudor, prenderdao, acusardo e condenardao toda uma legido de
miseraveis para que o “cidadao de bem” possa passear tranquilamente com a familia
no shopping.

O professor de Direito Penal deve ter consciéncia do papel que desempenha
em toda essa engrenagem, deve ser o primeiro a se libertar do jugo da pedagogia do
opressor que predomina nos cursos de Direito e promover a mudanca de paradigma
(metanoia).

O ensino do Direito Penal, portanto, antes de propor que o aluno aprenda que
“subtrair, para si ou para outrem, coisa alheia mével”, constitui o crime de furto,
previsto no artigo 155, do Cddigo Penal, deve se preocupar em refletir e questionar o
porqué:

1 - As pessoas vasculham comida no lixo?

2 - Autoridades publicas, cultas, estudadas, os “Doutores da Lei"? ainda
prendem, acusam, condenam e encarceram pessoas que ndo tém o que comer?

Por outro vértice, a mudanca de paradigma somente ocorrera com o ingresso

dos filhos da classe trabalhadora nos cursos de Direito.

10 No Novo Testamento, os “doutores da lei” foram retratados como os hipdcritas que impunham um
comportamento ao povo, mas praticavam atos muito piores. Milénios apés, nada mudou!
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Nado é de se esperar que, durante um governo de ultradireita, haja a
preocupacao com os filhos da classe operaria. Portanto, no Brasil, admite-se que essa
mudanca sera adiada por um periodo??.

O citado governo de ultradireita, alids, foi gestado por causa do mau uso do
Direito Penal!

A volta da esquerda ao poder que, seguramente, ocorrera com as eleicées de
2022, aléem de trazer de volta a sanidade psiquiatrica perdida, trara de volta a classe
operaria aos cursos de Direito e, com isso, a humanizacdo do Direito Penal dard o
primeiro passo.

A revolucdo deve ser direcionada contra o sistema de ensino opressor e
ocorrer na sala de aula.

Conceda-se, pois, habeas corpus ao ensino de Direito Penal e expeca-se

alvara de soltura a todos os alunos e professores revolucionarios!

11 Segundo o ex-ministro da Educagao, a Universidade deveria ser para “poucos” (G1 EDUCACAO,
2021). Posicdo diametralmente oposto ao do ex-presidente Lula que defende que a “Universidade é
direito de todos” (LULA, 2019).
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