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RESUMO

A presente pesquisa estudou as Representacdes Sociais que 0s estudantes de um
curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do Triangulo Mineiro
estao construindo sobre o ser professor e integra a linha de pesquisa “Fundamentos
e Praticas Educacionais” do Programa de pés-graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM), a Rede de pesquisa sobre
Profissdo Docente (REPROD) e o projeto Ensino Superior e Escola Basica em Rede
Colaborativa: a Formacéao de professores em pauta”, financiado pela Fundagao de
Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais (FAPEMIG). O objetivo central &
compreender a representacdo que os estudantes do curso de Licenciatura em
Matemética esté@o construindo sobre o ser professor. Para isso, procurou-se entender
um pouco a trajetoria que os cursos de licenciatura tragcaram no Brasil e observou-se
a Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do Triangulo Mineiro. A Teoria
das Representacbes Sociais de Serge Moscovici foi utilizada como aporte teorico-
metodologico e a Teoria do Nucleo central, proposta por Jean-Claude Abric, foi
utilizada como norte na construcéo e na analise dos dados. A construcdo dos dados
se deu por meio de dois instrumentos, sendo eles um questionario “on-line”, feito pelo
Google formularios (google forms), um TALP (Técnica de Associacdo Livre de
Palavras) e um grupo focal com estudantes do curso de Licenciatura em Matematica.
O curso de Licenciatura em Matematica estudado possui 133 alunos matriculados em
2021/1; destes, 30, por meio do questionario, aceitaram participar da pesquisa. Os
dados foram analisados aos olhos da Teoria das Representacbes Sociais de
Moscovici e da Andlise de Conteudo de Bardin. A presente pesquisa teve como
objetivo central compreender a representacdo que os estudantes do curso de
licenciatura em matematica que o0s estudantes estdo construindo sobre o ser
professor. Durante as analises foi possivel perceber que a Representacdo dos
licenciandos sobre o ser professor consiste ao mesmo tempo na ideia de professor

como vocacédo e como profissional.

PALAVRAS CHAVE: Representagbes sociais, Licenciandos, Matematica, Ser
Professor, Docéncia



ABSTRACT

The presente research studied the Social Representations that the students of a
degree course in mathematics are builds about being a teacher and integrates the
research line “Fundamentals and Educational Practices” of the Graduate Program in
Education at the Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM), the Research
Network on the Teaching Profession (REPROD) and the project Higher Education and
Basic School in Collaborative network: teacher training on the agenda”, funded by the
Minas Gerais Research Foundation (FAPEMIG). The main objective is to understand
the representation that students of the degree course in mathematics are building
about being a teacher. For this we tried to understand the trajetory that the degree
courses traced in Brazil and the degree in mathematics of the Universidade Federal
do Triangulo Mineiro. The Theory of Social Representations was used as a theoretical-
methodological contribution and the Central Core Theory proposed by Jean- Claude
Abric was used as a guide in the construction and analysis of the data builded. The
data was build throught two instruments, an online questionnaire made in google
forms, a Free World Association Technique and a focus group with students of the
mathematics degree course. The Degree course in mathematics has 133 students
registered 2021/1, 30 accepted participate of the research. Data were analyzed using
Moscovici’'s Theory of Social Representations and Bardin’s Content Analysis. The
main goal of this research was to understand the representation that students are
building about “Being a Teacher” During the analyses, it was possible to notice that
the Representation of the students about “Being a Teacher” consist at the same time

in the idea of a teacher by vocation and a teacher as a professional.

KEY WORDS: Social Representation, graduate, Math, Being a Teacher, Teaching.
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1 - INTRODUCAO

De acordo com Gatti (2010), a primeira proposta de formalizacdo da
formacdo de professores no Brasil foi a formacdo para ensino das primeiras
letras, em meados do século XIX, através das Escolas Normais. Tais escolas
compreendiam o antigo secundario, hoje o Ensino Médio. Para exercer a
profissdo docente nos primeiros anos (Educacao Infantil e primeiros anos do
Ensino Fundamental), a pessoa ndo necessitava de um curso especifico para
formacao de professores, era necessario apenas possuir o Curso Normal.

Ao final dos anos de 1930, dada a inexisténcia de um curso especifico de
formacao de professores, para se tornar um professor do “ensino secundario”,
era necessario se graduar bacharel em alguma area especifica (0 que levava
trés anos); apos isso, caso a pessoa desejasse obter também a licenciatura,
acrescentava-se um ano na graduacao para complementar a formacdo com as
disciplinas da area da educacéo. Ao fim, além do titulo de bacharel, recebia-se
o titulo de licenciado. Esse tipo de formacéao ficou popularmente conhecido como
“3+1”.

Observando a formacdo necessaria para se atuar como docente na
época, percebe-se que o objetivo ndo era se formar um profissional da educacéao,
nao se via o professor como um profissional que necessita de conhecimentos
especificos da profissdo, mas sim como alguém que possui conhecimentos
especificos da disciplina que sera lecionada.

Diversas modificacfes foram feitas na formacao de professores ao longo
do tempo, mas sé com o surgimento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB 9.294/96) se definiu formalmente uma diretriz para a formagédo de
professores no Brasil. Essa lei afirmava, em seu Artigo 62m, que a formacao de
professores deveria se dar por meio de cursos superiores especificos para esse
fim.

Os cursos de licenciatura séo, portanto, cursos especificos voltados, a
formacdo de professores para atuar nos diferentes segmentos da educacéo
basica (Educacédo Infantil, Educacdo Especial, Ensino Fundamental, Ensino
Médio e Educacéo de Jovens e Adultos).

Mesmo com as diversas alteracdes propostas pela LDB 9.294/96 e com o
surgimento de cursos de licenciatura para formacgéo de professores especialistas

(professor formado para lecionar determinada matéria), a ideia de que ha



diferentes pesos para a formagéo na area especifica e na rea pedagdgica ainda

perdurou sobre a formacao.

Mesmo com ajustes parciais em razao das novas diretrizes, verifica-se
nas licenciaturas dos professores especialistas a prevaléncia da
histérica ideia de oferecimento de formacdo com foco na area
disciplinar especifica, com pequeno espaco para a formacéo
pedagégica. (GATTI, 2010, p. 1357)

A ideia de que o professor deve conhecer o conteudo especifico, dando
um pequeno foco para os conhecimentos pedagodgicos e especificos da
profissdo docente, ainda vigora. Podemos observar que existe uma luta de forcas
entre dois modelos distintos para a formagcao de professores. Saviani (2009)
discorre bem sobre esses modelos distintos, dizendo-nos que temos o modelo
dos conteudos cultural-cognitivos, com énfase nos conhecimentos especificos e
o modelo pedagodgico-didatico, segundo qual, ndo se desconsideram as
questdes pedagdgicas e préprias da profissdo docente.

O modelo dos conteudos cultural-cognitivos se assemelha muito a
formacéo de professores que tinhamos no que ficou conhecido como sistema
“3+1”, focando-se a maior parte do curso nas disciplinas especificas de
determinada area. Ja no modelo pedagdgico-didatico, a formacgédo vai além dos
conhecimentos especificos da disciplina (que também s&o importantes), dando-
se importancia também para os conhecimentos especificos da profissédo

docente.

Contrapondo-me a essa corrente de desvalorizacdo profissional do
professor e as concepgdes que o consideram como simples técnico
reprodutor de conhecimentos e/ou monitor de programas pré-
elaborados, tenho investido na formacgéo de professores, entendendo
gue na sociedade contemporanea cada vez mais se torna necessario
0 seu trabalho enquanto mediacdo nos processos constitutivos da
cidadania dos alunos, para o que concorre a superacgéo do fracasso e
das desigualdades escolares. (PIMENTA, 1999, p. 15)

Vale ressaltar que, assim como apenas o conhecimento especifico do
contetido, sem o conhecimento das diversas teorias que norteiam o processo de
ensino-aprendizagem (as diferentes metodologias existentes, a forma como o
conhecimento é construido, dentre outros conhecimentos especificos de um
professor), ndo é o suficiente para se trabalhar na docéncia; pelo contrario,
profissional que possui apenas conhecimentos pedagdgicos e desconhece a

parte especifica do conteudo também né&o € viavel para atuacdo em sala de aula.



E necessario um profissional que conhega tanto o saber especifico da
disciplina a ser ensinada, como o saber pedagodgico da disciplina. Importa
perceber o professor ndo apenas como reprodutor de técnicas ou como pessoa
com um notério conhecimento do conteudo, ver o professor como alguém que
conheca e domine ambos, capaz de atuar como um facilitador no processo de
ensino dos estudantes.

A docéncia, assim como qualquer outra area, possui conhecimentos e
habilidades préoprios para seu exercicio. Pensando nessas habilidades e
conhecimentos préprios da profissdo docente, Shulman (2005) propde que eles
sejam divididos da seguinte forma: conhecimento do conteddo que sera
ensinado, bem como um conhecimento pedagdgico geral, conhecimento do
curriculo, conhecimento pedagoégico do conteddo, conhecimento de turma
(conhecer os alunos e suas caracteristicas), conhecimento do contexto
educativo e seus objetivos, das finalidades e valores educativos, dos
fundamentos filosoficos e histéricos da educacéao.

Os conhecimentos propostos por Shulman (2005) sao conhecimentos
gerais, especificos da profissdo docente, aqueles que todo professor deve
possuir para o exercicio da docéncia, independente da sua area de atuacao.

Dando continuidade a essa discussédo, os autores Ball, Thames e Phelps
(2008) propdem conhecimentos que sdo especificos do professor de
Matematica, para o exercicio da profisséo.

Para Ball (2008), os conhecimentos para exercer a profissdo podem ser
divididos em dois diferentes topicos, sendo eles respectivamente: conhecimento
do assunto e conhecimento pedagdgico do contetido. O quadro a seguir sintetiza
0S conhecimentos propostos por Ball.

Quadro 1. Conhecimentos especificos

Conhecimento do assunto Conhecimento pedagdgico do
conteudo
Conhecimento comum do conteddo | Conhecimento de contetdo e alunos
(CCK): conhecimento matematico - (KCS): capacidade de unir o
nao necessariamente especifico para conhecimento que se tem dos
0 ensino estudantes, seus conhecimentos e
seus interesses, e o conhecimento
matematico
Conhecimento do horizonte do Conhecimento de conteldo e ensino
conteudo: relacionar diferentes (KCT): conhecimentos matematicos e




topicos da Matematica, conhecendo
a Matematica para além do curriculo

os procedimentos de ensino para
abordéa-los

Conhecimento especializado do
contetdo (SCK): conhecimento
matematico e habilidades voltadas
para o ensino

Conhecimento de conteudo e
curriculo: conhecer o contetdo
matematico e seus topicos -
conhecimento do curriculo pode ser

horizontal e vertical, sendo que um
se trata do conhecimento do
professor sobre o contetudo das
outras disciplinas do mesmo ano e
conhecimento que o professor tem do
curriculo matematico em outros
anos/niveis de educacao

Fonte: Ball (2008).

Esses conhecimentos sao especificos do professor de Matematica e ele
mobiliza-os durante as aulas. Trata-se de um trabalho que envolve didlogo com
0s estudantes, pensar sobre o que ensinar, por que ensinar e como ensinar; o
qgue requer do professor mais do que dominio do conteudo (SHULMAN, 2005;
BALL; THAMES; PHELPS, 2008).

Ainda a respeito dos conhecimentos necessérios para se exercer a
docéncia, Rios (2008) propde diferentes dimensdes existentes em uma sala de

aula, sendo elas, a dimenséo ética, técnica, estética e politica.

Quadro 2. Dimensbes da aula

consiste no exercicio da funcéo respeitando
0 outro, sendo solidario e justo.
diz respeito ao dominio dos saberes,
conteudos e técnicas, para exercicio da
docéncia.

Sensibilidade na relacéo pedagogica e
orientacdo dos alunos
Participac&o na construcao coletiva da
sociedade e exercicio da cidadania (direitos
e deveres) (RIOS, 2001)

Dimensao ética

Dimensao técnica

Dimensao estética

Dimensao politica

Fonte: Rios (2008).

Pensando-se no exercicio da docéncia em si, ndo € possivel apenas
aprender uma quantidade de técnicas e repetir seu uso infinitamente, o professor
€ alguém que precisa constantemente se reinventar para exercer sua atividade

em uma sociedade em transformacao. Além disso, ser professor constitui-se em



lidar com diferentes demandas que vao para além do transformar o saber sabio

em saber a ser ensinado

[...] ndo é uma atividade burocratica para a qual se adquire
conhecimentos e habilidades técnico-mecéanicas. Dada a natureza do
trabalho docente, que é ensinar como contribuicdo ao processo de
humanizacdo dos alunos historicamente situados, espera-se da
licenciatura que desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades,
atitudes e valores que lhes possibilitem permanentemente irem
construindo seus saberes-fazeres docentes a partir das necessidades
e desafios que o ensino como prética social Ihes coloca no cotidiano.
[...] mobilize os conhecimentos da teoria da educagdo e da didatica
necessarios a compreensao do ensino como realidade social, e que
desenvolva neles a capacidade de investigacdo a proépria atividade
para, a partir dela, construirem e transformarem os seus saberes-
fazeres docentes [...]. (PIMENTA, 1999, p. 18)

A licenciatura precisa preparar o futuro profissional para esse exercicio da
profissdo que ndo apenas considere o ensino dos contetdos especificos, mas
também que reconheca os alunos como sujeitos histéricos, que inclua os
avancos tecnoldgicos e sociais bem como outros fatores que permeiam o

exercicio da profissdo docente.

[...] o professor técnico é entendido como aquele que é capaz
de entrar numa sala de aula e, aplicando regras relativas a conduta e
aos conhecimentos a serem transmitidos, seja capaz de se
desempenhar a contento diante dos alunos. Diversamente, o professor
culto é aquele que domina os fundamentos cientificos e filos6ficos que
Ihe permitem compreender o desenvolvimento da humanidade e, a
partir dai, realiza um trabalho profundo de formacéo dos alunos a ele
confiados [...] (SAVIANI, 2012, p. 13)

Entende-se o papel do professor como mais que um conhecedor do
conteudo e reprodutor de técnicas, vé-se o professor como alguém que auxilia
no engrandecimento intelectual e social dos estudantes.

Segundo Pimenta (1999), um estudante, ao entrar na licenciatura, ja sabe
dizer sobre os professores que teve, ja tem conhecimentos sobre o que é ser
professor. Dado essas vivéncias com diferentes professores, em diferentes
etapas do ensino, vendo diferentes conteudos, os alunos conseguem dizer, a
respeito deles, quais foram os que tinham uma boa didatica, os que eram bons
de conteudo, mas deixavam a desejar na didatica..., professores que, de alguma
forma, foram significativos em sua formag&do académica e, para além de sua
formacdo intelectual, também contribuiram para a sua formacao humana.

Além dos aspectos cotidianos do exercicio da docéncia, devido a esses

encontros com diferentes professores ao longo da vida e o fato de que a maior



parte das pessoas, em algum momento da vida, frequentou a escola, todas, de
alguma forma, conseguem opinar a respeito do ser professor, ndo apenas sobre
a pratica profissional, ter ou ndo didatica, mas também a respeito das condi¢cdes
de trabalho, das lutas por salarios melhores, da desvalorizagdo da profisséo,
dentre outras situacdes que perpassam pelo exercicio da profissao.

A desvalorizacdo e desprofissionalizacédo da profissdo docente reflete no
namero de pessoas interessadas em cursar uma licenciatura e também no

namero de pessoas que desistem desta ao longo do curso.

A desprofissionalizacdo manifesta-se de maneiras muito
distintas, incluindo niveis salariais baixos e dificeis condigbes nas
escolas, bem como processos de intensificagdo do trabalho docente
por via de légicas de burocratizacéo e de controle. (NOVOA, 2017, p.
1109)

Observando os dados do INEP (2017) a respeito do ano de 2016,
enquanto ingressaram 53.735 em cursos de licenciatura, apenas 5.760
concluiram-na e, das 20.659 vagas abertas para diversas licenciaturas, em
instituicbes publicas, no mesmo ano, apenas 15.788 foram preenchidas. A
Licenciatura em Matematica néo € isenta desse desinteresse.

De acordo com os dados do Sistema de Selegao Unificado (SISU), no
segundo semestre dos anos de 2016, 2017 e 2018, na Universidade Federal do
Triangulo Mineiro (UFTM), ndo foram preenchidas todas as 30 vagas
disponibilizadas, sendo que, em 2018, apenas 16 (53%) delas foram
preenchidas (GAIA, 2019).

Durante a graduacéo, foi possivel perceber, por meio de conversas com
colegas de curso, que um numero muito pequeno de estudantes afirmava ter
vontade de exercer a docéncia. Esse tipo de situacao acontecia, com uma maior
frequéncia, nos primeiros periodos, momento em que as salas possuem um
namero maior de estudantes que ainda ndo chegaram a vivenciar o curso.

Sempre nos abstivemos de responder a pergunta: “vocé realmente deseja
ser professor?”. Essa abstencdo se justifica principalmente pela falta de
argumentos, a favor ou contra, para realizar essa escolha. Parte da nossa
indecisao, ao responder perguntas dessa natureza, dava-se pelo fato de que néo
tinhamos uma opinido formada sobre o que era “ser professor” e porque, quando
foram feitas, ainda ndo tinhamos vivenciado o curso de Licenciatura em

Matematica. Conforme os estudante se envolve com a graduacdo, faz as



disciplinas (principalmente os estagios supervisionados), participa de eventos,
grupos e atividades dentro e fora da Universidade, vai se constituindo aos
poucos como professor. E dificil dizer ao certo em que momento percebemos
que sim, queriamos ser professor, mas acreditamos que, assim como outros,
muitos foram capazes de responder que sim, queriam ser professores apos
vivenciarem as diferentes situacdes que a graduacdo proporciona; tais como:
participar de discussbes, fazer diferentes leituras, participar de diferentes
eventos, dentre outras.

A vida universitaria proporciona aos estudantes diversas vivéncias e
essas abrem os olhos deles. Diante de tudo que foi dito, varias davidas vém a
mente: qual a representacéo social de ser professor que esta sendo construida
pelos licenciandos do curso de Matemética? Na visdo deles, qual(is) os desafios
e dimensdes da profissdo docente?

Diante do exposto, questiona-se: qual é a representacao social do ser
professor na perspectiva dos licenciandos do curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal do Triangulo Mineiro? Os objetivos que

nos ajudaram a responder a essa pergunta sao:

Objetivo geral:

e dentificar as representacdes sociais que os estudantes do
curso de Licenciatura em Matematica estdo construindo sobre

“ser professor”.

Objetivos especificos:

1. delinear o perfil dos estudantes que cursam Licenciatura em
Matemética na Universidade Federal do Triangulo Mineiro.

2. localizar o nucleo central e sistema periférico da representacéo
social do ser professor nos licenciandos

3. analisar as implicagbes das representacbes sociais,
identificadas a partir das relagbes que os licenciandos em Matematica

estabelecem no curso.



A criacdo do Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade
Federal do Triangulo Mineiro (UFTM) foi aprovada pelo Ministério da Educacao
(MEC) em 2007 e o curso iniciou-se em 03 de marco de 2009.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) é o documento que determina os
objetivos educacionais de determinado curso, o tipo de formacdo que sera
proporcionado aos estudantes, bem como o tipo de estudante que se deseja
formar. Esse documento norteia todos os aspectos da formacdo que sera
oferecida aos estudantes; no caso do curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Federal do Tridngulo Mineiro, em especifico, 0 documento possui
160 paginas e € dividido em 11 capitulos. O atual PPP desse curso é de 2019 e
a Ultima atualizac&o dele ocorreu em dezembro de 2021. O corpo docente desse
curso é formado por trés departamentos diferentes, que atendem a ele, séo eles:
Matematica, Ensino de Matematica e Educacéo.

Cada um dos departamentos é responsavel por determinadas disciplinas.
O Departamento de Matematica é responsavel pelas disciplinas especificas de
Matematica (Calculos, Introducdo a Teoria dos NGmeros, Algebra Linear, dentre
outras), o Departamento de Educacdo, pelas disciplinas teéricas da educacgao
(Psicologia da Educacéao, Filosofia e Politica, dentre outras) e o Departamento
de Educacdo, Ciéncias, Matematica e suas Tecnologias pelas disciplinas
voltadas para a Educacdo Mateméatica (Estagios, Pesquisa e Ensino-
Aprendizagem de Matematica, dentre outras).

O curso ja teve quatro diferentes matrizes curriculares, sendo a primeira
iniciada no primeiro semestre de 2009; a segunda, no primeiro semestre de 2016
e a terceira entrou em vigor no segundo semestre de 2018.

No quadro abaixo, foi possivel sintetizar a carga horaria em sala de aula,
das disciplinas do curso. Vale ressaltar que desconsideramos o tempo fora de
sala de aula, seja com visitas de campo, atividades dos estagios, elaboracéo de
relatérios, dentre outros momentos em que os alunos desenvolvem atividades

da graduacéo. Foi considerado apenas o tempo de sala de aula das disciplinas.

Quadro 3. Matriz curricular organizada por area

C.H.em Pratica + C. H. a

Area Disciplina Periodo Sala distancia + PCC!

1 Pratica de Componente Curricular (PCC) - Atividades que tentam conectar teoria e pratica



Fundamentos Matematica 1 90 15
Pré-Calculo 1 60 15
Geometria Plana 1 60 15
Geometria analitica 2 60 15
Célculo Diferencial e > 60 15
Integral |
Fisica | 3 60 15
Algebra Linear 3 60 15
Célculo Il 3 60 15
Geometria Espacial 3 60 15
Especificas Fisica ll 4 60 15
Célculo Il 4 60 15
Probabilidade e estatistica 4 60 15
Célculo IV 5 60 15
Célculo Numérico 6 60 15
Analise Real 6 60 15
Teoria dos NUmeros 6 60 15
Funcbes de Variaveis 7 60 15
Complexas
Estruturas Algébricas 7 60 15
Matematica Financeira 8 60 15
TOTAL - - 1170 285
Sociedade e Cultura 1 60 -
Filosofia e politica 2 60 =
Leitura e producéo de 5 60 i
Textos
Filosofia e Educacéo 4 60 -
Historia e Polltlca 5 60 i
Educacional
Psicologia da educacdo 6 30 -
Educacéo Curriculo e avaliagdo 7 60 -
Lingua Brasileira De Sinais 8 30 i
(LIBRAS)
TOTAL - 420
PCC I, I, lll e IV L % £ - 255
PEAMZ? A 2 30 30 + 30 + 30 (90)
PEAM B 3 30 30 + 30 + 30 (90)
PEAM C 4 30 30 + 30 + 30 (90)
Educacdo PEAM D 5 30 30 + 15 + 45 (90)
Matematica TICs Matematica® 6 30 30 + 30 (60)
EDP4 5 30 30+15+45 (90)
EDP I 6 30 30+30 (60)
Histéria da Matematica 8 30 15
Estagios 5 % o 120 360
TOTAL - 360 1200

Fonte: O autor (2021).

Observando a carga horaria, em sala de aula, de cada area, € possivel

perceber como as disciplinas especificas da area ocupam uma carga horaria

2 Pesquisa e Ensino-Aprendizagem de Matematica (PEAM)
8 O Uso de Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TICs) na Aprendizagem de Matematica
4 Estudos e Desenvolvimento de projetos (EDP)
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muito superior em sala de aula, uma vez que o total de horas, em sala de aula,
das disciplinas especificas, € mais que o dobro das horas das disciplinas da area
da educacdo e mais de trés vezes maior que o das disciplinas de ensino de
Matemética.

Observa-se que, desconsideramos a carga horéria de PCC, atividades a
distancia e praticas, foram consideradas apenas atividades em sala ou, como
aparece na matriz do curso, aulas teoricas.

A partir dessa diferenca, podemos fazer algumas indagacdes sobre a
formacdo de professores, se nela ainda ha resquicios da formac¢do daquele
professor especialista, na qual se prezava o conhecimento especifico do
conteudo em detrimento dos outros conhecimentos envolvidos na profissdo
docente.

Quando pensamos no desinteresse em entrar na Licenciatura em
Matematica (como foi visto pela quantidade de vagas no curso e numero de
pessoas inscritas) e na desvalorizacdo da profissdo docente, faz-se necessario
compreender como o0s estudantes do curso percebem a ideia de ser professor.

Quando pensamos que, ao longo do tempo, existiram diferentes noc¢des
sobre o0 que era ensinar e 0s saberes necessarios para ser professor, torna-se
imprescindivel compreender como os estudantes percebem hoje o exercicio da
docéncia, compreendendo, a partir disso, as implicagcbes dessas diferentes
concepcOes na representacao atual.

Diante do exposto, o trabalho esta organizado em seis capitulos e aborda,
em seu referencial tedrico, autores e temas que norteiam as discussdes a
respeito da Formacédo de Professores e Teoria das Representacbes Sociais.
Esta pesquisa se insere na linha de pesquisa Fundamentos e Préticas
Educativas do Programa de Poés-graduacdo em Educacdo (PPGE) da
Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM) e integra o grupo de Estudo
e Pesquisa em Educacéao e Cultura (GEPEDUC) e a Rede de Pesquisa sobre a
Profissdo Docente (REPROD).

Na introducao, estdo descritos alguns conceitos basicos e a delimitacéo
da pesquisa, como 0s conhecimentos especificos para exercicio da docéncia,
propostos por Shulman (2005), os conhecimentos para o professor de

Matematica de Ball (2008) e as dimensdes da sala de aula de Rios (2008). Ainda
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na introducado, discutimos a formacgédo de professores no Brasil; para isso,
trouxemos a discussao Pimenta e Gatti.

O capitulo 2 — Teoria das Representacdes Sociais tem como objetivo
evidenciar a teoria pensada por Serge Moscovici, que serve como aporte teérico
metodoldgico do trabalho; aprofundamos um pouco as discussées sobre essa
ideia e, dentre as diferentes vertentes das Representacdes Sociais, utilizamos a
proposta por Jean Claude-Abric, Estrutural.

No capitulo 3 — Representacdes Sociais do Ser Professor analisam-se 0s
trabalhos que estdo sendo feitos a respeito das representacdes sociais de
licenciandos sobre o ser professor, para se compreender o que se tem feito
nesse sentido e como se tem estudado essa questao.

No quarto capitulo, dedicado a Metodologia e Construcao dos Dados,
abordamos a metodologia de analise utilizada no trabalho e a forma como os
dados foram construidos; para tanto, trouxemos Bardin e Franco para se discutir
a respeito da Analise de Conteudo.

No quinto capitulo do trabalho, fazemos exploragdo e analise dos
diferentes dados que foram construidos, utilizando questionario “on-line” e um
grupo focal. Foi possivel perceber quem sdo os estudantes que cursam
Licenciatura em Matematica na Universidade Federal do Triangulo Mineiro,
encontrar o nucleo central e as periferias da representacao.

Por fim, no capitulo seis, as consideragdes finais, sintetizamos os
principais resultados da pesquisa, os achados e os limites, assim como

recomendacdes para proximas investigacoes.
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2 - TEORIA DAS REPRESENTAQOES SOCIAIS

A Teoria das Representacfes Sociais (TRS), pensada por Serge
Moscovici, parte de um tipo de conhecimento proprio, o do senso comum, que
guia e orienta a conduta das pessoas e suas comunicacdes (SILVA; DIAS;
PIMENTA, 2014). Como pesquisa, trabalha-se a partir do senso comum e do
conhecimento popular, parte-se da ideia de que, para compreender o sujeito,
deve-se direcionar o olhar a ele. Diferente de outras pesquisas, ndo se parte da
literatura para compreender o pensamento do outro, busca-se no outro o seu
conhecimento de mundo, as suas visdes e, SO assim, parte-se para 0 processo
de compreensio (MARKOVA, 2017). Sendo assim, ndo se parte do
conhecimento cientifico a fim de entender o outro, mas sim para observar o
pensamento do outro, a sua forma de se relacionar com o mundo e consigo
mesmo, 0 meio onde ele estd inserido, para entdo se compreender a
representacao que ele construiu ou esta construindo sobre determinado objeto.

Antes de prosseguirmos, € importante apresentar algumas ideias que séo
necessarias para se compreender a teoria proposta por Moscovici. Na Teoria
das Representacdes Sociais, a realidade é separada entre universo consensual
e universo reitificado.

O sistema de pensamentos € organizado em dois universos distintos;
temos, o universo consensual, que esta relacionado a atividades voltadas para
0 senso comum e teoriza para responder a problemas que possam surgir,
organiza-se através da experiéncia real dos sujeitos, explicando a realidade sem
necessariamente se ter algum rigor cientifico, sem a pessoa ser especialista
sobre determinado assunto, ainda assim, ela consegue ter uma opiniéao e falar
sobre esse determinado assunto, nesse universo surgem as representacoes
sociais. Ja o universo reitificado, é aquele no qual se manifestam os saberes e
0s conhecimentos cientificos; estes, diferentes dos saberes existentes no
universo consensual, sdo objetivos, com rigor l6gico e metodolégico.

Outra ideia importante nas representacdes sociais € a de se representar
um objeto. Para Moscovici (1978, p. 63), representar um objeto “¢ ao mesmo
tempo conferir-lhe um “status” de signo, € conhecé-lo, tornando-o significante.
De um modo particular, dominamo-lo e interiorizamo-lo, fazemo-lo nosso”.
Sendo assim, representar € um processo de retirar do externo e internalizar um

objeto, dar-lhe uma interpretacéo que Ihe é propria, fazendo com que ele deixe



13

de existir apenas no exterior e habite 0 nosso mundo interior; o objeto que, até
entdo, s existia no mundo material, agora possui um lugar no subconsciente,
detendo significados e valores préprios.

A representacdo social é sempre de alguém (de um sujeito) sobre
determinada coisa (objeto). Nao é possivel tanger de representacfes sem antes
delimitar quem séo os sujeitos (a populacao, o grupo, o conjunto social, o recorte
que estamos tomando) que construiu/constrai tal representacdo. (SA, 1998).

A construcdo das representacdes sociais € um processo constante,
estamos o tempo inteiro sendo bombardeados por informacdes e passando
informacdes adiante. Quando assistimos a um jornal ou o lemos, vemos uma
propaganda, conversamos com as pessoas e outras diversas atividades que
estdo no nosso dia a dia, estamos, a todo tempo, recebendo e transmitindo
opinides, seja de forma ativa (expressando a nossa opiniéo) ou de forma passiva
(assistindo a um documentario). Moscovici (1978) nos traz a ideia de opinido
como uma “preparagdo para a acgao”’; ao expressar nossa opinido sobre
determinado assunto, estamos, de certa forma, assumindo um posicionamento
diante desse assunto, uma vez que, a partir das opiniées que o0 sujeito expressa,
podem-se pressupor suas acdes. Portanto, a opinido exerce um papel
fundamental no momento de se compreender uma representacao, uma vez que
nela ha inserida uma bagagem de informacbes que a pessoa utiliza para
compreender o mundo e se perceber nele.

Uma das principais funcdes de uma representacéo € a de tornar o novo
em algo conhecido, fazer do novo algo palatavel, para isso, fazemos o
movimento de comparar e relacionar esse objeto em um mar de outras
representacfes que possuimos, um processo de internalizar esse objeto,
tornando-o proprio e familiar. Vale ressaltar que as representacdes nao séo
imutaveis, de acordo com Moscovici (1978, p. 62), “o estranho penetra na brecha
do familiar, e este abre fissuras no estranho”, o0 movimento de construcido de
uma representacdo modifica ndo apenas o0 que esta sendo representado, mas
também toda a estrutura que apoia essas representacdes €, pouco a pouco,
modificada.

A percepcgdo de um fenémeno € Unica de cada pessoa, para interpretar
esse fendbmeno, usa-se um rol de fendbmenos ja interpretados, a ideia nédo €

necessariamente compreendé-lo através de um olhar critico sobre ele ou
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analisar esse novo minuciosamente, como faria um especialista sobre
determinado assunto. A ideia, em si, é estar de acordo com as compreensoes ja

estabelecidas individual e coletivamente. Segundo Moscovici (1978)

A finalidade ndo é de ampliar o conhecimento, é “estar ao corrente”,
“ndo ser ignorante” nem ficar de fora do circuito coletivo. Desse
trabalho mil vezes comecado, repetido e deslocado de um ponto para
o outro da esfera, os acontecimentos e as surpresas que captam a
atencao déo origem as nossas representagdes sociais.” (MOSCOVICI,
1978. p. 55)

Todo o nosso fazer e ser na sociedade esta imbuido de diferentes
representacdes, estas nos permitem ndo soé ter um entendimento da realidade,
mas também nos proporcionam o sentimento de pertencimento a um
determinado grupo que compartilha de representacées semelhantes. A forma
como agimos, as opinides que expressamos, a maneira como percebemos
determinado objeto, tudo € influenciado pelas representacdes que construimos
ao longo da vida; estas, por outro lado, séo influenciadas e influenciam as

experiéncias que temos, tivemos e vamos ter.

As representacfes sociais sdo entidades quase tangiveis. Elas
circulam, cruzam-se e se cristalizam incessantemente através de uma
fala, um gesto, um encontro, em nosso cotidiano. A maioria das
relacdes sociais estabelecidas, os objetos produzidos ou consumidos,
as comunicacgfes trocadas, delas estdo impregnadas. (MOSCOVICI,
1978, p. 41)

As representacdes sociais desenvolvem diversos papéis nas praticas e
nas relacdes sociais. De acordo com Sa (1996), elas possuem funcdes de
conhecer, de identidade, de orientacdo e de justificacdo. A funcédo de conhecer
permite que o0 sujeito compreenda e explique a realidade a partir do
conhecimento prético do dia a dia (senso comum). A funcao de identidade tem
relacdo com a identidade individual do sujeito e o sentimento de pertencimento
a um determinado grupo, exerce um papel de proteger a especificidade de cada
grupo (o sujeito ao compartilhar determinada representacéo se sente parte do
grupo). A funcéo orientadora faz o papel de guia para as praticas (ajuda na
criacao de relacdes entre as representagdes, na hora de determinar as agoes
gue o sujeito tomara sobre determinado objeto e atribui valor — adjetivos — aos
objetivos). A funcdo de justificar realiza o papel de legitimacdo dos
comportamentos e praticas dos sujeitos.

Pensar apenas em “representagdes sociais” pode acabar sendo amplo

demais, uma vez que a teoria, em si, pressupfe diversos estudos para se
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compreender uma representacdo. A partir dos conceitos estabelecidos por
Moscovici na TRS, criaram-se, trés diferentes abordagens: a abordagem cultural,
proposta por Jodelet; abordagem societal, proposta por Doise; abordagem
estrutural, proposta por Abric.

A abordagem culturalista ou processual de Denise Jodelet, ex-orientanda
de Moscovici, pensou uma abordagem mais proxima do estudo original, tendo
como intuito compreender os processos de formacao das representacoes.

A abordagem proposta por Williem Doise, denominada abordagem
societal, busca compreender a origem e expansédo de determinada situacéo.
Segundo Sa (1998, p. 74), essa vertente busca responder a questdées como
"quem sabe e de onde sabe". Ocupa-se das questbes cognitivo-estruturais de
uma representacao.

Na estruturalista, proposta por Jean Claude-Abric, compreende-se que as
representacfes sociais SGo compostas e organizadas por elementos centrais e
periféricos, sendo possivel compreender sua organizacdo através desses
elementos. Sa (1998) ressalta que, das trés perspectivas que surgiram da teoria
maior, apenas a estrutural chegou a se formalizar como uma teoria, chamada de
Teoria do Nucleo Central.

Cada uma dessas abordagens possui suas peculiaridades e estuda a
representacdo de um determinado ponto de vista. Vale ressaltar que as
diferentes abordagens ndo sé&o concorrentes entre si e tampouco excludentes,
mas sim complementares. A separacédo entre as diferentes abordagens deu-se
dado o fato de a TRS ser demasiadamente ampla para ser estudada como um
todo; fez-se, entdo, uma separacao de diferentes abordagens para se perceber
uma representacao.

Neste estudo, optamos pela abordagem estrutural, para identificarmos o
ndcleo central e o sistema periférico das representacdes sociais dos licenciandos

de Matemética da UFTM, sobre o ser professor na licenciatura.

2.1 -TRS: ESTRUTURAL
Uma das vertentes da representacdo social € a estrutural, proposta por
Abric (1994). Essa abordagem surgiu por meio da Teoria do Nucleo Central, que

parte do principio de que toda representacéo possui um modelo de se organizar,
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toda representacdo segue uma mesma légica de organizacdo interna, sendo
esta composta por um ndcleo central e um sistema periférico.

Para compreender melhor essa ideia, antes precisamos compreender
algumas caracteristicas das representacdes: as representacdes sdo a0 mesmo
tempo, rigidas e flexiveis, consensuais e marcadas pela individualidade dos seus
componentes. Essas caracteristicas, segundo Sa (2008), constituiam-se em um
problema empirico das representacbes, uma vez que Sao caracteristicas
contraditorias. A teoria proposta por Abric esclareceu o funcionamento de uma
representacaéo e conseguiu solucionar teoricamente esse problema, a partir do
momento em que se pensa uma representacdo sendo organizada através de um

ndcleo central e elementos periféricos.

A teoria de Abric atribuiu aos elementos cognitivos do
ndcleo central as caracteristicas de estabilidade / rigidez /
consensualidade e aos elementos periféricos um carater
mutavel / flexivel / individualizado, de modo que o primeiro
proporciona o significado global da representacdo e
organiza os segundos, 0s quais, por seu turno, asseguram
a interface com as situacdes e praticas concretas da
populacdo. Com isso, a teoria foi capaz de conciliar
aguelas aparentes contradicbes em um todo estruturado
e dinamico. (SA, 2008, p. 77).

O nucleo central é o responséavel pelo significado de uma representacao,
estd diretamente ligado a memodria coletiva do grupo e a sua construcao
histdrica. Ele constitui a parte comum de uma representacao, compartilhada pelo
grupo. Tem o papel de garantir a homogeneidade de um grupo, por isso é
estavel, coerente e resistente a mudancas, ou seja, € pouco sensivel ao contexto
imediato, mas n&do imutavel.

Tomando uma representacdo social como um processo continuo, uma
vez que estamos constantemente recebendo novas informagbes e
representando novos objetos, o nlcleo central tem o papel de proteger as
representacées de um grupo, pois, se uma representacdo mudasse sem sentido
por influéncia do contexto imediato, estariamos constantemente buscando novos
sentidos para interpretar a realidade. Pode-se imaginar que o nucleo central,
dado essa caracteristica de rigidez, garante a estabilidade de uma

representacgao.

O nucleo central, além de dar significado as representagcdes, tem como

funcdo organizar todo o emaranhado interno de representacdes, como afirma
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Mazzotti (2002, p. 20), a abordagem estrutural das representacfes sociais parte

da ideia de que:

Toda representacdo esta organizada em torno de um
ndcleo central que determina, ao mesmo tempo, sua
significacdo e sua organizacéo interna. Este nucleo é, por
sua vez, determinado pela natureza do objeto
representado, pelo tipo de relagcdes que o grupo mantém
com o objeto e pelo sistema de valores e normas sociais
gue constituem o contexto ideolégico do grupo.

Além do nucleo central, segundo a autora, todas as representacdes
possuem um sistema periférico, que habita as proximidades do nucleo central
das representacbes e desempenha o papel de conectar as diversas
representagoes.

O sistema periférico funciona como mecanismo de seguranca para 0
ndcleo central, proporcionando uma integracdo entre o que € vivido e 0O
conhecimento comum. O sistema periférico € mais maleavel; logo, é sensivel ao
contexto imediato e sofre mudancas com mais facilidade, sendo capaz até
mesmo de suportar as contradicdes geradas pela individualidade.

O sistema periférico se forma ao redor do nucleo central de uma
representacdo, mesmo dependendo da representacdo para existirem, possui
reflexos imediatos no cotidiano dos sujeitos. Desempenha na vida do sujeito o
papel de dar significado as coisas. Ao mesmo tempo em que o sistema periférico
se encontra ao redor do ndcleo central, ele exerce um papel importante na
criacao de significados das experiéncias e opinidées que um sujeito tem.

Um aspecto importante, envolvendo o nudcleo central e os sistemas
periféricos, sdo as mudancas de representacbes e comparacdes entre
representacdes. Sobre as transformacdes de representacdes, S& (2008) nos diz
que “comecga sempre pelo sistema periférico, face a modificaces introduzidas
nas praticas sociais, e pode apresentar diferentes desenvolvimentos e estados
finais dependendo de variadas circunstancias” (SA, 2008, p. 77). Sendo assim,
a mudanca de uma representacdo depende muito do contexto imediato e das
circunstancias da pessoa que esta representando. JA a respeito das
comparacdes entre representacdes (sejam elas representacdes construidas por
dois grupos diferentes sobre um mesmo objeto ou representacdes de um mesmo
grupo que se modificaram ao longo do tempo), Sa (2008) nos diz que elas serédo

diferentes, se e somente se, 0s nucleos centrais possuirem composicdes
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consideravelmente diferentes; caso contrario, s&o a mesma representacao social
em estados diferencialmente ativados, seja em funcao da situacdo do grupo, ou
no caso de um mesmo grupo visto em momentos diferentes, de um processo de
transformacao pela qual a representacao esta passando.

O nucleo central e o sistema periférico sdo formados através de dois
movimentos existentes na construcdo/manutencdo de uma representacao, o

movimento de objetivacdo e a ancoragem.

Toda representagao estd organizada em torno de um ndcleo central
gue determina, ao mesmo tempo, sua significacdo e sua organizacao
interna. Este nucleo é, por sua vez, determinado pela natureza do
objeto representado, pelo tipo de relacBes que o grupo mantém com o
objeto e pelo sistema de valores e normas sociais que constituem o
contexto ideolégico do grupo. (Mazzotti, 2002, p.20)

Os movimentos de objetivacdo e ancoragem sdo indissociaveis e
desempenham papéis muito importantes dentro de uma representacdo. O
processo de objetivacdo consiste no movimento de dar nome ao objeto, serve

para organizar determinada representacao.

A objetivacdo pode ser definida como a transformacdo de uma idéia,
de um conceito, ou de uma opinido em algo concreto. Cristaliza-se a
partir de um processo figurativo e social e passa a constituir o nicleo
central de uma determinada representacdo, seguidamente evocada,
concretizada e disseminada como se fosse o real daqueles que a
expressam. (FRANCO, 2014, p. 172)

O processo de objetivacdo € o momento em que se determina o sentido
de um objeto, da-se um significado para ele. Esse processo depende muito dos
grupos em que o sujeito que realiza a objetivacdo esta inserido, pois, para
objetivar, ele precisa revisitar representacoes ja existentes que de alguma forma,
se relacionem-se com esse objeto novo e possam servir de base para esse novo
conceito. Esse movimento de buscar significado em outras representacfes é

chamado de ancoragem.

A ancoragem desempenha um papel fundamental no estudo das
representacdes sociais e do desenvolvimento da consciéncia, uma vez
gue se constitui na parte operacional do ndcleo central e em sua
concretizacdo, mediante apropriacdo individual e personalizada por
parte de diferentes pessoas constituintes de grupos sociais
diferenciados. A ancoragem consiste no processo de integracéo
cognitiva do objeto representado para um sistema de pensamento
social preexistente e para as transformacdes, histérica e culturalmente
situadas, implicitas em tal processo. (FRANCO, 2014, p. 175).
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A ancoragem consiste em transformar o novo em algo palpavel; assim, ao
se deparar com uma situagao ou objeto “novo”, consultamos todas as novas
vivéncias e saberes para definir o que é esse objeto e, futuramente, usa-lo para
definir outros objetos.

Ao se pesquisar sobre representagcdes sociais, estamos realizando uma
pesquisa de base, aquela que serve (ou servira) de suporte para outras
pesquisas futuras. Compreender a representacao social que foi construida sobre
determinado objeto nos fornece um esboc¢o sobre como o objeto € percebido,
que tipo de relacdes os sujeitos construiram e estdo construindo a respeito desse
objeto, a forma como determinado grupo se relaciona com ele, dentre outras. E
iISSO que estamos buscando com esta pesquisa. A partir dos processos de
ancoragem e objetivagéo vamos identificar as representagdes sociais dos alunos
licenciandos de Matematica, da UFTM, sobre o ser professor na licenciatura.
Com isso, ao ancorar (categorizar, dar nome) e objetivar (converter a ideia em
coisa — imagem) estaremos transformando o desconhecido, que gera
desconforto, em familiar. Essa é a finalidade das representagfes sociais.

Pensando no contexto da educacao, compreender a representacédo que
foi construida sobre determinado objeto nos possibilita tracar acfes para
melhorar esse contexto como um todo. Planejar intervencdes ou pensar em
politicas educacionais, sem antes compreender as representacdes sociais que
foram construidas sobre educacdo, escola, ensino e outros assuntos que
tangenciam o contexto escolar, € como tentar construir uma casa sem antes
averiguar a situacao do solo, é necessario antes compreender a fundacédo para

essas politicas florescerem.
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3- REPRESENTAQ()ES SOCIAIS DO SER PROFESSOR

Antes de percorrer novos caminhos, é importante conhecer os que ja
foram desbravados; para tanto, € necessario saber 0 que se tem pesquisado
sobre as representacdes sociais do ser professor de licenciandos em
Matematica. Para isso, foi utilizado o Catdlogo de Teses e Dissertacdes da
Capes®.

Nessa busca, a ideia inicial era utilizar as seguintes palavras chave:
representacfes sociais, ser professor, licenciandos e Matematica. Entretanto,
percebeu-se que, utilizando todas, o resultado poderia nédo ser fiel as buscas e
nao se obteria nenhum resultado que trate especificadamente sobre o tema,
como retorno; por isso, retiramos um dos termos da busca e alteramos a busca
para as seguintes palavras: representacdes sociais, ser professor e licenciandos.

Realizando buscas simples, pelos termos “Representag¢des sociais”, “Ser
Professor” e “Licenciandos”, foram obtidos 8239, 707 e 917 resultados,
respectivamente. Ja combinando as buscas dois a dois (utilizando o comando
AND), “Representagdes sociais” e “Ser Professor”, obtivemos 89 resultados;
“‘Representagdes Sociais” e “Licenciandos” deram 86 respostas e “Ser
Professor” e Licenciandos”, 46 resultados. A busca de todos os termos
combinados resultou em 20 respostas.

O resultado de cada uma das buscas pode ser observado no diagrama de

Venn® abaixo:

Figura 1. diagrama buscas Capes

5 0O acesso ao buscador é feito em catalogodeteses.capes.gov.br

6 Diagrama de Venn é uma forma de representacdo por diagramas, que apresenta a quantidade
de elementos contidos em um conjunto; nesse caso, a quantidade de trabalhos encontrados na
busca. Cada divisdo representa um conjunto, em cujo interior, representa-se a quantidade de
elementos. Nas interse¢Bes destas regides, temos 0s elementos que pertencem a dois ou mais
conjuntos simultaneamente.



Licenciandos

Representacdes Sociais

Fonte: o autor (2022)
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Jossajo.d Jas

Para ter uma ideia sobre 0 assunto e a forma como cada trabalho abordou

as representacdes sociais, foram observadas algumas informacdes de cada um

dos trabalhos; sendo elas, Autor, Titulo, Instituicdo de origem, Ano do trabalho e

Objetivos. O quadro abaixo traz os resultados dessa busca:

Quadro 4 - Trabalhos produzidos sobre o assunto

Autor Titulo Instituicdo Ano Objetivos
Compreender
a influéncia da
formacao de
REPRESENTACOE professores
) S SOCIAIS DE ‘SER Universidade nas
ADRIANO JOSE PROFESSOR DE Estadual de 2019 concepgoes e
ORTIZ FISICA’ DE Maringa Representacd
LICENCIANDOS EM es Sociais
FisICA sobre “Ser
professor de
Fisica” de
licenciandos
TRABALHO Analisar como
DOCENTE NOS Universidade alunos do
Sgl\LIJgiRSS Afl)\ll\'ll'ADlE A TEMPOS ATUAIS: Federal do Mato 2008 curso de
REPRESENTACOE Grosso do Sul Licenciatura
S SOCIAIS DE em
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Matematica

LICENCIATURAS

ALUNOS DAS

EM CIENCIAS
EXATAS DO
CAMPUS
CUIABANO DA
UFMT

representam a
sua profisséo
e seu
processo de
constituicdo
como
professor, bem
como analisar

as
contribuicdes
dos cursos
para a
constituicdo
profissional do
futuro
professor, na
representacéo
dos alunos
concluintes
Conhecer e
analisar as

ANDREIA KELLY
ARAUJO DA
SILVA

A TESSITURA DE
SENTIDOS:
REPRESENTACAO
SOCIAL DE
LICENCIANDOS DO
CURSO DE LETRAS
DA UFRN SOBRE O
ENSINAR

Universidade
Federal do Rio
Grande do

Norte

2012

representacde
S sociais de
licenciandos
do Curso de
Letras da
UFRN sobre
ensinar,
fazendo
compreender
0 processo de
construcéo de
ser professor e
os sentidos
gque esses
licenciandos
atribuem ao
ensinar
Investigar as

MIRANDA

CAMILA LIMA

AS
REPRESENTACOE
S SOCIAIS DE
LICENCIANDOS EM
QUIMICA SOBRE
“SER PROFESSOR”

Universidade de

Sao Paulo

representacée
S sociais de
um grupo de
licenciandos(a
s) em Quimica
guanto a ser
professor
dessa
disciplina,
verificando
possiveis
diferentes
nessas
representacde
s em fungéo
de sua
seriacéo
Investigar a

2014

CARLA ALVES DE

A IDENTIDADE DE

SOUZA

LICENCIANDOS EM
FISICA: EM BUSCA

Universidade de
Sao Paulo

identidade de
futuros

2012
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DE UMA
CARACTERIZAGAO

professores,
em um curso
de formacéo

inicial
Compreender
as
SER PROFESSOR representacde
DE GEOGRAFIA S sociais dos
CLAUDIA NAS Universidade licenciandos(a
VALERIA ROSA REPRESENTACOE Federal de 2020 s) em
DA SILVA S SOCIAIS DOS Pernambuco geografia
LICENCIANDOS DE sobre o que é
GEOGRAFIA ser
professor(a)
de geografia
Investigar
como
TORNAR-SE professores
PROFESSOR DE licenciados em
DELMARY I';"ggc'%;gé Universidade outras areas
VASCONCELOS P ; Federal do Rio 2011 .
DE ABREU BASICA: UM Grande do Sul conhecimento
ESTUDO A PARTIR se tornam
DE NARRATIVA DE professores de
PROFESSORES mdusica na
educagéao
basica.
Analisar as
representacde
S sociais que
VOCE QUER SER efft“dar.‘tfs de
PROFESSOR? UM erfgg‘;:g‘ggia
ESTUDO SOBRE O Universidade tém acerca da
DENISE FREITAS INTERESSE DE Federal de 2012 profissao
BRANDAO LICENCIANDOS EM Sergipe docente e o
PEDAGOGIA PELA interesse dos
PROFISSAO mesmos em
DOCENTE ~
relacdo ao
futuro
exercicio
profissional.
SER OU NAO SER
PROFESSOR:~
REPRESENTAGOE Universidade
ERZY DIAS DE S SOCIAIS DOS Federal de Mato 2008 i
SOUZA ALUNOS DE Grosso
LICENCIATURAS
UFMT, CAMPUS
CUIABA
REPRESENTACOE Conhecer e
S SOCIAIS DE analisar o
LICENCIANDOS EM contetdo e a
CIENCIAS . . estrutura das
FABIULA p Universidade -
APARECIDA BIOLOGICASE | ojeral de Mato | 2008 | fepresentacce
BENTO GUTH EDUCACAO FISICA Grosso S sociais (_RS)
DA UFMT, SOBRE gue dois
O FUTURO grupos de
TRABALHO licenciandos
DOCENTE: UM da UFMT,
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ESTUDO SOBRE
RAZOES PARA SER
PROFESSOR,
ATIVIDADES
DOCENTES ATUAIS
E FUTURAS E DO
QUE DEPENDERA
O TRABALHO DO

partilham
sobre as
perspectivas
de futuro do
trabalho
docente.

PROFESSOR
O TRABALHO
DOCENTE A
PARTIR DE UM
EXERCICIO
PROSPECTIVO
REALIZADO NA
INTERLOCUCAO
JAMILLE ENTRE DOIS Universidade
OLIVEIRA GRUPOS DE Federal de Mato 2008 -
CARVALHO ALUNOS DAS Grosso
LICENCIATURAS
NA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO
MATO GROSSO:
UM ESTUDO DE
REPRESENTACOE
S SOCIAIS
Analisar como
esses alunos
AS representam a
REPRESENTACOE sua futura
S SOCIAIS DOS Pontificia profissdo, bem
- ALUNOS DA . . como
JOSEFDUARDO | LIcENCIATURA EM | OVerSitade 1 2010 | identificar as
MATEMATICA Paulo representacoe
SOBRE A s sobre as
PROFISSAO situacdes
DOCENTE formativas
vivenciadas no
curso.
O FAZER Estudar os
DOCENTE: _ elementos de
REPRESENTACOE Universidade constituicdo
LELY SANDRA S SOCIAIS DE Federal do Rio identitaria dos
CORREIA 2011 ; i
DANTAS ALUNOS DO Grande do licenciandos
CURSO DE Norte do Curso de
PEDAGOGIA DA Pedagogia da
UFRN UFRN
Identificar a
HABITUS, representacao
REPRESENTACOE social do ser
S SOCIAIS E A professor da
LUISA DE CONSTRUCAO DO Universidade Educagéo
MARILLAC SER PROFESSORA | Federal do Rio 2011 Infantll_em
RAMOS SOARES DA EDUCACAO Grande do Campina
INFANTIL DA Norte Grande — PB,
CIDADE DE nas redes
CAMPINA GRANDE publicas
-PB estadual e

municipal.
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Acessar e
COMO VAO SE compreender
FORMANDO OS Repreiz tacs
PROFESSORES EM es Sociais
FISICA E QUIMICA: sobre “Fisica”
) EMBATES ENTRE O e “Quimica’”
MARCIA SER,OTERE O Universidade ara os grupos
CRISTINA FAZER NA Federal do Rio 2009 P de
DANTAS LEITE FORMACAO DE Grande do licenciandos
BRAZ LICENCIANDOS DA Norte d
URN SOB A esses cursos,
PERSPECTIVA DA como tambem
TEORIA DAS Repr:iitagé
REPRESENTACOE es Sociais
S SOCIAIS sobre o
“Ensinar”.
Analisar a
influéncia do
Programa
Institucional de
Influéncias da PIBID Iﬁgisazsag%
na Representacao P
Social de . . Docenma Pa
MARCOS VOGEL licenciandos em Unlvgr5|dade de 2016 composicao
L Sao Paulo do Nucleo
Quimica sobre ser Central da
“professor de ~
Quimica” repr_esentagao
social desses
licenciandos
sobre o ser
“professor de
Quimica”.
FORMACAO E
VIVENCIAS: A Aprender a
REPRESENTACAG Universidade representacao
MARIA ALDECY SOCIAL DO SER Federal do Rio social do ser
RODRIGUES DE PROFESSOR EM Grande do 2012 professor em
LIMA COMUNIDADES Norte comunidades
RIBEIRINHAS DO W
VALE DO JURUA - ribeirinhas.
ACRE
AS
REPRESENTACOE
S SOCIAIS DOS
MILTON LICENQIANDOS EM Universidade
VALENCUELA CIENCIAS Federal de Mato 2012 -
BIOLOGICAS Grosso do Sul
SOBRE O
PROCESSO DE
FORMACAO
SER PROFESSOR nvestigar
DE QUIMICA:~ futuros
A REPRESENTACOE Universidade professores
TANIA DO CARMO S SOCIAIS DE Estadual de 2019 compreender
LICENCIANDOS Maringa op“Ser

INGRESSANTES E
CONCLUINTES

professor de
Quimica”.
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SER PROFESSOR:
REPRESENTACOE
S SOCIAIS DE
GRADUANDOS DE

WEVERTON . . Universidade
SANTOS DE QU”\Q%*\I’(;%CA E | Federal do 2012 -
JESUS Sergipe

BIOLOGICAS DO
CAMPUS PROF.
ALBERTO
CARVALHO

Fonte: o autor (2022)

Dos vinte trabalhos encontrados, apenas quatro ndo foram colocados
devidamente no quadro, pois nao foram encontrados os trabalhos e/ou resumo
deles para leitura. Durante a observacdo dos trabalhos, foi possivel perceber
como ja se estuda a representagao social do “Ser Professor” e, tendo em vista
que uma representacao € algo proprio de determinado grupo e ndo estavel, ela
pode variar dependendo do local onde se observa, do contexto histérico e, no
caso especifico da representacédo do “Ser Professor”, até mesmo da disciplina
lecionada pelo professor pode influenciar na representacéo que sera construida.

Desses trabalhos, 12 tém, em seus objetivos, estudar as representacdes
sociais dos sujeitos sobre algum objeto e 8 estudam o “Ser professor” em algum
contexto. Destacamos sete trabalhos que possuem relagcdo com a tematica
representacao social e ser professor em diferentes disciplinas, os trabalhos sao:
Ortiz (2019), Miranda (2014), Silva (2020), Soares (2011), Braz (2009), Voguel
(2016) e Lima (2012). Vale mencionar também o trabalho de Roma (2010), que
estuda a representacao social de licenciandos em Matematica sobre a profissédo
docente.

Observando a quantidade de trabalhos que foram feitos sobre o assunto,
€ perceptivel que ainda ha muito o que se explorar sobre a representacdo social
sobre o ser professor; no caso desta pesquisa, a representacdo construida por
estudantes do curso de Licenciatura em Matematica.

Antes de prosseguir, precisamos ponderar sobre o que é “Ser Professor”.
Com isso em mente, podemos delimitar o “Ser Professor” a profissionalidade

docente, definida por Sacristan como

A afirmacéo do que é especifico na accdo docente, isto &, conjunto de
comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que
constituem a especificidade de ser professor. (SACRISTAN, 1991, p.
65).
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O autor ainda afirma que esse conceito esta em constante construcéo,
sendo que, para compreendé-lo precisamos contextualiza-lo, conhecendo antes
0 momento histérico e o contexto’.

Pensando na profissionalidade docente e no exercicio da profissao,
tratamos, entdo, dos conhecimentos que sdo préprios do professor e que
norteiam o seu fazer/ser professor. Além de Shulman (2005), outros autores
pensaram nos conhecimentos necessarios para o exercicio da docéncia. Tardif

(2002), a respeito dos saberes docentes, diz que

Pode-se definir o saber docente como um saber plural, formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente e saberes oriundos da formagéo
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais.
(TARDIF, 2002, p. 36)

Esses saberes oriundos da formacao profissional constituem aqueles
produzidos pela ciéncia da educacdo, embasados teoricamente, tais como 0s
saberes pedagogicos. Ja os saberes disciplinares, sdo aqueles préprios das
disciplinas, seja ela Matematica, Fisica, Quimica, ou outras. Os saberes
curriculares dizem respeito a categorizacao do que sera ensinado, 0s objetivos
do ensino, os conteudos, as metodologias, dentre outros. Os saberes
experienciais sdo os desenvolvidos pelos préprios professores no exercicio de
suas praticas, ao longo de suas vivéncias.

Para Pimenta (1999), ha trés saberes na docéncia; sdo eles: os saberes
da experiéncia, o conhecimento e os saberes pedagdgicos. Por saberes da
experiéncia, tem-se todo o seu processo de formacgdo, suas reflexbes e
experiéncias com diferentes profissionais. O conhecimento envolve ndo apenas
os saberes especificos do conteldo que serd ensinado mas também as
diferentes reflexdes sobre esse conteudo (suas relacdes, o porqué de ensina-
los, a relacao deles com a vida dos estudantes). Os saberes pedagdgicos sédo
os conhecimentos didaticos, articulados a experiéncia, uma vez que “para saber
ensinar, ndo bastam a experiéncia e 0s conhecimentos especificos, mas se
fazem necessarios os saberes pedagdgicos e didaticos” (PIMENTA, 1999, p. 24)

Os saberes desses diferentes autores (Tardif, Shulman, Pimenta) acabam

mostrando, de diferentes formas, a importancia de aspectos similares da

7 Popkewitz (1986) apud Sacristan (1991) cita trés diferentes contextos, sendo eles o contexto
pedagégico (as praticas do professor em sala de aula), o contexto profissional dos professores
(ideologias, crencas, conhecimentos etc. dos professores como um todo ou como grupos) e o
contexto sociocultural (valores e contetidos valorizados).
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docéncia. Sintetizando, pode-se perceber que todos, de alguma forma, falam
sobre a importancia de ter ndo apenas saberes especificos da area de atuacéao,
mas também conhecimentos do curriculo, conhecimentos préprios, vindos da
formacéo profissional e didaticos.

Para compreender o “Ser Professor” de Matematica, além de pensar nos
conhecimentos necessarios para exercicio da docéncia, devemos levar em
consideracdo também o que atribuimos como Matematica, a maneira como a
Matematica é vista e ensinada na escola bem como o sentido que damos a ela.

Para muitos, a Matemética pode ser considerada uma disciplina pronta e
acabada, fundamentada em operacdes e algoritmos, definicbes e teoremas, mas
ha outras maneiras de se conceber a Matemética. Para D’ambrosio (1993), a
Matematica deve ser vista como uma disciplina que envolve investigagao, visto
que 0 avango é uma consequéncia dos processos investigativos e da resolugao
de problemas.

Uma das noc¢fes que se tem a respeito da Matematica € essa, segundo a
qual, ela € um conhecimento pronto e acabado, no qual ndo ha mais discussfes
a serem feitas. Entretanto, uma das possibilidades da Matematica para o ensino
€ aquela em gque ela é percebida ela como uma construcao histérica, que foi
surgindo junto a problemas do cotidiano.

D’ambrosio (1993) afirma que “nossa sociedade em geral, € nossos
alunos em particular, ndo veem a Matematica como a disciplina dinamica que
ela é, com espaco para a criatividade e de muita emocéao.” (D’ambrosio, 1993, p.
35). Tem-se a ideia de que a Matematica € apenas um amontoado de defini¢cdes,
férmulas e algoritmos prontos para serem aplicados, que ela surgiu pronta e
acabada; o que faz com que esquecamos toda a sua construcédo historica.

Cobo (1999) nos diz que o “educar € o ato magico e singelo de realizar
uma sintese entre o passado e o futuro” (COBO, 1999, p. 43). Levando essa
ideia para a Matematica, o professor pode utilizar todo o conhecimento que ja
possui para facilitar a aprendizagem, através de problemas e estes gerarem
solugdes que se constituirdio em novos conhecimentos para os alunos, que

deverao ser discutidos e legitimados.

“[...] o objetivo do ensino da Matematica é que os alunos tenham
legitimas experiéncias matematicas, ou seja, experiéncias
semelhantes as dos matematicos. Essas experiéncias devem se
caracterizar pela identificacio de problemas, solucdo desses
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problemas e negociacdo entre o grupo de alunos sobre a legitimidade
das solugdes propostas.” (D’AMBROSIO, 1993, p.36)

Essa maneira de ensinar a Matematica vai além do conhecimento de
técnicas e aplicacdo de formulas, percebe-se nela a criacdo dos conceitos e
demonstracdes, levando-nos a perceber até mesmo a arbitrariedade dos
processos histoéricos.

Uma das formas de se conceber o ensino de Matemética é justamente o
“‘modelo tradicional”’, no qual, segundo Saviani (2008), “a escola organiza-se
como uma agéncia centrada no professor, o qual transmite, segundo uma
gradacdo loégica, o acervo cultural aos alunos. A estes cabe assimilar os
conhecimentos que lhes sao transmitidos.” (SAVIANI, 2008, p. 6). Esse tipo de
ensino se da por meio de aulas unicamente expositivas e centradas na figura do
professor, que € visto como unico detentor do conhecimento, ndo ha espaco para
gue o aluno exponha suas ideias; preza-se, assim, o aluno passivo.

Vale ressaltar que esse tipo de ensino “tradicional”’, apesar de muito
criticado, ndo pode ser totalmente invalidado, pois, além de ser funcional em
diferentes contextos, cumpriu um grande papel histérico como disseminador de
conhecimentos para as geracdes seguintes. Além do modelo tradicional, ha
diversos outros modelos de ensino de Matematica e vale ressaltar também, que
a existéncia de um modelo ndo necessariamente invalida totalmente a utilizacao
de outros.

Levando em consideracao o fato de que muitos professores vivenciaram
a escola com essas metodologias tradicionais e até mesmo os futuros
professores a veem durante a graduacdo, ha de se considerar a afirmacéo de
D’ambrosio (1993):

As pesquisas sobre a acédo de professores mostram que em geral o
professor ensina da maneira como lhe foi ensinado. Predomina,
portanto, um ensino em que o professor expfe o conteddo, mostra
como resolver alguns exemplos e pede que os alunos resolvam
inUmeros problemas semelhantes. (D’AMBROSIO, 1993, p. 38).

Desse modo, muitos professores ainda hoje acabam repetindo
metodologias que ja vivenciaram, focando o ensino na figura do professor, na
repeticéo e aplicacao de algoritmos.

Pensando nessa caracteristica dos professores de repetir as
metodologias que ja vivenciaram, cabe aos cursos de formacao de professores

propor e desenvolver com os futuros professores diferentes formas de se exercer
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a docéncia. Lima (2017) nos diz que uma formacéo docente de qualidade se da
quando ela é capaz de articular teoria e a pratica, durante a qual, o estudante
seja capaz de “construir analisando e interpretando a realidade por intermédio
das fundamentacbes adquiridas durante o curso” (LIMA, 2017, p. 124). Os
cursos de formacdo devem dar subsidios para que os futuros professores
realizem as suas atividades intencionalmente imbuidas de teoria, articulando-as
com a realidade de sala de aula.

No capitulo a seguir, sdo apresentado os métodos de construcéo e analise

dos dados da pesquisa.
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4 - METODOLOGIA E CONSTRUQAO DOS DADOS

A presente pesquisa € de cunho qualitativo, uma vez que estamos lidando
com pessoas e suas unicidades. De acordo com Marconi e Lakatos (2011), essa
metodologia procura analisar e interpretar aspectos mais profundos, nao
tentando criar generalizagbes, mas sim descrever a complexidade do
comportamento humano. Respeitando a unicidade dos sujeitos envolvidos na
pesquisa, como afirmam Ludke e André (1986) a pesquisa qualitativa permite ao
pesquisador encontrar respostas particulares, com um alto nivel de
fidedignidade.

Levando em consideracéo o que foi dito, podemos afirmar que a pesquisa
€ de natureza qualitativa e utilizamos como aporte tedrico-metodoldgico a Teoria
das Representacbes Sociais proposta por Moscovici e a abordagem estrutural
de Abric ou Teoria do Nucleo Central.

4.1 - CONSTRUCAO DOS DADOS
Para atingir os objetivos propostos, os dados da pesquisa foram
construidos utilizando trés diferentes instrumentos:
1) Questionario “on-line”. com o intuito de caracterizar quem s&o 0s
estudantes que cursam Licenciatura em Matematica ha UFTM, conhecer
suas trajetérias pessoais e académicas, sendo possivel tracar um perfil
sociodemografico desses estudantes.
2) Técnica de Associacao Livre de Palavras (TALP): com o objetivo de
estimar a localizacdo do nudcleo central e periferias da representacéo
social que os estudantes estao construindo sobre o ser professor.
3) Grupo focal com estudantes do curso de Licenciatura em Matematica
da UFTM: o grupo foi composto por estudantes de diferentes periodos e
nele foram discutidas diversas questdes sobre o ser professor, que nos
auxiliara na triangulacao dos dados construidos para estimar, com certeza

maior, o nucleo central e as periferias das representacoes.

A primeira etapa, questionario “on-line”, tem como intuito caracterizar
guem sdo os estudantes que cursam Licenciatura em Mateméatica na UFTM,
conhecendo suas trajetérias escolar e académica, o que os levou a escolha do

curso, seus “hobbies”, com quais disciplinas do curso se identificam mais, se séo
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naturais da cidade de Uberaba ou nao, bairro em que residem, faixa etaria dos
estudantes e contexto social.

O segundo instrumento, o Teste de Associacao Livre de Palavras (TALP),
foi inserido ao final do questionario “on-line” e consiste em pedir para que 0s
participantes escrevam as cinco palavras que representam a ideia de “ser
professor” para eles. Em seguida, foi pedido que organizassem essas palavras
elencadas por eles, de forma que a “palavra 1” seja a que mais se aproxime da
ideia do que é ser professor e a “palavra 5” seja a mais distante da ideia do que
é ser professor. Ao final, pediu-se que os estudantes explicitassem o significado
(para eles) da palavra 1, colocando-a em uma frase.

Essa técnica nos permitiu estimar a centralidade da representacao social
construida pelos estudantes sobre o ser professor. Uma vez que, a partir do
termo indutor (ser professor), as palavras ditas pelos estudantes sdo as que
vieram imediatamente a mente apds pensarem no conceito de “ser professor”;
por isso, admite-se que sdo palavras com um grande valor simbélico para o
grupo. A comprovacao do fato de essas palavras possuirem grande valor
simbdlico para o grupo € vista pela saliéncia delas. A saliéncia das evocagdes
pode ser mensurada através da ordem média de evocacdo, que consiste em
relacionar a frequéncia de evocacdo com a forma como as palavras foram
ranqueadas.

O grupo focal proporcionou um ambiente de discusséo teméatico, no qual
0s participantes puderam livremente se expressar sobre o tema; serviu para
validar os dados obtidos na técnica de associacao livre de palavras, uma vez
que possibilitou a realizacdo da triangulacdo dos dados, sendo possivel reafirmar
(ou ndo) o nucleo central estimado anteriormente e as regibes periféricas das
representacfes que estdo sendo construidas.

Vale ressaltar que a escolha de trabalhar com grupo focal se deu por
proporcionar diferentes interagcbes que ndo ocorreriam em uma entrevista. A
nocao de grupo focal vai além do conceito simploério de “entrevista em grupo” e,
em sua utilizacao, “importantes insights podem ser ganhos ao se prestar atencéo
ao discurso gerado durante o processo de debate e prioridades” (BARBOUR,
2009, p. 54).

Para analisar esses dados produzidos utilizamos a Analise de Conteudo,

descrita a seguir.
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4.2 — ANALISE DE CONTEUDO

O ser humano é um animal social, que possui a capacidade de se
expressar de diferentes maneiras, seja através da arte, da musica, da escrita, da
fala, dos gestos, das dancas, dentre diversas outras formas de expressao. Com
a comunicacao nao é diferente, é possivel enviar e receber informacéao utilizando
varios meios tais como, gravacoes, reunides, videoconferéncia, chamada de voz,
mensagem de texto, mensagem de audio, correio eletrbnico, cartas,
memorandos, dentre diversos outros meios, utilizando a linguagem (verbal ou
nao).

Qualguer manifestacdo de mensagem é aceita como dado para a andlise
de conteudo. Entretanto, precisamos ter em mente o funcionamento de uma
mensagem, compreendendo que ela, no momento em que é enunciada, traz
consigo as ideologias e os valores de seu emissor, como também o peso
contextual do seu local de fala e a intencdo desse emissor sobre sua finalidade.
Uma pessoa que recebe essa mensagem também a interpreta de acordo com
suas ideologias e valores; o que faz com que uma mesma mensagem tenha
diferentes interpretacdes, dependendo do momento histérico e do contexto em
que é dita, do receptor, dentre diversos outros fatores que podem vir a influenciar
em sua interpretagao.

Segundo Franco (2012), a mensagem pode ser dividida em cinco etapas,
desde o0 momento em que € concebida por seu emissor até ser entregue ao
receptor. Sendo elas: emissor, codificacdo, mensagem, decodificacdo e
receptor. Toda mensagem passa por essas cinco etapas. Vale ressaltar que
aquela que foi recebida pelo receptor ndo é necessariamente a mensagem do
emissor, o processo de codificacdo e decodificacdo exercem um papel
importante sobre a mensagem, uma vez que o emissor codifica sua mensagem
com a intencdo de que ela seja compreendida de determinada maneira, essa
mensagem, ao ser recebida pelo receptor, passa por um processo de
decodificacéo, onde o receptor atribui sentidos & mensagem e interpreta-a da
sua forma.

De acordo com Franco (2012, p. 22), “uma informagdo puramente
descritiva ndo relacionada a outros atributos ou as caracteristicas do emissor é

de pequeno valor”. Nao ha muito valor em uma analise na qual apenas se
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observa a mensagem e descreve-a, tampouco situacbes em que ela é
interpretada através de nossas crencas, desconsiderando o seu emissor.

Sendo assim, para compreender, de fato, a mensagem € necessario levar
em consideracao os diversos fatores envolvidos na sua enunciagao; tais como:
0 contexto do emissor e aquele no qual a mensagem surgiu. Ainda segundo
Franco (2012), o conteudo de uma mensagem pode ser dividido em contetudo
latente e conteudo manifesto; sendo o primeiro a mensagem “na cabega do
emissor”, ou seja, o que ele pretende dizer com essa mensagem e o0 segundo a
mensagem que foi dita. E importante observar que, o conteldo latente e o
conteudo manifesto séo diferentes, pois, uma pessoa pode ter intencéo de dizer
uma coisa e se expressar de forma a que aquilo que foi dito ndo seja
necessariamente interpretado da maneira como ele queria; tendo o pesquisador,
como objetivo, a partir da mensagem, chegar o mais proximo possivel do
conteudo latente.

Para Bardin (1977), a organizacdo do método é separada em trés etapas
que devem ser realizadas em ordem cronoldgica; sédo elas: a pré andlise, a
exploragdo do material, a discussao dos resultados, a inferéncia e a
interpretacao.

A pré analise, segundo Bardin (1977), tem como objetivo a organizacao
da pesquisa do material a ser estudado; porém, ela é um processo aberto, na
qual ndo h&d uma estrutura fechada da maneira como 0s processos serao
realizados. Inserido nesse processo, ha um procedimento inicial muito
importante, chamado leitura flutuante, que consiste em um contato inicial do
pesquisador com o material a ser analisado. Ela permite que o pesquisador tenha
diversos “insights” e trace hipéteses; segundo Bardin, "consiste em estabelecer
contacto com os documentos a analisar e em conhecer o texto, deixando-se
invadir por impressdes e orientacées" (BARDIN, 1977, p. 96).

A exploragédo consiste no momento em que o pesquisador se debruca
sobre os dados, sendo responsavel pelas tomadas de decisdes sobre aqueles
gue se tem, momento em que ele ordena e classifica os dados.

Existem duas etapas diferentes na exploracdo do material; sédo elas: a
codificacéo dos dados e a definicdo de categorias. A codificagéo, segundo Bardin

(1977), € uma transformacdo dos dados textuais que se tem por meio de
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recortes, agregacéo e enumeracao, com a finalidade de se obter uma visédo mais
ampla das caracteristicas do texto.

Ha dois processos envolvidos dentro da codificacdo: a unidade de registro
e a unidade de contexto. A unidade de registro, observando de forma grosseira,
é a forma como o material a ser analisado € organizado; para Bardin (1977), as
unidades de registros podem ser palavras, temas, personagens, documentos ou
até acontecimentos. Na pesquisa em questdo, dado o formato dos dados
construidos, as unidades de registros foram as palavras obtidas por meio da
TALP.

Apos a definicdo das unidades de registro, definem-se entédo as unidades
de contexto; no caso desta pesquisa, devido a utilizarmos a palavra como
unidade de registro, as unidades de contextos seréo as frases nas quais essas
palavras aparecem.

Os dados foram analisados em duas etapas:

1) Andlise dos dados quantitativos (questionario “on-line”).
2) Analise dos dados qualitativos (TALP e grupo focal).

A primeira etapa da analise dos dados foi a analise do questionario “on-
line” e, para isso, utilizamos o “software” SPSS (Statistical Package for the Social
Sciences). Esse tipo de “software” permite a analise de dados quantitativos
textuais e uma grande variedade de possibilidades de analise (analise de
frequéncias, realizando andlises de dados de forma cruzada; criacdo de graficos
e tabelas, dentre outras). A partir do SPSS, pode-se obter uma visdo geral dos
dados, podendo-se compreender diversas particularidades desse grupo de
estudantes que participaram da pesquisa, permitindo que conhegamos quem
sao esses estudantes, sua formacdo escolar e académica, seu contexto social,
dentre outras. Ainda é possivel comparar os dados obtidos com os estudantes e
os dados nacionais do censo da educacgao superior.

Os dados qualitativos foram analisados com o apoio do “software” livre
IRAMUTEQ, que se trata de uma interface do “software” livre R. Esse “software”
permite a analise de dados textuais, sendo possivel realizar desde a contagem
de palavras até andlises hierarquicas e de similitude. Por isso, para a Técnica de
Associacao Livre de Palavras, utilizamos a ferramenta de planilha, por meio da

qual é possivel fazer um ranqueamento das palavras que foram evocadas,
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tracando uma “média” entre a ordem em que as palavras foram evocadas e sua
frequéncia de aparecimento.

A Ultima etapa da andlise foi feita utilizando as funcionalidades do
IRAMUTEQ para anélise de planilhas, na qual ele realiza o calculo da Ordem
Média de Evocacao (OME) das palavras. O resultado dessa OME da TALP nos
permite estimar a localidade do nucleo central e das periferias da representacdo
social.

Na construgdo dos dados, os Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), juntamente com os questionarios, foram encaminhados aos
licenciandos por meio da secretaria do curso. Utilizou-se, como critério para
decidir o recorte da pesquisa, a saturacao tedrica na hora de decidir a quantidade
de vezes que eles seriam enviados.

Os questionérios foram enviados a todos os estudantes matriculados no
curso (133 pessoas) e encaminhado trés vezes, com intervalo de duas semanas
entre os envios. No primeiro envio, foram obtidas 29 respostas; no segundo
envio, 8 e, no terceiro, nenhuma resposta foi obtida. Como n&o foram obtidas
novas respostas no terceiro, deu-se inicio aos processos de analise dos dados.
No total, obtivemos 37 devolutivas de questionario, sendo que, em 30 0s
estudantes assentiram em participar da pesquisa por meio da TALP e
responderam ao questionario normalmente; os 7 participantes restantes, que
responderam ao questionario, ndo assentiram em participar da pesquisa e
apenas responderam ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Utilizando a planilha gerada pelo proprio formulario do “google” (google
forms), transferiram-se os dados para o “software” Microsoft Excel, no qual esses
foram tratados, sendo feita a separagao de colunas para as questdes nas quais
era possivel responder a mais de uma alternativa, padronizacdo dos dados nas
guestBes abertas para as quais havia uma variedade de respostas diferentes
com formas de se escrever diferentes.

Inicialmente, foi realizada a pré analise dos dados construidos. Nessa
etapa, foi feita a organizacdo do “corpus” de analise (separando em colunas
diferentes as perguntas que permitiam assinalar mais de uma resposta e criando
rétulos para os dados para facilitar a visualizacdo). Além disso, nessa etapa

também foi feita a leitura flutuante, por meio da qual, foi possivel conhecer
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melhor esses dados e pensar em diferentes cruzamentos que geraram novos
dados a serem interpretados.

As analises da primeira parte (informacfes pessoais) e segunda parte
(formacao académica) do questionario foram feitas utilizando o SPSS, uma vez
que ele possui um leque grande de ferramentas estatisticas.

O grupo focal foi realizado por videoconferéncia, utilizando o “google
meet”. Para realizacdo do grupo, focam convidados 10 estudantes, sendo que,
destes, quatro participaram do grupo focal. O grupo focal teve a duracédo de
aproximadamente 40 minutos e foi gravado, utilizando a ferramenta de gravacéo
nativa do “Windows” (através do comando Win + G).

Dos participantes do grupo focal, metade estava nos primeiros periodos
e a outra metade nos periodos finais do curso, sendo que, nas discussodes, 0s
estudantes que ja estdo nos periodos finais acabaram participando bem mais
ativamente das discussoes.

As discussfes do grupo focal foram transcritas e tratadas no “software”
gratuito OpenOffice Writer; ap0s isso, foram feitos as analises, utilizando o

“software” Iramuteq.
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5 — ANALISE DOS DADOS

Conforme exposto no capitulo anterior, um total de 37 pessoas respondeu
ao questionario; mas, dessas, apenas 30 assentiram em participar da pesquisa.

Em uma observacdo inicial dos dados, foi possivel perceber varias
caracteristicas dos estudantes do curso, que participaram da pesquisa. O
numero de mulheres (17 de 30) e de homens é praticamente equivalente; o que
mostra que, de certa forma, estamos superando alguns paradigmas da profisséo
docente e da &rea de exatas.

A docéncia (principalmente a Educacéo Infantil e Fundamental I) foi, muito
tempo, vista como uma profissdo feminina; para Codo (1999), um dos fatores
qgue contribuiu para essa feminilizacdo foi a ideia que, como a docéncia € uma
atividade que envolve “cuidar de outros”, era uma caracteristica atrelada a
mulher. De acordo com Gatti (2010), desde a criagcdo das Escolas Normais, as
mulheres comecaram a ser chamadas ao magistério e o exercicio da docéncia
era tido como uma extensdo das atividades maternas; logo, era natural que as
mulheres escolhessem essa profissao. Por outro lado, existia também a falsa
ideia de que homens sdo mais adequados que mulheres para trabalhar na area
de exatas. O fato de o curso de Licenciatura em Matematica da UFTM estar bem
dividido entre estudantes homens e mulheres, praticamente de forma igualitaria,
mostra que esses paradigmas estdo provavelmente ficando para tras.

A faixa de idade dos licenciandos que responderam é entre 18 e 41 anos;
mesmo havendo uma diferenca de idade significativa entre os extremos das
idades, o curso tem bastantes jovens e a maior parte dos estudantes tem menos
de 30 anos (26 de 30); o que pode ser observado pela média das idades
(somatéria de todas as idades dividida pelo nimero de participantes) e moda
(valor que mais aparece nos dados), que sdo 24,3 e 22 anos (8 pessoas),
respectivamente. Apenas 10% deles (3) sdo casados e 6,7% (2) tém filhos.

Apenas 30% (9) das pessoas que responderam ndo exercem nenhuma
atividade remunerada e, dos que exercem (21), oito sdo em atividades que, de
alguma forma, tangenciam a docéncia. O quadro abaixo aglutina® as atividades

exercidas pelos estudantes:

8 Consideramos atividades vinculada a docéncia as que envolvem o ensino de alguma maneira
(estagio em sistemas de ensino, revisores textuais, dentre outros) e em outros consideramos
pessoas que exercam atividades que ndo se encaixam em nenhum dos outros grupos (gerente
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Tabela 1. Atividades exercidas pelos licenciandos

Atividade | Quantidade de pessoas
Docéncia
Vendedor(a)
Administrativo
Secretariado
Outros
TOTAL

G1W [N W |00

N
=

Fonte: O autor (2021).

Levando-se em consideracdo que o universo da pesquisa € composto por
estudantes relativamente jovens - a maior parte dos estudantes que
responderam ao questionario possui 22 anos, como foi observado pela moda
das idades, imaginou-se que muitos deles conseguiriam se dedicar aos estudos
e nao exerceriam nenhuma atividade remunerada; o que acabou n&o
acontecendo.

A maior parte dos estudantes cursou toda ou quase toda a Educacéo
Bésica em escola publica. Dos 30, apenas 6 cursaram parte ou totalmente o
Ensino Médio e Fundamental em escolas particulares. Sendo assim, temos que

80% (ou 24) dos estudantes cursaram a Educacéo Basica em escolas publicas.

Tabela 2. Onde cursou Educacéo Basica

Ensino Fundamental Ensino Médio
Instituicdo Publica 24 24
Instituicdo Privada 4 4
Parte em instituicéo 2 2
publica e parte em
privada

Fonte: O autor (2021).

Desses, praticamente todos cursaram o ensino regular (90% ou 27
pessoas), dois cursaram o Ensino Profissionalizante e um cursou o Programa de
Ensino Integral. Cabe ressaltar que nenhum dos estudantes que respondeu ao

questionario € oriundo da Educacgéo de Jovens e Adultos.

de contas de Start Up, auxiliar de pesquisa em empresa de eletrdnicos, funcionéario publico e
coletor de amostras).
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Esses dados suscitam algumas questdes; como, por exemplo, existe
alguma razao especifica para essa diferenca tdo grande entre o numero de
estudantes oriundos de escolas publicas e privadas interessados em cursar
licenciatura? A desvalorizagdo docente tem influéncia nesses niumeros? O fato
de o curso ser noturno e gratuito pode aumentar o interesse por parte de pessoas
gue precisam conciliar trabalho e estudos?

Algumas dessas questfes ja foram discutidas por Gatti (2014), em seu
diagnostico das licenciaturas no Brasil, numa pesquisa com dados do Exame
Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE). A autora constatou que
grande parte dos estudantes de licenciatura sao oriundos de escola publica e,
ao entrarem no curso, muitos estudantes ja possuem alguma ocupacao, sendo
que um numero baixo deles néo trabalha e é custeado inteiramente pela familia.

Observando a naturalidade dos estudantes, percebemos que, dos que
responderam ao questionario, 24 sédo do Estado de Minas Gerais; 5, de cidades

do Estado de Séo Paulo e 1, do Espirito Santo, conforme grafico a seguir.

Figura 2. Naturalidade dos estudantes do curso por Estado

Naturalidade por Estado

= S3o Paulo = Minas Gerais = Espirito Santo

Fonte: acervo pessoal do autor (2022).
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Entretanto, quando observamos os dados por cidade, temos que quase a
metade dos que responderam, (14) sdo naturais de Uberaba — MG; 10 séo de

outras cidades do Estado; 5, do Estado de Sao Paulo e 1, do Espirito Santo.

Figura 3. Naturalidade dos estudantes do curso por cidade

Naturalidade por cidade

» i

= Conquista - MG = Frutal - MG Igarapava - SP

= Jau - SP = Lagoa Formosa - MG Nova Ponte - MG

= Passos - MG = Patrocinio Paulista- SP = Perdizes - MG

= Sacramento - MG = Santa Juliana - MG = Sdo Joaquim da Palha - ES
= S30 Joaquim da Barra- SP = Sertdozinho - SP Uberaba - MG

Fonte: acervo pessoal do autor (2022).

Vale ressaltar que alguns estudantes das cidades de Santa Juliana - MG
(1), Sacramento - MG (1), Nova Ponte — MG (1) e Igarapava - SP (1) viajam todos
os dias para assistirem aula e a Prefeitura dessas cidades disponibiliza 6nibus
para os estudantes irem e virem diariamente.

O fato de haver mais estudantes de outras cidades que de Uberaba
suscita alguns questionamentos; como, por exemplo, qual o motivo de haver

mais estudantes de fora que da propria cidade? Serd que essas diferencas
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existem apenas no curso de Licenciatura em Matemética? Os cursos da
Universidade sdo amplamente divulgados na propria cidade?

O curso de Licenciatura em Matematica da UFTM oferece auxilios (auxilio
alimentacdo, moradia, transporte e creche) para estudantes com baixa renda,
com a finalidade de facilitar a permanéncia deles no curso. Ha também diversos
programas que oferecem além de uma formacdo diferenciada, bolsas aos
estudantes. Dos estudantes que responderam, 16 deles ndo recebem nenhum
tipo de bolsa e 2 recebem auxilios estudantis. Ja das bolsas referentes a
programas estudantis, temos 1 que recebe bolsa de iniciagdo cientifica, 1 bolsa
de monitoria e 8 recebem bolsas do Programa de Educacao Tutorial (PET).

Separando os estudantes que responderam ao questionario por periodo,
temos que 9 estdo nos primeiros 4 periodos (1° ao 4°); 16, entre 0 5° e o0 8°
periodo; 5, do 9° ao 12° periodo®. Dos estudantes que participaram da pesquisa,
14 ndo pegaram nenhuma dependéncia no curso, 6 tiveram apenas uma
dependéncia, 6 tiveram duas dependéncias e 4 tiveram trés ou mais
dependéncias. Cruzando os dados dos estudantes que tiveram uma ou mais
dependéncias com o fato de exercerem atividade remunerada e onde cursaram
a Educacédo Basica, observamos que nao € possivel tracar uma relacdo direta
entre o desempenho académico (baseando este na quantidade de dependéncias

gue os estudantes obtiveram) e esses dois fatores.

Tabela 3 — Reprovacgfes e atividade remunerada/escolaridade

Reprovei N&o reprovei
Trabalho 10 11
N&o trabalho 6 3

Fonte: acervo pessoal do autor (2022).

Observando os estudantes que obtiveram alguma reprovacéo e os que
trabalham, ndo foi possivel perceber uma relacdo direta entre aqueles que

trabalham e as reprovagdes. Entretanto, o fato de mais da metade deles ja terem

9 Vale ressaltar que o curso possui 8 periodos; mas, devido a diversos fatores (alto indice de
reprovagdes, necessidade de conciliar trabalho e estudos, dentre outros), muitos estudantes
acabam concluindo o curso em mais de 8 periodos.
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pelo menos uma reprovagdo € um pouco alarmante, uma vez que a graduagao

deveria conhecer seu publico e se adaptar a suas necessidades.

Um bom trabalho formativo parte das condi¢8es reais dos educandos
para atingir ao final um patamar desejavel de formacé@o para que
possam atuar na educa¢d@o basica com compromisso e respaldados
em conhecimentos disciplinares e pedagogicos consistentes. (GATTI,
2014, p.48)

Levando em consideracdo que a maior parte dos estudantes € oriunda de
escolas publicas e que estas, por sua vez, em varias situacdes, formam
estudantes com diversas defasagens na escolaridade, caberia a Universidade
ajudar esses alunos com tais questoes.

Quando perguntados sobre o tipo de disciplinas com que mais se
identificavam, 2 responderam que se identificam com disciplinas da area de
educacdo, 10 com disciplinas da area de educacdo matematica e 18 com
disciplinas da area de Matematica. O grafico abaixo nos permite visualizar as

disciplinas com as quais os estudantes mais se identificam:

Figura 4. tipo de disciplina que se identifica

Disciplinas com que mais se identifica

m Educacdo = Educagdo Matematica = Matematica

Fonte: acervo pessoal do autor (2022).



44

Dado o fato de que as disciplinas especificas sdo as que possuem maior
carga horaria em sala e levando em consideracao a historia da formacédo de
professores e o valor que as disciplinas especificas possuiam em detrimento das
disciplinas voltadas para area de ensino e de educacao, faz sentido que os
estudantes se identifiguem mais com as disciplinas especificas do curso. Por
outro lado, como se trata de um curso de Licenciatura em Matematica e nao
bacharelado, esperava-se uma identificacdo maior por parte dos estudantes com
as disciplinas da Educacédo e Educacdo Matematica.

Ainda a respeito da identificacdo com as disciplinas do curso, quando
perguntados sobre quais os tipos de disciplinas os licenciandos consideram
importantes para sua formacgao, podendo marcar uma, duas ou todas as

alternativas, obtivemos as seguintes respostas:

Figura 5. disciplinas que consideram importantes

Disciplinas que consideram importantes para sua
formacao

0 5 10 15 20 25

® Educacdo Matemdtica ®Educacdo M Matematica

Fonte: acervo pessoal do autor (2022).

Mesmo havendo a possibilidade de marcar todas as opg¢les, € possivel
perceber que os estudantes priorizaram disciplinas da area de Matemética, mas
agora também é considerado o Ensino de Matematica, sendo que a Educacéao
acabou sendo considerada menos importante.
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Figura 6. diagrama das disciplinas importantes

Ensino de Matematica

P3

Matematica
opdean

Fonte: acervo pessoal do autor (2022).

Observando as disciplinas que consideram mais importantes, € possivel
perceber que ainda ha uma valorizacao muito grande das disciplinas especificas,
seja quando olhamos para as disciplinas com as quais os estudantes mais se
identificam ou as que acreditam serem mais importantes para sua formacao.
Mesmo, quando se trata das disciplinas que acreditam serem importantes, ha
uma valorizagéo das outras duas areas do curso, entretanto, todas as areas séo
importantes quando se pensa no exercicio da profissdo. Ndo se pode conceber
uma aula apenas conhecendo os conteudos especificos e as técnicas para o

ensino.

A dimensado técnica tem seu significado empobrecido
quando é considerada desvinculada de outras dimensdes.
E assim que se cria uma visdo tecnicista, na qual se
supervaloriza a técnica, ignorando sua insercdo num
contexto social e politico e atribuindo-lhe um carater de
neutralidade, impossivel justamente por causa daquela
insercdo. (RIOS, 2008, p. 81)

Considerando que as disciplinas da Educacdo, além das teorias de
ensino, também perpassam pelas diretrizes de educagéo, conceitos e aplicacao
de curriculos, avaliacdes, dentre outros tOpicos da educacdo que acabam
envolvendo politica, desconsiderar a importancia desse tipo de disciplina na

formacao inicial de um professor é conceber a docéncia como uma profissao
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desconectada da realidade, a docéncia apenas com base no conteudo, sem se
considerar onde se ensina e para quem se ensina.

Observa-se que a dimenséo técnica ndo deve ser confundida com um
ensino tecnicista, sendo ela vista desatrelada das demais dimensdes, nao se
pode valorizar demasiadamente a técnica em detrimento de outras dimensdes
do fazer/ser professor, nem considerar-se o ato de ensinar descontextualizado
de um contexto social e politico, imaginando a sala de aula neutra, desimbuida
do seu préprio contexto.

Fazendo uma analise prototipica na TALP realizada no questionario
utilizando o termo indutor “Ser professor”, obtivemos o resultado expresso na

figura 7.

Figura 7. Andlise prototipica da Técnica de Associagéo Livre de Palavras
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Fonte: Acervo pessoal do autor (2022)

O primeiro quadrante (superior esquerdo) contém as palavras com maior
OME (alto numero de evocagdes e foram mais evocadas mais prontamente).
Nele estdo contidas as palavras que se estima habitarem o ndcleo central da

representacdo de “Ser Professor”.
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No segundo quadrante (superior direito), temos a primeira periferia, onde
ha palavras com alta frequéncia de evocacdo e uma ordem média de evocacao
maior (apareceram varias vezes, mas nado foram as evocadas mais
prontamente).

No terceiro quadrante (inferior esquerdo), esta a zona de contraste; nela,
estdo elementos que foram prontamente evocados (alta ordem média de
evocacao), mas com uma frequéncia de evocacao baixa. Por ultimo, temos a
segunda periferia (inferior direito), que contém as palavras com menor
frequéncia de evocacao e maior ordem de evocacao (palavras que foram pouco
evocadas e nao foram evocadas prontamente).

O primeiro quadrante indica provavelmente as palavras contidas no
ndcleo central das representacdes. Podemos organizar essas palavras em dois
grupos distintos: a representacdo do “Ser Professor” possui um carater
vocacional (dedicacdo e vocacdo) e outro profissional (ensinar e aprender).
Basta observarmos o significado dessas palavras para os estudantes.

Pensando no carater vocacional da docéncia, tem-se o exercicio da
profissdo como um exercicio de amor, alguém que nasceu para trabalhar como
professor e ndo tem esse trabalho como uma profisséo.

A ideia de docéncia como vocacado nos remete a discussao de Kreutz
(1986), na qual € abordada a questao da docéncia com um carater vocacional,
como o sacerddcio. Nesse contexto, a docéncia é exercida como vocacao e ndo
profissdo; logo, ndo ha necessidade de valorizacdo profissional, melhores
condicbes de trabalho ou melhorias salariais. Desse modo, essas e outras
reivindicagfes da classe tornam-se sem valor. Uma vez que a docéncia é uma
vocacao que se exerce por dom e ndo como profissdo, a pessoa que a exerce
deve se doar inteiramente em seu exercicio, sem questionar as condi¢fes de
trabalho e salariais.

As falas abaixo evidenciam essa ideia da docéncia por amor e

expressando uma ideia de vocagéao:

“Amor, pois escolhi o curso porque tenho paixéo pela docéncia e fico
extremamente feliz quando consigo ensinar alguém.”

“Para ser professor € necessario nascer para isso, ter uma vocacao.”

“E necessario amor para exercer profissdo docente.”
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“Para ser professor € necessario ter vocagao para isso”

Ja pensando no carater profissional da docéncia, temos o “Ser Professor”
como um oficio, professor como o profissional da educacéo. As falas a seguir

mostram essa ideia:

“Ensinar, porque ser professor é transmitir seu conhecimento aos
alunos”

“Ensinar, porque € a esséncia da profissao do professor. Seja algum
conteldo, conceito, valor ou habilidade, o professor sempre ensina
algo para alguém. Independente da metodologia ou estratégia
utilizada, o ser professor esta ligado ao ensinar.”

“Ser professor é ensinar ao aluno coisas novas.”
“Acredito que para ser um bom professor é preciso saber ensinar.”

“Ensinar. Por ela englobar a vida profissional que extrapola para além
dos muros da escola.”

LE 11 tE 1]

Ja no segundo quadrante temos as palavras “humano”, “amor”, “critico” e
“adaptabilidade”, que estdo ligadas diretamente as palavras contidas no nucleo
central, com caracteristicas que enaltecem essas duas percepcdes de ser
professor.

Para auxiliar na visualizacdo das representacdes sociais e reafirmar a
indicacdo do nucleo central das representacfes com as caracteristicas que
foram mencionadas anteriormente, foi realizada uma anélise de similitude na
TALP. Essa andlise, de acordo com Sa (2002), consiste em uma técnica para
detectar a conexidade dos elementos de uma representacao.

Figura 8. Andlise de similitude da Técnica de Associacao Livre de Palavras
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{3

Fonte: Acervo pessoal do autor (2022)

Observando a imagem gerada, podemos perceber como as duas ideias
existentes no nucleo central das representacdes sociais dos estudantes sobre o
“Ser Professor” ficam evidentes e sdo conectadas pela palavra “Amor”.

As discussodes do grupo focal passaram por diversos pontos sobre o “Ser
Professor”; foram abordadas questées como a motivacdo dos estudantes para
entrar no curso, colaboracdes da graduacdo na futura pratica docente, dentre
outras. A nuvem de palavras abaixo foi construida no “software” Iramuteq,

utilizando, como base, as discussdes que foram feitas no grupo focal:

Figura 9. Nuvem de palavras grupo focal
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Fonte: Acervo pessoal do autor (2022)

A nuvem nos possibilita perceber as discussdées que emergiram no grupo
focal a respeito do “ser professor”: questdes como a formacgao académica e as
disciplinas da graduacdo, a questdo da experiéncia em sala de aula e os
estagios.

Por meio dos dialogos, foi possivel perceber como diversos conceitos
entdo embutidos nas aulas dos estudantes, as diferentes dimensdes da aula
(RIOS, 2008), os conhecimentos especificos da profissdo docente (SHULMAN,
2005) e os conhecimentos da docéncia em matemética (BALL, 2008). Os

excertos do grupo focal abaixo mostram esses diferentes conceitos.

“...] bom professor é o que pensa nos alunos, uma parte importante da
profisséo talvez seja compreender e conhecer os alunos. A docéncia é
uma profissdo que exige empatia, entender os alunos e compreender
que eles possuem uma vida e problemas para além da sala de aula.”

Esse excerto nos déa indicios da dimenséo estética da aula, percebendo a
docéncia como uma troca humana (RIOS, 2008) e ndo um exercicio mecanico,
o lado afetivo da docéncia, a partir do qual, se reconhece a existéncia do outro

e se € capaz de se por no lugar dele. Um dos diferenciais da docéncia é a
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afetividade, seu trato com o outro, a unicidade das relagbes, o que é um dos
fatores que torna a docéncia uma atividade impossivel de se encaixar em uma
linha de producéo (COBO, 1999).

A fala abaixo, por sua vez, expressa a ideia de como h& necessidade de
se conhecer o contexto dos estudantes para exercicio da docéncia (SHULMAN,
2005; BALL, 2008), o fato de eles terem uma vida para além dos muros da escola

e suas proprias vivéncias.

“A sala de aula é muito diversificada, a gente precisa compreender que
cada aluno tem seu cotidiano, tem suas vivéncias e a sala de aula
acaba ndo sendo apenas o conteudo.”

E possivel perceber como os estudantes veem na figura do “Ser
Professor” a necessidade de se ter diferentes conhecimentos pedagdgicos para
ensinar o conteudo (SHULMAN, 2005; BALL, 2008), expressando ndo apenas a
importancia de conhecer as técnicas, mas também de procurar ser um professor

reflexivo sobre a propria pratica.

“[...] um professor ruim, um professor que néo tenta se inovar, ndo
muda a pratica dele de acordo com a realidade dele, aplica um
contelido de uma forma, vé que nédo deu certo e ele ndo da um passo
atras para rever a prética dele, rever o contetdo dele, a didatica, como
a turma esta respondendo, em que mundo ele esta vivendo, qual é
aquela realidade.”

As discussbes presentes no grupo focal reafirmam a centralidade das
representacdes sociais do “Ser Professor” na ideia de vocacgao e de profissao.
Entretanto, fez-se muito mais presente, nas discussoes, o carater da docéncia
como profissdo. Observando os segmentos de texto, é possivel perceber como
essas ideias, mesmo que representando as que se opdem (o professor como
profissional e o professor como vocacao), em alguns momentos, acabam

coexistindo nas falas. Os excertos abaixo evidenciam esse fato.

“Um profissional que tem a mente um pouco fechada, que ndo muda a
forma de trabalhar, eu o vejo como um professor ruim. Porque ele ndo
esta pensando no processo de ensino, ele s6 esta |a para fazer o dele,
ganhar salario dele e voltar para casa.”
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Veja evidenciar o professor é um profissional que precisa sempre se
inovar, ja que a docéncia é uma profissdo que ndo se resume apenas a conhecer
técnicas e possuir certas habilidades para seu exercicio (PIMENTA, 1999). Ela
€ uma profissdo versatil; assim, as evolugbes tecnoldgicas, as mudancgas na
sociedade, os problemas do contexto escolar, as diversas mudancas que
ocorrem para além dos muros da escola afetam a sala de aula e influenciam no
fazer/ser professor. Entretanto, é preciso considerar que o professor, como
qualquer profissional, trabalha para ganhar seu salario. O carater vocacional
aparece quase como uma ideia de professor messianico, que conseguira
resolver todos os problemas da escola, quica do Mundo e, caso néo o faca,

faltou-lhe vontade ou determinacéo.

“Depende muito da boa vontade do professor, da vontade dele de fazer
os alunos aprenderem, o objetivo do professor é fazer o conhecimento
chegar ao méximo de alunos, a gente ndo sabe o tipo de aluno que vai
ter, entdo o professor precisa procurar diferentes métodos para tentar
atingir a todos.”

O carater messianico da docéncia € percebido quando se vé que o0s
licenciandos percebem a docéncia como vocacao, desatrelando dela o carater
profissional e atribuindo a responsabilidade do sucesso ou fracasso escolar dos
estudantes ao professor.

E vélido ressaltar que os estudantes ndo culpam o professor pela
existéncia de possiveis lacunas em sua formacéo; o curso em si € muito curto e
seria impossivel abordar os diversos papéis que acabam sendo atrelados ao
exercer a profissdo, seja com contetdo e no processo de ensino aprendizagem,
lidando com alunos portadores de algum tipo de necessidade especial, questbes
gue os estudantes trazem de fora da sala de aula, dentre outras. Por outro lado,
responsabilizam o professor por ndo perceber a existéncia dessas lacunas e

buscar meios de complementar sua formacao.
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6 — CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo dos anos, a nocdo de qual era o papel do professor, os
conhecimentos necessarios para o exercicio da docéncia, as tecnologias
disponiveis nesse contexto, dentre diversos outros aspectos e fatores,
evoluiram. A ideia de professor, que inicialmente era apenas a de um sujeito que
conhecia profundamente o contetdo especifico a ser ensinado (muitas vezes
com formacgdo em outras areas que nao a licenciatura), deu lugar ao professor
formado para o exercicio dessa profissao.

Toda a trajetéria da formacéao de professores, unida também aos diversos
desafios dessa profissdo, como as buscas por melhores condi¢cfes de trabalho,
valorizagéo profissional e as diferentes outras lutas envolvidas na docéncia,
contribuiram, de alguma forma, para a representacdo construida pelos
estudantes.

Diante das discussodes foi possivel perceber quem séo os estudantes que
cursam Licenciatura em Matematica na Universidade Federal do Tridngulo
Mineiro, compostos, em sua maior parte, por estudantes oriundos de escolas
publicas e que precisam conciliar sua formacao profissional com o mercado de
trabalho.

Ficou perceptivel como as disciplinas de diferentes naturezas (Educacao,
Educacdo Matematica e Matematica) séo significativas no processo de formacao
dos estudantes. Mesmo que afirmem se identificar mais com a area especifica
(de Matematica) e ndo considerando igualmente as disciplinas de Educacao
importantes em sua formacao, é possivel perceber como os licenciandos, ao
falarem do exercicio da docéncia, discorrem sobre diversas questdes que estao
contidas justamente nas disciplinas de Educacéo e Educacdo Matemaética.

A guantidade de reprovacao dos estudantes foi um aspecto que chamou
bastante a atencdo, uma vez que o curso de licenciatura tem altos indices de
desisténcia (observando a diferenca de ingressantes e concluintes). Sera que a
falta de adaptabilidade dos cursos aos seus estudantes colabora para esse alto
indice de desisténcia?

Os diferentes paradigmas que envolvem a docéncia acabam
influenciando na representacdo social de “Ser Professor’ que foi e que esta

sendo construida pelos estudantes do curso de Licenciatura em Matematica da
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UFTM. O fato de duas ideias quase antagonicas (o professor como profissional
€ como vocacao) coexistirem no nucleo central dessas representacdes levanta
guestdes sobre o momento historico em que essas representacdes foram vistas.
Ante o0 exposto, pesquisas futuras a respeito das representagdes sociais dos
estudantes podem comprovar essa possivel transicao pela qual a representacdo
social dos estudantes esta passando.

Percebem-se que quase metade dos estudantes que participaram da
pesquisa (14 de 30) sdo de outras cidades e estes, em sua maioria, viajam
diariamente para estudar. Na pesquisa nao foi possivel perceber, mas sera que
existe diferenca na representacdo social dos estudantes naturais de Uberaba e
dos que viajam diariamente para estudar?

Estudos sobre a representacéo social do ser professor dos estudantes de
Matematica em diferentes Universidades poderiam nos elucidar se a ideia da
docéncia como vocacdo ainda existe entre outros estudantes ou se ja foi

superada em outros locais.



55

7 - REFERENCIAS

ABRIC, Jean-Claude. Las Representaciones Sociales: aspectos teoricos. In:
ABRIC, Jean-Claude. Practicas sociales y representaciones. Paris. PUF,
1994 (11-32).

BALL, D. L., THAMES, M. H. e PHELPS, G. (2008). Content knowledge for
teaching: what makes it special? Journal of Teacher Education, 59(5), 389-407.

BARBOUR, Rosaline. Grupos Focais. Porto Alegre: Artmed, 2009. 216 p.
BARDIN, Laurence. Andlise de contetdo. Lisboa: Edi¢des 70, 1977.

CODO, Wanderley (Coord.). Educacao: carinho e trabalho: Burnout, a
sindrome da desisténcia do educador, que pode levar a faléncia da educacéo.
Petropolis: Vozes, 1999.

D’AMBROSIO, B. Formacao de professores de matematica para o século XXI: o
grande desafio. In: Revista Pro-posi¢cdes, Campinas, v.4, n.1, mar. 1993. P. 35-
41.

GATTI, Bernadete A. Formacao inicial de professores para a educacao basica:
pesquisas e politicas educacionais. Est. Aval. Educ., Sdo Paulo, v. 25, n. 57,
p.24-54, jan./abr. 2014.

GATTI, Bernadete A. Formacado de professores no Brasil: caracteristicas e
problemas., Educ. & Soc. v. 31, n. 113, p. 1355-1379, dez. 2010.

FRANCO, Maria Laura Puglisi Barbosa. Representacdes sociais, ideologia e
desenvolvimento da consciéncia. Cadernos de Pesquisa. Sao Paulo, v.34,
n.121, p.169- 186, jan./abr., 2004.

JODELET, Denise. Ciéncias Sociais e Representacfes: estudo dos fendmenos
representativos e processos sociais, do local ao global. Revista Sociedade e
Estado — Volume 33, Numero 2, Maio/Agosto. 2018.

JUNQUEIRA, S. M. ; MANRIQUE, A. L. Licenciatura em Matematica no Brasil:
aspectos histéricos de sua constituicdo. Revista Electrénica de Investigacion en
Educacion en Ciencias — REIEC. V. 8, Nro. 1 Mes Junio 2012.

KREUTZ, L. Magistério: vocacdo ou profissdo? Educacdo em Revista. Belo
Horizonte: n.3, jun. 1986, p. 12-21.

LIMA, F. R. Formagcdao, identidade e carreira docente: enderecamento itinerarios
tedricos sobre o "ser professor" na contemporaneidade. Debates em Educacéo,
Maceio, v. 9, n. 18, p. 119-135, 2017. Disponivel em:
<https://www.seer.ufal.br/index.php/debateseducacao/article/view/2608/2587>.
Acesso em: 25 de jul. 2022.



https://www.seer.ufal.br/index.php/debateseducacao/article/view/2608/2587

56

MARKOVA, |. A fabricacéo da teoria das representacdes sociais. Cadernos de
Pesquisa. Vol. 47, n. 163, 2017.

MAZZOTTI, A. J. A. A abordagem estrutural das representacdes sociais.
Psicologia da Educacao, 14/15, 2002.

MOSCOVICI, S. A Representacdo Social da Psicandlise. Rio de Janeiro,
Zahar, 1978. 291p.

NOVOA, A. Firmar a posicdo como professor, afirmar a profissdo docente.
Cadernos de Pesquisa, v. 47, n. 166, p. 1106-1133, out/dez, 2017.

NOVOA, A. Devolver a formagéo de professores aos professores. Cadernos de
Pesquisa em Educacéado, vol.18(35), p.11-22, 2012. Disponivel em: <
https://www.criticaeducativa.ufscar.br/index.php/criticaeducativa/article/view/21
7/275> Acesso em: 10 de jul. 2022.

PIMENTA, S. G. Formacéo de professores: identidade e saberes da docéncia.
In: PIMENTA (org.) Saberes pedagdgicos e atividades docente. S. Paulo,
Cortez, 1999, p.15-34.

RIOS, T. A. Adimenséo ética da aula ou o que nos fazemos com eles. In: VEIGA,
lIma Passos Alencastro (Org.) Aula: dimensfes, principios e préticas.
Campinas, SP: Papirus, 2008. 298p.

SA, C. P. Representacdes sociais: teoria e pesquisa do nucleo central. Revista
Temas em Psicologia. 1996; 3:19-33.

SA, C. P. Nucleo central das representagdes sociais. 22 ed. rev. Petropolis
(RJ): Vozes, 2002.

SA, C. P. A construcdo do objeto de pesquisa em representacdes sociais.
Rio de Janeiro: EAUERJ, 1998.

SACRISTAN, G. J. Consciéncia da accdo sobre a pratica como libertagdo
profissional dos professores. In: NOVOA, Antonio (Org.). Profissdo de
professor. Porto: Porto Editora, 1991. p. 63-92

SAVIANI, D. Formacdo de professores: aspectos historicos e teoricos do
problema no contexto brasileiro. Revista Brasileira de Educacado, Rio de
Janeiro, v. 14, n. 40, p. 143-155, 2009.

SAVIANI, D. Formagéao de professores no Brasil: dilemas e perspectivas. Poiesis
Pedagoégica. v.9, p.07-19, jan/jun. 2011.

SAVIANI, D. Escola e Democracia. Edicao Comemorativa. Campinas: Autores
Associados, 2008. 112p

SHULMAN, Lee S. Conocimiento y ensefanza: fundamentos de la nueva
reforma. Profesorado. Revista de curriculum y formacion del profesorado, 9,


https://www.criticaeducativa.ufscar.br/index.php/criticaeducativa/article/view/217/275
https://www.criticaeducativa.ufscar.br/index.php/criticaeducativa/article/view/217/275

57

2 (2005). Disponivel em: <https://www.ugr.es/~recfpro/rev92ART1.pdf>. Acesso
em: 5 jan. 2022.



https://www.ugr.es/~recfpro/rev92ART1.pdf

8 — ANEXOS

58



APENDICE A - QUESTIONARIO
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IDENTIFICADOR — Sesséo 1 de 4

1) Nome:

2) Com qual género vocé se identifica:
( ) Feminino

() Masculino

()

3) Atualmente vocé esta em qual periodo (de acordo com o SISCAD)?
() 1ao 4 periodo

() 5ao 8 periodo

() 9ao 12 periodo

() 13 periodo ou mais.

4) Qual(is) estagios vocé ja fez? (pode marcar mais de uma op¢éo)
) Néo fiz estagio ainda.

) Estégio |

(

(

() Estagio Il
() Estagio Il
(

) Estagio IV

PERFIL — Sessao 2 de 4

5) Idade:




6) Estado Civil
() Solteiro(a)
() Casado(a)
() Divorciado(a)

() Viavo(a)

7) Possui filhos? Se sim, quantos?

8) Com quantas pessoas vocé reside?
() Moro sozinho.

() Uma pessoa.

() Duas pessoas.

() Trés ou mais pessoas.

9) Vocé é natural de:
() Uberaba— MG

() Qutro:

10) Caso resida em Uberaba, em qual bairro vocé mora?

11) Que tipo de atividade realiza em seu tempo livre?
) Leitura de livros

) Exercicios fisicos/esportes

(
(
() Redes sociais (facebook, whatsapp, etc.)
() Jogos On-line

(

) Outro:
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12) Vocé busca informagdes em:
) Jornais e revistas on-line.

) Redes sociais (facebook, whatsapp, etc.)

(

(

() Jornal impresso
() Televisao

(

) Qutro:

13) Que tipo de atividade remunerada vocé exerce:
() Néo exerco atividade remunerada.
() Docéncia

() Qutro:

14) Vocé recebe algum tipo de bolsa no curso?
) Néo.
) PIBID (Programa de Iniciacdo a Docéncia)
) Residéncia Pedagogica
) PET (Programa de educacdo tutorial)
) IC (Iniciacédo Cientifica)
) Bolsa de Programa de Extenséo
) Monitoria

(
(
(
(
(
(
(
(

) Outro:

TRAJETORIA ESCOLAR E ACADEMICA — Sesséo 3 de 4

15) Cursou o Ensino Fundamental (1° ao 9° ano) na:
() Rede publica
() Rede privada

() Parte na rede publica e parte rede privada.
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16) Cursou Ensino Médio em:
() Rede publica
() Rede privada

() Parte na rede publica e parte rede privada.

17) Que tipo de Ensino Médio vocé fez?
() Regular.

() Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
() Ensino profissionalizante.

() Outro:

18) Em relacdo a dependéncias (DP), vocé:
() Nao peguei nenhuma dependéncia.
() Tive uma dependéncia.

() Tive duas dependéncias.

() Tive trés ou mais dependéncias.

19) Com qual(is) disciplinas vocé se identifica mais?
() Disciplinas da &rea de Matematica
() Disciplinas da area de Educacéo

() Disciplinas da &rea de Educagdo Matemaética

20) Considerando sua formacao, das areas abaixo, qual(is) vocé considera importante
para sua formacao?

() Matematica
() Educacéao

() Educacdo Matematica

21) Vocé costuma participar de eventos académicos? Exemplos: JIEPE, Semana da
matematica, dentre outros.

( )Sim

() Néo
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22) Por qual motivo vocé participa de eventos académicos?
() Néo participo.
() Sou obrigado a participar

() Apresentar trabalhos que desenvolvo (ministrar minicursos, palestra, apresentacéo
de posteres, dentre outros).

() Compreender as discussdes que estdo sendo feitas.

() Outro:

23) Quantas horas vocé dedica semanalmente aos estudos (para além do horério de
aula)? Responda aproximadamente.

) Nenhuma

) De 1 a 3 horas.

(

(

() De4 a6 horas.
() De 6 a8 horas.
(

) mais de 8 horas.

TECNICA DE ASSOCIACAO LIVRE DE PALAVRAS (TALP) — Sesséo 4 de 4

Ao pensar, ouvir ou ler sobre as palavras do retangulo abaixo, o que lhe vem a mente?

SER PROFESSOR

Diga abaixo, seguindo o modelo, cinco palavras que voceé rapidamente associa a SER
PROFESSOR:

[

w M
—_—— — — —

b

Coloque as palavras que voceé citou acima em ordem de acordo com a relacdo que elas
possuem com SER PROFESSOR, ordenando-as da que mais se relacione para a que
menos se relacione.
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Das palavras que vocé colocou em ordem, diga novamente aquela que vocé acredita
que melhor se relacione com SER PROFESSOR e explique o porqué da sua escolha.

Escreva novamente as palavras que acredita representar melhor a ideia de SER
PROFESSOR para vocé e, em seguida, diga uma palavra que tenha o mesmo sentido

que ela para vocé.

)
1 2)
3
L4
)

PALAVRA

1)

2}

3)

4)

)

SINONIMO




