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“E preciso ter esperanca, mas ter
esperanga do verbo esperangar; porque
tem gente que tem esperanca do verbo
esperar. E esperanca do verbo esperar
ndo ¢ esperanga, ¢ espera. Esperangar é
se levantar, esperangar é ir atrds,
esperangar é construir, esperangar é ndo
desistir! Esperancar é levar adiante,
esperangar € juntar-se com outros para

fazer de outro modo...”

Paulo Freire
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Fonte: Desenho elaborado pela estudante Azaleia.



RESUMO

Nas salas de aulas encontramos uma grande variedade de sujeitos e de saberes que estdo em
constante interacdo. Mas, muitas vezes, esses conhecimentos ndo sdo valorizados ou sequer
reconhecidos, sendo substituidos pelos conhecimentos cientificos escolares. No ensino de
Boténica também observamos praticas de ensino que se distanciam da realidade de nossos
estudantes, embora as diferentes relacbes que as pessoas possuem com as plantas estejam
presentes em seu cotidiano. Diante da necessidade de encontrar estratégias para melhorar o
processo de ensino e aprendizagem do conhecimento escolar de Boténica, encontramos na
Etnobotanica uma abordagem que permite interligar os conhecimentos presentes entre os alunos
e o0 conhecimento cientifico escolar ao preocupar-se em identificar os sujeitos e seus saberes.
Identificar, compreender e valorizar os diferentes saberes a partir da abordagem etnobotanica
na sala de aula possibilita criar caminhos para o Ensino de Ciéncias Intercultural,
proporcionando espacos nas aulas de ciéncias para o didlogo mais horizontal entre
conhecimentos distintos. O presente trabalho buscou compreender como um inventario
etnobotanico, construido a partir perspectiva da Ecologia de Saberes, pode contribuir para o
ensino e aprendizagem de Ciéncias intercultural. A presente pesquisa apresenta uma abordagem
qualitativa e foi desenvolvida em uma escola de Educacao Basica da rede publica estadual de
Uberaba — MG ao longo do primeiro semestre de 2022. O estudo foi realizado em trés turmas
de Ensino Médio, duas turmas do 2° ano da modalidade de Educacao Basica no turno vespertino
e outra turma do 2° ano da modalidade Educacdo de Jovens e Adultos no turno noturno,
envolvendo 42 alunos. O instrumento pedagdgico construido nesta pesquisa, e denominado
“Inventario Etnobotanico”, foi aplicado para fins de validacdo nas aulas de Biologia em que a
pesquisadora é docente. Como fonte de dados para nossas analises sdo apresentados os materiais
textuais produzidos pelos alunos durante a aplicagdo do inventério, gravacGes dos dialogos e
observacOes das interacfes entre 0s sujeitos nas atividades desenvolvidas em sala de aula. A
analise foi desenvolvida em trés aspectos: i) reflexdo da docente pesquisadora quanto ao
planejamento e aplicacdo do inventario etnobotanico construido; ii) os saberes relacionados as
plantas que os alunos valorizaram e/ou reconheceram dos seus contextos cotidianos; e, iii)
contribui¢Bes do inventario etnobotanico. Um grande desafio na construgdo da proposta foi
integrar ao contexto escolar, atividades que despertassem a busca e o interesse dos estudantes
em trazer para a sala de aula algo do seu cotidiano sobre as plantas, fazendo-se necessario
romper com atividades tipicamente escolares. Percebemos a existéncia de diferentes

conhecimentos populares sobre as plantas presente entre os alunos e em seu convivio que 0



Inventario permitiu investigar, reconhecer e valorizar. Observamos também que as atividades
do inventério propiciaram um di&logo entre conhecimentos ndo compartimentalizados como 0s
conhecimentos que se aprendem na escola. Movimentos de traducdo intercultural iniciados por
alguns estudantes possibilitaram uma melhor consciéncia da incompletude dos conhecimentos.
Por fim, o Inventério Etnobotanico mostrou contribuir na medida em que focaliza praticas
interculturais tornando o aluno participativo no seu préprio processo de aprendizagem de

ciéncias.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias; botanica; interculturalidade; inventario etnobotanico.



ABSTRACT

In the classrooms we find a wide variety of subjects and knowledge that are in constant
interaction. But, often, this knowledge is not valued or even recognized, being replaced by
school scientific knowledge. In teaching Botany, we also observe teaching practices that
distance themselves from the reality of our students, although the different relationships that
people have with plants are present in their daily lives. Faced with the need to find strategies to
improve the teaching and learning process of school knowledge of Botany, we found in
Ethnobotany an approach that allows interconnecting the knowledge present among students
and scientific school knowledge by focusing on identifying subjects and their knowledge.
Identifying, understanding and valuing different types of knowledge from the ethnobotanical
approach in the classroom makes it possible to create paths for Intercultural Science Teaching,
providing spaces in science classes for a more horizontal dialogue between different types of
knowledge. The present work sought to understand how an ethnobotanical inventory, built from
the perspective of the Ecology of Knowledge, could contribute to the teaching and learning of
intercultural Science. The present research presents a qualitative approach and was developed
in a public school of basic education in Uberaba - MG during the first semester of 2022. The
study was accomplished in three classes of High School, two classes of the 2nd year of the
modality of Basic Education in the afternoon and another 2nd year class of Youth and Adult
Education in the evening, involving 42 students. The pedagogical instrument constructed in this
research, called “Ethnobotanical Inventory”, was applied for validation purposes in Biology
classes in which the researcher is a teacher. As a source of data for our analyses, the textual
materials produced by the students during the application of the inventory, recordings of the
dialogues and observations of the interactions between the subjects in the activities developed
in the classroom are presented. The analysis was developed in three aspects: i) reflection of the
researcher teacher regarding the planning and application of the constructed ethnobotanical
inventory; ii) knowledge related to plants that students valued and/or recognized in their
everyday contexts; and iii) contributions from the ethnobotanical inventory. A great challenge
in the construction of the proposal was to integrate into the school context, activities that would
stimulate the students' search and interest in bringing something from their daily lives about
plants to the classroom, making it necessary to change the typical school activities. We noticed
the existence of different popular knowledge about plants present among the students and in
their coexistence that the Inventory allowed to investigate, recognize, and value. We also

observed that the inventory activities provided a dialogue between non-compartmentalized



knowledge such as knowledge learned at school. Intercultural translation movements initiated
by some students made possible a better awareness of the incompleteness of knowledge.
Finally, the Ethnobotanical Inventory has shown to contribute as long as it focuses on

intercultural practices, making the student participative in their own science learning process.

Keywords: Science Teaching; botany; interculturality; ethnobotanical inventory.
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APRESENTACAO

Entender a relacéo do ser humano com as plantas € uma das principais motivacdes como
pesquisadora. Mas o interesse e paixao em trabalhar com as plantas surge muito antes, desde
minha formagdo no Ensino Médio. Ao fazer o estdgio curricular para a concluséo do curso
Técnico Agricola com habilitacdo em Agropecuaria, tive a oportunidade do contato com a
cultura de tecidos vegetais in vitro e a propagacédo de plantas. Lembro o quanto esse periodo foi
estimulante, estudar em uma escola de ensino técnico em que havia as aulas do Ensino Médio
da educacdo basica convencional com o cumprimento de todo o contetdo curricular e, em
outros momentos, as aulas do curso técnico com atividades praticas, atividades que marcaram
minha memoria, eram empolgantes e significativas. Ao iniciar o estagio curricular na Empresa
Mineira de Pesquisa Agropecuaria em Uberaba - MG, iniciei o contato com o mundo da
pesquisa, auxiliando as atividades de pesquisadores com diversas espécies de plantas, como:
café, macauba, soja, abacaxi, banana, mamona e a propagacdo de orquideas in vitro. Durante
esse periodo, aprendi muito sobre o cultivo e o cuidado diario com as plantas, a importancia
ecologica e econdmica de diferentes espécies de plantas. Essa experiéncia inicial é uma das
importantes inspiracdes que tive para trabalhar com plantas e foi nesse periodo que optei pela
graduacdo no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, para continuar trabalhando com o
cultivo e a propagacéo de plantas.

Com a insercdo no curso superior em Ciéncias Biologicas, tive a oportunidade de
participar de projetos de iniciacdo cientifica na area e permaneci por mais quatro anos no
laboratério da mesma empresa de pesquisa que realizei o estagio curricular do curso técnico e,
assim, desenvolvi durante todo esse periodo a paixao em estudar e aprofundar os conhecimentos
em Boténica. Nesta época aflorou meu interesse em compreender as relages das pessoas com
0 meio ambiente e, terminando a graduacdo, cursei pos-graduacdo lato sensu em Gestdo
Ambiental — Diagnostico e Adequacdo Ambiental. Foi nesse periodo que comecei minha
jornada na educacéo, trabalhando como professora da Educagdo Bésica e Técnica em escolas
da rede publica e privada do municipio de Uberaba-Minas Gerais. Cursando a pds-graduacéo e
trabalhando nas escolas surgiu o interesse em desenvolver trabalhos com os estudantes voltados
para o cuidado com o ambiente.

Na educacdo tive a oportunidade de vivenciar diferentes realidades, atuando como
monitora de alunos em escolas de ensino integral, docente em escolas publicas e privadas, em

cursos técnicos e no Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
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(PRONATEC). Também atuei como supervisora e preceptora no Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e no Programa Residéncia pedagdgica (PRP), fui
supervisora em diferentes projetos de extensao, atuando em diferentes espacos como escolas de
Educacao Basica e instituicdes informais de ensino, ampliando minha visdo em diferentes
campos da educacéo.

Nessa caminhada na docéncia, algo que aprendi na graduacéo e sempre levo para a sala
de aula ¢ a frase de Paulo Freire (1996, p.12), “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para a sua produgdo ou a sua constru¢do”. Enquanto professores, precisamos
conhecer 0 nosso aluno, suas vivéncias e angustias, aprender com ele, s6 assim teremos éxito
na nossa caminhada na educacao.

Apés alguns anos trabalhando na educacéo, ingressei na pds-graduacao lato sensu em
Ensino de Ciéncias Anos Finais do Ensino fundamental, curso pautado no ensino de ciéncias
por investigagdo, visando obter novos conhecimentos para aplicar na sala de aula. Fui
percebendo a necessidade de compreender algumas dificuldades que enfrentdvamos na sala de
aula tais como: desinteresse em aprender, falta de autonomia, dificuldades de aprendizagem e
as diferentes habilidades de nossos estudantes. Assim, partindo dessas inquietacBes da minha
pratica docente e visando trazer estratégias para melhoria do processo de ensino, ingressei no
Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematica, em 2021, com objetivo de aprofundar
conhecimentos e compreender o processo de aprendizagem dos estudantes bem como
estabelecer préaticas de ensino para melhoria dos processos de ensino e aprendizagem.

Iniciando as atividades no programa de mestrado e participando do grupo de pesquisa
Integra - Grupo de Pesquisa Integracdo de Saberes na Formacdo de Professores de Ciéncias e
Matematica para o Campo, descobri um vasto campo de ensino voltado para a educacdo
intercultural. Identifiquei ali, um mundo de possibilidades para a educagdo com as leituras e
estudos realizados. Percebi a influéncia que as relagdes de poder exercem sobre o ensino, como
devemos ter um olhar critico para as relacfes que estdo presentes na sala de aula, algo que para
mim, até aquele momento, ndo era evidente. A cada leitura a visdo foi ampliando para
compreender algumas dificuldades presentes no sistema de ensino de nossas escolas e
trabalhando com a Educacdo Bésica reconhecer como o0s saberes de nossos estudantes ndo sao
valorizados ou reconhecidos nos modelos de ensino convencional. Por exemplo, nas escolas do
campo sabemos que existe uma diversidade de saberes que ndo sdo trabalhados nas atividades
escolares cotidianas. Mais dificil ainda é ver esse reconhecimento e valorizacdo em atividades

escolares no ambiente urbano e, trabalhando no territério urbano, me reconheci com as leituras
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e estudos realizados que é possivel e necessario trazer os saberes dos estudantes para as salas
de aula de ciéncias.

Diante da busca por aperfeicoamento, uma importante experiéncia do mestrado foi o
estagio docéncia com alunos do campo. O estagio foi realizado no més de janeiro de 2022, na
turma do 7° periodo do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, na disciplina de
Boténica. Durante o estagio com a orientacdo da professora orientadora/supervisora, aplicamos
praticas de ensino pautadas na abordagem Etnobotanica (ALBUQUERQUE, 2005),
promovendo o didlogo de saberes, quando possivel, nas aulas desta disciplina.

As atividades do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo séo realizadas em dois
periodos: 0 Tempo Escola, realizado no campus da Univerdecidade e o0 Tempo Comunidade,
realizado pelos licenciandos em suas comunidades, atendendo aos principios da Pedagogia da
Alternancia e viabilizando a educacdo formal de pessoas que vivem e trabalham no meio rural.
As atividades do estagio docéncia tiveram inicio no Tempo Escola e a segunda parte do estagio
foi realizada virtualmente, uma vez que, os licenciandos estavam em suas comunidades
realizando as atividades de PPC (Praticas como Componente Curricular). Como atividade de
PCC foi solicitado aos licenciandos aplicar os conhecimentos botanicos baseados na
Etnobotanica, para isso, os estudantes foram orientados a realizar uma entrevista que moradores
de sua comunidade a partir de roteiro construido e orientado nas aulas de botanica, com o
objetivo de conhecer a relacdo das pessoas locais com a plantas. Ao final da atividade cada
licenciando apresentou propostas para trabalhar a Botanica no Ensino de Ciéncias, pautadas na
valorizacdo e insercdo de saberes da sua comunidade, constatados no exercicio de pesquisa
realizado.

As atividades realizadas no estagio docéncia contribuiram de forma significativa para
minha formacao académica, uma vez que tive a oportunidade de observar e buscar atividades
diferenciadas de ensino para trabalhar na préatica, atividades da minha area de pesquisa, a
etnoboténica, com isso, as atividades realizadas também contribuiram para construcéo da minha
pesquisa. Outra importante contribuicdo do estagio foi a oportunidade de ministrar aulas na
Educagdo Superior, &rea que ndo tinha experiéncia, contribuindo para meu enriquecimento
profissional.

Diante disso, dos processos de minha formagao académica, do interesse em estudar as
plantas, das atividades do grupo de pesquisa, das disciplinas do mestrado e de reflexdes com
minha professora orientadora, surgiu o interesse pela pesquisa com abordagem na Etnoboténica
na Educacdo Bésica. Assim, o tema da pesquisa surge da necessidade em se pensar a relacdo

dos estudantes com as plantas e com isso, na urgéncia por atividades pautadas no Ensino de
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Ciéncias Intercultural que estabeleca pontes entre o conhecimento popular e cientifico nas aulas
de ciéncias.

Neste trabalho utilizamos o conceito “conhecimento popular” e “conhecimento
popular/local” pautados em autores que concebem como conhecimentos populares/locais
aqueles saberes que vem da sociedade, dos alunos como resultados de suas vivéncias. Estes
saberes se manifestam nas mais diversas préaticas da cultura de um determinado grupo e local.
Sdo costumeiramente construidos por meio do fazer, transmitidos pela oralidade e por gestos e
validados ao longo das geracdes. H4 muitas vezes, a apropriacdo de outros conhecimentos em

suas explicagdes, elaborados em grupos familiares, comunitarios etc. (XAVIER; FLOR, 2015).
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INTRODUCAO

No Brasil encontramos uma grande diversidade de povos e conhecimentos?, assim os
espacos escolares consistem em locais onde circulam diferentes identidades e estes se inter-
relacionam a todo 0 momento, produzindo e reproduzindo saberes diversos. Saberes esses que
precisam ser valorizados e reconhecidos nos espagos escolares.

Embora haja uma grande diversidade cultural no Brasil, ndo sdo praticas interculturais

gue encontramos nas salas de aula. Segundo Baptista (2015, p. 19):

Historicamente, as disciplinas escolares ndo favorecem o reconhecimento da
diversidade cultural trazida pelos estudantes para o cotidiano das salas de aula, ao
negarem qualquer tipo de inserc¢do no processo educacional as diversas descricfes de
mundo e préticas discursivas produzidas no contexto de diferentes grupos sociais e
culturais.

Com isso, Baptista (2010) destaca que, na maioria das salas de aulas das escolas
brasileiras, os saberes que os estudantes trazem de suas culturas ndo séo valorizados para a
ampliacdo dos saberes cientificos, nem sequer sdo reconhecidos como validos. A escola tende
a substituir qualquer outro conhecimento pelo que entende como universal: o conhecimento
cientifico.

Especificamente no ensino de Boténica, observamos que, apesar da relagdo dos homens
e mulheres com as plantas ser algo historicamente conhecido, quando pensamos no ensino e
aprendizagem sobre estes seres vivos ha um grande distanciamento dos contetdos ensinados
com a realidade dos alunos e a desvalorizagdo dos conhecimentos trazidos pelos estudantes.
Além disso, a escola tende a priorizar a memorizacdo de termos cientificos e 0 ensino
fragmentado dos conteidos como constatam varias pesquisas (KOVALSKI; OBARA, 2013;
SIQUEIRA; PEREIRA, 2014; FERREIRA et al., 2017; MERHY; SANTOS, 2017; SILVA;
BAPTISTA, 2018; XAVIER; SOUSA; MELO, 2019; OLIVEIRA et al., 2020; SILVA,;
FREIXO, 2020).

As autoras Silva e Baptista (2018) afirmam que o Ensino de Ciéncias nas escolas

enfrenta grandes criticas, a principal delas esta relacionada com o modo como os contelidos sdo

! Adotamos nesta pesquisa ora a palavra conhecimento, ora saber de modo equivalente. Entendemos, a partir de
Santos (2009, p. 09) que “Toda a experiéncia social produz e reproduz conhecimento [...].” Assim, trata-se de uma
Ecologia de Saberes “[...] porque se baseia no reconhecimento da pluralidade de conhecimentos heterogéneos [...]”
(SANTOS, 2009, p. 44). Neste sentido, nos apoiamos também em Crepalde et al (2019) pois, se por um lado a
palavra conhecimento é mais contextual como o discurso produzido pelos sujeitos em um dado tempo e espago,
por outro, a palavra saber (ou saberes) estdo incluidos nos discursos e representam as identidades desses sujeitos.
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transmitidos em sala de aula de maneira descontextualizada e priorizando o que vem nos livros
didaticos: o conhecimento cientifico. “Os estudantes, por sua vez, convivem, muitas vezes, com
um conteudo distante de sua realidade, que desrespeita as suas historias de vida e suas culturas.”
(SILVA; BAPTISTA, 2018, p.91).

Percebe-se entdo que a forma como o ensino da Boténica é abordado, quase sempre
trabalhando conceitos e préaticas que distanciam da vivéncia dos alunos, contribui para acentuar
as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos estudantes e para o desinteresse em
aprender sobre as plantas, a0 mesmo tempo em que apaga, ao nao dialogar ou sequer reconhecer
a existéncia, outras inimeras experiéncias que 0s humanos possuem cotidianamente com as
plantas.

Diante disso, a Etnoboténica tem se apresentado como uma estratégia para a melhoria
do processo de ensino e aprendizagem do conhecimento escolar de botanica. Mesmo que nédo
tenha originalmente surgido como estratégia de ensino, encontramos em varios trabalhos a
viabilidade da abordagem etnoboténica (GUIDO et al., 2013; SIQUEIRA; PEREIRA, 2014;
OLIVEIRA etal., 2020; SILVA; FREIXO, 2020). “A Etnobotanica proporciona a inter-relacdo
entre conhecimento tradicional e cientifico no ambito do ensino de Ciéncias, ampliando a visdo
dos discentes, estimulando novas descobertas e potencializando o processo de ensino.”,
destacam Oliveira et al (2020, p. 216).

Sobre a abordagem Etnobotanica, as autoras David e Pasa (2017, p. 251), afirmam que:

Sendo a Etnoboténica uma etnociéncia é possivel admitir que o conhecimento é um
processo dindmico ao longo do tempo e que nos permite conhecer a interacdo entre
natureza e o uso das plantas por comunidades tradicionais ou locais. Através do
cotidiano das pessoas € possivel estudar o ambiente, no que diz respeito a
sustentabilidade e conservacdo da natureza, levando em conta a diversidade cultural
que envolve as comunidades humanas. Esta diversidade de conhecimentos, emitidos
culturalmente, refletem a construgdo histdrica, social e cultural de aspectos que
buscam identidades nas distintas realidades, através da organizagdo espacial e
temporal em seu cotidiano (DAVID; PASA, 2017, p. 251).

Destaca-se na fala das autoras a existéncia de diferentes saberes acerca das plantas nas
comunidades brasileiras, como as diferentes formas de reproducéo de plantas, o cuidado diéario,
utilizacdo para melhoria de saude e bem-estar, o que abre possibilidades para incorporar a
abordagem Etnobotanica no Ensino de Ciéncias.

Uma questdo que encontramos dentro dos processos de ensino nas escolas de educacéo
basica é que a todo 0 momento sdo inseridas propostas que, visando atender a interesses

diversos e a modelos de ensino, buscam a uniformidade, desvalorizando e descredibilizando
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outras formas de conhecimento que n&o seja aquela produzida pela ciéncia eurocéntrica. Sobre
isso Candau (2011, p. 242) afirma que:

A cultura escolar dominante em nossas instituicGes educativas, construida
fundamentalmente a partir da matriz politico-social e epistemoldgica da modernidade,
prioriza o comum, o uniforme, o homogéneo, considerados como elementos
constitutivos do universal. Nesta 6tica, as diferencgas sdo ignoradas ou consideradas
um “problema” a resolver (CANDAU, 2011, p.242).

Nesse sentido, o presente trabalho de pesquisa parte de inquietacfes da pratica docente
na busca por estratégias que promovam a valorizacdo do conhecimento popular, desenvolvendo
assim, o ensino de ciéncias intercultural baseado em praticas de ensino inspiradas na Ecologia
de Saberes (SANTOS, 2009). Crepalde e Aguiar (2014, p. 44) afirmam que:

Se os sistemas educacionais fazem parte dessa realidade multicultural, é preciso
afirmar préaticas pedagdgicas que facam esse movimento de reconhecimento dos
diversos sujeitos que ndo compartilham do padrdo dominante de cultura ocidental,
branca, masculina, etc (CREPALDE; AGUIAR, 2014, p. 44).

Assumir uma postura intercultural no Ensino de Ciéncias, a partir da Ecologia de
Saberes, significa refletir sobre como a ciéncia é construida e quais interesses envolvidos sao
carregados para a ciéncia que € ensinada nas escolas (AIKENHEAD,2009).

Em uma Educacdo Cientifica para Todos, Aikenhead (2009) explica que precisamos
reconhecer que a ciéncia Ocidental € uma entidade cultural e que muitas vezes as pessoas nao
apresentam afinidade com essa cultura da ciéncia ocidental. Assim, as aulas de ciéncias
apresentam-se como subculturas dentro da escola. Os estudantes, por sua vez, experenciam
mudangas de cultura quando saem da realidade de suas vidas e deslocam para o aprendizado do
conhecimento escolar. Diante disso, aprender ciéncia passa a ser um acontecimento
intercultural.

Para um Ensino de Ciéncias Intercultural, as aulas de Ciéncias precisam ser entendidas
como cruzamentos de fronteiras culturais e que aprender Ciéncia na escola deve ser visto como
aquisicao de cultura e ndo desvalorizagcdo do conhecimento popular ou tradicional que carrega
0 estudante a partir de sua cultura e comunidade.

Defender a perspectiva intercultural no Ensino de Ciéncias significa, entre outras coisas,

[...] reconhecer os privilégios do discurso cientifico ou de quem o enuncia; criar
deslocamentos e estranhamentos que descentrem visBes baseadas em um realismo
ingénuo; promover efetivamente a troca intercultural visando o enriquecimento mituo
de perspectivas; e, assumir a possibilidade de complementaridades e cooperacdo de
formas distintas de conhecimento frente a desafios concretos da vida cotidiana
(CREPALDE, et al., 2019, p.278).
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Como Candau (2011, p. 242) afirma, “a busca por homogeneizagdo cultural, fez com
que a educacdo escolar, exercesse um papel de difundir e consolidar uma cultura comum de
base eurocéntrica, silenciando ou invisibilizando vozes, saberes, cores, crengas e
sensibilidades.”

As autoras Silva e Baptista (2018) defendem a abordagem intercultural no ensino de
ciéncias pois ela visa trazer os saberes populares dos alunos para as aulas de ciéncias, criando
possibilidades para estabelecer pontes entre os conhecimentos cientificos e os populares e com
isso um dialogo de saberes, em que todos os conhecimentos sdo trabalhados como culturas e
subculturas diferentes, respeitando os saberes dos alunos. E, estes, por sua vez, poderao cruzar
fronteiras entre diferentes conhecimentos, viabilizando um ensino eficiente de ciéncias. Nesse
sentido, Aikenhead (2009, p.135), afirma que:

Os cruzamentos de fronteiras poderdo ser mais acessiveis nas aulas estudando-se as
subculturas das vidas cotidianas dos estudantes e contrastando-as com uma analise
critica da subcultura da ciéncia (as suas normas, valores, crengas, expectativas e acoes
convencionais), permitindo aos estudantes moverem-se conscientemente entre o
mundo da vida cotidiana e o da ciéncia, alternando entre convengdes linguisticas,
conceitualizac@es, valores, epistemologias explicitas, mas sem que seja necessaria a
adoc¢do de uma forma de conhecer cientifica por parte dos estudantes. Esta regra da
“ndo assimila¢do” ndo impede que os professores cativem interesse e a curiosidade
dos estudantes pela ciéncia, fazendo um bom trabalho no ritual de passagem até a
subcultura da ciéncia (AIKENHEAD, 2009, p.135).

Enquanto professoras, a partir das reflexdes de Aikenhead (2009), entendemos que antes
de levar nossos alunos a cruzarem a fronteira da cultura cientifica sobre as plantas é necessario
levamos a conhecer e, muitas vezes, cruzar a fronteira do proprio cotidiano na interacdo que se
tem ou ndo com esses seres vivos. Assim, delimitamos a seguinte questao de pesquisa: De que
modo um inventario etnobotanico pode contribuir para o ensino de ciéncias intercultural?

Para alcangar as respostas para nosso problema de pesquisa, estabelecemos como
objetivo geral: compreender como um inventario etnobotéanico, construido a partir perspectiva
da Ecologia de Saberes (SANTQOS, 2009), pode contribuir para o ensino e aprendizagem de
ciéncias intercultural. Nossos objetivos especificos foram: i) construir um inventério
etnoboténico; ii) validar o inventario etnoboténico junto & alunos da Educacdo Basica; e, iii)
discutir as contribui¢Ges do inventario para o Ensino de Ciéncias intercultural.

Como pode ser visto até aqui, para a apresentacdo da pesquisa optamos por uma
contextualizagdo acerca dos interesses e motivagdes da pesquisadora, apresentados no formato
de um Memorial. Na sequéncia, retornando a formatagdo usual dos trabalhos académicos,
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indicamos na Introducdo os aspectos que permeiam a pesquisa com énfase em nosso problema
de pesquisa e objetivos.

No primeiro capitulo apresentamos reflexdes sobre a Ecologia de Saberes no ensino de
ciéncias e a Educacdo Intercultural, pautadas nos principais referenciais adotados para
fundamentacéo desta pesquisa.

No capitulo 2, Etnoboténica como proposta de abordagem intercultural no Ensino de
Ciéncias, apresentamos um breve historico da Etnoboténica enquanto area especifica da
Etnociéncia e evidenciamos algumas contribuicBes para o ensino de ciéncias intercultural, de
trabalhos realizados com abordagem Etnobotéanica na educacéo baésica.

No Capitulo 3, Percursos Metodoldgicos, apresentamos a natureza da pesquisa bem
como contextualizamos 0s sujeitos participantes junto aos quais o Inventario Etnobotanico foi
validado bem como nossos pressupostos de analise.

No Capitulo 4, “/...] as plantas falam com ela. Eu acho essa conversa maluca”:
Dialogando entre Saberes, a apresentacdo dos dados se dara em trés aspectos. No primeiro
apresentamos a descri¢ao detalhada do instrumento construido “Inventario Etnobotanico” e
reflexdes da docente pesquisadora quanto ao planejamento e aplicacdo do Inventario. No
segundo momento — nossa analise centrard nos dados constituidos junto aos estudantes do
Ensino Médio, e no terceiro momento apresentaremos as principais contribui¢des do Inventario
Etnobotanico, para o Ensino de Ciéncias intercultural. Nestes dados procuraremos demarcar, a
partir da perspectiva da Ecologia de Saberes, a valorizacdo e reconhecimento dos saberes
relacionados as plantas que trazem dos seus contextos cotidianos, possibilitados pela
abordagem etnoboténica fomentada pelo ensino.

Nas Consideragdes Finais procuramos responder mais diretamente nossa pergunta de
pesquisa e as principais contribui¢des observadas a partir do Inventério Etnoboténico para o

processo de ensino e aprendizagem de ciéncias intercultural no ensino de botéanica.
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CAPITULO 1 - UMA ECOLOGIA DE SABERES PARA O ENSINO DE CIENCIAS
INTERCULTURAL

Este capitulo apresenta reflexdes sobre a Ecologia de Saberes no Ensino de Ciéncias
assumida nesta pesquisa como condic¢ao para uma Educacéo Intercultural.

Diante de mundo repleto de injustigas sociais como a falta de acesso a servicos béasicos,
também nos é preocupante a injustica cognitiva a qual sdo submetidos ha centenas de anos
muitas pessoas. Trata-se de uma divisdo que, de um lado invisibiliza saberes para que outros
sejam favorecidos, como a cultura cientifica. (AINKEHEAD, 2009)

Para Santos (2009) a ciéncia moderna foi historicamente construida por interesses
ocidentais, suprimindo e descredibilizando praticas sociais de conhecimento que contrariassem
esses interesses, ou seja, tudo que fosse oposto aos interesses da ciéncia moderna ocidental ndo
seria considerado valido.

A critica de Santos (2009) se baseia na analise de que a ciéncia moderna é carregada de
valores eurocéntricos frutos do colonialismo, do racismo, do capitalismo e do patriarcado e que
impbem muitas das vezes formas de dominacdo e opressdo sobre outras formas de
conhecimento diferentes das que consideram hegemonicas. Assim, 0s conhecimentos que
compdem da ciéncia moderna foram historicamente construidos a partir de um tipo de
pensamento que o autor denominou de abissal. Este tipo de pensamento abissal produz linhas
visiveis e invisiveis que dividem o mundo a partir da manutencdo de valores caros ao
colonialismo/racismo, ao capitalismo e ao patriarcado.

Para se ter uma ideia da forca do colonialismo/racismo, por exemplo, Quijano (2005)
nos explica que a raca é uma das formas de se manter a légica das relagdes coloniais entre
saberes e modos de vida. Processo este Santos (2009) chama de colonialismo. Assim, a raga
também foi e ainda ¢ utilizada como forma de exercer dominagdo e poder “fabricando-se”
individuos sem identidade e apagando qualquer histéria, memdria, cultura e conhecimentos que
os envolvam. S&o suas principais vitimas os indigenas, os negros e as mulheres.

Todo esse cenario hegemdnico? da ciéncia moderna ocidental pode ser observado em
nossa sociedade. Santos (2009) afirma ainda que as linhas abissais podem aparecer como
distingdes sociais entre grupos diferentes, representando dois universos sociais o Norte, “deste

lado da linha”, lugar de onde fala o autor, e o Sul, “do outro lado da linha”, este ultimo

2 O autor define a hegemonia como um feixe de esquemas intelectuais e politicos que sdo vistos pela maioria das
pessoas como fornecendo o entendimento natural e Gnico possivel da vida social (SANTOS, 2013).



24

representando o universo dos povos colonizados em que suas formas de conhecer o mundo séo
consideradas inexistentes para o universo das sociedades metropolitanas.
A essas formas de conhecer o mundo podemos chamar de epistemologias. Para um

entendimento mais amplo, Santos (2009, p.7) define epistemologias como:

[...] toda a nocdo ou ideia, refletida ou ndo, sobre as condi¢des do que conta como
conhecimento valido”, qualquer forma de conhecimento vélido é contextual, formado
a partir de experiéncias sociais. As diferentes epistemologias, sdo originadas a partir
de praticas e autores sociais, “toda experiéncia social produz ou reproduz
conhecimento”. Diante disso, podemos afirmar que é nas experiéncias sociais que
novos conhecimentos sdo produzidos, ou seja, diferentes epistemologias séo
construidas e reproduzidas (SANTOS, 2009, p.7).

Assim, retomando as ideias de universos sociais, Norte e Sul, explicados anteriormente,
Santos (2018) afirma que a epistemologia do Norte se apresenta como Unica forma de
conhecimento valido, ou seja, Unica forma de conhecimento que comprova rigorosamente a
verdade. Consequentemente, qualquer outra forma de saber é considerada invalida,

deslegitimada e muitas vezes apagada.

As epistemologias do Norte assentam-se fundamentalmente num paradigma que nasce
no século XVII, tem sua grande apoteose no século XIX e se prolonga pelos ultimos
cem anos como um paradigma que assenta na ideia de que existe apenas uma forma
de conhecimento rigoroso que se chama ciéncias; e que esse conhecimento rigoroso é
0 Unico valido, inclusivamente em relacdo aqueles que até esse momento disputavam
a hegemonia do conhecimento e que eram, fundamentalmente, a filosofia e a Teologia.
(SANTOS, 2018, p.26).

Essa intervencéo das epistemologias do Norte descredibiliza e suprimi todas as praticas
sociais de conhecimento que contrariem seus interesses, ou seja, suprimi 0s conhecimentos
locais, promovendo o apagamento de saberes (SANTOS, 2009). Esse apagamento e exterminio
pode ser chamado de epistemicidio. O epistemicidio traz consequéncias como o desperdicio de
experiéncias sociais e a reducdo da diversidade epistemoldgica, cultural e politica do mundo,
estabelecendo linhas abissais, oposicOes e dicotomias entre os diferentes povos do mundo,
exemplo: os colonizadores e 0s colonizados. Portanto, o pensamento abissal se apresenta como
forma de dominacdo e opressdo. Estd carregado de valores, perpetuando a logica
colonialista/racial, capitalista e patriarcal. Segundo esta ldgica, as diferentes formas de
conhecimentos ndo podem existir ou dialogar, ou seja, a eles se coloca “a impossibilidade de
copresenca dos dois lados da linha” (SANTOS, 2018, p.30).

Portanto, se de um lado temos uma epistemologia dominante da ciéncia moderna

eurocéntrica, que surgiu a partir de um pensamento abissal, chamada “Epistemologia do Norte”,
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do outro lado estariam as outras formas de conhecimentos existentes no mundo, construidos a
partir de lutas contra os modos de dominagéo e opressdo, em constante resisténcia, as chamadas
“Epistemologias do Sul”. Reconhecé-las, valoriza-las e coloca-las em préatica a partir de um
dialogo de saberes seria 0 primeiro passo para estabelecer uma justica cognitiva global, reforca
Santos (2009).

Para atingir a justica cognitiva global, diminuindo o desperdicio de experiéncias sociais,
os conhecimentos do Sul devem criar possibilidades para combater o colonialismo/racismo,
capitalismo e patriarcado estabelecidos pelo Norte. Como o préprio autor defende em seu texto,
a intencdo € que as Epistemologias do Sul e do Norte desaparecam, assim que conseguirmos
atingir a igualdade e o di&logo entre todas as formas de conhecimento. Cabe ressaltar que Santos
(2009) nao esta dizendo que todo o norte global seja opressor e todo o sul global oprimido. Em
ambos os lados ha, concomitantemente opressores e oprimidos. Diz-se 0 mesmo sobre a ciéncia,
ndo seria ela toda reprodutora da l6gica que promove o epistemicidio.

Para que haja didlogo entre as formas de conhecimento existentes no mundo, Santos
(2009) propbe que reconhecamos a existéncia de uma grande diversidade epistemologica.
Trata-se da existéncia de conhecimentos que sao plurais, heterogéneos, dindmicos, interacionais
e autdbnomos e que precisam ser reconhecidos e valorizados.

A esse movimento de reconhecimento e valorizagdo, Santos (2009) chamou de Ecologia
de Saberes. Trata-se de uma ecologia “[...] porque se baseia no reconhecimento da pluralidade
de conhecimentos heterogéneos (sendo um deles a ciéncia moderna) e em interacdes
sustentaveis e dinamicas entre eles sem comprometer a sua autonomia” (SANTOS, 2009, p. 44-
45). Assim, a Ecologia de Saberes é uma perspectiva que confronta a ciéncia enquanto
monocultura, isto €, predominantemente eurocentrada e como Unico modo de producgdo de
conhecimento valido.

Deste modo, para enfrentar a homogeneizacao e a dominacdo dessa triade, capitalismo,
colonialismo/racismo e patriarcado sobre os conhecimentos, Santos (2009) afirma que €
necessario estabelecer praticas que visem evidenciar outras formas de conhecer o mundo, para
IS0, sugere ferramentas dentro das Epistemologias do Sul, como a “Ecologia de Saberes”.

A Ecologia de Saberes pode ser definida como uma ferramenta de reconhecimento das
diversas formas de conhecer o mundo. Ocupa-se de promover o didlogo entre as diferentes
formas de conhecimentos, pois é baseada em um pensamento pds-abissal que reconhece e
valoriza todas as formas de conhecimento existentes no mundo. Ja o pensamento pos-abissal é
baseado no reconhecimento da diversidade de epistemologias do mundo, diferentes formas de

conhecer o mundo. Entende-se ainda que essas diferentes epistemologias estdo em construcéo,
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permitindo a copresenca radical dos “dois lados da linha”. Essa forma de pensamento pos-
abissal firma-se no rompimento de linhas abissais para o desenvolvimento pds-capitalista e
progressista para todos os povos (SANTOS, 2009).

Para o rompimento com as exclusdes epistémicas € necessario reconhecer, pensar e
aprender a agir a partir das experiéncias do Sul, usando as Epistemologias do Sul, confrontando
a monocultura da ciéncia moderna com uma Ecologia de Saberes, baseada no pensamento p6s-
abissal, assumindo a diversidade epistemoldgica do mundo, reconhecendo a existéncia de uma
pluralidade de formas de conhecimento além do conhecimento cientifico.

Assim, a Ecologia de Saberes assenta-se em dois pressupostos: “i) ndo héa
epistemologias neutras e as que clamam sé-lo sdo as menos neutras; ii) a reflexdo
epistemoldgica deve incidir ndo nos conhecimentos em abstrato, mas nas praticas de
conhecimento e seus impactos noutras praticas sociais” (SANTOS, 2010, p. 154). Para
promover uma Ecologia de Saberes, Santos (2019) afirma que sdo necessarios dois momentos:
0 primeiro é o reconhecimento dos diferentes tipos de conhecimentos, inclusive dos
conhecimentos que se originam das lutas de povos oprimidos; o segundo momento € a traducéo
intercultural, ou seja, a busca pela inteligibilidade mdtua entre dois sistemas de conhecimento,
0 que possibilita a identificacdo de complementaridades e contradi¢Ges entre si. Essa tradugéo
contribui para transformar a diversidade epistemoldgica e cultural do mundo num fator
favoravel e capacitador de lutas contra a triade que promove desigualdades, opressdo e
violéncia. Uma préatica baseada na Ecologia de Saberes envolve estabelecer a traducdo
intercultural entre diferentes formas de conhecer o mundo.

Assim, quando pensamos na educacdo, possibilitar a traducdo intercultural significa
estabelecer pontes entre as diferentes formas de conhecimentos existentes no mundo, promover
a valorizacdo e o reconhecimento dos saberes dos estudantes, viabilizando a ampliagéo e a
cooperacao entre diferentes formas de conhecer o mundo com o proposito de fortalecer as lutas
dos oprimidos. Baseado nessa ideia, o autor afirma que: “o trabalho de tradugao intercultural
tem uma dimensdo de curiosidade, de abertura a outras experiéncias, mas € uma curiosidade
que ndo nasce por curiosidade diletante, nasce por necessidade”. (SANTOS, 2019, p. 60).

Portanto, ndo se faz uma Educacdo Intercultural sem assumir a Ecologia de Saberes.
Tolerar ou reconhecer que existem outros saberes para além de uma cultura dominante, tal como
faz a abordagem multiculturalista, € muito pouco. Faz-se necessario reconhecer as
incompletudes que culturas distintas carregam a fim de promover o reconhecimento reciproco
e 0 enriquecimento mutuo (SANTOS, 2009).
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Baseadas na Ecologia de Saberes, as praticas de aprendizagem nas escolas devem trazer
para didlogo os conhecimentos da ciéncia moderna e os diferentes saberes dos estudantes.
Portanto, ndo se trata de deixar de ensinar conhecimentos cientificos na escola. Sobre isso,
Santos (2018) destaca que a ciéncia moderna ocidental também tem seu valor na producéao de
conhecimentos, porém, ela ndo deve ocupar um lugar de destaque principal como a Gnica forma
de conhecimento vélida. A ciéncia moderna é carregada de valores e isso precisa ser observado
e questionado. Como qualquer outra forma de conhecimento, a ciéncia moderna deve dialogar
e interagir com as diferentes epistemologias existentes, isso possibilita a valorizacdo e o
empoderamento dos saberes produzidos pelos sujeitos fora do &mbito cientifico. A negociacao
entre essas formas de conhecer o mundo é uma das formas de se obter um relativo equilibrio,
na medida em que se torna possivel reconhecer a existéncia histérica de imposicéo e violéncia
simbolica entre conhecimentos de origens distintas (EL-HANI, 2018).

Em sintese, a partir de uma Ecologia de Saberes podemos compreender melhor a
pluralidade de formas de conhecimento presentes em nossas salas de aulas, as “Epistemologias
dos Sul” silenciadas ao longo do processo de escolarizagéo e de desenvolvimento de nosso pais
colonial. Consideramos ainda que, assumir as “Epistemologias do Sul” no Ensino de Ciéncias
promove a ampliacdo dos conhecimentos dos estudantes, viabilizando a cooperacdo entre
formas distintas de conhecer o mundo. E importante conciliar todos esses conhecimentos com
0 conhecimento escolar, inserindo ideias do cotidiano dos estudantes nas aulas de ciéncias,

respeitando as diferentes formas de pensar e agir no mundo.
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CAPITULO 2 - ETNOBOTANICA COMO PROPOSTA DE ABORDAGEM
INTERCULTURAL NO ENSINO DE CIENCIAS

Neste capitulo faremos um breve retrospecto sobre a historia da Etnoboténica no
conjunto das etnociéncias e seus campos de estudo, resgatando os didlogos possiveis deste
campo para a Educacdo e a interculturalidade.

2.1 A Etnobotanica

O termo Etnociéncia aparece pela primeira vez em 1950. Entre os anos de 1950 e 1960
a area € consolidada no campo do conhecimento com trabalhos antropoldgicos que
direcionavam ao conhecimento desenvolvido por integrantes de diferentes grupos culturais
(CLEMENT, 1998 apud ROSA; OREY, 2014). E importante dizer que, inicialmente, as
etnociéncias ndo tinham foco em compreender a relagdo entre sociedade e natureza, as
pesquisas eram direcionadas a outros aspectos, por exemplo, a linguistica, taxonomia e
classificacdo de uma determinada cultura. Nessa mesma época, surge o interesse na busca por
uma reconceituacdo da etnociéncia e suas variagdes, visando a dinamica entre as relacfes
sociedade e natureza (CAMPOS, 2002).

Segundo os autores Gheler-Costa e Comin (2022), as Etnociéncias ligadas as areas da
Biologia e da Ecologia tiveram sua origem nos estudos denominados “ecologia cultural” de
antropoélogos como Julian Steward entre os anos de 1940 e 1950. Esses estudos buscavam
compreender as relacGes entre sociedade humana e meio ambiente.

Na década de 1960, as Etnociéncias tornam-se ferramentas importantes para
revitalizagdo dos estudos na area da Etnografia, “[...] as etnociéncias adquiriram um sentido
diferente daquele empregado anteriormente, passando a referir-se aos sistemas de
conhecimento e de cognicao tipicos de uma determinada cultura” (ROSA; OREY, 2014, p. 3).
Assim, os diferentes grupos culturais sdo representados por suas proprias classificagdes de

mundo.

Nesse direcionamento, a etnobotanica pode ser considerada como uma concepgéo
cultural especifica sobre 0 mundo vegetal ao invés de ser considerada somente como
uma descricdo sobre as plantas e a sua utilizagdo organizada com base em uma
taxonomia binominal. (ROSA; OREY, 2014, p. 3).
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Diante disso, as etnociéncias surgem com uma nova abordagem antropoldgica, em que
as culturas séo consideradas mais que uma colecdo de artefatos e conjunto de normas e passam
a ser vistas como um sistema de conhecimento, reconhecido por meio da linguistica (ROSA;
OREY, 2014).

De modo geral, as etnociéncias tém seu legado histérico nas bases epistemoldgicas
das etnografias especialmente, daquelas que frequentemente abordavam questdes
relativas aos conhecimentos das populaces tradicionais e indigenas, analisando seus
saberes e suas praticas junto ao meio ambiente. (GHELER-COSTA; COMIN, 2022,
p.15).

Segundo os autores Rosa e Orey (2014), as etnociéncias apresentam-se como uma area
multi, inter e transdisciplinar, que tém por objetivo documentar, valorizar e estudar as diferentes
praticas e conhecimentos produzidos por grupos sociais distintos, experiéncias que sdo

transmitidas e difundidas através de geracdes.

[...] as etnociéncias auxiliam na promocao de uma revisdo logica, epistemoldgica e
metodolégica das ciéncias conhecidas visando documentar, estudar e valorizar o
repertério de conhecimentos, fazeres, saberes e praticas dos grupos culturais nativos
e locais (ROSA; OREY, 2014, p.4).

A Etnobotanica é considerada uma etnociéncia natural, pois é entendida no paralelo
entre as ciéncias humanas e uma ciéncia natural (ou bioldgica), a botanica (ALBUQUERQUE,
2005). Ja o termo etnobotéanica apareceu na literatura académica pela primeira vez em 1896 em
um trabalho realizado pelo botanico John W. Harshberger. Em seu artigo, John relatava sobre
a construcdo de um museu com objetos aborigenes e sobre os objetivos basicos da etnobotanica.
(OLIVEIRA et al., 2009).

Segundo Oliveira et al. (2009), a Etnobotéanica € uma area de estudo que abrange uma
grande variedade de temas e ndo s6 a Botanica em si, como também as relaces entre grupos
humanos e as plantas. Os autores destacam que o surgimento da Etnobotanica caminha com a
evolucdo da espécie humana, dada a relacdo de dependéncia com as especies vegetais para
manter a sobrevivéncia no planeta. Entretanto, como disciplina, a Etnobotanica é nova, sem
planejamentos pré-estabelecidos, diferente de outras disciplinas. E uma ciéncia trabalhada por
muitos pesquisadores que a reconhecem como ponto importante para compreender e estudar o
desenvolvimento dos povos, compreendendo a relacdo das plantas com as diferentes culturas.

Em estudos recentes, encontram-se pesquisas voltadas para trés grandes abordagens:
Etnobotanica Tradicional, Etnobotanica Historica e Etnobotanica Urbana (LUCENA,
LUCENA, 2020).
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A Etnoboténica tradicional apresenta estudos desenvolvidos por muitas décadas sobre a
relagdo entre as populacg@es tradicionais e povos indigenas com 0s recursos naturais. Ja a
Etnobotanica Histdrica apresenta pesquisas voltadas para compreender o0s processos de
conservacao da biodiversidade, visando as relacdes e usos no passado que nos leva aos atuais
cenarios de utilizacdo e degradagdo da natureza. Trata-se de “[...] buscar no passado as licGes
positivas e negativas para melhor realizar uma reflexdo da situacdo atual e possiveis solugdes
sustentaveis e conservacionistas para o futuro” (LUCENA; LUCENA, 2020, p. 19).

Ja a Etnobotanica Urbana é uma area pouco desenvolvida no Brasil, porém existem
estudos avancados na Argentina. Estes trabalhos visam compreender como as pessoas que
vivem nas cidades se relacionam com as plantas e seu meio e tem como grande desafio buscar
alternativas para melhorar a conservacdo no ambiente urbano. (LUCENA; LUCENA, 2020).

Assim, visam respostas para as seguintes perguntas:

Como o conhecimento botanico é composto nos contextos pluriculturais urbanos? E
possivel encontrar o conhecimento botanico tradicional nestes contextos? Como é
transmitido o conhecimento boténico local? Como € sua dindmica? Assumindo a
premissa de que o conhecimento orienta as agdes, entdo como o conhecimento
boténico orienta a selecdo e utilizagdo das plantas e seus produtos em &reas urbanas?
(HURRELL, 2014, p. 2, tradug&o nossa).

Diante disso, observamos que os estudos voltados para Etnoboténica sdo de grande
importancia para compreender as relagdes entre a sociedade e 0 mundo natural.

Para Albuquerque (2005), a Etnobotanica é uma abordagem que estabelece relagGes
entre 0 meio natural e o0 meio simbdlico, como costumes, ritos e crencgas. Trata-se de uma
ligacdo entre a Botanica e a Antropologia Cultural que reduz as diferencas entre o saber popular
e o0 saber cientifico, formas Uteis e diferentes de conhecimento que respondem a necessidades
de grupos especificos. Este autor também considera que todas as formas de conhecimento

tradicional sdo formas distintas de aprendizado e possuem seu valor.

2.2 Etnobotanica no ensino

Segundo Siqueira e Pereira (2014), a Etnobotanica apresenta potencial para promover o
didlogo intercultural no ensino de ciéncias pois, possibilita a interligacdo entre o0s
conhecimentos da populacéo local e 0 conhecimento cientifico, se ocupa em levantar os sujeitos
e seus saberes, a interacdo dos sujeitos com o natural e o cultural, evidenciando sua importancia

para um resgate cultural.
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Albuquerque (2005), apresenta alguns pressupostos tedricos e epistemoldgicos
relacionados a Etnoboténica. Consideramos que estes também podem ser utilizados ao se pensar

na abordagem etnoboténica como uma estratégia para o ensino:

- O conhecimento botéanico tradicional, apreendido das relacbes e observacdes dos
fendbmenos naturais, é produto do intelecto humano como resposta direta as suas
necessidades reais frente a estimulos de natureza diversa.

- As técnicas e os conhecimentos botanicos tradicionais ndo sdo primitivos nem
inferiores.

- Todas as formas tradicionais de conhecimento, como forma distintas de aprendizado,
tém valor (ALBUQUERQUE, 2005, p. 56).

Tais reflexbes resgatam os principios da Ecologia de Saberes que abordamos
anteriormente, por isso, entendemos a Etnobotanica como abordagem que dialoga com um
Ensino de Ciéncias intercultural.

Na area de Ensino encontramos Vvarios trabalhos que afirmam a aplicabilidade da
abordagem Etnobotanica na educacdo e no ensino de ciéncias para a melhoria do processo de
ensino (GUIDO et al., 2013; SIQUEIRA; PEREIRA, 2014; OLIVEIRA et al., 2020; SILVA,;
FREIXO, 2020). E interessante destacar que na maioria das pesquisas, a pratica principal
adotada para viabilizar as atividades de ensino foi a utilizacdo e o levantamento de tipos de
plantas medicinais. Identificamos aqui um carater utilitarista do conhecimento popular,
caracteristica ainda marcante neste tipo de abordagem de ensino.

De modo geral, em muitos trabalhos voltados para a Etnoboténica observamos que 0s
pesquisadores buscam novos produtos de origem vegetal para utilizacdo em diferentes areas
como, por exemplo, industria de alimentos e medicamentos, ocorrendo um predominio nas
pesquisas que se utilizam das plantas medicinais. Outras pesquisas estdo direcionadas a
compreensdo do desenvolvimento do homem, & conservagéo da natureza, ao uso de recursos
naturais e a seguranca alimentar (HAMILTON et al, 2003).

No trabalho de Guido et al. (2013), realizado em distritos rurais de Uberlandia — MG,
buscou-se trazer o conhecimento tradicional sobre plantas do Cerrado e, com isso, trabalhar a
Educacdo Ambiental para valorizar o conhecimento popular sobre plantas, discutindo a
tematica a partir da cultura da comunidade e possibilitando uma pratica de Educacdo Ambiental
na escola e fora dela. Os autores recolheram informagdes com algumas pessoas indicadas pela
comunidade escolar para a elaboragdo de um documentério sobre as diferentes percepcfes. Na
narrativa, 0s autores citam que o processo de expansdo das cidades influenciou na hibridacao
cultural das comunidades em estudo. A pesquisa teve como produto um documentario que foi

compartilhado com as comunidades. E importante destacar que durante todas as falas dos
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participantes, € bem evidente o uso de plantas medicinais. Diante desta pesquisa, encontramos
a etnobotanica aplicada em atividades colaborativas de melhoria e compreensédo das condicoes
ambientais do entorno das escolas.

Em seu trabalho realizado com alunos do segundo ano do Ensino Médio, Siqueira e
Pereira (2014), levantaram e estudaram os conhecimentos etnobotanicos dos estudantes. Para
0s autores, a contextualizacdo € importante para valorizar os saberes populares e a percepcao
dos estudantes sobre a importancia das plantas na vida humana. Na anélise deste trabalho
conseguimos perceber uma proposta de abordagem Etnoboténica visando alguns passos
importantes para estabelecer uma educagéo intercultural. Os autores buscaram na comunidade
do entorno da escola possiveis “guardias do conhecimento” sobre plantas medicinais e, durante
as atividades da pesquisa, inseriram as vivéncias e conhecimentos das informantes no espaco
escolar. No trabalho, os autores apresentam uma analise das falas das entrevistadas,
demonstrando que grande parte do conhecimento popular sobre plantas é transmitido de geragéo
para geracao e que muitas vezes os didlogos estdo carregados por uma marca do conhecimento
tradicional (CREPALDE et al., 2019), a espiritualidade.

Reconhecer as marcas do conhecimento tradicional é importante para o ensino de
ciéncias, pois, “fazem parte de um esforco intercultural de descentramento cultural, de
reconhecimento de outras formas de pensar e agir sobre e com 0 mundo e de dar poténcia
epistémica aos discursos dos de baixo” (CREPALDE et al., 2019, p. 293). Ressaltamos aqui 0
resgate e valorizacdo dos conhecimentos que sofreram com o0s avancos do capitalismo e
colonialismo no mundo.

O trabalho realizado por Silva e Freixo (2020), aborda a classificacdo bioldgica das
espécies. Em sua pesquisa as autoras apresentam uma proposta de ensino baseada na
classificacdo bioldgica das plantas realizada em uma escola familia agricola do estado da Bahia.
Abordando as finalidades da Pedagogia da Alternancia realizada em escolas do campo, as
autoras promoveram uma oficina de ciéncias para o dialogo entre os conhecimentos tradicionais
e 0s conhecimentos cientificos, sobre diferentes usos das plantas. O estudo apresentou
resultados positivos, os alunos do Ensino Fundamental apresentaram conhecimentos
importantes sobre as relacdes estabelecidas por eles com as espécies vegetais, fortalecendo o
sentimento de pertencimentos entre estudantes e sua comunidade.

Em outro trabalho, Oliveira et al. (2020) buscaram reconhecer varios usos das espécies
vegetais, como por exemplo, plantas medicinais, alimenticias, ornamentais e forrageiras,
encontradas nos quintais dos alunos do ensino fundamental, buscando valorizar o0s

conhecimentos prévios dos alunos. Os autores elaboraram um quadro de cognicdo com as
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declaragbes dos alunos sobre a morfologia e utilizagcdo das plantas e compararam com
informagdes obtidas na literatura cientifica, chegaram a conclusdo de que € possivel, a
integracdo de diferentes conhecimentos e dialogo no ensino de ciéncias.

As autoras Santos, Baptista e Robles-Pifieiros (2021) destacam a importancia de se
trabalhar os conteudos de boténica escolar em uma perspectiva intercultural. Em sua pesquisa,
as autoras trabalharam uma sequéncia didatica com alunos agricultores e ndo agricultores de
um colégio publico localizado no municipio de Coracdo de Maria, a atividade solicitava aos
estudantes construir Tabelas de Cogni¢cdo Contextual (TCC) sobre conhecimentos botanicos,
com mediagdo das professoras, assim, 0s estudantes conseguiram demonstrar relagdes
dialdgicas de diferencas e semelhangas entre conhecimentos culturais e cientificos, o que abre
possibilidades para investigar e mediar o saber e estabelecer o didlogo nas aulas de botanica.

Os autores Rebello e Meirelles (2022), nos apresentam o “estado da arte” das pesquisas
sobre o potencial pedagdgico da Etnobotanica, analisando publicacdes em eventos da area de
pesquisa em Ensino de Ciéncias realizadas entre os anos de 1997 até 2020. Na pesquisa,
realizaram a analise de como o saber etnobotéanico foi abordado, o grupo produtor do saber, a
justificativa para inclusdo deste saber e a insercao do saber etnobotanico. Os autores concluiram
que existem muitos conhecimentos sobre plantas medicinais e sobre o cultivo e manejo de
espécies alimenticias, a maioria dos saberes pertenciam a grupos étnicos, regionais e rurais, e
apresentavam potenciais culturais, pedagdgicos e ambientais. Neste estudo, os autores afirmam
que a proposicdo de sequéncias didaticas foi a forma mais comum encontrada nas pesquisas
para inserir o conhecimento etnobotanico. Assim, eles concluem que a abordagem etnoboténica

apresenta potencial para uma educagao multicultural.

2.3 Etnobotanica como abordagem intercultural

Arenas e Cairo (2009), argumentam sobre o papel da escola moderna na reproducao da
hegemonia epistemoldgica exercida pela ciéncia ocidental e afirmam que um grande desafio
das escolas tradicionais é romper com a marginaliza¢do do saber popular e inserir no curriculo
escolar abordagens de ensino que promovam um dialogo entre diferentes saberes.

Segundo Siqueira (2011), o curriculo escolar de ciéncias € uma construcdo socio-
histérica, carregado de poder e que transmite visdes sociais particulares e interessadas. “O
curriculo é entendido como elementar, temporal, tendo uma hist6ria propria e unido as formas
de organizacdo da sociedade e da educacdao”. (SIQUEIRA, 2011, p. 88). O autor defende que

uma abordagem Etnobotanica com plantas medicinais, que reconhece e valoriza 0s
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conhecimentos da comunidade escolar pode contribuir para uma dimensédo diferenciada do
curriculo e para a manutencgdo da diversidade cultural.

Como exemplo de pesquisas que visem praticas pedagogicas interculturais podemos
citar o trabalho realizado por Baptista (2010) que nos apresenta uma abordagem de ensino
baseada na demarcacdo de saberes no Ensino de Ciéncias, condicdo em que o dialogo é
essencial para viabilizar argumentagdes, promovendo nos estudantes uma consciéncia critica,
emancipacao e a valorizacdo das suas culturas. Como resultado do seu trabalho de pesquisa, a
autora afirma que esta abordagem de ensino intercultural amplia o universo de conhecimentos
contribuindo para a compreensdo dos fendmenos naturais e aplicagdo de diferentes
conhecimentos para solugéo de problemas reais. Tal proposta se aproxima de uma abordagem
pedagdgica Etnoboténica, pois as praticas partem da vivéncia dos estudantes e comunidade
escolar, reduzindo as diferencas entre os sistemas de conhecimento, cientifico e popular
(ALBUQUERQUE, 2005).

Para viabilizar a proposta intercultural no Ensino de Ciéncias, as autoras Silva e Baptista
(2018, p. 91), afirmam que:

Uma alternativa para superar esse distanciamento entre escola e cultura, escola e
cotidiano, seria a inser¢do do conhecimento advindo do préprio contexto historico-
cultural de cada grupo onde a escola esté inserida, na sala de aula. Entendendo-se
como “curriculo” todo o acervo de conhecimentos trabalhados na escola, incluindo as
formas de transmissdo desses conhecimentos e as relagdes humanas construidas no
cotidiano.

Na literatura hd um consenso de que as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos
estudantes em contetidos de Boténica estdo relacionadas ao distanciamento dos conteddos com
a realidade dos alunos, a memorizagédo de termos cientificos sem sentido contextual, o ensino
fragmentado dos contetdos abordados e a desvalorizacdo dos conhecimentos prévios dos
estudantes (KOVALSKI; OBARA, 2013; SIQUEIRA; PEREIRA, 2014; FERREIRA et al.,
2017; MERHY; SANTOS, 2017; SILVA; BAPTISTA, 2018; XAVIER; SOUSA; MELO,
2019; OLIVEIRA et al., 2020; SILVA; FREIXO, 2020).

Silva e Baptista (2018) defendem que, ao trazer os conhecimentos dos alunos para as
aulas de ciéncias, é possivel promover dialogos de saberes entre 0s conhecimentos cientificos
e 0s populares, possibilitando o cruzamento de fronteiras numa perspectiva intercultural,
contribuindo para valorizacdo e reconhecimento das diferentes formas de conhecimento e para

0 ensino de ciéncias eficiente. Baptista (2010, p. 680) complementa ainda que:
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“Sendo as salas de aula espacos multiculturais, os professores de ciéncias necessitam,
é claro, estarem atentos as diversas concepgdes prévias dos estudantes, para que
possam direcionar as suas aulas as necessidades destes individuos e das sociedades
onde vivem”.

Os autores Ursi et al (2018) apresentam a importancia e os desafios para a implantacao
de um ensino de Botanica eficiente nas escolas. Segundo destacam, o ensino de Botanica precisa
ser mais abrangente, apresentar visdo ampla, ndo somente para superar etapas de ensino e
conteddos aleatérios, mas sim para o aluno compreender 0 mundo ao seu redor, ampliar
repertorios conceituais aliados aos culturais, auxiliando na tomada de decisdes de maneira
critica em situacdes de seu convivio e superar um dos principais desafios do ensino de boténica,
a falta de contextualizacdo dos conhecimentos.

Pensando nisso, é importante destacar que nas aulas de ciéncias havera diversas culturas
e que os estudantes podem estar inseridos em diversas delas, caracterizando assim um ambiente
multicultural nas aulas de ciéncias, assim, os professores precisam ficar atentos para direcionar
as aulas as necessidades dos estudantes (BAPTISTA, 2010).

Diante disso, podemos apontar que o ensino de Botanica a partir da abordagem
etnobotanica, apresenta potencial para ser inserido como estratégia para o Ensino de Ciéncias

intercultural.
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CAPITULO 3 - PERCURSOS METODOLOGICOS

Neste capitulo apresentamos a metodologia e os procedimentos metodologicos adotados
nesse estudo, orientados pelos objetivos propostos.

A pesquisa apresenta como pressupostos a abordagem qualitativa. De acordo com
Minayo (2009), a pesquisa qualitativa nos da respostas a questdes diversas de uma realidade
que ndo pode ser quantificada uma vez que envolve significados, motivos, aspiracdes, crencas,
valores e atitudes. Assim, encontramos nessa abordagem a oportunidade de conduzir a pesquisa
de forma a compreender os contextos e valorizar os diferentes saberes dos estudantes,
minimizando possiveis relacdes de poder entre pesquisadora e alunos participantes da pesquisa.
(CRESWELL, 2014).

Creswell (2014, p. 52), afirma que: “Conduzimos pesquisa qualitativa quando
desejamos dar poder aos individuos para compartilharem suas historias, ouvir suas vozes e
minimizar as relacdes de poder que frequentemente existem entre um pesquisador e 0s
participantes de um estudo.” Durante a pesquisa qualitativa o pesquisador deve estar atento
para captar os varios significados que os participantes atribuem a atividade proposta: “os
significados dos participantes sugerem muitas outras perspectivas sobre um tépico e visdes
diferentes.” (CRESWELL, 2014, p. 51).

Os pesquisadores qualitativos redinem mdaltiplas formas de dados, como entrevistas,
observacdes e documentos, em vez de se basearem em uma Unica fonte de dados. A
seguir examinam todos os dados e procuram entender o seu significado, organizando-
0s em categorias ou temas que perpassam todas as fontes de dados. (CRESWELL,
2014, p. 50).

A pesquisa de natureza qualitativa torna-se pertinente em nosso estudo, portanto,
quando pensando nas situacOes de ensino que mobilizam diferentes atribuicGes de sentido,
diferentes saberes oriundos de seus contextos e que resgatam ou ndo outros aprendizados que
ndo aqueles escolares. Pesquisar de modo qualitativo e tambeém valorizar, reconhecer e integrar
saberes de diferentes sujeitos e isso estd em consonancia com nossos objetivos de pesquisa.

A seguir apresentamos 0s contornos da pesquisa.
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3.1 A Construcéo do Inventario Etnobotanico

O instrumento pedagodgico denominado de “Inventario Etnobotanico” foi construido ao
longo do primeiro e segundo semestre do ano de 2021 como resultado das leituras feitas,
principalmente aquelas que fundamentam nossa pesquisa (ALBUQUERQUE, 2005;
AIKENHEAD, 2009; SANTOS, 2009; BAPTISTA, 2010; SANTOS, 2010; AIKENHEAD et
al., 2014; BAPTISTA, 2015; SANTQOS, 2019) e alimentado pela pratica pedagdgica docente da
pesquisadora com a disciplina de Biologia ao longo dos anos.

Trata-se de um instrumento pedagoégico que tem como foco considerar as relacdes
apresentadas pelos estudantes com as plantas em seu cotidiano e a partir delas, promover o
dialogo de saberes nas aulas de Biologia, contribuindo para a valorizacdo das diferentes formas
de conhecimento.

Inventario nos indica algo que possa ser descrito detalhadamente. Assim, escolhemos
este termo, pois entendemos que com este instrumento pedagdgico podemos levantar saberes
botanicos populares que podem ser compartilhados nas salas de aula de ciéncias ampliando os
caminhos para dialogar com o conhecimento popular e com o conhecimento cientifico.

O Inventério Etnobotéanico foi construido a partir de leituras dos referenciais tedricos
desta pesquisa (ALBUQUERQUE, 2005; AIKENHEAD, 2009; SANTOS, 2009; BAPTISTA,
2010; SANTOS, 2010; AIKENHEAD et al., 2014; BAPTISTA, 2015; SANTOS, 2019) e
considerou também as habilidades previstas nos documentos educacionais oficiais (BRASIL,
2018; MINAS GERAIS, 2021; MINAS GERAIS, 2007) para o ano de escolaridade dos
estudantes aos quais o instrumento seria validado.

O processo de construgdo do inventario considerou praticas pedagogicas exitosas das
pesquisadoras, atividades que promoviam a valorizacdo e o reconhecimento do saber popular e
qgue foram ampliadas, no periodo de estagio docéncia no Ensino Superior, realizado pela
pesquisadora durante as atividades do mestrado na Universidade Federal do Triangulo Mineiro
(UFTM) junto a estudantes de Licenciatura em Educacdo do Campo da disciplina de Botanica
Geral, no primeiro trimestre de 2022.

No planejamento do inventario consideramos o eixo tematico Biodiversidade e o tema
Histdria da vida na Terra presentes no Curriculo Referéncia do Estado de Minas Gerais
(MINAS GERAIS, 2021; MINAS GERAIS, 2007).

Destacamos que 0s principais objetivos a serem alcangados com a atividade foram:
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e valorizar o conhecimento botanico popular, aprendido das relagdes e
observacOes dos fenémenos naturais;

e reconhecer que todas as formas tradicionais de conhecimento, como forma
distintas de aprendizado, tém valor;

e reconhecer as caracteristicas adaptativas das plantas em diferentes ambientes;

e identificar caracteristicas morfoldgicas e fisiologicas das plantas;

e considerar e valorizar, também, diferentes cosmovisdes — que englobam
conhecimentos e saberes de povos e comunidades tradicionais —, reconhecendo
que ndo sdo pautadas nos parametros tedrico-metodolégicos das ciéncias
ocidentais, pois implicam sensibilidades outras que ndo separam a natureza da

compreensdo mais complexa da relagdo homem-natureza (BRASIL, 2018).

O Inventério Etnobotanico foi dividido em cinco partes: i) Reconhecimento local, ii)
Entrevistando para reconhecer relagdes com as plantas, iii) Categorizando as plantas, iv)
Escolha da espécie vegetal e, v) Conclusdes acerca do tema trabalhado. O arquivo na integra
pode ser contemplado no Apéndice A desta pesquisa.

Na elaboracdo da Parte | do instrumento pedagdgico, nomeada como Reconhecimento
local (FIGURAS 1 e 2), nosso objetivo foi incentivar os estudantes a observarem e descreverem
as caracteristicas ambientais de um local comum do cotidiano para eles e a existéncia de plantas
no local. A proposta foi descrever, justificar a escolha do local e desenhar as espécies de plantas
existentes (BAPTISTA, 2015).

Figura 1- Inventario Etnobotanico — Parte 1/ Atividade 1.

PARTE 1 - Reconhecimento local

Observe o entorno de sua casa, o que tem na sua rua, no bairro, no jardim ou quintal de

sua casa e realize as seguintes atividades:

1) Descreva o local observado. Como estamos estudando as plantas, na sua
descricdio vocé devera apresentar as caracteristicas ambientais do local, por
exemplo, quais plantas existem no local? Elas estdio plantadas em vasos? Como

¢ o ambiente em que as plantas se encontram se encontram?

Fonte: Da autora, 2021.
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Figura 2 - Inventario Etnobotanico — Parte 1/ Atividade 2.
2) Represente um mapa do local observado, desenhe no espago abaixo os locais

onde se encontram as plantas:

4 N

o _/

Fonte: Da autora, 2021

Na construcdo da Parte 1, partimos das afirmacdes propostas por Aikenhead (2009) para
o qual uma Educacao Cientifica para todos, pautada na interculturalidade, deve levar em conta
as experiéncias vividas pelos estudantes. Os educadores precisam reconhecer 0s cruzamentos
culturais inerentes as subculturas cotidianas dos estudantes e a subcultura da ciéncia, usando o
contexto cotidiano para o desenvolvendo préticas de ensino que possibilitem o cruzamento
dessas fronteiras.

Assim, em parte do inventario procuramos reconhecer as caracteristicas do cotidiano
dos estudantes em estudo e como eles entendem parte do mundo ao seu redor. Além disso,
estimula-los a reconhecerem as diferentes espécies de plantas em seu ambiente de convivio,
resgatando em suas falas e/ou escrita, conhecimentos populares/locais para dialogar com o
conhecimento cientifico.

Na Parte 2, Entrevistando para reconhecer relagcbes com as plantas, buscamos
reconhecer diferentes saberes populares/locais sobre plantas e possiveis guardides do
conhecimento (AIKENHEAD et al., 2014). Nessa parte da atividade, os estudantes deveriam
escolher uma pessoa com quem convivem no ambiente descrito na Etapa 1 e realizar uma
entrevista com o objetivo de aprender sobre as plantas com pessoas de seu convivio. Para essa
atividade, foi disponibilizado aos estudantes, um roteiro de entrevista contido no proprio

inventario (FIGURA 3). No roteiro da entrevista, elaboramos perguntas relacionadas a
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importancia das plantas, ao cuidado para manutencdo das diferentes espécies e as formas de

propagacao.

Figura 3: Inventario Etnobotanico — Parte 2 — Atividades 1 a 5

PARTE 2 — Entrevistando para reconhecer relacdes com as plantas

Nesta etapa da atividade vocé atuara como um entrevistador. Vocé devera escolher uma
pPessoa que convive com vocé no ambiente descrito anteriormente (parentes ou pessoas

da comunidade) e fazer a seguinte entrevista:

1) Nome completo:

2) Quais plantas vocé cultiva, qual o nome popular delas?

3) Paravocé, qual a importincia de cultivar estas espécies de plantas?
(Atencio: Vocé pode orientar a pessoa entrevistada a falar sobre todas as plantas
ou escolher algumas para responder).

4) Quais os cuidados diarios que devemos ter para o cultivo das plantas? Como
vocé aprendeu a cuidar delas?

5) Como podemos reproduzir estas plantas, com sementes, mudas ou outras

formas? Poderia descrever com detalhes?

Fonte: Da autora, 2021

Ao planejar essa parte do inventario, visamos reconhecer praticas sociais em que 0s
estudantes estdo inseridos, e assim, reconhecer possiveis praticas de resisténcia e luta existentes,
as diferentes epistemologias contra-hegemdnicas que podem vir a surgir dos sujeitos produtores
de conhecimentos na vida cotidiana (SANTOS, 2010). E importante dizer que as diferentes
epistemologias sdo originadas a partir de praticas e autores sociais, “toda experiéncia social
produz ou reproduz conhecimento” (SANTQOS, 2009, p. 7). Diante disso, podemos afirmar que
€ nas experiéncias sociais que novos conhecimentos sdo produzidos, ou seja, diferentes
epistemologias sdo construidas e reproduzidas (SANTQOS, 2009).

Na terceira Parte (FIGURA 4), Categorizando as plantas, foi proposto aos estudantes
categorizar em grupos as plantas listadas nas atividades anteriores seguindo a relagéo deles e
da pessoa escolhida para entrevista da Etapa 2 com as plantas. Para isso, indicamos as seguintes
categorias de classificacdo pautadas na abordagem etnobotanica:

e Plantas medicinais — Plantas para fazer medicamentos, com poder de curar doencas;

e Plantas ornamentais — Plantas utilizadas para embelezar o local;

¢ Plantas alimenticias — Plantas utilizadas como alimento;

e Plantas ritualisticas — Plantas utilizadas em rituais religiosos;
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e Plantas comerciais — Plantas utilizadas para producdo de materiais ou para venda
em comeércios, feiras etc.;

e Plantas recreativas — Plantas utilizadas para promoverem bem-estar;

e Plantas para fins ecoldgicos - Plantas utilizadas para preservacdo e cuidado do
ambiente etc.

Importante ressaltar que as plantas poderiam ser categorizadas em um ou mais aspectos

aqui listados.

Figura 4: Inventério Etnobotanico — Parte 3 — Atividades 1 e 2.

PARTE 3 — Categorizando as plantas

Com base na entrevista realizada, categorize as plantas de acordo com a relagio

da pessoa entrevistada com as plantas descritas:

1) Responda. Qual sua relagdo com a pessoa escolhida para a entrevista? Tustifique
sua escolha.

2) Preencha o quadro abaixo:

MNome da planta Eelagdo de interesse - Categorias

Fonte: Da autora, 2021

Para esta atividade abordamos um dos pressupostos teoricos da Etnobotanica “As
diferentes culturas sdo capazes de reconhecer e perceber seu ambiente botanico, produzindo um
sistema proprio de classificagdo” (ALBUQUERQUE, 2005, p. 56). Com esta atividade damos
continuidade na busca pela compreenséo das diferentes relagdes dos sujeitos com as plantas e
em contrapartida, trabalnamos com os estudantes a categorizacdo de plantas, pratica comum,
realizada no conhecimento cientifico. Dessa maneira, a partir da classificacdo com abordagem

na Etnobotanica, estabelecemos pontes entre o conhecimento popular e cientifico.
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Na Parte 4 do Inventério, denominada de Escolha da espécie vegetal, solicitamos aos
estudantes a escolha de uma espécie vegetal listada na etapa anterior. A partir da escolha, 0s
estudantes deveriam justificar a escolha, desenhar, identificar, descrever caracteristicas
morfologicas bem como a qual grupo de plantas pertence e as possiveis formas de reproducédo
do exemplar escolhido (FIGURA 5). Para desenvolver essa etapa, é importante dizer que 0s
estudantes precisariam expressar conhecimentos populares e conhecimentos escolares, estes

ultimos precisamente contidos nas atividades 4 a 8 (FIGURA 6).

Figura 5: Inventério Etnobotanico — Parte 4 — Atividades 1 a 3

PARTE 4 - Ezcolha da espécie vegetal

Dhante daz plantas observadas naz etzpas anteriores 2 da emfrevista realizada, escolha
uma planta que vocé tenha malor afimdade = realize as seguintes atividades.

1} Tustifigue =ua escolha, relatando qual a sua relagdo com a planta escolluda.

2} Por qual mome voca conhece ezza planta?

3) Mo espago abaixo, realize um desenho da planta escolhida (Lembre-ze da
represantar as caracteristicas morfolégicas da planta, como, tipos de folhas,
caunle, raiz, flores, gig).

4 N

Fonte: Da autora, 2021
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Figura 6: Inventario Etnobotanico — Parte 4 — Atividades 4 a 8.

4) Descreva algumas caracteristicas (morfologia: aparéncia externa) da sua planta.
Wamos pesquisar!

3} Qual € o nome cientifico da planta escolhida?

6) A qual grepo ela pertence: Briofitas, Pteridofitas, Gimnospermas ou
Angiozpermaz?

71 Quais caracteristicas vocd observou na planta que possibilitou classifica - 13 em
um dos grupos mencicnados?

2} Quais s3o as formas de reprodugdo da espécie escolhida? Desereva com

detalhes.

Fonte: Da autora, 2021

Na elaboracdo da Parte 4, buscamos compreender quais conhecimentos os estudantes
apresentavam sobre as plantas, se ampliada pelas atividades anteriores e visando uma traducgéo
intercultural (SANTOS, 2019).

Na quinta e dltima Parte, Conclusdes acerca do tema trabalhado, o estudante
precisaria relacionar os conhecimentos populares e cientificos aprendidos em todas as
atividades propostas no Inventério Etnobotanico, apresentando sua visdo sobre as plantas e as
relacBes que ele estabelece com esses seres vivos (FIGURA 7). A proposta visa um dialogo
com os colegas da turma, possibilitando um ambiente de sdcio interacdo e aprendizagem entre

todos os estudantes, promovendo um aprendizado matuo nas aulas de ciéncias.

Figura 7: Imagem do Inventario Etnobotanico — Parte 5.

PARTE 5 - Conclusdes

Na 0ltima etapa da atividade vocg devera apresentar algumas conclusdes sobre o

trabalho realizado, para isso, responda as questdes:

1) Agora que vocé estudou as plantas do seu entorno, conte-me como vocé via as
plantas antes e como vocé vé as plantas agora que passou a enxerga-las de outra
forma?

2) Diante da diversidade de plantas que existem, qual a importincia destes seres

para a manutengio da vida no planeta?

Fonte: Da autora, 2021

Na sequéncia detalnamos o contexto dos alunos que participaram da aplicacdo do

Inventario Etnobotanico construido.
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3.2 Contexto e sujeitos participantes da pesquisa

A validacdo do Inventario Etnobotanico construido e descrito anteriormente foi
realizada na Escola Estadual Minas Gerais, escola de Educacdo Basica da rede publica estadual
da cidade de Uberaba-MG.

A escola atende cerca de 900 alunos com oferta dos anos finais do Ensino Fundamental,
Ensino Médio e Ensino Médio na modalidade Educacao de Jovens e adultos (EJA). Esta escola
localiza-se na area central da cidade de Uberaba e atende alunos de diversos bairros da cidade,
apresentando um corpo discente bem diversificado culturalmente, estudantes que apresentam
diferentes visdes e ldgicas proprias de mundo. E importante dizer que a maioria dos estudantes
vivem na zona urbana da cidade e, grande parte, realizam cursos técnicos em instituicdes
proximas a escola, caracterizando um publico de jovens que estdo entrando ou preparando-se

para o mundo do trabalho.

Figura 8 - Vista de cima da Escola Estadual Minas Gerais e

e S

m Uberaba

=

-MG
o

Fonte: Acervo pessoal de Melina de Paulo (2019). Reproducéo autorizada.

A escolha desta escola para a realizacdo da pesquisa se justifica, pois a pesquisadora é
docente efetiva na mesma hé aproximadamente sete anos. Teve, portanto, condi¢es e acesso
para o desenvolvimento completo da proposta durante o ano letivo de 2022.

Assim, pode-se aplicar o “Inventario Etnobotanico” presencialmente inicialmente com
duas turmas de Ensino Médio, sendo uma do periodo vespertino e outra do noturno nas quais a
pesquisadora lecionava a disciplina de Biologia. Cabe ressaltar que se trata de um 2° ano da
modalidade de Educagdo Bésica e um 2° ano da modalidade Educacdo de Jovens e Adultos,

chamaremos estas de Turma A e Turma B, respectivamente. Nesta etapa, participaram deste
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estudo 19 estudantes da Turma A e 9 estudantes da Turma B. Estas turmas somam um total de
28 estudantes, sendo 15 meninas e 13 meninos.

A escolha por estas turmas se deveu ao fato de que, em 2022, foi trabalhado o contetido
de Botanica no Ensino Médio. Alem disso, tratavam-se de turmas de duas diferentes
modalidades que encontramos no ensino publico de Minas Gerais. Os alunos da Turma A
estudavam no periodo vespertino e os alunos da turma B no periodo noturno, correspondendo
em sua maioria de jovens trabalhadores que estavam voltando para a escola para concluir seus
estudos na modalidade de ensino EJA.

A época da pesquisa, 2022, os estudantes da turma A, apresentavam idade entre 16 e 17
anos. Optaram por cursar o0 ensino médio no turno vespertino por cursarem concomitantemente
cursos profissionalizantes em outras institui¢@es, outros ja haviam ingressado em programas de
jovens aprendiz, trabalhando meio periodo no periodo matutino. A maioria dos estudantes
pertenciam a classe média e relataram querer ingressar em curso superior para continuar o0s
estudos. Nas aulas convencionais de Biologia, a turma apresentava bom rendimento, sendo
participativos nas aulas dialogadas. A maioria dos alunos realizavam todas as atividades que
eram solicitadas pela professora, inclusive atividades que exigiam argumentacdo e pesquisa.

Ja a turma B era formada por estudantes que apresentavam idade superior a 18 anos,
trabalhadores que optaram por cursar a modalidade de ensino EJA por trabalharem no periodo
da manha e/ou tarde. Tratavam-se de trabalhadores formais e outros informais, a maioria
abandonou os estudos por até 3 anos. Muitos relataram que abandonaram por dificuldades para
estudar no periodo pandémico e que optaram pela modalidade EJA para finalizar seus estudos
em um periodo mais curto de tempo. A turma era composta em sua maioria por estudantes do
sexo masculino e pertencentes a classe média baixa. Alguns relataram que pretendiam ingressar
na universidade ap6s concluir a EJA. Durante as aulas convencionais de biologia observamos
gue alguns alunos da turma apresentavam dificuldades de aprendizagem, o habito de copiar
conteudos e resisténcia para realizar atividades que exigissem pesquisa ou argumentacéo,
porém apresentavam boa participacdo em atividades orais e dialogos durante as aulas. Durante
a aplicagdo do Inventério Etnoboténico foi perceptivel a mudanca positiva de comportamento
dos estudantes da turma B, resultado que vamos comentar na sec¢do 6.7 desse trabalho.

Num segundo momento, por op¢do da pesquisadora, o “Inventario Etnobotanico” foi
aplicado a outra turma do 2° ano da modalidade de Educacdo Basica, periodo vespertino,
composta por 14 alunos, dos quais 8 meninas e 6 meninos. Chamamos esta de Turma C.
Optamos por acrescentar a Turma C a fim de dar complementariedade aos dados, uma vez que

o inventario foi aplicado como atividade bimestral em todas as turmas de segundo ano em que
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a professora pesquisadora lecionava a disciplina de biologia e, ao avaliar a atividade da Turma
C, percebemos resultados interessantes para a pesquisa.

A turma C, quando da pesquisa, era formada por estudantes que apresentavam idade
entre 16 e 17 anos. Muitos alunos realizavam cursos profissionalizante ou trabalhavam no turno
matutino, por isso cursavam o turno vespertino escolar. A maioria constava de jovens de classe
média que pretendiam ingressar no Ensino Superior. Durante as aulas convencionais de biologia
os alunos demonstravam curiosidade pelos assuntos trabalhados, eram participativos e a
maioria realizava as atividades solicitadas, alguns alunos apresentavam dificuldades de
aprendizagem e necessitavam de atividades diferenciadas.

Deste modo, participaram da pesquisa alunos de trés turmas de 2° ano do Ensino Médio.

Importante ressaltar que a aplicacao do Inventario Etnobotanico foi incluida na proposta
pedagdgica da professora-pesquisadora para 0 semestre, uma vez que o contetdo curricular a
ser trabalhado seria o grupo das plantas. Deste modo, todos os alunos das turmas foram
envolvidos igualmente no mesmo processo de ensino-aprendizagem. Entretanto, apenas aqueles
gue aceitaram participar da pesquisa, bem como 0s responsaveis, e que assinaram os termos de
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) — Anexo 1 e o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido - Responsavel Legal (TCLE- RL) — Anexo 2, foram considerados para a
analise dos dados, totalizando 42 participantes.

Para garantir o sigilo dos participantes da pesquisa, aprovada pelo Comité de Etica da
Universidade Federal do Triangulo Mineiro (CEP/UFTM) sob o CAAE de n°
57472122.0.0000.5154, utilizamos como identificacdo nomes populares de plantas respeitando-

se 0 género do estudante, conforme Quadro 1.

Quadro 1. Identificacdo dos estudantes das trés turmas de 2° ano do E.M participantes da pesquisa.
TURMAA | TURMAB [ TURMA C*
Alecrim Horteld Amaranthus
Angélica Cravo Ciclame
Boldo Lirio Beijo
Bromélia Narciso Petlnia
Délia Létus Rosa
Camélia Lavanda Violeta
Babosa Magnélia Tulipa
Begbnia Orquidea Cacto
Acécia Jacinto Margarida
Trevo Caliandra
Azaleia Amora
Gardénia Maria teresa
Heliconia Antlrio
Manaca Cambara
Iris
Hibisco
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Jasmim
Ipé
Girassol
Fonte: Elaborado pela pesquisadora. *Turma incluida posteriormente.

Assim, com os termos de consentimento assinados, o instrumento pedagdgico
Inventéario Etnobotanico (APENDICE A) foi aplicado ao longo do més de junho de 2022 aos
66 alunos das turmas A, B e C, sendo que destes, 42 estudantes terdo seus dados do inventério
como parte das andlises da pesquisa, sendo: 19 alunos da Turma A, 9 alunos da Turma B e 14

alunos da Turma C.
3.3 A aplicacdo do Inventario Etnoboténico
A aplicacdo das atividades correspondentes ao Inventario Etnobotanico foi distribuida

ao longo de 8 horas aula em cada turma (A, B e C) durante as aulas de Biologia no primeiro

semestre de 2022, conforme Quadro 2 a seguir:

Quadro 2. Etapas e carga horaria de aplicacdo do Inventério Etnobotanico.

ETAPAS CARGA HORARIA
Partes 1 e 2 4 horas/ aula* sendo 2 h/a em sala e 2 h/a extraclasse
Partes 3 e 4 2 horas/ aula
Parte 5 2 horas / aula

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Entre as etapas de aplicacdo do Inventario foram trabalhados com os estudantes o
conhecimento cientifico escolar previsto no curriculo para o 2° ano do Ensino Médio sobre
plantas utilizando-se de aulas expositivas que abordaram os temas: a origem, evolucéo,
classificacdo e caracteristicas gerais das plantas.

Apos cada atividade listada no Quadro 2, foi feita uma socializagdo fomentada por
discussbes em sala de aula para coleta de informacdes e impressdes dos estudantes acerca das
atividades do inventario, exemplo: como foi feito, quem foi entrevistado etc. Esta apresentacédo
oral dos estudantes acerca do Inventario Etnoboténico construido individualmente foi
fomentada de modo a fazer emergir aspectos que ndo constavam no material escrito. Assim,
todas as informacdes foram anotadas em diario de campo pela pesquisadora e a exposicao oral
gravada em audio e posteriormente transcrita, com a autorizacdo dos participantes, pais e/ou

responsaveis. E importante destacar que a gravacio em audio foi realizada apenas com os
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alunos das Turmas A e B, sendo a turma C inserida no estudo posteriormente, portanto, n&o foi
feita a gravacdo dos dialogos.

Ressalta-se também que, além desses dados (anotacdes em caderno de campo e
transcricbes da exposicdo oral dos alunos) compreendem nosso material de analise os
Inventarios Etnobotanicos produzidos pelos alunos com as atividades desenvolvidas

individualmente, conforme exemplar ilustrado no Apéndice B.

3.4 Das Analises

Nossas analises se apoiam na literatura que respaldou teoricamente a pesquisa, ou seja,
do ponto de vista da ecologia de saberes (SANTQOS, 2009; SANTOS, 2010; SANTOS, 2019),
da educacao intercultural (AIKENHEAD, 2009; AIKENHEAD et al., 2014; BAPTISTA, 2010;
BAPTISTA, 2015) e da etnobotanica (ALBUQUERQUE, 2005). As andlises foram
organizadas em subsegdes a fim de facilitar a compreenséo sobre os dados.

Na primeira secdo, que denominamos de Inventario Etnobotanico: da concepcédo a
aplicacdo, iniciamos com a apresentacdo de alguns comentarios da professora-pesquisadora,
descrevendo os principais desafios encontrados desde a construcdo do inventéario, aplicacdo e a
constituicdo dos dados. Nessa etapa pretende-se refletir sobre a pratica docente na aplicacdo
das atividades, as possibilidades que foram ampliadas e apontar possiveis adequaces do
instrumento pedagogico elaborado, a partir do que foi vivenciado no decorrer da pesquisa.

Na segunda secdo, Valorizando e reconhecendo saberes, procurarmos evidenciar as
respostas dos estudantes ao Inventdrio Etnoboténico que indicam a valorizacdo e o
reconhecimento dos saberes relacionados as plantas advindos dos seus contextos cotidianos.
Para isso, trazemos, quando necessario excertos de respostas dos alunos a uma ou outra
atividade do inventario ou mesmo imagens.

Entendemos que, ao demarcarmos a valorizagdo e o reconhecimentos dos saberes
trazido do cotidiano pelos alunos, validamos a Ecologia de Saberes pretendida pelo Inventario
Etnobotanico na medida em que se reconhece a existéncia de uma “a pluralidade de
conhecimentos heterogéneos (sendo um deles a ciéncia moderna) e em interagdes sustentaveis
e dinamicas entre eles sem comprometer a sua autonomia” (SANTOS, 2009, p. 44-45).

Apresentamos ainda, ao fim desta secéo, episddios onde a interacdo é mais explicita nos
discursos dos estudantes alcancando movimentos de traducdo intercultural iniciados pelos
estudantes. Optamos por essa forma de apresentacdo entendendo que explorar cada uma das

atividades do inventario poderia tornar cansativa e repetitiva a leitura.
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Por fim, na terceira e ultima secdo, construida com vistas a responder nosso terceiro
objetivo especifico, discutimos as contribui¢cfes do inventario para o Ensino de Ciéncias
intercultural a partir de trechos dos enunciados dos estudantes que consideramos relevantes para

a defesa da integracdo de saberes.
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CAPITULO 4 - “[...] AS PLANTAS FALAM COM ELA. EU ACHO ESSA
CONVERSA MALUCA®: DIALOGANDO ENTRE SABERES

Neste capitulo apresentamos a exposic¢do de nossos dados de pesquisa. Ela se dard em
trés momentos, conforme explicados anteriormente: i) reflexdo da docente pesquisadora quanto
ao planejamento e aplicacdo do Inventério Etnoboténico construido; ii) os saberes relacionados
as plantas que os alunos valorizaram e/ou reconheceram dos seus contextos cotidianos; e, iii)

contribuicdes do Inventario etnobotanico.

4.1 Inventario Etnobotanico: da concepcao a aplicagcdo

Na construcdo do inventario, cada etapa foi elaborada pensando na educacéo
intercultural, na valorizacdo de saberes dos estudantes e no didlogo entre o conhecimento
popular/local e o cientifico, como foi relatado na sec¢do 3.1 do capitulo anterior.

Um grande desafio desta etapa foi buscar, no contexto escolar, atividades para inserir
no instrumento pedagdgico que despertassem a busca e o interesse dos estudantes em trazer
para a sala de aula algo do seu cotidiano sobre as plantas, uma vez que varios fatores
influenciam as praticas pedagogicas. Sobre isso, os autores Pinto, Sotero, Silva (2022, p.25)
afirmam que o educador etnocientista precisa considerar as formas “para garantir uma educacgéo
inclusiva e que valorize as diferentes formas de saberes e préaticas culturais.”

Silva e Baptista (2018, p. 92), relatam sobre a importancia de se trabalhar a etnobiologia
na sala de aula:

No ensino, porque ajuda os professores a investigar e compreender quais sdo 0s
saberes culturais que os discentes carregam consigo para as salas de aula, o que o
ajudard na construgdo de um ensino pautado no dialogo intercultural, entre a cultura
da ciéncia e a cultura do estudante; na aprendizagem, porque ajudara os estudantes a
verem significados nos contetidos que estdo sendo ensinados, quando eles poderdo

sentir-se motivados e interessados pelas aulas, pelo fato de os professores envolverem
seus saberes no didlogo (SILVA; BAPTISTA, 2018, p. 92).

Portanto, fez-se necessario romper com a ideia de atividades tipicamente escolares e
pensar em alternativas de acessar 0s conhecimentos presentes no cotidiano dos alunos.
Comumente vemos projetos como a horta escolar ou com a pesquisa em plantas medicinais
locais, todas elas com sua importancia, mas que incorrem num isolamento com o aprendizado

escolar tornando-se uma acao pontual.

3 Trecho da fala do estudante Girassol, durante a pesquisa, e que sera resgatada na integra na pagina 61.
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Nossa intencéo foi procurar ndo apenas integrar a proposta do Inventario Etnobotéanico
ao ensino, mas também criar condi¢des para que o conhecimento produzido e valorizado a partir
dele fosse levado para toda a vida dos estudantes. Acreditamos que, ao iniciar reconhecendo as
plantas que o cercam, e a relacdo afetiva ou de outra natureza que elas proporcionam de modo
individual para cada pessoa, a integragéo de conhecimentos da escola para agir no contexto real
da vida cotidiana teria sido alcangada.

Imaginamos que assumir o contexto em que viviam colaboraria para tornar visivel as
plantas existentes em seu entorno, muito embora acreditdssemos que esse olhar seria ofuscado
pelo contexto prioritariamente urbano central caracterizado por apartamentos e casas em sua
maioria. Outra estratégia pensada foi, na possivel auséncia desta relacdo direta dos estudantes
com as plantas, a possibilidade de conectar os estudantes com pessoas que diretamente possuem
relacdo com esses seres vivos. Por isso, a entrevista com alguém do convivio poderia valorizar
saberes poucos reconhecidos pelos préprios estudantes. Todos esses passos ajudariam, a nosso
ver, a formar uma situagdo ideal para introduzir conhecimentos cientificos de Botanica, como
a categorizacao, o reconhecimento das partes dos vegetais, suas funcbes etc. Em todo este
processo foi muito importante o aprofundamento nos referenciais tedricos e pressupostos para
uma Educacdo Intercultural para realizar a construcdo do Inventario Etnobotanico.

Diante disso, buscamos validar o instrumento pedagdgico durante as aulas de Biologia
a todos os estudantes das turmas em estudo, trazendo para a sala de aula os variados contextos
cotidianos dos estudantes, uma vez que a escola é urbana e atende estudantes de diferentes
bairros, caracterizando um ambiente muito diversificado e com diferentes experiéncias sociais.

A aplicacdo do inventario foi realizada no més de junho de 2022, uma vez que estava
previsto em planejamento da docente trabalhar o Reino das Plantas (ANEXO 3) com as turmas
do 2° ano do Ensino Médio. Assim, o Inventario Etnobotanico foi pensado para integrar as
atividades ja contidas no planejamento. Comegamos com exposi¢do dialogada de conteddos
previstos no componente curricular do 2° ano do Ensino Médio tais como: caracteristicas gerais,
a origem, evolucéo e classificacdo das plantas etc., uma vez que como docente ndo poderia
perder de vista o conhecimento cientifico. E importante dizer que ja nesse primeiro momento
iniciamos a contextualizacdo do assunto com plantas do cotidiano dos estudantes, discutindo as
caracteristicas adaptativas que eles observavam nas plantas de seu dia-dia. Assim, nessa etapa,
buscamos relacionar tudo que estava sendo apresentado as plantas presentes no cotidiano dos
estudantes, ampliando os olhares para a construcdo do inventario e posterior socializacdo das
informacdes obtidas.
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No segundo dia de aula, a professora pesquisadora apresentou o Inventario aos
estudantes e foi conversado sobre as partes 1 e 2 do instrumento, enfatizando a importancia do
resgate de saberes populares e explicando os principais passos que cada estudante deveria seguir
para realizar as atividades. Nessa etapa do inventario foi um momento inicial de muita
interagdo, surgiram duvidas, os alunos ficaram curiosos e comegaram a comentar sobre quem
entrevistar para realizar as atividades. Com as discussdes, notamos que as turmas A e B,
apresentaram um maior envolvimento e curiosidade para executar as atividades. Ja a turma C,
que ndo fazia parte do estudo inicialmente, ndo mostrou muita empolgacédo, porém, realizaram
as atividades com muito empenho.

Nas etapas de socializacdo do Inventario Etnoboténico produzido, os alunos
apresentaram suas respostas, interagiram com os colegas por meio de fotos de suas casas ou
locais escolhidos, promovendo um ambiente de didlogo e enriquecimento de saberes. Nos
didlogos apareceram trocas de experiéncia sobre como retirar mudas, a nomenclatura popular e
cientifica, a utilizacdo, valor comercial, entre outros que serdo discutidos posteriormente. A
socializacdo foi tdo produtiva que alguns dados que serdo apresentados nesta pesquisa foram
constituidos durante esses dialogos, 0 que nos mostra a importancia de ouvir 0s sujeitos, ou
seja, ndo somente aplicar atividades escritas aos estudantes, estimular o dialogo é um
importante processo de aprendizagem.

Apesar de a socializacdo da producdo das atividades realizada pelos estudantes ter sido
expositiva, um por vez, percebemos varios momentos de interacdo entre eles com comentarios
que completavam o sentido trazido pelo colega, do tipo: “Babosa é bom para hidratar o
cabelo” (Girassol), além de reconhecimento botanico “essa planta é um pinheiro” (Lirio), “ah,
essa dai é a dama da noite a minha é a rainha da noite” (Girassol).

Enquanto professora pesquisadora € importante ressaltar como foi bom e importante ver
0s estudantes curiosos, empolgados e interessados em participar das atividades, sendo esse um
dos objetivos principais que ndés temos enquanto educadores, promover o aprendizado e
aprender com os estudantes.

Como desafio a ser superado na aplicacéo do inventério, destacamos o tempo destinado
para realizacdo das atividades, uma vez que, condicionados pela rigidez curricular, contamos
com apenas 8 aulas dentro do programa destinado aquelas turmas. Deixamos como sugestdo
para outras oportunidades de aplicacdo do inventario, a dilacdo do tempo de aplicacdo das
atividades, flexibilizando e ampliando as oportunidades de aprendizagem.

E importante dizer que nas turmas A e B, as atividades do “Inventario Etnobotanico”

foi entregue intercalando as Partes 1 e 2, 3 € 4 e 5 com as aulas expositivas. Ja para a turma C,
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que foi inserida posteriormente na pesquisa, o Inventério foi entregue na totalidade e aplicado
simultaneamente com as aulas expositivas dialogadas.

Diante da proposta que assumimos nesta pesquisa de promover a Educacédo de Ciéncias
intercultural e a Ecologia de Saberes, apresentamos a seguir alguns contextos em que aparecem
esses saberes e como o instrumento Inventéario Etnoboténico contribuiu para essa valorizacéo e
reconhecimento dos diferentes conhecimentos de nossos estudantes, validando assim nosso

instrumento pedagogico.

4.2 VValorizando e reconhecendo saberes

Ao solicitarmos no Inventario Etnobotanico que os estudantes observassem o entorno
para a descricdo do local, das plantas e outras caracteristicas, nos 42 trabalhos analisados
observamos que os estudantes escolheram e representaram diferentes locais de seu cotidiano
para observacdo. E interessante notar que a escolha foi desde canteiros, hortas, jardins e quintais
de suas casas ou da casa de terceiros como de avos, tios, etc. até a rua do local de trabalho,
sendo os quintais de casa 0s mais representados, um total de 20 estudantes. Quatro alunos ndo
realizaram esta atividade.

Pensando em como essa escolha reflete a cultura cotidiana de nossos estudantes, na
descricdo do local observado pudemos notar que a maior parte das plantas se encontrava em
vasos (APENDICE C), 30 das 42 respostas, o que poderia ser considerado como uma marca da
urbanidade, uma vez que uma boa parte da populacdo nos centros urbanos vive em propriedades
com pouca ou nenhuma disponibilidade para cultivo de jardins, hortas, etc. (BENATTI,
SILVA; LANA, 2021). Entretanto, quando analisamos com mais atencdo a descricdo dos
estudantes percebemos que o vaso néo representa uma falta de espaco (solo) para plantio, como
poderia sugerir, mas indica a aproximacdo das pessoas com as plantas, ja que 0S vasos
possibilitaram que as cozinhas, salas e outros ambientes pudessem receber esses seres vivos e
ndo ficassem mais isolados no quintal ou canteiros especificos da casa. Assim, ndo sé o urbano
passa a apropriar-se dos vasos como também ambientes do campo o fazem, mesmo tendo
espaco no terreno para isso. Provavelmente um movimento que tenha se intensificado por
ocasido da Covid-19. Benatti, Silva e Lana (2021, p. 223) destacam que “incomum ¢ a casa em
que ndo se encontra um unico vaso sequer”’. Também pudemos notar que, embora tratem-se de
descricdes de espagos urbanos, o fato de 22 descri¢des indicarem plantas diretamente no solo
com mengdo de muitas frutiferas mostra que espagos urbanos, as casas, ainda conservam

espacos de terra.
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Quanto a descrigdo do local onde se encontram as plantas observamos que a maior parte
das descricbes dos alunos mencionam as condig¢des de luz, sol e ventilagdo proporcionados as
plantas. Uma pequena parcela dos trabalhos destacou aspectos ecoldgicos como a presenca de
insetos ou mesmo o ciclo da planta se com flores e/ou frutos. Apenas sete alunos néo realizaram
a descricdo do local. Como exemplo, nas palavras do estudante Lirio trés aspectos foram
enfatizados: o local, as plantas existentes e onde encontram-se plantadas mostram uma visao

mais expandida em sua observacao do local, englobando a vizinhanca:

“As plantas dentro de casa sdo em grande maioria rosas, jA no quintal de casa
encontra-se cactos, babosa e algumas poucas outras. Ja na vizinhanga o que mais se
encontra sdo arvores espalhadas pelo bairro e algumas rosas que nascem avulsa,
porém essas ja sdo plantadas diretamente no solo.” (LIR10).

E importante notar que, no movimento de descrigdo dos locais observados, muitos
estudantes apresentaram a relagdo de cuidado e manutencdo das plantas a partir de algum
familiar como: avd, avd, mae, pai, entre outros. Sobre isso, notamos que muitos dos
conhecimentos sobre plantas trazidos por esses estudantes ocorrem pela observacdo e pela
transmisséo oral de saberes populares de geracdo em geracdo, como podemos observar na fala
do estudante Ipé: “O ambiente pega muito sol em determinado horario e meu vo as rega todos

os dias”. Azaleia também explica:

“Eu escolhi meu pai (porque, como eu disse, a minha avé que cuida das plantas la
em casa), meu pai tava l4 na hora e ele falou que gosta das plantas porque elas trazem
um bem-estar, pra gente, minha v também fala que (quando ela t& cuidando ela fica
muito feliz.) ele falou sobre os cuidados que tem que ter com a planta, podar, tirar
pragas, inclusive na hora que o Alecrim ((outro aluno)) falou das minhocas, 14 em
casa a gente cria minhocas para usar como adubo para as plantas. Sim, de vez em
quando a gente compra o adubo 14, mas a gente produz, com a criagcdo de minhoca.
E ele aprendeu a cuidar das plantas com a minha avd, minha vo passou pra ele e ele
ta passando pra mim.” (AZALEIA)

Percebemos na fala da estudante que existe uma horta em casa e que eles produzem o
préprio adubo, e que ela e a familia cuidam das plantas, uma pratica comum na sua residéncia
e assim como o pai aprendeu com a avoé a cuidar de plantas, ela também esta aprendendo com
0 pai, um conhecimento que esta sendo transmitido de geracdo para geracdo, uma marca
importante do conhecimento popular. 1sso mostra 0 quanto é necessario reconhecer outros
contextos nos quais 0s estudantes se educam ao longo da vida, ambientes que estdo fora do

espaco escolar.
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Em relacdo a representacdo do ambiente escolhido por meio de desenhos, segunda
atividade da Parte 1 do Inventério, alguns estudantes optaram por apresentar uma vista de cima
do ambiente e outros apresentaram uma vista horizontal com detalhes sobre a disposicdo em
que as plantas se encontram bem como se elas estavam plantadas diretamente no chdo ou em
vasos (FIGURAS 9, 10 e 11). Dos 42 estudantes, 6 representaram por meio de mapas que se
assemelham a planta baixa da casa, aspecto que discutiremos mais a frente; outros 6 focalizaram
a planta em si por meio do desenho; 14 fizeram a representacdo da paisagem existente no
ambiente como um todo; e 19 destacaram 0s vasos e as plantas neles cultivadas.

Interessante notar que se trata de paisagens em sua maioria urbanas e, portanto,
modificadas pelas pessoas. Nos diferentes ambientes urbanos (casas, quintais, jardins e ruas)
notamos o plantio em vasos, canteiros e até mesmo na calcada das residéncias, esta Gltima
provavelmente associando sua observagdo a importancia que a sombra proporciona no passeio

e sob os carros.

Figura 9: Vista horizontal do ambiente representado pela Tulipa.
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Fonte: Inventério da estudante, 2022
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Figura 10: Vista superior do ambiente representado pela Camelia.
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Fonte: Inventério da estudante, 2022

Tulipa apresenta em sua representacdo uma riqueza de detalhes que lhe exigiu
observacao cuidadosa ndo apenas da disposicdo das plantas no espaco, mas do seu porte,
disposicdo da folhagem, existéncia ou ndo de frutos e flores até mesmo de seu estagio de
desenvolvimento. Note-se a riqueza de detalhes do processo de maturagdo do mamao, dos mais
desenvolvidos aos mais novos (FIGURA 9). Trata-se de uma representagdo que se aproxima da
biologia, se considerarmos a riqueza de detalhes observados.

Entretanto, acreditamos que o olhar da estudante ndo tenha se limitado a esse fim, ou
seja, uma representacdo bioldgica ou boténica, mas sim a beleza proporcionada pelo espago em
si, dadas as cores, a diversidade de plantas existentes. Isso pode ser evidenciado quando
menciona em outra atividade do inventario (Atividade 3 da Parte 2) a importancia do cultivo
no ambiente observado: “Melhora o psicoldgico, faz bem para a alma, refresca o quintal [...]
traz a casa mais beleza, harmonia” e igualmente quando utiliza da representacdo deste mesmo
pé de mamé&o em detalhes quando escolhe a planta na atividade 2 da Parte 4 do Inventario “4
planta escolhida tem uma relagdo de muito afeto, acompanhei seu crescimento, cuidei e colhi
seus frutos” (Tulipa).

Na representacdo da aluna Camélia (FIGURA 10), notamos que mesmo ao fazer a
representacdo de uma planta baixa, a aluna teve o cuidado de representar algumas plantas,
detalhando as cores das folhas e flores, o formato das folhas na arvore, o local de plantio e
locais de sombra, demonstrando a preocupacao em destacar elementos que considera relevantes

ao cultivo.
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Em Girassol (FIGURA 11) observamos o destaque dado aos suportes nos quais as
plantas sdo encontradas. Ao destacar 0s vasos, 0 estudante chama atencao para os objetos que
seriam descartados, como baldes e panelas, sendo reutilizados como vasos para o plantio de
diferentes espécies de plantas. Em sua socializacéo o estudante demarcou: “Minha vé ela é uma
génia da... do... dos vasos... tem um carrinho de mao, que ela rancou o pneu e fez o vaso ta

cheio de plantas.” (Girassol).

Figura 11 - Representacdo do Girassol de materiais reutilizados como vasos para plantas.

Fonte: Inventério do estudante, 2022

A representacdo do estudante Girassol poderia sugerir que estd se valorizando a
reutilizacdo de materiais, o que poderia ser resultado também das discussdes escolares acerca
da sustentabilidade e cuidado com o meio ambiente. No entanto, Girassol mostra que valoriza
a sabedoria local da avd ndo s6 pela genialidade em fazer de vaso qualquer coisa disponivel
mais porque o discurso da ciéncia tende a ser muito descritivo. Vejamos o que o estudante

discute em outra atividade do Inventario e que justificam nossas interpretagdes:

“[...] o ambiente que eu escolhi foi a casa da minha v6. Também tinha a opg¢&o entre
a minha vo e minha madrinha, s6 que a minha madrinha eu néo escolhi porque ela é
bidloga ela é aquelas fanaticas por plantas e essas duas folhas néo ia cabe, eu ndo ia
aguentar a falacao, ai eu escolhi minha vo [...] 14 na minha vé tem bastante planta
que fica na garagem memo ja que la ela ndo tem carro nem nada, [...] ai a garagem
dela é pra plantas dela 14, ai tem umas que é plantada em vaso, tem umas que é
plantada em panela, panelinha velha, minha v6 ela é uma génia da...da...dos vasos...
tem um carrinho de méo, que ela rancou o pneu fez um vaso ta cheio de planta, tem
sabe a maquina de lavar ela rancou a centrifuga da maquina de lavar e fez um vaso
de planta 14 também, é:: la tem muita planta [...] ela fica disputando com os
passarinhos pra ver quem pega as frutas primeiro nos pé [...] eu escolhi 14 justamente
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por causa disso, que é um:: acho um ambiente mais interessante para fazer uma
pesquisa, que foge muito... Ah:: daquela questao de a um jardim e tudo, ela taca as
planta 14 tem uns paletes na parede amarrado com arame pde uns vasinhos la também
e:: tem aquela questdo dela gostar muito, faz tempo que ja ela cuida das plantas,
muito tempo, sé que ela sempre vai tacando mais planta I4. [...] eu morei com a minha
v0 trés anos, eu acompanhei bem essa rotina dela com essas plantas.” (GIRASSOL,
relato oral da socializacdo da atividade).

Na analise desses enunciados da Atividade 2- Parte 1 do Inventario percebemos que
representacdo das plantas em seus locais de cultivo, ambientes e/ou recipientes de plantio
corresponde a uma “concepg¢do cultural especifica sobre 0 mundo vegetal ao invés de ser
considerada somente como uma descrigdo sobre as plantas e a sua utilizagdo organizada com
base em uma taxonomia”, conforme destacam Rosa e Orey (2014, p. 3). Em outras palavras, 0s
estudantes poderiam representar os espacos de seu convivio dando énfases cientificas diversas,
tais como pela adaptacdo a luz e necessidade fotossintética: plantas de sol, plantas de sombra,
plantas de meia sombra, plantas etc.; pelos grupos evolutivos: gimnospermas, angiospermas,
etc.; pelos nomes cientificos, entre outras formas. Entretanto, optaram por expor a forma como
as plantas sdo culturalmente cultivadas em seus locais, sem preocupacdo se uma panela, ou
tambor de maquina de lavar seria ou ndo adequado cientificamente para plantar uma rosa do
deserto (FIGURA 11). Sem preocupar-se em descrever o cultivo da manga que é do vizinho,
mas que exerce influéncia em seu cotidiano a medida que caem as folhas em seu quintal, como
relatou Cameélia ao explicar seu desenho (FIGURA 10). Ou ainda, se a garagem apresenta ervas
ritualisticas logo na entrada da casa, como vemos em outros desenhos. Estas sao descri¢fes que
consideram a cultura e a relagdo das pessoas no cotidiano com as plantas.

Quando da entrevista conduzida pelos estudantes com pessoas de seu convivio,
observamos os diferentes saberes populares sobre plantas presentes entre os entrevistados. Na
atividade, observamos que mais da metade dos estudantes escolheram a mée para a entrevista,
outros escolheram a av@, o pai, a irm4, a tia, o tio, a prima, a madrinha e até mesmo o amigo
que gosta de cultivar plantas. E importante dizer que 85,7 % dos sujeitos entrevistados
corresponderam a figuras do género feminino (mae, avo, tia, irma, prima e madrinha) e 14,3%
do sexo masculino (pai, tio e amigo). Sobre isso, 0s autores Xavier e Lima (2020) realizaram
um levantamento bibliografico para investigar qual o papel das mulheres na construgédo e
conhecimentos etnobotanico na regido norte do Brasil, eles afirmam que as mulheres
apresentam diversas funcdes em varios setores da sociedade, e que mesmo sofrendo com a
dominacdo masculina, elas demonstram o seu saber, cuidando da satde da familia, contribuindo
para a conservacao da biodiversidade e da transmissdo de conhecimento empirico as novas

geracoes.
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Por meio das entrevistas foi possivel perceber que os entrevistados cultivam diversos
tipos de plantas, sendo mais citadas as ornamentais (samambaias, orquideas, rosas do deserto,
suculentas, flor de maio, zamioculca) e as medicinais (boldo, babosa, espada-de-sdo-jorge,
alecrim). Podemos destacar que, por ser uma atividade realizada no ambiente em sua maioria
urbana, muitas plantas ornamentais séo escolhidas para cultivo desses entrevistados do convivio
dos estudantes, seguidas por plantas alimenticias e medicinais.

No quadro 3 apresentamos as 81 plantas cultivadas pelos entrevistados, conforme os
nomes populares atribuidos. Um aspecto que sera destacado posteriormente € 0 movimento que
alguns estudantes fizeram tentando buscar a partir do nome popular da planta mencionada pelo

seu entrevistado, seu correspondente nome cientifico. Discussdo que traremos na secao

seguinte.

Quadro 3. Nome das plantas citadas pelos entrevistados dos estudantes.

NOME POPULAR DAS PLANTAS
Abobrinha Cana-de-acucar Jade Palmeira Réfia
Acerola Capim-cidreira Jiboia Pata-de-elefante
Alecrim Cebolinha Jilé Pepino
Alface Chuchu Jurubeba Pimenta
Amora Comigo-ninguém-pode | Kalanchoe Pitaia
Anturio Couve Liméo Pitanga
Aranto Cravo Lirio-da-paz Rainha da noite
Arruda Délia Maméo Roma
Arvore da sorte Dinheiro-em-penca Mandioca Rosa-do-deserto
Ave-do-paraiso Erva-cidreira Manga Roseira
Babosa Espada de sdo Jorge Manjericdo Samambaias
Balsamo Feijdo carioca Maria-sem-vergonha Salsinha
Bambu-da-sorte Feijdo preto Maria Teresa Tomate cereja
Bananeira Flor de Cerejeira Melancia Tomate holandés
Batata-doce Flor de maio Menta Tomate Pera
Boldo Gengibre Mertiolate Tulipa
Bromélia Girassol Mexerica Violetas
Buqué-de-noiva Goiabeira Ora-pro-ndbis Zamioculca
Cactos Hortela Orégano
Cajamanga Horténcia Onze-horas
Caju Jabuticaba Orquideas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Com as entrevistas os alunos constataram que a importancia em se cultivar estas
especies de plantas se deve a diferentes motivos tais como: promover bem-estar, relaxamento
e harmonia da casa; embelezar o ambiente; utilizacdo para melhoria da saide, medicamentos e
alimentos. Podemos destacar alguns desses motivos na resposta das entrevistadas da aluna

Bromélia e do aluno Girassol:
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“Além de possuir alguns beneficios para a saude como: Melhorar o funcionamento
do intestino, combater o excesso do colesterol, ajuda a matar bactérias, etc... E
também a jabuticaba é uma planta frutifera, entdo pode ser consumida de diversas
maneiras.” (BROMELIA).

“A satisfagdo de poder cuidar da planta e apreciar sua beleza, além de também
acompanhar seu desenvolvimento bem de perto. E um momento de paz e relaxamento
pessoal, tirar um pouco do seu tempo para si e deixar o estresse diario ir embora.”
(GIRASSOL).

Alguns estudantes relataram também que seus entrevistados aprenderam a cuidar de
plantas porque moravam na roga ou que precisavam plantar para se alimentar. Isso pode indicar
gue muitos dos conhecimentos populares/locais em relagdo a importancia do cultivo podem ter
nascido de momentos de luta por sobrevivéncia (SANTOS, 2010). Conhecimentos que em
alguns casos nascem para sobrevivéncia mesmo a correria do ambiente urbano, como podemos
observar na fala do estudante Manaca: “/...] ela falou assim que as plantas tem energia, ai
quando ela ta muito triste ela vai e compra uma planta e comeca a cuidar da planta como se
fosse um filho, ai ela fala que meio que esquece dos problemas que ela tem”.

Ha nestas falas, o reconhecimento de que as plantas ndo estao isoladas do ser humano,
mas que fazem parte de suas vidas de muitas maneiras, no consumo, no bem-estar, etc. Assim,
a planta como: vida, beleza, decoracdo, purificacdo, contemplacdo, alegria, equilibrio, lazer,
paz lembrancas, sdo palavras representativas que apareceram nos inventarios dos estudantes
guando perguntados acerca da importancia de se cultivar. Veja alguns relatos orais dos

estudantes no momento da socializacdo da atividade realizada:

“[...] traz um ar de paz sabe, é bom vocé ta la as vezes. E tipo um jardim, tem
diversidade, tem varias plantas, tem insetos, tem formiga. La é bem Umido sabe, é
muito bom vocé ta la conversar [...] principalmente a noite...é relaxante. ” (CRAVO)

“((minha prima)) gosta de cuidar pelo lazer, pelo cuidado. Algumas, ela disse que
tem importancia pra ela. Por trazer lembrancas, porque a minha tia colocou o habito
nela e no irmao dela de sempre plantar juntos quando elas eram pequenininhos. De
ir la plantar e tudo mais, sempre juntos, fazer as coisas juntos, entre irmaos. Cactos
que estdo |4 e ndo estdo em vasos sdo eles que plantaram juntos. Entéo ela disse que
cuidar deles é muito gratificante, porque passa muito tempo e ela lembra daquilo. E
aquilo deixa ela toda emocionada. Toda feliz. E ai ela disse que sente muito bem. ”
(JASMIM)

“Eu entrevistei minha mée, ela sempre vai na floricultura e compra aquelas mudinhas
[...] Ela falou que gosta porque traz uma energia mais limpa para o ambiente, deixa
mais bonito visualmente.” (MANACA)

Aliada a esta importancia estdo os habitos e cuidados culturais diarios dos
entrevistados, entre eles a necessidade de se conversar com as plantas como estranhou Manaca

em sua entrevista:
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Manaca: [...] quando eu tava indo pro jardim de inverno, tinha... tinha planta na
cozinha. Ai eu questionei minha mée. Porque eu nunca vi ninguém com planta na
cozinha. Ai ela me falou assim [...] que as plantas tem energia. Minha mae é muito
doidinha. Ela falou assim que as plantas tem energia. Ai quando ela ta muito triste
ela vai e compra uma planta e comeca a cuidar da planta como se fosse um filho. Ai
ela fala que meio que esquece dos problemas que ela tem.

((alunos comentam que isso também apareceu na entrevista deles, um colega fala)):

Girassol: ((ndo concorda que as plantas tenham energia)) Mas tem muito disso sim,
quem cuida assim de planta senti muito disso, de um conforto nas planta... e também
na questdo de conversar, a minha madrinha mesmo [...] ela fala que quando vai
conversar com as plantas, que as planta fala com ela. Eu acho essa conversa maluca,
mas t& bom.

O dialogo entre os alunos partiu de uma questao que surgiu durante a aula, se as plantas
teriam energia. Ao dizer que ndo concordava, o aluno explica que isso é muito comum e varias
pessoas fazem isso, que ele ndo entende, porém respeita a opinido das pessoas. Isso demonstra
que o Inventéario mobilizou os estudantes a reconhecerem novas formas de ver o0 mundo das
plantas, diferente da visdo da ciéncia escolar. Segundo Aikenhead (2009), a forma como a
ciéncia escolar transmite o conhecimento, ndo respeitando as diferentes culturas que os
estudantes estdo inseridos, promove um afastamento de novos conhecimentos, assim,
percebemos na fala do estudante que o inventério possibilitou uma aproximacéo dos estudantes
a diferentes formas de ver o mundo, abrindo possibilidades para estabelecer pontes entre 0s
diferentes conhecimentos.

Quando questionados pelos alunos sobre como aprenderam a cuidar de plantas, muitos
entrevistados responderam que foi com seus pais, na infancia, convivendo com elas
(empirismo) e até mesmo em pesquisas na internet. Empirismo este que aparece nos modos de
propagacao utilizados pelos entrevistados para o cultivo das plantas por meio de mudas e tipos
de enxertia como a estaquia.

E interessante notar que nas entrevistas que os alunos conduziram algumas pessoas
passam a cultivar plantas despois de uma determinada idade, como a mée da aluna Lavanda:
“Eu escolhi minha mde, porque minha mde nunca foi chegada em plantas agora...depois do
quarenta ela comecou a:: querer cuidar de plantas... Ai a gente encheu a casas INTEIRA de
planta”. Este aspecto apareceu na fala de outros estudantes, ou seja, a busca por conhecimento
em outras fases da vida, para relaxar ou para se sentir bem. Para isso, muitas vezes buscam
informagdes na internet, jornais ou outros locais como destacam os estudantes Heliconia e

Girassol:
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“Mas ela aprendeu com a minha avo também que ama planta, nossa, a duas fica la
doida conversando sobre isso varias vezes. E no YouTube, ela pega muitas dicas de
como cuidar... uns substrato de colocar nas orquideas dela.” (HELICONIA)

“Em questdo de aprender ela comegou a aprender com a vo dela, ela morou com a
vo dela, ndo morou com a mae, ela cresceu com a vo dela, e também em em feirinha
de plantas, que ela ia, que ela vai com a minha madrinha, ela em grupo de Whatsapp,
de Facebook de plantas, que ela participa.” (GIRASSOL)

E importante destacar na fala dos estudantes que suas entrevistadas afirmam que parte
do conhecimento veio da aprendizagem diéria com outras pessoas, ou seja, foi transmitido de
geragdo em geragdo, mas que com o tempo foram buscando outras fontes de informagdes que
sdo comuns no ambiente urbano, como grupos de redes sociais, videos na internet, entre outros.
Isso também pode ser uma das consequéncias da Pandemia que a0 mesmo tempo em que isolou
as pessoas em seus ambientes fez com que elas se aproximaram das plantas, consequentemente
houve uma grande difusdo de cuidados com plantas por meio da internet nesse periodo.

Outra caracteristica da cultura popular que o Inventario conseguiu despertar na fala dos

estudantes foi a presenca de trocas de mudas entre as pessoas, como relata o estudante Girassol:

“A minha tia tem bem mais planta que a minha v6, ela tem muito mais plantas que a
minha vé, ela ja tem um jardim proéprio assim bem dizer, ai ela pega com a minha tia
ou quando ela compra nas feirinhas que ela vai, essas coisas, ou com a minha tia, ela
sempre cuida bem assim de planta. Tem uma amiga dela também, que é de outra
cidade, ela mantém contato, negécio de planta, e:: ela manda planta pra essa outra
cidade pra amiga dela 14, pra amiga dela de outra cidade |4 plantar também, as
mudinhas.” (GIRASSOL)

E evidente na fala do estudante como as pessoas trocam mudas no ambiente urbano,
algo que também é uma pratica presente no ambiente do campo, a troca de mudas ou sementes
para obtencdo de plantas. Isso € um ponto importante, uma vez que, se do ponto de vista
ecologico promove a preservacdo e dispersdo as espécies, do ponto de vista social esta
carregado de valores afetivos, de compartilhamento, solidariedade, economia, etc.

Estes relatos nos fazem imaginar como esse momento foi rico para ampliagdo de
conhecimentos para 0s estudantes, conversando com seus entrevistados eles tiveram a
possibilidade de aprender varios cuidados basicos de plantio e cultivo de plantas, saberes
presentes no cotidiano e que a escola deixa de ouvir ou fomentar a escuta.

Outro momento importante propiciado pelo Inventario na valorizacao e reconhecimento
dos saberes diz respeito a categorizagdo das plantas cultivadas. N&o uma categorizacdo

bioldgica como ensinamos nas Ciéncias, mas uma categorizacao pelos usos reais que as pessoas
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assumem em seu cotidiano com as plantas, ou seja, uma categorizacdo etnoboténica
(ALBUQUERQUE, 2005).

Ao analisar as respostas das categorizagdes realizadas pelos estudantes percebemos que
apareceram as seguintes categorias: plantas ornamentais, plantas alimenticias, plantas
medicinais, plantas recreativas, plantas comerciais e plantas ritualistica. Nas turmas
observamos diferencas na categorizacdo, nas turmas A e B a categoria que prevaleceu foi a de
Plantas ornamentais, ja na turma C, a categoria que prevaleceu foi a de plantas alimenticias.

Observe no quadro 4 as categorias e quantidade de vezes que aparecem nos inventarios:

Quadro 4 — Categorizacdo etnobotanica e quantitativo encontrado nos inventarios.

Alimenticias | Comerciais | Medicinal | Ornamentais | Recreativas | Ritualisticas
Turma A |15 4 11 34 6 0
TurmaB |6 3 3 9 1 2
TurmaC | 20 6 13 12 4 0

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Podemos dizer que as categorias* mais comuns para todos os estudantes foram a de
plantas ornamentais, medicinais e alimenticias. Outro ponto que podemos destacar é que a
categoria plantas ritualisticas s6 apareceu na turma B e a categoria plantas para fins ecoldgicos,
néo foi citada por nenhum estudante, demonstrando novamente aqui 0 aspecto cultural que as
plantas representam para 0s entrevistados e que passaram a ser foco do olhar também dos
estudantes. Sobre isso, Albuquerque (2005, p. 41), afirma que “As diversas culturas ou
sociedades tém uma grande capacidade de reconhecer seu ambiente, sendo capazes de perceber
as diferencas ¢ afinidades, e nomear as unidades resultantes dessa avaliagao”.

Se no inicio da aplicacdo do inventario as plantas do cotidiano poderiam parecer
bastante distantes dos estudantes, percebemos que o instrumento auxiliou no reconhecimento
de plantas muito caras a suas vidas de diferentes modos. Ao solicitarmos que os alunos
escolhessem uma das plantas observadas nas etapas anteriores e com a qual tivessem maior
afinidade justificando sua escolha, percebemos que apareceram: samambaia, babosa,
jabuticabeira, girassol, cacto, mamona, zamioculca, rafia, orquidea, kalandiva, rosa, boa-noite,

flor-de-maio, pata-de-elefante, boldo, rosa-do-deserto, bambu-da-sorte, alecrim, couve,

4 Agrupar os objetos e seres em categorias trata-se de uma processo cotidiano em todas as fases de desenvolvimento
humano. Categorizar corresponde a acdo de agrupar pautando-se em um aspecto de interesse e que varia
dependendo de quem classifica. Assim, o termo € usado de modo geral na literatura e em vérias areas em especifico,
cada uma respeitando os objetos de seu estudo. Na biologia, por sua vez, a classificacdo é um modo de agrupar
entidades reais com algum tipo de semelhanca entre si.
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mamoeiro, acerola e limoeiro. As justificativas mais comuns para a escolha das plantas foram:
a afetividade, a beleza e a utilizacdo da planta escolhida. Podemos observar algumas dessas

justificativas nas falas a sequir:

“Eu escolhi o girassol também professora, eu escolhi ele porque, tipo, desde pequena
eu tenho tipo essa admiragdo pelo girassol né, Ultima vez eu tentei plantar em um
vasinho, mas meu cachorro comeu. [...] Eu tenho essa afinidade e por que ele é
bonito, né, tipo ele é maiorzao, as pétalas é bonita também e isso me chamava atencéo
até hoje me chama também.” (MAGNOLIA)

“Eu escolhi a roseira, porque pra mim ela tem um valor sentimental, que ela
pertenceu a minha vé.” (IPE)

“Eu escolhi a mamona professora, porque ela era uma das plantas mais interessantes
que tinha la em casa, s6 que assim, faz tempo que eu n&o vejo ela, porque ela no fundo
da casa, e tem muito tipo, muito mato crescendo no fundo da casa. Ai eu escolhi ela
porque ela me traz boas lembrancas, de quando eu era menor, e... assim...mais ou
menos, é porgue assim, a minha irma ela tinha medo das, medo das bolinhas, ai eu
pegava e jogava nela. ” (BABOSA)

“Eu escolhi o boldo né, ai eu escolhi ele mais por, principalmente pelo seu uso
medicinal, mas também por que marcou a histéria de muita infancia ai, né, quem
nunca a vo, alguém toma um cha de boldo ai que vocé melhora. ” (LIRIO)

“Eu escolhi a Zamioculca, porque além de bonita ela tira energia negativa, e atrai
protecdo. ” (BEGONIA)

Destacamos nesse ponto da analise uma marca bem forte que encontramos nas
atividades dos estudantes e fala dos entrevistados, a relacdo das plantas com a promocéo de
protecdo, em varios momentos de socializacdo essa marca do conhecimento popular apareceu
nos discursos analisados. Esse aspecto apareceu também nas formas proprias de classificar as
plantas por alguns dos estudantes, 0 que nos mostra a manifestacdo de um pressuposto tedrico
importante da etnobotanica: “diferentes culturas, com diferentes pontos de vistas e razdes
cosmoldgicas, racionalizam seu mundo botanico com base em sua prépria forma de pensar
(sistemas cognitivos).” (ALBUQUERQUE, 2005, p. 56).

Como podemos ver no relato da estudante Magnolia: “A rosa entra como ritualistica,
também, porque as vezes a gente faz banhos com pétalas de rosas, branca.” Observe a

continuidade do dialogo da aluna com a professora:

Professora: Onde vocé ja viu eles usarem rosas? Ja participou de algum ritual que
eles usaram rosas?

Magndlia: Entao é porque igual o Centro que eu ia ja pediu, 0 médium j& pediu pra
fazer um banho de rosa, com alecrim, com boldo, essas coisas ai eu usei a rosa branca
Nno caso.

Professora: Entdo, o alecrim entraria nesse ai também?

Magndlia: também, o alecrim, o boldo, tudo entra nessa da ritualistica.
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Observe que a aluna classifica outras plantas como ritualistica a partir das suas razdes.
Assim encontramos aqui um ponto importante da Ecologia de Saberes (SANTQOS, 2009) que
diz que precisamos valorizar os saberes, analisar as complementaridades e as contradi¢Ges
dentro dos conhecimentos. Ao dizer que as plantas sdo ritualisticas, como a aluna classificou,
isso reflete parte da cultura da estudante, algo que pode néo ser respondido pela ciéncia escolar,
sendo assim, uma contradigdo que deve ser respeitada. A Etnoboténica presente no inventario,
permite indicar que ha diferencas entre os saberes popular/local e o escolar/cientifico, mas
ambos “sdo formas Uteis de conhecimento que respondem as necessidades de grupos
especificos.” (ALBUQUERQUIE, 2005, p.57).

No ambiente urbano o uso e cultivo de plantas ritualisticas estd muito presente no
cotidiano, e isso apareceu nas atividades e em varias falas dos estudantes. Observe na imagem

a seguir outro exemplo de uma categorizagdo etnobotéanica feita pela aluna Gardénia:

Figura 12 — Categorizacdo feita pela estudante Gardénia.
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Fonte: Inventario da estudante, 2022

Observe que muitas vezes aparece na fala da estudante marcas da sua cultura, como a
atracdo de energias positivas e afastamento de mas energias. 1sso diz muito sobre a relacdo das
pessoas com as plantas, como afirmam as autoras Benatti, Silva e Lana (2021, p. 227), “A
funcdo das plantas se misturam no ambiente. Muitas plantas misticas, que sdo adquiridas por
trazerem, de forma “madgica”, algum beneficio a seu portador, sdo também vistas como
ornamentais e posicionadas em local de destaque nas areas de estar.”

Outro aspecto interessante aparece na representacdo da planta escolhida pela estudante
Camélia que apontou as caracteristicas da planta no desenho de forma popular, descrevendo
com suas palavras o que observou na planta, destacando os espinhos que poderiam ser



66

apontados como uma caracteristica adaptativa da espécie escolhida por ela, no entanto seu
destaque foi para o cuidado no manuseio, pois os espinhos ficam presos a pele, conforme

observamos na imagem a seguir:

Figura 13 - Representagéo da estudante Camelia

/@mé@n. j#ﬂ» ochaloolah
: by Efomeol>
olu 'Pcfﬂ”a/i -

CUIDADO COMy O
MANUSEID !

b, s

/n’W‘/w - j/gfm/n%bm %

Fonte: Inventério da estudante, 2022

Encaminhando para o final desta secdo na qual buscamos evidenciar nas respostas dos
estudantes ao Inventario Etnobotanico a valorizagdo e o reconhecimento dos saberes
relacionados as plantas advindos dos seus contextos cotidianos, encontramos nos discursos dos
estudantes alguns movimentos de traducgéo intercultural iniciados.

Identificamos na fala dos estudantes trés formas de manifestacdo da traducdo
intercultural, no sentido da mais fraca para a mais forte, conforme pode ser observado nas falas

dos estudantes Jasmim, Bromélia e Lirio:

“[...] eu queria falar com a minha tia, minha tia tem mais experiéncia em relacéo a
isso, disse uma coisa que eu ndo entendi, em relacao a isso, é que ela tem algumas
plantas, que ela pinga remedinho, coloca adubo, essas coisas. Pingar remedinho é
tipo... Como assim, né? ela disse que néo sabia me explicar, ai eu fiquei de perguntar
pra minha tia depois, que remedinho que ¢é esse que ela pinga, ai depois eu vou
conversar com ela pra completar esse aqui[...]. ” (JASMIM)

“...uso no cabelo, ai que acontece eu tava pegando bastante babosa, s6 que eu pegava
do jeito errado, ai invés de eu ir la e cortar da raiz eu pegava s6 a parte que eu ia
usar cortava assim com a faca no meio, minha mée: ndo Bromélia! N&o é assim. Eu
falava: mae eu so vou usar isso! ((a mée)): Nao, mas guarda a polpa, falou, ela foi
me explicando.” (BROMELIA)
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“...é complicadinho cuidar de plantas, pensei que era so tacar agua e tacar no sol
tem algumas plantas que ele me fala que:: na verdade todas as plantas € bom regar
de manhazinha, porque como o sol ainda t4, ndo ta recebendo aquela luz solar
macante se vocé molhar né, ndo vai... a agua vai entrar pra terra e tal e vai conseguir
passar 0s nutrientes que precisa, se vocé tacar no sol quente, € a mesma coisa que
nada, tipo, por isso se vocé for regando tipo, meio dia, tipo aleatdrio, ta ligado, nédo
nasce ndo. Nao cresce, porque precisa de (etapa zero) e ele falou que melhor hora é
de manha cedo que a terra ta bem fresquinha, que néo vai receber tanto calor ou a
noite né, sdo os cuidados que ele tem, e tirando isso, é basicamente é s6 observar
mesmo, tipo assim.” (LIRIO)

Segundo Santos (2009), a traducdo intercultural possibilita diferentes formas de
conhecer o0 mundo. E nestas falas de nossos estudantes percebemos um movimento em busca
de inteligibilidade mdtua entre dois sistemas de conhecimento (o0 dos estudantes e o dos
entrevistados), o que possibilita a identificacdo de complementaridades e contradi¢des entre si.
Embora néo se trate de uma tradigéo intercultural completa neste momento, observamos que 0s
discursos intercalam vozes da ciéncia e da cultura dos estudantes (CREPALDE; AGUIAR,
2018).

Observamos na fala da aluna Jasmim que existe uma preocupacao em compreender algo
que a entrevistada disse sobre as plantas. Anteriormente a aluna afirma que entrevistou a prima,
pois a tia ndo estava em casa e que a prima ndo conseguiu responder todas as perguntas que ela
tinha. 1sso demonstra que a aluna estda em um movimento de busca por uma traducédo
intercultural, tentar esclarecer uma pratica que a tia e a prima reproduzem “pingar remedinho”
e que ela ndo conseguiu compreender.

Ja na fala da estudante Bromélia, compreendemos que a mae dela estabelece uma
intervencdo, mostrando como a filha deveria colher a planta para preserva-la. A aluna, por sua
vez, parece acolher o aprendizado demonstrando seu processo de inteligibilidade dos saberes
da mae. Lirio, por fim, faz 0 movimento de traducdo intercultural, explicando da sua maneira,
como ele interpretou as informacdes que seu entrevistado Ihe repassou.

As trés falas nos mostram que houve um exercicio de traducdo intercultural, em trés
niveis: inicial, intermediario e total. Assim, destacamos aqui a importancia da tradugédo
intercultural para o ensino de ciéncias, estabelecer o didlogo entre os saberes, promovendo uma
compreensdo entre os dois participantes do dialogo, o conhecimento sendo validado pelos

estudantes e seus entrevistados.

4.3 Estabelecendo pontes interculturais no Ensino de Ciéncias
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Nesta Gltima secdo discutimos as contribui¢des do inventério para o Ensino de Ciéncias
intercultural a partir de trechos dos enunciados dos estudantes que consideramos relevantes para
a defesa da integracdo de saberes com vistas a responder nosso terceiro objetivo especifico.

Consideramos que o Inventario Etnobotanico possa ser analisado sob dois pontos de
vista para efeitos desta discussdo. De um lado, temos as partes de 1 a 3 do instrumento que
contemplam mais fortemente os conhecimentos populares/locais dos estudantes. Do outro, as
partes 4 e 5 que focalizam os conhecimentos escolares de Biologia. Partindo desta divisdo para
fins analiticos é possivel dizer que a primeira metade do instrumento € a que mais possibilita
reconhecer e valorizar saberes quando olhamos para a valorizagao dos conhecimentos que estao
fora da escola. Entretanto, mesmo nessas divisdes é possivel ver o movimento dos proprios
alunos em atravessar fronteiras entre os saberes como podemos exemplificar a seguir.

Ao escolher, observar e descrever um local do entorno, alguns estudantes reconheceram
as caracteristicas ambientais do local bem como as fisioldgicas da planta, aspectos este Gltimo
ndo solicitado no comando da atividade 1 da Parte 1 do inventario, mostrando que o Inventério
possibilitou emergir o hibrido nos discursos dos estudantes a atividade. Em enunciados da vida
cotidiana, encontramos discursos que se intercalam, vozes provenientes da ciéncia escolar e de
outros conhecimentos presentes na cultura dos estudantes (CREPALDE; AGUIAR, 2018), ou
seja, uma mobilizacdo de conhecimentos parte provenientes da escola, parte do contexto

observado e vivido, como mostramos seguir.

“Elas se encontram em um ambiente aberto, bastante arejado e com incidéncia de
raios solares durante uma pequena parte do dia, pois se encontram sob um telhado
que as proporciona sombra.” (AZALEIA)

“O lugar que observei sdo prateleiras que ficam no fundo do quintal que sdo de
madeira, os vasos sdo de plastico, a tarde bate pouco sol, as plantas que tem sdo
suculentas (gosta de pouca agua, gosta do sol da manha), cactos e outras variedades;
tem um telhadinho em cima para ndo cair muita agua quando chove.” (LAVANDA)

“Uma das caracteristicas ambientais sdo de que o local é aberto com passagem de
vento, espago para luz solar e lunar de forma expansiva, também possuindo uma tela
de protecdo solar. [...] A maioria delas estédo em um local onde capta bastante sombra
na minha casa, é um local um pouco umido, mas também com luz solar.” (CICLAME)

Analisando a descri¢do dos estudantes sobre o local observado, é evidente a presenca
de conhecimento sobre a relacdo das plantas com a disponibilidade de &gua, luminosidade,
ventilacdo, umidade e com incidéncia direta de raios solares. Outros estudantes, demonstraram
em suas descri¢des algumas caracteristicas adaptativas de diferentes espécies vegetais. Como

podemos ver na resposta do aluno Girassol: “Algumas das plantas ndo estdo em ambiente
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adequado, porém estdo saudadveis e sendo bem cuidadas”. Percebemos na fala do estudante
Girassol que nem todas as espécies de plantas sobrevivem com as mesmas condicOes
ambientais, porém, com cuidado e adequacéo, elas podem sobreviver as variacfes do ambiente.

Alguns estudantes, no momento da descri¢do do local observado, ja apresentam uma

categorizacdo das plantas existentes sejam ornamentais, medicinais e/ou para uso culinrio.

“O local é imido e agradavel e as plantas sédo as principais responsaveis por isso.
Elas sdo cultivadas em vasos e também distribuidos em dois canteiros. Ha plantas
ornamentais, medicinais e para uso culinario. As espécies cultivadas em vasos sao:
suculenta, planta fantasma, réafia, flor de maio, samambaia, zamioculca, beijinho,
cajamanga, dolar, fitonia, azaleia, alecrim, balsamo, espada de S&o Jorge... Em um
dos canteiros estdo espécies ornamentais, como: ixora, rafia e impatiens. No outro
espaco existem espécies medicinais, usadas para fazer cha, curativo e calmantes, bem
como aquelas que sdo usadas na elaboragdo de alimentos, por exemplo: cebolinha,
couve, alecrim, balsamo e erva-cidreira.” (Iris)

Assim, na anélise dos enunciados da Atividade 1- Parte 1, do Inventario Etnoboténico,
produzidos pelos estudantes, notamos a presenca de reconhecimento de caracteristicas
ambientais, fisiologicas e culturais do cultivo das plantas no entorno observado, este Gltimo ao
que poderiamos atribuir a uma forma de possibilitar um tipo de adaptacdo da planta ao local
cultivado. Interessante notar aqui, na etapa inicial do Inventario Etnobotanico o movimento
consciente dos estudantes entre a vida cotidiana e a da ciéncia, alternando saberes oriundos do
local/popular, formas de expressar-se e descrever “sem que seja necessaria a adogdo de uma
forma de conhecer cientifica por parte dos estudantes” (AIKENHEAD, 2009, p. 135).

Na representacdo do local escolhido, percebemos que, ao solicitar na atividade do
Inventario que os alunos representassem um mapa do local observado, reduzimos a
possibilidade de representacdes visuais mais detalhadas, alguns alunos ficaram limitados a
esbocar um mapa de sua casa, sem muitos detalhes sobre a morfologia das plantas, como fez a
aluna Margarida (FIGURA 14).
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Figura 14 - Vista superior do ambiente representado por Margarida.
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ferramenta para investigar os conhecimentos (BAPTISTA, 2005). Embora ndo seja nosso
objetivo investigar metodologicamente os desenhos, é importante observar a partir deles, de
que modo o ambiente e as plantas sdo percebidos por cada um. Assim, vemos que Margarida
enxerga o espago geograficamente posicionando os elementos em um tipo de “planta baixa”,
neste caso ndo havendo observacédo das plantas em si, mas apenas elencando sua existéncia em
cada local indicando para isso seu nome popular, dada a necessidade de coloca-la em seu devido
lugar.

Ao utilizar a planta baixa da casa como forma de ilustracdo, Margarida também esta
resgatando uma forma de representar tipicamente escolarizada por meio de mapas, localizaces,
pontos de referéncia. Na analise descritiva e no desenho da estudante Margarida, observamos
que ela demarca a existéncia de plantas como comigo- ninguém-pode, ora-pro-nobis, Aloe Vera
(babosa), eucalipto, espada-de- S&o-Jorge e Ipé-roxo. Percebemos na imagem a presenca de
varios elementos da ciéncia como, por exemplo, a utilizacdo de codificacdo para as plantas, a
escala para representar o local e as legendas para identificagéo.

Quando observamos o Quadro 3, apresentado na secdo anterior, com as 81 plantas
cultivadas pelos entrevistados, notamos que muitos entrevistados nao diferenciam espécies do
grupo maior. Deste modo samambaia é uma grande classificagdo popular, mas dentro do grupo
das samambaias ha diversas espécies e tipos diferentes. Veja o caso de um representante da
familia das orquideas, do género epidendrum na fala do aluno Girassol: “tem isso daqui que é

a epidendro, um tipo de orquidea ld, que eu pesquisei é isso dai mesmo”. Notamos aqui que 0
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estudante foi a busca de um nome para a planta que possivelmente tenha sido descrita pelo seu
familiar apenas como orquidea.

Destacamos aqui que em atividades futuras, para uma maior precisdo do levantamento
de dados acerca das espécies, esse ponto do inventario pode ser mais bem detalhado, como por
exemplo, solicitar aos estudantes fotos ou descricdo detalhada de folhas, flores e frutos, para
uma possivel classificacdo das espécies citadas a fim de trabalhar em sala de aula os aspectos
morfologicos das plantas. Por outro lado, percebemos que alguns estudantes ja nessa parte da
atividade apresentaram o nome cientifico das plantas, saber que esta relacionado aos
conhecimentos da ciéncia moderna. Importante dizer que essa informacéo ndo foi solicitada na
atividade, mostrando que alguns estudantes foram além na pesquisa, buscando o nome
cientifico das espécies, visto que nao se trata de um conhecimento presente comumente no saber
popular/local que, como vemos no Quadro 3.

Quando observamos os dados constituidos juntos aos entrevistados, percebemos que 0s
saberes mesclam conhecimentos cientificos e populares/locais, e sdo trazidos pelos estudantes
conforme destacamos na entrevistada da aluna Tulipa: “Regar sempre ao amanhecer 0U a0
anoitecer, colocar esterco e adubo para plantio, inseticidas, podar quando necessario, retirar
as plantas indesejadas e sempre plantar em locais com luz solar”. Nessa fala observamos
praticas que estdo presentes no cotidiano das pessoas, como a rega, 0 uso de esterco e o cuidado
com o local de plantio e a disposi¢cdo em ambiente iluminado e arejado, adubagéo organica,
podas, revolver a terra, controle de pragas além da conversa com as plantas, ja explorado
anteriormente.

A ciéncia aparece também nos conhecimentos reprodutivos das plantas, por meio dos
diferentes modos de propagacao de plantas por mudas, sementes, enxertias e estaquias, sendo
a mais comum a propagacao por mudas. Em alguns casos os entrevistados descrevem em

detalhes os modos de propagacao, observe nas descrigdes a seguir:

“Mudinhas: A partir do corte de um ramo. Para isso, o ideal é selecionar os ramos
mais jovens (novos), como um que tenha dois ou trés pares de folhas e fazer um corte
na base do talo. Para a divisdo de touceiras, retire um pedaco de sua planta com a
raiz com cuidado, logo transferindo para outro vaso tendo todos os cuidados e
cultivos. ” (Resposta da entrevistada da aluna Gardénia)

“Para todas tem que preparar a terra com adubos especificos, a muda: cava um
buraco, coloca-la na terra e apertar para firma-la na terra. Por semente: em um
caixinha de leite, deixar curtir a terra preparada (1 semana), colocar a semente,
depois de crescida colocar na terra. Em todas, ap6s a reproducdo, colocar agua. A
couve manteiga, a cana-de-aglcar caiana, cebola de folha, jabuticaba sabara e
mandioca (plantada com o talo todo coberto por terra) sdo mudas. Mamao formosa,
romé e manga sabina foram plantadas por semente.” (Resposta da entrevistada da
aluna Tulipa).
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A categorizacdo das plantas também foi outro momento importante de didlogos entre
conhecimentos nos inventarios dos estudantes. Ao realizar a atividade, alguns estudantes
classificaram a planta em mais de uma categoria, como por exemplo a estudante Margarida que
classificou a planta babosa - Aloe vera em medicinal, alimenticia e comercial, destacamos que
ela apresentou o nome cientifico da espécie, pratica comum da ciéncia moderna e que, também
apareceu na atividade de outros estudantes. Nessa etapa, 0s conhecimentos populares e
cientificos, relacionados a categorizacdo de plantas apareceram nas atividades de diferentes
estudantes. Como afirma Baptista (2015, p.38), “o dialogo entre saberes culturais permite que
0s estudantes percebam que, entre os diferentes sistemas de conhecimento, pode haver

enriquecimento mutuo”.

Figura 15 - Atividade 2 da etapa 3 do inventario da estudante Margarida.
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Na representacdo da planta escolhida, observamos desenhos completos indicando as
suas caracteristicas morfoldgicas e outras representando partes das plantas, como galhos,
folhas, etc. (FIGURA 16), outros alunos optaram por representar as plantas em vasos e no solo,
sem descrever suas partes. Na figura 17 a aluna Azaleia representou a planta em vaso. Nao
indicou no desenho as partes da planta, porém representou com riqueza de detalhes e cores as
estruturas bésicas da planta como folhas e flores. Isso demonstra que a estudante observou

atentamente sua planta para executar a atividade.
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Figura 16: Representacdo da estudante Bromélia.

Fonte: Inventério da estudante, 2022

Figura 17 - Representacdo da estudante Azaleia.
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Na figura 18 a estudante Lavanda representou a planta no vaso e ao lado as estruturas

de um cacto, como a flor e os espinhos, evidenciando algumas estruturas basicas da planta.
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Figura 18: Representacdo da estudante Lavanda.
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Fonte: Inventario da estudante, 2022

mais proxima a da ciéncia como podemos observar na fala da estudante Tulipa:

“O caule do mamoeiro é cilindrico, oco e possui grandes folhas na regido apical. As
folhas sdo glabras (50cm). Peciolo longo (50 a 70 cm). Flores Hermafroditas (flores
com 6rgdos femininos e masculinos). Os frutos apresentam formato periforme. O
mamoeiro é uma espécie pertencente a familia Caricaceae, género Carica e espécie
Carica papaya.” (TULIPA)

Do mesmo modo, notamos o reconhecimento a partir da auséncia ou presenca de
determinadas caracteristicas do grupo evolutivo a que pertenciam suas plantas: briofitas,
pteridofitas, gimnospermas e angiospermas, um conhecimento do saber cientifico e escolar.

“Eu percebi que ela fazia parte do grupo das angiospermas, pois ela possui, caule,
frutos, raiz, flores e folhas.” (BROMELIA)

“A babosa pertence a classe Liliopsida, na qual produz flor e fruto, sendo entdo uma
caracteristica Unica das angiospermas.” (MARGARIDA)

Percebe-se que a aluna Margarida ainda apresenta mais informagdes sobre a
classificacdo taxondmica da espécie, a classe. Destacamos que a maioria dos estudantes
conseguiram realizar a atividade e que durante o0 momento de socializagédo ficaram com duvidas
sobre algumas plantas, se apresentavam ou n&o flores. Durante a aula de socializa¢&o fizemos
buscas na internet para investigacdo dessas duvidas. Sobre essa atividade, outro resultado que
notamos foi a classificacdo equivocada de algumas espécies de plantas, uma vez que o estudante

ndo conseguiu visualizar estruturas que auxiliassem a classificacdo boténica da planta que

observou.
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Quando solicitados no Inventario que apresentassem as formas de reproducéo da espécie
escolhida, percebemos diferencas nas respostas dos estudantes. Alguns explicaram com detalhe,
utilizando de nomes especificos do conhecimento cientifico, outros optaram por explicar
utilizando suas proprias palavras para nomear estruturas e outros ainda apenas citaram 0os modos
de reproducdo, ndo apresentaram explicagdo dos processos. Sobre isso, Aikenhead (2009)
afirma que os cruzamentos de fronteiras podem ser suaves, manejaveis ou até mesmo
arriscados, isso acontece pois o0s alunos se encontram em diferentes niveis de aproximacado com
a subcultura da ciéncia. O cruzamento de fronteira serd mais suave para aqueles estudantes em
que a subcultura cotidiana estd em harmonia com a subcultura da ciéncia escolar, mas ja para
grande parte dos estudantes, segundo o autor que transitam por subculturas bem distantes da
ciéncia escolar e enxergam esta Ultima como uma cultura estrangeira, 0 cruzamento de
fronteiras pode ser problemadtico e exige um “guia”, que pode ser o professor, para buscar maior
mediagdo e negociacdo de significados.

Observe os enunciados das estudantes Tulipa e Maria Teresa:

“A reproducdo inicia com a polinizagéo. A polinizacdo é o transporte do gréo de
pélen da antera até o estigma, onde se forma o tubo polinico. Ao se instalar no
estigma dois tegumentos e uma grande célula-mé&e de megésporo (2n que sofre meiose
e origina quatro células (n), das quais 3 se degeneram e 1 forma o megasporo
funcional (n), este sofre mitose e origina o saco embrionario e uma oosfera, 2
sinérgides, 3 antipodas e 1 célula central com 2 nicleos polares. No tubo polinico ha
3 nucleos. Quando atinge o 6vulo libera os seus 2 nlcleos espermaticos unindo aos 2
nicleos polares do évulo, formando um ndcleo triploide, que dard origem ao
endosperma secundario que ird nutrir o embrido. Enquanto ocorre a dupla
fecundacéo, os tegumentos do dvulo formam um casca, que contendo o endosperma
secundério e o embrido, formam a semente. Os hormdnios produzidos pelo embrido,
a partir do ovario, estimulam o desenvolvimento do fruto. ” (TULIPA)

“O limoeiro se reproduz através de mudas ou sementes, ap6s receber uma muda, ela
deve ser plantada em um vaso ou na terra, deve ficar funda quando for plantada, e
esperar até a muda enraizar, tem que cuidar com adubos ricos em substancias
nutritivas e agua. ” (MARIA TERESA)

Notamos que a aluna Tulipa, apresenta com detalhes a reproducdo sexuada de uma
planta angiosperma, percebe-se a presenca de uma explicacdo cientifica de todo o processo,
podendo inclusive conter reproducfes do discurso cientifico. J& a estudante Maria Teresa,
apresenta em sua resposta a reproducdo assexuada de sua planta para a obtencdo de muda de
limoeiro. A aluna ainda destaca que é possivel a reproducdo por sementes e explica como a
muda deve ser cuidada apds o plantio, conhecimento popular que apareceu na fala de varios

entrevistados nas etapas anteriores do inventario. Ao analisar outros inventarios, observamos
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que varios estudantes apontaram a importancia de polinizadores como as abelhas e citaram
caracteristicas reprodutivas especificas da espécie escolhida por eles.

Ao realizar a socializacdo dessa etapa da atividade observamos que os alunos da turma
A e C tiveram menor dificuldade para responder, ja os alunos da turma B apresentaram maior
dificuldade. Assim, durante a socializacdo da atividade foi necessaria uma mediacdo da
professora pesquisadora (papel de “guia” no cruzamento de fronteiras) para auxiliar na
execucdo da tarefa. Destacamos aqui 0 papel do professor como mediador no processo de
ensino, uma vez que, apos a mediacdo, os estudantes conseguiram realizar a atividade, porém
tiveram dificuldades para detalhar os modos de reproducdo. Outro motivo da dificuldade
apresentada pela turma B pode estar ligada ao fato de serem alunos da Educacédo de Jovens e
Adultos do turno noturno, esses estudantes possuem menor tempo livre para pesquisas, uma
vez que sdo jovens trabalhadores, ja os alunos da turma A e C, em sua maioria consultaram
livros e sites de pesquisa da internet para realizar as atividades. Destacamos aqui, a importancia
de ampliar a carga horéria do inventario, assim oportunizando a busca por novos conhecimentos
com pessoas da comunidade.

Os momentos de interacdo nas aulas de ciéncias sdo importantes para 0 processo de
aprendizagem, uma vez que, ela ndo se da apenas entre aluno e a professora, e sim em todos 0s
processos de interacdo cotidiana, assim, nas salas de aulas, os professores precisam atuar
potencializando a construcdo de conhecimentos dos estudantes, como vemos no dialogo a

sequir:

Jasmim: Eu escolhi a casa da minha tia, que a minha casa ndo tem nada, ninguém
cuida de nada, ninguém tem tempo de nada, é 14 tem uma terrinha cheia de cebolinha,
erva cidreira, horteld, que mais, tem pé de mamé&o tem muita planta, mas eu escolhi
um lugar especifico, é o local tem ripas de madeira na vertical, é pregadas na parede
e trés maiores na horizontal, que ela tem é tipo uns cinco dedos de largura pra colocar
0s vasos, todas tem vaso tirando essas que sao plantadas no canteirinho, essa ripas
ficam pregadas na parede dentro da varanda, mas tem contato com a chuva e com o
sol, e o (frio) a umidade é maior por isso que elas ficam mais bonitinhas, eu escolhi
as suculentas, e cactos, tem um cacto que eu acho muito interessante, porque é que
nem o do Girassol, mas s6 que € diferente é toda noite, toda noite sdo tipo florzinhas
brancas ai nascem e ai d& de manha, morre e fica espalhado no chéo e ai na outra
noite € a mesma coisa

Girassol: Essa é a dama da noite, a minha é rainha da noite, minha vo falou dessa a.

Jasmim: Sim, elas s@o brancas eu acho bastante interessante, e € muito grande tipo
enorme né

Professora: E vocé ja tinha observado isso antes?
Jasmim: O qué?
Professora: Que as florzinhas caiam.

Jasmim: Ja.
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Girassol: A minha v6 ela tem uma, eu tentei desenhar s6 que ai eu fiquei com
preguica, ela é muito grande, passa do telhado da minha casa, ai eu deixei pra la.

Jasmim: E muito grande é do tamanho do muro.

Percebemos nesse trecho da transcricdo que 0s estudantes promoveram trocas entre
conhecimentos, fizeram o exercicio de identificar suas plantas, destacando suas caracteristicas
morfologicas a partir de suas observacGes. Ao socializarem, os alunos promoveram um
enriquecimento de saberes, despertaram curiosidades e realizaram atividades importantes para
0 ensino de ciéncias como a investigacdo cientifica a partir de exemplares de suas casas, 0 que
Baptista (2010) ressalta ser importante para o Ensino de Ciéncias, inserir praticas de ensino que
se aproximem do cotidiano dos alunos e que 0s incentivem na busca por novos saberes,
ampliando suas formas de ver o mundo.

Encaminhando-nos para a finalizacdo desta secdo, importante também destacar que o
Inventério Etnobotanico proporcionou aos estudantes uma proximidade com os contetidos
escolares, como podemos ver no relato do estudante Girassol, ao ser questionado sobre o

interesse em estudar sobre plantas:

“Eu nunca me interessei muito por planta, eu sempre gostei mais do reino dos animais
mesmo, s6 que em questdo de planta, eu sempre tive um curiosidade maior por planta
carnivora e cactos, sempre gostei muito mais dessa questdo delas terem uma
autodefesa, mais, assim, entende, algo que se assemelha mais aos animais, uma
caracteristica delas, é:: eu achava que era bem mais complexo, na questdo de
decoreba, de planta, sé que na verdade até que é bem simples, essa questdo de
classificacdo, mas eu ainda acho mais interessante, outros estudos da area da
biologia, que foge um pouco das plantas, mas é interessante, eu sempre gostei, achei
bonito e tudo sé que nunca me interessei tanto no estudo delas, mas é isso.”
(GIRASSOL).

Observe que o aluno revela que tem um apre¢o maior por outras areas da Biologia, que
também podem ser trabalhadas de uma forma intercultural, assim, ap6s questionar o que ele

achou das atividades do Inventério, ele responde:

“[...] é aprende, eu aprendi por causa que € uma dindmica diferente, sai um pouco
da sala de aula, dessa questdo de ter uma entrevista, vocé ficar por si mesmo para
pesquisar, acho que da uma...6 uma coisa que aumenta o seu interesse pelos estudos. ”
(GIRASSOL)

O estudante descreve como a atividade teve um efeito positivo para ele que
anteriormente, relatava ter aversdao ao ensino de boténica. Girassol destaca a importancia de
fazer uma entrevista e de sua atuacdo como protagonista no seu processo de ensino e

aprendizagem.
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Os estudante Manaca e Hibisco também relatam a contribuicdo do Inventario para seus

aprendizados.

“As plantas tém muitas diferencas de uma espécie para outra, antes do inventario eu
ndo conhecia as ramificacGes do reino plantae, agora quando vou a locais que ha
plantas tento identifica-los.” (MANACA)

“Eu ndo olhava e reparava nos detalhes, agora eu passei a reparar e observa-las
com mais atencdo. Aprendi a categoriza-las de acordo com seu grupo de origem.”
(HIBISCO)

Em outras respostas, 0s estudantes apresentaram em suas respostas 0s efeitos das

discussoes em sala de aula, observe a fala da aluna Dalia:

“[...] eu nunca tinha para pesquisar ou prestar aten¢éo nas plantas do meu redor.
Além de ver a importancia delas para algumas pessoas. E sua importancia para o
planeta é que além de algumas servirem de alimento para pessoas e animais, elas
podem utilizadas em cosméticos e também podem ter uso medicinal. Elas também séo
usadas para enfeitar e embelezar os lugares e para muita gente, elas ddo a sensacéo
de alegria, de paz, até mesmo conforto para seu lares. Elas ajudam também no
cuidado com o0 ambiente, como por exemplo na producdo de oxigénio. E além disso
em rituais, eu por exemplo j& utilizei elas para banhos de limpeza e também para
chés.” (DALIA)

Délia consegue argumentar sobre varias formas de utilizagdo das plantas demonstrando
que parte do que foi trabalhado durante as aulas estd em processo de compreensdo pela
estudante, é importante dizer que percebemos em Vvérias partes do seu discurso, a presenca de
conhecimento popular, por exemplo, a utilizacdo de plantas em rituais. Ainda nessa parte da
analise observamos que alguns estudantes, apresentaram respostas mais complexas, observe o

enunciado da aluna Tulipa:

“As plantas séo diversas e essenciais para a sobrevivéncia de toda forma de vida em
nosso planeta. Além de tornar nosso planeta mais bonito, as plantas liberam oxigénio,
fazem fotossintese, sé@o importantes na cadeia alimentar, geram alimentos, fibras,
combustivel, materiais, remédios, controla a temperatura da Terra e o equilibrio e
dindmica da agua, desenvolvimento cientifico e equilibrio ambiental e ecoldgico,
servem de adubo e de prote¢éo natural, também nos ensinam valores, compreendendo
um mistério a relagdo homem-natureza. ” (TULIPA)

A estudante se ocupa de explicar com maior complexidade a importancia das plantas
para o equilibrio do planeta apresentando argumentos que estdo presentes na ciéncia escolar e
em experiéncias cotidianas. Inicia sua resposta reconhecendo a diversidade de plantas
existentes no planeta e conclui com reflexdes sobre a relacdo dos seres humanos e a natureza.

Percebemos que o Inventario despertou no estudante a busca por novos conhecimentos,

proporcionando pontes interculturais no Ensino de Ciéncias.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na docéncia, inserir praticas de ensino que busquem reconhecer as diferentes formas de
conhecer 0 mundo presentes entre nossos estudantes, abrindo caminhos nas salas de aulas de
ciéncias para o dialogo intercultural, implica assumir uma postura contra-hegemdnica®. Trata-
se também de reconhecer quem sdo os estudantes, onde os diferentes conhecimentos séo
produzidos e reproduzidos. Assim, ao reconhecer a existéncia de uma pluralidade de saberes é
possivel valoriza-los estabelecendo pontes culturais entre eles além de contribuir na ruptura de
linhas abissais que substituem e assimilam o saber popular em detrimento de um pensamento
hegemdnico como o da ciéncia moderna ocidental. Esta ruptura promove um ambiente de

interconhecimento e enriquecimento matuo entre nossos estudantes.

A ecologia de saberes capacita-nos para uma visdo mais abrangente daquilo que
conhecemos, bem como do que desconhecemos, e também nos previne para que
aquilo que ndo sabemos é ignorancia nossa, ndo ignordncia em geral. (SANTOS,
2009, p. 47).

Promover praticas de aprendizagem baseadas na Ecologia de Saberes nas aulas de
ciéncias das escolas torna-se importante ao estimular a autonomia de nossos estudantes,
valorizando e conservando sua identidade e de sua comunidade, cruzando fronteiras que
possibilitam didlogos entre diferentes grupos, criando oportunidades em um trabalho
colaborativo para uma participacéo efetiva desses estudantes em diversos processos locais (EL-
HANI, 2022).

Inicialmente, acreditdvamos que poucos ou nenhum saberes populares seriam possiveis
de serem mobilizados e evidenciados pelo instrumento Inventario Etnobotanico, isso porque
como a pesquisa foi realizada em um contexto escolar urbano e ha um certo consenso acerca
do desinteresse dos estudantes adolescentes em atividades convencionais na escola,
imaginavamos que 0 mesmo desinteresse quanto a atividades planejadas sobre plantas seria a
regra. Portanto, logo de inicio, constituiu-se um desafio realizar uma pesquisa de educagdo
intercultural no ambiente escolar urbano.

Assim, nosso grande desafio na construcao da proposta foi integrar ao contexto escolar,

atividades que despertassem a busca e o interesse dos estudantes em trazer para a sala de aula

5 O autor define a contra-hegemonia como resultante de um trabalho organizado de mobilizacéo intelectual e
politica contra a corrente, destinado a desacreditar os esquemas hegemaénicos e fornecer entendimentos alternativos
crediveis da vida social (SANTQOS, 2013).
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algo do seu cotidiano sobre as plantas. Portanto, fez-se necessario romper com a ideia de
atividades tipicamente escolares e pensar em alternativas de acessar 0s conhecimentos presentes
no cotidiano dos alunos. Aproxima-los de pessoas de seu convivio e que possuissem relacéo
direta com esses seres vivos também poderia fazer emergir saberes poucos reconhecidos pelos
proprios estudantes. Todos esses passos seriam favoraveis, a nosso ver, a formar uma situagdo
ideal para o trabalho com os conhecimentos cientificos de botanica, como a categorizacao, o
reconhecimento das partes dos vegetais, suas funcdes etc.

Com o desenvolvimento da pesquisa, grata foi nossa surpresa ao notar que conseguimos
com as atividades proporcionadas resgatar conhecimentos que estavam presentes no cotidiano
dos estudantes, e mais, poder ver nos dialogos promovidos em sala de aula as diferentes formas
de conhecer o mundo existentes em seus contextos. 1sso nos mostra, como é importante inserir
no cotidiano escolar, propostas pedagogicas que resgatem o conhecimento popular e
valorizagéo dos diferentes sujeitos presentes na vida dos estudantes.

Interessante observar que o envolvimento nos momentos de socializa¢do dos alunos da
EJA (Turma B) foi integral enquanto a dos alunos da Turma A ndo foi. Entretanto,
acreditavamos que, devido sua experiéncia de vida ser maior em alguns de seus representantes,
os conhecimentos trazidos pelos estudantes da EJA se destacariam em relacdo aqueles das
Turmas A e C, o que ndo ocorreu. Tal fato pode ser explicado pelo perfil destes estudantes EJA,
que em média possuem ndo mais que 22 anos de idade.

Assim, notamos que os alunos das turmas A e B, apresentaram mais dificuldades na
realizacdo das atividades das partes 4 e 5 do inventario, como foi dito no item 3.1, atividades
voltadas para a classificacdo cientifica. Entendemos que isso aconteceu por influéncia do tempo
de aplicacdo e por variagfes do tempo de aprendizagem de cada estudante.

Observamos que o engajamento positivo demonstrado pelos estudantes nas atividades
fizeram perceber sua prépria relacdo com as plantas. Uma relagdo que ndo é abstrata e
compartimentalizada como o0s conhecimentos que se aprendem na escola. Em um dos
momentos da socializacdo das atividades realizadas em sala de aula um estudante chegou a
dizer que “n&o gosta de estudar sobre planta, gosta de cuidar” (Girassol). A colega Iris justifica
“é que ndo utilizamos a classificagdo cientifica no dia — dia, por exemplo, ao comprar um
bugqué de flores”. Deste modo, a escola ndo estaria ajudando ao formar conhecimentos que
possibilitem os alunos “conseguir cuidar de algumas plantas” (iris), porque ensinamos
conceitos muitos distanciados de suas reais aplicagdes. Jasmim complementa dizendo: “Entéo,
por isso que € bom conhecer essa parte, porgque as vezes a gente nem sabe como cuidar e ta

cuidando de um jeito..., que é regar e tudo mais e ai acaba morrendo, porque nédo € o jeito
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certo de cuidar daquela planta”. Sobre isso, as autoras Xavier e Flor (2015, p. 314) afirmam
que “os estudantes devem se apropriar da linguagem cientifica de tal forma que esta faca sentido
dentro de seu cotidiano, apresentando significados reais e ndo servindo somente como conceitos
abstratos.”

Em nossas anélises percebemos a existéncia de diferentes conhecimentos populares que
o Inventario permitiu investigar, reconhecer e valorizar. Com o instrumento pedagogico é
possivel estabelecer uma traducdo intercultural que é uma das ferramentas da Ecologia de
Saberes, na medida em que vemos em nossos dados da descricdo do local e das plantas
observadas pelos estudantes, conhecimentos hibridos, ou relacionados de saberes propriamente
da experiéncia com os escolares. Apesar de menos explicito encontramos em nossos dados
alguns pontos de traducao intercultural fomentada pelo reconhecimento dos diferentes saberes
(SANTOS, 2019) promoveu naqueles que expressaram esse movimento uma melhor
consciéncia da nossa incompletude, pois, nenhum conhecimento é completo, e muitas vezes
valorizando apenas o conhecimento cientifico nas aulas de ciéncias.

E importante dizer que nosso Inventario cumpriu com o proposito de identificacdo de
conhecimentos tdo importantes para as epistemologias do Sul, e possibilitou que a professora-
pesquisadora, com a mediacdo executada na pesquisa, operasse a traducdo intercultural. Em
outras palavras, encontramos nas atividades desenvolvidas durante a essa pesquisa, 0 produto
da traducéo intercultural.

Igualmente importante, as pontes estabelecidas pelos estudantes em atividades do
inventario que ndo buscavam este aspecto (mais explicitamente nas Parte 1 e 2), mostra que
préticas interculturais tornam o aluno participativo no seu proprio processo de aprendizagem
de ciéncias, fazendo uso do conhecimento cientifico, mas reconhecendo que ele ndo é a Unica
forma de entender a natureza (AIKENHEAD; MICHELL, 2011). O Inventario permitiu que 0s
estudantes, fizessem o movimento de cruzar fronteiras, em varias etapas da atividade
percebemos a mobilizacdo das linguagens cotidiana/ popular e da ciéncias, isso foi possivel
devido ao mediador Inventario Etnobotanico, pois ele favorece a mobilizacéo dessas diferentes
linguagens, permitindo aos estudantes caminharem pelas diferentes formas de conhecimentos
popular e cientifico.

Nesse sentido, o instrumento construido, o qual denominamos de Inventario
Etnobotanico, tem como caracteristica criar possibilidades para o dialogo entre diferentes
saberes no contexto escolar na medida em que as atividades resgatam a observacao e descri¢cdo
do cotidiano e também a escuta de pessoas com diferentes experiéncias sociais com as plantas.

Portanto, o instrumento pedagdgico Inventario Etnobotanico assume como pressuposto que
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aprender ¢ resultado da interacdo entre: “(1) as orientagdes pessoais do estudante; (2) as
subculturas do estudante, tais como a familia, os pares, a escola, etc; (3) as subculturas da
ciéncia e da ciéncia escolar.” (AIKENHEAD, 2009, p.137).

E importante destacar, que atividades como a dessa pesquisa 30 importantes para
diminuir as diferencas entre a conhecimento popular e cientifico, fortalecer diferentes
identidades que vao sendo silenciadas, o que no contexto urbano também acontece, até mesmo
pela correria do dia-dia, possibilitar que o estudantes reconhecam o conhecimento popular em
pessoas de seu convivio abre portas para o fortalecimento e resgate de diferentes formas de
conhecer 0 mundo. Integrar saberes significa, combater a ideia de que a ciéncia moderna é a
unica forma de conhecimento rigorosamente valida. Assim, o conhecimento cientifico
continuard a ser ensinado nas aulas de biologia, afirmamos que as atividades do Inventario
Etnobotanico cumpriram o papel de complementariedade entre os diferentes sistemas de
conhecimentos, promovendo a ampliagdo de conhecimentos de nossos estudantes participantes
da pesquisa.

Precisamos dizer que nosso Inventario Etnobotanico ndo é uma receita pronta, e sim
dever ser utilizado e adaptado em diferentes realidades, promovendo assim, a mobilizacéo de
diferentes conhecimentos nas salas de aula de ciéncias. Destacamos que, alguns pontos do
inventario podem ser melhorados, tais como: a possibilidade de dilacdo do tempo de aplicacdo
do inventério, ampliando a quantidade de aulas e melhoramento das discussdes; a revisdo e
mudancas no enunciados de algumas questdes para suscitar outras respostas dos estudantes,
como, por exemplo, mudanga do comando “desenhe um mapa” uma vez que percebemos que
a solicitagcdo presente no inventéario diminui as possibilidades de caracterizacdo do ambiente
observado pelo estudantes. Outro ponto a ser revisto no inventério seria solicitar fotos ou
descricOes detalhadas das plantas, para ampliar as discussdes sobre a morfologia das plantas,
entre outras questfes que poderdo ser discutidas em trabalhos futuros.

Diante das atividades, para trabalhos futuros pretendemos ajustar e aprimorar alguns
pontos que ndo foram discutidos nessa pesquisa, e em novos trabalhos, buscar compreender em
profundidade os diferentes niveis de aprendizagem que o inventario nos possibilita levantar,
quais aspectos do inventario foram importantes para a aprendizagem dos estudantes e para a
valorizag&o e reconhecimento de diferentes saberes. E importante dizer como a pesquisa abriu
portas para desenvolver novas atividades na area de biologia voltadas para a Educacao
Intercultural, algo que ndo conhecia como professora. Agora, atuando na Educacdo Baésica,

posso aprimorar as aulas de ciéncias e biologia em uma perspectiva intercultural.
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Assim, podemos afirmar que o instrumento pedagogico “Inventdrio Etnobotanico”,
apresentou-se como um importante artefato intercultural e contribuiu de forma significativa
para o ensino e aprendizagem de Ciéncias Intercultural e para a ampliacdo de conhecimentos

dos alunos participantes da pesquisa.
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APENDICE A

INVENTARIO ETNOBOTANICO

m/
~
~

Eixo teméatico / Tema: Biodiversidade — Histéria da vida na Terra

Turmas: 2° ano do ensino médio/ 2° Periodo - EJA - Ensino Médio N° de aulas: 8

Objetivos:

Valorizar o conhecimento botanico popular, apreendido das relacdes e observactes dos
fendmenos naturais;

Reconhecer que todas as formas tradicionais de conhecimento, como forma distintas de
aprendizado, tém valor;

Reconhecer as caracteristicas adaptativas das plantas em diferentes ambientes;
Identificar caracteristicas morfolégicas e fisiologicas das plantas;

Considerar e valorizar, também, diferentes cosmovisdes — que englobam conhecimentos
e saberes de povos e comunidades tradicionais —, reconhecendo que ndo sdo pautadas
nos parametros tedrico-metodoldgicos das ciéncias ocidentais, pois implicam
sensibilidades outras que ndo separam a natureza da compreensdo mais complexa da

relagdo homem-natureza.

PARTE 1 - Reconhecimento local

Observe o entorno de sua casa, 0 que tem na sua rua, no bairro, no jardim ou quintal de sua casa

e realize as seguintes atividades:

1) Descreva o local observado. Como estamos estudando as plantas, na sua descri¢cdo vocé

deverd apresentar as caracteristicas ambientais do local, por exemplo, quais plantas
existem no local? Elas estdo plantadas em vasos? Como é o ambiente em que as plantas

se encontram se encontram?

ANyC©

&
2,
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2) Represente um mapa do local observado, desenho no espago abaixo 0s

(V]

locais onde se encontram as plantas:

ANicC

%,

PARTE 2 — Entrevistando para reconhecer relagdes com as plantas

Nesta etapa da atividade vocé atuara como um entrevistador. Vocé devera escolher uma pessoa
gue convive com vocé no ambiente descrito anteriormente (parentes ou pessoas da comunidade)

e fazer a seguinte entrevista:

1) Nome completo:

2) Quais plantas vocé cultiva, qual o nome popular delas?

3) Paravocg, qual a importancia de cultivar estas espécies de plantas?
(Atencdo: Vocé pode orientar a pessoa entrevistada a falar sobre todas as plantas ou
escolher algumas para responder).

4) Quais os cuidados diarios que devemos ter para o cultivo das plantas? Como vocé
aprendeu a cuidar delas?

5) Como podemos reproduzir estas plantas, com sementes, mudas ou outras formas?

Poderia descrever com detalhes?
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PARTE 3 — Categorizando as plantas
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Com base na entrevista realizada, categorize as plantas de acordo com a relagdo da

pessoa entrevistada com as plantas descritas:

1) Responda. Qual sua relacdo com a pessoa escolhida para a entrevista? Justifique sua
escolha.

2) Preencha o quadro abaixo:

Nome da planta Relacéo de interesse - Categorias

Exemplos de categorias:

e Plantas medicinais — Plantas para fazer medicamentos, com poder de curar doengas.

e Plantas ornamentais — Plantas utilizadas para embelezar o local.

e Plantas alimenticias — Plantas utilizadas como alimento.

e Plantas Ritualisticas — Plantas utilizadas em rituais religiosos.

e Plantas comerciais — Plantas utilizadas para producgédo de materiais ou para venda em
comércios, feiras, etc.

e Plantas recreativas — Plantas utilizadas para promoverem bem-estar,

e Plantas para fins ecologicos - Plantas utilizadas para preservacao e cuidado do

ambiente, etc.
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PARTE 4 - Escolha da espécie vegetal

Diante das plantas observadas nas etapas anteriores e da entrevista realizada, escolha uma

planta que vocé tenha maior afinidade e realize as seguintes atividades.

1) Justifique sua escolha, relatando qual a sua relacdo com a planta escolhida.

2) Por qual nome vocé conhece essa planta?

3) No espaco abaixo, realize um desenho da planta escolhida (Lembre-se de representar
as caracteristicas morfoldgicas da planta, como, tipos de folhas, caule, raiz, flores,
etc).

4) Descreva algumas caracteristicas (morfologia: aparéncia externa) da sua planta.
Vamos pesquisar!

5) Qual é o nome cientifico da planta escolhida?

6) A qual grupo ela pertence: Bridfitas, Pteridofitas, Gimnospermas ou Angiospermas?

7) Quiais caracteristicas vocé observou na planta que possibilitou classifica - [a em um
dos grupos mencionados?

8) Quiais sdo as formas de reproducéo da espécie escolhida? Descreva com detalhes.

(V]
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PARTE 5 - Conclusdes

V]

ANiC

o
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Na Gltima etapa da atividade vocé deverd apresentar algumas conclusdes sobre o

trabalho realizado, para isso, responda as questoes:

1) Agora que voceé estudou as plantas do seu entorno, conte-me como vocé via as plantas
antes e como vocé vé as plantas agora que passou a enxergé-las de outra forma?

2) Diante da diversidade de plantas que existem, qual a importancia destes seres para a
manutencdo da vida no planeta?




APENDICE B — INVENTARIO ETNOBOTANICO ~AMOSTRA

INVENTARIO ETNOBOTANICO

s

Eixo teméatico / Tema: Biodiversidade — Histdria da vida na Terra
Turmas: 2° ano do ensino médio/ 2° Periodo - EJA - Ensino Médio N° de aulas: 8

Objetives:

® Valorizar o conhecimento botinico popular, apreendido das relagdes e
observaces dos fendmenos naturais;

© Reconhecer que todas as formas tradicionais de conhecimento, como forma
distintas de aprendizado, t&m valor;

© Reconhecer as caracteristicas adaptativas das plantas em diferentes ambientes;

© Identificar caracteristicas morfol6gicas e fisiolégicas das plantas;

© Considerar ¢ valorizar, também, diferentes cosmovisSes — que englobam
conhecimentos e saberes de poves e comunidades tradicionais —, reconhecendo
que nfo sfo pautadas nos pardmetros tedrico-metodoldgicos das ciéneias
ocidentais, pois implicam sensibilidades oufras que no separam a natureza da

compreensdo mais complexa da relacdo homem-natureza.
PARTE I - Reconhecimento Iocal

Observe o entorno de sua casa, o que tem na sua rua, no bairro, no jardim ou quintal de

sua casa e realize as seguintes atividades: i

1) Descreva o local observado. Como estamos estudando as plantas, na sua
descrigdo vocé deverd apresentar as caracteristicas ambientais do local, por
exemplo, quais plantas existem no local? Elas estfio plantadas em vasos? Como

€ o ambiente em que as plantss se encontram se encontram?
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2) Represente um mapa do local observado, desenho no espago abaixo os locais

onde se encontram as plantas:

PARTE 2 — Entrevistando para reconhecer relacfes com as plantas

Nesta etapa da atividade vocé atuard como um entrevistador. Vocé devera escolher uma
pessoa que convive com vocé no ambiente descrito anteriormente (parentes ou pessoas
da comunidade) e fazer a seguinte entrevista:

1) Nome completo: i

2) Quais plentas vocé cultive, qual o nome popular defas?

3) Para vocg, qual a importincia de cultivar estas espécies de plantas?
{Atencdo: Vocé pode orientar a pessoa entrevistada a falar sobre todas as plantas
ou escolher algumas para responder).

4) Quais os cuidados diérios que devemos ter para o cultivo das plantas? Como
vocé aprendeu a cuidar delas?

5) Como podemos reproduzir estas plantas, com sementes, mudas ou outras

' formas? Poderia descrever com detalhes?
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PARTE 3 — Categerizando as plantas

Vg o
ETW
Com base na entrevista realizada, categorize as plantas de acordo com a relagfo

da pessoa entrevistada com as plantas descritas:

1) Responda. Qual sua relagiio com a pessoa escolhida para a entrevista? Justifique -
sua’‘escolha. -

2) Preencha o quadro abaixo:

Nome da planta Relagdo de interesse - Categorias

Péum( rmo.mjm‘%u f/\)\iﬁvia P + Comancial
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Ec>j<emplos de categorias:
© Plantas medicinais — Plantas para fazer medicamentos, com poder de curar
doencas.
© Plantas ornamentais — Plantas utlhzadas pafa embelezar o local.
© Plantas alimenticias — Plantas utilizadas como alimento.
e Plantas Rituslfsticas — Plantas utilizadas em ritudis religiosos.
© Plantas comerciais — Plantas utilizadas para prddu(;ﬁo de materiais ou para
venda em comércios, feiras, etc.
o 'Plantas recreativas — Plantas utilizadas para promoverem bem-estar,
© Plantas para fins ecolégices - Plantas utilizadas para preservacio e cuidado do

ambiente, etc.

L




PARTE 4 - Escotha da espécie vegetal

Diante das plantas observadas nas etapas. anteriores e da entrevista realizada, escolha

uma planta que vocé tenha maior afinidade e realize as seguintes atividades.

1) Justifique sua escolha, relatando qual a sua relagio com a planta escolhida.

4

2) Por qual nome vocé conhece essa planta? )
3) No espaco abaixo, realize um desenho da planta escothida (Lembre-se de
representar as caracteristicas morfolégicas da planta, como, tipos de folhas,

caule, raiz, flores, etc).

%
1

4) Descreva algumas caracteristicas (morfologia: aparéncia externa) da sua planta. -

Vamos pesquisar!
.9, Qual ¢ o nome cientifico da planta escolhida?

6) A qual grupo ela pertence: Bridfitas, Pteridéfitas, Gimnospermas ou
Angiospermas?

7) Quais caracteristicas vocé observou na planta que possibilitou classifica - 14 em
um dos grupos mencionados?

8) Quais so as formas de reproducfo da espécie escolhida? Descreva com
detalhes. -

R
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PARTE 5 - Conclusdes

Na iltima etapa da atividade vocé dever4 apresentar algumas conclusdes sobre o

trabalho realizado, para isso, responda as questdes:

1) Agora que vocé estudou as plantas do seu entorno, conte-me como vocé via as
plantas antes e como vocé vé as plantas agora que passou a enxerga-las de outra
forma?

2) Diante da diversidade de plantas que existem, qual a importincia destes seres

para a manuteng#o da vida no planeta?
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APENDICE C - PARTE 2 DO INVENTARIO~DA ESTUDANTE MARIA TERESA —
FOTOS REPRESENTANDO A ACOMODACAO DE PLANTAS EM VASOS DA SUA
ENTREVISTADA




ANEXO 1- MODELO DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO - ALUNO MAIOR DE 18 ANOS

FPazma 1 de 3

Universidade Federal do Trigngulo Mingiro
Instituto de Ciéncias Exatas, Naturais & Educacso (ICENE

tandolfo Borges Junior

-

verdecidade, Uberaba — MG

TEEMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLAEECIDO

Convidamos vocg a participar da pesquiza: Inventirio Etnobotinico — Contribuicdes para
o ensino de ciénciaz intercolioral na educacdo bazica, O objetivo desta pesguiza @
compresnder como um nventane etmobotanico pods contribuir para o enzine e aprandizazem
de ciéncias intercultural. Sua participagdo @ mmportants, pols nos permitira analizar & discotir
as contribuigdes do inventario para o ensmo de cidncias intercultural.

Caso vood aceits participar desta pesquiza o3 necessario realizar algumas atrvidades escritas
& orais em zala de aulz, onde sua voz sera gravada. Ma aplicapieo do mventano, voce realizara
atividades sobre o comtendo de botanica e sua relagio cotidiana com as plantas. As atividadaz

zerdo realizadas durants oz messz de maio & junho, em oito aulas de biclogia na Escola
Estadual Minas Geras,

Devido ao contexto pandémico da COVID-12, adotaremos medidas de seguranga samitaria
para aplicapdo das atrvidades, come distanclamente minomo de 1 mefro antre nos, use
obrigatério de mascaras mndividuais e dleool anfes de manusear canefas e papéls. Caso nas
dataz daz aphecagdes das atividades do imvenfario, a pesguisadora efou wvocg, noszo (a)
convidado (2) apresente gualguer sinfoma ou tenha confimmagdo ds guadro de COVID-1%
nosEa pesquisa seTd remarcada em ocufras datas.

Caro estudante, oz rizcos desta pazquiza 530 2 drmalzacio de zen nome durants o procaszso de
analize da aplicagao das atrvidades, mas serd tomado tode o cuidado, poiz adetaremes codigos
para gque vooé nac seja wdentificado. Caso vocg sentir tambam algum dezconforte no uso do
gravador de voz, ele =ard posicionado em locazl da zua preferéncia, case azse dasconforto
persista, a pesquizadera procedsrd apenas 2 escrita da aplicagdo das atmadades, sem sravagio.

Ezpera-se qus de sua parficipagio na pesguizsz possamos reconhscer, wvalomzar o
conhecimento popular e procurar formas de dialogar com estes conhecimentos no ensmo de
ci8ncias,

Esztudante, vocé podera obter qualsquer mnformacdes relacionadas a sua participagdo nesta
pesquisa, 2 gualguer momento que dszejar, por meio dos pesquizadere: do esztudo. Sua
participagio & voluntiria, & em decorrénciz dela vocé nio recebera qualguer valor em
dinhaire. Viocé nio terd nenhum gasto por participar nesze estudo. Vocd podera n3o parficipar

Este documents devers ser emitido em duss viss, nma para o parficipante e ouirs pars o pesguizador

Euobrica do participante Diata Eubrica do pesquisador Data
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Universidade Federal do Triangulo Mineiro

Instituto de Ciénc

5, Naturais e Educagao (ICENE)

Av_ Randolfo Borges Junior, 1400 - Univerdecidade, Uberaba — MG

do estudo, ou =2 refirar 2 qualquer momento, zem que haja qualquar constrangimento junto
a0z pesquizadores, ouw prejmzo, bastando vocd dizer ao pezgmsador que lhe enfrepou aste
documento. Voed nd3o serd idantificado meste estudo, pois 2 sua 1demtidads zerd de
conhecimento apemaz dosz pesquizadorsz da pesquiza, sende garantido o =zeu zigilo e

privacidade.

Contato dos pesguizaderss:
Pezquizadories):
MNome: Verdnica Klepka

E-mail: veromicaklepkai@smail com

Talafona:

(34) 3331-3151

Enderego: Av. Randolfo Borges Tumior, 1400 - Umiverdacidads, Uberaba — MG

Contato dos pesguizaderss:
Pezguizadoriesz):

Mome: Cristina Beatriz Santos de Olrvera
E-mail:cristinz bezinz@educacac.me. gov.br

Telafons:

Enderago: Praga Frai Eugémo, B 230 Benadito, 473, Uberaba - MG, 38010-280

=
ric]

B

%]
=]
Vi

Era caso de duvida em relagfo 2 eszz documento, faver eafrar em confate com o Comité de Etice em Peaquisa
da Univerzidads Federal do Triznzule Mmeiro, pelo telefome (349 3700-8203, ow no enderago Av. Gerolio
Cuaria, 152, Casa das Comizsdes, Bairro Abadiz — CEP: 38023440 - Uberaba-3 G — de sapunda a sextz-feira,
das 02:00 as 12:00 & das 13:00 as 17-00. 0= Comités de Etica em Pesquiza :20 colegiado: criados para defender
05 Mteresze: dos participamtes de pesguiias, guamts 2 sua imbepridads e dignidade, e cCoafribuir no

deseprralviments das pesguisas dentro dos padrée: sticos

Este documents devers ser emitido em duss viss, ums pars o participante e guirs pars o pesguisador.

Rubrica do participante

Diata

Eubrica do pesquisador

Daia
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Universidade Federal do Triangulo Mingiro
Institutn de Ciéncias Exatas, Maturais & Educagio {ICEME]
Av. Randolfo Borges Junior, 1400 - Univerdecidade, Uberaba — MG
34y 33231-3151
Eu

Lh eom oml o

e

esclareciments zcima e compreendl para que zerve o estudo e 3 guals procecimentos sersl
mubmetido. A explicardo gue recebi esclarece oz nizcoz 2 beneficios do estude. En entandl que
zou lrre para mterromper a munha participagdo 2 gqualguer momento, sam presizar yustificar
minha depcisdo & gue izso ndo afstard o em nenhum prejuizo da mmha parts. Sel que o men
nome nio sard divulgado, que ndo tersl despesas & ndo recebersl dmheiro para parficipar do
extudo. Concordo am participar do estude, Inventario Etnobotanico — Contribuicdes para o
enzine de ciénciaz imterculiural ma edueacio baszica, & recebersi uma via azsinada (e

rubricada em todas az paginaz) deste documento.

Ubaraba, .o e s
Aszsmatura do parficipanta
Azzimatura do pesquizador responsavel Azzmatura do pezgquizador aszistents
Profz. Veronica Klapka Criztina Beatriz Santos de Olivera

Este decumentio devera ser emifido em dunas viss., nma para o parficipante e suirs para o pesguizador

Ruohrica do participante Diata Ruobrica do pesquizador Dvata
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ANEXO 2 - MODELO DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO — RESPONSAVEL LEGAL

FPagima 1d=3

Universidade Federal do Trianguls Mineiro

Instituto de Giéncias Exaias, Maturais e Educacao {ICEME

Av. Randolfo Borges verdecidade, Uberaba - MG

TEEMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECTIDO
RESPONSAVEL LEGAL

TITULO DA PESQUISA: Imventario Etmobotinico — Contribuicdes para o ensino de
ciéncias intercultural na edoucacio bazica.

Cenvidames o mener sob suz responszabilidade a participar da pesquiza: Inventirio
Etnobotanico — Contribuictes para o enzino de ciénciaz interculiural na educacio basica,
Sua parficipapio € Importante, pols nos permifird anzlizar e discotir a5 contmbuipdes do
Inventzrio Efnobotinice para o ensmno da cisncias mtercultural.

Cazo voos acelte gque o menor sob suz responzabilidads participe desta pezquisa serd necessario
gue elala) realize algumas atividades escritas e orais em sala de aula, onde 2 voz do estudante
zerd gravada. Ma aplicagio do imventane, ela (g) realizara atividade: sobre o contetdo de
botinica e sua relagdo cofidiana com az plantas. Az afividades serfo realizadas durante os mesas
de maio e junho, em orto aulas de biclogia na Escola Estadual Bmas Gerais.

Devido a0 contexto pandémice de COVID-12, adotaremos medidas de seguranga sanitaria para
aplicagao das atividades, como distanciamento minmmo de | metro entre nos, use cbrigatonio
de mascaras mdividuzai: e 2leool antes de manusear canetas e papéis. Caso mas datas das
aplicagdes daz atrvidades do inventirio, a pesquizadora e'ou vood, noszo (a) convidado ()
apresente qualguer sintoma ou tenha confirmagdo de quadro de COVID-15 nozsa pezquisa serd
ramarcadz em outras datas.

(s riscos desta pesquisza =30 a divulgagio do nome do estudante durante o processo de analize
da aplicagdco das atividades, mas se13 tomade todo o curdade, poiz adotaremos codigos para gque
o aluna (o) nde =eja identficade. Cazo o eztudante santir alzum desconforto no use de gravadeor
de voz, ele zerd posicionado em outre local da preferéncia dele, cazo esze desconforto persista,
a pesquizadora procedera apenas a escrita da aplicagio das atividades, sem gravacdo.

Voce poderd obter quaizquer informagdes relacionadas a participagio delafs) nesta pesguiza, a
gualgquer momento qua dezajar, por meio dos pesquszdores do estude. A parheipagdo delale)
& volumtara, e em decomréncia dela vocd ou elaie) nio recebard qualquer valer em dimhairo,
Voeces n3o terdo nenhum gasto por participarem desse estudo, pois qualguer gasto gque vocé
Este documents devera ser emitido em duas vias, uma para o responsavel lezal & ouira para o
pesgquizador.
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tenha por canza desza pesquiza lhe zerd reszarcide. Vood podera nio participar do estudo, oo ze
refirar a gqualguer momento, sam qua haja qualquer constrangimento junfo aos pesquizadores,
ou prajuize, bastande vocs dizer ac pesquizador que lhe entregou este documento. O menor sob
zua responsabilidade ndo sera idemtificado neste estudo, poiz a identidade delafs) zarz de
conhacimento apenas dos pezgqmisadores da pesquiza, sendo garantido o seu sigilo & privacidade.
Voesz terio direito a requersr indamizapdo diante de eventuais danos gque voosz soffam em
decorréncia desza pesguiza.

Contato dos pesquizadoras:

Pezguizador{ez):

MNome: Verénica Elepka

E-mail: veronicaklepka@zmail com
Talafona:

Enderago: Av. Eandolfo Borges Timior, 1400 - Univerdacidada, Ukeraba — MG
Formagio/Ocupagio: Professora Diowtora da Univerzidade Federal do Tridngulo Mmsiro

Contzto dos pesquizadoras:

Pezquizadories):

Mome: Criztina Beatriz Santos de Olrreira

E-mail: cristina beatrizi@educacan.mz sov.br

Telafona:

Endereco: Praga Frei Eugénio, B 830 Benedito, 473, Ubaraba - LIG, 33010-280

Formagio Ocupagio: Graduada em Ciencias Biologica’ Profazsora de Educacdo Basica

Em cazo de divida em relagio 2 esze docmmento, favor entar am coptate com o Comité de Etica em Pesgniza da
Universidads Federal do Triangule Minsiro, pelo talefone {34) 3700-8503, ouno endereco Av. Getulie Guarita,
13€, Casa das Comizzdes, Bairro Abadia — CEP-3R025-440 — Ubsraba-MT — de segunda a zextz-foirz, das 08:-00
23 12:00 e das 13:00 22 17:00. Os Comités de Etica em Pezquisa s2o colegiados crisdos para defender o mteresze:
dos participantes de pesguizas, quanto a sua intepridade e digmidade, & coafribuir no dezsnvelvimento das
pesguizas demtro dos padrdes eticos.

Este documento devera ser emifido em duas vias, uma para o responsavel legal e ouira para o
peagquisador

Enbrica do responsavel legal  [Data Rubrics do pesquisador Data
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Eun

, & o menor sob minha

e

raspenzahilidade, voluntinio a participar desza pesguiza, lemes efou ouvimos o esclarecimanto
acima e compreendemos para que zerve o estudo e a qualz procedimentos o menor sob minha
rasponzabilidade serd submetido. A explicapio que recebemos azclarece os riscos e baneficios
do estude. Was entendemos que somosz livre para imterromper a participagdo delals) 2 qualguer
momento, sem pracizar justificar nosza decisdo e que 1szo nio afetara o atandimento que elae)
racaebe. Se1 que o nome delafa) n3o serd divulgade, que n3o teremos despesas e nio recebaremos
dinhsire para participar do estudo. Concordamos jumtoz gque elza(a) participe do estude,
Inventario Etnobotianico — Contribuicdes para o ensine de ciéneiaz intercultural mna

educacio bazica, e receberemos uma via aszinada (e rubricada em todas as paginas) deste

documenta.
Ubearaba, oo e
Aszzinatura do responsavel legal
Aszzinatura do pesquizador responsavel Azzmatura do pesquisador aszistents
Profa. Veromica KElepka Cristina Beatriz Santos de Oliveira

Este documentns devera ser emitido em duoss viss, mma para o responsavel leal & owira para o
pesguizador

Eubrics do responsavel legal  [Dafa Rubrica do pesquisador Diata
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ANEXO 3 - PLANO DE CURSO - ESTADO DE MINAS GERAIS
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