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RESUMO

Este estudo visou compreender quais sdo as representacdes sociais (RS) de Meio Ambiente de
licenciandos do curso de Educacdo do Campo da Universidade Federal do Triangulo Mineiro
(UFTM), de modo a apontar possiveis elementos para Educacdo Ambiental (EA). Adotou como
referencial tedrico a Teoria das RepresentacGes Sociais de Serge Moscovici e a Abordagem
Estrutural, identificando os possiveis elementos do nicleo central e do sistema periféricos da
RS. Esta pesquisa € de carater qualitativo e teve como instrumento de coleta de dados
questionario. Para a andlise foi utilizou o software Evoc e a Andlise de Conteudo. Na
categorizacao foram usadas as concepg¢des de meio ambiente sistematizadas por Sauvé, a saber:
Natureza, Recurso, Problema, Lugar em que se vive e Projeto. Os resultados obtidos foram
divididos em cinco eixos: “Experiéncias prévias de formagao na tematica ambiental”, “Analise
estrutural das RS de Meio Ambiente”, “A importancia do meio ambiente para os participantes”,
"Concepgoes de Meio dos discentes” ¢ “Apontamentos para a acdo docente em meio ambiente”.
No primeiro, os académicos citaram trés disciplinas que julgaram ser responsaveis por
promover uma maior criticidade e reflexdo acerca das questdes ambientais, que foram
“Ecologia geral no contexto da Educacdo do Campo”, citada por sete estudantes (30,43%), um
estudante citou a disciplina de “Quimica Ambiental no contexto da Educagdo do Campo”
(4,35%) e um discente mencionou “Questdo Social e realidade local e regional” (4,35%). Ja
quatorze pessoas ndo mencionaram nenhuma disciplina especifica (60,87%). Sobre a
participagdo em projeto/atividades voltadas a EA na escola ou em suas comunidades, dos 23
participantes que responderam ao questionario, dez estudantes ndo haviam participado de a¢des
que envolvessem a tematica ambiental, o que representa (43,48%) do publico deste estudo, ja
13 licenciandos estiveram de alguma forma engajados em projetos/atividades vinculados a EA,
representando (56,52%). Por sua vez, no segundo eixo, na identificagdo da estrutura da RS dos
licenciados, os termos "Cuidar, "Preservar” e "Vida" fazem parte dos possiveis elementos
centrais das RS de meio ambiente dos licenciandos e os elementos periféricos sdo 0s termos:
“Agroecologia” e “Natureza”. No terceiro eixo de analise, 0 predominio da palavra “Vida” ao
definir o que é meio ambiente, indica um aspecto biocéntrico para esta questdo. No guarto eixo,
sobre as concepcbes de meio ambiente, foi possivel identificar as categorias “Problema” e
“Projetos” ocupando a centralidade das respostas dos discentes, ja como presenca secundéria
das categorias constatou que prevaleceram nas respostas: “Lugar em que se vive” ¢ "Problema”.
A maior parte dos discentes deste estudo, desejam atuar como docentes, trabalhando em suas
aulas as questdes ambientais, propiciando um maior contato com contexto do campo. Entende-
se que as RS destes discentes evidenciam um sentimento de cuidado e preservacdo com o meio,
percebe-se que estes adotam uma postura mais critica perante as a¢fes antropicas que 0
modificam. Diante destes aspectos, acredita-se que a EA pode apontar caminhos para que 0s
sujeitos sejam mais preocupados com as questdes ambientais e que zelem pelo meio ambiente
e pelos elementos abrigados por ele.

Palavras-chave: educacdo ambiental; meio ambiente; representacdes sociais; licenciatura em
Educacéo do Campo.



ABSTRACT

This study aimed to understand the social representations (SR) of the Environment of
undergraduate students of the Rural Education course at the Federal University of Triangulo
Mineiro (UFTM), in order to point out possible elements for Environmental Education (EE). It
adopted as theoretical framework the Theory of Social Representations of Serge Moscovici and
the Structural Approach, identifying the possible elements of the central core and the peripheral
system of the SR. This research is qualitative and had as data collection instrument
questionnaire. The Evoc software and Content Analysis were used for the analysis. In the
categorization were used the conceptions of environment systematized by Sauvé, namely:
Nature, Resource, Problem, Place where one lives and Project. The results obtained were
divided into five axes: "Previous training experiences in the environmental theme", "Structural
analysis of the SR of Environment"”, "The importance of the environment for the participants”,
"Conceptions of the environment of the students” and "Points for teaching action in the
environment”. In the first, the academics cited three disciplines that they thought were
responsible for promoting greater criticality and reflection on environmental issues, which were
"General Ecology in the context of Field Education™, cited by seven students (30.43%), one
student cited the discipline of "Environmental Chemistry in the context of Field Education”
(4.35%). Fourteen people did not mention any specific discipline (60.87%). Regarding
participation in projects/activities related to EE at school or in their communities, of the 23
participants who answered the questionnaire, ten students had not participated in actions
involving the environmental theme, which represents (43.48%) of the public of this study, while
13 undergraduates were somehow engaged in projects/activities related to EE, representing
(56.52%). In turn, in the second axis, in the identification of the structure of the SR of the
graduates, the terms "Caring, "Preserving"” and "Life" are part of the possible central elements
of the SR of the environment of the undergraduates and the peripheral elements are the terms:
"Agroecology" and "Nature”. In the third axis of analysis, the predominance of the word "Life"
when defining what the environment is, indicates a biocentric aspect for this issue. In the fourth
axis, on the conceptions of the environment, it was possible to identify the categories "Problem”
and "Projects" occupying the centrality of the students' responses, already as secondary
presence of the categories found that prevailed in the answers: "Place where one lives" and
"Problem". Most of the students in this study wish to act as teachers, working in their classes
on environmental issues, providing greater contact with the context of the field. It is understood
that the SRs of these students show a feeling of care and preservation with the environment, it
is perceived that they adopt a more critical stance towards the anthropic actions that modify it.
In view of these aspects, it is believed that EE can point out ways for subjects to be more
concerned about environmental issues and to take care of the environment and the elements
sheltered by it.

Keywords: environmental education; environment ; social representations; degree in Rural
Education.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa foi estruturada em torno de questionamentos acerca das
representacdes sociais de meio ambiente de discentes do curso de Licenciatura em Educacéo
do Campo da Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM), com vistas a obter subsidios
para a Educacdo Ambiental (EA).

A lente teorica utilizada no desenvolvimento desta pesquisa foi a Teoria das
Representacdes Sociais (TRS), proposta por Serge Moscovici. A TRS foi estabelecida por meio
da publicacdo da obra denominada “La Psychanalyse, son image, son public”’, em 1961. A
partir deste marco, Moscovici tornou-se destaque no @mbito das ciéncias sociais e da psicologia,

servindo de referéncia para muitos pesquisadores (Paula; Kodato, 2016; Reis; Bellini, 2011).

Segundo Jodelet (2001), a TRS se caracteriza por ser uma forma de conhecimento que
é construida e partilhada no &mbito social no qual os sujeitos estdo inseridos. Esta teoria busca
a valorizacdo do conhecimento que é concebido através da cultura, tradi¢do, crencas e do
cotidiano dos individuos, elementos estes que sdo responsaveis por exercer influéncias no modo
das pessoas agirem e pensarem (Rocha, 2014). Diante disso, Wachelke e Camargo (2007)
relatam que, por meio dos estudos das representacdes sociais, € possivel compreender e

interpretar as interacdes que 0s sujeitos estabelecem com o meio em que vivem.

Alguns autores, como Sauvé (2005), destacam que o meio ambiente ndo pode ser
considerado apenas como um objeto de estudo, mas sim como um local que permite a conexao
entre a natureza e cultura, sendo este um espaco responsavel por auxiliar na construcdo das
identidades dos individuos, seus pensamentos, ideologias e nas interacdes que 0s sujeitos
estabelecem com o meio em que vivem. Deste modo, 0 meio ambiente se caracteriza por ser
uma representacao social, visto que ndo € possivel atribuir apenas uma Unica definicéo para ele
(Reigota, 2001).

Nos ultimos anos houve um crescimento em relacdo aos problemas relacionados ao meio
ambiente, fator este que pode ser atribuido as constantes agressdes que sdo promovidas pelos
seres humanos e que acabam gerando um impacto negativo neste meio (Polli; Camargo, 2015).
A vista disso, cabe destacar que a EA tem potencial para exercer agdes transformadoras, capazes
de promover uma responsabilidade compartilhada, na qual estejam envolvidos todos os
individuos, assim como diversos coletivos que estdo presentes na sociedade (Jacobi, 2003).
Sauveé (2005, p. 317) discorre que a EA:
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Trata-se de uma dimensdo essencial da educa¢do fundamental que diz respeito a uma
esfera de interagBes que esta na base do desenvolvimento pessoal e social: a da relagéo
com o0 meio em que vivemos, com essa “casa de vida” compartilhada. A educacdo
ambiental visa a induzir dinamicas sociais, de inicio na comunidade local e,
posteriormente, em redes mais amplas de solidariedade, promovendo a abordagem
colaborativa e critica das realidades socioambientais e uma compreensao autdnoma e
criativa dos problemas que se apresentam e das soluc6es possiveis para eles.

Assim sendo, a EA pode proporcionar aos individuos momentos de reflexdo e
criticidade sobre o modo que as suas a¢oes sao refletidas no meio ambiente. Contudo, para que
0 processo da EA se suceda de forma significativa, € imprescindivel o conhecimento da
realidade local, ou seja, é necessario compreender as percepcdes que os individuos pertencentes
a determinado territorio apresentam em relacdo ao meio ambiente e para isso € de suma
relevancia, considerar seus conhecimentos, tradicdes, valores, ideologias e suas necessidades
(Luiz; Amaral; Pagno, 2009).

Estas afirmativas também sdo importantes para a Educagdo do Campo. Machado (2017)
argumenta que a Educacdo do Campo tem sua génese com 0S movimentos sociais e esta
relacionada com as lutas sociais. Para Molina e Sousa (2020), o curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo (LECampo), um dos frutos das lutas supramencionadas, apresenta uma
grande diversidade de camponeses, fator este que implica a compreensdo da diversidade
territorial de onde eles/elas advém e, consequentemente, das diferentes formas de producédo
material da vida e das lutas que estes sujeitos coletivos protagonizam em cada um desses
territorios. Apontam, ainda, que estes individuos apresentam uma bagagem cultural muito rica,
que foi construida acerca das distintas tradigdes vivenciadas em seu territdrio e isso,

consequentemente, é refletido nas relaces que estes estabelecem com o meio em que vivem.

Estabelecer um didlogo entre a EA e Educacdo do Campo mostra-se como algo bastante
pertinente a ser abordado, visto que a EA traz importantes elementos para serem discutidos na
Educacdo do Campo (Sobral, 2018). E a interacdo destes dois eixos tematicos pode oferecer
elementos que permitam aos individuos compreenderem e refletirem, de que modo as suas

atitudes estdo ocasionando impactos no meio ambiente (Dantas; Soares; Santos, 2021).

Realizar estudos voltados para as questdes ambientais, por meio da TRS, com o0s
discentes do curso de licenciatura em Educacdo do Campo pode propiciar a compreenséo,
interpretacdo e reflexdo sobre as distintas representacdes sociais de meio ambiente que este
grupo possui e as relacdes existentes entre estas representagdes. Fator este que ira fornecer um

indicativo de como estdo organizados 0s pensamentos e as principais ideias que estes individuos
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apresentam em relacdo a tematica ambiental (Polli; Camargo, 2015). Sendo assim, espera-se
que o presente estudo possa possibilitar um entendimento mais amplo sobre 0 modo e 0 motivo

dos sujeitos pensarem desta maneira (Andrade-Junior; Souza; Brochier, 2004).

As abordagens relacionadas ao meio ambiente se disseminam em diferentes ambitos
sociais, 0 que demonstra a potencialidade deste tema, assim como todos os elementos que estdo
ligados a ele (Silva; Silva; Trevisan, 2014). Oportunizar discussdes deste cunho, propicia uma
aproximacdo dos processos educativos que fazem parte da bagagem de conhecimento destes
sujeitos com a realidade que estes estdo inseridos. E ao estabelecer esta relagcdo é gerado um
impacto positivo na pratica pedagogica, visto que, os discentes sdo levados a analisar e refletir
sobre as problemaéticas ambientais que ocorrem ao seu redor (Dantas; Soares; Santos, 2021).

1.1  ORGANIZACAO DO TEXTO

A presente dissertacdo foi organizada na forma de capitulos. Assim, o capitulo inicial é

dedicado a apresentacao dos objetivos que guiaram a conducéo deste estudo.

Seguido pelo capitulo Educacdo Ambiental e Meio Ambiente, no qual versou-se sobre
0s principais acontecimentos que contribuiram para a consolidacao da EA, assim como também
as correntes de pensamentos proposta por Sauvé (2005), que descreveu sobre as distintas formas
de pensar que os individuos podem apresentar sobre a EA, demonstrando deste modo a
pluralidade e uma diversidade desta temética. Traz conceitos importantes para a compreensdo
do capitulo seguinte, o que justificou sua presenca antes do capitulo do estado de conhecimento.
Neste mesmo capitulo também buscou-se elucidar como as tematicas Meio Ambiente e as
Representacdes Sociais estdo associadas, demonstrando também quais as principais concepgdes

de meio ambiente que podem ser encontradas na sociedade.

O proximo capitulo apresenta a constru¢do do Estado do Conhecimento, no qual é
apresentado um compilado de trabalhos que abordam as representacfes sociais de Meio
Ambiente e as representagdes sociais de Educagdo Ambiental, oportunizando compreender o

que esta sendo pesquisado nos ultimos tempos acerca destas duas tematicas.

O seguinte, Educagdo do Campo, foi construido de modo a destacar a incessante luta
dos camponeses para a conquista de uma Educacdo de qualidade. Além disso, buscou-se

caracterizar a LECampo da Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM).
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O capitulo Teoria das Representagdes Sociais é destinado a apresentacdo dos aspectos
referentes ao modelo tedrico utilizado nesta Dissertagdo. Neste discorre-se sobre os principais
pressupostos desta teoria, relatando suas principais abordagens, enfatizando a abordagem

estrutural que foi empregada no presente estudo.

A secdo Percurso Metodoldgico esclarece sobre os procedimentos adotados para o

desenvolvimento deste estudo.

Por fim, as seces finais sdo dedicadas ao tratamento dos dados, discussdo dos

resultados obtidos neste estudo, encerrando-se com algumas consideracoes.
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2 OBJETIVO GERAL

O objetivo geral do presente estudo é compreender quais sdo as representacdes sociais
de Meio Ambiente de licenciandos do curso de Educacdo do Campo da Universidade Federal
do Triangulo Mineiro (UFTM), de modo a apontar possiveis elementos para Educacéo

Ambiental.

2.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Esta pesquisa apresenta 0s seguintes objetivos especificos:

2.1. Investigar quais séo as representacdes sociais de meio ambiente dos discentes do curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo da UFTM.

2.2. Interpretar as representagdes sociais de meio ambiente desses discentes e dessa forma
apontar possiveis elementos para Educacdo Ambiental.
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3 EDUCACAO AMBIENTAL E MEIO AMBIENTE

Neste capitulo é apresentado um panorama sobre a histéria da Educacdo Ambiental,
destacando os principais acontecimentos que foram de imensa relevancia para a consolidacéo e
a disseminacdo da EA, seguido por um retrato da Literatura sobre Meio Ambiente e
Representagdes Sociais, 0 qual visa compreender como essas duas tematicas estéo associadas,
demonstrando também quais as principais concepcdes de meio ambiente que podem ser

encontradas na sociedade.

3.1 UM BREVE HISTORICO DA EDUCACAO AMBIENTAL

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Brasil, 1999) esclarece em seu artigo
primeiro que:

Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e
a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacgao do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

No entanto, € valido destacar que ndo ha uma unica definicdo para a EA, visto que
muitos buscam explicar como é esta relacdo estabelecida entre 0 homem e a natureza (Dias;
Dias, 2018). Para Reigota (2017), a EA deve ser vista como uma educacdo politica, uma vez
que permite o exercicio da cidadania por parte dos sujeitos que compdem a sociedade, além de
propiciar que estes busquem alternativas que propiciem uma vivéncia digna e direcionada para

0 bem de todos.

No ano de 1965 ocorreu a Conferéncia de Educagdo da Universidade de Keele na
Inglaterra. Foi durante este evento que foi utilizada pela primeira vez a terminologia “Educacao
Ambiental”. Para Oliveira (2006) outro ponto de suma relevancia abordado nesta conferéncia
foi em relagdo a recomendacgéo que a EA seria parte primordial para a educagéo de toda a

sociedade.

A data de surgimento da EA foi em meados dos anos 60, o advento da EA sempre
esteve fortemente ligado as incessantes preocupagdes com as problemaéticas ambientais, visto
que, 0s recursos naturais vinham se tornando cada vez mais escassos enquanto o

desenvolvimento capitalista e a revolugdo industrial estavam ocasionando danos que poderiam
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ser irreversiveis. Diante deste fato, era de suma relevancia que a sociedade comecgasse a se
sensibilizar e a buscar solugfes para as problematicas ambientais que estavam se sucedendo
(Silva et al., 2006).

Tendo a necessidade de desenvolver uma postura mais critica sobre o que vinha
ocorrendo no ambiente, foram surgindo algumas agdes e movimentos. Oliveira (2006, p. 161)
relata em seu trabalho o seguinte ponto:

Um fato interessante aconteceu em 1968, a UNESCO realizou um estudo sobre meio
ambiente e a escola entre seus paises membros e concluiu que a educagdo ambiental
ndo deveria constituir-se numa disciplina especifica, tendo em vista a complexidade
que envolve as questdes ambientais. Neste mesmo ano, o Clube de Roma comecou a
se reunir e em 1972 um dos relatérios resultado desta tarefa foi publicado. Este
relatdrio intitulado “Os Limites do Crescimento” trouxe um modelo inédito para a
analise do que poderia acontecer se a humanidade ndo mudasse seus métodos
econdmicos e politicos, ou seja, caso se mantivesse o ritmo de crescimento a qualquer
custo, sem levar em conta os aspectos ecolégico e social chegariamos ao limite do
crescimento, ou na pior das hipéteses, ao colapso.

Além da publicacdo do documento “Os Limites do Crescimento”, no ano de 1972
também se sucedeu a 1# Conferéncia Mundial de Meio Ambiente Humanos, que foi realizada
no territorio de Estocolmo localizada na Suécia, este encontro resultou em um acordo entre 0s
paises da ONU que estavam presentes no evento, no qual foi redigido um documento cujo eixo

central abordava sobre necessidade de educar o ser humano (Arraes; Videira, 2019).

Por intermédio desta conferéncia, foi realizado o encontro de varios paises inclusive o
Brasil e a partir disso foram elaborados critérios e normas em relacdo ao uso corretamente
ecologico do meio ambiente, tematicas relacionadas a poluicéo do ar e das aguas, também foram
pautas das discussbes deste importante evento. Entretanto, o grande avanco da Educacéo
Ambiental e a adocdo de uma postura realmente preocupada com as questdes ambientais, s6
ganharam forgas nas décadas de 1980 e 1990 (Silva, 2017).

Porém ainda na década de 70 ocorreu a Conferéncia de Thilisi, que foi vista como uma
marca mundial, este importante evento ocorreu em Geodrgia ¢ foi nomeado como “Conferéncia
Intergovernamental de Educacdo Ambiental”, foi através deste encontro que foi possivel
elaborar metas, preceitos e estratégias para a EA (Oliveira, 2006). Segundo Aguiar et al. (2017),
este evento foi de suma relevancia pois permitiu estabelecer os aspectos norteadores presentes
na Educacdo Ambiental, destacando também a forte questdo da transdisciplinaridade que ela

carrega.
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Em territorio nacional a Educacdo Ambiental iniciou-se devido aos atos realizados pelas
instituicdes estatais de meio ambiente, através destas acdes foi possivel atingir as mais distintas
esferas presentes na sociedade (Souza; Salvi, 2012). No Brasil na década de 70, a EA se
caracterizava por ser de carater conservacionista (ProNEA, 2005). Porém, nas décadas de 80 e
90 acabou tendo algumas mudangas e a EA passou a ser um campo marcado pela pluralidade e
pela diversidade (Lima, 2009).

De acordo com Otero e Neiman (2015), foi por meio do evento Rio 92 que se tornou
possivel realizar um debate ambiental em nivel global, propiciando deste modo que distintas
entidades estabelecem um contato com o0 governo, para tratar de assuntos de carater

ambientalista.

No ano de 1994 ocorreu a construcdo de dois importantes pilares do ambito da educacao,
foram eles o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA) (Brasil, 2005) e
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), ocasionado que a Educacdo Ambiental fosse
discutida nas instituicdes de ensino. Ela ainda relata em seu trabalho que no ano de 2002 foi
regulamentada a Lei da Politica Nacional de Educacdo Ambiental, através do Decreto 4.281 do
poder executivo, lei esta que viabilizou os programas que a educacdo ambiental fosse abordada

nos mais distintos niveis escolares (Oliveira, 2006).

3.2 MEIO AMBIENTE E REPRESENTACOES SOCIAIS

A nocao de “meio ambiente” varia entre culturas e perspectivas tedricas e politicas. O
modo como se expressam essas representacées tem alguns padrées, como a inclusao ou ndo dos
seres humanos e suas manifestacdes culturais, econdmicas e politicas na concepc¢do ambiental.
Essa base representacional é de importante compreensdao e tomada como um dos principais

pontos de partida para acdes de EA (Reigota, 2001).

Tendo em vista as constantes preocupagdes com 0s acontecimentos que se sucedem no
meio que nos cerca, a tematica das representagdes sociais de meio ambiente vém ganhando
destaque em diversos estudos, visto que, 0s 0rgdos governamentais assim como também os
sujeitos que estdo inseridos no @mbito da educacgéo estdo buscando compreender de que forma
as relagcbes humanas estdo associadas ao meio ambiente, reconhecendo desse modo, que a
Educacdo Ambiental desempenha um papel importante no entendimento destas questdes.
(Nascimento, 2000).
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Todos 0s sujeitos estdo constantemente em contato com o0 meio em que vivem, é nesta
interacdo com 0s espagos que 0s cercam que eles criam suas concepcdes sobre o que é meio
ambiente, acdo esta que implica no desenvolvimento de valores e atitudes em que ele tera com
0 mesmo. Diante do exposto, o presente capitulo destina-se a apresentar as principais

concepcdes de meio ambiente que podem ser encontradas na sociedade.

Para abordar sobre este assunto, sera utilizado como principal referéncia o trabalho de
Sauve (2005) denominado “Educag¢do Ambiental: possibilidades e limita¢des”, neste estudo a
autora evidencia que o meio ambiente estd associado a construcdo das identidades dos
individuos e a rede relacBes que estes criam uns com o0s outros. Ja em relacdo ao elo criado
entre Meio Ambiente e a Educacdo Ambiental, a autora aponta que o objeto da EA se caracteriza
por ser justamente a relacdo que o ser humano estabelece com o meio que vive.

Ao tratar sobre o vinculo entre 0 Meio Ambiente e a EA, a autora aponta que a EA
possui como objeto de estudo a compreensao de como o0s sujeitos estabelecem as relagdes com
0 meio ambiente. E na busca deste entendimento, torna-se necessario considerar as distintas

categorias que sdo criadas por eles.

Para estabelecer um didlogo com as categorias de meio ambiente propostas por Sauvé,
foi utilizado também um outro trabalho denominado “Uma cartografia das correntes em
educacdo ambiental ” Sauve (2005), através deste estudo foi possivel descrever os objetivos da
EA perante a cada corrente. Diante disso foi construido um quadro (Quadro 1) contendo as

categorias de meio ambiente, sua descri¢éo e objetivos da EA.

Quadro 1 - Concepcdes de meio ambiente propostas por Sauvé

Categorias Descricéo Objetivos da EA

Associado as questdes de respeito e preservacdo, dando um enfoque sobre as
questdes socioambientais. Destaca-se nesta concepcdo a relevancia de
reestruturar o elo entre o ser humano e natureza, trazendo a tona o sentimento de
meio ambiente pertencimento a natureza, que se mostra pega fundamental no processo dos Estabelecer uma ligacéo

— natureza sujeitos criarem sua identidade de ser vivo entre os demais seres vivos. Nesta com a natureza.
categoria busca-se reconhecer as relagdes criadas entre a diversidade biolégica e
a cultural, que proporcionam uma diversidade “biocultural”, exercicio este
proporcionado pela EA.

N&o é possivel haver vida sem a presenca dos ciclos relacionados a matéria e a Desenvolver uma postura

meio ambiente energja. Nest.a categgria a I%ducagao Ambiepta! almeja propor(;ionar uma eum comportame~nto,
_ recurso _ e(_iu_caqa(_) direcionada a “gestao’_’ de nossas proprias co_ndutas, seja ela em sua _ marcgdos por agdes

individualidade ou de modo coletiva, é necessario respeitar os recursos vitais que | ligadas a conservacéao e a

s8o extraidos deste meio. gestdo ambiental.
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meio ambiente
— problema

Nesta categoria a concepgdo de meio ambiente, esté ligada fortemente as
problematicas ambientais, o que induz a busca por meios para preveni-las e
resolvé-las, para que estas agdes ocorram é necessario potencializar a
investigacdo critica diante das realidades presentes no meio em que se vive e
desse modo diagnosticar as adversidades apresentadas, motivando a criagdo de
projetos que almejam preveni-las.

Buscar habilidades que
permitam diagnosticar e
resolver as problematicas

ambientais.

meio ambiente
— sistema

O sistema esta relacionado a compreenséo para que assim seja possivel tomar
uma decisdo melhor, para que esta agédo se suceda é necessario analisar
componentes e entender as relagfes criadas no meio ambiente. Nesta conduta a
educacéo ecoldgica, pode proporcionar um entendimento essencial
proporcionando que se conheca a complexidade da diversidade que esta presente
no seu proprio meio ambiente, abordando uma perspectiva sistémica, a EA eleva
também a reconhecer os vinculos existentes entre varias esferas da vida, sejam
elas politica, econdmica e ambiental.

Desenvolver o
pensamento sistémico:
analise e sintese para uma
visao global.
Compreender as
realidades ambientais,
tendo em vista decisdes
apropriadas

meio ambiente
— lugar em
que se vive

Associado ao local que se vive, aos ambientes presentes no dia a dia. Diante
desta concepcéo a EA auxilia a analisar e a redescobrir o lugar em que se vive,
buscando compreender o “aqui e agora”, propiciando que o individuo tenha um
olhar marcado pela criticidade e de aprecia¢do sobre as realidades cotidianas e
desse modo busque fortalecer sua propria identidade e auxiliar na definicao do

préprio grupo social, considerando as relagdes que se mantém com o lugar em
que se vive. Perante a esta concepcéo é possivel construir projetos, de forma que

a interagdo social, a EA ajudara a desenvolver um sentimento de pertencimento e
ird favorecer o enraizamento. Destacando que o lugar em que se vive é a
primeira instancia do desenvolvimento de uma responsabilidade ambiental, onde
aprende-se a se tornar guardido.

Conhecer seu meio de
vida e conhecer-se melhor
em relagdo a ele.
Desenvolver um
sentimento de pertenca

meio ambiente
— biosfera

Esta concepgéo trata 0 meio ambiente como um local cujo a vivéncia ocorre de
modo conjunto e a longo prazo. Considera a Terra como uma matriz de vida, que
possui um grande significado para os povos indigenas, provocando uma reflexao
sobre as formas que a sociedade se desenvolve. Neste ponto pode-se versar sobre

a Educacdo Ambiental e a educagdo para o desenvolvimento.

Desenvolver
competéncias em
ecodesenvolvimento
comunitario, local ou
regional.

meio ambiente
— projeto
comunitario

Visa 0 empenho coletivo, acredita-se que o trabalho de modo conjunto pode
provocar mudancgas. Compreende-se que o meio ambiente é um objeto
compartilhado, por este motivo € importante respeitar todas as formas de
didlogos de distintos saberes. A EA atua nesta concepgdo promovendo uma
reflexdo critica, voltada para uma postura democratica e cidada.

Desconstruir as realidades

socioambientais visando a

transformar o que causa
problema

Fonte: Elaborado pela autora a partir das categorias propostas por Sauvé (20053, p. 317-319; 2005b).

Segundo Rosa e Santos (2017), através dos estudos que versam sobre representacdes

sociais de meio ambiente, é possivel compreender os valores que séo transmitidos pelo grupo

social, pelo espago de lazer, trabalho, dentre outros ambientes que fazem parte da vida dos

individuos, uma vez que, eles sdo levados a reproduzirem e a disseminarem aquilo que vos é

ensinado e através deste movimento que se estabelece 0 senso comum, sendo este uma pega

fundame

ntal no processo de defini¢do das representacdes sociais.
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3.3 ESTADO DO CONHECIMENTO: REPRESENTACOES SOCIAIS, EDUCACAO
AMBIENTAL E MEIO AMBIENTE

O presente capitulo tem como principal objetivo compreender como a tematica das
representagcdes sociais de Meio Ambiente e Educagdo Ambiental vém sendo abordadas nos
ultimos anos, para isso foi realizado um estado do conhecimento destes dois eixos tematicos.
Morosini e Fernandes (2014) apontam que o estado de conhecimento é caracterizado pelos
seguintes parametros: identificacdo, registros e categorizacdo, que S0 responsaveis por
oportunizar uma reflexdo e um apanhado sobre a producéo cientifica de uma determinada &rea,
priorizando um espaco de tempo, reunindo estudos de distintas naturezas, como periodicos,

teses, dissertacdes e livros sobre um assunto especifico.

Para Sousa e Souza (2021), os estudos que versam sobre representacdes sociais vém
demonstrando um significativo crescimento, visto que, através destes é possivel compreender
quais os conhecimentos, ideologias, culturas, opinides, dentre outros aspectos, que Sao
partilhadas por determinado grupo social em relacdo a um objeto especifico. Assim, cabe

compreender melhor o que vem sendo discutido no &mbito deste referencial.

Para realizar os respectivos estados de conhecimento “Representagoes sociais de Meio
Ambiente” e “Representacdes sociais de Educacdo Ambiental”, foram adotadas algumas etapas

sequenciais, conforme demonstrado na (Figura 1).

Figura 1 - Etapas adotadas para a construcdo do estado de conhecimento

P
1) Escolha das revistas 6) Selecdo dos artigos 7) Leitura aprofundada
o de acordo com 0s dos artigos
€ repositorios. critérios de incluséo e selecionados
excluséo. '
J/
A \
\ . 8) Descrigéo dos
2) Selecdo dos termos ?) 't;el'rt]“ra flutufint(ej dos principais resultados
empregados nas rabalhos encontrados. encontrados.
pesquisas.
J J/
N \
3) Sele¢do do recorte 4) Buscas nas bases de
temporal (2011 a 2021) dados.
. J/ J/

Fonte: Da autora, 2022
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Conforme os procedimentos citados na figura acima, a primeira acdo adotada foi a
escolha das bases de dados, que seriam realizadas as pesquisas. As bases de dados selecionadas
foram as seguintes: BDTD, Ensino de Ciéncias, Ciéncia & Educacdo, Ensaio Pesquisa em
Educacao em Ciéncias, Investigacbes em Ensino de Ciéncias (IENCI), Revista Brasileira de
Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (RBPEC) e Alexandria. Estas bases possuem
representatividade no Ensino de Ciéncias, por isso foram escolhidas.

O primeiro tema estudado foi sobre as representacGes sociais de meio ambiente. Com
as bases de dados ja escolhidas, foram realizadas as pesquisas nestas. Para as buscas empregou-
se as seguintes terminologias: "representac¢oes sociais” ¢ “meio ambiente”. Com 0s trabalhos
obtidos através desta acao, foi feita uma leitura flutuante dos materiais e a partir deste momento,
foram adotados alguns critérios de inclusdo e exclusdo, para selecionar aqueles trabalhos que

melhor se adequassem com a proposta desta pesquisa.

Os estudos que compdem este estado do conhecimento sdo artigos, teses e dissertacoes
que foram publicados nos altimos 10 anos (2011 a 2021), visto que, este foi o recorte temporal
priorizado para este trabalho. Além disso, as pesquisas para compor este compilado, deveriam
versar sobre as duas tematicas: representacdes sociais e meio ambiente. Ja como critérios de
exclusdo, os trabalhos que discutissem apenas um eixo tematico, estivessem fora do recorte
temporal estabelecido e que estavam incompletos nas bases de dados ndo foram selecionados
para compor este estado de conhecimento.

As realizagbes das buscas se sucederam em uma Unica etapa, no més de dezembro do
ano de 2021 e em cada base de dados, encontrou-se os respectivos resultados, apresentados no
(Quadro 2).

Quadro 2 - Bases de dados e quantidade de trabalhos encontrados e inseridos no estado de
conhecimento

Bases de Dados Quantidade de Trabalhos Quantidade de
encontrados Trabalhos inseridos
BDTD 73 resultados 9 trabalhos
Ciéncia & Educacéo 6 resultados 3 trabalhos
Ensaio Pesquisa em Educacéo em Ciéncias 0 trabalho 0 trabalho
Revista Brasileira de Pesquisa em Educagdo em 1 trabalho 0 trabalho
Ciéncias.
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Revista Brasileira de Pesquisa Investigagdes em Ensino 0 trabalho 0 trabalho
de Ciéncias (IENCI).
Alexandria 0 trabalho 0 trabalho

Fonte: Elaborado pela autora, 2022

Ao final das buscas foram selecionados 12 estudos que se alinham a proposta do

presente trabalho. Com a selecdo feita, foi realizada uma leitura mais detalhada e elaborado um

(Quadro 3), contendo os seguintes pontos: autores, instituicdo, titulo, objetivo, ano de

publicacéo e a base de dados que o trabalho estava inserido. O objetivo principal da construcéo

deste quadro, foi possibilitar uma analise mais minuciosa de cada pesquisa, além de propiciar

uma melhor apresentacdo dos pontos encontrados nos estudos.

Quadro 3 - Caracterizacdo dos estudos incluidos neste estado
representacdes sociais de meio ambiente

do conhecimento sobre

ensino médio em
escola do campo
sobre quimica e
meio ambiente.

ambiente de estudantes
do ensino médio de uma
escola do campo situada
no Estado do Parana,
assim como, investigar
relacbes entre  essas
representacbes com a
Educacdo Ambiental.

Autores Institui¢do Titulo Objetivo Ano de Base de
Publicacéo Dados
Vittorazzi; Programa de Poés- | Representagdes Identificar o contetdo e 2020 Revista
Gouveia: Graduagédo em socia_is do Meio | a organizacdo dgs Ciénciae
' Educacdo para | Ambiente: representaces de Meio Educacéo
Silva. Ciéncias, Implicagdes em | Ambiente construidas
Universidade Abordagens de | por um grupo de alunos
Estadual Paulista | Educacdo do 4° ano do Ensino
(UNESP). Ambiental sob a | Fundamental de uma
perspectiva critica | escola municipal do
com os alunos da | Estado do  Espirito
primeira etapa do | Santo.
ensino
fundamental.
Dautro Universidade RepresentacBes Conhecer as 2018 BDTD
Estadual da Paraiba. sociais de meio | representagdes sociais e
ambiente e | percepcdo acerca do
balneabilidade: Um | meio ambiente
estudo no Balneério | expressas pelos
do Acude, em Santa | moradores, transeuntes
Rita- PB. e frequentadores do
Balneario do Acude-
Santa Rita (PB- Brasil).
Carletto Universidade Representacdes Identificar as 2017 BDTD
Tecnoldgica Federal | sociais de | representagdes sociais
do Parana. estudantes do | sobre Quimica e Meio
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Melo Universidade Federal | Meio ambiente: | Identificar as 2014 BDTD
de Sergipe. Um estudo das | Representacdes Sociais
representacoes de meio  ambiente
sociais de | dos(as) professores(as)
professores de | de Biologia dos Centros
biologia dos | de  Exceléncia  de
centros de | Sergipe, trés deles
exceléncia de | localizados em Aracaju
Sergipe. e um em Nossa Senhora
da Gldria, e ainda
verificar  se  existe
relacdo entre as
RepresentacBes Sociais
desses professores e 0
seu discurso sobre a sua
prética pedagdgica.
Gois Universidade Federal | Criangas e | Analisar as 2014 BDTD
de Sergipe. assentamento e | representacbes sociais
meio ambiente e | de meio  ambiente
representacbes e | construidas por criangas
vivéncias. que estudam na Escola
Municipal Zumbi dos
Palmares, localizada no
Assentamento  Jacaré-
Curituba, sertdo
sergipano.
Pereira Universidade Federal | Meio ambiente e | Investigar sobre as 2013 BDTD
de Sergipe. Representacdes representacdes  sociais
sociais de | dos pescadores
pescadores. ribeirinhos  sobre  as
mudangas ocorridas no
meio ambiente,
acompanhadas durante a
trajetéria de vida de
cada sujeito
participantes.
Magalhdes- | Universidade Representacdes Investigar as 2013 Revista
Junior; Estadual de Maringd | Sociais de Meio | Representacdes Sociais Ciénciae
Tomanik (UEM) Ambiente: sobre 0 meio ambiente Educacéo

Subsidios para a
formagao
continuada de
professores.

compartilhadas  pelos
professores das séries
iniciais da Educagdo
Basica da cidade de
Porto Rico, Estado do
Parana, Brasil, para
indicar caminhos para a
formagdo  continuada
desses profissionais
como Educadores
Ambientais.
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Klug Pontificia Representacdes Explorar e 2013 BDTD
Universidade Catolica | sociais de meio | compreender, por meio
de S&o Paulo. ambiente e | da teoria das
Educagdo representacfes sociais,
Ambiental de | de que maneira alunos
alunos do ensino | do ensino médio de
médio do | escolas publicas de S&o
municipio de Sao | Francisco do  Sul
Francisco do | representam 0 meio
Sul/SC. ambiente.
Polli Universidade Federal | Representacoes Identificar as 2013 BDTD
de Santa Catarina. sociais do meio | representagBes sociais
ambiente e da agua | do meio ambiente e da
na mudanca de | gua em pessoas de
paradigmas diferentes faixas etarias
ambientais. comparando-as com 0s
paradigmas ambientais
dominantes no passado
e atualmente.
Aires; Ciéncia e Educacdo. | RepresentacBes Investigar as 2011 Revista
Bastos sobre meio | representagBes sociais Citnei
; - . iéncia e
ambiente de alunos | sobre meio ambiente, de
da Educacdo Basica | 791 alunos da Educacao Educacdo
de Palmas (TO). Basica de Palmas (TO),
no Ensino Fundamental
e Médio das redes
privada, municipal e
estadual, mediante
analise de documentos e
pesquisa de campo,
utilizando-se a técnica
de mapas mentais.
Capelari Universidade As representacBes | Estudar as 2011 BDTD
.. | sociais de ambiente | representacfes sociais
Estadual de Maringa . - . .
e qualidade de vida | de meio ambiente e
entre viticultores do | qualidade de vida de
municipio de | familias de pequenos
Marialva — PR. produtores rurais, que
cultivam uvas em uma
comunidade rural, no
Municipio de Marialva -
PR.
Magalhaes- Universidade Formacao Identificar as 2011 BDTD
Janior Estadual de Maring. continuada em | representagcdes sociais

meio ambiente:
transposigao
didatica e
representacoes
sociais.

que o0 grupo de
professores da educacdo
infantil e das séries

iniciais do  ensino
fundamental da
educacdo basica da

Escola Municipal de
Porto Rico, Estado do
Paran4, Brasil,
compartilha sobre meio
ambiente, a fim de
indicar caminhos para a
formac&o continuada na
area ambiental.

Fonte: Elaborado pela autora, 2022



28

O segundo levantamento bibliografico foi sobre a seguinte temadtica: “representacdes
sociais de Educacdo Ambiental”, o primordial objetivo de pesquisar sobre este tema, ¢é
compreender e elucidar os principais aspectos relacionados a seguinte questdo: “Como tém sido

desenvolvidas as pesquisas acerca da Educa¢do Ambiental com o aporte teorico da TRS?”

Destaca-se que as bases de dados utilizadas no estado de conhecimento foram também
as escolhidas para esta segunda. Para a realizacdo deste levantamento, foram empregadas as
sequintes terminologias: "representacées sociais” de “Educa¢do Ambiental”, posteriormente
a esta acdo realizou-se uma rapida leitura dos trabalhos encontrados e foram priorizados alguns
critérios de inclusdo e exclusdo para selecionar aqueles que melhor se adequassem a proposta

deste estudo.

Os trabalhos que compdem este segundo estado do conhecimento sdo artigos, teses e
dissertacdes que foram publicados nos ultimos 10 anos (2011 a 2021), visto que, este foi 0
recorte temporal priorizado para o trabalho. As pesquisas que abordassem as temaéticas:
representacdes sociais e Educacdo Ambiental de forma conjunta e os trabalhos que foram
publicados nos idiomas portugueses (Brasil) ou espanhol, foram incluidos no estado de
conhecimento. Como critérios de exclusao, os trabalhos que discutiram apenas uma tematica, e

que estavam fora do recorte temporal estabelecido, néo fizeram parte deste compilado.

As buscas nas bases de dados se sucederam em uma Unica etapa que foi realizada na
data de 27/05/2022, ap6s empregar as terminologias “representacdes sociais” de “Educagio

Ambiental”, foram obtidos os seguintes resultados demonstrados no (Quadro 4).

Quadro 4 - Bases de dados e quantidade de trabalhos encontrados e inseridos no estado de
conhecimento

Bases de Dados Quantidade de Trabalhos Quantidade de Trabalhos inseridos
encontrados

BDTD 59 resultados 8 trabalhos

Ciéncia & Educacéo 6 resultados 0 trabalho
Ensaio Pesquisa em Educagdo em 9 trabalhos 1 trabalho

Ciéncias
Revista Brasileira de Pesquisa em 0 trabalho 0 trabalho
Educacdo em Ciéncias.
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Revista Brasileira de Pesquisa 1 trabalho 0 trabalho
Investigacdes em Ensino de Ciéncias
(IENCI).
Alexandria 0 trabalho 0 trabalho

Fonte: Elaborado pela autora, 2022

Ao final das buscas foram selecionados 9 estudos, que se alinham a proposta do presente

trabalho. Com a selecdo feita, foi realizada uma leitura mais detalhada e elaborado o (Quadro

5), contendo um panorama geral dos estudos, trazendo 0s seguintes pontos: autores, ano de

publicacdo, instituicdo, bases de dados, titulo e objetivo.

Quadro 5 - Caracterizacdo dos estudos incluidos no estado do conhecimento sobre
representacdes sociais sobre Educacdo Ambiental

Pato Branco

anos iniciais do
ensino fundamental.

iniciais do ensino fundamental de
escolas municipais de Pato Branco.

. . . Ano de Bases de
Autores Instituigéo Titulo Objetivo Publicaco Dados
ré%i;%rgnaf:]% s?sor Analisar como os discentes egressos
Universidade P de bioIFc))gia' do curso de licenciatura em Ciéncias
Angelo Federal da representacoes Blologlca_s, gué Sao 0s principais 2014 BDTD
Parai-ba sociais e docéncia responsaveis no am_blent_e escolar de
' em Educacio tratar questdes ambientais, veem sua
Ambientgl formacédo em EA.
L Educacéo Identificar e analisar as relacGes entre
Universidade Ambiental: representagdes sociais sobre Educagio
Tecnologica representagdes Ambiental e as préticas pedagdgicas
Silva Federal do sociais e praticas desenvolvidas por docentes de cursos 2014 BDTD
Parana pedagdgicas em de licenciatura de duas universidades
Pato Branco. cursos de formacéo federais, localizadas na regiéo
de professores. sudoeste do Parana.
Representacies Conhecer o atual quadro de Educacéao
Universidade sc?ciais sogre Ambiental (EA) des:er)v_ol_vido pela}s
Tecnolégica Educagio Ambiental profedssoras dlos gnosflnl%lals do _Eps_lno
. Eederal do e Fundamental | do referido municipio;
Avila Parana Ségl():gitlv:g;)eg ﬁ?as identificar suas representagdes sociais 2015 BDTD
P no gnsir?o g sobre EA e 0s modos pelos quais essas
Pato Branco. fundamental representacdes sio objetivadas em
' suas praticas pedagogicas.
Universidade | Educacdo Ambiental -
Tecnologica e representacdes Ident|f|c~ar e com_preender as
sociais: um estudo representacdes sociais de Educagdo
Saccol FeF()ieraI do com prdfessoras dos | Ambiental de professores dos anos 2012 BDTD
arana



https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/index
https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/index
https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/index

30

Representagdes
e sociais de meio Investigar as representacdes sociais de
Pontificia . ~ ) . N .
Universidade ambu_ente e Educacéo | meio ambiente e I_Educaga_o Ambiental
Klug Catolica de Ambiental de alunos | dos alunos do ensino médio de escolas 2013 BDTD
S0 Paulo do ensino médio do publicas do municipio de Séo
municipio de Sao Francisco do Sul em Santa Catarina.
Francisco do Sul/SC.
Representactes
Sociais de meio
ambiente, Educacao . ~ -
: N Analisar as representacdes sociais de
S Ambiental e gestdo - - ’ .
Universidade de areas proteqidas | ME1° ambiente, Educacdo Ambiental e
Alcantara Federal da de estoresge gestdo de areas protegidas de gestores 2013 BDTD
Bahia. _ceg e técnicos de quatro parques urbanos
técnicos de parques : : .
' da cidade de Salvador, Bahia, Brasil.
urbanos na cidade de
Salvador, Bahia,
Brasil.
As representacdes Conhecer fas Representagoesf_Soc_:lals
sociais de que os professores dos anos finais do
rofessores sobre Ensino Fundamental do municipio de
Universidade Eguca 30 Ambiental Fénix - PR compartilham sobre
Galvao Estadual de e c();s rojetos Educagdo Ambiental, bem como a 2015 BDTD
S Pprojetos relacdo dessas representagdes com 0s
Maringa. relacionados a rojetos voltados a Conferéncia
conferéncia nacional proj . - .
. - - Nacional Infantojuvenil pelo Meio
infanto-juvenil pelo Ambiente que sdo desenvolvidos nas
meio ambiente. 4
escolas.
. Uma re_flexao Reconhecer e discutir as
Universidade colaborativa sobre representacdes sociais da Educacio
Luz Estadual de representacdes P nag ¢ 2016 BDTD
. Sh x Ambiental entre um grupo de
Campinas sociais da Educacéo
. professores de uma escola estadual.
Ambiental
Representaciones de
la educacién
ambiental y del Investigar as representagdes sociais de .
M . - Ensaio
campus Educagdo Ambiental de discentes e Pesquisa
Tecné, universitario. Una docentes universitarios, identificando e(:n
Mesa et al. Episteme y mirada de los as referéncias simbdlicas, as préaticas e 2013 x
o x L Educaca
Didaxis: TED docentes en a construgdo de significados sobre o o0em
formacién de la meio ambiente e a natureza dos .
- . - . Ciéncias
Universidad problemas ambientais.
Pedagdgica
Nacional.

Fonte: Elaborado pela autora, 2022

No subcapitulo a seguir, serdo relatados os principais aspectos encontrados em cada

estado do conhecimento.
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3.3.1 Representacgdes sociais de Meio Ambiente e Educagdo Ambiental: um estado do

conhecimento?

Essa secdo esta organizada em dois momentos: no primeiro foi priorizado apresentar 0s
principais resultados encontrados referente a pesquisa: Representacbes Sociais de Meio
Ambiente. J& no segundo momento foi exposto os principais resultados encontrados na pesquisa
sobre Representacdes sociais de Educagdo Ambiental”. No entanto, ao decorrer deste texto

foram estabelecidos pontos de conexao entre os temas Meio Ambiente e a Educacdo Ambiental.

Em relacdo a pesquisa sobre representaces sociais de meio ambiente, foram
selecionados doze estudos que se alinharam a proposta do presente trabalho. As pesquisas desta
tematica, estudaram trés publicos-alvo, um deles foram os professores da educacdo basica
(Melo, 2014; Magalh&es-Janior; Tomanik, 2013; Magalhdes-Junior, 2011). Outro publico-alvo
foram os discentes da educacdo bésica (Vittorazzi; Gouveia; Silva, 2020; Carletto, 2017; Gois,
2014; Klug, 2013; Aires; Bastos, 2011). E por ultimo, pessoas residentes em comunidades
tradicionais (Dautro, 2018; Polli, 2013; Pereira, 2013).

Analisando os estudos que tiveram como publico docentes (Melo, 2014; Magalhaes-
Junior; Tomanik, 2013; Magalhdes-Junior, 2011), foi destacado que as representacfes sociais
de meio ambiente dos educadores apresentavam uma forte tendéncia a uma concepcao
generalista do que seria meio ambiente, a qual muitos acabam enxergando este local apenas

COMO UM espaco para viver.

Sobre este tipo de visdo mencionada no trecho acima, pode-se dizer que tal postura
muitas vezes é adotada pelos sujeitos, devido a estreita relacdo que o homem construi com o
ambiente, uma vez que, acaba enxergando-o como um local de apropriacdo e dominio,
limitando-se apenas a este pensamento (Dulley, 2004). Perante a esta colocacdo, € valido
destacar que os individuos que adotam esta ideologia acabam apresentando uma certa
resisténcia em compreender o meio ambiente como sendo um espaco sistematizado, que é
marcado pelas relagdes individuais e coletivas e que através dele as rela¢fes sociais sdo tecidas

e compreendidas. Ou seja, as vivéncias, culturas, tradigdes e o contexto social que os individuos

! Esta revisdo foi submetida e aprovada no XIV Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias
(ENPEC), serd publicada nos anais do evento que ocorrera entre os dias 02 a 06 de outubro de 2023.
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estdo inseridos, exercem uma forte influéncia no modo que eles vislumbram, reconhecem e

expressam a relevancia que o meio ambiente ocupa em suas vidas (Busato et al., 2012).

Outro ponto destacado nos trabalhos que tiveram como participantes os educadores, foi
o indicativo que os professores em suas aulas, buscam desenvolver com os estudantes atividades
direcionadas a percepcdo de meio ambiente como sendo um elemento que esta presente no
cotidiano de todos, apontando também que os seres humanos sdo 0s principais agentes

transformadores de toda dindmica que se sucede neste meio.

Em relacdo aos estudos que tiveram como publico-alvo sujeitos das comunidades
tradicionais, como pescadores e pequenos camponeses (Dautro, 2018; Polli, 2013; Perreira,
2013), inferiu-se que estes grupos sociais constroem e expressam suas representacoes de meio
ambiente fundamentados em seus contextos sociais. Para Capelari (2011), a construcdo destas
representacdes acaba refletindo a trajetoria de vida destes sujeitos, ou seja, o passado, as

ideologias, crengas, tradi¢des e culturas que séo transmitidas de geragéo para geragéo.

Jé& sobre as pesquisas que discorreram sobre as representa¢des sociais de meio ambiente
de discentes, foi destacado um forte aspecto que expressa que 0s estudantes associam o conceito
de meio ambiente ao conceito de natureza, demonstrando que a concepgao que estes possuem
sobre 0 que é ambiente, estd associada a um local que abriga elementos bidticos e abidticos e
onde os seres vivos residem. Estas representac@es construidas por estes sujeitos demonstram

muitas vezes uma certa influéncia dos grupos sociais que eles fazem parte.

Ao estudar sobre as nocdes sobre meio ambiente que determinados alunos possuem, a
EA se apresenta como uma forte aliada nestas abordagens, uma vez que, possibilita aos
individuos, momentos de reflexdo e criticidade sobre 0 modo que as suas ac¢Oes sdo refletidas
no meio ambiente. Contudo, para que o processo de ensino de EA se suceda de forma
significativa, é imprescindivel o conhecimento da realidade local dos estudantes, ou seja, é
necessario compreender as percepcdes que os individuos pertencentes a determinada localidade
apresentam em relacdo ao meio ambiente, considerando seus contextos sociais, conhecimentos,

tradigdes, valores, ideologias e suas necessidades (Luiz; Amaral; Pagno, 2009).

No que diz respeito a construcao do estado de conhecimento sobre representacéao social
acerca da EA, foram encontrados nove trabalhos, que investigaram as representagdes sociais
dos seguintes publicos-alvo: discentes da educacdo basica e superior, gestores e técnicos de

parques urbanos e docentes da educacéo basica e superior.
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Em relacdo aos aspectos metodoldgicos que foram adotados para analisar as
representacdes sociais de EA dos discentes, docentes e gestores e técnicos dos parques urbanos,
destacam-se diversos instrumentos, como entrevistas, aplicacdo de questionarios contendo
questdes fechadas e dissertativas, questdes que deveriam ser respondidas perante o termo
indutor “Educagdo Ambiental”, hierarquizagdo de evocagdes e analise documental. Outro ponto
evidenciado na leitura foi o predominio da abordagem estrutural de Abric, esta permite que 0s
elementos de uma determinada RS, sejam elencados e organizados propiciando deste modo
uma identificacdo dupla, do seu conteudo e da sua estrutura. Ou seja, nesta abordagem 0s
elementos presentes em uma representagdo social sdo hierarquizados e mantém entre si
vinculos, que serdo responsaveis por determinar o significado e o local que eles ocupam em um

sistema representacional (Parreira et al., 2018).

Um trabalho teve como publico-alvo discentes (Klug, 2013) e outro discentes e docentes
(Mesa et al., 2013). Nestes estudos notou-se o predominio de representacdes sociais de EA de
cunho naturalista, na qual estava inserido nos discursos destes sujeitos elementos como: néo
jogar lixo no ambiente, reciclar, ndo poluir os rios, ndo derrubar arvores, dentre outros. No
entanto estes discentes e docentes acabam reproduzindo tais falas, sem realizar o movimento
de uma interpretacdo mais profunda que esteja interligada a dimensdo social e politica das
problematicas ambientais. De acordo com Sauve (2005, p. 19).

A tradic8o da corrente naturalista é certamente muito antiga, se considerarmos as
“licdes de coisas” ou a aprendizagem por imersdo e imitagdo nos grupos sociais cuja
cultura esta estreitamente forjada na relagdo com o meio natural. No curso do dltimo
século, a corrente naturalista pode ser associada mais especificamente a0 movimento
de “educagdo para o meio natural” (nature education) e a certas proposi¢cdes de
“educagdo ao ar livre” (outdoor education). As proposi¢cdes da corrente naturalista
com frequéncia reconhecem o valor intrinseco da natureza, acima e além dos recursos
que ela proporciona e do saber que se possa obter dela.

Diante desta visao naturalista por parte dos discentes e docentes, mostra-se necessario
o desenvolvimento de mais estudos e debates acerca destas tematicas, buscando também
desenvolver atividades que sejam de carater interdisciplinar que abordem sobre a EA, para que

desse modo a mesma seja fortalecida e mais bem compreendida.

Sete trabalhos tiveram como publico-alvo somente docentes (Avila, 2005; Galvao,
2015; Klug, 2013; Luz, 2016; Saccol, 2012; Silva, 2014). Nestes estudos foi possivel encontrar
alguns pontos como: predominancia de uma EA conservadora tanto na postura quanto nos

pensamentos destes professores, 0 que acarreta que a EA critica ndo tenha tanto destaque nas
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representacdes destes sujeitos, além deste ponto foi revelado também que muitas vezes, hd uma
busca por uma educacdo e preservacdo ambiental, que proporcione uma maior reflexdo e
compreensdo do que € ambiente, porém ha grandes limitagdes que acabam ocasionando uma

dificuldade de avancar nestas tematicas.

Para que estas acdes de carater pedagdgico consigam produzir efeitos significativos,
torna-se necessario trabalhar com a criticidade e a emancipagéo dos individuos, evidenciando
a diferenca entre a educacdo ambiental e a informacdo ambiental, visto que, a EA é mais que
uma simples informacdo, ela colabora para os processos de construcdo de valores sociais

individuais e coletivos (Jacobi; Tristdo; Franco, 2009).

Outro publico-alvo investigado nas representacdes sociais de educacdo ambiental,
foram os gestores e técnicos de quatro parques urbanos da cidade de Salvador, na Bahia, este
grupo foi estudado no trabalho de Alcantara (2013), que identificou a presenca de uma EA
conservadora, tanto nas praticas como nos pensamentos destes sujeitos. Para que ocorra a
modificagdo assim como a superacao desta visao conservadora, a autora destacou a necessidade
e a importancia da implementacdo de programas e cursos de formacdo que abordem sobre a

educacdo ambiental e que seja dirigido a estes gestores e técnicos.

A EA conservadora carrega consigo duas concepg¢des que séo fortemente expressadas
pelos sujeitos da sociedade, sdo elas: a concepgdo naturalista de meio ambiente e a educacéo
tradicional. Ao abordar sobre a EA conservadora, compreende-se que ela acaba deixando de
lado a realidade social, ndo abordando de forma critica a exploracéo antrépica que é realizada
no meio ambiente, acdo esta que resulta em uma diminuicdo das noc¢des de cidadania e que ndo
se mostra suficiente para provocar uma transformacdo na sociedade em relacdo as

problematicas ambientais (Carvalho, 2009).

Através da realizacdo deste estado de conhecimento foi possivel perceber o grande
potencial que as pesquisas que abordam sobre representacdes sociais de Meio Ambiente e EA
carregam consigo, uma vez que, estas oportunizam que cada dia mais as questdes ambientais
sejam inseridas e compreendidas na sociedade, movimento este que pode contribuir para 0s
sujeitos enxergarem como suas relagdes com o meio ambiente sdo tecidas e refletidas. Além
disso, os estudos desenvolvidos sob a lente tedrica das TRS, propicia que as pessoas olhem
tanto para seu universo interno como para o externo, visto que, quando o0s sujeitos séo levados
a expressarem suas representacdes sobre determinado objeto, eles realizam o exercicio de

reconstrui-lo e situd-lo em ambos os universos. As representagdes sdo elementos que exercem
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influéncia nas atitudes dos sujeitos, pois além de orienta-los, também sdo responsaveis por
auxiliarem no processo de reconstrucdo dos componentes do ambiente, propiciando deste modo
a criacdo e a integracdo de uma relacdo que esteja interligada ao seu objeto (Alves-Mazzotti,
2008).

Neste estado de conhecimento, foi identificado que ainda é muito predominante uma
postura conservadora em relacdo a Educacdo Ambiental, o que acarreta limitagdes no
desenvolvimento de uma postura e de um pensamento que sejam marcados pela criticidade. Por
sua vez, as pesquisas que discorreram sobre as representacdes sociais de meio ambiente,
principalmente que possuem como publico-alvo os discentes ressaltam que as representacoes
de meio ambiente associadas ao conceito de natureza; docentes apresentavam uma forte
tendéncia a uma concepc¢do generalista do que seria meio ambiente, a qual muitos acabam

enxergando este local apenas como um espaco para Viver.

E importante cada vez mais realizar acdes que abordem sobre representacdes sociais de
meio ambiente e de EA, pois isso propicia identificar aspectos positivos e transformar os
negativos, indicando quais pontos sdo necessarios que ocorra mudancgas. Além disso, é
importante salientar que as representac@es sociais ndo sao sinteses mentais abstratas. Elas tém

uma relagdo estreita com a realidade e com as praticas cotidianas (Trevisol, 2004).
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4 A EDUCACAO DO CAMPO

O presente capitulo visa apresentar o caminho histérico da Educacdo do Campo,
elucidando suas principais caracteristicas, além de destacar sobre a relevancia que o curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo, apresenta no processo de constru¢do de uma educagéo
que seja voltada para a vida dos residentes em comunidades tradicionais.

4.1 BREVE HISTORICO SOBRE EDUCACAO DO CAMPO

A Educacdo do Campo pode ser caracterizada como uma perspectiva educacional, que
visa conseguir atingir os interesses das comunidades camponesas (Caldart, 2012). Nasce de um
cenario marcado por arduas lutas dos movimentos sociais para a constru¢cdo de uma escola do
campo que tivesse um ensino de qualidade e que também atendesse as necessidades destes

povos, valorizando os seus saberes, culturas e identidades (Silva, 2011; Souza, 2008).

Neste sentido, 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) é uma das
pecas fundamentais nesta luta, pois tem como objetivo principal construir uma nova concepgao
de educacédo para os povos residentes no campo (Vidal; Santos; Lima, 2021). O surgimento
deste movimento ocorreu no final da década de 70, vinculado fortemente a luta pela terra,
reforma agraria, escola e educacdo e visava assegurar que as familias que residiam nos

assentamentos® no campo tivessem seus direitos garantidos (Silva; Souza, 2018).

De acordo com Santos e Vinha (2018), a Educagdo no Campo ao longo da histéria
sempre sofreu marginalizacdo, dado que os individuos moradores desta localidade, eram vistos
como atrasados, e como aqueles que possuiam apenas a finalidade de exercer um trabalho
bracal, ou seja, a educacao era um direito negado a eles, pois ndo era considerada como algo
tdo essencial. Os autores apontam que tal pensamento pode ser atribuido a forte presenca das
elites no campo, em razao que, para eles quanto menos estes sujeitos soubessem mais facil seria

a exploragéo de suas terras, mao de obra e saberes.

2 Os assentamentos sdo frutos das intensas lutas travadas pelos trabalhadores rurais, sendo deste modo espacos
marcados pelas mudancas sociais e pelas formas de usar a terra, criando novos meios de producdo agricola, através
de politicas governamentais, que almejam garantir beneficios aos trabalhadores rurais sem terra ou com pouca
terra (Senhoras, 2003).
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As constantes lutas realizadas pelas populacGes residentes nos campos € algo que
existe hd muito tempo com a busca pela construcdo de e com a realiza¢do destes movimentos
sociais eles sempre almejaram findar politicas publicas para valorizar esta localidade,
principalmente no que se refere a educacdo, uma vez que, existe um desprestigio das escolas
do campo, ponto este que é refletido quando muitos estudantes s&o retirados deste &mbito para
ir estudar nos centros urbanos (Fonseca; Paz, 2012).

Na Educacdo do Campo ainda ha pontos a se conquistar, porém no decorrer deste
caminho e das intensas lutas dos povos, tiveram alguns programas que foram fundamentais para
0 seu desenvolvimento e progresso. De acordo com Santos (2017, p.38), pode-se citar os

seguintes:

Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera), o Programa Nacional
de Educacdo no Campo (Pronacampo) e o Programa de Apoio a Formacao Superior
em Licenciatura em Educacdo do Campo (Procampo), que vem contribuindo
grandemente na efetivacdo de elementos associados ao cotidiano educacional e a
formacéo de professores.

O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria (Pronera) foi criado para
fortalecer o campo visando alcancar todos os aspectos econémicos, politicos, sociais e culturais
que sdo essenciais para as comunidades desta localidade, este programa foi visto por muitos
como algo contemporaneo, em razdo que, foi implantando em um territério em que prevalecia

a exclusdo social e falta de politicas publicas direcionadas a educacdo (Camacho, 2017).

O Pronera conseguiu uma significativa abrangéncia em distintos locais, aspecto este que
acarretou a criagdo de novas politicas publicas, para auxiliar no processo educativo dos
individuos do campo, como exemplo pode-se mencionar: o Programa de Apoio a Formagéo

Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (Procampo) (Santos, 2017).

Criado no ano de 2007, o Procampo originou-se devido a iniciativa da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), que almejava como meta
principal propiciar as condigdes necessarias de execugdo e a consolidacéo das Licenciaturas em
Educacdo do Campo, além de oportunizar a criagdo e a concretizacdo destes cursos nas
instituicdes publicas de ensino superior presentes em todo o territdrio brasileiro (Bicalho,
2018). A criacdo deste programa surge atrelada a parcerias com instituicdes publicas de ensino
superior, visando propiciar a formacdo de docentes, que pudessem atuar nas escolas do campo,

ministrando disciplinas em areas de saberes especificas (Bicalho, 2018).
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Os processos, considerados de suma relevancia para a elaboragdo das diretrizes do
Procampo, foram as experiéncias acumuladas em cursos voltados para a formacdo de
professores do campo, apoiados pelo programa Pronera. A realizacdo destes cursos propiciou
um grande acumulo tedrico, marcado tanto por conquistas como por dificuldades, fatores estes
que serviram de alicerce para a formulacdo de uma nova proposta voltada para a Educacgdo do
Campo, e é neste momento que é criado a Licenciatura em Educacdo do Campo, que passou a
fazer parte das instituicbes de ensino superior presentes no Brasil no ano de 2007 (Molina;
Rocha, 2014).

Santos (2018) destaca que foram realizadas experiéncias pilotos que se sucederam no
ano de 2008 e 2009, através de editais langados pelo MEC, por meio deste processo quatro
instituices publicas participaram foram elas: Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
Universidade de Brasilia (UnB), Universidade Federal da Bahia (UFBA) e Universidade
Federal de Sergipe (UFS), uma caracteristica comum a estas quatros instituicdes de ensino €
que todas ja& possuiam vinculos com organizagdes sindicais e sociais. A autora também destaca
que o projeto pedagdgico elaborado para este curso, foi redigido a partir de um documento
orientador que teve a aprovacdo do grupo denominado Permanente de Trabalho de Educacao
do Campo (GPT).

Segundo Souza (2008) o GPT almejava alcancar uma educacao do campo que fosse de
qualidade, buscando promover um reconhecimento cultural destes povos, um desenvolvimento

sustentavel, além disso deseja-se amenizar a forte dicotomia existente entre 0 campo e o urbano.

No ano de 2012 houve uma intensa pressao dos movimentos sociais do campo para que
houvesse a expansdo do curso da LECampo. Segundo Moura e Falcdo (2020), no ano de 2012,
ocorreu a convocacao publica para a escolha de projetos Instituicbes Publicas de Ensino
Superior para 0 PROCAMPO, neste momento distintas instituicbes de ensino brasileiras de
carater publico, que possuiam cursos voltados para a licenciatura, apresentaram seus projetos e
iniciaram cursos de licenciatura voltados para a Educacdo do campo. Estas a¢fes acabaram
acarretando que fosse implantado 42 cursos desta licenciatura em distintas regides do pais,
também foi realizado concurso publicos para docentes e técnicos atuarem neste curso (Molina,
2017).

O documento orientador do Programa Nacional de Educacdo do Campo (Pronacampo)
foi instituido no ano de 2013 pela Portaria n°86, destaca-se que a elaboracdo da proposta

pedagogica de formagdo do PROCAMPO teve participacdo popular e a sua construgdo foi
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baseada na realidade dos povos residentes nas comunidades e nas especificidades de suas
vivéncias. Teve objetivo de dar suporte aos estados e aos 6rgdos municipais, no processo de
concretizacdo da politica de Educacdo do Campo, desenvolvendo agdes que buscassem uma
melhor infraestrutura nas instituicGes publicas de ensino, além de promover uma formacéo
inicial e continuada de educadores, produzindo e oferecendo materiais voltados para 0s
estudantes do campo (Bicalho; Macedo; Rodrigues, 2020).

Nota-se que as politicas publicas do campo supramencionadas buscaram ouvir a voz e
alcancar feitos que eram de direitos aos povos residentes neste &mbito, porém ainda ha passos
a se percorrer. De acordo com Bicalho (2018), quando se trata das politicas publicas alguns
pontos sdo de suma relevancia, dentre eles pode-se citar 0 processo de conscientizacdo dos
valores pertencentes a estes povos, por isso eventos regionais, estaduais e até mesmo nacionais
que versem sobre a Educacdo do campo podem ajudar a fortalecer a implementacdo das

politicas publicas voltadas para esta quest&o.

4.2 A LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO (LECAMPO)

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo fundamenta-se em trés importantes
pilastras sdo elas: a alternancia em relacdo ao tempo, no qual os estudantes se organizam entre
tempo comunidade e tempo escola/universidade; a busca de uma formacdo por area de

conhecimento e, a questdo da interdisciplinaridade (Britto; Silva, 2015).

A Pedagogia da Alternancia pressupfe a organizacdo dos processos de ensino e de
aprendizagem por meio de dois momentos articulados: o Tempo Escola, que envolve atividades
presenciais na Universidade/escola e, Tempo Comunidade (TC), em que as atividades sdo
realizadas na prépria comunidade dos licenciandos (Antunes, 2012; Cordeiro; Reis; Hage,
2011; Lemes; Miranda, 2020; Miranda; Galante, 2021; Ovigli, 2014; Rodrigues; Oliveira;
Costa, 2020).

Este ensino marcado pela alternancia teve como local de nascimento uma area rural
situada no interior da Franca e foi criado pelo padre Granerau, que detinha o desejo de propiciar
que um grupo de jovens, filhos de agricultores, tivessem possuissem um tempo para se dedicar
aos estudos e que ao retornarem ao seio familiar, durante o TC, pudessem manter fortes os
costumes e tradi¢Ges que sua comunidade estava habituada a realizar e que isso pudesse ser

articulado com as atividades escolares (Azevedo, 2005).
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No territorio brasileiro, este sistema de ensino, chegou no ano 1969 e foi alicercado por
intermédio do Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo (MEPES) (Geffer,
2017). De acordo com Santos (2017) a primeira experiéncia de formacao por alternancia, teve
como principal precursor o padre Humberto Pietogrande, que buscou reunir lideres populares,
religiosos e politicos, para que desta forma fosse possivel instaurar o (MEPES), que se
caracteriza por ser uma entidade sem fins lucrativos, que permitiu a criacdo da primeira Escola
Familia Agricola do Brasil (EFA).

A Pedagogia da Alternancia tem seu surgimento fortemente atrelado as problematicas
vivenciadas no campo, como exemplo reducdo do nimero de estudantes, alimentacdo e
transporte escolar escassos. Fatores estes que acabam ocasionando as suspensdes de aulas e até
o fechamento de instituicdes de ensino (Brasil, 2020). Diante destes aspectos elencados, em sua
proposta pedagogica, a Pedagogia da Alternancia preza por assegurar que 0S camponeses
tenham direito a educacéo e que seja viabilizado a estes sujeitos a capacidade de compreensao
das singularidades que se sucedem no campo, na mesma medida que seja oferecido as
oportunidades de estudos dos conhecimentos cientificos. Lemes e Miranda (2020, p. 83)

apontam gue esse processo vai:

[...] além de alternar dois espagos formativos, com aulas nas universidades (Tempo
Universidade ou Escola — TU/TE) e nas comunidades (Tempo Comunidade — TC). A
Pedagogia da Alterndncia possibilita a integracdo dos conhecimentos escolares e as
experiéncias e saberes das comunidades.

E valido destacar que ha ainda, uma quebra de paradigmas em relacdo a
supervalorizacdo do conhecimento cientifico, uma vez que se propde a valorizacdo de diferentes
formas de conhecimento (Rodrigues; Oliveira; Costa, 2020). Os autores Pereira, Klepka e

Pinheiro (2014, p.7) destacam que:

A sala de aula da LECampo vai além de uma determinada sala fisica na universidade,
ganhando contornos mais amplos, geografica, social, politica e culturalmente. Assim,
a interacdo comeca na universidade e se estende as comunidades na tentativa de
atender as demandas especificas de trabalho desse publico (professores ou outros
profissionais de educacdo, publico jovem e adultos residente em comunidades do
campo) e dialogar com os contextos desses educandos do curso.

A Pedagogia da Alternancia se concretiza, entdo, como uma proposta pedagdgica

marcada pelo didlogo e é responsavel por oferecer subsidios para uma problematizacdo dos
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saberes dos sujeitos do campo a partir de suas vivéncias (Cordeiro; Reis; Hage, 2011). Nesse

processo,

ocorrem Vvérias alternancias: alternancias entre instituicbes que se articulam,
alternancias entre sujeitos que interagem, alternancias entre diferentes saberes que se
complementam, alternancias nos processos metodolégicos entre acéo reflexdo e acao
ou prética, teoria e pratica (Antunes, 2012, p. 40).

Ou seja, o elo central da aquisicdo de conhecimentos dos discentes nesta pedagogia, é a
prépria realidade vivida por cada um, visto que, os estudantes tém suas vidas profissionais
fortemente atreladas a suas vivéncias culturais, o que demonstra que eles aprendem e tém seus
saberes moldados durantes as estadias familiares em suas comunidades (Antunes-Rocha;
Martins, 2012).

Em relacdo a implementacdo da Pedagogia da Alternancia no Ensino Superior, as
autoras Costa e Monteiro (2014), destacam que esta foi inserida devido aos cursos de Pedagogia
da Terra e foi criada por intermeédio da juncdo entre o Programa Nacional de Reforma Agraria

e as universidades publicas.

Por sua vez, no outro pilar dessa formacao de docentes: area de conhecimento, destaca-

se 0 seguinte ponto:

Uma das principais caracteristicas da Licenciatura em Educagdo do Campo como
politica de formagdo de educadores do campo centra-se na estratégia da habilitacao
de docentes por éarea de conhecimento para atuarem na educacdo basica,
articulando a esta formacdo a preparacdo para gestdo dos processos educativos
escolares e dos processos educativos comunitarios. HA que se destacar a
intencionalidade maior da formacéo por area de conhecimento de contribuir com a
construcdo de processos capazes de desencadear mudangas na logica de utilizacéo, e
principalmente, de producdo do conhecimento no campo. A ruptura com as
tradicionais visGes fragmentadas do processo de produgdo do conhecimento, com a
disciplinarizagdo da complexa realidade socioeconémica do meio rural na atualidade,
é um dos desafios postos & Educagdo do Campo (Molina; Freitas, 2011, p. 27).

Estabelecendo um olhar sobre as areas dos conhecimentos e os curriculos que estdo
presentes nos cursos de licenciatura em educacdo do campo das instituicbes brasileiras,
compreende-se gque este contempla as seguintes areas de formacdo: i) Ciéncias da Natureza; ii)
Matematica; iii) Artes, Literatura e Linguagens; iv) Ciéncias Humanas e Sociais e, v) Ciéncias
Agrarias. Ou seja, o licenciando que optar por se formar na area de ciéncias da natureza, podera
dar aula para os estudantes da educacdo basica do nivel fundamental e médio, das seguintes

disciplinas: quimica, fisica e biologia (Miranda; Nascimento, 2020).

Segundo Faleiro, Ribeiro e Farias (2020) esta formagao por area de conhecimento, pode

acarretar uma consolidacdo das instituicbes escolares do campo e € uma questdo que esta
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fortemente atrelada a toda esta conjuntura é a interdisciplinaridade, visto que, ela permite tracar
didlogos entre as disciplinas e coloca este leque de possibilidades também nos curriculos,
permitindo que o0s sujeitos enxerguem as distintas relagdes de conhecimentos que podem

estabelecer.

No entanto, para que este processo por formacdo por area de conhecimento, consiga
tocar o campo da interdisciplinaridade, € muito importante que os educadores do campo,
promovam um olhar mais minucioso para a realidade que € vivenciada no campo e para as

transformacdes que ocorrem nesta localidade (Faleiro; Ribeiro; Farias, 2020).

Diante dos pontos elencados, destaca-se que o curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo, tem sido muito importante para melhoria das praticas pedag6gicas dos educadores que
atuam em escolas do campo. Porém reconhece-se também que existem desafios que necessitam
ser superados relacionados a criacao de politicas publicas para 0 movimento da Educacdo do

Campo e do cumprimento das politicas ja existentes (Silva, 2018).

4.2.1 A Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade Federal do Triangulo

Mineiro

O presente capitulo foi elaborado com o principal intuito de caracterizar 0s principais
aspectos acerca do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade Federal do
Triangulo Mineiro (UFTM). Para a realizacao desta acdo foi utilizado como fonte principal de

informac@es o Projeto Pedagogico do curso, elaborado no ano de 2019.

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo comecou a ser ofertado na data de
01/07/2014, tendo como sede a cidade de Uberaba/MG. Entretanto, o curso despertou o
interesse de diversas pessoas de localidades distintas, provindas de regides, como Norte e

Noroeste de Minas, Sul da Bahia e interior de Sdo Paulo.

As cidades mineiras como Campo Florido, Araxa, Campina Verde, Prata, Perdizes e
Sacramento, sdo exemplos de municipios que sdo atendidos pelo curso de Licenciatura em
Educagdo do Campo da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro, que recebe discentes
provenientes das ocupacdes e assentamentos rurais. Deste modo, ao realizar um panorama sobre

a cidade de Uberaba-MG e sua regido, nota-se que a Licenciatura em Educacdo do Campo da
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UFTM, recebe uma grande demanda de sujeitos que vivem no campo e que atuam nos

movimentos sociais ligados a terra.

O principal objetivo que a LECampo possui é formar professores para areas de
conhecimento, que estejam atreladas aos estudos das questdes rurais. Para 0 cumprimento deste
objetivo, sdo ofertadas na UFTM duas areas do conhecimento, séo elas: Ciéncias da Natureza
e Matematica, a escolha é realizada no terceiro semestre do curso. Possuindo uma carga horéria
total de 3.840 horas-aula, as respectivas areas do conhecimento (Ciéncias da Natureza ou

Matematica), sdo distribuidas em 08 semestres, que totalizam 4 anos de curso.

O sujeito que opta por esta licenciatura, podera atuar como docente em escolas que
possuem ensino fundamental e ensino médio, além disso sera capaz de assumir cargos de
pesquisador ou coordenador de area, podendo também trabalhar como educador em espacos
ndo formais. Em suma, o profissional formado por intermédio da licenciatura em educacao do
campo, esta apto para prestar atendimento as demandas da sociedade nas areas de Ciéncias da
Natureza e Matematica, podendo desenvolver atividades tanto no ambito escolar, como também

para além do espaco escolar.

A LECampo ¢ direcionada para os individuos do campo e é resultado de uma politica
afirmativa voltada aos povos camponeses, que foram excluidos dos processos educativos de
nivel superior. Muitas vezes, os estudantes deste curso apresentam condi¢fes socioecondmicas
baixas e a permanéncia na universidade acaba se tornando um grande desafio, por isso é de
imensa relevancia, politicas que prezam por estes estudantes, permitindo a permanéncia deles

na instituicdo e os proporcionando uma perspectiva de educacao inclusiva.

O curso esta estruturado levando em consideracdo o regime de alternancia, que é
denominado pedagogia da alternéncia, neste os estudantes se dividem entre dois momentos
distintos 0 Tempo-Escola (TE) e o Tempo-Comunidade (TC). No TE os estudantes serdo
responsaveis por desenvolver atividades voltadas para pesquisas, aulas, seminarios, ou seja,
acoes que sdo desenvolvidas dentro do ambito da universidade. Ja no TC, os estudantes sao
orientados pelos docentes da LeCampo para realizar as agoes, este periodo ocorre entre 0s
meses de fevereiro a junho e de agosto a dezembro, os discentes voltam para as suas
comunidades de origem e realizam atividades de ensino, pesquisa e extensdo, pautadas nas
situagdes que ocorrem na sua comunidade, considerando sua cultura local e os individuos que

moram neste local.
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Analisando a matriz curricular do curso, a carga horaria total esta distribuida em torno
de trés nucleos: formador, especifico e integrador. Em suma, o ndcleo formador esté
relacionado com o conteddo basico que os estudantes aprendem logo nos primeiros periodos
do curso. J& 0 nucleo especifico esta associado com os conteudos especificos que sao
aprendidos em cada area (Ciéncias da Natureza ou Matemaética). O Gltimo nlcleo denominado
integrador, almeja atingir todas as dimensdes que envolvem o processo de formagdo do

educador do campo, relacionando o que se aprende no tempo-escola com o tempo-comunidade.
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5 A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

A Teoria das Representacdes Sociais (TRS) se destaca pela superacdo de um modelo
que valorizava demasiadamente os conhecimentos cientificos em detrimento da cultura do

senso comum (Rocha, 2014).

Sua génese estd relacionada com Emile Durkheim, na chamada “representacio
coletiva”, uma maneira de pesquisar os aspectos relacionados as crengas, culturas e
conhecimentos que sdo partilhados por um determinado grupo social (Horochovski, 2004). De
acordo com Horochovski (2004), é por intermédio da consciéncia de que a sociedade ndo podia
ser compreendida apenas pelas consciéncias individuais, que Durkheim instaurou o conceito de
representacdes coletivas. Para o socidlogo estas representacdes advinham dos acontecimentos
sociais, ou seja, ndo partiam de uma consciéncia individual, ndo oportunizando tratar as

representagdes coletivas numa concepcéo individualista.

A representacgéo coletiva proposta por Durkheim, estava enfocada em estudar e explicar
como a sociedade se mantinha coesa com o passar dos tempos, ou seja, 0 socidlogo ndo estava
preocupado em entender sobre as questes que contribuem para alteracdo de uma representacao.
Ja Moscovici acreditava que por meio das representacfes sociais seria possivel entender de que
modo estaria organizado o pensamento de um grupo em relacdo a determinado objeto
(SANCOVSCHI, 2007). Devido a proposta de Durkheim ndo contemplar de modo significativo
as interacdes entre o individuo e o coletivo, o psicélogo social Serge Moscovici substituiu a

expressao “representagdo coletiva” por “representagdo social” (RS) (Rateau et al., 2012).

Foi por meio desta inquietude que Moscovici, na década de 60, comecou a definir a
nocgdo de representacdes sociais, através de sua obra intitulada “La psycanalise son image et
son public”, este trabalho visava promover a adesdo de uma nova postura epistemoldgica,
colocando em discussdo que os conhecimentos cientificos ao serem absorvidos pelo senso
comum ndo sofrem um processo de vulgariza¢ao, mas sim se adaptam passando por parametros

e ambitos especificos (Machado, 2008).

Segundo Jodelet (2001, p. 9), a terminologia representacdo social pode ser definida da
seguinte maneira: “forma de conhecimento socialmente elaborada e compartilhada, que tem um
objetivo pratico e concorre para a constru¢cdo de uma realidade comum a um conjunto social”.
As RS nascem através da comunicacdo que os individuos estabelecem uns com os outros, ou

seja, estas ndo podem ser concebidas de modo isolado, visto que, apresentam aspectos
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relacionados ao social em sua construcao e sao responsaveis por orientar os individuos em suas

acOes diarias (Miranda; Placco; Rezende, 2020).

Pode-se dizer que os estudos desenvolvidos sob a lente tedrica das representacfes
sociais, almejam averiguar trés importantes aspectos em relacdo ao individuo, que séo: o que
pensam (esta relacionado ao que os sujeitos pensam sobre um objeto especifico), porque
pensam (quais perspectivas estdo presentes no universo cognitivo e social deste sujeito que
permite que ele formule o pensamento daquele modo) e como pensam (quais elementos

psiquicos e sociais que corroboram com a concepcgdo deste contetdo) (Almeida,2005).

Reconhecendo que acéo de representar algo assume um sentido representativo, Jodelet
(2001, p. 27) discorre que ha quatro aspectos essenciais em relacdo ao ato de representar:

- A representacdo social estara sempre associada a representacao de algo (objeto) ou
de alguém (individuo);

- A representacdo social estabelece uma relagdo com o seu objeto marcada pela
simbolizacéo (substituindo-0) e pela interpretagéo (conferindo-lhe significagdes);

- A representacdo se caracteriza por ser uma forma de conhecimento, que configura
uma modelizacdo do objeto, que diretamente ligado a distintos suportes linguisticos,
comportamentais ou materiais;

qualificar esse saber requer a experiéncia a partir da qual ele é produzido, aos
contextos e condi¢cdes em que ele o € e, reconhecendo, que a representagdo serve para
atuar sobre 0 mundo e o outro.

Ao versar sobre as representacfes sociais € valido destacar que esta se faz presente tanto
no universo externo, quanto o universo interno do individuo, visto que, quando 0s sujeitos sao
levados a expressarem suas representacdes sobre determinado objeto, realizam o exercicio de
reconstrui-lo e situd-lo em ambos os universos. As representacdes sao elementos que exercem
influéncia nas atitudes dos sujeitos, pois além de orienta-los, também sdo responsaveis por
auxiliarem no processo de reconstrucdo dos componentes do ambiente, propiciando deste modo
a criacdo e a integracdo de uma relacdo nas quais esta ligado o seu objeto (Alves-Mazzotti,
2008).

Moscovici enfatiza que as representacdes sociais sdo formadas por um produto do
social € um processo de instituicdo desse social. A relacdo entre o produto/processo é
0 que designa a elaboragdo de comportamentos e da comunicagdo entre os sujeitos. O
produto estabelece as relages sociais dos sujeitos e/ou de grupos em trés esferas:
atitudes, informagdes e campo de representacdo para entender o contelido de um
determinado objeto (Costa, 2007, p. 2).
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Para Moscovici a RS esta relacionada ao processo que o individuo constroi para
compreender e se comunicar com 0 mundo a sua volta, estd se configura como uma teoria por
lidar com a relacdo entre o conhecimento de senso comum e o conhecimento cientifico
(CRUSOE, 2004). Destaca-se que as RS assumem uma funcéo de suma relevancia no processo
das relacBes que sdo estabelecidas em determinados grupos sociais, buscando torna-las ndo-
problemaéticas, estabelecendo um estado de consenso entre os integrantes do grupo (Receputi et
al., 2020).

Para Almeida (2005), existem quatro funcdes que influenciam as representacdes sociais

de um individuo:

e A primeira é a funcéo de saber, que é quando o individuo assimila e compreende

um novo conhecimento;

e A funcédo identitaria que permite que 0s sujeitos e 0S grupos se situem em seu
ambito social e por intermédio deste movimento é possivel arquitetarem sua

identidade social e individual.

e A RS também exerce influéncia ao definir os comportamentos e atitudes que sdo

aceitaveis em determinados campos sociais (funcdo de orientacao) e,

e Por ultimo a (fungdo justificadora), que busca destacar a diferenciacdo social
uma vez que almeja proteger e manter a distancia de carater social existente entre

0S grupos.

O processo de assimilacdo de um novo conceito & saberes ja existentes, se desenvolve
pelo ato da interacdo social, assumindo deste modo um caréater tanto individual como coletivo,
¢ através desta interacdo que € possivel, reestruturar e reformular o objeto, descartando
contradi¢des que podem surgir entre o paradigma que o sujeito esta inserido e 0 seu novo saber
(Moscovici, 2007).

Outro aspecto presente que pode surgir em uma RS é a polifasia cognitiva, que é
relacionada com as distintas representacfes que os individuos podem apresentar em relacéo a
um mesmo objeto, uma vez que, no processo de construgdo de uma RS alguns elementos como
0S contextos e grupos sociais que os individuos estdo inseridos acabam exercendo grandes

influéncias na formulacdo destas (Miranda, 2018).
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5.1 ANCORAGEM E OBJETIVACAO

A TRS é marcada por dois conceitos fundamentais que explicam a génese de uma
representacdo social, sdo eles Objetivagdo e Ancoragem, estes sdo responsaveis por dar
significado e sentido ao objeto. O estudo destes dois elementos permite compreender sobre o
funcionamento cognitivo e a sua interferéncia social, assim como também oferece elementos
que auxiliam no entendimento da interferéncia social sobre o funcionamento cognitivo (Alves-

Mazzotti, 2008). De acordo com Moscovici (2012, p. 61) a ancoragem se caracteriza por ser:

[...] um processo que transforma algo estranho e perturbador, que nos intriga, em
nosso sistema particular de categorias e o compara com um paradigma de uma
categoria que nds pensamos ser apropriada. E quase como que ancorar um bote
perdido em um dos boxes (pontos sinalizadores) de nosso espaco social. [...] Ancorar
é, pois, classificar e dar nome a alguma coisa. Coisas que néo sao classificadas e que
ndo possuem nome sao estranhas, ndo existentes e sdo0 a0 mesmo tempo ameagadoras.

Pode-se dizer que o processo de ancoragem, desempenha a funcédo de esclarecer o modo
que € atribuido sentido a algo que é desconhecido, visto que, é realizado o0 movimento de inserir
0 novo a um cenario conceitual j& existente, interpretando-o e buscando significados para ele,
almeja tornar algo ndo-familiar em algo familiar, buscando unir este novo a elementos

familiares que o individuo ja possui (Crusoé, 2004; Jodelet, 2008; Miranda, 2018).

Segundo Soares (2007) existem trés fases na ancoragem, que sdo marcadas pelas
seguintes acgdes: atribuicdo do sentido, instrumentalizacdo do saber e enraizamento do sistema
do pensamento. A primeira etapa, se caracteriza por inserir a representacdo do novo aquilo que
ja é conhecido, a segunda etapa é 0 momento que o individuo realiza as interpretacGes deste
novo e o converte em um instrumento que seja util na sua compreensdo do mundo. A Gltima
fase, processa a inscri¢cdo do novo, mediante a classificacdo, a comparacdo e a categorizagéo,

no seio do saber ja existente que, por sua vez, produziu a representacao.

J& o processo de objetivacao é responsavel por fazer a jungédo daquilo que ndo é familiar
com a realidade, este processo esta se faz presente perante 0s nossos olhos e assume um carater
fisico e acessivel (Moscovici, 2012). Na objetivacgéo é realizada a acdo de transformar algo que
¢ abstrato em algo que seja concreto, nesta fase sera escolhida determinadas informacdes e
excluidas, o principal intuito desta acdo e simplificar e dissocia-las as mensagens do seu
contexto original de producgdo (Almeida, 2005; Crusoé, 2004; Jodelet, 2008; Miranda, 2018).
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Portanto, a ancoragem e a objetivacdo configuram-se como uma maneira de lidar com
a memoria. A ancoragem atua na acdo de trazer a memoria para dentro, adicionando ou
retirando elementos, na objetivacdo a memdria é agrupada a conceitos e imagens do mundo
exterior, 0 que permite fazer que algo se torne conhecido a partir do que j4 € conhecido
(Moscovici, 2012).

5.2 ABORDAGENS DA TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

A grande teoria teve varios desdobramentos. Pode-se dizer que existem, pelo menos,
trés importantes abordagens que estdo associadas a TRS, sdo elas: a Abordagem Culturalista,
orientada por Jodelet, a Societal, proposta por Doise e a Estruturalista, proposta por Abric. Estas
distintas maneiras de estudar as representacdes, trouxeram grandes contribui¢fes para o
desenvolvimento da TRS (Almeida, 2009; Miranda, 2018).

No decorrer deste subcapitulo, serd apresentado brevemente a abordagem culturalista e
a abordagem societal. Trazendo um maior enfoque para a abordagem estruturalista de Abric,

que foi a utilizada neste trabalho.

5.2.1 Abordagem Culturalista

A abordagem culturalista ou processual tem como principal orientadora Denise Jodelet,
o principal objetivo desta abordagem esta em compreender como 0s aspectos sociais e culturais
de um determinado grupo, exercem influéncias na construcdo de uma RS e como esta

construcdo afeta a interacdo social (Martins-Silva et al., 2016).

As representacdes sociais sdo marcadas pelos saberes do senso comum e alicercadas
atraves das relagdes que 0s sujeitos estabelecem com o seu grupo social. Diante disso, pode-se
afirmar que a sua génese esté atrelada a uma determinada cultura e pode-se diferenciar de um

grupo para o outro (Tome; Formiga, 2020).

Para Jodelet (2001) a criacdo de uma representacdo € marcada pela necessidade de
compreender e dominar o0 mundo de maneira intelectual e fisica, quando o sujeito € posto frente

a objetos, pessoas, acontecimentos, culturas dentre outros elementos, ele cria representacdes e
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estas assumem um papel de imensa relevancia, pois sdo responsaveis por orientar, definir e
nomear distintos elementos que estéo presentes na vida cotidiana, propiciando deste modo que

0s sujeitos tomem decisdes e que posicionem perante a estes elementos.

Em suma, esta abordagem aponta que para compreender o conhecimento das
representacfes sociais, &€ necessario realizar uma abordagem de carater hermenéutico,
considerando que o sujeito é um ser produtor de uma rede significados e linguagem e através

destes fatores ele constréi 0 mundo a sua volta (Banchs, 2004).

5.2.2 Abordagem Societal

Esta abordagem tem como principal precursor Williem Doise, que defendia que as
representacdes sociais sdo contempladas por meio da dinamica social, tendo como peca-chave
acomunicacdo, que € a grande responsavel por colocar os atores sociais em situagdes interativas
(Rateau et al., 2012). O objeto de estudo de Doise baseia-se na conexdo entre o individuo e o
coletivo, na qual busca-se compreender as distintas dimensdes que sao criadas a partir desta

relacdo (Tomé; Formiga, 2020).

Para 0 processo de andlise das RS a abordagem societal estabelece quatro niveis
principais. O primeiro prioriza os processos intraindividuais, focalizando o modo que 0s
sujeitos estruturam suas experiéncias com o0 meio ambiente. O segundo busca compreender os
sistemas de intera¢des, elucidando os principios explicativos presentes nas dindmicas sociais.
O terceiro almeja identificar as distintas posi¢es que 0s sujeitos ocupam, estudando como estas
posicdes exercem influéncia nos métodos do primeiro e do segundo nivel. O quarto aborda
sobre os sistemas de crengas, representacdes, avaliagdes e normas sociais, defendendo que estes
elementos sdo responsaveis dar significado aos comportamentos dos individuos e

estabelecessem as diferencas sociais, tendo como base os principios gerais (Almeida, 2009).

Para Doise as interagdes sociais sdo de grande relevancia no processo de construcao de
uma representacdo social. Em suma, pode-se dizer que a abordagem societal de Doise defende
que as representacdes sociais construidas em torno de um determinado objeto sdo resultado de
uma partilha de culturas e crengas comuns entre os distintos membros de um grupo. O foco dos
estudos que trabalham com esta abordagem, é a analise do entendimento comum e a

sistematizacdo das tomadas de posicéao individuais (Machado; Silva, 2020).
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5.2.3 Abordagem Estrutural

No ano de 1976 Jean-Claude Abric defendeu sua tese tendo a orientacdo Serge
Moscovici, em seu trabalho Abric versou sobre a chamada “Teoria do Nucleo Central”, também
conhecido como Abordagem Estrutural, cujo objetivo principal esta focado na compreenséo da
estrutura de uma representacdo social (Abric, 1993; Almeida, 2005; Machado; Paula, 2020; S3,
1996; Tomé; Formiga, 2020; Vogel, 2016; Wolter; Wachelke; Naiff, 2016). Porém, foi somente
nos anos 90 que a teoria proposta por Abric, comecgou a exercer uma maior influéncia no ambito
das representac@es sociais, devido as tentativas para um maior reconhecimento dos esfor¢os
tedricos e metodoldgicos que seriam somados a teoria das representacdes sociais de Moscovici
(S4, 1996).

Grande parte dos autores acredita que a RS é um conjunto de informacdes, culturas,
posicionamento e atitudes a respeito de um determinado objeto. Este conjunto se encontra de
certo modo organizado e estruturado, perante a este fato ao analisar uma representacéo é
necessario estabelecer um olhar minucioso para o contetdo e sua estrutura RS. Desta forma,
considera-se que elementos constitutivos de uma representacdo sdo hierarquizados e possuem
relacOes entre si, aspecto este que determina o significado e o lugar que eles ocupam no sistema
representacional (Parreira et al., 2018).

Para Abric (1993) as representacdes sociais sdo marcadas por dois importantes
elementos: o ndcleo central (NC) e o sistema periférico, cada um destes possui sua
especificidade, porém sdo complementares um ao outro. A abordagem estrutural possibilita
compreender as conexdes que sao estabelecidas entre os elementos presentes no nucleo central,
que sdo responsaveis por dar sentido a representacdo e os elementos periféricos, que tem seu

significado atribuido aos elementos centrais (Wolter; Wachelke; Naiff, 2016).

Sobre o nucleo central, Abric pontua que este é responsavel por atribuir significado aos
elementos das RS e organiza-los. Este nucleo é determinado pela natureza do objeto que esta
sendo representado, pelo tipo de relacdo que o grupo social estabelece com esse objeto e pelo
conjunto de valores e preceitos sociais que compdem o contexto ideoldgico do grupo (Alves-
Mazzotti, 2002). Para Soares e Machado (2017, p. 64):

O referido nucleo é ligado e determinado pelas condigOes histdricas, socioldgicas e
ideoldgicas, marcadas pela memdria coletiva que mantém o consenso, a estabilidade,
a resisténcia e a coeréncia da representacdo. Os elementos normativos e funcionais
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sdo ativados em relacdo a finalidade do contexto social, da situacdo que exigira
aproximacgdo de uma ou outra dimensdo. A mudanga de um desses elementos que
compdem o nucleo provoca a transformacao da propria representacao.

Em uma representacdo social o nucleo central, mostra-se mais resistente as mudancas,
em contrapartida o sistema periférico assume um carater marcado pela sensibilidade ao contexto
social imediato, permitindo que os termos que compdem uma RS sejam atualizados e
contextualizados, fato este que permite que as terminologias presentes no sistema periférico
fiquem suscetiveis a fazer parte no nucleo central o que acarreta uma modificagdo na
representacdo (Receputi et al., 2020). Sobre o sistema periférico de uma representacao social,
Parreira et al. (2018) apontam que ele esta associado as particularidades de cada individuo e ao
contexto que estes estdo inseridos, este sistema também pode trazer elementos que indicam
mudancas futuras nas representaces sociais dos sujeitos. As principais caracteristicas que
pertencem ao ndcleo central e ao sistema periférico estdo apresentadas no (Quadro 6).

Quadro 6 - Caracteristicas do nucleo central e do sistema periférico

Nucleo Central Sistema Periférico
Associado a memoria coletiva e a histéria de um Permite estabelecer uma insercéo entre experiéncias e
grupo as historias dos individuos.
Consensual, estabelece a homogeneidade do grupo Sustenta a heterogeneidade do grupo
Estavel, coerente e resistente Adaptével, suporta contradi¢des
Resistente a oscilacdes Se modifica
Baixa sensibilidade ao contexto imediato Sensivel ao contexto imediato
Propicia a significacdo da representacdo e estabelece Permite a adaptacdo a realidade concreta e a
a sua organizacao diferenciacdo de conteldo, protege o sistema central.

Fonte: Adaptado de Alves-Mazzotti, 2002, p. 23

O ndcleo central é marcado por uma caracteristica de carater normativo, ja o sistema
periférico apresenta atributos funcionais e é atravées dele que a realidade imediata de um grupo
social pode ser refletida, além disso ele contribui para o processo de concretizacdo das
terminologias que pertencem nucleo central de uma representagdo (Vogel, 2016).

Com a anélise do Quadro 6 é possivel perceber que o nucleo central esta associado a
memoria, significados e se apresenta como algo estavel e resistente a modificacdes, além destes

elementos o ndcleo central é composto por elementos de carater funcionais e normativos. Os
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aspectos funcionais estdo associados a natureza do objeto que esta sendo representado, ja 0s
normativos estdo relacionados aos valores sociais que sdo inerentes aos grupos que 0S

individuos estdo inseridos (Machado; Aniceto, 2010).

Séa (1996) aponta que a abordagem estrutural permite fazer um estudo comparativo das
representacdes sociais e compreender as transformacgoes que esta pode sofrer devido as préaticas
sociais. As cogni¢des do nucleo central podem ser diferenciadas das do sistema periférico
devido a hipdtese de condicionalidade, que propdem que as cognicdes presentes no NC seriam

absolutas enquanto as do sistema periférico assumem um carater condicional.

Destaca-se que uma grande contribuicdo que a teoria do nucleo central apresenta é de
trazer elementos que permitam entender e explicar o processo de transformacdo das
representacdes. Visto que, para ocorrer uma modificacdo em uma representacdo é necessario
gue haja uma transformacao nos elementos centrais, alterando desta maneira também o seu

significado.
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6 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo® se caracteriza por ser um estudo de carater qualitativo, que investigou
quais sdo as representacdes de meio ambiente dos alunos matriculados no curso de Licenciatura

em Educagdo do Campo da UFTM.

Para Godoy (1995), a utilizag&o da abordagem qualitativa, possibilita a compreensao de

como os individuos e suas relacfes sociais sdo estabelecidas em determinados ambientes.

O caminho de construcdo dos aspectos metodoldgicos gque serdo empregados em uma
pesquisa que verse sobre representacfes sociais é algo artesanal, ele ndo se limita apenas na
coleta de dados, mas tem sua génese nas condi¢des de producao das representacfes, 0 método
ndo ird existir de maneira autbnoma, mas correlacionado a concepcdo do objeto e do modo de
conhecé-lo. Através deste processo é possivel compreender a construcao do saber e o lugar que
0 sujeito ocupa nesta construcdo, mesmo estes fatores ndo estejam totalmente claros (Arruda,
2002).

E de grande relevancia que os procedimentos metodoldgicos escolhidos para a pesquisa
se adequem a abordagem da TRS que serd empregada no trabalho, pois assim sera possivel
analisar os resultados, de modo que os pesquisadores possam inferir de forma mais precisa
quais as fontes das representacdes e quais mudancas estdo se sucedendo nestas através do
contato com determinados grupos (Bertoni; Galinkin, 2017).

Nas préximas paginas sera elucidado o caminho metodolégico tracado por este estudo

e seu desenvolvimento, bem como os objetivos de cada etapa aplicada.

6. 1 PROCEDIMENTOS INICIAIS

O publico-alvo desta pesquisa é os discentes do curso de Licenciatura em Educacéo do
Campo, que estavam matriculados regularmente no curso no ano de 2021. A escolha deste

publico esta associada ao motivo que a grande maioria dos discentes tem sua historia de vida

A principio, para que fosse possivel este estudo se suceder foi necessario a aprovagio do Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal do Triangulo Mineiro (CEP-UFTM), que ocorreu na data 17 de setembro de
2021. Namero CAAE: 51662621.5.0000.5154.


https://www.sinonimos.com.br/correlacionado/
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entrelacada ao campo, ou seja, suas tradigdes, lutas, culturas, trabalhos, pensamentos e
ideologias entre outros pontos estdo ligados ao meio ambiente.

Primeiramente, para que o estudo fosse realizado foi enviado um e-mail para a
coordenacao da LECampo, no corpo deste e-mail foi feita uma breve apresentacdo do que se
tratava a pesquisa e para maiores informacgdes foi anexado o projeto de pesquisa que seria
submetido ao CEP. Este movimento inicial foi de suma importancia para que a coordenagéo da

LECampo demonstrasse anuéncia para a realizacao da pesquisa com o0s estudantes.

Com a concordancia dos coordenadores do curso de licenciatura em Educacdo do
Campo e com a aprovacdo do comité de ética e pesquisa, foi dado inicio aos processos iniciais

da pesquisa.

6.1.1 Estudo Piloto

Antes de iniciar a aplicacdo do questionério para os alunos da LECampo, optou-se por
realizar um estudo piloto. Este, se caracteriza por ser uma versdo da pesquisa e é responsavel
por oferecer elementos que permitam compreender quais procedimentos podem ser adotados
na pesquisa, assim como aqueles que necessitam passar por algum tipo de alteracdo (Bailer;
Tomitch; D’ely, 2012).

O estudo piloto que compde esta pesquisa foi elaborado na data de 12 de janeiro de 2022
através da ferramenta “Google Forms”. Optou-se por aplicar este estudo para uma amostra
pequena de pessoas, para que os resultados fossem analisados mais detalhadamente. A escolha
dos participantes ndo levou em consideragdo nenhum aspecto especifico, acontecendo de forma
aleatoria, destaca-se que as pessoas que colaboraram com a realizacdo do estudo piloto ndo

participaram da coleta de dados que foi utilizada para a analise deste estudo.

A construcdo do documento que compds o estudo piloto, foi feita em trés blocos com
diferentes finalidades, as questdes que comp&em cada bloco sdo demonstradas no (QUADRO
7).
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Quadro 7 - Formulério aplicado no estudo piloto
Bloco 1: Perfil

Nome:

2- Local de Nascimento (Especificar cidade/Estado):

3- Género:

() Feminino

() Masculino

(1) Prefiro ndo informar

() Outros

4- Estado Civil:

() Solteiro(a)

() Casado(a)

() Desquitado(a) ou separado (a) judicialmente

() Divorciado (a)

() Viavo (a)

5- Local onde reside atualmente: (Especificar cidade/ estado)

6- Qual é a sua idade?

7- Qual o ano e periodo do seu ingresso no curso de Licenciatura em Educagdo do Campo? Exemplo: 2021.1
8- VVocé escolheu/escolherd qual area do conhecimento?

() Ciéncias da Natureza

() Matematica

() Ainda ndo sei

9- Vocé trabalha?

() Nao.

() Sim em tempo parcial.

() Sim em tempo integral.

() Sim, mas é trabalho temporario.

10- Se sim, em que vocé trabalha?
11- Voce pretende exercer a profissdo de professor?
( )Sim ( )Néo ( ) Talvez

Bloco 2: Neste bloco vocé respondera questfes mais especificas relacionadas a temética da pesquisa:

1- Escreva as cinco primeiras palavras que lhe vem a mente quando se fala "Meio Ambiente".

2- Organize as palavras (ou expressdes) citadas na questdo anterior segundo sua importancia, sendo 1 a mais
importante e 5 a menos importante.

3- Justifique o porqué da escolha das palavras/expressdes que vocé citou.

4- Reescreva a seguinte frase, completando as lacunas: " Na minha opinido, meio ambiente ¢, pois

5- Na graduacédo vocé ja cursou alguma disciplina que dialogue com a tematica de meio ambiente e Educacéo
Ambiental? Se sim, como essa disciplina promoveu um olhar mais critico e reflexivo em vocé sobre estas
questBes? Se sim, 0 que vocé aprendeu que considera mais importante?

6- VVocé ja desenvolveu ou participou de algum projeto ou atividade relacionado a Educacdo Ambiental na
escola ou na sua comunidade? Se a resposta for afirmativa, descreva brevemente como foi essa experiéncia”?
7- Como futuro docente, de que modo vocé acha que as questdes relacionadas ao meio ambiente e Educacéo
Ambiental podem ser trabalhadas em sala de aula?

8- Na sua opinido quais atitudes/acGes as pessoas deveriam adotar para minimizar os problemas ambientais?
9- Para vocé quais sdo os principais problemas ambientais que estdo presentes na sua cidade e na regido?

Bloco 3: As perguntas realizadas neste bloco, visam que podem auxiliar para possiveis melhoras no
trabalho:

1) Atribua uma nota de 1 a 10 para a Clareza das perguntas.
2) Atribua uma nota de 1 a 10 para a Extens&o do Questionério.
3) Na sua opinido qual questdo poderia ser inserida neste questionario?

Fonte: Elaborado pela autora, 2022
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Apos a aplicacdo deste teste foi feita uma andlise profunda sobre as respostas dadas
pelos participantes. Diante dos resultados obtidos e em funcéo da avaliacdo pelos participantes
a extensao e a clareza do questionario como algo adequado, foram feitas algumas adequacdes
na escrita dos enunciados de algumas questdes para facilitar a compreensao dos individuos,
também foi alterada a ordem e adicionada a questdo: “Vocé teria sugestdes para o curso de
licenciatura em Educacdo do Campo contribuir de modo mais efetivo na formacdo da
Educacao Ambiental para o campo? . Esta questdo foi sugerida por um participante do estudo

piloto e, por ela dialogar com objetivo da pesquisa, foi incluida no questionario final.

Analisando a pertinéncia da aplicacdo deste estudo piloto, avalia-se que esta agéo inicial
foi de suma relevancia para clarear os procedimentos que seriam adotados para o
desenvolvimento da pesquisa, além disso, propiciou ver quais cuidados seriam necessarios
serem tomados, quais pontos deveriam ser revisados, contribuindo para uma melhor
compreensdo sobre a utilizacdo do instrumento de pesquisa, seria 0 adequado para conseguir

alcancar os objetivos da pesquisa.

6.1.2 Construcao e aplicacdo do questionario

Apos a aplicacdo do estudo piloto, optou-se por manter como instrumento de coleta de
dados o questionario construido através da plataforma “Google Forms”. Esta ferramenta
tecnoldgica permite que o pesquisador crie formularios, contendo tanto questdes abertas como
fechadas. Para Mota (2019), a utilizacdo desta ferramenta na pesquisa, propicia uma maior

agilidade e praticidade no processo de coleta de informac@es e na analise dos resultados obtidos.

Utilizando o Google Forms é possivel estruturar as questdes da forma que se julgar
viavel, atribuindo obrigatoriedade ou ndo para elas, além deste ponto, uma das principais
vantagens que esta ferramenta apresenta é sobre a visualizagdo dos dados que foram coletados,
Visto que, as respostas podem ser estruturadas em tabelas e transformadas em uma planilha de

Excel posteriormente (Mathias; Sakai, 2013).

O questionario foi estruturado em dois blocos distintos, entretanto, para que 0s
estudantes tivessem acesso ao primeiro bloco de questdes eles deveriam colocar seu e-mail ja
na pagina inicial do formulario, dado que, esta agdo acarretaria um envio automatico das copias
de suas respostas. Outro passo que foi realizado inicialmente foi a leitura do Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que estava disponivel para que os estudantes
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realizassem uma leitura minuciosa e tivessem cientes dos procedimentos que seriam adotados
no curso da pesquisa. Somente apds estas duas agdes descritas neste trecho os discentes

conseguiram acessar o primeiro bloco de questdes.

O questionario desta pesquisa foi constituido tanto por questdes abertas como por
questdes fechadas. As perguntas do bloco 1 foram elaboradas com o intuito de caracterizar o
publico-alvo. Ja o segundo bloco foi construido levando em consideracdo os aspectos mais
especificos da pesquisa, na construcdo deste segundo bloco foi utilizado a Abordagem
Estrutural da Teoria das Representaces Sociais, esta abordagem é responsavel por investigar
0 aspecto estrutural que determinada representacdo social apresenta (Abric, 1993; Almeida,
2005; Machado; Paula, 2020; S&, 1996; Tomé; Formiga, 2020; VVogel, 2016; Wolter; Wachelke;
Naiff, 2016).

A Abordagem Estrutural, como ja mencionado anteriormente, é enfocada em dois
elementos, sdo eles o ndcleo central e um sistema periférico. Para a investigacdo de quais
elementos compdem o nucleo central e quais fazem parte do sistema periférico, foi empregado
a técnica de associacéo livre de palavras (TALP). De acordo com Coutinho e Ba (2017) esta
técnica se caracteriza por ser um tipo de investigacdo aberta, que permite a manifestacdes de
distintos estimulos e pensamentos perante a presenca de um termo indutor. Neste estudo optou-

se por utilizar como termo indutor a expressdo “Meio Ambiente”.

Apos a escolha deste termo foi formulada uma questdo que solicitava aos participantes
gue escrevessem as cinco primeiras palavras que vinham em suas mentes ao visualizarem a
expressao indutora, esta questdo permite compreender o efeito que o termo indutor provoca nos

individuos.

Em seguida foi solicitado que os participantes enumerassem por ordem de importancia
suas respostas, destacando que a ordem seria da mais importante para a menos importante. A
ultima questdo utilizando esta técnica, solicitou que o0s sujeitos justificassem a escolha das
palavras escolhidas (Coutinho; BU, 2017). As questdes que abordam esta técnica de associacao
livre, fazem parte do segundo bloco de questdes (1, 2 e 3), € possivel compreender a organizacéo

do questionario através do Quadro 8.
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Quadro 8 - Questdes realizadas na pesquisa

Bloco 1

1. DADOS PESSOAIS

Nome:

2- Local de Nascimento (Especificar cidade/Estado):

3. Género:

() Feminino

() Masculino

() Prefiro ndo informar

() Outros

4. Estado Civil:

() Solteiro(a)

() Casado(a)

() Desquitado(a) ou separado (a) judicialmente

() Divorciado (a)

() Viuavo (a)

5. Vocé escolheu/escolheréa qual area do conhecimento?

() Ciéncias da Natureza

() Matematica

() Ainda néo sei

6. Qual a sua idade?

7. Qual o ano e periodo do seu ingresso no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo? Exemplo: 2021.1
8- Vocé escolheu/escolhera qual area do conhecimento?

9- Vocé trabalha?

() Nao.

() Sim em tempo parcial.

() Sim em tempo integral.

() Sim, mas é trabalho temporario.

10. Se sim, em que vocé trabalha?
11. Vocé pretende exercer a profissdo de professor ?
( )Sim ( )Nao

Bloco 2: Neste bloco vocé respondera as questdes mais especificas relacionadas a tematica da pesquisa.

1- Escreva as cinco primeiras palavras que Ihe vem a mente quando se fala "Meio Ambiente".

2- Organize as palavras (ou expressfes) citadas na questdo anterior segundo sua importancia, sendo 1 a mais
importante e 5 a menos importante.

3- Justifique o porqué da escolha das palavras/expressdes que vocé citou.

4- Em sua opinido, meio ambiente é , pois

5- Na graduacgdo vocé ja cursou alguma disciplina que dlalogue com a temética de meio ambiente e Educacéo
Ambiental? Se sim, como essa disciplina promoveu um olhar mais critico e reflexivo em vocé sobre estas
questdes? Se sim, 0 que vocé aprendeu que considera mais importante?

6- Vocé ja desenvolveu ou participou de algum projeto ou atividade relacionado a Educacdo Ambiental na
escola ou na sua comunidade? Se a resposta for afirmativa, descreva brevemente como foi essa experiéncia”?
7- Como futuro docente, de que modo vocé acha que as questdes relacionadas ao meio ambiente e Educacéo
Ambiental podem ser trabalhadas em sala de aula?

8- Na sua opinido quais atitudes/acGes as pessoas deveriam adotar para minimizar os problemas ambientais?
9- Para vocé quais sdo os principais problemas ambientais que estdo presentes na sua cidade e na regido?

10- Voce teria sugestfes para o curso de licenciatura em Educacdo do Campo contribuir de modo mais efetivo
na formacdo da Educacdo Ambiental para o campo?

Fonte: Elaborado pela autora, 2022
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A questdo 5 foi elaborada com o principal intuito de fazer com que os discentes
relatassem as disciplinas cursadas durante a LECampo que dialogassem sobre meio ambiente

ou Educacdo Ambiental.

Para compreender se os licenciandos ja participaram de algum projeto relacionado a
teméatica ambiental e, permitir que relatassem como sucedeu tal experiéncia, foi elaborada a
questdo de numero 6. Ja a pergunta 7 tinha como objetivo proporcionar que os licenciados
refletissem como pretendem que seja sua atuacdo docente e de que maneira eles desejam

trabalhar as questfes ligadas a tematicas ambientais com seus futuros alunos.

Analisando as constantes acfes antrépicas sdo responsaveis que geram grandes
impactos no ambiente, a questdo 8 buscou fazer com que os discentes refletissem sobre 0 modo
que suas atitudes geram impacto no ambiente e posteriormente eles deveriam apontar quais as

principais problematicas ambientais que estdo presentes na sua cidade/regido (questdo 9).

E para finalizar o questionario, a questdo 10 visou que os discentes apontassem
elementos relacionados a EA que poderiam ser abordados no curso da LECampo, nesta questdo
os alunos deveriam citar pontos relacionados a tematica ambiental, com principal intuito de

promover uma aprendizagem significativa acerca das questdes ambientais.

6.1.3 Participantes da pesquisa

Apds a construcao do questionario, foi feito o convite de participacdo da pesquisa para
o0s estudantes do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, esta acdo foi realizada via e-
mail e para receber o convite os alunos deveriam estar devidamente matriculados no ano letivo

de 2021, independente de qual periodo estivessem cursando.

Foram realizados dois envios de convites para participagdo na pesquisa, 0 primeiro
ocorreu na data do dia 23/11/2021, nesta primeira acao foram enviados 111 convites e 6 e-mails
acabaram retornando a caixa de entrada, pois os enderecos eletronicos ndo foram encontrados.
Neste primeiro envio foram obtidas 17 respostas. A segunda tentativa ocorreu em 03/03/2022,
neste segundo momento mais 6 alunos preencheram o questionario, o que resultou em 23

respostas no total.

A caracterizacao dos sujeitos participantes desta pesquisa foi feita a partir da anélise do
bloco 1 do questionario. Com o objetivo de caracterizar os participantes desta pesquisa foi
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elaborado o Quadro 9, no qual os discentes estdo nomeados do P1 ao P23, o que representa a
sequéncia que os discentes responderam ao questionario, foram registrados outros elementos
como: género, faixa etaria (sobre esta variavel ressalta-se que optou-se intervalo de 5 em 5
anos), residéncia atual, trabalho, ano de ingresso no curso, area do conhecimento ja escolhida
ou pretendida, visto que, essa escolha é realizada no terceiro periodo do curso e, na Gltima foram
apresentadas as respostas obtidas em relacdo a pretensdo dos discentes em lecionar ou néo.

Quadro 9 - Caracterizacdo dos participantes da pesquisa (Perfil)

Discente | Género | Faixa | Residénciaatual | Trabalh | Ingress | Are Pretende
s etaria 0 0 a lecionar?
P1 F 40-45 Uberaba-MG SITP 2019.1 | Mat S
P2 M 45-50 Rio Pardo-MG SITT 2021.1 | CN S
P3 F 30-35 Uberaba-MG SITP 2020.2 | CN S
P4 M 50-55 Uberaba-MG SITI 2020.2 | CN S
P5 M 40-45 Uberaba-MG Néo 2021.1 | NS S
P6 F 15-20 Serra Azul-SP SITP 2021.1 | NS S
P7 M 70-75 Uberaba-MG Néo 2021.1 | Mat S
P8 F 50-55 Campo Florido- SITI 2018.2 | CN S
MG
P9 F 15-20 Rio Pardo-MG Néo 2021.1 | CN NS
P10 F 15-20 Rio Pardo-MG Néo 2019.2 | Mat S
P11 F 15-20 Barra de Nao 2021.1 | CN S
Capoeirdo
P12 F 45-50 Araxa-MG SITP 2014.2 | Mat S
P13 F 35-40 Santa Cruz SITP 2015.1 | CN S
Cabrélia-BA
P14 M 20-25 Campo Florido- SITI 2021.1 | Mat S
MG
P15 F 40-45 Campo Florido- SITP 2014.2 | CN S
MG
P16 F 55-60 Uberaba-MG SITP 2015.1 | CN S
P17 M 40-45 Uberaba-MG Néo 2021.1 | CN S
P18 PND 30-35 | S&o Francisco-MG SITI 2021.1 NS S
P19 F 45-50 Uberaba-MG Néo 2020.2 | CN S
P20 M 40-45 | S&o Francisco-MG SITI 2021.1 | CN S
P21 F 20-25 Unai-MG SITI 2018.2 | Mat N
P22 M 45-50 Uberaba-MG SITI 2015.1 | CN S
P23 F 25-30 Rio Pardo de SITP 2018.1 | Mat S
Minas-MG
Legenda: P-participante; F-feminino; M-masculino; PND-prefiro ndo dizer; S/TP-Sim, trabalho em tempo
parcial; S/TT-Sim, trabalho temporario; S/TI-Sim, trabalho em tempo integral; CN-Ciéncias da Natureza; Mat-
matematica; S-Sim; N-N&o; NS-N4o sei;

Fonte: Elaborado pela autora, 2023

Dos vinte e trés participantes deste estudo, a grande maioria que respondeu ao

questionario é do género feminino, sendo quatorze mulheres e oito homens, um estudante
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preferiu ndo mencionar. Para ilustrar a faixa-etaria dos alunos foi construido um gréfico
(Gréfico 1). Através da analise do gréafico apresentado é possivel observar que a grande parte
dos estudantes, que responderam esta pesquisa, possuem idades entre 40-45 anos. Informacéo
esta que indica que os participantes deste estudo aguardaram um periodo apos o término do

ensino médio para ingressar em um curso superior.

Figura 2 - Faixa etaria dos licenciandos da pesquisa
6
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Fonte: Da autora, 2023

Em relacéo a residéncia atual dos participantes, a localidade que mais se destacou foi
Uberaba-MG, sendo nove participantes desta localidade, o segundo municipio mineiro,
mencionado por quatro estudantes, foi Rio Pardo de Minas, ja dois estudantes moram na cidade
de Sao Francisco-MG. Outras cidades mineiras também foram citadas, ambas por apenas por
um participante, foram elas: Campo Florido e Unai. Esta pesquisa também contou com
participantes de outros estados, sendo um morador de Serra Azul-SP e um de Santa Cruz
Cabréalia-BA, alguns estudantes citaram 0s nomes de seus assentamentos, porém nao

especificaram qual municipio eles pertencem.

No que diz respeito a atividade trabalhista, dezesseis licenciandos exercem alguma
atividade laboral, seja ela em tempo integral ou parcial ou até mesmo um trabalho de carater
temporario. J& sete estudantes ndo estavam trabalhando até o momento de aplicacdo do

questionario. As atividades citadas pelos licenciandos foram apontadas as seguintes: diarista,
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frentista, vendedor, gestor de pessoas, auxiliar de cobranga, servidora federal-UFTM,

professores, suplente tutelar, monitor escolar, administrador e agricultor familiar.

Quanto ao ano de ingresso dos estudantes no momento do envio do questionario, obteve-
se 0s participantes dos seguintes semestres: dois de 2014.2, dois estudantes sao ingressantes do
ano de 2015.1, um estudante de 2018.1, dois estudantes de 2018.2, um estudante ingressou em
2019.1, j& dois em 2019.2, trés estudantes em 2020.2, j& o semestre 2021.1 foi o periodo de

ingresso da maioria dos participantes deste estudo, totalizando 10 participantes.

Sobre a escolha da area do conhecimento, treze escolheram/pretendem escolher a area
das ciéncias da natureza, oito escolheram/pretendem escolher a area de matemaética e trés
estudantes até 0 momento da realizacdo da pesquisa ndo sabiam qual area do conhecimento

escolheriam. Destaca-se que esta escolha é realizada no 3° periodo do curso.

A respeito de lecionar, ap6s a conclusdo do curso, vinte e um estudantes mencionaram
que desejam seguir a carreira docente, ja um discente ressaltou que nédo sabia se pretendia seguir

a carreira de professor e um respondeu que n&o iria lecionar apos finalizar o curso.

Sobre a maior parte dos estudantes optarem por seguir carreira docente, mostra-se um
dado importante, pois indica a formacdo de mais profissionais com vistas aos alicerces da
Educacdo do Campo, de modo que os trabalhos desenvolvidos no ambito escolar sejam mais
préximos das realidades destes discentes e que dialoguem com seu contexto cultural e historico,
permitindo deste modo conexdes entre o contetdo escolar com o cotidiano destes estudantes
(Santos; Lima, 2020).

6.2 TRATAMENTOS DOS DADOS

Em relagdo ao tratamento de dados, inicialmente foi uma leitura minuciosa de todos os
dados contidos no questionario, para que posteriormente as informag6es fossem apresentadas e

discutidas.

Em seguida, foi dada uma maior atencéo as questdes do bloco 2, nos questionamentos:
1, 2 e 3 foi utilizado o software EVOC2000, que analisa os dados e realiza a construcao do
Quadrante de Vergés, que € responsavel por evidenciar quais sdo os possiveis termos do ndcleo

central, quais sdo os elementos intermediarios e quais estdo inclusos no sistema periférico, das
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representagdes sociais de meio ambiente dos discentes do curso de licenciatura em Educagéo

do Campo.

Para as questdes 4, 5, 6 e 7, foi feito um estudo das informacdes, refletindo sobre cada
resposta e evidenciando 0s principais pontos encontrados nestas. Nas questdes 8, 9 e 10 optou-
se por realizar o processo de categorizacdo que é descrito na técnica de Anélise de Contetido
(Bardin, 1977). De acordo com Silva e Fossa (2015) esta técnica permite que os resultados
obtidos possam ser organizados em categorias e tematicas, acdo esta que ira resultar em uma

melhor compreensédo sobre o material que foi coletado.

6.2.1 Andlise de Contetido

A Anadlise de Conteudo fundamenta-se nas concepgdes criticas e dinamicas que sao
apresentadas por meio da linguagem dos sujeitos. A autora ainda aponta que a linguagem pode
ser compreendida como uma construcdo da realidade que cerca os individuos em diferentes

momentos de sua vivéncia (Franco, 2020).

Segundo Oliveira e colaboradores (2003), estudiosos que optam por utilizar ferramentas
como questiondrios e entrevistas, que sdo abordagens que possuem a necessidade de serem
explicadas, ponderadas e interpretadas, podem utilizar a técnica de Anélise de Conteldo, visto
que, esta permite a sistematizacdo dos aspectos qualitativos que foram coletados no curso da

pesquisa. Bardin (1977) organiza a sua técnica de analise em trés fases:

1. Pré-analise: Se caracteriza pela organizacdo do contetdo obtido na coleta de
informacdes, é nesse momento que o pesquisador realiza uma leitura flutuante
do seu material e observa quais aspectos ainda demandam um pouco mais de
pesquisa e quais serdo os dados utilizados no corpo do estudo.

2. Exploracdo do material: Sobre esta parte a autora versa que € 0 momento de
administrar as decisGes tomadas na fase anterior, € uma etapa longa, que tera
impacto nos processos de codificacdo e enumeragao.

3. Tratamento dos resultados: Nesta etapa dois processos estdo fortemente
presentes, sdo eles a inferéncia e a interpretagdo. Este € 0 momento que os dados
que foram coletados sdo analisados e interpretados através desta acdo sao

realizadas as devidas inferéncias e atribuidos significados ao material coletado.
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De acordo com Bardin (1977), a primeira fase denominada pré-anélise ¢ marcada pela
selecdo das informacdes das informacdes, construcdo das hipdteses, objetivos e dos indicadores
que serdo fundamentais para a interpretacdo final. Além disso, € 0 momento de constituir o
corpus da pesquisa, ou seja, reunir os documentos sobre o tema do estudo. Para a realizacao

deste momento Bardin (1977) prop6em regras:

e Regra da exaustividade: E preciso ter conhecimento de todos os elementos
contidos no corpus da pesquisa, ou seja, ndo € recomendavel deixar de fora
qualquer elemento por esta ou por aquela razao.

e Regra da representatividade: O pesquisador pode optar por analisar uma
amostra, no entanto, o seu material deve permitir esta acdo, para Bardin a
amostra deve representar o universo do estudo.

e Regra da homogeneidade: Os documentos devem estar homogéneos, ou seja,
eles devem estar de acordo com os critérios da escolha e possuir uma
singularidade mais amena

e Regra de pertinéncia: Os documentos selecionados, podem passar por um
processo de adequacgdo, visto que, sdo fonte de informacdo, e devem
corresponder ao objetivo que fomenta a analise.

Na segunda etapa designada como exploracdo do material, ocorrem 0s processos de
codificacdo, enumeracdo e categorizacdo. Na codificacdo se estabelece a unidade de registro
(que se caracteriza por ser a menor parte do contetdo coletado), e as unidades de contextos que
permitem compreender os significados que sdo atribuidos a uma determinada unidade de

registro (Mozzato; Grzybovski, 2011).

O processo de categorizacdo € um procedimento, no qual as informacGes obtidas no
estudo sdo agrupadas levando em consideracdo o grau de semelhanca que séo apresentadas
entre estas (MORAES, 1999). Os autores Mendes e Miskulin (2017), destacam em seu trabalho
alguns principios que devem ser considerados no processo de categorizacdo sdo eles: (i)
exclusdo mutua: determina que um elemento ndo pode existir em mais de uma divisao, ou seja,
deve estar presente em apenas uma categoria, (ii) homogeneidade: os dados devem ser incluidos

de acordo com as tematicas estabelecidas anteriormente no momento da analise.

Os proximos principios estdo relacionados com a (iii) pertinéncia: as categorias
estabelecidas devem estar pertinentes com a escolha do material de analise escolhido, (iv)

objetividade e a fidelidade: as diferentes partes de um mesmo material, no qual se tenha
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empregado a mesma categoria, devem ser codificados da mesma maneira, mesmo passando por
diversas analises e produtividade que caracteriza 0 conjunto como algo produtivo, quando

fornece bons resultados, conclusdes e dados significativos (Mendes; Miskulin, 2017).

Para que os elementos possam ser classificados em categorias € necessario estabelecer
um grau de semelhanca entre estes elementos e agrupa-los utilizando este critério. O processo
de categorizacgéo se caracteriza por ser do tipo estruturalista e comporta duas etapas, sdo elas:
Inventario, nesta € feito o isolamento dos elementos e, classificacdo, repartir os elementos,

estabelecendo um grau de organizacdo das mensagens (Bardin, 1977).

O processo de tratamento de dados é 0 momento de interpretar os dados brutos contidos
no estudo e realizar a inferéncia destas informacdes. Para Campos (2004) é neste momento que
0 pesquisador ird realizar suas interpretacdes e reflexdes utilizando o material coletado,
buscando o embasamento nas informac6es obtidas com o0s pressupostos tedricos, estabelecendo

deste modo a associacao entre os dados da pesquisa e a teoria da pesquisa.

Por intermédio da utilizacdo da técnica de analise de contetdo o pesquisador consegue
efetuar suposi¢es mais l6gicas em seu estudo, ja que esta abordagem oferece subsidios para
que seja possivel compreender quais sdo 0s contextos que as mensagens sao transmitidas e quais

os significados e efeitos podem ser atribuidos a estas (Bardin,1977).

6.2.2 Software EVOC2000

A utilizacdo de softwares apresenta contribuicbes no momento de organizacao e
tratamento de dados. Neste presente estudo optou-se por utilizar o software Evoc2000, a escolha
deste programa esté atrelada ao suporte que ele oferece no processo de estudos voltados para a
tematica das representacdes sociais, principalmente daquelas que optam por utilizar a
abordagem estrutural, pois permite que 0s elementos que compdem o nucleo central e o sistema

periférico sejam determinados e organizados.

O EVOC2000 é formado por distintos tipos de aplicativos, que juntos permitem realizar
uma analise estatistica dos dados que foram coletados durante a pesquisa (Ferrari, 2019). O
software organiza as palavras e expressdes evocadas perante o termo indutor em 4 quadrantes,

que sdo construidos levando em consideracdo a frequéncia média das apari¢des e a frequéncia
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média da ordem em que as palavras foram evocadas (Gomes; Oliveira; Sa, 2008; Receputi,
2019; Soares; Naiff; Britto, 2022; VVogel, 2016). A respeito do quadro formado:

No quadrante superior esquerdo estdo presentes as palavras e expressdes mais
frequentes e que foram evocadas mais rapidamente (em maior hierarquia), permitindo
considerar que pertencem ao nucleo central da representacdo. O quadrante superior
direito representa um sistema intermediario composto pelas palavras mais frequentes,
porém evocadas mais tardiamente, essas palavras podem estar fortemente associadas
as do nucleo-central. Os outros dois quadrantes (inferiores) integram o sistema
periférico, em que as palavras ou expressdes foram evocadas menos frequentemente
(Miranda, 2014, p. 54-55).

O que se reflete na construcdo do quadro abaixo:

Quadro 8 - Estrutura do quadro de quatro casas € critérios para sua elaboracéo.

Elementos Centrais Elementos Intermediarios
frequéncia > frequéncia média frequéncia > frequéncia média
OME < OME média OME > OME média

Elementos Intermediarios Elementos Periféricos
frequéncia<frequéncia media frequéncia<frequéncia media
OME < OME média OME > OME média

Fonte: Miranda, 2014, p. 82

Receputi (2019) esclarece que:

[...] & necesséario definir a frequéncia minima de corte, visando a exclusdo dos termos
cujas frequéncias sdo baixas, por serem estes termos mais individuais do que
coletivos, para o grupo social investigado. Para tanto, indica-se a realizacdo do corte
segundo a Lei de Zipf que se aplica melhor a conjuntos grandes de valores
(WACHELKE; WOLTER, 2011). Para conjuntos mais restritos, como o desta
pesquisa, pode-se considerar a frequéncia minima de corte como o conjunto de termos
que abrangem cerca de 50% do total acumulado de termos evocados (Reis et al.,
2013).

Assim, no presente estudo escolheu-se o valor de frequéncia igual a 3, 0 que ira abranger

39,4% dos termos evocados por sua vez, a frequéncia média 5 (Figura 2).



Figura 3 - Distribuicdo das frequéncias

inverse

freq. * nb. mots * Cumul evocations et cumul
1 * 39 39 37.5 % 104 100.0 %
I 2 * 12 63 60.6 % 65  62.5 %
| 3 * 2 69 66.3 % 41 39.4 % |
4 * 1 73 70.2 % 35 33.7 %
[ 5 2 83 75.8 % 31 29.8 % ]
g * 1 91 87.5 % 21 20.2 %
13 * 1 104 100.0 % 13 12.5 &

Fonte: Elaborada através do softwareEvoC2000
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(90-62,5)= 12,5
(50-39,5)=10,5

(25-29,8)= 4,8
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7 RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente capitulo visa apresentar e discutir os principais resultados obtidos por meio
da aplicacao do instrumento de pesquisa escolhido para este estudo. Para a analise e construgéo
dos resultados, foi observado de modo mais cuidadoso e minucioso as perguntas do bloco 2 do
questionario, visto que estas foram formuladas com o principal objetivo de trazer elementos
para discutir sobre a tematica ambiental. Diante disso, para uma melhor compreensao e
sistematizacdo das informacfes, optou-se por organizar este capitulo em cinco momentos

distintos.

No subcapitulo 7.1 denominado “Experiéncias prévias de formacdo na temética
ambiental”, foi apresentado e discutido os principais pontos relacionados as experiéncias que
os licenciandos adquiriram ao ingressar no curso superior em Licenciatura em Educacdo do
Campo e com determinadas disciplinas que contribuiram para uma visdo mais reflexiva e critica
sobre a temética ambiental. Outro ponto apresentado foi a participacdo em projetos voltados

para esta tematica.

Ja no subcapitulo 7.2 “Andlise estrutural das Representacdes Sociais de Meio
Ambiente”, foi apresentado o Quadrante de Verges, que contém o0s elementos que
possivelmente fazem parte do sistema central, intermediario e periférico das representacdes

sociais de meio ambiente dos académicos da LECampo-UFTM.

O subcapitulo 7.3 “Sentido do termo meio ambiente para os participantes” discutiu-se
os dados obtidos atraves do seguinte questionamento realizado aos estudantes: o que é Meio
Ambiente para vocé? Logo em seguida, também foi apontada a justificativa das respostas dadas

perante a este questionamento.

No 7.4 "Concepgoes de Meio dos discentes” foram evidenciadas as principais
concepcdes de meio ambiente que os licenciandos apresentaram, adotando para isso algumas
das categorias propostas pela autora Lucie Sauvé. Para esta acdo foram utilizados dois trabalhos
desta autora, sdo eles: “Educacdo Ambiental: possibilidades e limita¢ées” (2005) e “Uma

cartografia das correntes em Educagdo Ambiental ” (2005)”.

Para finalizar a apresentacdo dos resultados e discussdo, no subcapitulo 7.5

“Apontamentos para a acdo docente em meio ambiente”, tracam-se 0s principais pontos
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relacionados a teméatica ambiental que os licenciandos e futuros professores desejam trabalhar

com seus alunos nas institui¢cdes de ensino no campo.

7.1 EXPERIENCIAS PREVIAS DE FORMACAO NA TEMATICA AMBIENTAL

Para a construcao deste subcapitulo foram analisadas as questdes 5 e 6 do bloco 2, ambas
foram elaboradas com o intuito de proporcionar aos estudantes a oportunidade de relatarem
suas experiéncias em disciplinas que foram cursadas durante a graduacdo e que em algum
momento os estudantes perceberam explicitamente a vertente ambiental. J& na sexta questdo foi
analisado se estes sujeitos j& participaram ou desenvolveram algum projeto voltado para a

tematica ambiental.

Inicialmente serdo discutidos os principais resultados encontrados na questao 5, na qual
foi apresentada o seguinte questionamento: “Na graduacdo vocé ja cursou alguma disciplina
que dialogasse com a tematica de Meio ambiente e Educacdo Ambiental? Se sim, como essa
disciplina promoveu um olhar mais critico e reflexivo em vocé sobre estas questdes? Se sim, 0

que vocé aprendeu que considera mais importante?”’

Estabelecendo um olhar para esta indagacdo, foi possivel identificar trés disciplinas,
apontadas pelos académicos, que foram responsaveis por promover uma maior criticidade e
reflexdo sobre as questdes ambientais. Os componentes curriculares citados foram: “Ecologia
geral no contexto da Educa¢do do Campo”, citada por sete estudantes (30,43%), um estudante
citou a disciplina de “Quimica Ambiental no contexto da Educa¢ado do Campo” (4,35%) e um
discente mencionou “Questdo Social e realidade local e regional” (4,35%). J& quatorze
pessoas ndo mencionaram nenhuma disciplina especifica, quantidade esta que representa
(60,87%) das respostas.

Com o intuito de permitir uma melhor visualizacao e posteriormente uma discussao dos
pontos destacados pelos discentes perante a este quinto questionamento, foi elaborado um
esquema (Figura 4), no qual foram apresentados os componentes curriculares citados pelos
estudantes, os principais pontos-chaves que sdo trabalhados e os trechos das falas destes

licenciandos, nos quais eles elucidaram as contribuicdes destes componentes curriculares.

Ressalta-se que na construcdo destes pontos foi realizado uma leitura do projeto

pedagogico do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo em jungdo com 0s aspectos
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citados pelos discentes, o que permitiu estabelecer um grau de ligacdo sobre 0s eixos tematicos
que sdo abordados nas disciplinas e a forma que o aluno absorveu e interpretou tais conteudo.

Figura 4 - Esquema componentes curriculares e sua contribui¢éo para os discentes
DISCIPLINAS — PONTOS-CHAVES —_— TRECHOS
! l

— Biodiversidade e saberes populares.

Ecologia geral no = Ecossistemas. Ambiental."
contexto da — Interacdes Ecologicas

Educacio do L . P9: “Estudei Ecologia, que nos levou a ter um olhar e

Campo. — Principios da Agroecologia. entendimento voltado para os ecossistemas e a

P4: “Aprendi a compreender melhor o funcionamento
dos ecossistemas e isso ajuda a dialogar com a Educagio

agroecologia que faz a jun¢io de agricultura sustentdvel

e meio ambiente [...]”.

—  Questoes sociais no Brasil e suas

Questao social e

realidade local e
culturais e sociais da regidio do Tridngulo que a cadeia alimentar seja prejudicada [ ... [,

regional.
Mineiro.
= Forcas sociais.
B T
. X ambientais. P8:“Compreender que o meio ambiente é tudo que
Quimica ambiental . ;.
—  Poluicio da #gua e problemas nos faz manter vivo e o quanto ¢ importante
no contexto do ambientais. compreendé-lo e preservd-lo”.
campo — Conceito de natureza.

= Composigiio dos solos.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023

Por meio da analise da Figura 4, é possivel notar que a partir do componente curricular
“Ecologia geral no contexto da Educagdo do campo”, 0s estudantes conseguiram extrair duas
tematicas centrais: ampliacdo da compreensao sobre as interagdes que ocorrem no meio em que
vivem, propiciando deste modo um melhor entendimento sobre o funcionamento dos
ecossistemas e um segundo aspecto relacionado a agroecologia, que através das respostas dos
estudantes, foi possivel notar que esta é vista como uma grande aliada em relacdo ao cuidado

com o0 meio ambiente.

Pode-se dizer que as terminologias “Agroecologia’” e "Ecossistemas", mencionadas nos
trechos de falas dos estudantes, possuem um certo grau de ligacdo. Como citado por Silva e
Fagundes (2011), a Agroecologia carrega consigo uma preocupacdo com o equilibrio dos
ecossistemas, ou seja, ela oferece subsidios para que os individuos reflitam sobre as interacdes

gque se sucedem no meio em que vivem, trazendo elementos que promovam uma certa

repercussoes em Minas Gerais. . . ., .
P P23:“Aprendi bastante coisas sobre os animais e cadeia
= Questdes econdmicas, sociopoliticas,  glimentar se vocé mata um animal vocé pode fazer com
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criticidade acerca das agdes que 0os mesmos estdo adotando para zelar do meio que estdo

inseridos.

De acordo Leff (2002), as atividades desenvolvidas abordando a tematica da
Agroecologia, nos remetem a recuperacdo dos saberes tradicionais, valorizando o0s
conhecimentos que estes povos detém sobre o espaco que vivem, ponto este que € muito
importante para os estudantes do curso de licenciatura em Educacdo do Campo, visto que,
suponha-se que muitos enxergam e compreende de que a acdo de cuidar do ambiente que 0s
cerca, possibilitard que os seus alimentos sejam cultivados e suas culturas, lutas, tradicdes e
historias, que estdo atreladas a estes territérios sejam asseguradas e transmitidas para as

geracOes futuras.

Em relacdo a disciplina “Questao Social e a realidade local e regional”, a fala do
participante que a mencionou, carregou elementos que permitem refletir sobre a importancia da
dindmica da cadeia alimentar, por mais que este assunto ndo seja explicitamente trabalhado
neste componente curricular conforme pode ser notado nas informacdes apresentadas na Figura
4, foi possivel notar que o hd a compreensdo que uma desordem na cadeia alimentar pode
contribuir para a extingdo de espécies, podendo promover a caca predatéria de alguns animais,

a reducéo da biodiversidade, dentre outros pontos.

Além disso, hd um significativo grau de relacdo estabelecido entre a comunidade
camponesa e 0s animais, visto que alguns, acabam criando pequenos animais. Ou seja, para eles
€ necessario e importante que toda dindmica que se sucede no meio ambiente esteja equilibrada
para que ndao ocorram grandes impactos nas atividades realizadas por estes sujeitos, tendo em

vista que s&o a fonte de renda destes povos.

Em "Quimica Ambiental no contexto do Campo”, que segundo o participante 8 (P8),
teve a contribuicdo no processo de construcdo da sua concepcdo de meio ambiente, fazendo
com que ele compreendesse a relevancia de preserva-lo. Entretanto, no trecho deste estudante
ele ndo relatou quais acOes ja realiza ou que julga viavel tomar para que deste modo o0 meio

ambiente seja de fato preservado.

Analisando as respostas dos 14 estudantes que ndo citaram nenhum componente
curricular, foi possivel notar que as disciplinas cursadas até o momento da aplicagdo do
questionario haviam contribuido para que eles adquirissem um forte aspecto voltado para um

sentimento de recuperacdo dos recursos naturais, de cuidado com o ambiente que os cerca, e
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alguns ressaltaram que as matérias ofertadas no curso, contribuem para um olhar critico sobre

as acOes humanas que acabam afetando meio que estéo inseridos.

Em relacdo aos dados obtidos na questdo 6, que indagou se estudantes ja haviam
desenvolvido ou participado de algum projeto ou atividades voltadas a EA na escola ou em sua
comunidade e em caso de uma resposta afirmativa, dos 23 participantes que responderam ao
questionario, dez estudantes ndo haviam participado de a¢des que envolvessem a tematica
ambiental, o que representa (43,48%) do publico desta pesquisa, ja 13 licenciandos explicitaram
que estiveram de alguma forma engajados em projetos ou atividades vinculados a EA,

representando (56,52%) dos estudantes.

Por intermédio das respostas dos discentes do curso de Licenciatura em Educacgdo do
Campo, notou-se que 0s projetos que estes relataram que ja haviam participado ou
desenvolvido, visavam promover a conscientizacdo sobre o cuidado com o meio que 0s cerca,
dando uma maior atencdo a manutencdo dos elementos naturais, aos rios e represas, além do

reaproveitamento dos recursos fornecidos pela natureza como por exemplo a dgua.

Com os projetos desenvolvidos voltados para as tematicas de recuperacgdo, cuidado e
reaproveitamento, foi possivel compreender que a participacdo destes discentes em agdes deste
carater promoveu um melhor entendimento sobre a relagdo homem-natureza, visto que, muitos
ambientes do campo, acabam sofrem com a acdo de um capitalismo exacerbado que insiste
invadir e devastar diversos espacos naturais. Sauvé (2005), discorre que o meio ambiente ocupa
um importante espaco na vida dos povos tradicionais, uma vez que, é responsavel por auxiliar
na construcao das identidades dos individuos, suas lutas, seus pensamentos, ideologias, dentre
outros aspectos que formam a individualidade de cada ser humano. No entanto, esta acentuada
devastacdo do ambiente, que ocorre muitas vezes em prol do desenvolvimento e do capitalismo
exacerbado, acaba promovendo constantemente uma perda ambiental no mesmo ritmo que
viabiliza um extravio cultural, e ambos ndo poderdo ser resgatados se este ritmo frenético de

devastacdo prosseguir nos proximos anos.

Diante disso, projetos que abordem sobre 0s aspectos ambientais, sdo importantes pois
abrem caminhos para a reflexdo e tomada de decisGes e acOes, voltadas & recuperacdo e ao
cuidado dos elementos que estdo no nosso meio, pois além destes recursos serem essenciais
para uma qualidade de vida melhor no presente, sdo também a garantia de um futuro ideal para
todas as formas de vidas. Sobre este aspecto Medeiros e colaboradores (2011) apontam que

trabalhar com a EA permite que o estudante amplie seu leque de conhecimentos sobre as
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questBes ambientais, acarretando que ele se torne um agente critico e transformador em relagéo

aos elementos relacionados a conservagdo ambiental.

Através das respostas dadas nestas duas questdes, foi possivel constatar que as
disciplinas cursadas e 0s projetos que os estudantes participaram, contribuiram para eles
refletissem sobre a relacdo do ser humano com o meio, compreendendo as interagcdes que
ocorrem no ambiente e reconhecendo as suas obrigagOes, para a preservacdo da natureza e em

relacdo ao uso sustentavel e consciente dos recursos naturais.

7.2 ANALISE ESTRUTURAL DAS REPRESENTACOES SOCIAIS DE MEIO AMBIENTE

Para os resultados que compdem este subcapitulo foi utilizado o Software EVOC2000,
que permitiu a elaboracdo do Quadrante de Verges, que se deu através das questdes construidas
sob a lente tedrica da Abordagem Estrutural das Representacdes Sociais. Para a estruturagdo
deste quadrante foi solicitado os seguintes processos, que foram realizados no questionario que

compdem este estudo:

e Escreva as cinco palavras que vem em sua mente ao ter contato com o termo
indutor “Meio Ambiente”.

e Faca a organizacdo destes termos partindo do mais importante para 0 menos
importante.

e Faca a justificativa de cada palavra mencionada perante a expressdo “Meio

Ambiente”.

Os resultados dessas questdes, apos serem lidos pelo software EVOC, resultaram no
Quadrante de Verges (Quadro 9).
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Quadro 9 - Quadrante de Verges

Elementos Centrais Elementos intermediarios
=5 OME <2,9 f>5 OME > 2,9
f OME f OME
cuidar 5 2,60 agua 5 46
preservar 13 2,54
vida 8 2,25
Elementos intermediarios Elementos Periféricos
f<5 OME <29 <5 OME > 2,9
f OME f OME
plantar 3 2,33 agroecologia 3 3,00
natureza 4 3,50

Fonte: Elaborado pela autora, 2023

Por meio da anélise do Quadro 9, pode-se verificar que no primeiro quadrante estdo
presentes as palavras que possivelmente compdem o ndcleo central das Representagdes Sociais
de Meio Ambiente dos licenciandos em Educacdo do Campo da UFTM. J& no segundo e no
terceiro quadrante estdo os elementos intermediarios e no quarto quadrante sdo apresentados 0s

elementos periféricos destas representacdes.

Analisando os quadrantes destaca-se que as terminologias "Cuidar", "Preservar” e
"Vida" fazem parte dos possiveis elementos centrais das representacdes sociais de meio
ambiente dos licenciandos, verificando as respostas destes sujeitos nota-se que eles reconhecem
a importancia de cuidar do meio que estdo inseridos e que buscam enfatizar que a consciéncia
sobre as questdes ambientais devem estar acompanhadas de acdes efetivas que permitam a

manutencdo do espaco em que vivem, promovendo uma melhor qualidade de vida.

Colocando em pauta os termos que compdem o nucleo central destas representacdes. O
autor Carletto (2017) ressalta que as representacOes sociais de meio ambiente que se
fundamentam na ideia de preservacao e cuidado tendem a caminhar para uma visédo de uma EA
de caréater conservador, entretanto para que se tenha mudancas neste tipo de visdo é importante
que eles busquem refletir e interpretar os problemas ambientais adotando um olhar e um

posicionamento critico perante a eles.

De acordo com Valdanha-Neto, Platzer e Gomes (2020) é necessario ficar atento a esta
acdo de cuidar/proteger o meio ambiente, pois esta nogdo é muito disseminada e no primeiro
momento pode evidenciar pontos positivos, porém depois pode acabar se perdendo na ideia da
protecdo ambiental. Perante a este ponto a EA deve propor gquestionamentos e as respostas

devem tocar nas vertentes econémica e politica para que seja possivel promover uma maior
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criticidade. Os autores ressaltam que 0 meio ambiente precisa ser protegido de uma légica

econdmica de acimulo e concentragdo de riquezas que impera acima do equilibrio ambiental.

Um ponto semelhante observado no presente estudo e nos trabalhos de Carletto (2017)
e de Klug (2013), é que o termo “Preservagdo”, apareceu no ndcleo central nas trés pesquisas.
Diante disso é possivel notar que muitos reconhecem a necessidade de preservar 0 meio
ambiente, e de usar com cautela e de modo responsavel 0s recursos naturais, porém neste
compromisso de preservacdo do meio ambiente é necessario realizar reflexdes criticas sobre as
questdes ambientais, reconhecendo as diversas esferas presentes na sociedade que causam

impacto no ambiente.

Analisando as respostas presentes no questionario, que envolveram as palavras cuidar,
preservar e vida, pode-se ressaltar que estes académicos estdo construindo suas representacoes
sociais de Meio Ambiente, apresentando um certo grau de criticidade, ou seja, estdo buscando
refletir e interpretar as problematicas ambientais que se sucedem no meio em que vivem,
trazendo a relevancia de repensar como a forca capitalista € refletida no meio ambiente e a

vulnerabilidade que o ambiente encontra-se frente a este sistema econémico.

Em relacdo ao quadrante denominado “Elementos intermedidrios”, nele estdo presentes
os elementos que sdo flexiveis e que estabelecem uma interacdo com os elementos periféricos
assim como 0s que estdo presentes no nucleo central (Miranda, 2014). No presente estudo, 0s

termos apresentados neste quadrante sdo “Agua” e “Plantar”.

Para Polli e Camargo (2015) as representacdes sociais de meio ambiente estdo ligadas
as representacdes sobre 0s recursos naturais, em especial a agua que é um recurso essencial para
a manutencdo da vida. O fato de o termo “Agua” ter sido mencionado pelos licenciandos pode
demonstrar uma certa preocupacao sobre o uso adequado deste elemento tdo importante, visto
gue a agua esta ligada a diversas atividades cotidianas e sua escassez pode provocar impacto
direto nas atividades realizadas no campo, principalmente na agricultura familiar que é uma das

fortes atividades econémicas realizadas por diversos licenciandos e pelos seus familiares.

O outro termo mencionado, que faz parte dos elementos intermediarios, é “Plantar”.
Para os discentes do curso de licenciatura em Educagdo do Campo, o plantio tem a ver com a
forma de organizacdo social de sua comunidade, visto que, muitas familias camponesas tiram
sua renda e seu alimento a partir de suas plantagcdes, costumeiramente prezando por ndo usar

agrotoxicos, reconhecendo que este acarreta prejuizos ao meio ambiente.
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Segundo Gongcalves (2021), a palavra plantar possui uma relacdo com o termo cultura,
pois o tratamento que o sujeito d& ao solo para que ele fique vidvel para a plantacdo, envolve
um conjunto de valores, ideias e conhecimentos que estdo relacionados com o meio que ele
vive. Ao se fixar em determinado lugar, as pessoas ndo cultivavam somente o solo, mas também
relagOes, estabeleciam seus valores, ideais e transmitiam conhecimentos para as novas
geracOes. Ou seja, a acdo de plantar carrega consigo diversos aspectos sociais que Sao

importantes para estes povos.

Os elementos periféricos que sdo apresentados no quadrante de Vergés sdo 0s termos:
“Agroecologia” € “Natureza”. Para Sauvé (2005) o Meio Ambiente ligado ao termo Natureza,
esta relacionado ao aspecto de apreciagdo, respeito e preservacao. A autora aponta que diante
dos problemas socioambientais ha uma lacuna criada na relacdo ser humano e natureza que
deve ser extinta, dando lugar ao sentimento de pertencer a natureza. Diante deste ponto, a EA
permite que os sujeitos explorem vinculos estabelecidos entre identidade, cultura e natureza,
propiciando que percebam que através da natureza, se constrdi a identidade humana e

compreende-se a relacdo com outras formas de vida.

Ressalta-se que a ado¢do de uma postura naturalista frente a questdo do Meio Ambiente
n&o foi algo predominante perante aos discentes da LECampo, ponto este que difere dos estudos
de representacOes sociais de Meio Ambiente e Educacdo Ambiental que foram selecionados
para a construcdo do estado do conhecimento desta pesquisa, identificados nos estudos de
Carletto (2017), Klug (2013) e Mesa et al. (2013), que revelaram que estudantes de diferentes
seriacOes e até mesmo docentes possuem uma visdo naturalista sobre meio ambiente, questdo
esta que acaba limitando a realizacdo de uma interpretacdo mais profunda sobre a dimensao que

as problematicas ambientais podem ocasionar em diversos ambitos da sociedade.

No trabalho de Carletto (2017) e de Klug (2013) o termo “Natureza” apareceu como
elemento do ndcleo central, aspecto este que difere do presente estudo ja que neste a palavra
Natureza, aparece no sistema periférico. Este ponto acaba demonstrando que supostamente 0s
alunos da LeCampo da UFTM, ndo possuem uma concepcao de meio ambiente prioritariamente

naturalista, que valoriza apenas 0s aspectos naturais que estdo presentes no meio ambiente.

Ja um aspecto que se difere dos estudos de Carletto (2017) e de Klug (2013) é a presenca
do termo “Agroecologia’, que nao foi mencionado em nenhum dos estudos analisados, sendo
citado somente pelos discentes da LeCampo da Universidade Federal do Triangulo Mineiro.

Acredita-se que este termo aparece nas representacdes de meio ambiente devido a sua forte
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relacdo com o desenvolvimento de uma agricultura que seja sustentavel e produtiva e que ndo

agrida o meio ambiente, aspecto este que é muito almejado pelos camponeses.

Sobre o termo "Agroecologia™, presente nas representacfes sociais de Meio Ambiente
destes licenciandos, ressalta que ele possui uma forte relagdo com a Educacdo do Campo. Como
destaca Paixdo e Silva (2020) o didlogo entre estes dois eixos, estd relacionado ao ato de
resisténcia contra hegemonico aos moldes de educacdo, produgdo e consumo que S&o
estabelecidos pelo modelo capitalista que regem a sociedade, além de trazer diversos e muitas

vezes irreversiveis impactos no meio ambiente.

Além da sua relacdo com a Educacao do Campo, o termo Agroecologia possui uma forte
ligacdo com a EA de caréter critico, uma vez que promove a sensibilizagdo dos individuos para
a adesdo de novas praticas que realizam a juncdo entre o conhecimento do agricultor e o
conhecimento cientifico. A pratica da Agroecologia é a préatica da propria EA, pois ambas
almejam a preservacdo ambiental, o equilibrio ecoldgico e a transformacdo de estruturas de
dominacdo na sociedade (MADEIRA et al., 2003).

7.3 SENTIDO DO TERMO MEIO AMBIENTE PARA OS PARTICIPANTES

No presente subcapitulo serdo discutidas as respostas obtidas na questdo 4 do bloco 2,

que buscou investigar os questionamentos apresentados na (Quadro 10).
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Quadro 10 - O que é meio ambiente na visao dos discentes

. Na minha opinido, meio ambiente é .
Participantes pois
P1 Vida sem ele ndo respiramos.
P2 Fundamental A sobrevivéncia depende dele.
P3 Importante resume a nossa vida.
P4 a nossa morada comum nos abriga e nos fornece as condigdes de viver
. o através dele temos tudo o que necessitamos para
P5 a Unica fonte de sobrevivéncia -
existirmos
P6 Vida dependemaos dele para sobreviver.
P7 essencial para a vida é do meio ambiente que nés vivemos.
P8 tudo que esta a minha volta tudo é vida e me faz manter viva.
P9 Importante necessitamos dele.
. sua preservacao é fundamental para garantir o ar que
P10 Vida P ¢ nental para g g
respiramos.
P11 Vida néo existimos com a falta dele.
P12 Vida sem a natureza ndo tem como sobreviver.
P13 Vida é essencial para a perpetuacdo da mesma.
P14 Vida nele se concentram todos 0s meios para sobreviver.
P15 Vida representa o ecossistema.
P16 amor incondicional
o . . . a maneira como estamos hoje sera breve nossa
P17 a Unica saida para vivermos mais R
extingao.
. pertence ao espaco geografico que vivemos e
P18 vida p - .
construimos nossa identidade.
P19 vida é dele que tiramos nosso sustento.
P20 essencial precisamos dele.
P21 de extrema importancia sem ele ndo somos nada.
P22 fundamental ¢ a garantia da vida e da natureza.
P23 o0 todo a natureza.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023

Analisando os dados contidos no Quadro 10, ha a prevaléncia, no primeiro
questionamento: “Na minha opinido, meio ambiente €?”, do termo “Vida”, que como ja
mencionado anteriormente, esta palavra também faz parte do possivel ndcleo central das

representacdes sociais de meio ambiente destes licenciandos.

O predominio do termo “Vida” ao definir o que é meio ambiente, traz um aspecto

biocéntrico para esta questdo. Segundo Ferreira e Bomfim (2010) este principio biocéntrico
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coloca a vida na centralidade e propicia que os sujeitos percebam que todas as formas de vida
estdo interligadas, por isso merecem cuidado e protecéo, ja que as atitudes tomadas no presente

serdo refletidas no modo de vida das proximas geracoes.

Ferreira e Bomfim (2010), destacam que esta ideia biocéntrica, que associa o0 termo
“Meio Ambiente” ao termo “Vida”, permite que os individuos compreendam ndo somente de
modo tedrico, mas também através de suas vivéncias e experiéncias, que estes dois termos estdo
intrinsecamente relacionados, pois quando o individuo adota a postura de preservar, cuidar e
recuperar 0 meio ambiente, tais acfes acabam ocasionado impactos de carater positivo, nas

formas de vidas que compartilham estes espagos.

O Meio Ambiente é responsavel por oferecer os elementos essenciais para manutencao
e perpetuacdo de todas as formas de vida, além disso € um espaco que permite a construcdo das
identidades dos individuos e dos grupos sociais que estes fazem parte, ou seja, como ja
mencionado nos subcapitulos anteriores, 0 meio ambiente detém também saberes, vivéncias,
culturas e etc., e o cuidado com este meio também significa cuidar da bagagem cultural

particular e coletiva dos individuos.

Na segunda coluna da tabela, € apresentada a justificativa dada pelos estudantes sobre
0 que é Meio Ambiente para eles, foi possivel notar que estes refletiram e se enxergaram como
sujeitos integrantes deste meio. Demonstrando por meio de suas respostas um sentimento de
preocupacédo e dependéncia, uma vez que, apontaram este como sendo algo fundamental para

sobrevivéncia e para 0s processos Vitais que sdo realizados pelos seres humanos.

O autor Klug (2013) destacou em seu trabalho sobre representacfes sociais de Meio
ambiente, um aspecto de dualidade perante a ideia de Meio Ambiente mencionado como algo
fundamental para a sobrevivéncia humana, visto que, muitos reconhecem este espa¢co como
sendo essencial para satisfazer as necessidades basicas, como alimentacdo, trabalho, culturas,
moradias etc. Ou seja, 0 meio ambiente fornece os elementos essenciais a sobrevivéncia, no
entanto, seria o0 proprio ser humano que acaba trazendo distintos prejuizos na relagao que ele

estabelece com 0 meio que esta inserido, colocando em risco a sua propria existéncia.

Perante a esta questdo, na qual os alunos reconheceram o meio ambiente como sendo
algo essencial a vida e a sobrevivéncia, a Educacdo Ambiental pode oferecer caminhos para
uma atuacao coletiva, que promova uma conscientizacdo dos sujeitos sobre a relevancia de
cuidar do meio, evidenciando que esta acdo deve estar atrelada as transformacdes de conduta e

visdes sobre a relagédo entre os seres humanos e 0 meio em que vivem.
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Cavalcante (2011) aponta que para a sobrevivéncia e permanéncia de vida na terra, que
foram aspectos mencionados pelos estudantes da LeCampo, é importante trazer para discussao
pontos da EA, que promovam uma responsabilidade ética, critica, reflexiva sobre as relagdes
que os sujeitos estabelecem com o meio, pois este movimento auxilia no processo da construgédo
da consciéncia ecoldgica, que é algo fundamental para a garantia de todas as formas de vida e
parece permear as representacfes sociais de meio ambiente desses sujeitos como manifesta o

termo Agroecologia no sistema periférico dessas representacoes.

7.4 CONCEPCOES DE MEIO AMBIENTE DOS DISCENTES

Para compor os dados deste subcapitulo foram analisadas as questBes 8, 9 e 10, que

realizou os seguintes questionamentos aos estudantes:

8. Quais atitudes/acOes as pessoas deveriam adotar para minimizar os problemas
ambientais?

9. Para vocé quais sao os principais problemas ambientais que estdo presentes na
sua cidade e na regido?

10. Vocé teria sugestdes para o curso de licenciatura em Educagcdo do Campo
contribuir de modo mais efetivo na formacdo da Educacdo Ambiental para o

campo?

Para trabalhar com as respostas obtidas nestas trés questdes, foram utilizadas as
seguintes concepcdes de meio ambiente da autora Sauvé: Natureza, Recurso, Problema, Lugar
em que se vive e Projeto. A escolha destas foi atrelada a leitura inicial das respostas dos alunos,
momento este que possibilitou identificar possiveis elementos que estavam associados a estas

categorias.

Para apresentar qual categoria prevalecia nas respostas dos discentes, foi adotado um
esquema de escala de trés coloragdes, no qual foi utilizado um esquema de cores na tonalidade

do cinza, elaborado do seguinte modo:

e Valor 0= Nulo, representado por um cinza mais claro, este indica auséncia da categoria

nas respostas dos discentes. |:|
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e Valor 1= Categoria presente de modo superficial/secundario nas respostas dos

discentes, representado pela cor cinza intermediario. |:|

e Valor 2 = Categoria presente de modo central nas respostas dos discentes, representado

pela cor cinza escuro. _

O resultado da construcéo deste esquema de escalas foi apresentado no (Quadro 11).
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Quadro 11 - Categorias de representacdes sociais de Meio Ambiente

Participantes

Categorias

Natureza

Recurso

P1

P2

P3

P4

P5

P6

P7

P8

P9

P10

P11

P12

P13

P14

P15

P16

P17

Lugar em que

Problema .
se vive

Projeto

P18

P19

P20

P21

P22

P23

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Analisando o Quadro 11, nota-se que a presenca central das categorias de Meio

Ambiente é ocupada respectivamente pelas seguintes categorias: Problema, Projeto, Natureza,
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Lugar em que se vive e Recurso. J& como presenga secundaria houve uma certa mudanca na
ordem que as categorias apareceram, respectivamente foi possivel encontrar as seguintes
concepcdes de Meio Ambiente: Lugar em que se vive, problema, recurso, natureza e projeto.

Para ilustrar este ponto foi elaborado o Gréafico 2 (apresentado na Figura 5).

Figura 5 - Concepcbes de Meio Ambiente encontradas a partir das questdes 8, 9 e 10.

Natureza Recurso Problema Lugar em que se Projeto
vive

12

10

[e)]

B

N

m Presenca secundaria ~ mPresenca central

Fonte: Elaborado pela autora, 2023

Observando o grafico é possivel identificar que as duas categorias “Problema” e
“Projetos”’, ocupam a centralidade das respostas dos discentes, pode-se destacar que ambas
possuem uma ligacdo com a EA de carater critico. De acordo com Sauvé (2005), a concepcao
de Meio Ambiente relacionada a ideia de “Problema” surgiu na década de 70, devido a grande
dimensdo que as demandas ambientais estavam tomando na época, esta concep¢ao possui como
caracteristica a transmissdo e a acdo de fazer com que os individuos procurem informacGes
sobre as questdes ambientais e através desta procura, desenvolvam atitudes que podem ser

refletidas em a¢es préaticas, permitindo assim as solugdes para as probleméticas ambientais.

Perante esta corrente de Meio Ambiente como “Problema’ a EA propicia versar sobre
as problematicas ambientais que se sucedem proximo aos estudantes e que consequentemente
afetam suas comunidades, promovendo a conexd com a realidade local, o que representa
oportunidade viavel diante do enfrentamento dos problemas ambientais e do processo de
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compreensdo da complexa interagdo dos aspectos ecoldgicos, politicos, econdmicos e
socioculturais que estdo presentes na questdo ambiental. A partir deste caminho, é possivel
trabalhar primeiramente as demandas ambientais que estdo se sucedendo proxima aos discentes
e posteriormente trilhar caminhos significativos e compreensiveis para as questdes ambientais
de cunho global e que estéo distantes da realidade, mas que também devem ser colocadas em
pauta e discutidas (Layrargues, 1999).

A presenca central de meio ambiente como “Problema” nas respostas dos discentes,
traz consigo uma visdo critica da EA, partindo do pressuposto que para a resolucdo das
problemaéticas € necessario que os individuos tenham atitudes transformadoras que envolva as
distintas dimensbes que fazem parte da sociedade, as pessoas precisam buscar também a
centralidade politica e social que esta por tras das questfes ambientais e comecarem a refletir,
questionar e desenvolver a¢6es individuais e coletivas para que se tenha um ambiente saudavel

para se viver, pois isso € uma questdo de cidadania (Lima, 2009).

Sobre a segunda concepcdo central identificada nas respostas dos discentes que foi
“Projetos”’, para Sauvé (2005), esta concepcdo visa demonstrar um empenho efetivo dos
sujeitos, que acreditam que a cooperacdo e a coletividade séo pecas fundamentais no processo
de cuidado com o meio ambiente, que é um espaco compartilhado e diante desta categoria, a
EA pode promover uma analise critica, visto que defende que a educacdo deve ser voltada para
0 exercicio da cidadania.

Foi possivel notar que os estudantes enfatizaram a relevancia das pessoas terem atitudes
gue promovam o bem-estar coletivo e para que isso ocorra as pessoas devem ter consciéncia e
compreender que se cada individuo fizer o minimo, sera possivel ter um meio ambiente melhor.
Além deste ponto, os discentes mencionaram que as grandes problematicas ambientais que
pairam proximo a eles sao o agronegdcio e o desmatamento provocado pela monocultura,

atividades estas que segundo eles provocam a desvalorizacdo da identidade camponesa.

Nota-se que a ideia de meio ambiente como “Projeto”, estd intrinsecamente ligada as
acOes praticas, 0 que abre espacgos para abordar a EA de carater critico, conforme apontam
Gomes, Valdanha-Neto e Platzer (2015). Para que sejam desenvolvidas praticas de EA que
trabalhem a criticidade dos sujeitos é necessario escutar as experiéncias e os aprendizados
ambientais decorrentes em suas vidas. Os autores ainda destacam que se deve fazer com que as

acOes educativas ndo sejam pensadas e praticadas como uma via de mao unica no sentido de
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prescrever comportamentos, mas sim deve problematizar e edificar conhecimentos e oferecer

possibilidades de atitudes de carater emancipatorio que sejam refletidas no meio que os cerca.

Estabelecendo o olhar para a presenca secundaria das categorias € possivel constatar
que as duas categorias que prevaleceram nas respostas dos estudantes foram: “Lugar em que se
vive” e "Problema". Sobre a ideia de meio ambiente como “Lugar em que se vive”, pode-se
apontar que nesta concepcao estdo presentes os distintos ambitos que fazem parte do cotidiano
dos sujeitos e atraves das interacdes que eles estabelecem com o meio é possivel trabalhar e

desenvolver a consciéncia da responsabilidade ambiental (Sauvé, 2005).

Para os povos residentes do campo, esta concepc¢do de Meio Ambiente ligada ao lugar
em que se Vvive, carrega consigo a questao da territorialidade, aspecto este de grande relevancia
para estes sujeitos, visto que, acredita-se que estes se preocupam com 0 espago que 0S cerca, ja
gue nele estdo entrelacadas vérias atividades da vida cotidiana. Diante disso, pressupde que 0s
sujeitos do campo irdo buscar adotar atitudes que contribuam para a conservagao dos ambientes
que os cercam, pois isso € uma forma de manter viva e resguardada a identidade territorial

camponesa (Luiz; Amaral; Pagno, 2009; Molina; Sousa, 2020).

Diante dos dados obtidos nestes trés questionamentos que foram analisados neste
subcapitulo, pode-se inferir que o grupo de estudantes que participaram deste estudo, possuem
como principal concepcdo de Meio Ambiente & ideia ligado corrente: “Problema”, pois
sobressaiu nas respostas dos alunos da LECampo-UFTM, estando presente tanto na presenca
central como na presenca secundaria. Os estudantes enxergam e destacam a necessidade de
mudancas nos comportamentos dos sujeitos e da relevancia de tomar ac6es de carater coletivo
para minimizar os problemas ambientais que se sucedem proximo as suas residéncias. Esse
contexto analitico reforca que apesar de Sauvé (2005) argumentar que uma concep¢do de Meio
Ambiente como um problema tem uma tendéncia a estar ligada a uma postura pragmatica e
pouco critica da EA, neste estudo entende-se que esses dados, associados ao conjunto de
informacdes encontradas, indicam que essa concepg¢do seja coerente como 0 modo de vida
camponés e esteja alinhada com outros aspectos que indicam uma criticidade e maior
complexidade nas representacdes de meio ambiente encontradas. Esses fatores reforcam
também a necessidade de uma base tedrica e metodoldgica capaz de captar as complexidades e
nuances que perpassam as representacgdes sociais de meio ambiente para o desenvolvimento de

estudos deste tipo.
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7.5 APONTAMENTOS PARA A ACAO DOCENTE EM MEIO AMBIENTE

Como ja mencionado neste estudo, a maior parte dos discentes que participaram desta
pesquisa possuem interesse em atuar como educadores futuramente nas instituicdes escolares
do campo. Este anseio em lecionar é algo de suma importancia, visto que, estes futuros
professores irdo ser pecas fundamentais na construcdo didlogos e conexdes entre as realidades
vivenciadas em suas comunidades e os conteddos que estdo sendo trabalhados dentro das salas
de aulas nas instituic6es de ensino localizadas no campo, de modo a promover um ensino mais
significativo e contextualizado para os alunos. Ponto este que se mostra relevante, pois 0 &mbito
escolar € um espaco, no qual os estudantes camponeses, residentes de comunidades tradicionais
devem compreender um espaco para que seus valores, crencas, saberes e sonhos serdo acolhidos
e ndo silenciados, ou seja, eles precisam ser reconhecidos como sujeitos que trazem consigo
uma bagagem historica e social e terem voz para trazer seus conhecimentos para dentro da sala
de aula (Antunes, 2012; Cordeiro; Reis; Hage, 2011; Lemes; Miranda, 2020; Lima, 2011;
Ovigli, 2014; Rodrigues; Oliveira; Costa, 2020).

Pensando na relacéo que os discentes do curso de licenciatura em Educacdo do Campo
possuem com 0 meio em que vive e levando em consideracdo que estes irdo atuar nas escolas
do campo, foi feita a seguinte indagacéo no questionario: “Como futuro docente, de que modo,
vocé acha que as questdes relacionadas ao meio ambiente e EA podem ser trabalhadas em sala

de aula?”

Para apresentar os principais pontos citados por estes licenciandos, foi realizada uma
leitura detalhada das respostas, estabelecendo uma atencdo maior para os termos que eram
frequentemente mencionados nas respostas e diante das devolutivas dos alunos, foi criado um

esquema (Figura 6).
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Figura 6 - Termos citados nas préaticas ambientais dos futuros docentes

CONSCIENTIZACAO
Atividades
praticas
relacionadas ao ——
Meio Ambiente e
Educacdo

RECUPERACAO, CUIDADO E

Ambiental \.
PRESERVACAO

VALORIZACAO DO
\ TERRITORIO

Fonte: Elaborada pela autora, 2023

Perante a indagacdo realizada na questdo discutida neste capitulo, os estudantes da
LECampo mencionaram que gostariam de trabalhar as tematicas ambientais em suas aulas,
buscando estabelecer uma maior conexdo com o contexto do campo, como se observa nos

excertos abaixo:

Participante 4: “Por meio de métodos que dialoguem com a realidade dos alunos e
de sua comunidade”.

Participante 8: “De varias maneiras... Partindo do principio de que vou trabalhar em
uma escola do campo, com alunos do campo, todas as disciplinas serdo voltadas ao
meio ambiente, desde a gramatica a matematica”.

De acordo com Kashiwagi e Bonafini (2021), quando os docentes buscam trabalhar a
EA nas instituicbes escolares do campo, eles colaboram para que essas tematicas sejam
contextualizadas com os problemas locais daqueles estudantes. Diante desta possibilidade, as
autoras destacam que a EA nas escolas do campo deve ser diferenciada, buscando articular com
as especificidades de cada territorio, localidade, realidade socioambiental- econdémica de cada

comunidade. A esse respeito,
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A construcdo de novos valores e praticas ambientais pode orientar os integrantes do
processo, no caso, os alunos, educadores e comunidade, na constru¢do de uma viséo
ambiental ndo pragmatica nem utilitarista, baseada no uso responsavel e comedida
dos recursos naturais, bem como, numa relagao de respeito ao ambiente, a pluralidade
e adiferenca. A educacdo ambiental pode proporcionar a construcdo de novos saberes,
desde que néo seja vista como algo estanque, mas compreendida como processo que
se constréi a medida que os individuos vao compreendendo a realidade em que vivem
e representando o mundo a sua volta (Klug, 2013, p. 111).

No ambito escolar as abordagens relacionadas as questGes ambientais sdo de suma
relevancia, pois podem propiciar a formacdo de individuos mais preocupados com 0 meio
ambiente, acarretando que eles se reconhecam como parte deste meio e enxerguem 0 quao
necessario é zelar por aquilo que esta ao seu redor. E como aponta Jacobi (2003), ao versar
sobre a Educacdo Ambiental, elucidando que esta é uma peca-chave em promover uma
responsabilidade compartilhada e exerce uma agéo transformadora, uma vez que, envolve todos

0s sujeitos assim como os distintos &mbitos que estdo presentes na sociedade.

Um termo citado pelos académicos que caminhou junto com o contexto do campo foi o
da conscientizacao, para Carvalho e colaboradores (2018) a EA pode auxiliar no sentido de
conscientizacdo permitindo que os alunos compreendam que séo parte integrante do meio que
ele vive e que todas as formas de vida devem ser respeitadas. Por isso, é muito importante que
estas tematicas sejam trabalhadas desde cedo com o0s estudantes, para que assim se torne mais
facil o entendimento da relevancia em cuidar do meio ambiente e quais acdes de cunho
individual e coletivo eles podem adotar para contribuir para auxiliar na manutencdo do

ambiente. Para demonstrar este ponto citado pelos discentes, foi separado duas falas:

Participante 11: “Conscientizar, para formar cidaddos mais compreensivos, mais
atentos aos seus atos.”

Participante 19: “Podemos conscientizar nossos alunos de que sem o meio ambiente
ndo temos chance alguma de sobrevivéncia no planeta. Depois, comegar um projeto
de conservagdo com sucatas.”

Outra atividade citada pelos licenciandos foi relacionado ao desenvolvimento de
atividades préticas, que permitam que o0s alunos sejam sujeitos ativos perante as acles
ambientais e que tragam pontos que contribuam para o processo de reflexdo e tomadas de

atitudes, que sejam refletidas no espago que os cerca.

Sobre a questdo citada no trecho acima, destaca-se que a juncdo de atividades praticas

e a EA pode propiciar uma maior interacdo homem-ambiente, permitindo que os docentes
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trabalhem uma vertente mais critica da EA, com esses alunos aspecto este que permite que estes
compreendam que ambiente é um conjunto de relacBes entre 0s seres vivos e 0S ndo Vivos,
oportunizando também uma assimilacdo destes individuos, em relacdo das problematicas
ambientais ndo podem e nem devem ser tratadas com neutralidade, mas que precisam ser
solucionadas, através da mudanca da relacéo entre a sociedade e natureza (FERREIRA et al.
2019). Para ilustrar este topico é destacado duas falas de participantes:

Participante 7: “Com o contato real com o meio ambiente”.

Participante 13: “De forma pratica”

Outras terminologias citadas pelos licenciandos em relacdo as atividades que desejam
desenvolver foi a de promover acdes relacionadas ao processo de cuidar, recuperar e preservar
0 meio ambiente. Pelas respostas dadas pelos licenciandos que citaram estes termos, foi possivel
perceber que futuros professores irdo buscar trabalhar com seus alunos atividades que se
aproximam de uma EA de carater conservacionista/recursista. De acordo com Sauvé (2005) a
corrente de EA de carater conservacionista/recursista, traz ideias voltadas a conservacdo dos
recursos naturais e da biodiversidade. Ou seja, visam acfes que estejam interligadas a uma
maior preocupagdo com a “administragdo do meio ambiente”, promovendo uma educacio

voltada para a conservacao dos recursos naturais. Para Layrargues e Lima (2014, p. 30):

O conservacionismo e o conservadorismo se fundem porque ao adotarem uma
perspectiva com viés ecoldgico da questdo ambiental perdem de vista as dimensdes
sociais, politicas e culturais indissociaveis de sua génese e dindmica; porque ndo
incorporam as posicdes de classe e as diferentes responsabilidades dos atores sociais
enredados na crise; porque reduzem a complexidade do fendmeno ambiental a uma
mera questdo de inovacdo tecnoldgica e porque, finalmente, acreditam que os
principios do mercado sdo capazes de promover a transicdo no sentido da
sustentabilidade.

Em suma, a EA de carater conservacionista carrega consigo a ideia que através da
transmissdo do conhecimento correto os individuos podem repensar e mudar suas atitudes em
relacdo ao meio ambiente. No entanto, como mencionado pelos autores Layrargues e Lima
(2014), estas alteracbes no comportamento perante as questdes ambientais devem estar
associadas também a transformacéo dos aspectos politicos, econdmicos e sociais que regem a
sociedade, para que desse modo seja possivel ter mudangas significativas na postura adotada

para enfrentar as problematicas ambientais.
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Para alguns discentes que participaram da pesquisa, um ponto que deve ser abordado
em suas atividades é o desenvolvimento com seus futuros alunos de a¢fes que contribuam para
uma maior valorizacdo do ambiente em que vivem, promovendo um contato mais direto com
este meio, ouvindo o que os estudantes tém a dizer a respeito dos problemas ambientais que 0s

rodeiam. Para ilustrar este ponto é apresentado a seguinte fala:

Participante 23: “Precisamos trabalhar falando para nossos alunos sobre a
valorizacdo do territorio onde ele mora o quanto é rico o cerrado, muitos professores
desvaloriza muito o campo e colocar que é um lugar de atraso e que se vocé ndo
estudar vocé vai trabalhar que nem seu pai na enxada a educagdo do campo veio para
mostrar que podemos morar no campo estudar e permanecer nele tendo em vista que
0 campo tem muita riqueza tem os nossos saberes tradicionais”.

Acdes que busquem valorizacdo do territorio destes povos se mostram pertinentes.
Como mencionado por Sauvé (2005) o meio que 0s povos tradicionais vivem é um espaco que
é responsavel por auxiliar na construcdo das identidades destes individuos, estando relacionado
também as suas lutas, seus pensamentos, ideologias, dentre outros aspectos que formam a
individualidade de cada ser humano, mas também aonde estao presentes o0s aspectos coletivos
de um grupo, ou seja, muitas vezes as perdas e devastagdes ambientais prejudicam a natureza

mas também realizam um extravio cultural destes sujeitos.

Os povos que residentes nas comunidades tradicionais sdo detentores de um grande
conhecimento em relacdo ao meio ambiente, pois é através dele que estes tiram seus sustentos,
realizam seus rituais, produzem medicamentos, dentre outras acfes. Nota-se que perante esta
constante modificacdo do meio, estd cada vez mais dificil salvaguardar estes ricos saberes e

culturas.

Outro ponto de destaque observado nas respostas foi em relacdo aos licenciandos que ja
optaram ou irdo escolher a area de conhecimento da matematica, que apontaram a relevancia
de trabalhar estas duas tematicas (Matematica + Educacdo Ambiental). Para contextualizar esta

questdo foi separada a fala de um aluno desta area de conhecimento:

Participante 10: “Por eu ser da matematica acho mais dificil trabalhar a tematica,
mas pensando na semana do meio ambiente em que todos os professores trabalham
com a temética, eu aproveitaria para relacionar conhecimentos que aprendi na
disciplina de ecologia e leva-los para sala de aula articulando de alguma maneira com
a matematica.
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Segundo Leite, Ferreira e Scrich (2009), a temética ambiental pode fornecer diversos
dados e estimativas, 0 que traz elementos que viabilizam que os alunos analisem problemas,
criem hipoteses, aspectos estes que permitem uma matematica mais contextualizada e
significativa. Machado (2013), aponta que a EA ¢ interdisciplinar e sistémica e pode estar
presente em todas as disciplinas, inclusive deve ser abordada na comunidade em que esta
inserida. A autora destaca que a EA ao ser trabalhada na escola, gera uma maior socializacao,
enriquece a construcdo de conhecimentos, promovendo assim, 0 senso critico na resolugdo dos
problemas ambientais. De acordo com Gdes-Silva (p. 62, 2015) as questdes ambientais podem

ser trabalhadas em Matematica:

[...] através da organizacdo de um trabalho interdisciplinar em que a disciplina esteja
inserida, assim como se referem os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental e Médio. No documento, ha o estudo detalhado das grandes questfes do
meio ambiente — poluicdo, desmatamento, limites para uso dos recursos naturais,
sustentabilidade, desperdicio, camada de 0z6nio — e pressupde-se que o aluno tenha
construido determinados conceitos matematicos (areas, volumes, proporcionalidade,
etc.) e procedimentos (coleta, organizacdo, interpretacdo de dados estatisticos,
formulacéo de hipédteses, realizacdo de calculos, modelagem, préatica da argumentacéo
etc.).

Através dos pontos citados no decorrer deste subcapitulo, torna-se necessario destacar
que a EA carrega consigo a questdo da interdisciplinaridade, uma vez que, ela abre caminhos
para uma melhor compreenséo a respeito da relacdo que o homem estabelece com a natureza,
instituindo deste modo um dialogo entre diversos saberes e se caracterizando como uma pratica
que permite integrar o ensino de ciéncias com o0s conhecimentos de carater ndo académico
(Andreoli; Anacleto, 2006).

Diante dos fatos expostos, nota-se o0 quanto € significativo, que os curriculos escolares
tragam experiéncias, que permitam discutir sobre a Educacdo Ambiental e que oferecam
espacos para que os alunos expressem 0s conhecimentos que ja detém, oportunizando momento

de discusséo e acdes que podem ser desenvolvidas para trabalhar sobre as pautas ambientais.

Para o trabalho da Educagdo Ambiental no contexto escolar é preciso uma
reestruturagdo curricular, que deixe um pouco de lado abordagens de carater reducionistas, e
que verse sobre tematicas que instiguem os individuos a agirem de forma a preservar o
ambiente, destacando também que é de suma importancia que as grandes corporacdes

modifiquem seus meios de producdo que exploram e debilitam o meio. Cuidar do que esta em
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nossa volta, € uma responsabilidade ndo apenas individual, mas sim de todos os grupos que

estéo presentes na sociedade (Branco; Royer; Branco, 2018).

Destaca-se, ainda, que as tematicas ambientais em territorio brasileiro ainda necessitam
de uma certa maturidade e expressdo social, para que consiga promover modificacdes
significativas nos estudantes. Se mostra necessario mais estudos e debates acerca destes temas,
além do desenvolvimento de atividades de carater interdisciplinar que abordem sobre a EA,
para que seja fortalecida e mais bem compreendida. Desta forma, para que a EA escolar consiga
promover um aprendizado significativo, é necessario entender que as sociedades se modifiquem
e passam por transformacdes culturais ao longo do tempo, fato este que se torna fundamental
ao pensar e repensar sobre o que se quer trabalhar dentro das unidades escolares (Valdanha
Neto, 2019).

Desta forma, é de suma relevancia que estes futuros professores do campo procurem
meios para apreciar 0s conhecimentos que os alunos possuem sobre o0 meio que estéo inseridos
e que desenvolvam a¢des ambientais que promovam uma abertura para 0s didlogos, uma visdo
mais critica voltada para os acontecimentos no meio ambiente que de um certo modo provoca
mudancas na dindmica do meio ambiente. Trabalhando estes pontos, acredita-se que sera
possivel ter uma melhor compreensdo sobre as questdes ambientais que ocorrem diariamente

na dimens&o local, regional e global.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa objetivou compreender quais sao as representagdes sociais de Meio
Ambiente dos académicos do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade
Federal do Triangulo Mineiro (UFTM).

Por intermédio deste estudo, foi possivel identificar se sucede os engajamento dos
discentes com as questdes ambientais, se eles ja tiveram contato com projetos relacionados a
esta tematica, assim como também se durante a graduacdo em licenciatura em Educacdo do
Campo da UFTM, cursaram componentes curriculares, que contribuiram de um certo modo
para a ampliacdo da bagagem de conhecimento dos educandos, em relacdo a aquisicdo de
informacBes e na tomada de atitudes e decisdes perante as problematicas ambientais que

ocorrem nas mais distintas dimensoes.

Através dos relatos fornecidos pelos estudantes, constatou-se que no decorrer da
graduacdo de Licenciatura em Educagdo do Campo da UFTM, os discentes tiveram contato
com determinados componentes curriculares que contribuiram para um melhor entendimento
sobre a dindmica do meio ambiente, ressaltando que nele esta presente uma rede que interliga
todas as formas de vidas. Diante dos relatos dos discentes, acredita-se que as abordagens
utilizadas nestas disciplinas, permitiram aos académicos uma maior reflexdo sobre a
necessidade de estabelecer um equilibrio entre o desenvolvimento econémico que regem a
sociedade e a utilizacdo dos recursos naturais, uma vez que, eles vislumbram que encontrando
a constancia entre estes dois aspectos mencionados, sera possivel minimizar os danos que a

geracdo atual e a futura podem vim a sofrer com este ritmo de degradacdo do meio ambiente.

Em relacdo as representacdes sociais dos discentes foi possivel observar que os
componentes que constituiram o ndcleo central, sendo eles: Cuidar, Preservar e Vida, fornecer
aspectos que demonstram que os discentes reconhecem que 0s seres humanos para saciar as
suas necessidades, estdo utilizando de forma indevida e invasiva 0S recursos naturais,
comprometendo o bem-estar e a continuidade de todas as formas de vida, por isso eles apontam
a primordialidade de despertar um sentimento de cuidado e preservagdo com 0 meio para que
deste modo todas as formas de vida que compartilham estes ambientes ndo sejam acometidas

com a devastacéo.

Como ja ressaltado durante as discussoes deste trabalho, acredita-se que este sentimento

de cuidado e preservacdo com o meio ambiente, deve estar atrelado a ado¢ao de um pensamento,
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postura e acOes de carater critico, para que deste modo seja possivel tracar um caminho que
tragam a possibilidade de mudancas frente as questdes ambientais. Sobre tal aspecto a Educacgéo
Ambiental mostra-se como uma grande articuladora, pois ela tem potencial para exercer acdes
transformadoras na vida das pessoas, sendo responsavel por promover uma responsabilidade
compartilhada, na qual esteja envolvida todos os individuos assim como diversos coletivos que

estéo presentes na sociedade (Jacobi, 2003).

A EA permite que cada sujeito seja a peca principal do seu processo de aprendizagem,
colocando estes seres como agentes criticos e reflexivos, propiciando deste modo, a percepgéo
das principais problematicas ambientais que os cerca e assim consequentemente instigando
estes individuos a pensarem possiveis solu¢fes para amenizar os impactos no meio ambiente
(Ross; Becker, 2012).

Estabelecendo uma andlise geral, em relacdo as devolutivas fornecidas pelos discentes,
sobre suas representacOes sociais de meio ambiente, notou-se que em suas respostas eles
buscam colocar o ser humano como parte do meio, fato este que evidencia que as RS deste
publico-alvo carregam consigo uma Optica globalizante do que seria meio ambiente.

Para Krummenauer e Basso (2022) quando os individuos apresentam esta visdo
globalizante, eles reconhecem que as relagdes que os seres humanos estabelecem com o meio
sdo marcadas por um sentimento de reciprocidade. Estes autores apontam que este tipo de visdo
oferece subsidios para que a Educacdo Ambiental, possa ser trabalhada numa perspectiva que
utilize atividades que promovam a participacao social, viabilizando um debate com participacéo
da comunidade local, abrindo espaco para uma discussdo fomentada pela reflexdo e criticidade
sobre as probleméticas ambientais que pairam sobre a realidade local, acredita-se que este
movimento possibilitara que a comunidade adote uma participacdo ativa em relacdo as estas
questdes e que 0s sujeitos deixem de ser apenas receptores de informacg6es sobre as tematicas
ambientais.

Neste estudo, as concepcdes de meio ambiente que sobressairam entre os licenciandos
foram: “Problema”, que ocupou a centralidade das respostas e “Lugar que se vive” sendo a
secundaria. Analisando as respostas dos estudantes inferiu-se que os académicos buscaram
ressaltar os problemas que atingem o lugar que eles vivem e que acabam comprometendo
determinadas ac¢des realizadas por estes, por este motivo eles adotam um posicionamento critico
e reflexivo ao relatarem questdes ambientais que estdo presentes e acometem as localidades que

eles vivem.
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Como mencionado ao trazer ambas concepcdes, 0s estudantes narram as perspectivas
ligadas ao seu ambiente local, uma vez que, buscaram evidenciar as problematicas ambientais
que enfrentam dentro dos seus respectivos contextos. Sobre este quesito Layrargues (1999),
aponta uma contribuicdo deste movimento, versando que colocar em pauta a resolugdo de
problemas ambientais locais, apresenta um aspecto assertivo, pois diminui a lacuna existente
entre a percepcdo dos problemas locais em relagdo aos globais, ressaltando que é indispensavel
que os individuos participem da organizacdo e gestdo do seu ambiente de vida cotidiano e que
reflitam e adotem estratégias para que os problemas ambientais locais sejam amenizados e

solucionados.

Diante dos dados fomentados neste estudo, enxerga-se que os licenciandos que
aceitaram participar desta pesquisa serdo fundamentais para propiciar aos estudantes das
instituicbes de ensino localizadas no campo, que eles compreendam a complexidade e
singularidade do meio natural, uma vez, que os participantes destes estudos serdo os futuros
docentes destas escolas. Sobre este ponto, acredita-se que com estes educadores em formagéo
trabalhando no campo, buscaréo realizar uma abordagem significativa e contextualizada sobre

0s problemas ambientais.

Em relagdo a transmissdo de um saber contextualizado e expressivo, conforme relatado
acima, pode-se destacar que estes académicos almejam colocar em discussdo as pautas
ambientais, de modo que seus futuros alunos, estabelecam um contato mais préximo do
contexto do campo, através de execucdo de atividades que promovam atitudes praticas, maior
valorizagdo do espaco, propiciando assim que os alunos adotem a¢des que sejam refletidas no

cuidado com 0 meio que 0s cerca.

Acredita-se, que realizar uma abordagem das questdes ambientais e buscar trabalha-las
no contexto do campo, fara com que os estudantes desta localidade tenham vozes, para narrarem
os problemas que enfrentam em suas comunidades, ja que estes possuem uma estreita e forte
relacdo com o meio ambiente, uma vez que, eles evidenciam que reconhecem que este é
responsavel por fornecer os elementos essenciais a vida e 0s recursos necessarios para que seja
possivel realizar distintas e diversas atividades, como exemplo podemos citar a agricultura
familiar, que € uma forte atividade econdmica realizada por estes sujeitos e que muitas vezes é

passada de geracdo para geracdo mantendo a cultura de um povo.

Levando em conta esta pesquisa, compreende-se que a Educacdo Ambiental oferece aos

individuos distintos caminhos para eles possam perceber, entender e se posicionar diante da
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gravidade dos problemas ambientais a curto e ao longo prazo. Acredita-se que o elo
estabelecido entre a educacdo ambiental e a educacdo do campo, oportuniza e possibilita
grandes contribuicbes, sendo uma delas o processo de integracdo de saberes e
interculturalidade, uma vez que, as abordagens que trabalham estes dois eixos tematicos de
forma conjunta, acaba abrindo espago para criticidade e didlogo, em relagdo aos fatores
ambientais que afetam a sua comunidade e muitas vezes a identidade e a cultura que foram

construidas por um povo.

Desta forma, considera-se que a realizacdo desta pesquisa, permitiu que os estudantes
estabelecessem um olhar mais minucioso e atencioso em relagdo ao ambiente que 0s cerca, pois
através das suas devolutivas observou-se que eles apresentaram um sentimento de preocupacgao
e necessidade de cuidados com o meio, fazendo com que eles refletissem sobre como ja foi,
como é e como sera o cendrio natural do qual eles fazem parte, se ao decorrer do tempo 0 meio
em que vivem enfrentou grandes modificagdes e como as a¢des humanas estéo sendo refletidas
neste ambiente. Este aspecto contribui para que os individuos ponderem sobre o
posicionamento adequado para resolucdo dos problemas identificados e busquem caminhos

para a manutencdo e conservacdo do meio em que vivem.

Compreendem-se que a aquisicdo do saber acerca das questdes ambientais séo pecas
fundamentais no processo de construcdo de um cidaddo, que esteja comprometido a buscar
solugdes e atuar perante os problemas ambientais. Diante deste ponto os estudos realizados sob
a lente tedrica da RS, permite conhecer e interpretar qual a visao de cunho individual e coletivo
os individuos demonstram em relacdo a tematica ambiental, movimento este que permite

vislumbrar quais s&o os seus ideologias e posicionamentos sobre esta questao.

Enxerga-se que o desenvolvimento de estudos desta natureza possibilita um maior
entendimento sobre a importancia que os discentes da LeCampo atribuem ao meio ambiente,
assim como também quais elementos estdo relacionados a esta terminologia, quais sdo as
problematicas ambientais locais, quais acOes/atitudes eles julgam necessarias para um meio
ambiente melhor, abrindo espaco para que reflitam sobre as préaticas futuras que desejam ter na

atuacdo docente ao abordarem com os seus alunos a teméatica ambiental.
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