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RESUMO

Ha uma constante reformulacdo nos cursos de formacdo de professores nas
InstituicGes de Ensino Superior no Brasil, neste sentido, os documentos normativos
base para esta formagéo tem um papel central nas narrativas acerca do tema, sendo
definidas atribuicbes e o papel do educador, valorizacdo de carreira, condi¢cdes de
trabalho, conforme é estabelecido na Resolucdo do Conselho Nacional de Educacao
(CNE)/CP n.° 2/2015 que apresenta as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para
a Formacéao inicial e continuada de Professores da Educacéo Bésica. Considerando-
se o processo de formacdo proposto, essa pesquisa se estabelece em torno da
tematica "curriculo de formacdo de professores” e "conhecimento", seguido da
influéncia das diretrizes na elaboracdo desses curriculos. Assim, mais
especificamente pretendemos compreender quais sdo 0s conhecimentos para a
docéncia que se mostram no curriculo prescrito do curso de Licenciatura em Quimica
e se dialogam com as DCN até entdo publicadas. Neste sentido, buscamos 1)
Identificar as categorias de base de conhecimento nas ementas das disciplinas do
curso de Licenciatura em Quimica, UFTM Universidade Federal do Triangulo Mineiro,
campus Uberaba/MG e 2) Analisar as ementas das disciplinas indicando os possiveis
desafios, limitagcdes e/ou lacunas para formacao inicial de professores de Quimica.
Nesse sentido, a presente investigacdo segue uma abordagem qualitativa em que as
analises dos documentos da Resolucdo n.° 2/2015 foram realizadas por meio da
Andlise de Conteudo conforme descrito por Moraes (1999). A partir dos resultados
obtidos apds anélise conseguimos observar o conhecimento nos curriculos que se
mostra nas diretrizes curriculares nacionais por meio das categorias emergentes, e
assim, foi possivel identificar sua relagdo com as ementas da Licenciatura em Quimica
da UFTM, campus Uberaba/MG. Além disso, conseguimos observar os elementos que
constituem essa resolucéo, e identificar as principais deliberacdes nesse documento
sobre a formacao inicial e que foram incorporados no curriculo doe curso. Espera-se
a partir dos resultados promover debates acerca da formacao inicial de professores
de quimica. Além disso, almejamos fomentar novas pesquisas e discussées proficuas
em direcdo a melhoria do ensino na Educacéo Superior.

Palavras-chave: Curriculo. Conhecimento. Formacao. Professor. Quimica.



ABSTRACT

There is a constant reformulation of teacher training courses in Higher Education
Institutions in Brazil, in this sense, the normative base documents for this training have
a central role in the narratives on the subject, defining attributions and the role of the
educator, career enhancement , working conditions, as established in the Resolucéo
do Conselho Nacional de Educacédo (CNE)/CP no. 2/2015 that presents the Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) for the initial and continued training of Basic Education
Teachers. Considering the proposed training process, this research is established
around the theme "teacher training curriculum” and "knowledge", followed by the
influence of guidelines in the elaboration of these curricula. Thus, more specifically, we
intend to understand what knowledge for teaching is shown in the prescribed
curriculum of the Degree in Chemistry and dialogues with the DCN published until then.
In this sense, we seek to 1) Identify the categories of knowledge base in the syllabi of
the disciplines of the Degree in Chemistry, UFTM Universidade Federal do Triangulo
Mineiro, campus Uberaba/MG and 2) Analyze the syllabi of the disciplines, indicating
the possible challenges, limitations and /or gaps for initial training of Chemistry
teachers. In this sense, the present investigation follows a qualitative approach in
which the analyzes of the documents of Resolution n.° 2/2015 were carried out through
Content Analysis as described by Moraes (1999). From the results obtained after
analysis, we were able to observe the knowledge in the curricula that is shown in the
national curriculum guidelines through the emerging categories, and thus, it was
possible to identify its relationship with the syllabi of the Degree in Chemistry at UFTM,
campus Uberaba/MG. In addition, we were able to observe the elements that constitute
this resolution and identify the main deliberations in that document about initial training
and that were incorporated into the course curriculum. It is expected from the results
to promote debates about the initial training of chemistry teachers. In addition, we aim
to encourage new research and fruitful discussions towards the improvement of
teaching in Higher Education.

Keywords: Curriculum. Knowledge. Training. Teacher. Chemistry.
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1 APRESENTACAO

Durante a minha trajetoria formativa passei por diversas instituicdes de ensino
publico, sendo que em algumas guardo memoaria afetiva de lar. Meu primeiro contato
com uma instituicdo educacional foi aos trés meses de idade no Centro de Educacéo
Infantil (CEI) Dirce Barros Lelis Dona — que se trata de uma Creche Publica Municipal.
Pasme, a idade esta correta, ndo é engano! Baseando-me no relato de minha méae
gue hoje observa o filho formado, tendo consciéncia do quanto o cenario de deixar o
filho com trés meses em uma creche a posicionou em lugar de culpa naquele
momento, em virtude do seu compromisso em me suster, adicionando mais duas
filhas, sozinha e ndo possuir uma rede de apoio onde pudéssemos ser cuidados
durante o exercicio de suas responsabilidades como chefe de familia, consigo hoje
identificar com clareza que esta vivéncia adicionada de outros fatores de valores
familiares implicaram em ganhos significativos de aprendizados e configuraram o meu

melhor entendimento de mundo.

Em seguida, estudei na Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF)
Francisco Gomes de Souza, alocada no centro da cidade de Guaira-SP, na época era
uma escola muito concorrida e de referéncia local. La permaneci até dez anos de
idade aprendendo desde fenbmenos da natureza a escrita e leitura. Embora com
pouca idade, observei que para adquirir conhecimento ndo seria nada facil, tive que
me desenvolver pessoalmente e me deslocar a pé sozinho até a minha casa no Bairro
Vila Aparecida (periferia), o que configura aproximadamente 2km, estando exposto a
condicdes climaticas e condi¢des diversas. Dessa maneira, essa experiéncia durante
0s percursos de ida e volta a escola — enxergava a diferenca entre as casas e as
formas das pessoas se comportarem na regido central da minha cidade e onde eu

morava — foi nutrindo cada vez mais minha vontade de melhorar minha realidade.

Destaco aqui a SOGUBE (Sociedade Guairense de Beneficéncia)
caracterizada como instituto voltado a pessoas em vulnerabilidade social sem fins
lucrativos; o S.0.S. (Servico de Obras Sociais) projeto municipal de Guaira-SP que
visa trabalhar com o acompanhamento familiar em reuniées e grupos acerca de
orientacdes sobre aspectos da sexualidade e afetividade, violéncia, cidadania e

direitos, orientacdo profissional, educacdo ambiental e outros; onde foram



desenvolvidas diversas amizades e realizei interface com diferentes profissionais que
corroboraram para a amplificacdo meu pensamento, consequentemente
reconfigurando minha identidade. Além disso, as escolas Enoch Garcia Leal, onde
cursei o Ensino Fundamental e Dalva Lellis Garcia Prado, ambas escolas publicas
estaduais localizadas na regido periférica de Guaira-SP, possuem um estigma social
de “formar marginais”. Nesses espacos, tive a oportunidade de participar de diferentes

ambientes formativos (pessoal e profissional) e acumular vivéncias e aprendizado.

No Ensino Fundamental, guiado pela consciéncia social presente em minha
realidade, ndo havia muito interesse em estudar e sim: havia o propdésito de adquirir
um emprego para conseguir ajudar a minha familia e as pessoas que estavam ao meu
redor. Nesse sentido, dentro da instituicho SOGUBE, prestei um processo seletivo
para o SENAI (Servico Nacional de Aprendizagem Industrial), onde fui selecionado
pela industria Usina Colorado (do grupo Colorado?!) para o Curso de Mecanica
Industrial, onde ofertavam uma “bolsa custeio”, um auxilio financeiro que durou dois

anos.

Ao ingressar nesse curso, ja no final do primeiro ano do Ensino Médio houve a
minha transicao para o ensino noturno, para conseguir conciliar as atividades do curso
gue eram divididas em atividades teodricas e a pratica (na industria) e os estudos do
Ensino Médio. Nos diversos espacos frequentados foi possivel me conectar com
outros professores, com os quais, os dialogos promoveram um “despertar” partindo
do desafio de conciliar os estudos com o trabalho, 0 que trouxe pensamentos
guestionadores ao identificar a pobreza de opcdes por estudar, considerando que
todos ao meu redor viviam na mesma regido que eu e possuiam baixo acesso

econdmico, o que justifica a taxa de desisténcia entre os alunos do curso.

Assim, estudar para ter uma ascensao social, acabava sendo deixado de lado.
Tal situacdo me contrariou e logo no primeiro semestre que vivenciei essa realidade,
busquei pensar em como quebrar essas “correntes sociais” e percorrer caminhos que

ninguém da minha familia houvera percorrido. Como ser operario nas industrias ja era

1 O Grupo Colorado é um dos maiores grupos econémicos brasileiros do setor agroindustrial. Esta presente e
produz em duas regiées do Brasil. A histéria do Grupo Colorado funde-se com o desenvolvimento da moderna
agricultura brasileira. Disponivel em: https://www.colorado.com.br/institucional/. Acesso em: 04/01/2022.

2 Bolsas do SENAI integrais estdo disponiveis nos cursos de aprendizagem industrial e técnico. Disponivel em:
https://sp.senai.br/bolsas-de-estudo/. Acesso em: 04/01/2022.



algo consolidado, decidi que queria estudar, ndo sabia o que, tampouco como alcar
este voo. Foi nesse momento, que surgiu uma figura em comum durante todo esse
meu percurso nessas instituicdes, os professores Alex Ferreira dos Santos (professor
de Historia), Paulo Rogério Lago (professor de Quimica), Reinaldo Silva (Professor de
Artes), e Reinaldo Rodrigues (Professor de Filosofia), aos quais devo minha gratidédo
e estimada admiracao. Eles estiveram presentes nos diferentes espacos participando
das orientacdes e da minha formacéo, dado o papel desses profissionais naquele
contexto que estava vivenciando e refletindo sobre tudo que estava acontecendo na
minha vida, percebi que poderia contribuir de alguma forma com as pessoas da minha

regido ou que estivessem ao meu entorno se me tornasse esse profissional.

J& querendo, naquele momento, ser professor e entrar no ensino superior
publico, intensifiquei minha preparacdo para suprir o déficit que havia nas distintas
areas do conhecimento. Assim, realizava minhas obrigacdes enquanto profissional e
estudante, nas horas vagas me preparava para ingressar na universidade, pois as
horas de estudo que cumpria na escola basica contraditoriamente ndo contribuiam
para essa finalidade, causando a desconfortavel sensa¢cédo de nao aproveitamento do
tempo estudantil. E como eventualmente ndo havia aula as sextas-feiras, eu
aproveitava para intensificar meus estudos, cenario este que se autojustificava porque
os alunos eram predominantemente trabalhadores e nao pretendiam dar continuidade
aos estudos (situacao essa que determinava o que o professor ensinava). Outro ponto
de destaque era a auséncia de professores, ou seja, faltavam com frequéncia, o que
ja havia virado rotina na escola. Em sintese, o fato era que muitos estavam ali para
cumprir a carga horaria com a finalidade de obter apenas o certificado de concluséo

do Ensino Médio.

Naquele contexto, surgiu na figura do professor de Quimica Paulo Rogério Lago
um suporte imprescindivel para maior absorcédo de conhecimento, o qual me ajudava
muito tirando duvidas de Biologia, de Fisica, de Quimica e das areas de humanas
(quando possivel). Ele me conduziu a pensar em Quimica levando em consideracao
a realidade social, me orientando para que eu pudesse atingir meu objetivo pessoal
de entrar na Universidade. Dessa forma, dada influéncia positiva, escolhi ser professor

de Quimica também.



Com isso prestei o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) e diferentes
vestibulares estaduais e federais (com resultados positivos na maioria deles). Em
2016, ingressei na UFTM, Campus Uberaba-MG, no Curso de Licenciatura em
Quimica. Para ter condi¢des de estudar fora da minha cidade de origem, j& no primeiro
semestre, ingressei no Programa de Educagéo Tutorial (PET3) Conexdes de Saberes
Ciéncias da Natureza e Matematica, o qual oferta uma bolsa e, além disso, era voltado
a alunos de escola publica e em vulnerabilidade social. O PET foi um dos principais
motivos para que eu conseguisse permanecer estudando na UFTM e pelo fato desse
programa ser destinado a pessoas com origem proxima a minha foi motivador para

mim.

Meu primeiro estranhamento, logo na primeira semana de estudos na
universidade, foi que a maioria dos alunos ndo eram negros, o que difere da minha
realidade na educacado basica. Também percebi uma barreira sociocultural, pois as
pessoas se relacionavam entre si de maneira formal, com um vocabulario diferente do
que vivenciei em minha trajetoria até entdo. Além disso, a maioria das pessoas vieram
de uma trajetéria de cursinho preparatério, ou de técnico em Quimica, algumas
haviam estudado em escolas particulares com diferentes cursos de linguas e me

lembro que poucos, assim como eu, haviam vindo de instituicdes publicas.

N&o sendo diferente da maioria dos alunos que eram de escola publica, a
disciplina de “Matematica” e aquelas que a possuiam como prerrequisito, foram as
gue mais me exigiam estudos. Isso porque ndo havia conhecimentos prévios a serem
acessados; assim, essa dificuldade, essa falta de referéncia e a caréncia a quem
recorrer na familia ou amigo préximo, somada a indiferenca dos professores dessas
matérias, me exigiu um esforco descomunal para lograr os objetivos dessas
disciplinas. Diferentemente das disciplinas que envolviam “Matematica”, as disciplinas
de Ensino possuiam um perfil de professores que em geral se opunham a essa pratica
de ensino-aprendizagem da indiferenca. Muitos professores dessas disciplinas se
posicionavam com a aprendizagem dos estudantes e empregavam metodologias e

atividades que priorizavam o debate. Consigo identificar que esta dinamica contribuiu

3 O PET é desenvolvido por grupos de estudantes, com tutoria de um docente, organizados a partir de formagdes
em nivel de graduacéo nas InstituicGes de Ensino Superior do Pais orientados pelo principio da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo e da educacao tutorial. Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/pet. Acesso em:
04/01/2022.



muito para minha formacdo e me fez aproximar dessa area a fim de desenvolver

pesquisas.

Levando em consideracdo a minha relacao histérica com a profissédo docente,
e, com esse novo cenario da universidade no curso de formagdo de professores em
Quimica, busquei por espacos que possuiam a area de formacdo de professores
como centralidade nas discussfes, justamente por ser uma tematica que me instiga a
estudar e investigar. Dessa maneira, participei e fagco parte de grupos como Grupo de
Estudos e Pesquisas sobre Formac&o Etica do Professor (FEP), Grupo de Estudo e
Pesquisa em Educacéo e Cultura (GEPEDUC) e Grupo de Estudo e Pesquisa sobre
Formacéao de Professores e Ensino de Ciéncias (FORPEC). Minha participacdo nos
referidos grupos proporcionou oportunidades diferentes tanto na minha vida

académica, quanto na minha vida pessoal.

Além desses espacos de aprendizagem que compartilhei com outros membros
da universidade durante a formacao, tive a oportunidade de participar do Programa
Mobilidade Académica Paulo Freire na Universidade Pedagé6gica Nacional* (UPN) na
Colémbia, Bogota, na condicdo de bolsista pela Organizacdo dos Estados Ibero-
americanos para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (OEI) participando de semilleros
como o grupo Alternaciencias e EduqVersa que me proporcionaram novos olhares
para a maneira gue investigamos no campo educacional e em como lidamos com a

investigagéo na academia.

No ano de 2021, me formei em Licenciatura em Quimica. Atualmente, leciono
na escola Estadual de Ensino Integral (E.E.E.l) Enoch Garcia Leal, onde outrora fui
estudante e enxergo hoje como profissional a importancia que o professor tem na vida
do estudante. No mesmo ano, tive meu ingresso no programa de Mestrado em
Educacédo em Ciéncias e Matematica da UFTM, sentindo a importancia que existe na
busca por conhecimento e necessidade de estar atualizado, requisito este inerente a

minha profissao.

4 O Programa de Mobilidade Paulo Freire oferece uma vaga em processo seletivo para bolsista dos cursos de
Licenciatura, regularmente matriculado na UFTM. O Programa, coordenado pela Organizacdo de Estados Ibero-
americanos — OEIl, tem como finalidade possibilitar a mobilidade de estudantes universitarios em cursos de
formacéo de professores, por meio de acordos de cooperacao entre governos ibero-americanos e instituicées de
educacdo superior dos paises envolvidos no programa. Disponivel em: https://www.uftm.edu.br/ultimas-
noticias/1145-aberto-processo-seletivo-para-bolsista-dos-cursos-de-licenciatura-para-o-programa-de-mobilidade-
paulo-freire. Acesso em: 04/01/2022.



Assim, optei por desenvolver minha investigacdo e meu trabalho de
Dissertacdo de Mestrado junto ao Grupo FORPEC. De tal modo, enveredei esta
pesquisa, principalmente junto a minha orientadora Janaina Farias de Ornellas que
me permitiu aprofundar mais especificamente nos debates, inquietagcdes e apontou
caminhos e descaminhos que estavam presentes nas pesquisas e estudos sobre a
formacéao de licenciandos em Quimica. Portanto, a op¢ao para a escrita deste trabalho
sera feita no plural “nés”, visto que esta Dissertacdo é uma pesquisa que vem de um
conjunto de vivéncias, experiéncias e de trocas entre a orientadora e eu e entre o
grupo, ou seja, € resultado de muitas interlocu¢des. O meu Trabalho de Concluséo de
Curso versou sobre o tema “Conhecimento que se mostra nas diretrizes curriculares
nacionais: sua relacdo com as ementas da Licenciatura em Quimica da UFTM,

Campus Uberaba”, o qual sera aprofundado na presente dissertagéo.



2 INTRODUCAO

Ha uma constante reformulacdo nos cursos de formacao de professores nas
Instituicbes de Ensino Superior no Brasil, neste sentido, os documentos normativos
base para esta formacéo tem um papel central nas narrativas acerca do tema, sendo
definidas atribuicbes e o papel do educador, valorizacdo de carreira, condi¢cdes de
trabalho, conforme é estabelecido na Resolucdo do Conselho Nacional de Educacao
(CNE)/CP n.° 2/2015 que apresenta as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para

a Formacao inicial e continuada de Professores da Educacédo Bésica.

Considerando-se o processo de formacdo proposto, essa pesquisa se
estabelece em torno da temética "curriculo de formacdo de professores" e

"conhecimento”, seguido da influéncia das diretrizes na elaboracdo desses curriculos.

Assim, nossa pergunta, configura-se “O que é isto: quais sdo os conhecimentos
para a docéncia que se mostram no curriculo prescrito do curso de Licenciatura em
Quimica da UFTM Campus Uberaba tais conhecimentos dialogam com a Resolucéo
CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015?”. Buscamos identificar o conhecimento que se
mostra na Resolucdo n.° 2, de 1° de julho de 2015 e nas ementas do curso de
Licenciatura em Quimica da UFTM, Campus Uberaba. Mais especificamente

pretendemos:

1) Analisar se as categorias de base de conhecimento elaboradas na DCN
subsidiam a elaboracdo das ementas das disciplinas do curso de Licenciatura
em Quimica, UFTM Campus Uberaba.

2) Indicar os possiveis desafios, limitacdes e lacunas para a formacao inicial dos
professores de Quimica formados pela UFTM.

O material de investigacao desta pesquisa se pauta na Resolugcédo do Conselho
Nacional de Educacao n.° 2/2015 que apresenta as diretrizes para a formacao inicial
e continuada de professores, impactando na estrutura e organizagdo dos cursos
superiores responsaveis pela formacdo desses profissionais, sobretudo quanto a
estrutura e organizacdo para a formacao de professores, além de afetar a educacao
basica. Em vista disso, consideramos que o conhecimento € uma das palavras dentre
outras que estao presentes na formacao inicial de professores que sao importantes e

gue merecem atencao, ao considerarmos que o conhecimento é parte fundante (pilar)



para o desenvolvimento do professor. Por isso, torna-se importante colocar luz a esta
palavra, com a intencdo de compreender o que € o conhecimento na atuacdo do

professor de Quimica.

A vista disto, essa investigacao teve como foco o conhecimento que se mostra
no documento legal, uma vez que esta presente no curriculo prescrito de formacgao
inicial de professores no curso de Licenciatura em Quimica da UFTM, Campus
Uberaba, mais especificamente nas ementas das disciplinas. A sele¢cdo do curso de
Licenciatura em Quimica da UFTM, especificamente no campus Uberaba, se deu a
partir da vivéncia pessoal do autor que em seu processo formativo identificou
necessidades de melhorias no curriculo. Neste sentido, optou-se em focar na

resolucdo de 2015.

Para atingir nossos objetivos este texto esta construido em 05 secdes e as

consideracdes finais.

Na secado 01 apresentamos o historico do curso de Licenciatura em Quimica da
UFTM, Campus Uberaba. Mostramos os documentos legais que fundamentam o
curso e sao requisitos para a formacéo dos licenciandos em Quimica nessa instituicdo,
gue sdo base para o curriculo prescrito. Para isso, utilizamos os dados que estédo
disponiveis no sitio institucional presentes no Projeto Pedagégico do Curso® (PPC) do
Curso de Licenciatura em Quimica (UFTM, 2019).

Na secdo 02, apresentamos um panorama geral sobre os documentos legais
gue regem o ensino superior brasileiro. Iniciamos pela Resolugéo n.° 2, de 1° de julho
de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a formacéo inicial
em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacédo pedagogica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada, que é
Nosso corpus para andlise. Apds, apresentamos outros documentos como (i) as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) apresentadas no parecer CNE/CP n.° 9, de 8
de maio de 2001, que versam sobre a Formacéao de Professores da Educacéo Bésica,
em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena (BRASIL, 2001b); (ii)
DCN no parecer CNE/CP n.° 1.303, de 06 de novembro de 2001 para os cursos de

5 Disponivel em: https://sistemas.uftm.edu.br/integrado/sistemas/pub/publicacao.html?secao=310&publicacao=
774. Acesso em: 09/07/2023.



Bacharelado e Licenciatura em Quimica. (BRASIL, 2001c) e (iii) DCN para os Cursos
de Quimica na resolucdo CNE/CES n.° 8, de 11 de marco de 2002. Trazermos esses
documentos, pois consideramos que sao importantes para auxiliar o desenvolvimento

da pesquisa.

A diretriz analisada é a referente ao ano de 2015 (Resolugcédo n° 2, de 1° de
julho de 2015), muito embora tenha sido publicado uma atualizada em 2019
(Resolucdo CNE/CP n.° 2, de 20 de dezembro de 2019°). A DCN foi publicada em
dezembro de 2019. O PPGECM iniciou as atividades, com a primeira turma, em marco
de 2020. Durante o desenvolvimento do presente estudo, considerando que esta,
embora atualizada, ndo embasou o atual curriculo do curso de Licenciatura em

Quimica da UFTM de maneira amplificada.

Na secao 03, apresentamos uma revisao de literatura, em que realizamos um
levantamento no banco de Dissertacbes e Teses da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no intervalo de ano entre
2016-2020, acerca dos termos (i) Analise Conteudo (AC), (ii) Curriculo Prescrito e (iii)
Formacao de professores em Quimica. A partir dessa revisdo observamos a lacunas
e 0s direcionamentos que existem nas pesquisas sobre essas teméticas. Em seguida,
apresentamos alguns referenciais selecionados e estudados por nés que
interpretamos como apropriados para discutir sobre: a formacéo inicial de professores
de Quimica (MALDANER, 2007; MALDANER; ZANON; AUTH, 2006; ORNELLAS,
2016); sobre curriculo (GOODSON, 1997, 2005; SACRISTAN, 1999, 2000) e

referenciais para analise dos dados, como Moraes (1999).

Na secdo 04, descrevemos a realizacdo da investigacdo e a perspectiva
metodoldgica. Dessa maneira apresentamos: (i) a abordagem, o tipo de pesquisa e
seu delineamento, (ii) as etapas que realizamos para o0 seu desenvolvimento, bem
como, os instrumentos utilizados para coleta de informacdes e (iii) a organizagéo para

andlise das informacdes.

6 Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a Educacdo Basica e
institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formagéo).
Disponivel em: https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/ CNE_RES_CNECPN22019.pdf. Acesso
em: 04/01/2022.
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Na sequéncia (Secdo 05), apresentamos a elaboracdo das categorias
emergentes e como estas se mostram no documento legal. Também apresentamos
como essas categorias se mostram no curriculo prescrito do curso de Licenciatura em
Quimica da UFTM, Campus Uberaba.

Por fim, seguimos com as consideracdes finais e referéncias.

2.1 O CURRICULO PRESCRITO DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA
DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO TRIANGULO MINEIRO (UFTM)

Em um momento inicial, apresentamos o histérico do curso de Licenciatura em
Quimica da UFTM, Campus Uberaba. O conceito de curriculo que adotamos para este
trabalho é proposto por Sacristan (2000a) e tem diferentes desdobramentos: curriculo
prescrito; curriculo apresentado aos professores; curriculo moldado pelos
professores; curriculo em acao; curriculo realizado e curriculo avaliado. Dentre estes,
nos debrucaremos sobre o curriculo prescrito que segundo o autor, € aquele cujo
contetdo descreve/prescreve as funcdes da instituicdo de ensino e se apresenta a
professores e alunos com finalidade de orientar sua organizacéo, sendo este regulado
por instancias politicas e administrativas. Em seguida, seréo apresentados adiante os
documentos legais que fundamentam o curso e sua estrutura curricular e que séo
requisitos para a formacéao dos licenciandos em Quimica nesta instituicdo. Para isso,
utilizamos as informacdes disponiveis no Projeto Politico de Curso (PPC) presente no
sitio institucional. Os documentos que fundamentam o curso sdo: CNE/CP n.° 9, de
8 de maio de 2001, CNE/CP n.° 1.303, de 06 de novembro de 2001, CNE/CES n.° 8,
de 11 de marco de 2002 e Resolucdo n.° 2, de 1° de julho de 2015 (DCN).

2.2 O CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA DA UFTM, CAMPUS UBERABA

A UFTM estéa situada em uma regiao estratégica no estado de Minas Gerais
(MG) no Brasil, posicionada no Triangulo Mineiro e desempenha um papel politico,
social e econbmico muito importante. Esse territorio € composto por mais de 35
municipios, dentre os quais se destacam a maioria no sudeste de MG. A diviséo é

realizada em sete microrregifes: Araxa, Frutal, ltuiutaba, Patos de Minas, Patrocinio,
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Uberaba e Uberlandia. O ensino oferecido pela UFTM mostra grande reconhecimento
nacional e internacional e exceléncia na formacéo de diferentes profissionais e de
diferentes &reas do conhecimento, com um gradual investimento ao longo dos anos
na qualificacdo de seus professores, investimento em atividades de pesquisa e
extensdo, e se propde a trabalhar diretamente com as demandas sociais da

comunidade local, regional, estadual e até nacional (UFTM, 2019).

Antes da instituicdo se apresentar como UFTM, como é conhecida atualmente
no campus | em Uberaba/MG, existia o Centro Educacional o qual correspondeu ao
primeiro ambiente de estudo e treinamento profissional desta instituicdo (UFTM,
2019).

Havia no campus | de Uberaba/MG uma prisdo até 1952, em um prédio que
integra o Hospital das Clinicas (HC) que fica defronte ao Uberaba Ténis Clube (UTC).
Apos diversas obras de adaptacao predial, em 1953 surgiu a Faculdade de Medicina
do Triangulo Mineiro-FMTM, evento este, que originou a frase que teria sido
pronunciada pelo entdo governador Juscelino Kubitscheck: “Ainda transformarei esta
cadeia numa grande Faculdade de Medicina”. Este prédio da penitenciaria foi doado
pelo governador em um processo rapido determinado pelo projeto n.° 560. O primeiro
diretor e também fundador foi Mozart Furtado Nunes (MINAS GERAIS, 1953, p. 1;
LOPES, 2016).

Figura 1 — Prédio da penitenciaria que foi cedido para a FMTM.
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A instituicdo possui salas para aulas, laboratérios e necrotério e 0s cursos
(cursos técnicos também) que atualmente sdo: Analise Clinica, Enfermagem,
Farmécia, Informatica, Nutricdo, Radiologia, Saude Bucal e Seguranca Ocupacional,
entre outros. Em 2005 foi inaugurada a Universidade Federal do Triangulo Mineiro-
UFTM, a partir de um decreto federal (Lei n.° 11.152, de 29 de julho de 20057)
constituido por uma autoridade local. Abaixo estdo alguns dos marcos legais do
histérico até a institucionalizacdo da UFTM (UFTM, 2019, p. 14).

| - Fundag&o ocorrida em 27 de abril de 1953, com a denominacdo de
Sociedade Faculdade de Medicina do Triangulo Mineiro, como sociedade civil
privada;

Il - Autorizacdo de funcionamento em 8 de marco de 1954, firmada pelo
Conselho Nacional de Educacéo, bem como por Decreto governamental n.°
35.249, de 24 de marc¢o de 1954;

Il - Reconhecimento legal por meio do Decreto n.° 47.496, de 26 de
dezembro de 1959, e publicacdo no DOU de 7 de janeiro de 1960;

IV - Federalizag&o ocorrida pela Lei n.° 3.856, de 18 de dezembro de 1960,
publicada no DOU de 21 de dezembro de 1960, a pagina 16.173;

V - Transformagdo em Autarquia Federal pelo Decreto 70.686, de 7 de junho
de 1972, publicada no DOU de 8 de junho de 1972, a pagina 5.043;

VI - Inauguracédo da sede do Hospital Escola em 1982;

VIl - Transformacdo em Universidade, mediante a denominacdo de
Universidade Federal do Tridngulo Mineiro (UFTM), pela Lei 11.152, de 29 de
julho de 2005, publicada no DOU em 1° de agosto de 2005, Sec¢do 1 — NUumero
146, as paginas 2 e 3.

VIl - Criag@o do Campus Universitario de Iturama em 2015 pela Resolucéo
n.° 01, de 10 de fevereiro de 2015, do Conselho Universitario da UFTM.

A composicao do quadro de docentes do curso de Medicina foi sugerida por
Mozart Furtado, sendo a aula inaugural ministrada por Kubitscheck, com duracao de
guase 50 minutos. A seguir, esta disposto no Quadro 1 a criacao de cursos da UFTM

organizado cronologicamente.

Quadro 1 - Cronologia da criagéo de cursos da UFTM

Ano Evento

1953 Fundacéo da Faculdade de Medicina do Triangulo Mineiro — FMTM.

1954 | Criacdo do Curso de Graduacdo em Medicina.

1960 | Federalizacdo da Escola de Medicina.

1972 | Transformacédo da FMTM em Autarquia Federal.

1982 Inauguracéo da sede do Hospital Escola.

" Transforma a Faculdade de Medicina do Triangulo Mineiro - FMTM em Universidade Federal do Triangulo Mineiro
- UFTM e da outras providéncias. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br /ccivil_03/_ato2004-
2006/2005/1ei/111152.htm. Acesso em:
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Ano

Evento

1987

Criacdo do Programa de P6s-Graduacdo em Ciéncias da Saude (Mestrado).

1989

Criacéo do Curso de Graduacdo em Enfermagem.

1990

Implantacédo do Centro de Formacao Especial de 2° grau em Saude - CEFORES
Criacéo do Curso Técnico em Radiologia (CEFORES).

1991

Criacéo do Curso Técnico em Enfermagem (CEFORES).

1993

Criacdo do Programa de Pds-Graduacédo em Ciéncias da Saude (Doutorado).
Criacéo do Curso Técnico em Analises Clinicas (CEFORES).

1996

Criacéo do Curso Técnico em Farmacia (CEFORES).
Criacéo do Curso Técnico em Nutricdo (CEFORES).

1997

Criacdo do Programa de Pds-Graduagcdo em Medicina Tropical e Infectologia (Mestrado).

1999

Criacéo do Curso de Graduacédo em Biomedicina.

2000

Criacé@o do Programa de Pos-Graduagdo em Medicina Tropical e Infectologia (Doutorado).

2005

Transformag&@o em Universidade Federal do Tridngulo Mineiro — UFTM.

2006

Criacéo do Curso de Graduacéo em Fisioterapia.
Criacéo do Curso de Graduacao de Licenciatura em Letras — Portugués e Inglés.

2006

Criacéo do Curso de Graduacéo de Licenciatura em Letras — Portugués e Espanhol.
Criacdo do Curso de Graduacdo em Nutricdo.

Criacdo do Curso de Graduacéo em Terapia Ocupacional.

Criacdo do Curso Técnico em Saude Bucal (CEFORES).

2007

Criacdo do Programa de P6s-Graduacdo em Atencdo a Saude (Mestrado).
Criacao do Programa de Pés-Graduacédo em Ciéncias Fisiologicas (Mestrado).

2008

Criacéo do Curso de Graduacdo em Psicologia.

2009

Criacd@o do Curso de Graduacao em Educacao Fisica.

Criacdo do Curso de Graduacdo em Servico Social.

Criacéo do Curso de Graduacéo de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.
Criacao do Curso de Graduacgao de Licenciatura em Fisica.

Criacéo do Curso de Graduacéo de Licenciatura em Geografia.

Criacao do Curso de Graduagéo de Licenciatura em Historia.

Criacao do Curso de Graduacgao de Licenciatura em Matematica.
Criacao do Curso de Graduacgao de Licenciatura em Quimica.

Criagao do Curso Técnico em Informatica (CEFORES).

Criacéo do Curso Técnico em Seguranca do Trabalho (CEFORES).

2010

Criacéo do Curso de Graduacdo em Engenharia Ambiental.

Criacéo do Curso de Graduacdo em Engenharia Civil

Criacéo do Curso de Graduacdo em Engenharia de Alimentos

Criacéo do Curso de Graduacdo em Engenharia de Producédo

Criacdo do Curso de Graduacdo em Engenharia Elétrica

Criacéo do Curso de Graduacdo em Engenharia Mecanica

Criacéo do Curso de Graduacdo em Engenharia Quimica

Criacdo do Programa de Mestrado Profissional em Inovagéo Tecnoldgica
Criacao do Programa de Pds-Graduacdo em Educagéo Fisica (Mestrado)

2011

Criacédo do Programa de Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional

2012

Criacé@o do Programa de Pds-Graduagcdo em Educacéo (Mestrado)
Criacdo do Programa de Pds-Graduagdo em Atencdo a Saude (Doutorado)
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Ano

Evento

2013

Criacdo do Programa de Po6s-Graduagdo Multicéntrico em Quimica de Minas Gerais (Mestrado
e Doutorado)

2014

Criacéo do Curso de Graduacao de Licenciatura em Educacdo no Campo
Criacédo do Programa de Mestrado Profissional em Letras em Rede Nacional
Criacdo do Programa de Pds-Graduacéo em Ciéncia e Tecnologia de Materiais (Mestrado)

2015

Criacdo do Campus Universitario de Iturama

Criacdo do Curso de Graduacdo de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas no Campus
Universitario de lturama

Criacdo do Curso de Graduagdo de Licenciatura em Quimica no Campus Universitario de
Iturama

Criacao do Programa de Mestrado Profissional em Administracéo Piblica em Rede Nacional
Criacdo do Programa de Mestrado Profissional em Quimica em Rede Nacional

Criacé@o do Programa de P6s-Graduagdo em Ciéncia e Tecnologia Ambiental (Mestrado)
Criacé@o do Programa de P6s-Graduagdo em Fisioterapia (UFTM e UFU) (Mestrado)

Criacdo do Programa de Pos-Graduacdo em Psicologia (Mestrado)

Criacdo do Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias Fisiolégicas (Doutorado)

2016

Criacé@o do Curso de Graduacdo em Agronomia no Campus Universitario de Iturama

2019

Criacé@o do Programa de P6s-Graduagdo em Educacgédo em Ciéncias e Matematica (Mestrado).
Criacé@o do Programa de P6s-Graduagdo em Educacgéo (Doutorado).

2019

Criacé@o do Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias para os Anos Finais do Ensino
Fundamental - Ciéncia € 10! (Especializag&o).

2019

Criacdo do Programa de Pds-Graduacdo em Pedagogia Universitaria EAD (Especializacdo).

2020

Criacéo do Curso de Graduacédo em Pedagogia (EAD)

Fonte: https://www.uftm.edu.br/institucional/conheca-a-uftm

Em suma, atualmente a UFTM desenvolveu as seguintes pautas:

— Misséao: A Universidade escolheu como vocacéao e razao de ser de sua

existéncia a missao enunciada abaixo:

“Atuar na geragdo, difusdo, promogdo de conhecimentos e na
formacdo de profissionais conscientes e comprometidos com o
desenvolvimento  socioeconémico, cultural e  tecnoldgico,
proporcionando a melhoria da qualidade de vida da populagéo”.

— Visao:
“Tornar-se um centro de exceléncia em educacdo, pesquisa cientifica
e tecnoldgica, com reconhecimento nacional e internacional, orientado
a universalizacdo de conhecimentos, de formacdo e de aplicacdes
uteis a sociedade.”

— Valores:

Constituem crencas fundamentais da Universidade, orientadoras e
inspiradoras da conduta, do sentimento e dos relacionamentos
atinentes a comunidade universitaria, caracterizando, por fim, seu
caréter coletivo, os seguintes valores:

— Pioneirismo:;

— Incluséo social;

— cidadania e respeito as diferencas;

— Tratamento justo e respeitoso ao ser humano e a vida;




15

— Liberdade de expresséo e participacdo democratica;

— Profissionalismo e competéncia técnica;

— Etica e transparéncia;

— Qualidade e desenvolvimento sustentavel;

— Inovacéo tecnologica;

— Preservacéo e incentivo aos valores culturais;

— Prioridade ao interesse publico (Site da UFTM — Conheca a UFTM —
Missdo, Visdo e Valores. Disponivel em: https://www.uftm.edu.br/
institucional/conheca-a-uftm. Acesso em: 04/01/2023.)

Aproximadamente quatro anos apos a mudanca da Faculdade de Medicina do
Triangulo Mineiro (FMTM) para UFTM, que ocorreu no dia 29 de julho de 2005. O
curso de Medicina possui o0 regime de ingresso semestral, que é ofertado no periodo
noturno com limite de 30 vagas (UFTM, 2019).

Em 2006 foram iniciados os cursos de nutri¢cao, terapia ocupacional, fisioterapia
e licenciatura em letras portugués-espanhol e portugués-inglés. De acordo com 0s
dados do Departamento de Registro e Controle Académico da UFTM, foi a partir da
implementacdo do programa de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais (REUNI), principalmente em 2007 que se amplificaram as ofertas de vagas
nos cursos de graduacdo e nos programas de pos-graduacao ja existentes, o que
expandiu as pesquisas e eventos de extensdo. Em 2008 foi dado inicio ao curso de
psicologia, sendo que a partir da adesdo ao REUNI em 2009 que se iniciaram as
licenciaturas, educacéo fisica e servico social (GUARATO, CECILIO, 2020).

O curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal do Triangulo
Mineiro (UFTM) iniciou suas atividades em 2009 no primeiro semestre, a origem do
curso esta atrelada ao momento histérico da expansdo das Universidades Federais
(UF) pelo programa REUNI, que teve entre uma de suas pautas estabelecer e ampliar
0 acesso a essas instituicbes e melhorar as condicbes de permanéncia dos
estudantes nos cursos ofertados por essas instituicoes superiores (SILVA et al., 2022).
Em 2010 foram iniciados os cursos de engenharias e em 2012 a licenciatura em
educacdo no campo (GUARATO, CECILIO, 2020).

Alguns programas surgiram nesse contexto e posteriormente em 2010 foram
implementados para atender o curso, como o PET Quimica, o PET Conexdes de

Saberes Licenciaturas em Matematica, Fisica, Ciéncias Bioldgicas e Quimica, o PET
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Conexdes de Saberes Licenciaturas e Servico Social®. Também ha o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), e mais atualmente, o
Programa de Residéncia Pedagdgica e além disso, o curso conta com a possibilidade

de participacao dos discentes na Empresa Junior de Quimica (EJUQUI).

O referido curso € atendido por dois institutos: (1) Instituto de Ciéncias Exatas,
Naturais e Educacdo (ICENE) que congrega a maior parte dos docentes que
ministram aulas para o curso e que estdo distribuidos entre os Departamento de
Ciéncias Biolégicas (DCB), Departamento de Fisica (DF), Departamento de
Matematica (DEMAT), Departamento de Quimica (DQ) e Departamento de Educacéao
em Ciéncias, Matemética e Tecnologias (DECMT). Esses departamentos atendem
também os cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Matemaética,
Licenciatura em Educacao no Campo; e pelo (2) Instituto de Educacéao, Letras, Artes,
Ciéncias Humanas e Sociais (IELACHS)” — Departamento de Educacédo (DE);
Departamento de Filosofia e Ciéncias Sociais (DFCS) e Departamento de Linguistica

e Lingua Portuguesa (DLLP).

Em 2015 houve a aprovacédo da criacdo do Mestrado Profissional em Quimica
(PROFQUI) que no ano de 2017 teve a primeira turma de alunos ingressantes.
Também existe outros mestrados nos quais professores do ICENE atuam. Como
exemplo, o Programa de Pds-Graduacao Multicéntrico em Quimica de Minas Gerais
(PPGMQ-MG), Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGE), Programa
Interdisciplinar em Biociéncias Aplicadas (PIBA) e mais recentemente o Programa de

Pos-Graduacao em Educacédo em Ciéncias e Matematica (PPGECM).

No segundo semestre de 2018, houve uma reestruturacdo no curriculo do curso
de Licenciatura em Quimica devido a adequacédo a Resolugcédo n.° 2, de 1° de julho de
2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para graduados e

cursos de segunda licenciatura) e para a formagéo continuada.

A carga horaria atual do curso é de 3.915 horas/aula (h/a — 2.262,5 horas®)
integralizado em 261 créditos??, que estdo distribuidos em 159 créditos (2.385 h/a) de

8 Historia do PET na UFTM. Disponivel em: https://www.pethistoriauftm.com/quemsomos. Acesso em: 04/01/2023.
9 O curso aumentou a carga horaria, porém permaneceu sendo ofertado em 08 semestres.
10 01 crédito equivale a 15 h/a de 50 minutos.


http://www.uftm.edu.br/ielachs
http://www.uftm.edu.br/ielachs

17

componentes curriculares gerais, 32 créditos (480 h/a) para componentes curriculares
eletivos, 36 créditos (540 h/a) para estagio curricular supervisionado, 18 créditos (270
h/a) de trabalho de conclusdo de curso e 16 créditos (240 h/a) para atividades
académico-cientifico-culturais. Também séo oferecidos 15 créditos (225 h/a) em
componentes curriculares a distancia, sendo estes distribuidos em 07 créditos (105
h/a) em componentes curriculares gerais, 08 créditos (120 h/a) em componentes
curriculares eletivos e 32 créditos em praticas como componente curricular, sendo
estes em 16 (240 h/a) créditos em componentes curriculares gerais e 16 créditos (240

h/a) em componentes curriculares eletivos (UFTM, 2019).

O curso de Licenciatura em Quimica utilizou como referéncia as DCN e o
Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), e com isso tracou um perfil profissional em que
0s egressos tenham uma “visdo mais geral, humanista, critica e reflexiva, apto a atuar
na educacao basica” (UFTM, 2019, p. 28).

Para isso, no eixo Ensino, o curso tem como metas:

- Favorecer praticas de ensino criticas e reflexivas, que considerem dimensdes
humanistas e éticas;

- Incentivar as metodologias ativas no processo ensino-aprendizagem;

— Articular o saber, o saber fazer e o saber conviver, o aprender a viver juntos e o
aprender a conhecer, atributos indispenséveis a formacao profissional;

- Utilizar diferentes cenérios de ensino-aprendizagem, nos quais o aluno possa
conhecer e vivenciar situacfes diversas de vida, de organizacdo da pratica
pedagdgica de sala de aula;

—  Garantir o predominio da formacéo sobre a informacao e a construcéo do
conhecimento de forma critica;

- Estimular a interdisciplinaridade, integrando dimensdes bioldgicas,
psicoldgicas, sociais, ambientais, dentre outras;

- Incentivar o trabalho multidisciplinar, por meio da integragdo com outros cursos
da area da educacéo e de outras areas do conhecimento, inclusive por meio de
disciplinas optativas e eletivas;

- Permitir o contato com profissionais e praticas de sala de aula desde o inicio do

CUrso,
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— Incentivar a participagdo em monitorias com objetivo de experimentar a
vivéncia didatico-pedagdgica, sob orientacdo e supervisao do professor
responsavel, e auxiliar outros alunos com dificuldades no processo ensino-
aprendizagem, favorecendo a interacdo docente/discente e as trocas de
experiéncias;

- Incentivar a participacdo em atividades académico-cientifico-culturais, que
devem ser cumpridas ao longo do curso, visando despertar o interesse por

cultura, arte, esporte, ciéncia e outros (UFTM, 2019, p. 28-29).

O objetivo geral do curso € formar profissionais habilitados a atuar de forma
reflexiva e critica no seu ambiente de trabalho, possuindo conhecimentos cientificos
e tecnolégicos na area de Quimica, desenvolvendo distintas habilidades e
competéncias que os permitam atuar em diferentes niveis educacionais. Entre seus

objetivos especificos estéo:

—  Garantir uma formacgéo sélida e abrangente em contetudo dos diversos campos
da quimica e com visao interdisciplinar com outras areas do conhecimento;

—  Transmitir os métodos e técnicas pedagdgicas que permitem a transmissédo do
conhecimento para os diferentes niveis de ensino;

— Estimular a formacdo continuada, através de estudos em nivel de poés-
graduacéo, Lato ou Strictu Sensu,;

—  Contribuir com o desenvolvimento sociocultural, politico e econémico regional e
nacional (UFTM, 2019, p. 40).

Desse modo, o documento deixa explicito que o processo formativo de
professores de Quimica esteja alicercado no desenvolvimento: pessoal, intelectual e

profissional

2.3 ORGANIZACAO E ESTRUTURA CURRICULAR

A ementa curricular € um meio organizacional do curso, o qual é utilizado para
estruturar e organizar os contetudos a serem ensinados em um curso ou programa de
formacéo. Ela publiciza o que o discente deve cumprir, em disciplinas, para integralizar

0 curso. A partir de um olhar histérico, a ementa curricular tem sido adaptada, alterada
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e transformada ao longo do tempo, desde o inicio da educacéo formal, onde o ensino
era baseado na memorizacdo de informacdes até o aprendizado do ensino centrado
no aluno. Durante o século XIX, a ementa curricular era baseada em conteudos
escolares tradicionais, tais como literatura, historia, ciéncias e matemética, e estava
voltada para a formacéo de professores capazes de transmitir esses conhecimentos
de forma tradicional (SACRISTAN, 2000a). A ementa do curso de Licenciatura em

Quimica, esta disponivel no ANEXO lll.

O curriculo do curso de Licenciatura em Quimica da UFTM, Campus de
Uberaba, se fundamenta em uma concepcao de professor de Quimica que assume
um papel importante na area educacional, possuindo habilidades e competéncias
inerentes ao exercicio da docéncia em Quimica. Com esta concep¢ao, para que o
egresso possa contribuir de forma inovadora e criativa para a area educacional, e que
ele possa compreender e apropriar-se de aspectos conceituais, que lhe permitam

atuar nas diferentes etapas educacionais:

[...] do ensino formal e espacos ndo-formais, atuando tanto na disseminagéo
dos conhecimentos desenvolvidos pela Quimica enquanto instrumento de
leitura da realidade e construcéo da cidadania, como na produgéo de novos
conhecimentos relacionados ao seu ensino e divulgacdo (UFTM, 2019, p. 44).

Os componentes curriculares do curso encontram-se distribuidos entre

formacdao especifica e formacéo pedagogica.

Os conteudos que integram os componentes da formacédo especifica buscam
proporcionar aos egressos conhecimentos que os permitam auxiliar trabalhar
guestdes de ordem como producéo, reelaborar, constatar, desenvolver por meio de
analise de atividades que compreendam um rigor légico-cientifico de situacdes-
problema.

A ementa curricular € um documento que descreve os objetivos, contelddos e
metodologias de um curso ou programa de ensino. Ela tem sido usada ha muito tempo
como uma ferramenta para orientar e guiar a formacéo de professores. A histéria da
ementa curricular remonta as primeiras escolas e universidades, onde os conteudos
foram organizados de acordo com as disciplinas tradicionais, como literatura,
matematica e filosofia. Com o passar do tempo, a ementa curricular foi se adaptando
as mudancas nas necessidades educacionais e nas demandas da sociedade
(SACRISTAN, 2000b).
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No entanto, no século XXI, com a evolucdo das teorias educacionais e das
necessidades sociais, a ementa curricular vem ganhando destaque pois esta possui

um papel importante na trajetoria formativa dos profissionais, sendo assim:

Ementa da disciplina/ atividade académica Etimologicamente, ementa
significa “apontamento”, “resumo”. Em uma disciplina académica,
ementa é um breve resumo, onde se faz a apresentacao clara, concisa
e objetiva do que se vai estudar e os procedimentos a serem
realizados em uma determinada disciplina/ atividade. Nesse resumo
se coloca, também, a articulacdo com a grande area do conhecimento
tedrico-pratico envolvida no Curso.!

Por sua vez, os conteudos previstos nos componentes da formacao pedagdgica
tém em vista propiciar o entendimento da préatica da docéncia enquanto um processo
dindmico, que possui incertezas e conflitos que necessita de um conjunto de
conhecimentos estabelecidos e produzidos ao longo da histéria modificados

continuamente.

No curriculo, tais componentes encontram-se distribuidos entre disciplinas
eletivas, obrigatorias e optativas. As disciplinas eletivas estdo presentes com o intuito
de proporcionar percursos alternativos de estudo e desenvolvimento profissional em
areas que sejam de interesse dos estudantes. Ja as componentes obrigatérias sao
estabelecidas de acordo com a visdo do corpo docente que interpretam como
indispensaveis para o processo formativo desses profissionais, apresentando
contetudos existentes em documentos legais como as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de graduacdo. As optativas sdo entendidas como
componentes de enriquecimento curricular ofertado e que os graduandos podem se
matricular atendendo os critérios estabelecidos pelos respectivos componentes e/ou

CUrso que os ofertam.

Quanto a sua organizacao curricular, o curso esta dividido em trés ndcleos, que
estéo previstos na Resolugdo n.° 02/2015 em seu artigo 12. No primeiro (Nucleo ),
encontram-se o0s estudos de formacdo geral, das areas especificas e
interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das

diversas realidades educacionais articulando:

11 pro-Reitoria da Graduagdo/UNESP. Disponivel em: https://www?2.unesp.br/Home/prograd/orientacoes-cenepp-
--criacao-ppp.pdf. Acesso em: 17/01/2022.
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[...] principios, concepcdes, conteldos e critérios oriundos de diferentes
areas do conhecimento, incluindo os conhecimentos pedagogicos,
especificos e interdisciplinares, os fundamentos da educagdo, para o
desenvolvimento das pessoas, das organizacdes e da sociedade; principios
de justica social, respeito a diversidade, promocao da participacéo e gestédo
democrética; conhecimento, avaliacdo, criagdo e uso de textos, materiais
didaticos, procedimentos e processos de ensino e aprendizagem que
contemplem a diversidade social e cultural da sociedade brasileira;
observacdo, andlise, planejamento, desenvolvimento e avaliacdo de
processos educativos e de experiéncias educacionais em instituicées
educativas; conhecimento multidimensional e interdisciplinar sobre o ser
humano e praticas educativas, incluindo conhecimento de processos de
desenvolvimento de criancas, adolescentes, jovens e adultos, nas
dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural, ludica, artistica, ética
e biopsicossocial; diagnéstico sobre as necessidades e aspiragfes dos
diferentes segmentos da sociedade relativamente a educacao, sendo capaz
de identificar diferentes forcas e interesses, de captar contradicdes e de
considera-los nos planos pedagdgicos, no ensino e Sseus processos
articulados a aprendizagem, no planejamento e na realizagao de atividades
educativas; pesquisa e estudo dos contelidos especificos e pedagdgicos,
seus fundamentos e metodologias, legislacdo educacional, processos de
organizagdo e gestdo, trabalho docente, politicas de financiamento,
avaliagdo e curriculo; decodificagdo e utilizagdo de diferentes linguagens e
cédigos linguistico-sociais utilizadas pelos estudantes, além do trabalho
didatico sobre contelidos pertinentes as etapas e modalidades de educacao
bésica; pesquisa e estudo das relagbes entre educacéo e trabalho, educagéo
e diversidade, direitos humanos, cidadania, educagdo ambiental, entre
outras problematicas centrais da sociedade contemporénea; questfes
atinentes a ética, estética e ludicidade no contexto do exercicio profissional,
articulando o saber académico, a pesquisa, a extensdo e a pratica educativa,
pesquisa, estudo, aplicacao e avaliagcdo da legislacéo e producao especifica
sobre organizacgéo e gestédo da educacéo nacional (UFTM, 2019, p. 45-46).

Assim, o Nudcleo | (Quadro 2) versa sobre a formacdo geral das areas

especificas e interdisciplinares e do campo educacional, seus fundamentos e

metodologias e das diversas realidades educacionais. Abaixo temos a distribui¢cao

dos componentes e a sua carga horaria.

Quadro 2- Disciplinas do curriculo do curso de Licenciatura em Quimica da UFTM que comp&em o

Ndcleo |
Componentes Curriculares Carga horaria Periodo
(h/aula)

A Arte da Docéncia (ELETIVA)?*? 120 A partir do 2° Semestre
Atividades Ludicas no Ensino de Quimica (ELETIVA) 120 A partir do 2° Semestre
Ciéncia Na Cozinha (ELETIVA) 120 A partir do 2° Semestre

Educagéo Especial e Inclusiva no Ensino de Quimica . o
(ELETIVA) 120 A partir do 2° Semestre
Elementos Histéricos da Quimica (ELETIVA) 120 A partir do 2° Semestre

Epistemologia da Pesquisa em Educacdo Quimica . o
(ELETIVA) 120 A partir do 2° Semestre
Identidade Docente e Etica Profissional (ELETIVA) 120 A partir do 2° Semestre
Neurociéncia e Educacédo (ELETIVA) 120 A partir do 2° Semestre

120s discentes devem cursar um total de 480 horas/aula (4 disciplinas) referentes a disciplinas eletivas
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Componentes Curriculares Carga horaria Periodo
(h/aula)
Desenvolvimento e Ap’re.nd|zagem no Ensino de 20 20 Semestre
Quimica
Estratégias Didaticas para o Ensino de Quimica 90 2° Semestre
Fisica | 75 4° Semestre
Fisica Il 75 5° Semestre
Fisica Conceitual 75 1° Semestre
Geometria Analitica 75 3° Semestre
Filosofia e politica 60 2° Semestre
Filosofia e Educacéo 60 4° Semestre
Fundamentos de Quimica | 60 1° Semestre
Fundamentos de Quimica 60 2° Semestre
Historia e Politica Educacional 60 5° Semestre
Leitura e Producdo de Textos 60 2° Semestre
Lingua Brasileira de Sinais 30 7° Semestre
Trabalho de Conclusédo de Curso | 135 7° Semestre
Trabalho de Concluséo de Curso |l 135 8° Semestre
Organizacao Curricular, Planejamento e Avaliacao . o
’ Parg 0 Ensino de QuimicJ:a (ELETIVA) ¢ 120 A partir do 2° Semestre
Producao de Material Didatico Adaptado para . o
Deficientes Visuais (ELET|va) P 120 A partir do 2° Semestre
Tempos e Espacos Escolares | (ELETIVA) 120 A partir do 2° Semestre
Tempos e Espacgos Escolares Il (ELETIVA) 120 A partir do 2° Semestre
Tempos e Espacgos Escolares Il (ELETIVA) 120 A partir do 2° Semestre
Ciéncia, Tecnologia, So~C|edade Ambiental e 90 30 Semestre
Educacédo
Pré-Célculo 75 1° Semestre
Célculo Diferencial e Integral | 75 2° Semestre
Célculo Diferencial e Integral Il 75 3° Semestre
Sociedade e Cultura 60 1° Semestre
Curriculo e Avaliacdo 60 7° Semestre
Psicologia da Educacéo 30 1° Semestre
Quimica Geral Experimental | 30 1° Semestre
Quimica Geral Experimental Il 30 2° Semestre

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico 2019.

O Nducleo Il (Quadro 03) congrega contetdos que visam o aprofundamento e
diversificacao de estudos das areas de atuacao profissional, incluindo os contetdos
especificos e pedagogicos, priorizados pelo projeto pedagdégico da instituicio como:

a) investigagBes sobre processos educativos, organizacionais e de gestdo
na area educacional;

b) avaliagdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e
processos de aprendizagem que contemplem a diversidade social e
cultural da sociedade brasileira;

C) pesquisa e estudo dos conhecimentos pedagdgicos e fundamentos da
educacdo, didaticas e praticas de ensino, teorias da educacéo, legislacao
educacional, politicas de financiamento, avaliacéo e curriculo;

d) aplicacdo ao campo da educacdo de contribuices e conhecimentos,
como o pedagdgico, o filoséfico, o histdrico, o antropolégico, o ambiental-
ecolégico, o psicologico, o linguistico, o sociolégico, o politico, o
econdmico, o cultural (UFTM, 2019, p. 46).



23

Quadro 3- Disciplinas do curriculo do curso de Licenciatura em Quimica da UFTM que compdem o

Ndcleo I
Componentes Curriculares Car(gh?ar;?;?”a Periodo
Pesquisa na Formacéo do Professor de . R
Quimica (ELETIVA) 120 A partir do 2° Semestre
Arte e Educacgdo Quimica (ELETIVA) 120 A partir do 2° Semestre
Cotidiano e Contextualizag&o no Ensino de . o
Ciéncias/Quimica (ELETIVA) 120 A partir do 2° Semestre
Cultura e Educacao Quimica (ELETIVA) 120 A partir do 2° Semestre
Divulgacéao Cientifica e Educacao nao . R
Formal no Ensino de Quimica (ELETIVA) 120 A partir do 2° Semestre
Experimentag&o no Ensino de ; o
Ciéncias/Quimica (ELETIVA) 120 A partir do 2° Semestre
Ficgdo Cientifica no Ensino de ; o
Ciéncias/Quimica (ELETIVA) 120 A partir do 2° Semestre
A Pesquisa na Formacao do Professor de . o
Quimica (ELETIVA) 120 A partir do 2° Semestre
Linguagem e Cogni¢éo no Ensino de . o
Quimica (ELETIVA) 120 A partir do 2° Semestre
Modalidades de Educacéo e Ensino de . o
Quimica (ELETIVA) 120 A partir do 2° Semestre
Quimica Orgéanica | 120 6° Semestre
uimica Analitica emestre
Quimica Analitica | 90 3°S
uimica Analitica emestre
Quimica Analitica Il 90 5°S
Fisico-Quimica | 75 4° Semestre
Fundamentos de Bioquimica 75 8° Semestre
uimica Inorganica Descritiva emestre
Quimica Inorgénica D iti 60 3°S
uimica Inorganica Experimental emestre
Quimica Inorganica Experi I 60 4°S
Fisico-Quimica 60 5° Semestre
Fisico-Quimica Experimental 60 6° Semestre
uimica Analitica Instrumenta emestre
Quimica Analitica | I 60 8°S
Fundamentos de Mineralogia 45 8° Semestre
Fundamentos de Quimica Ambiental 45 8° Semestre
uimica dos Compostos de Coordenacao emestre
Quimica dos Comp de Coordenaca 30 4°S
Elucidacao Estrutural de Compostos 30 8° Semestre
Orgénicos

Fonte: Projeto Politico Pedagogico 2019, 2020.

Por fim, no Nucleo lll, estdo os Estudos Integradores para enriquecimento

curricular conhecidos como: Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC), e

compreende:

a)

b)

c)

Semindrios e estudos curriculares, em projetos de iniciacao cientifica,
iniciacdo a docéncia, residéncia docente, monitoria e extensdo, entre
outros, definidos no projeto institucional da instituicdo de educacao
superior e diretamente orientados pelo corpo docente da mesma
instituicdo;

Atividades praticas articuladas entre os sistemas de ensino e instituicdes
educativas de modo a propiciar vivéncias nas diferentes areas do campo
educacional, assegurando aprofundamento e diversificagdo de estudos,
experiéncias e utilizacdo de recursos pedagoégicos;

Mobilidade estudantil, intercAmbio e outras atividades previstas no PPC;
Atividades de comunicacdo e expressdo visando a aquisicdo e a
apropriagéo de recursos de linguagem capazes de comunicar, interpretar
a realidade estudada e criar conexdes com a vida social. (UFTM, 2019,
p. 46-47).
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A Matriz de 2019 possuia uma estrutura montada para formar um professor
(com licenciatura) e bacharel, a matriz atual de 2020 é mais focada na formacéo de
professores com tematicas mais pedagogicas e flexiveis. Em sua constituicdo, o curso
de Quimica da UFTM foi formado por especialistas de Quimica, apenas, nao
promovendo a interdisciplinaridade, fomentando a formag¢ao de profissionais com

pouca interface com demais.
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3 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Nesta secdo, descrevemos a perspectiva metodolégica da pesquisa,
apresentando: (i) a abordagem, o tipo de pesquisa e seu delineamento, incluindo
pesquisa bibliogréafica para aprofundamento nos conceitos abordados no trabalho, (ii)
as etapas que realizamos para o seu desenvolvimento, bem como, 0s instrumentos

utilizados para coletas de dados e (iii) a organizacao para analise dos dados.

3.1 A ABORDAGEM, TIPO DE PESQUISA E O SEU DELINEAMENTO

Esta investigacdo consiste em uma pesquisa de cunho qualitativo que de
acordo com Bogdan e Biklen (1994, p. 11) contempla entre outras variaveis, questées
que dizem respeito “[...] a descrigcéo, a inducgéo, a teoria fundamentada e o estudo das
percepcdes pessoais”. Dessa maneira, encontramos em nossa investigacao as cinco
caracteristicas que os autores levantam em sua obra e que fazem parte de uma

pesquisa qualitativa.

Conforme Bogdan e Biklen (1994, p.47-48).

1. Na investigagdo qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal. [...]

2. Ainvestigacao qualitativa é descritiva. [...]

3. Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos. [...]

4. Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva. [...]

5. O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa.

Delineamos a investigacdo que realizamos como do tipo documental (GIL,
2002). Segundo Gil (2002), a pesquisa documental assemelha-se a pesquisa
bibliografica, encontrando-se essencialmente diferenca na natureza de suas fontes.
Assim sendo, o tipo de pesquisa que realizamos refere-se a materiais que nao séo
resultados analiticos de outros pesquisadores, como no caso da pesquisa
bibliografica. A pesquisa documental como denomina o autor é aquela que parte de
documentos “de primeira m&o”, encaixando-se em uma categoria de documentos que
sao:

[...] conservados em arquivos de érgaos publicos e instituicdes privadas, tais
como associacdes cientificas, igrejas, sindicatos, partidos politicos etc.
Incluem-se aqui inmeros outros documentos como cartas pessoais, diarios,
fotografias, gravacdes, memorandos, regulamentos, oficios, boletins etc.
(GIL, 2002, p. 46).
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Nesta investigacdo seguimos algumas etapas para o desenvolvimento de uma
pesquisa do tipo documental que, como nos apresenta Gil (2002, p. 87) tem a
necessidade de: (a) elaboracao e definicdo dos objetivos; (b) construgao e preparacao
do plano de trabalho; (c) verificacdo e constatagcdo dos documentos e fontes de
analise; (d) identificacdo do locais onde encontram-se 0S materiais a serem
analisados, bem como aquisi¢cdo desses documentos e fontes de analise; (e) anélise
dos dados coletados; (f) producéo de fichas e escrita do trabalho; e (g) estruturacéo e
redacdo logica da escrita final.

Alguns dos objetivos delineados para o desenvolvimento desta pesquisa foram
estudar e analisar: (a) se as categorias de base de conhecimento elaboradas na DNC
de 2015 estdo definidas nas ementas do curso de Licenciatura em Quimica, UFTM
Campus Uberaba; (b) investigar o conhecimento que se mostra no documento legal e
como este esté presente no curriculo prescrito de formacéao inicial de professores no
curso de Licenciatura em Quimica da UFTM, campus de Uberaba, mais
especificamente nas ementas das disciplinas; (c¢) Indicar os possiveis desafios,
limitagBes e lacunas para a formacao inicial dos professores de Quimica formados

pelo curso do campus | de Iberaba/MG.

A construcéo e preparacdo do plano de trabalho esté sintetizada no quadro 4 a

seqguir.
Quadro 4 — Etapas percorridas para o desenvolvimento da investigacéo
Etapas Atividades
1 Sistematizacdo dos dados e pesquisa bibliografica. Levantamento bibliografico,
organizacao do material a ser analisado e estabelecimento do arcabouco tedrico.
2 Construcéo e organizagdo dos dados. Levantamento das tematicas, dos referenciais

de andlise dos dados, dos documentos, escolha dos dispositivos de analise, bem como a
interlocucdo com a pesquisa bibliografica levantada.

3 Estudo e analise descritiva dos documentos selecionados. Utilizagdo do
levantamento realizado na etapa anterior, com o estudo dos referenciais teéricos e de
andlise. Andlise descritiva do documento Resolucdo n.° 2/2015.

4 Construcdo e selecdo das categorias de analise dos dados.

5 Estudo e andlise descritiva dos documentos: i) Resolugdo n.° 2/2015 e ii) ementas
das disciplinas, por meio da Andlise de Conteudo (AC).

6 Estudo analitico dos documentos. Aprofundamento analitico dos documentos e
redacédo de artigos com andlise parcial e final dos dados para revistas cientificas.

7 Finalizacdo da andlise dos dados. Estruturacédo dos resultados da pesquisa, conclusfes

e implicactes / desdobramentos da pesquisa.
Fonte: Elaborado pelos autores, 2021.
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3.2 DOCUMENTO LEGAL ANALISADO: A DCN VERSAO 2015

Consideramos oportuno salientar que nesta pesquisa foi realizado um recorte
no que se refere aos documentos legais que regem as IES brasileiras, e que
entendemos que existem outros documentos legais'® para além da resolucdo CNE/CP
n.° 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo
pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo
continuada. Nesse sentido, nosso corpus inicial de andlise € o texto da Resolucdo n.°
2/2015 e posteriormente com as categorias emergentes em maos, partimos para
mapear a presenca destas no curriculo prescrito do curso de Licenciatura em Quimica
da UFTM, Campus de Uberaba.

Com isso, optamos inicialmente por analisar em uma perspectiva exploratéria
(GIL, 2002, p. 77) e realizamos o estudo descritivo da Resolugdo n° 2/2015, no item
4.2 adiante. Esse processo foi realizado com o intuito de auxiliar o processo da Analise
de Conteudo (AC), sendo que alcancamos a elaboracdo de algumas categorias que

também foram empregadas na etapa analitica do curriculo do referido curso.

Sobre a sistematizacdo da pesquisa e das ideias consideramos aquilo que
sugere a AC, empregando-se, assim, nos sentidos atribuidos e presentes nas
informacdes textuais desses materiais, a elaboracdo de comentarios/interpretacéo
sobre o documento. Dessa maneira, procuramos no documento quais o0s significados
utilizados para a palavra (conhecimento) e os termos que dialogavam com 0 NOSSO

tema/escopo de pesquisa.

A respeito da analise do documento legal utilizamos como citado anteriormente
o referencial de Roque Moraes (1999). Nesse sentido, a subsecdo seguinte descreve
a metodologia de analise por sua importancia em nossa investigacdo. Assim, mais

adiante ao tempo que descreveremos as etapas de analise da AC, apresentaremos

13Resolucdo CNE n° 8/2002 e Parecer CNE n° 1.303/2001, que estabelece as Diretrizes Curriculares para os
cursos de Bacharelado e Licenciatura em Quimica. Lei n® 13.415/2017, que altera as Leis n © 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007,
gue regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacédo Béasica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacéo, a Consolidacéo das Leis do Trabalho-CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n° 5.452, de 1°
de maio de 1943; Decreto-Lei n® 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n® 11.161, de 5 de agosto de 2005
e institui a Politica de Fomento & Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.
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os resultados. De forma geral, podemos adiantar que a proposta da AC perpassa por:
1. Preparacdo das informacodes; 2. Unitarizacdo ou transformacédo do conteido em
unidades; 3. Categorizacao ou classificagao das unidades em categorias; 4. Descri¢ao
e 5. Interpretacdo (MORAES, 1999), quando procuramos por meio do que o autor
apresenta como metodologia de analise nos aproximar das discussdes e orientacées
curriculares, bem como do curriculo de formacéo dos professores em Quimica da
UFTM, Uberaba.

Para aplicar da AC, levamos em consideracdo a palavra “conhecimento” no
material analisado. Para isso utilizamos o software ATLAS.ti'4 8 (WALTER; BACH,
2015, p. 280). Entre alguns dos recursos presentes nesse software de analise
podemos elencar: Unidade Hermenéutica (UH), Documentos Primarios (DP), Citacédo
(Quote/Quotation), Codificagdo (Coding), Cdbdigos (Codes), Comentéarios
(Comments), Notas (Memos), Familias, Superfamilias, Redes de Categorias (RC)
(FRIESE, 2019).

Usamos como referencial de interpretacéo dos dados autores como: Maldaner
(2007a); Maldaner e Zanon (2010) e Ornellas (2016). Sobre curriculo Goodson (1997,
2005); Sacristan, (1999, 2000). E referenciais para analise dos dados, o autor
selecionado foi Moraes (1999). Essa etapa analitica compreendeu a interpretacdo dos
dados a partir da oOtica dos referenciais tedricos. Sendo assim, desenvolvemos
interlocucdes entre 0os apontamentos originados pela andlise documental, sob a luz

da interpretacdo dos investigadores com base nos autores selecionados.®®

7

Entendemos que nossa investigacdo é importante, pois estamos diante de
reformas educacionais. Levando em consideracdo que as mudancas geram impactos
com relacdo a concepcdo do que se deve ter no curriculo, consideramos ser de
relevancia compreender: “O que é isto? : o conhecimento para a docéncia no curriculo
prescrito do curso de Licenciatura em Quimica, UFTM Campus Uberaba”, ja que ela

rege a formacdao inicial do professor de quimica dessa instituicéo.

14 cuja abreviagdo ATLAS significa “Arquivo para Tecnologia, o Mundo e a Linguagem Cotidiana” e ti (textual
interpretation) quer dizer “Interpretagéo de Texto”

15 Cabe ressaltar que existem outros documentos oficiais que deliberam e influenciam a formagao de professores
de Quimica e devido ao recorte estabelecido ndo iremos abordar todos eles. Porém, na busca de complementar
as discussdes que iremos fazer nas proximas subsecdes pode ser que aparegcam outros documentos que ndo
foram elencados por nés.
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3.3 ANALISE DE CONTEUDO

Devido a importancia que a metodologia de analise escolhida possuli,
pensamos ser oportuno realizar um estudo, ainda que breve, sobre a AC. Com isso,
nesta subse¢do buscamos discutir os aspectos teéricos de como usamos a AC e
explicitar o caminho percorrido para a analise dos documentos. Acreditamos que
essas explicitacbes podem oportunizar outros pesquisadores na elucidacdo (de
possiveis) duvidas, e em igual medida, eles podem percorrer os trajetos investigativos
aqui propostos, oferecendo uma melhor compreensdo sobre a natureza da
investigagdo realizada. Assim, comegamos a descrever o caminho percorrido a iniciar

pelo Corpus.

O corpus é compreendido como um conjunto de elementos/documentos a
serem analisados que possuem informacdes que irdo contribuir para obtencdo dos
resultados e objetivos pretendidos com a pesquisa, se tornando importante sermos
rigorosos em sua selecdo. Nao sendo possivel trabalharmos com todo os conjuntos
de informacdes que possuem relacdo com o objeto a ser estudado, torna-se
necessario fazer um recorte que melhor representa aquele conjunto (BARDIN, 2011;
MORAES, 1999).

Na visdo de Bardin (2011) essa metodologia de analise contempla a descricdo
e interpretacdo do corpus, e perpassa por algumas etapas de andlise, a saber: pré-

andlise, exploracdo do material e tratamento dos resultados.

A pré-andlise configurou na organizacdo do material que constitui o corpus de
analise que fundamentaram a interpretacdo final. Analisou-se aos documentos de

forma que Bardin (2022, p.48) denomina leitura flutuante, conforme autora:

a) Uma leitura flutuante do material, para ver do que se trata;

b) Escolher os documentos que serdo analisados (a priori) ou selecionar os
documentos que foram coletados para a analise (a posteriori);

c) Constituir o corpus com base na exaustividade, representatividade,
homogeneidade e pertinéncia;

d) Formular hipéteses e objetivos (sim, a Bardin usa o termo hipétese); e

e) Preparar o material.

Na fase de exploracdo do material, temos as etapas de codificacdo e
categorizacdo do material. Na codificacao, foi realizado o recorte das unidades de
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registro e de contexto. As unidades de registro podem ser a palavra, o tema, o objeto
ou referente, o personagem, o0 acontecimento ou o documento. A codificacdo
selecionada foram palavras relacionadas a conhecimento. A enumeracéo foi realizada
através da frequéncia. A categorizacao foi semantica.

Na etapa de tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo foi realizada a
partir de inferéncias. Para Bardin (2011, p. 133), a inferéncia podera “apoiar-se nos
elementos constitutivos do mecanismo classico da comunicag¢do: por um lado, a
mensagem (significacdo e codigo) e o seu suporte ou canal; por outro, 0 emissor e 0

receptor”.

Convém salientar que historicamente a AC trabalha com informacdes textuais
escritas e sua origem esta relacionada as pesquisas de marketing. As obras que
utilizam a AC compreendem que a etapa da descricdo é de fundamental importancia,
pois esta auxilia outra etapa, a da interpretacdo. Dessa maneira, sem elaborar uma
descricdo ndo é possivel a interpretacdo da informacéo textual, visto que néo é
possivel definir categorias (CAREGNATO; MUTTI, 2006, SANTOS; DALTO, 2012).

Sobre a AC, identifica-se nesta metodologia a presenca das dimensdes
descritiva e interpretativa. Entretanto, estas se manifestam simultaneamente e a
medida que se busca descrever seu objeto de analise pode-se usar, a0 mesmo tempo,
o elemento interpretativo, concepcao distinta daquela que possui a AC em suas bases
de origem. De acordo com Moraes (1999, p.2-8), a descri¢cdo do documento na AC é

entendida como:

[...]

A andlise de conteldo constitui uma metodologia de pesquisa usada para
descrever e interpretar o contelildo de toda classe de documentos e textos.
Essa analise, conduzindo a descricbes sistematicas, qualitativas ou
gquantitativas, ajuda a reinterpretar as mensagens e a atingir uma
compreenséo de seus significados num nivel que vai além de uma leitura
comum.

[...]

Numa abordagem qualitativa, construtiva ou heuristica, esta construcao, ao
menos em parte, pode ocorrer ao longo do processo. Nesta abordagem,
assim como as categorias poderdo ir emergindo ao longo do estudo, também
a orientacdo mais especifica do trabalho, os objetivos no seu sentido mais
preciso, poderdo ir se delineando & medida que a investigagdo avanca.
Entretanto, de um modo geral é possivel afirmar que ao concluir-se uma
pesquisa é importante ser capaz de explicitar com clareza os objetivos do
trabalho realizado. Quando se utiliza a analise de conteddo, uma clara
explicitacdo de objetivos ajuda a delimitar os dados efetivamente
significativos para uma determinada pesquisa.

[.]



31

A questdo da objetividade tem sido cada vez mais questionada nas pesquisas
gualitativas. Neste tipo de investigacdo o pesquisador muitas vezes acredita
em realidades miltiplas e cada um podera captar dimensdes diferentes a
partir de um mesmo texto ou mensagem. Isto, entretanto, refletir-se-a
possivelmente mais na constituicdo de conjuntos diferentes de categorias do
gue na classificacdo do contetdo, uma vez estabelecido o conjunto de
categorias. Portanto, mesmo em pesquisas essencialmente qualitativas, o
critério da objetividade ou consisténcia das categorias e da classificacéo
parece continuar significativo e importante de ser considerado.

A AC configura-se como uma metodologia de analise quanti-quali de
documentos que possuem informacdes textuais. Na pesquisa educacional a analise
dos dados € uma etapa muito importante, sendo necessarios técnicas e
procedimentos que sejam condizentes com 0s objetivos propostos e que permitam

uma flexibilidade no processo analitico (MORAES, 1999).

A AC, apresenta cinco grandes etapas que estdo previstas em sua proposta
que séo diferentes e que contribuem para atingir os objetivos da investigacdo. As
etapas definidas por Moraes (1999) sdo: 1°. Preparacdo das informacdes; 2°.
Unitarizacdo ou transformacdo do conteudo em unidades; 3° Categorizacdo ou

classificagdo das unidades em categorias; 4°. Descri¢ao; 5°. Interpretacao.

A primeira etapa é a preparacdo das informacdes, quando se seleciona a
amostra para analise em que o autor propde uma leitura para estabelecer algumas
definicbes acerca dos objetivos da pesquisa. Dessa maneira, esse procedimento
auxiliard no conhecimento sobre alguns pormenores que permitirdo delinear a
codificacdo do material podendo haver um cédigo estabelecido para cada elemento

da amostra dos documentos a serem analisados.

A segunda etapa (Unitarizacdo) consiste na fragmentacdo do texto na busca
de alcancar as Unidades de Anélise (UA) (que também podem ser denominadas como
Unidades de Significado ou de Sentido) que se encontram nas informacdes textuais.
Para isso, torna-se necessaria uma exploragdo minuciosa de todos 0s seus
pormenores atentando-se aos enunciados relacionados aquilo que se investiga. Essa
etapa se dedica a busca das relagfes e sentidos empregados entre esses elementos
unitarios que constituem o todo (MORAES, 1999).

A Unitarizac&o inicialmente pode ser feita para parte do Corpus com o proposito
de demarcacao de critérios a serem levados em consideragéo e assim estender para

o todo que se pretende estudar. Por tratar-se da primeira etapa da desconstrucao dos



32

textos e consecutivamente sua Unitarizacdo, esse processo de desconstrucéo-
Unitarizacdo acaba destacando alguns elementos que antes ndo era possivel
observar com nitidez. Fica a cargo do investigador a quantidade de vezes que se
fragmenta seus textos de andlise, ressaltando-se que a maneira como € feita essa
analise influencia diretamente na abrangéncia que suas Unidades de Analise (UA)
possuem. ApoOs obter-se as UA, resultado da fragmentacéo textual, procuram-se as
convergéncias e aproximacoes entre elas e apos determinadas essas relagcdes criam-
se as Categorias. Assim sendo, a Categorizacdo é resultado de termos/conceitos que

contemplem as Unidades de Andlise por familiaridade (MORAES, 1999).

A Terceira etapa na AC corresponde a categorizagdo que consiste na
comparacao analitica das unidades fragmentadas do texto que possuem semelhanca
no que concerne as unidades estabelecidas e agrupadas de acordo com suas
relacbes. As categorias devem ser abrangentes. No caso desta pesquisa em
especifico foram construidas pelos pesquisadores com base na analise do corpus. A
elaboracdo de categorias € um processo lento e muito dificil dado que devido aos
varios sentidos que um texto pode assumir, 0 mesmo pode ocorrer com as categorias
e delas emergirem outras de um mesmo conjunto de informacdo. Existem duas
possibilidades de realizar a delimitacdo de Categorias. Uma delas pode ser por
deducdo em que as Categorias partem de teorias pré-estabelecidas. Outra pode ser
pela busca das Unidades de Significado (Unidades de Sentidos/Unidades de Analise),
deixando aberto o processo no intuito de que surjam as categorias dessa etapa
(MORAES, 1999).

A quarta etapa refere-se a descricdo, que é feita apds o processo de
categorizacdo quando se torna necessaria a comunicacéao do resultado, sendo que no
caso gue envolve uma abordagem qualitativa utiliza-se no geral o uso de tabelas e
guadros apresentando alguns elementos que compdem a categoria como frequéncia
e percentuais referentes a categoria. Ja no caso de uma abordagem qualitativa, o
processo de descricdo segue outra forma de apresentacdo, sendo ela um texto
sintese em que temos manifesto o conjunto de significados que compdem as unidades
de analise de cada uma delas (MORAES, 1999).

Na quinta etapa, busca-se estabelecer novos entendimentos a partir das
relacbes dos procedimentos executados nas etapas anteriores. Dessa maneira

surgem novas compreensodes resultantes da imerséo analitica dos materiais. Assim,
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torna-se importante “que procure ir além, atingir uma compreensao mais aprofundada
do conteudo das mensagens através da inferéncia e interpretacao” (MORAES, 1999,
p.9). Destaca-se que a elaboragdo da comunicagdo proposta nesse processo
perpassa pela validacdo e critica que estdo previstas na Ultima etapa de andlise

dessas novas com preensc")es.

3.4 ELABORACAO E ESTABELECIMENTO DA PALAVRA CONHECIMENTO

A partir do que foi descrito, selecionamos a palavra conhecimento e, além
disso, percebe-se uma recorréncia em sua utilizacdo na literatura ao se referir a
guestdes que perpassam a formacéo de professores. Dessa maneira, 0 motivo do
estudo da palavra conhecimento justifica-se neste trabalho, pois queremos partir do
significado da palavra e 0 seu conceito que se mostram na resolucao e como estes
estdo nas ementas do curso de formacgdo de professores em Quimica de Uberaba. A
selecdo de AC em detrimento da Analise de Discurso foi selecionada, pois a segunda
busca o dito e o ndo dito, na interpretacdo dos enunciados, o que ndo contempla o
objetivo do presente estudo. Com o intuito de identificar qual palavra seria analisada
no texto da Resolugdo n.° 2/2015, utilizamos o recurso Nuvem de Palavras. Dessa
maneira foi possivel visualizar as palavras mais evidentes que estavam no
documento. Esse recurso nos permitiu, por intermédio da imagem, observar as

principais palavras, como apresentamos na Figura 2.



Figura 2 — Representacao das etapas para elaboracdo da nuvem de palavras.
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Para auxiliar na escolha da palavra a ser analisa também usamos outro recurso do ATLAS.ti 8 que proporciona a lista de
palavras como apresentamos na figura 3 a seguir.

Figura 3 — Representagdo das etapas para elaboracéo da lista de palavras do corpus.
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Fonte: Elaborado pelos autores, 2021.
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Com isso, exportamos a lista para o Excel, com os dados em numeros
absolutos de cada termo utilizado no documento. Assim, o programa indicou o nimero
de palavras que mais se repetiam ao longo do texto, e para isso, fizemos algumas
restricbes retirando vogais, preposicdes, pronomes, artigos, numerais, entre outas, e
observamos o panorama desse documento. Posteriormente selecionamos palavras

gue apareciam com uma frequéncia de 20 vezes para mais.

Esse procedimento nos permitiu gerar uma outra nuvem e outra lista de
palavras mais reduzida, que nos auxiliou na escolha do termo conhecimento, como

indicamos na imagem da Figura 4 a seguir.

Figura 4 — Nuvem de palavras com frequéncia de 20 vezes para mais palavras
conhecimento(s) presentes na Resolugdo n.° 2/2015
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Fonte: elaborado pelos autores, 2021.

A partir disso, geramos uma nova listagem em que congregamos 0 termo
‘conhecimento’ e sua variacdo ‘conhecimentos’ em uma unica expressao
‘conhecimento’, sendo que as demais permaneceram na forma original apresentada

no texto.
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Tabela 1 — Resultado em numeros absolutos e em porcentagem das palavras no documento

n.° Palavras Total %
1 Conhecimento 22 0,28
Conhecimentos 23 0,29
2 Educacéo 202 2,58
3 Ensino 51 0,65
4 Formagéo 125 1,60
5 Magistério 56 0,71

Fonte: elaborado pelo autor, 2021.

A exclusédo das palavras como: Educacao, Ensino, Formacéo e Magistério se
devem pelo fato de a resolugédo ser um documento normativo em que muitas vezes
estas palavras aparecem de forma ndo contextualizada e diretamente relacionadas a
formacao de professores de Quimica, ou seja, ndo permitem uma interpretacao pois
muitas vezes aparecem como citacdo ou como uma palavra isolada, como por
exemplo, logo no cabegalho da resolu¢do aparece “Ministério da Educacgéo Conselho
Nacional de Educacg¢ao Conselho Pleno”. Em outras palavras, tal cabecalho ndo tem

algo a ser interpretado por nos pesquisadores, é apenas uma indicagao.

A fim de construir as categorias acerca da palavra ‘conhecimento’ geramos uma
tabela no Excel, contendo os conjuntos de elementos baseados na AC, como indica o
exemplo no quadro 5 a seguir. Nele temos um exemplo de um dos trechos que
continham o termo ‘conhecimento’ e, assim, a partir das nossas analises foram

emergindo categorias, iniciais, intermediarias e por fim, a categoria final.
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Figura 5 — Légica estabelecida para elaboracdo dos codigos

1. 1

v

Cédigo Reescrita

D 1.
ColT

Cédigo Unidade de Siginificado

v

Documento resolucdo 2/2015

Fonte: elaborada pelos autores, 2020.

Quadro 5 - Exemplo da estrutura para elaboracéo das categorias finais

RESOLUCAO n.° 2, DE 1° DE JULHO DE 2015

Palavra Conhecimento

Cédigo Unidade de Significado Reescrita “Novo” cédigo agrupamento
D11 CONSIDERANDO que a concepcdo sobre | Concepcdo de Conhecimento, educagdo e | D1.1.1 D1.1.1
conhecimento, educacdo e ensino € basilar para | ensino como aspecto essencial para o D.1.4.1
garantir o projeto da educacdo nacional, superar a | planejamento da educacdo nacional e na
fragmentagdo das politicas publicas e a | articulagdo das politicas publicas e das

desarticulacao institucional por meio da instituicdo do
Sistema Nacional de Educacéo, sob relacbes de
cooperacao e colaboragcdo entre entes federados e

instituicbes vinculados aos 6rgdos nacionais de
ensino que estejam pautados cooperagdo e
colaboracéo.

sistemas educacionais; p. 1

Categoria Inicial

Categoria Intermediaria

Categorial Final

Unitarizacdo — Reler cuidadosamente
0s materiais a fim de definir a unidade
de analise.

Categorizagdo — procedimento de agrupamento de dados
considerando o que ha em comum entre eles, classificando-
os por semelhanga ou analogia, de acordo com critérios
previamente definidos.

Descricdo — para cada uma das categorias do trabalho
é realizado um texto sintese que extraia o conjunto de
significados presentes

as unidades de anélise.

Interpretacdo — é a procura da compreenséo, o analista
exercita com maior profundidade o esforco da
interpretacdo acerca dos conteudos manifestos pelos
autores e latentes, sejam estes ocultados consciente ou
inconscientemente.

Fonte: elaborado pelo autor, 2021.
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Inicialmente, o processo para elaboracdo e construgcdo das categorias
perpassou pelo estabelecimento das Unidades de Analise (UA). Nelas
necessariamente apresentavam o contexto da palavra conhecimento empregada no
documento da Resolugéo n.° 2/2015, e assim foi atribuido um cédigo para cada uma
delas, seguindo uma padroniza¢do, como mostra a figura 5, e ao final obtivemos 35
codigos referentes as US. Em seguida, realizamos a reescrita hermenéutica para cada
um deles e posteriormente, indicamos um namero ao codigo existente, mas que
agora, com a reescrita ganha um numero de acordo com o sentido analisado da UA.

Assim, chamamos de “novo” codigo como exemplifica o quadro 5 anterior.

As Familias ou Superfamilias (no Atlas.ti 8), sdo correspondentes na AC aquilo
que conhecemos como Categorias Inicial, Intermediarias e Finais (Esquema 1). Esse
recurso permite ao investigador agrupar os elementos (Documentos Primarios,
Caodigos, Comentarios e Notas) que estdo sendo analisados de acordo com o0s
parametros estabelecidos. Alguns principios indutivos e dedutivos sdo mobilizados
para elaborar as familias e as superfamilias que sao similares a producédo dos codigos
e dos supercédigos. As superfamilias configuram-se como um conjunto de familias
gue estdo presentes nos diferentes documentos. Ressalta-se que essas familias
podem ser originadas por sentidos atribuidos aos comentarios, aos codigos e até
mesmo, pelas notas. Portanto, o investigador ao construi-las estabelece interrelacbes

entre esses elementos citados anteriormente (ARIZA et al., 2015).
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Esquema 1 — Representagdo de como séo elaboradas as superfamilias.

Superfamilias

Elementos
(Comentérios,
Notas,
Cdédigos)

Fonte: Elaborado pelos autores, 2020.

Tendo em vista todos esses procedimentos foi possivel chegar em cinco
categorias que serdo apresentadas e descritas no proximo secao.
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4 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES (DE QUIMICA): ALGUNS
DOCUMENTOS LEGAIS

Nesta secdo, apresentamos um panorama geral sobre alguns documentos
legais que regem o ensino superior brasileiro. Iniciamos pela Resolugédo n.° 2, de 1°
de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a
formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo
pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo
continuada, sendo nosso corpus para analise apenas a formacao inicial em nivel

superior.

Compreendemos que as DCN néo sao as unicas que influenciam o curriculo
de formacéo inicial de professores, mas que também existem outros documentos
como: (i) as Diretrizes Curriculares Nacional (DCN) apresentadas no parecer CNE/CP
n.° 9, de 8 de maio de 2001, que versa sobre a Formacéo de Professores da Educacao
Béasica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao plena (BRASIL, 2001a),
assim como ha legislacées mais especificas para as licenciaturas em quimica como
(i) parecer CNE/CP n.° 1.303, de 06 de novembro de 2001 para os cursos de
Bacharelado e Licenciatura em Quimica (BRASIL, 2001b) e (iii) DCN para os Cursos
de Quimica na Resolucdo CNE/CES n.° 8, de 11 de marco de 2002 (Quadro 6).

Quadro 6— Relacéo dos documentos oficiais normativos para formagéo inicial de professores (de
Quimica).
Documentos Das finalidades
Parecer CNE/CP n°9, de 8 de | Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de
maio de 2001 (BRASIL, 2001a) Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacao plena.
Parecer CNE/CP 1.303, de 06 de | Estabelece as Diretrizes Curriculares para 0s cursos
novembro de 2001 (BRASIL, de Bacharelado e Licenciatura em Quimica.
2001b).
Resolucdo CNE/CES 8, de 11 de @ Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
marco de 2002.(BRASIL, 2002c). | Quimica.
Fonte: Elaborado pelos autores, 2020.

4.1 PARECER CNE/CP n.° 9/2001

O MEC apresentou a proposta das Diretrizes para Formagao de Professores
da Educacéo Basica (BRASIL, 2001a) que culminou no parecer CNE/CP n.° 9 ao
Conselho Nacional da Educacéo. A proposta, designada Diretrizes havia o intuito de

estabelecer uma “base comum” para formacdo de professores (ORNELLAS;
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ANDRADE; FERNANDEZ, 2013, p. 3). A construcédo desse documento foi apreciada
por um Grupo de Trabalho (GT) heterogéneo com distintos profissionais, integrados
por representantes da secretaria de educagdo basica do Ensino Fundamental e
Ensino Médio.

As DNCs naquele momento assumiam a “[...] flexibilidade curricular, permitindo
0 exercicio de certa autonomia em relacdo aos componentes curriculares de cada
curso”. (ORNELLAS, 2016, p. 41). Com isso, introduz alguns objetivos para a
formacao de professores:

fomentar e fortalecer processos de mudanca no interior das instituicdes
formadoras; fortalecer e aprimorar a capacidade académica e profissional dos
docentes formadores; atualizar e aperfei¢coar os formatos de preparacédo e o0s
curriculos vivenciados, considerando as mudangas em curso na organizacao
pedagdgica e curricular da educacdo bésica; dar relevo & docéncia como
base da formacéo, relacionando teoria e préatica; promover a atualizagdo de
recursos bibliogréaficos e tecnoldgicos em todas as instituicdes ou cursos de
formacéo. (BRASIL, 2001a, p. 4).

As discussoOes feitas no Parecer n.° 9/2001 encontram-se subdivididas da
seguinte forma: (1) A reforma da Educacéo Basica; (2); Suporte legal para a formacao
de professores; (3) Questbes a serem enfrentadas na formacao de professores; (4)
Voto da relatora: (4.1) Principios orientadores para uma reforma da formacdo de
professores, (4.2) Diretrizes para a formacéo de professores, (4.3) Diretrizes para a

organizacdo da Matriz Curricular, e ao final apresenta o projeto de resolucéo.

Nesse parecer hd um resgate historico e politico das lutas que impactaram o
sistema educacional brasileiro. Dentre essas, apresentam o0 processo de
democratizacdo da educacdo basica em um cenario de redemocratizacdo da
sociedade brasileira. Além disso, também discutem os progressos cientificos-sociais,
a disseminacgao das Tecnologias da Informac¢do e da Comunicacédo (TIC) e os seus
impactos na educacdo, e o aumento da curva de internacionalizacdo que estava
ocorrendo no pais e como isso influenciava a economia e setores da educagdo. Com
isso, o documento expbe a importancia para a consolidacdo de uma politica de
formacéao de professores ressaltando a relevancia de se instituir politicas para garantir
a democracia e acesso a educacado. Dessa maneira, indica que medidas no sentido
de solidificacdo das politicas publicas e do sistema democratico na economia mundial

podem promover a educacédo a todos e lutar contra a desigualdade. (BRASIL, 2001a).

Além disso, o Parecer n.° 9/2001 faz um levantamento de marcos legais que

tratam sobre a formacéo de professores e apresenta alguns desses, a saber: Parecer
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n.° 133/01 (Esclarecimentos quanto a formacdo de professores para atuar na
Educacao Infantil e nos Anos iniciais do Ensino Fundamental) (BRASIL, 2001d);
Decreto 3.276/99, alterado pelo Decreto 3554/2000 (Dispde sobre a formacé&o em
nivel superior de professores para atuar na educacgéo basica, e d4 outras providéncias
(BRASIL, 1999); LDEN (BRASIL, 1996), entre outros. A esse respeito faremos alguns
apontamentos sobre esses marcos por entender que dialogam com nosso objeto de

pesquisa.

Em linhas gerais, ao trazer os documentos normativos que dispdem sobre a
formacdo de docentes, o Parecer n.° 9/2001 reforca algumas incumbéncias que esses
profissionais possuem. Dessa forma, esse documento representa um avango por
abarcar questdes especificas da escolaridade basica e do perfil docente. Com isso,
estabelece a docéncia como “multidisciplinar ou especializada, por area de
conhecimento ou disciplina, para criancas, jovens ou adultos” (BRASIL, 2001a, p. 12)
0 que outrora ndo era previsto na LDBEN. Porém, na elaboracdo da DCN de 2001, o
art. 13 da LDBEN que traz incumbéncias aos docentes, € usado como referéncia para

subsidiar a proposta:

| - Participar da elaboracdo da proposta pedagdégica do estabelecimento de
ensino;

Il - Elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdégica do
estabelecimento de ensino;

[l - Zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - Estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de menor
rendimento;

V - Ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI - Colaborar com as atividades de articulagédo da escola com as familias e
a comunidade. (BRASIL, 1996, p. 6).

Esse artigo da LDBEN torna-se ponto de partida para cursos de formacao de
professores, pois € um indicador legal de como deve-se pensar a trajetoria formativa

dos licenciandos e que aspectos devem ser considerados.

O Parecer n.° 9/2001 ressalta que instituicbes educacionais que possuem
cursos e ou programas de formacdo de docentes devem levar em consideracao

alguns artigos que estéo previstos na LDBEN e falam sobre essa tematica, como: 22,
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27,29, 32, 35 e 36'%, e devem levar em consideracdo normas estabelecidas pelo MEC
e 0 Conselho Nacional de Educacdo (CNE), para delimitacdo dos seus objetivos e

conteudo.

No documento faz-se uma ressalva sobre os cursos de formacédo de
professores, evidenciando-se uma divisao entre eles. Como descreve o documento, a
divisdo existente estd entre aqueles que em sua maioria possuem énfase na
transposicao didatica do contetdo, aos quais estaria vinculado aquilo que denominam
de pedagogismo dedicando-se quase que unicamente ao funcionamento do processo
de ensino-aprendizado do aluno. Outros cursos possuem um viés conteudista que (na
maioria) ndo considera a relevancia dos conhecimentos pedagdgicos, atentando-se
guase que exclusivamente aos conhecimentos/conteddos que os estudantes devem
possuir. (BRASIL, 2001a, p. 21).

O parecer também apresenta algumas questdes que devem ser superadas
como No:

[...] caso da formacdo nos cursos de licenciatura, em seus moldes
tradicionais, a énfase esta contida na formacao nos contetdos da area, onde
0 bacharelado surge como a opc¢ao natural que possibilitaria, como apéndice,
também, o diploma de licenciado. Neste sentido, nos cursos existentes, é a
atuacdo do fisico, do historiador, do bi6logo, por exemplo, que ganha
importancia, sendo que a atuagao destes como “licenciados” torna-se residual
e é vista, dentro dos muros da universidade, como “inferior”, em meio a
complexidade dos conteldos da “area”, passando muito mais como atividade
“vocacional” ou que permitiria grande dose de improviso e autoformulagéo do
“jeito de dar aula”. (BRASIL, 2001a, p. 16).

Nesse contexto, discorrem também sobre os cursos que visam formar
professores “especialistas” que correspondem aqueles profissionais que pertencem a

alguma area de conhecimento ou disciplina, enaltecendo-se:

[...] quase que exclusivamente nos conteldos especificos das areas em
detrimento de um trabalho mais aprofundado sobre os contetdos que serao
desenvolvidos no Ensino Fundamental e médio. E preciso indicar com clareza
para o aluno qual a relacé@o entre o que esta aprendendo na licenciatura e o
curriculo que ensinara no segundo segmento do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio. Neste segundo caso, € preciso identificar, entre outros
aspectos, obstaculos epistemoldgicos, obstaculos didaticos, relacdo desses
contelldos com o mundo real, sua aplicacdo em outras disciplinas, sua
insercdo historica. Esses dois niveis de apropriacdo do contetido devem estar
presentes na formacéo do professor. (BRASIL, 20014, p. 21).

16 Nesses artigos, a LDBEN estabelece algumas fungdes gerais que possui a educacao bésica, e os
objetivos da educacao infantil e dos ensinos fundamental e médio.
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Em vista desses desafios, o documento ainda coloca a necessidade de

trabalhar habilidades e competéncias que perpassam diferentes dimensoes, a saber:

[...] dimens&o conceitual — na forma de teorias, informagdes, conceitos; na
sua dimensao procedimental — na forma do saber fazer e na sua dimenséao
atitudinal — na forma de valores e atitudes que estardo em jogo na atuacao
profissional e devem estar consagrados no projeto pedagégico da escola.
(BRASIL, 2001a, p. 33).

Sobre as competéncias a serem desenvolvidas pelo professor, o documento
legal afirma que a formacéo deve propiciar condicdes para que este consiga se

desenvolver em diferentes campos do conhecimento profissional como a:

[...] cultura geral e profissional; conhecimento sobre criangas, jovens e
adultos; conhecimento sobre a dimensdo cultural, social e politica da
educacdo; conteldos das é&reas de ensino; conhecimento pedagdgico;
conhecimento advindo da experiéncia. Esses ambitos estdo intimamente
relacionados entre si e ndo exclusivamente vinculados a uma ou outra
area/disciplina. (BRASIL, 2001a, p. 38).

Dessa maneira, expbe a necessidade de uma melhor articulacdo entre as
dimensbes e os Saberes Docentes que devem ser trabalhados, para garantir a
formacao de um profissional que consiga trabalhar com os conhecimentos que estao
previstos na educacdo basica. Sendo assim, a “[...] formagao de professores tera que
garantir que os aspirantes a docéncia dominem efetivamente esses conhecimentos”.
(BRASIL, 20014, p. 37).

ApoOs essa breve apresentacdo prosseguiremos com as DCN para 0s cursos

de Bacharelado e Licenciatura em Quimica.

4.2 RESOLUCAO CNE n.° 8/2002 E PARECER CNE n.° 1.303/2001

A Resolucdo n.° 8/2002 e o Parecer n.° 1.303/2001 estabelecem Diretrizes
Curriculares para os cursos de Bacharelado e Licenciatura em Quimica (BRASIL,
2001b, 2002c). Esses documentos apresentam algumas observacbes sobre a
necessidade de se instituir essas diretrizes. Dentre essas, destacam as mudancas
que estavam ocorrendo na época devido ao processo de globalizacdo, avancos
tecnologicos e a intensificagdo nas rela¢des sociais.

Outro ponto abordado pelos documentos € sobre a necessidade de se
estabelecer as DCN para os curriculos de formacéo de bacharéis e licenciados em
Quimica, isso é posto destacando-se um descompasso com aquilo que é proposto em

seus curriculos com as demandas estabelecidas pela sociedade. A justificativa para
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tal descompasso esta embasada pelo excesso de conteudos informativos, sendo este
um conteddo que nao se aplica conceitualmente sem carater formativo, os quais nao
permitem espaco para desenvolver competéncias e habilidades “suficientes para uma
acdo interativa e responsavel na sociedade, seja como profissional, seja como

cidadao” (BRASIL, 2001b, p. 2) tanto na formag¢ao do bacharel quanto na formagao
do licenciando. Concordamos com o documento que ndo podemos permanecer com

curriculos estruturados dessa maneira. Assim, emerge a necessidade de uma

[...] abertura e flexibilizacdo das atuais grades curriculares, com
alteracdo no sistema de pré-requisitos e redugdo do numero de
disciplinas obrigatérias e ampliacdo do leque de possibilidades a partir
do projeto pedagdgico da instituicdo que deverd, necessariamente,
assentar-se sobre conceitos de “matéria” e “interdisciplinaridade”.
(BRASIL, 2001b, p. 2).

A afirmacdo acima data de mais de duas décadas, considerando que as
normativas de 2015 reafirmaram tal entendimento, no sentido de necessidade de
flexibilizagdo das grades curriculares frente a matéria e interdisciplinaridade.

Um curriculo de licenciatura flexivel € um programa de estudos universitarios
gue permite aos alunos escolher e personalizar sua carga horaria e conteudos de
estudo. Isso pode incluir optar por cursos de diferentes areas de estudo, escolher entre
diferentes niveis de dificuldade de cursos, e até mesmo criar seus proprios projetos
de estudo. O objetivo é oferecer aos alunos maior liberdade e flexibilidade em seus
estudos, permitindo que eles criem um curriculo que melhor atenda as suas
necessidades e interesses.

Esse tipo de curriculo é diferente de um curriculo tradicional, onde os alunos
sdo obrigados a seguir um conjunto fixo de requisitos de graduacédo estabelecidos
pela instituicdo. O curriculo flexivel foi criado para atender as necessidades dos alunos
gue buscam uma educacdo mais personalizada e adaptada as suas necessidades
individuais

A proposta é estruturar um curriculo de uma maneira diferente no intuito de
possibilitar a esses cursos, novos componentes formativos, que visem a “importancia
do estudante no processo da aprendizagem, em que o papel do professor, de "ensinar
coisas e solugdes", passe a ser "ensinar o estudante a aprender coisas e solugdes”.

(BRASIL, 2001b, p. 2). No Anexo | — Categorias de Conhecimentos Especificos de
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Quimica nos Quadro 10 — Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Quimica e

Quadro 11 — Categorias de conhecimento pedagogico geral.

O artigo 1 do Parecer n.° 1.303/2001 estabelece que a elaboragéo do projeto
pedagdgico de formacéo de profissionais (Bacharelado e Licenciatura em Quimica)
devera atender aquilo que esta sendo estabelecido pelas diretrizes curriculares para
0 curso de Bacharelado e Licenciatura em Quimica de 2001, sobretudo os itens

estipulados em seu artigo 2, ou seja: .

Art. 2° O Curso de Quimica caracteriza-se como curso regular de formacao
de Quimicos licenciados e obedece ao sistema de créditos com oferta de
disciplinas e matriculas semestrais, com funcionamento no turno diurno,
conforme estabelece a Resolugdo n.° 14/93 CONSEPE de 22 de julho de
1993 com oferta 30 (trinta) vagas anuais em sistema de entrada Unica no
primeiro semestre letivo de cada ano (BRASIL, 2001b, p. 3).

Sobre o perfil de formacao de licenciandos em Quimica, o documento propde
a necessidade de desenvolver profissionais que possuem uma visao generalista, com
o dominio de diferentes conteldos da area. Também enfatiza a importancia desses
profissionais serem preparados de acordo com as exigéncias pedagoégicas do
processo de ensino-aprendizagem em quimica, ou seja, esse licenciando deve estar
preparado para as demandas do ensino de quimica na educacgdo basica. No que
concerne a formacao de docentes, estdo previstos nove itens com relacdo a formacao

pessoal e profissional do professor:

1. Possuir conhecimento sélido e abrangente na area de atuagdo, com
dominio das técnicas béasicas de utilizacdo de laboratdrios, bem como dos
procedimentos necessarios de primeiros socorros, nos casos dos acidentes
mais comuns em laboratérios de Quimica.

2. Possuir capacidade critica para analisar de maneira conveniente os seus
proprios conhecimentos; assimilar os novos conhecimentos cientificos e/ou
educacionais e refletir sobre o comportamento ético que a sociedade espera
de sua atuacéo e de suas relacdes com o contexto cultural, socioeconémico
e politico.

3. ldentificar os aspectos filoséficos e sociais que definem a realidade
educacional.

4. Identificar o processo de ensino/aprendizagem como processo humano
em construcao.

5. Ter uma visdo critica com relagdo ao papel social da Ciéncia e a sua
natureza epistemoldgica, compreendendo o processo histérico-social de sua
construgéo.

6. Saber trabalhar em equipe e ter uma boa compreensdo das diversas
etapas que compdem uma pesquisa educacional.

7. Terinteresse no autoaperfeicoamento continuo, curiosidade e capacidade
para estudos extracurriculares individuais ou em grupo, espirito investigativo,
criatividade e iniciativa na busca de solugbes para questfes individuais e
coletivas relacionadas com o ensino de Quimica, bem como para
acompanhar as rapidas mudancas tecnolégicas oferecidas pela
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interdisciplinaridade, como forma de garantir a qualidade do ensino de
Quimica.

8. Ter formag&@o humanistica que permita exercer plenamente sua cidadania
e, enquanto profissional, respeitar o direito a vida e ao bem-estar dos
cidadaos.

9. Ter habilidades que o capacitem para a preparacdo e desenvolvimento de
recursos didaticos e instrucionais relativos a sua pratica e avaliacdo da
qualidade do material disponivel no mercado, além de ser preparado para
atuar como pesquisador no ensino de Quimica (BRASIL, 2001b, p. 4).

Sobre os aspectos da compreensdo da Quimica, traz a necessidade de
trabalhar com o reconhecimento desta enquanto um campo de constru¢do sécio-
historica e politica das relagbes humanas, envolvendo também outras dimensées
como as culturais e econbmicas. Da mesma forma, indica a importancia de
compreender 0s progressos cientifico-tecnoldgicos e educacionais, e aponta sobre a

imprescindibilidade de compreender:

0s conceitos, leis e principios da Quimica. [...] as propriedades fisicas e
quimicas principais dos elementos e compostos, [...] comportamento fisico-
quimico, aspectos de reatividade, mecanismos e estabilidade (BRASIL,
2001b, p. 5).

Com relacdo a busca de informagbes e a comunicacdo e expressdo, O

licenciando em Quimica deve:

- Saber identificar e fazer busca nas fontes de informacdes relevantes para a
Quimica, inclusive as disponiveis nas modalidades eletrénica e remota, que
possibilitem a continua atualizacdo técnica, cientifica, humanistica e
pedagdgica.

- Ler, compreender e interpretar os textos cientifico-tecnol6gicos em idioma
patrio e estrangeiro (especialmente inglés e/ou espanhol).

- Saber interpretar e utilizar as diferentes formas de representagéo (tabelas,
gréficos, simbolos, expressdes etc.).

- Saber escrever e avaliar criticamente os materiais didaticos, como livros,
apostilas, "kits", modelos, programas computacionais e materiais alternativos.
- Demonstrar bom relacionamento interpessoal e saber comunicar
corretamente os projetos e resultados de pesquisa na linguagem educacional,
oral e escrita (textos, relatérios, pareceres, "posters”, internet etc.) em idioma
pétrio (BRASIL, 2001b, p. 7).

Sobre a relacdo com o ensino de Quimica, o licenciando de acordo com o
documento, deve ser capaz de trabalhar criticamente a sua pratica profissional
docente, conseguindo observar dificuldades que os estudantes possuem no processo
de ensino-aprendizagem. Também €& esperado que esse profissional seja capaz de
avaliar de forma reflexiva e ponderada aspectos ambientais, éticos e sociais dos
impactos da Quimica na sociedade. Destaca-se também no Parecer n.° 1.303/2001

nove itens que devem ser considerados em sua formacao.
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1. Refletir de forma critica a sua pratica em sala de aula, identificando
problemas de ensino/aprendizagem.

2. Compreender e avaliar criticamente os aspectos sociais, tecnoldgicos,
ambientais, politicos e éticos relacionados as aplicacdes da Quimica na
sociedade.

3. Saber trabalhar em laboratério e saber usar a experimentacdo em
Quimica como recurso didatico.

4. Possuir conhecimentos basicos do uso de computadores e sua aplicacéo
em ensino de Quimica.

5. Possuir conhecimento dos procedimentos e normas de seguran¢ca no
trabalho.

6. Conhecer teorias psicopedagogicas que fundamentam o processo de
ensino-aprendizagem, bem como os principios de planejamento educacional.
7. Conhecer os fundamentos, a natureza e as principais pesquisas de ensino
de Quimica.

8. Conhecer e vivenciar projetos e propostas curriculares de ensino de
Quimica.

9. Ter atitude favoravel a incorporacdo, na sua pratica, dos resultados da
pesquisa educacional em ensino de Quimica, visando solucionar os
problemas relacionados ao ensino/aprendizagem. (BRASIL, 2001b, p. 7).

A respeito da relacdo profissional, o parecer evidencia que o professor de
Quimica deve ter consciéncia da sua relevancia social tanto para a comunidade
escolar, quanto para a comunidade cientifica. Também destaca a necessidade desse
profissional conhecer e atuar de acordo com a legislacdo do magistério, sempre
buscando alternativas educacionais para probleméticas existentes no ensino. Além

disso, o licenciado deve:

[...] Ter capacidade de disseminar e difundir e/ou utilizar o conhecimento
relevante para a comunidade; atuar no magistério, em nivel de Ensino
Fundamental e médio, de acordo com a legislacdo especifica, utilizando
metodologia de ensino variada; contribuir para o desenvolvimento intelectual
dos estudantes e para despertar o interesse cientifico em adolescentes;
organizar e usar laboratdrios de Quimica; escrever e analisar criticamente
livros didaticos e paradidaticos e indicar bibliografia para o ensino de
Quimica; analisar e elaborar programas para esses niveis de ensino; exercer
a sua profissdo com espirito dinamico, criativo, na busca de novas
alternativas educacionais, enfrentando como desafio as dificuldades do
magistério; conhecer criticamente os problemas educacionais brasileiros;
identificar no contexto da realidade escolar os fatores determinantes no
processo educativo, tais como o0 contexto socioecondmico, politica
educacional, administracdo escolar e fatores especificos do processo de
ensino-aprendizagem de Quimica; assumir conscientemente a tarefa
educativa, cumprindo o papel social de preparar os alunos para o exercicio
consciente da cidadania; desempenhar outras atividades na sociedade, para
cujo sucesso uma soélida formag&o universitaria seja importante fator.
(BRASIL, 2001b, p. 8).

A organizacao e estrutura do curso, de acordo com o documento, podera estar
dividida em moédulos semestrais, anuais ou hibridos. Nesse documento fica claro que
deve ser evitada a fragmentacado do conhecimento, buscando a interdisciplinaridade

entre areas afins e que se correlacionam com a Quimica. Os conteudos que devem
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estar no curriculo de formacéo desses profissionais sdo separados entre Contetdos
Basicos que “sao os conteudos essenciais, envolvendo teoria e laboratério” (BRASIL,
2001b, p.8-9) e Conteudos Especificos que “s&o os conteudos profissionais essenciais
para o desenvolvimento de competéncias e habilidades. E a esséncia diferencial de
cada curso.” (BRASIL, 2001b, p. 8-9).

De acordo com o documento, os conteudos basicos que deverao fazer parte do
curriculo, que estéo vigentes a partir do segundo semestre de 2018, estdo dispostos
no Anexo |, conforme é possivel analisar, os contelados programaticos curriculares
nao estdo fragmentados na mesma proporcdo da grade anterior. A seguir estdo

especificadas as areas a serem abordadas, de acordo com o Parecer n.° 1.303/2001.:

Matematica: Algebra, funcbes algébricas de uma variavel, funcdes
transcendentes, célculo diferencial e integral, sequencias e séries, funcdes
de vérias variaveis, equag0des diferenciais e vetores.

Fisica: Leis béasicas da Fisica e suas equag¢fes fundamentais. Conceitos de
campo (gravitacional, elétrico e magnético). Experimentos que enfatizem os
conceitos basicos e auxiiem o aluno a entender os aspectos
fenomenoldgicos da Fisica.

Quimica (Teoria e laboratério): propriedades fisico-quimicas das substancias
e dos materiais; estrutura atbmica e molecular; andlise quimica (métodos
quimicos e fisicos e controle de qualidade analitico); termodindmica quimica;
cinética quimica; estudo de compostos orgéanicos, organometalicos,
compostos de coordenagdo, macromoléculas e biomoléculas; técnicas
basicas de laboratério. (BRASIL, 2001b, p. 8-9).

Sobre o0s conteludos especificos, o parecer aponta que devem ser

consideradas:

[...] as especificidades regionais e institucionais, a IES estabelecerad os
curriculos com vistas ao perfil do profissional que deseja formar, priorizando
a aquisicao das habilidades mais necessérias e adequadas aquele perfil,
oferecendo conteldos variados, permitindo ao estudante selecionar aqueles
que mais atendam as suas escolhas pessoais dentro da carreira profissional
de Quimico, em qualquer das suas habilitacdes. Para a Licenciatura em
Quimica serdo incluidos no conjunto dos conteldos profissionais os
conteddos da Educacdo Bésica, consideradas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao de Professores em nivel superior, bem como as
Diretrizes Nacionais para a Educacao Basica e para o Ensino Médio. Sao
atividades extraclasse as académicas e de pratica profissional alternativas,
como a realizacdo de estigios, monitorias, programas de extensao,
participacdo e apresentacdo em congressos, publicacao de artigos, e outros,
as quais seréo atribuidos créditos (BRASIL, 2001b, p. 8-9).

Sobre as Atividades Complementares, o documento demonstra que tais
conteldos sdo concebidos como essenciais para a formagdo humanistica,
interdisciplinar e gerencial. O estagio supervisionado € uma oportunidade para que o

docente em quimica tenha uma formacao prética inicial diante das implementacdes
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pedagogicas em sala de aula, neste sentido, o estagio se constituir a identidade dos
saberes inerentes a essa profissédo (SILVA; SIQUEIRA; GOI, 2019).

As IES devem proporcionar ao estudante uma variedade de op¢des que sejam
comuns a outros cursos da instituicdo de maneira que o graduando possa optar por

aquilo que é de seu interesse. Recomenda-se que:

“[...] para este segmento curricular, conteiudos de filosofia, historia,
administracdo, informatica, instrumental de lingua portuguesa e linguas
estrangeiras, dentre outros. A elaboracdo de monografia de conclusdo do
curso sera inserida também nestes contetdos” (BRASIL, 2001b, p. 9).

Em sintese, a Resolucdo n.° 8/2002 e o Parecer n.° 1.303/2001 sé&o
documentos que apresentam diretrizes para os cursos de Quimica, em que se

estabelecem as diferencas curriculares entre o bacharel e a Licenciatura em Quimica.

No Anexo Il foram tabelados os componentes da Matriz Curricular do Curso de
Quimica Licenciatura da UFTM dos anos de 2016 e 2018 a fim de comparar
visualmente as caracteristicas especificas das disciplinas de cada matriz curricular

entre as disciplinas.

Acreditamos que a descricdo e estudo desses documentos sao importantes
para o desenvolvimento da nossa investigacdo para escrita das inferéncias das

analises.

4.3 RESOLUCAO CNE/CP n.°2/2015

Ha décadas, percebe-se uma crescente producdo de pesquisas que discorrem
sobre as politicas educacionais e a formacao de professores para a educacéao basica.
Esse cenario se deve a uma intensificacdo nas demandas contemporaneas acerca da
formacdo do professor que remetem a discussdes antigas relativas a diretrizes
curriculares nacionais para formagdo inicial em nivel superior (FREITAS, 2002,
GATTI; SA, 2011; DOURADO, 2015) e trazem dilemas e tensbes para 0 momento
atual em questdo (ALMEIDA, 2016; BEZERRA, 2017).

Vale destacar que a Resolucdo n.° 2/2015 ndo € o Unico documento que
discorre sobre a formagéo inicial e continuada. H4 também: a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n.° 9.394/96; o Plano Nacional de Educacao
(PNE) de 2001 (BRASIL, 2001c) e o PNE que foi aprovado em 2014 correspondente
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ao periodo de 2014 a 2024. (GOMES, 2011; DOURADO, 2014). E valido ressaltar que
as diretrizes de 2015 incorporaram algumas ideias dos documentos citados
anteriormente. Temos como exemplo a LDBEN n.° 9.394/96, no artigo 61, que
apresenta orientacdes e direcionamentos para formacéo de professores:

Paragrafo Unico. A formacdo dos profissionais da educacdo, de modo a
atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da educagdo basica, tera
como fundamentos: (Incluido pela Lei n.° 12.014, de 2009);

| — A presenca de sdlida formagédo basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho; (Incluido
pela Lei n.° 12.014, de 2009);

Il — A associacao entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados
e capacitacéo em servico; (Incluido pela Lei n.° 12.014, de 2009);

Il - o aproveitamento da formacao e experiéncias anteriores, em instituicdes
de ensino e em outras atividades. (Incluido pela Lei n.° 12.014, de 2009).
(BRASIL, 1996).

Em vista disso, as diretrizes serdo apresentadas e ao mesmo tempo faremos

0s apontamentos dos dilemas e tensfes que estao presentes no texto.

A referida resolucdo define Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacédo continuada. Nesse
sentido, os cursos de licenciatura de todo o pais tiveram que se adequar as DCN até
2018 (BRASIL, 2015a). O documento esta organizado em trés eixos: 1) formacéo
inicial, 2) formacao continuada e 3) valorizacao de professores. Tal organizacéo passa
a ser um avango em comparacdo as diretrizes de 2002, e vale destacar que pela

primeira vez a formacéao continuada passa a ter um documento legal que a direciona.

Com a aprovacdo das DCN, as Instituicbes de Ensino Superior (IES)
formadoras de professores, tiveram que repensar sua formacéo inicial norteada por
novos marcos e critérios. De forma sucinta, as DCN definem que a formacao inicial e

continuada deve contemplar:

I. Sélida formacao tedrica e interdisciplinar dos profissionais;

Il. A insercdo dos estudantes de licenciatura nas instituicbes de educagéo
béasica da rede publica de ensino, espaco privilegiado da préaxis docente;

IIl. O contexto educacional da regido onde sera desenvolvido;

IV. Atividades de socializagéo e avaliacdo dos impactos;

V. Aspectos relacionados a ampliacéo e ao aperfeicoamento do uso da lingua
portuguesa e a capacidade comunicativa, oral e escrita, como elementos
fundamentais da formacé&o dos professores e a aprendizagem de Libras;

VI. QuestBes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural
como principios de equidade. (BRASIL, 2015).

Logo, para atender essas demandas foi fundamental que as instituicoes

formadoras institucionalizem projetos de formacédo com identidade prépria, em
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consonancia com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto
Pedagogico Institucional (PPI) e o Projeto Pedagogico de Curso (PPC) (SCHEIBE;
BAZZO, 2013).

Nessa direcéo, as diretrizes apontam que:

I. Compete a instituicdo formadora definir, no seu projeto institucional de
formacéo, as formas de desenvolvimento da formagdo inicial dos profissionais
do magistério da educagdo bésica articuladas as politicas de valorizagdo
desses profissionais e em consonancia ao Parecer CP/CNE 2/2015 e
respectiva resolugao;

Il. Que a formagcéo inicial capacite o profissional do magistério da educacao
basica, para o exercicio da docéncia e da gestdo educacional e escolar na
educacdo bésica, o que vai requerer que essa formagcédo em nivel superior,
adequada a area de conhecimento e as etapas e modalidades de atuacéo,
possibilite acesso a conhecimentos especificos sobre gestdo educacional e
escolar, bem como formacgdo pedagdgica para o exercicio da gestdo e
coordenacéo pedagdgica e atividades afins.

lll. Que a formacédo inicial de profissionais do magistério sera ofertada,
preferencialmente, de forma presencial, com elevado padrdo académico,
cientifico e tecnolégico e cultural (BRASIL, 2015).

Com o intuito de assegurar que as diretrizes nacionais estejam articuladas a
trajetdria das instituicdes formadoras, o documento apresenta em seu art. 12 para 0s

curriculos dos cursos de formacéo inicial, a saber:

I. Nucleo de estudos de formacdo geral, das &reas especificas e
interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e
metodologias, e das diversas realidades educacionais;

Il. Nicleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos das areas de
atuacgéo profissional, incluindo os contetdos especificos e pedagdgicos e a
pesquisa priorizada pelo projeto pedagdégico das instituicdes, em sintonia com
0s sistemas de ensino; e

lll. NUcleo de estudos integradores para enriquecimento curricular. (BRASIL,
2015).

Ainda sobre os curriculos da formacédo inicial de professores na primeira
graduacéo, as principais delibera¢cdes e modificacdes em relacdo a normativa anterior,
gue a Resolucdo n.° 2/2015 estabelece, no art. 13, encontram-se na: alteracao da
carga horaria de 2.400h (duas mil e quatrocentas horas), para 3.200h (trés mil e
duzentas horas) havendo um aumento de 800 horas (oitocentas horas) totais no curso
de formacao de professores, que devem estar distribuidas em no minimo, 4 (quatro)
anos na primeira licenciatura; e na divisdo das 3.200h (trés mil e duzentas horas)
entre: (i) Pratica como Componente Curricular (PCC) 400h (quatrocentas horas), (ii)
estagio supervisionado 400h (quatrocentas horas) e (iii) Atividades Tedrico-Praticas
(ATP) 200h (duzentas horas) e outras 2.200h (dois mil e duzentas horas) dedicadas

as atividades formativas estruturadas pelos nucleos.(BRASIL, 2015b). O dilema frente
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a essa disposicdo é contemplar todas essas orientagdes nos cursos noturnos com

uma matriz curricular de oito semestres, por exemplo.

Com relag&o aos cursos de graduagao que nao sejam de licenciatura, o art. 14

determina que a carga horaria minima esteja entre 1.000h (mil horas) a 1.400h (mil e

guatrocentas horas) de efetivo trabalho académico, sendo necessario levar em

consideracao, no ato da delimitacdo da carga horaria a ser cumprida pelo graduando,

0 seu curso de origem (equivaléncia entre o curso) e qual formacdo pedagogica

pretende-se. No inciso (8) 1° deste artigo, pormenoriza-se como deve estar distribuida

esta carga horéaria:

| — Quando o curso de formacdo pedagodgica pertencer a mesma area do
curso de origem, a carga horaria devera ter, no minimo, 1.000 (mil) horas;

Il — Quando o curso de formacao pedagdgica pertencer a uma area diferente
da do curso de origem, a carga horéaria devera ter, no minimo, 1.400 (mil e
quatrocentas) horas;

IIl — A carga horaria do estégio curricular supervisionado é de 300 (trezentas)
horas;

IV — Devera haver 500 (quinhentas) horas dedicadas as atividades formativas
referentes ao inciso | deste paragrafo, estruturadas pelos nucleos definidos
nos incisos | e Il do artigo 12 desta Resolucdo, conforme o projeto de curso
da instituicédo;

V — Devera haver 900 (novecentas) horas dedicadas as atividades formativas
referentes ao inciso Il deste paragrafo, estruturadas pelos ndcleos definidos
nos incisos | e Il do artigo 12 desta Resolucdo, conforme o projeto de curso
da instituicao;

VI — Devera haver 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de
aprofundamento em areas especificas de interesse dos alunos, conforme
nacleo definido no inciso Il do artigo 12, consoante o projeto de curso da
instituicio (BRASIL, 2015).

Com relacdo aos cursos de segunda licenciatura, o art. 15 destaca a carga

horaria minima variavel de 800h (oitocentas horas) a 1.200h (mil e duzentas horas),

dependendo da equivaléncia entre a formacéo original e a nova licenciatura. Também

vale citar o § 1° deste artigo que explicita melhor a definicdo dessa carga horéaria:

O mesmo

| — Quando o curso de segunda licenciatura pertencer a mesma area do curso
de origem, a carga horaria devera ter, no minimo, 1.000 (mil) horas;

Il — Quando o curso de formacao pedagoégica pertencer a uma area diferente
da do curso de origem, a carga horaria devera ter, no minimo, 1.400 (mil e
quatrocentas) horas;

Il — A carga horéria do estagio curricular supervisionado é de 300 (trezentas)
horas (BRASIL, 2015).

artigo apresenta algumas observacdes que delegam

responsabilidades as IES e aos cursos responsaveis pela formag¢do do ingressante,

sendo essas:

§ 2° Durante o processo formativo, devera ser garantida efetiva e
concomitante relagdo entre teoria e pratica, ambas fornecendo elementos
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basicos para o desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades
necessarios a docéncia.

8 3°. Os cursos de formagdo deverdo garantir nos curriculos contetidos
especificos da respectiva area de conhecimento e/ou interdisciplinar, seus
fundamentos e metodologias, bem como conteddos relacionados aos
fundamentos da educagéo, formacao na area de politicas publicas e gestao
da educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional,
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacdo especial e direitos
educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas.

§ 4°. Os cursos descritos no caput poderdo ser ofertados a portadores de
diplomas de cursos de graduacdo em licenciatura, independentemente da
area de formacéo.

§ 5° Cabe a instituicdo de educacao superior ofertante do curso verificar a
compatibilidade entre a formacédo do candidato e a habilitacdo pretendida
(BRASIL, 2015).

Identifica-se nesta resolu¢cdo a manutencédo das 400 horas de Préatica como
Componente Curricular (PPC), e uma modificacao da escrita em relagéo a Resolucao
anterior (CNE/CP 2/2002) deixando de serem “vivenciadas ao longo do curso”, e agora
“distribuidas ao longo do processo formativo”. Pois, se verifica que o termo PCC nao
esta claro, e nesse sentido o documento € insuficiente. Ainda que existam documentos
normativos que apontem direcionamentos sobre a PCC, ndo ha um consenso de sua
funcdo no processo formativo dos professores, fato este que se justifica pelas
multiplas formas que ela se apresenta nas IES (FERREIRA; KASSEBOEHMER,
2012).

Os documentos que trazem algum tipo de esclarecimento sobre a PCC séo os
pareceres CNE/CP 28/2001 e CNE/CES 15/2005. Assim a PCC poder ser entendida

como.

[...] o conjunto de atividades formativas que proporcionam experiéncias de
aplicacdo de conhecimentos ou de desenvolvimento de procedimentos
préprios ao exercicio da docéncia. Por meio destas atividades, séo colocados
em uso, no ambito do ensino, 0os conhecimentos, as competéncias e as
habilidades adquiridos nas diversas atividades formativas que compdem o
curriculo do curso. As atividades caracterizadas como pratica como
componente curricular podem ser desenvolvidas como ndcleo ou como parte
de disciplinas ou de outras atividades formativas. Isto inclui as disciplinas de
carater pratico relacionadas a formacdo pedagdgica, mas nao aquelas
relacionadas aos fundamentos técnico-cientificos correspondentes a uma
determinada &rea do conhecimento (BRASIL, 2005, p.03).

Podemos, entdo, compreender em linhas gerais que a PCC pode ser entendida
como uma perspectiva transversal, que integra teoria-pratica com as demais
componentes curriculares/disciplinas e demais atividades formativas. Mesmo com um

tempo ja transcorrido, o assunto PCC ainda gera varias davidas que se alargam frente
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as DCN. A duvida mais critica entre docentes e discentes, é aquela que entende a

PCC como pratica de campo no estagio supervisionado, por exemplo.

A pratica mesmo do ponto de vista curricular, perpassando todos os
momentos do curso, ainda nao é identificada em sua especificidade, sendo
confundida pelos licenciandos com a etapa do estagio supervisionado. Esse
fato denota a predominancia da visdo aplicacionista no ambito das
licenciaturas ao reconhecerem a pratica apenas pelo prisma pragmatico e
ndo como objeto de reflexdo ao longo da formacdo docente (GOMES;
SAMPAIO, 2019, p.18).

Sobre o0 estagio supervisionado na primeira graduacdo nos cursos de
licenciatura, a Resolucdo n.° 2/2015 no art. 13 estabelece que a carga horéaria deve
ser de 400h (quatrocentas horas), das quais devem levar em consideracao a area de
atuacao do profissional que esta sendo formado. O inciso (8) 6° desse mesmo artigo,
discorre sobre a obrigatoriedade desse componente no curso e na organizacao
curricular das licenciaturas bem como, sua inerente articulacdo com as outras

atividades académicas.

O estégio para cursos de segunda graduacéo de néo licenciados definido pelo
art. 14 deve ter carga horaria de 300h (trezentas horas), e exige-se o cumprimento do
§ 6° estabelecido para os cursos de primeira graduacdo em licenciatura que se

encontra previsto no seu § 4°.

No que concerne aos cursos de segunda licenciatura no art. 15, a carga horéaria
é definida no 8§ 3° sendo de 300h (trezentas horas). Esta pode ser reduzida conforme
aponta o 8 7°, com a comprovacgao do efetivo exercicio do magistério na educacéo
basica até no maximo 100h (cem horas). Confere-se assim, a possibilidade do
cumprimento de apenas 200h (duzentas horas) do estagio supervisionado. Cabe
ressaltar que esse artigo também atende o § 6° estabelecido para formacéao inicial de

primeira licenciatura.

Nos cursos de primeira licenciatura, o art. 13 também prevé 200h (duzentas
horas) de Atividades Tedrico-Praticas (ATP) que devem ocorrer de acordo com o
nacleo Il deliberado no art. 12 dessa resolucdo. A ATP, pode ocorrer por meio de
atividades de Iniciacdo Cientifica (IC), extensdo universitaria, iniciacdo a docéncia,
monitoria, entre outras, que estejam de acordo com o projeto de curso da instituicdo.
Também no art. 13 estipulam-se que 2.200h (duas mil e duzentas horas) precisam ser
cumpridas em atividades que estejam dispostas de acordo com os nucleos definidos

nos 8 | e Il (presentes no art.12).
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Outro ponto de destague no documento € a insercado da gestdo educacional,
dimensédo de suma importancia para que o professor desenvolva uma visao global do
funcionamento do sistema de ensino, permitindo sua atuagdo em distintas areas do

ambiente escolar. Nessa perspectiva, Dourado (2015) salienta que:

As atividades do magistério compreendem a atuacdo e participacdo na
organizagao e gestéo de sistemas de educacéo basica e suas instituigcdes de
ensino, englobando o planejamento, desenvolvimento, coordenagéo,
acompanhamento e avaliagdo de projetos, do ensino, das dinamicas
pedagodgicas e experiéncias educativas, bem como, a producéo e difusédo do
conhecimento cientifico-tecnolégico das areas especificas e do campo
educacional (DOURADO, 2015, p. 308-309).

Sendo assim, a concepcdo de gestdo escolar diz respeito a acdes
administrativas, pedagdgicas, de responsabilidade de diretores, coordenadores
pedagdgicos e outros profissionais. Por esse motivo torna-se importante atentar-se
para a maneira que a gestao escolar serd incorporada no curriculo e durante o
processo formativo dos licenciandos, tendo em vista a amplitude e inimeras formas
que esta pode ser entendida (ARAUJO, 2000; CURRY, 2002; GRACINDO, 2009;
LUCK, 2009; DALCORSO; ALLAN, 2011; LUCK, 2013; GONCALVES, 2015).

Tendo em vista 0 exposto, corre-se o risco de tornar a formacéo de professores
um ato de estudo burocratico da gestao escolar caso exista uma carga horaria muito
alta deste tema no curso, quanto ao do seu funcionamento e sua finalidade no sistema
educacional, reconduzindo os cursos de formacao inicial de professores a um ato de
treinamento e fugindo da essencialidade da ocupacédo que eles possuem no exercicio

educativo e oficio do professor na sala de aula e na escola (FREIRE, 1997).

Além disso, sobre essa questao da gestdo € importante ressaltar que grande
parte das IES que ofertam disciplinas nesta area (de gestao educacional), sédo aquelas
gue possuem cursos de licenciatura em Pedagogia, sendo praticamente inexistentes
nas demais licenciaturas (WIEBUSCH, 2014). Porém, isso vem na contramao da
proposta das DCN, pois a gestao deve a partir da aprovacdo do documento, estar no
curriculo de todas as licenciaturas. Entendemos que isso € um avanco tanto para a
formacdo docente quanto para as escolas. No entanto, a gestdo nos cursos de
licenciaturas, como no caso na Licenciatura em Quimica por exemplo, sera ministrada
por qual docente? Quem tera formacédo especifica e qualificada para levar uma
disciplina como gestao educacional por exemplo? Se isso néo for bem pensado, corre-
se 0 risco de o0s estagios obrigatorios supervisionados assumirem como a Unica fonte

de trabalhar a gestdo apresentada no documento. S&o questdes delicadas que geram
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muitas inquietacdes. Nossa intencéo € provocar um pensamento reflexivo e chamar

atencao para os dilemas e tensfes que as DCN apresentam.

Compreendendo que a formacao inicial seja algo complexo e ndo suficiente
para a formacdo docente, as DCN destinam o Secdo VI a formagédo continuada.
Acerca da formacédo continuada dos professes as diretrizes indicam que 0 processo
formativo involucra distintas dimensdes que perpassam por diversos seguimentos no
ambito académico, tais como: cursos de mestrado, doutorado, especializacao,
extensdo universitaria, entre outros. Estas devem estar em consonancia com a
realidade na qual esse profissional esta inserido, bem como articulada com os saberes
profissionais docentes, as politicas educacionais e instituicdes de ensino. De acordo

com o artigo 16:

A formacéo continuada compreende dimens@es coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagogico, dos saberes e
valores, e envolve atividades de extensdo, grupos de estudos, reunifes
pedagodgicas, cursos, programas e acdes para além da formacdo minima
exigida ao exercicio do magistério na educacao basica, tendo como principal
finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de
aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do profissional docente
(BRASIL, 2015).

Desta forma, percebe-se que as DCN se ancoram na LDBEN, assim como
também faz para os outros documentos citados anteriormente. No entanto,

concordamos com Gongalves e Carvalho (2017) que,

Ao pensar a formacéo inicial e continuada de forma conjunta e induzir que as
instituicbes também facam isso, as diretrizes contribuem para o
fortalecimento da identidade da formacgdo docente e para uma maior
articulacdo entre as instituicbes de ensino superior e a educagdo basica
(GONGALVES E CARVALHO, 2017, p. 140)

Porém, entendemos que pensa-las juntas ndo € garantia de ter uma identidade
das licenciaturas, logo, é algo desafiador. O assunto da identidade das licenciaturas
ndo é novo. Ele vem desde a década de 1930 e ainda hoje traz marcas do modelo
[3+1] para a formacéo inicial de professores. Em tal modelo tem-se trés anos de
componentes curriculares da area de referéncia como a quimica por exemplo, e, um
ano de matérias pedagogicas ditas como as grandes responsaveis por formar o
professor. Esta estrutura ndo desenvolve um profissional com ética interdisciplinar,
seria mais adequado pulverizar a pedagogia durante toda formacado do docente,
considerando que a interface com demais profissionais e areas amplifica as
competéncias técnicas profissionais (MARQUES e SAUERWEIN, 2020).

Conforme acompanhamos autores de diversas pesquisas, o0 que transforma o

espaco dos saberes local de padronizacédo capitalista de alunos, podendo priva-los da
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habilidade de desenvolverem competéncias técnicas (hard skills) de acordo com suas
competéncias transversais (soft skills) (HARVEY, 2004; SWIATKIEWICZ, 2014,
ADRIAO, 2017; COSTOLA, 2021).

Definem-se competéncias técnicas (hard skills) como criatividade, capacidade
fisica e mental para lidar com a carga de trabalho, disposicdo para aprender novas
habilidades e novas tecnologias, bem como flexibilidade de atuacdo do profissional.
Por outro lado, habilidades correlacionadas ao comportamento do individuo em
relacdo a &area de atuacdo, ao compromisso, a confiabilidade e precisdo séo

caracteristicas de competéncias transversais (soft skills) (SWIATKIEWICZ, 2014).

Sobre a valorizacdo da carreira profissional docente, o art. 18 dessa resolucao
de 2015, traz que os sistemas de ensino, as redes e as instituicdes educativas ficam
responsaveis pela salvaguarda de politicas que visem a valorizacao dos profissionais
do magistério na educacéo basica. Dessa maneira, torna-se necessaria a garantia de
formacdo, existéncia de planos de carreiras, seguindo a legislacdo vigente, assim
como, preparacdo para trabalhar na educacdo béasica e seus projetos de gestédo
(conforme a base comum nacional; diretrizes de formacéo como: PDI, PPl e PPC).

Levando em consideracdo as providéncias anteriores, 0s incisos desse artigo
explicam que:

§ 1° Os profissionais do magistério da educagdo basica compreendem
aqueles que exercem atividades de docéncia e demais atividades
pedagodgicas, como definido no artigo 3°, § 4°, desta Resolucao;

§ 2° No quadro dos profissionais do magistério da instituicdo de educacao
basica deve constar quem sdo esses profissionais, bem como a clara
explicitacéo de sua titula¢éo, atividades e regime de trabalho.

§ 3° A valorizacdo do magistério e dos demais profissionais da educagéo deve
ser entendida como uma dimensdo constitutiva e constituinte de sua
formacdo inicial e continuada, incluindo, entre outros, a garantia de
construcdo, definicdo coletiva e aprovacéo de planos de carreira e salario,
com condi¢des que assegurem jornada de trabalho com dedicacdo exclusiva
ou tempo integral a ser cumprido em um Unico estabelecimento de ensino e
destinacéo de 1/3 (um ter¢o) da carga horaria de trabalho a outras atividades
pedagogicas inerentes ao exercicio do magistério, tais como:

| - Preparacéo de aula, estudos, pesquisa e demais atividades formativas;

Il - Participacé@o na elaboracao e efetivagéo do projeto politico-pedagogico da
instituicdo educativa;

Il - orientagdo e acompanhamento de estudantes;

IV - Avaliacdo de estudantes, de trabalhos e atividades pedagégicas;

V - Reunides com pais, conselhos ou colegiados escolares;

VI - Participacdo em reunides e grupos de estudo e/ou de trabalho, de
coordenacdo pedagogica e gestdo da escola;

VII - Atividades de desenvolvimento profissional;

VIl - Outras atividades de natureza semelhante e relacionadas a comunidade
escolar na qual se insere a atividade profissional (BRASIL, 2015).
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No tocante aos procedimentos de valorizacdo e remuneracao dos profissionais
do magistério nos planos de carreira, fica definido no art. 19 as formas e acesso e

provimento ao cargo como pode ser observado nos incisos abaixo.

| - Acesso a carreira por concurso de provas e titulos orientado para assegurar
a qualidade da acéo educativa;

Il - Fixagdo do vencimento ou salario inicial para as carreiras profissionais da
educacgdo de acordo com a jornada de trabalho definida nos respectivos
planos de carreira no caso dos profissionais do magistério, com valores nunca
inferiores ao do Piso Salarial Profissional Nacional, vedada qualquer
diferenciacdo em virtude da etapa ou modalidade de educacao e de ensino
de atuacao;

Il - Diferenciacéo por titulacéo dos profissionais da educacéo escolar basica
entre os habilitados em nivel médio e os habilitados em nivel superior e pés-
graduacéo lato sensu, com percentual compativel entre estes ultimos e os
detentores de cursos de mestrado e doutorado;

IV - Revisdo salarial anual dos vencimentos ou salérios conforme a Lei do
Piso;

V - Manutencdo de comissdo paritaria entre gestores e profissionais da
educacdo e os demais setores da comunidade escolar para estudar as
condi¢cbes de trabalho e propor politicas, praticas e acdes para o bom
desempenho e a qualidade dos servigcos prestados a sociedade;

VI - Elaborag¢édo e implementacdo de processos avaliativos para o estagio
probatério dos profissionais do magistério, com a sua participacéo;

VIl - oferta de programas permanentes e regulares de formacdo e
aperfeicoamento profissional do magistério e a instituicAo de licencas
remuneradas e formagéo em servico, inclusive em nivel de pds-graduacao,
de modo a atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem
como os objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacéo bésica
(BRASIL, 2015)

Em sintese, o documento apresenta uma organicidade para os cursos de
licenciaturas e de formacdo continuada e apresenta direcionamentos sobre a
valorizacdo do magistério. Em especifico da formacéao inicial, o documento levanta
aspectos como a base comum curricular de formacédo de professores, que deve ser
contemplada pelas IES. Outro dilema observado diz respeito a Educacao e Formacéao
(docente), pois a proposta dos trés nucleos, por exemplo, remete a discussfes e
debates acerca da separacédo entre as disciplinas de conteudo da area de referéncia
e as pedagogicas; outro dilema é sobre a dicotomia teoria e pratica assim como, a
desarticulacdo entre formacdo académica e a realidade escolar; além disso, a
valorizacgao profissional, dentre outros dilemas e tensdes debatidas na literata (LEITE,
2016).
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5 ANALISE DO CURRICULO PRESCRITO DA FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES EM QUIMICA

Nesta secdo realizamos um levantamento no banco de Dissertacdes e Teses
da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no
intervalo de ano entre 2016-2020, acerca dos termos (i) Analise Conteudo (AC), (ii)
Curriculo Prescrito e (iii) Formacgéao de professores em Quimica. A partir dessa revisdo
apresentamos alguns referenciais selecionados e estudados por nos que
interpretamos como apropriados para discutir sobre: a formacéo inicial de professores
de Quimica (MALDANER, 2007a; MALDANER; ZANON; AUTH, 2006; ORNELLAS,
2016); sobre curriculo (GOODSON, 1997, 2005; SACRISTAN, 1999, 2000) e

referéncias para analise dos dados, como Moraes (1999).

5.1 LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

Realizamos, nesta secdo, um levantamento a respeito do nosso tema de
investigacdo. Partindo do principio de que as obras selecionadas sdo advindas do
levantamento realizado junto as dissertacdes selecionadas no banco de dados da
CAPES, foi possivel acessar algumas obras que auxiliaram na fundamentacao das
discussbes e as argumentacdes analiticas acerca da temética investigada neste
trabalho. Com isso, buscou-se pesquisas realizadas sobre: (i) Analise de Conteldo
(AC), (ii) Curriculo Prescrito e (iii) Formacdo de professores em Quimica, que
chamamos de argumentos de busca. Para esse fim, criamos uma
estratégia/procedimento que foi adotado para selegao e analise das obras no “Banco
de Teses e Dissertagdes Capes”’. Nossa opcao por realizar a busca nessa base de
dados é por entendemos que ha um rigor metodolégico e conceitual para aprovagao
dessas obras nos programas de pos-graduacdo e porque nem sempre as teses e
dissertacdes sdo publicadas em periddicos. Para explicitar nossa busca, iremos

apresentar a seguir como elaboramos a estratégia para selecionar as obras.

17 Disponivel: http://bancodeteses.capes.gov.br/banco-teses/#/. Acesso em: 08 out. 2021.
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O levantamento no banco de dados foi realizado por alguns recortes/filtros, por
exemplo, a busca por obras que foram produzidas nos ultimos 5 anos (2016-2020),
considerando apenas obras classicas fora deste periodo, e que abordassem a mesma
temética do nosso trabalho. Dessa maneira, as delimitagbes para o levantamento
seguiram a seguinte ordem dos eixos: Tipo: i) Dissertacado; ii) Ano: 2016 a 2020; iii)
Grande Area de Conhecimento: Ciéncias Humanas e Multidisciplinares e,
posteriormente, incluimos no levantamento iv) Area Conhecimento: Educacio e

Ensino de Ciéncias e Matemaética.

O levantamento inicial levou em consideracdo os eixos i a iii deixando nao
selecionado o item iv) Area Conhecimento: Educacdo e Ensino de Ciéncias e
Matematica. Com esses filtros, foi possivel observar um panorama geral das
producdes em relagéo aos argumentos de busca, conforme a tabela abaixo.

Tabela 2— Resultados de busca do panorama de pesquisas realizadas sobre as tematicas

Resultados de Buscas Resultados obtidos
Argumentos de Busca ;
(total) (com filtros)
Analise de Contelido 1.420.722 18.136
Curriculo Prescrito 17.693 696
Formacéo de professores em Quimica 1.423.158 18.231

Fonte: Elaborada pelos autores, 2022.

Para evidenciar as buscas, foram elucidadas em forma de print nas Figuras 6,
7e8.
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Fiaura 6 — Print da busca do araumento Andlise de Conteido em 28/12/2022.
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Inicio » Busca Inicio > Busca
1420722 resultados para Andlise — - 18136 resultados paro Andlise de « -
de Contelido . . Contelido . .

Exibindo 1-20 de 1420722

Refinar meus resultados

Tipo:

[J Mesirado (Dissertacdo)

[J Doutorado (Tese) @

Ao
O 2019 [ 04334 ]

SIERRA, CRISTIAN FABIAN LOAIZA. Automorfismos Simbélicos em Dindmica Complexa’
15/06/2020 98 f. Mestrado em Matemaética Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE
ITAJUBA, Itajuba Biblioteca Depositaria: BIM-BIBLIOTECA MAUA

Detalnes

PINHEIRO, ANDREIA GOMES. PROBLEMAS DE NEUMANN COM DOIS EXPOENTES CRITICOS
EM ESPACOS GENERALIZADOS DE LEBESGUE-SOBOLEV' 28/01/2021 114 . Doutorado em
MATEMATICA - UFPA - UFAM Instituigao de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA, Belém
Biblioteca Depositaria: undefined

Detalhes

JUNIOR, JOAO RODRIGUES DOS SANTOS. Existéncia, Concentracdo e Multiplicidade de
Solugdes para Problemas Nao-Locais do Tipo Kirchhoff.' 05/12/2013 134 f. Doutorado em
MATEMATICA - UFPA - UFAM Instituicéo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA, Belém
Biblioteca Depositaria: Mari Serra

Detalhes

Exibindo 1-20 dle 18136

Refinar meus resultados

Tip:
D
Mestrado (Dissertado)
2.
Ano:
2019 2507
3
2017 3601 ]

OLIVEIRA, RODOLFO FORTUNATO DE. ASTRONOMIA NOS ANQS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: UMA ANALISE DE LIVROS DIDATICOS DO SISTEMA MUNICIPAL DE
ENSINO DE BAURU' 20/02/2020 132 f. Mestrado em EDUCAGAQ PARA A CIENCIA Instituigdo
de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO ( BAURU ), Bauru
Biblioteca Depositaria: Divisao Técnica de Biblioteca e Documentagdo

Detalhes

KEILER, GRACE PATRICIA. Impacto dos avangos tecnoldgicos na producdo de materiais
didaticos: um estudo de caso sobre a Contragdo Muscular.' 22/08/2016 126 f. Mestrado
em Multiunidades em Ensino de Ciéncias e Matematica Instituiggo de Ensino: UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE CAMPINAS, Campinas Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central da Unicamp
Detalhes

BARRETO, FILIPE SARMENTO. DINAMISMO E ESTATICIDADE: UMA ANALISE DAS
TECNOLOGIAS PRESENTES EM LIVROS DIDATICOS' 10/01/2019 undefined f. Mestrada em
Educacao Matematica e Ensina de Fisica Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE

Fonte: Elaborada pelos autores, 2022.



64

E&3 BRAsIL
@c APES Fae Duvidas

conosco frequentes

CORONAVIRUS (COVID-19)

Figura 7 — Print da busca do argumento Curriculo Prescrito em 28/12/2022.
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Tipo:
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O Doutorado (7ese)  EED

0O 2018

O 2020

O 2018

@
a@
0 2021 aD
ao
[ =2

M ons7

ISHII, ANTONELLA BIANCHI FERREIRA. Orientacdes curriculares e proposicdo de
expectativas de aprendizagem para o ciclo Il de Matematica: contribuicdo para a
formacédo continuada de professores de Matematica de uma escola da rede municipal
da cidade de Sdo Paulo, no periodo de 2005 a 2012' 22/08/2013 254 f. Doutorado em
EDUCAGAO (CURRICULOY Instituicdo de Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAQ
PAULO, Sdo Paulo Biblioteca Depositaria: PUC/SP

Detalhes

Oliveira, Gleice Izaura da Costa. De Patronato Agricola a Escola Agrotécnica Federal de
Castanhal: o que a histéria do curriculo revela sobre as mudangas e permanéncias no
curriculo de uma instituicdo de ensino técnico?' 01/08/2007 222 f. Mestrado em
EDUCA‘;JKO Institui¢do de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA, BELEM Biblioteca
Depositaria: Biblioteca Profa. Elcy Rodrigues Lacerda, ICED, UFPA

Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

Santos, Sara Rios Bambirra. A relagédo entre o prescrito e o escrito no curriculo do curso
de engenharia elétrica do CEFET-MG' 01/10/2009 118 f. Mestrado em EDUCAGAO
TECNOLOGICA Instituigdo de Ensino: CENTRO FEDERAL DE EDUCAQAO TECN. DE MINAS
GERAIS, BELO HORIZONTE Biblioteca Depositaria: Campus |1

Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

Resende, Rogério Eustaquio. Curriculo da educacéo profissional e tecnoldgica de nivel
médio: visdo dos professores' 01/02/2012 108 f Mestrado em EDUCAGAQ TECNOLOGICA
Instituigao de Ensino: CENTRO FEDERAL DE EDUCAGAQ TECN. DE MINAS GERAIS, BELO

m Catalogo de Teses e Dissertagbes

Busca

Inicio > Busca

696 resultados pora Curriculo

Prescrito
Exibindo 1-20 de 696

Refinar meus resulfados

Tipo:

636 ]

Mestrado (Dissertagéo)

e

2020

2019

2017

@
@
2018 [ 137
@
{ 82

2016

Painel de informagdes quantitativas (teses e dissertagoes)

ROBERTO, ALEXANDRE MOURA. Transformacgdes do ensino da estatistica em uma escola
particular do estado do Ceara induzidas pela prova de matematica do ENEM' 30/09/2019
158 f. Mestrado em EDUCAGAO MATEMATICA Instituicao de Ensino: UNIVERSIDADE
ANHANGUERA DE SAO PAULO, Sdo Paulo Biblioteca Depositaria: UNIAN

Deralhes

PEREIRA, MARCOS APARECIDO. O GENERO POLICIAL, O MISTERIO NA FORMACT\O DE
LEITORES E AS PISTAS PARA A ESCRITA CRIATIVA EM SALA DE AULA ' 11/05/2018 240 f.
Mestrado em ENSINQ Instituigdo de Ensino: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAD CIENCIA E
TECNOLOGIA DE MATO GROSSO, Cuiabé Biblioteca Depositaria: Instituto Federal de Educagdo,
Ciéncias e Tecnologias do Estado de Mato grosso-IFMT

Detalhes

LIMA, STELA SILVA. CONHECIMENTO ESPECIALIZADO DE PROFESSORES DE FISICA: UMA
PROPOSTA DE MODELO TEQRICQ ' 28/08/2018 144 f. Mestrado em ENSINO Instituico de
Ensino: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCA(;AO CIENCIA E TECNOLOGIA DE MATO GROSSO,
Cuiabd Biblioteca Depositdria: Instituto Federal de Educagao, Ciéncias e Tecnologias do Estado
de Mato grosso-IFMT

Detalhes

PEREIRA, MIRIAN SILVA DOS ANJOS. CONCEPGOES TEORICAS E A PRATICA DOCENTE SOB O
ENFOQUE CIENCIA, TECNOLOGIA E SOCIEDADE (CTS) NO ENSINO DE CIENCIAS
16/08/2018 125 f. Mestrado em ENSINO Instituigdo de Ensino: INSTITUTO FEDERAL DE
ENINCArEN FIENCIA F TECNOI AEIA NF MATO RRASSA Ciiahi Rinlintara Nenncitirias

Fonte: Elaborada pelos autores, 2022.
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Figura 8 — Print da busca do argumento formagéo de professores em Quimica em 28/12/2022.
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Exibindo 1-20 de 1423158
T TS AT S 1. REBELO, THIAGD GOMNCALVES. Autonomia na formacéo inicial de professores de Quimica:
3 1. REBELO, THIAGO GOMCALVES. Autonomia na formagio inicial de professores de Quimica: i entre desafios e contrariedades' 17/12/2020 undefined f. Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Refinar meus resultados entre desafios e contrariedades’ 17/12/3020 Undefinad £ Mastrado am Ensing de Clancias & . Matematica Instituicao de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS, Manaus Biblioteca
) Matematica Instituigda de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS, Manaus Biblioteca po: Depositaria: undefined
Tipo: Depositéria: undefined 15231 ) Detalhes
D betalnes Mesirado (Dissertsgsc) 2 SANTANA, VIVIANE DE FATIMA A FORMAGAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA NO
[0 Mesirado (Dissertacic) 2. PANIZZI, CONCEICAQ APARECIDA FERNANDES LIMA. A formacio de professores em servico CONTEXTO DAS POLITICAS PUBLICAS: UMA BREVE ANALISE DO PARFOR' 10/06/2016 98 f
e o regime colaborative: o contexto de dois municipios da mesorregido do sul Mestrado em EDUCAGAO PARA A CIENCIA Instituiso de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL
- " Ano! ¥ ri i
) Doutorado (Tese) m fluminense do Estado do Rio de janeiro' 01/09/2016 undefined f. Mestrado em EDUCACAO, PAUUSTAJULIO DE MESQUITA FILHO ( BAlfRU ). Bauru Biblioteca Depositaria: DIVISAO
ouiorace (rese) CULTURA E COMUNICAGAO Instituigao de Ensino: UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIQ DE @ TECNICA DE BIBLIOTECA E DOCUMENTAGAO
JANEIRO, Dugue de Caxias Biblioteca Depositdria: undefined s Detalnes
Ano: Detalnes s D 3. SANTOS, AGDA BARBOSA DOS. CARACTERIZACAO DE UMA PRATICA PEDAGOGICA DE
3. WOLLMANN, EDIANE MACHADO. A insercéio da Educagio Ambiental na Formacdo de QUIMICA NO ENSINO MEDIO: APROXIMACOES E DISTANCIAMENTOS EM TORNO DA
0 2018 [ 0551 Professores: das percepedes, as praticas’ 14/07/2015 undefined . Doutorado em PEDAGOGIA MISTA. 19/07/2016 156 f. Mestrado em Educagao Cientifica e Formacao de
EDUCACAO EM CIENCIAS Qu-m:,"@ DA VIDA E SAUDE ( UFSM - FURG] Instituicao de Ensino 2018 € Professores Instituigao de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA, Jequié
0 2013 UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA, Parto Alegre Biblioteca Depasitéria: undefined Biblioteca Depositaria: BIBLIOTECA JORGE AMADO
Detalnes 2016 @ Detalhes
O 2017 4. FERREIRA, PAULA RAMOS. A formacéo de professores e a Prova Brasil 2009' 13/10/2015 4 BARRETO, UA?'SON‘RODR'GUES' DISCUSSAQ FILOSOFICA ACERCA DOS MODELOS DE
undefined f. Mestrado em EDUCAGAO, CULTURA E COMUNICAGAO Instituigdo de Ensino: 2020 € LIGACAO QUIMICA' 15/02/2016 undefined f. Mestrado em ENSING, FILOSOFIA E HISTORIA
R == UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO) DE JANEIRO. Duque de Caxias Biblioteca Depositéria DAS CIENCIAS Instituigio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, Salvador Biblioteca

Fonte: Elaborada pelos autores, 2022.
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A partir deste momento, os termos foram pesquisados entre aspas, a fim de
direcionar melhor a pesquisa e foi acrescido mais um filtro: Area de Conhecimento -
Ensino de Ciéncias e Matematica. Apresentamos 0s resultados dessa busca na
Tabela 2, a fim de tornar as informacgfes fidedignas a busca, foram coletadas

evidéncias nas Figuras 10,11 e 12 a seguir:

Tabela 3 — Argumentos de Busca e a relagdo dos resultados obtidos no Banco de Teses e
Dissertagbes Capes por meio dos filtros!®

n.c Argumentos de Busca n.° de resultados
1 “Analise de Conteudo” 18.136

2 “Formacao de professores em Quimica” 6

3 “Curriculo Prescrito” 2.151

Fonte: Elaborado pelos autores, 2022.

Figura 9 — Print da busca do argumento “Analise de Conteudo” em 28/12/2022.
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1 OLIVEIRA, RODOLFO FORTUNATO DE. ASTRONOMIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSING

Refinar meus resultados - N
FUNDAMENTAL: UMA ANALISE DE LIVROS DIDATICOS DO SISTEMA MUNICIPAL DE

ENSINO DE BAURU' 20/02/2020 132 f. Mestrado em EDUCAGAO PARA A CIENCIA Instituicdo
de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO { BAURU ), Bauru
Biblioteca Depositaria: Divisdo Técnica de Biblioteca & Documentagao

Detalnes

M

KEILER, GRACE PATRICIA Impacto dos avangos techolégicos na producio de materials
didaticos: um estudo de caso sobre a Contragio Muscular.’ 22/08/2016 126 . Mestrada

Ano: em Multiunidades em Ensino de Ciéncias e Matematica Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE

ESTADUAL DE CAMPINAS, Campinas Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central da Unicamp

2018 €D Detalhes

- m 3 BARRETO, FILIPE SARMENTO. DINAMISMO EVESTATICIDADE: UMA ANALISE DAS
TECNOLOGIAS PRESENTES EM LIVROS DIDATICOS' 10/01/2019 undefined f. Mestrado em
Educagao Maremdrica e Ensino de Fisica INstituigdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE

2018 €D SANTA MARIA, Santa Maria Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central (UFSM)
Detalhes

2019 €D 4 FAVRETTO, TAIRINE. Ci@ncias nos Anos Iniciais: Uma Investigacdo das Manifestagdes do
Conhecimento Pedagégico do Conteudo Sobre o Conceito de Energia’ 20/06/2018 191 f.

2020 <D Mestrado em EDUCAGAO CIENTIFICA E TECNOLOGICA Instituigdo de Ensino: UNIVERSIDADE

FEDERAL DE SANTA CATARINA, Florianépolis Biblioteca Depositaria: Biblioteca Universitaria -

Fonte: Elaborada pelos autores, 2022.

1,8 Tipo: Dissertac&o; (Ano 2015-2019); Grande Area de Conhecimento: Ciéncias Humanas e Multidisciplinares e
Area Conhecimento: Educacéo e Ciéncias.
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Figura 10 — Print da busca do argumento “Formacao de professores em Quimica” em 28/12/2022.

EE3 BRASIL CORONAVIRUS (COVID-19)  Simplifique!  participe  Acessod informagio  Legisiagho  Canals m

@C APES Fale Dividas

conosco | frequentes|

Servigo de ‘ Ajuda Ao AT Tamanho .
informagso ao contraste da fonte

cdidaddo - SIC

u Catélogo de Teses e Dissertagdes

Busca

Painel de informagBes quantitativas (teses e dissertagoes)

Inicio > Busca

6 resuitados para "Formaga'o de
professores em Quimica”
Exibindo 1-20 de 6

Refinar meus resultados I

Mestrado (Dissertsgicr @

2
Ano:
2019 (2]
2020 (2] 3.
2017 (1]
2018 (1]

Fonte: Elaborada pelos autores, 2022.

Figura 11 — Print da busca do argumento “Curriculo Prescrito” em 28/12/2022.
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Detalhes

ARAUJO. ALEXANDRE FABIO E SILVA DE. ATIVIDADES EXPERIMENTAIS E CONTEXTUALIZADAS
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ENSINO DA CINETICA QUIMICA' 27/06/2017 72 f. Mestrado em ENSING DE CIENCIAS E
MATEMATICA Instituigao de Ensino: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E
TECNOLOGIA DO CEARA, Fortaleza Biblioteca Depositéria- IFCE-FORTALEZA

Detalhes

ALMEIDA, SUYANNE DO NASCIMENTO. OLIMPIADAS DE QUIMICA: PREPARACAO DE ALUNOS
A PARTIR DAS UNIDADES DE ENSINO POTENCIALMENTE SIGNIFICATIVAS - UEPS'
13/12/2018 152 f. Mestrado em ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA Instituigae de Ensino
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO CEARA, Fortaleza Biblioteca
Depositéria: IFCE

Detalhes
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Autor: 2147 apgies

Fonte: Elaborada pelos autores, 2022.

SANTOS, MONICA REGINA COLACO DOS. DIMENSOES LUDICAS: PRESCRITO, ENSINADO E
VIVIDO' 28/03/2018 212 f. Mestrado em EDUCAGAO Institui¢ao de Ensino: UNIVERSIDADE DE
BRASILIA, Brasflia Biblioteca Depositaria: BCE UnB

Detalnes

RIBEIRQ, LUCAS DE SOUSA. A EDUCACAO CIENTIFICA DIANTE DOS CURRICULOS
PRESCRITOS PARA OS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL DA EDUCACAO PUBLICA
DE FORTALEZA-CE (2011-2018)' 04/07/2018 92 f. Mestrado em EDUCAGAO Instituicdo de
Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA, Fortaleza Biblioteca Depositaria: REPOSITORIO
INSTITUCIONAL DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

Detalhes

ROBERTO, ALEXANDRE MOURA. Transformacdes do ensino da estatistica em uma escola
particular do estado do Ceara induzidas pela prova de matematica do ENEM' 30/09/2019
158 f. Mestrado em EDUCAGAO MATEMATICA Instituigdo de Ensino: UNIVERSIDADE
ANHANGUERA DE SAQ PAULO, 530 Paulo Biblioteca Depasitéria: UNIAN

Detalnes

OLIVEIRA, LAURA GIANNE LOPES DE. ENSINO DE LEITURA: O OCULTO NO CURRICULO
PRESCRITO' 19/08/2016 153 f. Mestrado em EDUCAGAOQ Institui¢ao de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DO ACRE, Rio Branco Biblioteca Depositaria: UFAC

Detalhes

CAMARGO, PRISCILA BRESEGHELO DE. Proposta curricular em dialogo: uma investigacdo
sobre o i égico de pr de &o Fisica em uma escola da
Rerle Munirinal da Encina de Elariananalic S0V 12/12/2019 107  Macrrardn em EN1ICACED)
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E esperado que, & medida que aplicamos os filtros, ha uma reduc&o no nimero
de resultados que ficam dispostos no site. Logo apods, realizamos uma busca a fim de
saber o numero de obras que se relacionam aos argumentos de busca. Ou seja, qual
0 numero de obras que se articulam entre esses argumentos de busca no catalogo da
Capes. No entanto, tivemos que refinar os termos para ajustar a busca com a nossa
tematica de investigacdo. Por exemplo: o termo formacdo de professores foi muito
amplo, e em nossa pesquisa estamos no contexto de formagédo de professores de
qguimica. Assim, a nossa busca foi ajustada para os seguintes termos de argumentos
de busca (e suas variacdes): 1)'Formacdo de professor em Quimica"; 2)"Formacao
inicial de professores em Quimica"; 3)"Docente em formacao Inicial de Quimica";

4)"Professor de Quimica em formacdo inicial" e 5)"Licenciatura em Quimica".

Dessa forma, foi possivel observar a quantidade de dissertacdes produzidas no
pais que compreendem a associacao entre 0os termos descritivos de nosso interesse.
Para isso, fixamos os argumentos de busca "Analise de Conteudo" e "Curriculo
prescrito” para cada um dos cinco termos/suas variagdes da formacao de professores
citadas anteriormente. As buscas podem ser visualizadas com as Figuras 12, 13, 14
e 15.

Tabela 4 — Argumentos de Busca refinados e suas relagées no Banco de Teses e
Dissertacdes Capes.

Termos e suas variagdes n.°de
Argumentos de resultados
Busca 1) “Formacéo de professor em Quimica”
"Andlise de 2) “Formacéo inicial de professores em Quimica”

Conteudo" e 3) “Docente em formagéo Inicial de Quimica”
"Curriculo prescrito" | 4) “Professor de Quimica em formagcao inicial’
5) “Licenciatura em Quimica”
Fonte: Elaborada pelos autores, 2022.
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Figura 12 — Busca com os descritores: “Analise de Contetido” AND “Curriculo prescrito” AND
“Formagéao de professor em Quimica”.

Fale Duvidas Servigo de ‘ Ajuda Alto Tamanho -
@ C A P E s E . contraste A da fonte

CONosco frequentes| informacao ao —
cidadao - SIC

IL!J Catalogo de Teses e Dissertagées

Busca

Painel de informagdes quantitativas (teses e dissertagdes)

Inicio > Busca

3 resultados para "Andlise de < .
Contetido"” AND "Curriculo - -
prescrito” AND “Formacgdo

de professor em Quimica”
Exibindo 1-20 de 3

T DS TR S 1. Mon?es_ Wilza Maria (|E.Plﬂ|10 Areforma do enﬂsln.n meédio no Estado do Para: a proposta
curricular da Secretaria de Estado de Educacdo implantada em 1997." 01/11/2010 156 f.
Mestrado em EDUCAGAO Instituigdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA, BELEM

Biblioteca Depositaria: Biblioteca Prof® Elcy Rodrigues Lacerda - ICED - UFPA
Trabalho anterior & Plataforma Sucupira

Tipo:

O Mestrado (Dissertscic) € _ )
2. GIORDANO, ELIANE CRISTINE. PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS PARA LINGUA

ESTRANGEIRA MODERNA (PCN-LE); O INGLES COMO COMPONENTE CURRICULAR NOS

Ano: TERCEIROS E QUARTO CICLOS DDO ENSINO FUNDAMENTAL.' 01/03/2001 164 f. Mestrado
em EDUCAGAO: HISTORIA, POLITICA, SOCIEDADE Instituicdo de Ensino: PONTIFICIA
O 2001 [ 1] UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAQ PAULO, SAO PAULO Biblioteca Depositaria: Bibliotéca
Central da PUCSP
O 2010 o Trabalho anterior & Plataforma Sucupira
3. Brandao, Verdnica de Jesus. Praticas curriculares nas escolas publicas primarias: um
O 2012 o estudo das teses apresentadas nas Conferéncias Pedagégicas em Salvador (1913-1915)
Salvador' 01/09/2012 117 f. Mestrado em EDUCAGCAO E CONTEMPORANEIDADE Instituigdo de
Ensino: UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA, Salvador Biblioteca Depositaria: Biblioteca
Autor: Central da Universidade do Estado da Bahia

Trabalho anterior & Plataforma Sucupira

Fonte: Elaborada pelos autores, 2022.

Figura 13 — Busca com os descritores: “Analise de Contetido” AND “Curriculo prescrito” AND
“Docente em formacgéo Inicial de Quimica”.
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Fonte: Elaborada pelos autores, 2022.
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Figura 14 — Busca com os descritores: “Analise de Contetido” AND “Curriculo prescrito” AND
“Professor de Quimica em formacéao inicial”.
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e

Verso: 1116
CAPES
Dissertagties

Fonte: Elaborada pelos autores, 2022.

Figura 15 — Busca com os descritores: “Analise de Contetildo” AND “Curriculo prescrito” AND
“Licenciatura em Quimica”.
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e e 1. Mora.les, Wilza Maria c\e.tho Areforma do en~s|n.0 médio no Estado do Para: a proposta
curricular da Secretaria de Estado de Educagdo implantada em 1997.' 01/11/2010 156
i Mestrado em EDU(A§AO Instituigdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA, BELEM
Tipo: Biblioteca Depositéria: Biblioteca Prof® Elcy Rodrigues Lacerda - ICED - UFPA

Trabalho anterior & Plataforma Sucupira
O Mestrado (Dissertagéo) o

Ano: [ opedes |
Fonte: Elaborada pelos autores, 2022.

A partir do levantamento apresentado acima, chegamos as principais obras que
dizem respeito ao nosso tema, considerando que foram as capturadas pela base de
dados. A fim de escolhermos quais delas estariam presentes em nossa discussao e
na fundamentacdo tedrica, optamos por buscar no titulo e no resumo a

correspondéncia dessas com a nossa investigagao. Por exemplo, na relagdo “Analise
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de Conteudo” e “curriculo prescrito” e “Formagdo de professor em Quimica”
encontramos poucas obras que tratavam diretamente sobre esses temas. Dessas
descartamos cinco porque fugiam do escopo do nosso trabalho pois envolviam
assuntos como: programas de formacao de professores; producao de material didatico
audio visual; producdo de conhecimento escolar em contetdo especifico da quimica
e movimento de escrita na modalidade a distancia. Neste sentido os trabalhos que
envolviam os descritivos 2 e 3 nao apresentaram trabalhos consonantes com a

tematica deste estudo.

Assim, foi possivel congregar nesta busca as obras que estdo em
correspondéncia com a nossa investigacdo, como mostra o Quadro 7, onde podemos
notar que nas variagdes 1) Formagao de professor em Quimica” foram apresentadas
apenas trés obras, com um total de resultados igual a quatro, motivado pela repeticao

da ultima pesquisa encontrada pelo buscador.
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Quadro 7— Relacéo de trabalhos encontrados de acordo com os argumentos de busca.

Titulo do Trabalho Autor (a) Ano IES
1) “Formacgéo de O curriculo referéncia da rede estadual de educacédo de Goias: Universidade Federal
L, Lo . A SILVA, A. P.G. V. 2018 i’
professor em Quimica implica¢gBes nas atividades de professores de ciéncias de Goias
A educacao cientifica diante dos curriculos prescritos para os anos Universidade Federal
finais do Ensino Fundamental da educagéo publica de Fortaleza-CE RIBEIRO, L.S. 2018 .
do Ceara
(2011-2018)
4) “Professor de Curriculo da educag&o bésica do distrito federal: um caminho para a Universidade
o N S TEIXEIRA, C.L.A. 2016 - o
Quimica em expresséo criativa do professor da escola publica Catolica de Brasilia
formagdo inicial Biologia no Ensino Médio: os transgénicos em questao COSTA, L.C. 2016 Centro Universitario
Moura Lacerda
A apropriacéo do curriculo minimo por professores de biologia da rede Universidade Federal
) . : i . DIAS, B. G. 2018 i
estadual do Rio De Janeiro: reflexdes sobre uma politica de curriculo Fluminense
5) “Licenciatura em Dimensdes da profissionalizag&o e do trabalho de professores de CARVALHO, C. V. 2020 Universidade Federal
) IQuirrlmic;” Quimica: em foco os projetos pedagdgicos' M. de Uberlandia
Os conteudos de ensino prescritos nas disciplinas integradoras de Universidade de Sao
. . P ORNELLAS, J. F. 2016
alguns cursos de Licenciatura em Quimica Paulo
O ensino de histéria no curriculo dos cursos de Pedagogia das Universidade de
instituicbes privadas do Distrito Federal: caminhos da integragéo SILVA, F. T. 2017 Brasilia
curricular

Fonte: Elaborado pelos autores, 2022.
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Além disso, nas variagbes que concernem ao uso dos termos 2) “Formacao
inicial de professores em Quimica” e 3)"Docente em formacao Inicial de Quimica"; ndo
houve obras registradas dentro do perfil de pesquisas que estamos buscando, pois
elas se repetiam. Algumas ja haviam sido selecionadas e outras ndo se enquadravam

no escopo da investigacao.

Assim, faremos a seguir alguns comentarios a respeito das obras selecionamos
pelas variagdes 1)"Formacéo de professor em Quimica", 4) “Professor de Quimica em

formacao inicial” e 5) “Licenciatura em Quimica”, respectivamente.

A pesquisa realizada por Silva (2018) denominada “O Curriculo Referéncia da
Rede Estadual de Educacao de Goias: implicacfes nas atividades de professores de
Ciéncias” é de cunho qualitativo, dividido em duas etapas, a saber, analise de
documentos normativos e entrevista com professores. Os dados coletados pela
pesquisadora foram analisados por meio da Andlise de Conteudo utilizando os
estudos de trés autores: Bardin (2011), Franco (1999a) e Trivifios (2009).

Intitulada “A educacao cientifica diante dos curriculos prescritos para os anos
finais do Ensino Fundamental da educacédo publica de Fortaleza/CE (2011-2018)”
realizada por Ribeiro (2018), a pesquisa parte de uma abordagem qualitativa com a
finalidade de compreender a educacdo cientifica proposta nos documentos
normativos que compdem o curriculo prescrito para os anos finais do Ensino
Fundamental, da cidade de Fortaleza-CE. Utiliza como referéncia o conceito de
curriculo proposto por Sacristan (2000). Dessa maneira, parte de elementos
fundamentais na andlise de conteddo Leitura Flutuante, unidades de registros,
categorizacdo, tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo dos resultados

pautando-se na proposta da DCN de 2011.

A pesquisa feita por Teixeira (2016) “Curriculo da educagao basica do distrito
federal: um caminho para a expressao criativa do professor da escola publica”, buscou
investigar o curriculo de professores da educacdo Basica do Distrito Federal e a
expressao criativa dos mesmos. Nesse sentido, buscou uma abordagem mista usando
estratégias quantitativas e qualitativas, com analise de documentos, aplicacdo de
questionarios, observagédo e entrevistas semiestruturadas. Dessa maneira, foi feita

uma triangulacéo e analise documental, estatistica descritiva e analise de contetdo
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fundamentadas em Bardin (2011) usando como referencial de curriculo Sacristan
(2000).

A pesquisa denominada “Biologia no Ensino Médio: os transgénicos em
questao” realizada por Costa (2016) discute principalmente as tematicas Curriculo,
Cultura e praticas escolares, fazendo uma analise do processo curricular no Ensino
Médio de biologia discutindo a problematicas que se relacionam aos transgénicos. Os
dados analisados foram coletados por meio de grupo focal, das observacdes das
aulas, dos videos e da producdo textual elaborada pelos alunos e da andlise de
documentos oficiais apoiando-se em teorias criticas do curriculo (SACRISTAN, 2000;

YOUNG, 2014a).

Ja a pesquisa feita por Dias (2018) “A apropriagdo do curriculo minimo por
professores de biologia da rede estadual do Rio De Janeiro: reflexdes sobre uma
politica de curriculo” busca compreender como os professores tém se apropriado do
Curriculo Minimo de Biologia do Rio de Janeiro. Nessa investigacdo, temos uma
pesquisa de cunho qualitativo que usa duas abordagens metodoldgicas, estruturada
na coleta de dados para analise documental e Analise de Depoimentos a partir de
entrevistas semiestruturadas, pautando-se nas discussdes dos autores Stephen Ball
(2001; 2014), Michael Apple (1999; 2009) e Diane Ravitch (2011).

Usando o termo 5) “Licenciatura em Quimica”, obtivemos trés obras que se
enquadram no perfil da presente pesquisa. Nessas obras foi possivel observar autores
gue subsidiam no que concerne as discussodes referentes a formacao de professores

em Quimica e Curriculo.

Na investigacdo realizada por Carvalho (2020): “Dimensbes da
profissionalizacdo e do trabalho de professores de Quimica: em foco os projetos
pedagogicos” temos a busca nos projetos pedagogicos dos cursos de formagao de
docentes em Quimicas acerca das dimensfes que compdem o0 processo de
profissionalizacdo do professor. Nesse sentido, é proposta uma forma de organizagéo
para o curriculo dos cursos de formacéo de professores a partir dessas dimensdes
obtidas. Dentre alguns pressupostos tedricos adotados, temos as concepcgles de
Pimenta (2005), Névoa (1997) e Tardif (2002). A analise dos dados foi feita por meio
da andlise de conteddo proposta por Bardin (2011), seguindo uma abordagem

gualitativa e analise dos documentos com categorias definidas a priori.
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Na pesquisa “Os conteudos de ensino prescritos nas disciplinas integradoras
de alguns cursos de Licenciatura em Quimica” de Ornellas (2016) foi feito o estudo
das disciplinas integradoras de alguns cursos presenciais de Licenciatura em Quimica
das Instituicbes de Ensino Superior do pais (IES) com o intuito de mapear os
conteudos para formar professores a partir do que é prescrito nos curriculos. Os dados
coletados partiram da analise dos documentos que compdem como: ementas das
disciplinas integradoras, os Projetos Politicos Pedagdgicos ou Planos do Curso e, as
matrizes curriculares. Nessa investigagao utilizou-se para organizacdo e apoio no
processo de andlise o software ATLAS.ti. Alguns autores sdo mencionados no que
concerne a formacado de professores de Quimica a saber, Maldaner (1999), Zanon,
Oliveira, Queiroz (2009); sobre Curriculo: Goodson (1997, 2005 e 2008); Sacristan
(1999 e 2000), entre outros.

A pesquisa escrita por Silva (2017) “O ensino de histéria no curriculo dos cursos
de Pedagogia das instituicdes privadas do Distrito Federal: caminhos da integracéo
curricular”, parte do pressuposto da existéncia de um “conhecimento poderoso”.
buscando observar como é contemplado o ensino de Histéria no curriculo prescrito de
cursos de pedagogia. (SACRISTAN, 2000). A andlise de dados seguiu a proposta de
Bardin (2009), sendo essa uma pesquisa de cunho qualitativo (TRIVINOS, 1987).

Considerando as obras mencionadas percebemos que os referenciais teéricos
gue sustentam as discussOes dos resultados séo citados muitas vezes autores
classicos da area sobre a formacdo de professores e Curriculo. Dentre os autores
citados nessas dissertacdes da busca do banco de dados CAPES, iremos nos
apropriar dos estudos destes: para as discussdes de curriculo Goodson (1997, 2005
e 2008) e Sacristan (1999 e 2000); para as discussodes sobre formacao de professores
de quimica Maldaner (2013; 2006; 2007); Maldaner e Zanon (2004 e 2010). Da mesma
forma que as pesquisas levantadas iremos nos sustentar no paradigma de
investigacdo qualitativo proposto por Bogdan; Biklen (1994) e Gil (2002 e 2008) com
a escolha pelo tipo de pesquisa documental; e, para analise, autores como Moraes
(1999) serédo usados, considerando que a abordagem da presente pesquisa €
qualitativa. Devido a importancia desses autores torna-se valido que tais referenciais

tedricos sejam abordados.
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Vale destacar que identificamos nessa etapa do levantamento, uma caréncia
de pesquisas que utilizam a Analise de Conteudo proposta por Moraes (1999) de
perspectiva qualitativa como metodologia de analise para o curriculo prescrito da
formacdo de professores de Quimica. Assim, consideramos que nosso trabalho é

relevante e pode trazer contribuicdes para a area.

5.2 SOBRE CURRICULO

O estudo do curriculo prescrito se justifica por ser um dos determinantes que
influenciam diretamente no processo formativo dos professores, determinando o

curriculo vivido pelos profissionais que estdo em formacdo. Todavia vale lembrar que:

[...] isto ndo implica que devamos abandonar nossos estudos sobre
prescrigcdo como formulagéo social, e adotar, de forma Gnica, o préatico. Pelo
contrario, devemos procurar estudar a construgao social do curriculo tanto
em nivel de prescricdo como em nivel de interagdo. [...] em sintese, o
curriculo escrito nos proporciona um testemunho, uma fonte documental, um
mapa do terreno sujeito a modificagdes; [...] (GOODSON, 1995, p. 21; 78).

A definicdo de curriculo no campo académico € ampla e muitas vezes ha
divergéncias em relacédo ao seu entendimento e compreensao. O termo é derivado da
palavra latina curriculus, e currerel®, que remete a um percurso a ser cumprido. O
curriculo é tido como uma trajetéria que abarca diversos elementos com diferentes
concepcoes e estudos realizados. Ao longo do tempo, alguns autores internacionais
(APPLE, 2008; GOODSON, 2008; SACRISTAN, 2000; SANTOME, 1995; YOUNG,
2014) e outros autores nacionais (FERRACO, 1999; LOPES, 2005; LOPES;
MACEDO, 2009; ORNELLAS, 2016; SILVA, 2006) desvelaram conceitos e
evidenciaram problematicas acerca do curriculo em distintos aspectos e dimensoes,
sendo estes 0s autores mencionados com maior frequéncia no referencial tedérico
captado.

Para Sacristan (1998) podemos compreender o conceito de curriculo como,

[...] bastante elastico; poderia ser qualificado de impreciso porque pode
significar coisas distintas, segundo o enfoque que o desenvolva, mas a
polissemia também indica riqueza neste caso porque, estando em fase de

elaboracéo conceitual, oferece perspectivas diferentes sobre a realidade do
ensino. (p. 126).

9 A origem do significado etimolégico encontra-se disponivel em: https://origemdapalavra.
com.br/pergunta/origemsignificado-palavra/ Acesso em: 14/08/2021
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Neste sentido, para Sacristan (2000a) o curriculo € constituido por uma
infinidade de (inter)relacdes que se encontram compostas por distintas dimensdes
(sociais, politicas, culturais, entre outras). O autor sugere que ao levar em conta essas
dimensbes, o0s conteudos, as praticas pedagogicas previstas e outros recortes
estabelecidos ndo estariam desconexos da realidade da qual o curriculo foi elaborado.
“[...]1 O curriculo significa coisas diversas para pessoas e para correntes de
pensamento diferentes” (SACRISTAN, 1998, p. 127).

Nesta investigacdo vamos nos ancorar na concepc¢ao de curriculo proposta por
Sacristan (2000a). Segundo este pesquisador “[...] o curriculo € uma selegdo de
conteudos relacionados e organizados de acordo com a cultura e estes sao
codificados de forma unica”. (SACRISTAN, 2000a, p. 35). Assim, para o autor, 0
curriculo estabelece didlogos com diferentes elementos sociais e sujeitos que
possuem identidades e subjetividades distintas. Por exemplo, ha estudantes,
professores, organizacfes institucionais, pesquisadores e especialistas que discutem,
elaboram propostas e que trabalham direta ou indiretamente de alguma maneira com

essa tematica.

A producéo curricular e/ou seu desenvolvimento envolvem diversos agentes,
qgue, por sua vez, possuem interesses que podem convergir e divergir, e dessa
maneira, ocasionar a elaboracédo de estruturas e organizac¢@es curriculares diferentes.
Com isso, a compreensao, concepgoes, prescricao, e objetivos tornam-se diferentes
em ambitos da educacao basica e ensino superior. Devido as exigéncias e demandas
gue possuem essas diferentes etapas da educacéo definidas por instancias distintas
que perpassam o curriculo, este torna complexos, tanto seu estudo como seu
entendimento (BEAUCHAMP, 1981; BROPHY, 1982; PACHECO, 2001; TORRES,
1995; VARELA, 2013).

Sacristan (2000a) sugere um modelo de estudo e interpretacdo do curriculo que
leve em consideragéo seis (6) campos que dialogam e (inter)relacionam entre si, como

esta representado no Esquema 2.
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Esquema 2 — Curriculo em processo
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Curriculo
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Curriculo
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2
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4

Fonte: Sacristan, 2000a, [Adaptacao].
Esses campos séao:

1) O curriculo prescrito: configura-se como uma instancia do curriculo que
se encontra presente em todas as instituicbes de ensino, e que corresponde ao
resultado de normas, regulacdes e prescricdes que sdo estabelecidas por meio de
instituicoes.

2) Curriculo elaborado: transforma as prescri¢cdes definidas na dimenséao
anterior (curriculo prescrito) em materiais que sédo elaborados para os professores que

tém o objetivo de apresentar uma interpretacédo deste, como uma espécie de guia.

3) Curriculo interpretado: nesta instancia compreende-se o professor como
sujeito ativo do processo que possui papel importante na interpretacdo dos contetados
e dos significados atribuidos aos curriculos que serdo materializados na sala de aula.
Dessa maneira esse profissional emprega seu proprio entendimento sobre o que é
proposto, seja em materiais didaticos, livros, e outros, configurando-o da maneira que

considera melhor.

4) Curriculo em acéo: € a instancia que abarca a pratica real, e que se
sustenta nos esquemas tedricos elaborados pelo curriculo e tem como elementos a
acdo pedagogica, podendo-se notar o significado real daquilo que se propde no

curriculo.

5) Curriculo realizado: se refere ao conjunto de atividades desenvolvidas
por professores e participes da pratica real, corresponde aos resultados que possuem
sobre (inter)relacbes entre esses e 0 processo de ensino-aprendizagem,

contemplando questdes cognitivas, afetivas, sociais, morais, entre outras. Esse
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campo diz respeito a questdes que ficam ocultas no ensino por tratar-se de resultados
gue demandam tempo para observar 0s impactos relativos a socializacao profissional

dos professores, familiares, comunidade escolar, e outros.

6) Curriculo avaliado: explicita-se o que € considerado legitimo em termos
de aprendizagem dos alunos. Essa selecéo expressa-se nos processos de avaliacdo
produzidos no ambito interno — nas provas produzidas pelos professores — ou no
ambito externo a instituicdo — as avaliagdes externas;

Para Sacristdn (2000a), o curriculo prescrito e o curriculo elaborado se
relacionam. O curriculo prescrito é o conjunto de conteddos, objetivos e metodologias
desenvolvidos pelas autoridades educacionais para serem seguidos na educacao
formal. Ja o curriculo elaborado é o processo de tradugdo do curriculo prescrito em
planos de ensino e materiais didaticos para serem utilizados pelos professores.

O curriculo prescrito € considerado como uma base para o curriculo elaborado.
Ele estabelece os objetivos e os conteldos a serem ensinados, mas é através do
curriculo elaborado que esses objetivos e contetdos séo traduzidos em planos de
ensino e materiais didaticos especificos para serem utilizados pelos professores.

Além disso, o curriculo elaborado é influenciado pela interpretacdo e aplicacao
dos professores, e pode incluir a selecdo de contetudos e objetivos, bem como a
adaptacdo de metodologias para atender as necessidades dos alunos. Isso faz com
que o curriculo elaborado seja mais flexivel e adaptavel do que o curriculo prescrito.

Para Sacristan (2000a), existe um dialogo entre o curriculo prescrito e o
curriculo elaborado, quando o curriculo prescrito estabelece os objetivos e os
conteudos a serem ensinados, mas é através do curriculo elaborado que esses
objetivos e contelidos sao traduzidos em planos de ensino e materiais didaticos
especificos para serem utilizados pelos professores.

Para Sacristan(2000a), o curriculo prescrito e o curriculo interpretado se
relacionam. O curriculo prescrito é o conjunto de conteudos, objetivos e metodologias
desenvolvidos pelas autoridades educacionais para serem seguidos na educacgao
formal. Ja o curriculo interpretado € a forma como os professores compreendem e
interpretam o curriculo prescrito e elaborado. Isso pode incluir a selecéo de contetdos
e objetivos, bem como a adaptagdo de metodologias para atender as necessidades

dos alunos.



80

O curriculo prescrito é considerado como uma base para o curriculo
interpretado, mas € através da interpretacdo e aplicacdo dos professores que o
curriculo se torna efetivamente implementado na pratica educacional. A interpretacao
dos professores € importante, pois eles sdo 0s principais responsaveis pela
implementacdo do curriculo, e sua compreensao e interpretacdo do curriculo pode
afetar diretamente o desempenho dos alunos (SACRISTAN, 2000b).

Sobre a relacdo entre o curriculo prescrito e o curriculo em agéo, o autor
discorre que o curriculo prescrito é o conjunto de contetdos, objetivos e metodologias
alcancados pelas autoridades educacionais para serem seguidos na educacao formal,
enquanto o curriculo em acédo é a forma como o curriculo é implementado na pratica
diaria da sala de aula, incluindo as decisées e a¢des dos professores, bem como a
participacédo dos estudantes.

O curriculo prescrito é considerado como uma base para o curriculo em acéo,
pois estabelece o0s objetivos e 0s conteludos a serem ensinados. No entanto, é atraves
da interpretacéo e aplicacdo dos professores e da participacdo dos alunos que o
curriculo em acdo se torna efetivo. A implementacdo efetiva do curriculo prescrito
depende da capacidade dos professores para interpretar e aplica-lo de forma
adequada, bem como do desempenho dos alunos (SACRISTAN, 2000b).

Portanto, é importante que haja uma boa relacéo entre o curriculo prescrito e 0
curriculo em acao, para garantir que os objetivos educacionais sejam alcancados e
gue os alunos estejam recebendo uma educacédo de qualidade.

Acerca do curriculo prescrito e o curriculo realizado, o autor argumenta que €
importante que haja uma boa relacao entre o curriculo prescrito e o curriculo realizado,
para garantir que os objetivos educacionais sejam alcancados e que os alunos
estejam realmente adquirindo e aplicando os conhecimentos e habilidades almejados.
A avaliacdo e monitoramento constante do curriculo realizado € importante para
identificar e corrigir quaisquer desvios ou problemas no processo de ensino-
aprendizagem (SACRISTAN, 2000b).

Avaliacdo do curriculo é importante para determinar se 0s objetivos
educacionais estado sendo alcancados e se o0s alunos estéo adquirindo e aplicando os
conhecimentos e habilidades esperados. Além disso, a avaliacdo do curriculo também
€ importante para identificar e corrigir quaisquer desvios ou problemas no processo
de ensino-aprendizagem (SACRISTAN, 2000b).
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Portanto, é importante que haja uma boa relacao entre o curriculo pré-escrito e
o curriculo avaliado, para garantir que os objetivos educacionais sejam alcancados e
que os alunos estejam realmente adquirindo e aplicando 0s conhecimentos e
habilidades esperados. A avaliagdo e monitoramento constante do curriculo é
importante para identificar e corrigir quaisquer desvios ou problemas no processo de
ensino-aprendizagem.

Tendo em vista esses campos consideraremos que eles séo intrinsecos a
producéo e desenvolvimento do curriculo (seja ele de qualquer etapa da educacao).
Nesse sentido, partimos neste trabalho do curriculo prescrito (do Ensino Superior),
gue é resultado das relacfes sociais, de normas/regulamentacdes e prescricdes que
sdo estabelecidas por 6rgaos oficiais do governo e instituicdes. Assim, esse curriculo
€ elaborado por meio de politicas educacionais, que deliberam sobre a educacéo de
forma transversal, e que buscam levar em consideracdo algumas dimensdes: (1°)
Sociedade, (2°) Sujeito participe do processo de ensino-aprendizagem e (3°) Universo
de Conhecimento/Cultura ao seu entorno (SACRISTAN, 2000a).

O campo do curriculo prescrito diz respeito aos aspectos que oferecem
subsidios para orientacdo e estruturacdo do curriculo, fornecendo informacdes que
tratam desde ordenacdo e controle do sistema de ensino até prescricdo e
direcionamentos sobre os contetdos, elaboracédo de materiais didaticos, entre outros.

Dessa maneira, o curriculo prescrito:

[...] é a sua prépria definicdo, de seus conteddos e, demais orienta¢des
relativas aos codigos que o organizam, que obedecem as determinacdes que
procedem do fato de ser um objeto regulado por instancias politicas e
administrativas (SACRISTAN, 2000a, p. 109).

A maneira pela qual ocorre a regulacdo da atuacdo do professor se da nas
instituicdbes educacionais por meio da busca de ensinar o que se propde-se no
curriculo prescrito, definido este como uma politica curricular que consiste em “[...] um
aspecto especifico da politica educativa, que estabelece a forma de selecionar,
ordenar e mudar o curriculo dentro do sistema formativo educativo, tornando claro o
poder e a autonomia que diferentes agentes tém sobre ele” (SACRISTAN, 2000, p.
109).

Nas instituicbes de ensino no Brasil o curriculo prescrito tem como finalidade a

organizacdo, selecdo, classificacdo e ordenacdo dos conteudos que devem ser
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trabalhados. Além disso, ha um objetivo de unificacdo, para que todos os sujeitos
participantes do processo de ensino-aprendizagem tenham acesso aos mesmos
conteudos, como por exemplo a base comum curricular de formacao de professores
presente na Resolugéo n.° 2/2002 e a base comum nacional na Resolugéao n.° 2/2015
(BRASIL, 2002 e 2015).

O papel do professor nesse contexto, € de interpretar e de modelar os “[...]
conteldos que se distribuem e dos codigos que estruturam esses conteldos,
condicionando, com isso, toda gama de aprendizagens do aluno.” (SACRISTAN,
1998, p. 166).

Nas instituicbes de ensino o curriculo tem papel normativo, sendo utilizado
como um instrumento para ordenacdo dos conteldos que devem estar presentes
durante o processo formativo do estudante estabelecendo um conjunto de principios,
diretrizes, normas, tornando-se um fator de determinacdo durante o processo de
formacdo. No contexto das Instituicdes de Ensino Superior (IES) podemos encontrar
o curriculo prescrito nas politicas educacionais que séo direcionadas e estabelecidas
pelo Ministério da Educacao (MEC) e nas relacBes de apropriacéo e incorporacdo que
ocorre nessas instituicdes por essas deliberacdes que ocorrem. Temos como exemplo
documentos oficiais que séo resultados dessas interrelacées, como o PPC.

O curriculo € uma ferramenta crucial na formacao de professores em Quimica,
pois estabelece os objetivos, contetdos e metodologias para a educacao em Quimica.
Ele € o guia que orienta os professores na sua pratica diaria e ajuda a garantir que os
alunos estejam recebendo uma educacéao de qualidade.

De acordo com a teoria curricular de Sacristan (2000a), o curriculo € um
processo dindmico e continuo que se desenvolve a partir da interacdo entre as
necessidades educacionais e as demandas sociais. Ele também destaca a
importancia de um curriculo critico e reflexivo, que conscientize os estudantes sobre
as questdes sociais e culturais relacionadas a Quimica.

Para Sacristan (2000a), o curriculo prescrito é o conjunto de conteudos,
objetivos e metodologias desenvolvidos pelas autoridades educacionais para serem
seguidos na educacao formal. Ele é considerado como um mecanismo para garantir
a qualidade da educacéo e a formacgéo de individuos com conhecimentos, habilidades

e valores adequados as necessidades e demandas da sociedade.
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A importancia do curriculo prescrito para Sacristan (ANO) reside no seu papel
como orientador da pratica educacional, garantindo que os estudantes estejam
recebendo uma educacao de qualidade e que os professores estejam preparados
para lidar com as desigualdades e desafios educacionais. Ele também é importante
para garantir que os objetivos educacionais sigam as tendéncias atuais e as melhores
praticas na educacéao.

Além disso, o curriculo prescrito é considerado como um mecanismo para
assegurar a equidade na educagao, garantindo que todos os estudantes tenham
acesso aos mesmos conteudos e obijetivos, independentemente de sua origem ou
condicdo social.

Assim, o curriculo prescrito é considerado por Sacristan (2000a) como uma
ferramenta fundamental para garantir a qualidade da educacéo, orientar a pratica
educativa e assegurar a equidade na educacao. Ele é estabelecido por autoridades
educacionais para ser seguido na educacao formal.

Na formacéo de professores em Quimica, o curriculo é essencial para garantir
que os futuros professores tenham uma compreensao sélida dos conteudos e teorias
da Quimica, bem como as habilidades pedagogicas necesséarias para ensina-los
eficazmente. Ele também €& importante para garantir que os professores estejam
preparados para lidar com as desigualdades e desafios educacionais que podem
surgir no ensino da Quimica.

Além disso, o curriculo deve ser desenvolvido de forma colaborativa,
envolvendo professores, especialistas e outros profissionais da educacdo. Isso
garante que o curriculo seja relevante e atualizado com as necessidades e demandas
da sociedade, e que esteja acompanhando as tendéncias atuais e as melhores
praticas na educagcdo em Quimica.

Em resumo, o curriculo é fundamental para a formacdo de professores em
Quimica, pois orienta a pratica educacional, garante a qualidade do ensino e se adapta
as necessidades e demandas da sociedade. A teoria curricular de Sacristan (ANO)
destaca a importancia do curriculo critico e reflexivo e a necessidade de desenvolvé-

lo de forma colaborativa.

Por isso, nosso foco estara sobre o curriculo prescrito do curso de Licenciatura
em Quimica da UFTM, Campus Uberaba, mais especificamente nas ementas das

disciplinas. Assim sendo, os documentos oficiais que fazem parte do escopo do
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processo de formacéao dos licenciandos em Quimica (de Uberaba) que estéao previstos
na analise da pesquisa sao: as diretrizes curriculares nacionais para a formacao inicial
de professores estabelecidas pela resolugdo CNE/CP n.° 2, de 1° de julho de 2015 e
as ementas das disciplinas presentes no Projeto Politico Pedagdgico do Curso, que

curriculo a ser cumprido.

E importante compreender que ha necessidade de interrelacdo entre os
curriculos: prescrito, elaborado, interpretado, em acgéo, realizado e avaliado, sendo
estes interdependentes e complementares, se dialogam e asseguram uma melhoria
continua da elaboracdo do curriculo de Quimica da UFTM, objeto de analise do

presente estudo.

5.3 FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES DE QUIMICA

A literatura aponta uma gama de pesquisas na linha sobre temética da
formacdo de professores. Dentre elas podemos citar pesquisas desenvolvidas em
uma Otica mais ampla sobre o processo formativo de docentes como: Alarcéo (1996);
No6voa (1997); Schon (1995); Zeichner (1993) e em outros casos mais especificos,
encontramos pesquisas sobre a formacao de professores na area da Licenciatura em
Quimica como: Maldaner (2003); Kasseboehmer (2006); Echeverria e Zanon, (2016);
Sa (2012 e 2016), entre outros. Tais estudos nos permitem ter elementos para
discorrer e usar como referéncia sobre a etapa inicial de formacéo de professores de

Quimica e apontar algumas questfes que sédo importantes a respeito dessa tematica.

De uma forma geral, percebe-se que nas pesquisas que versam sobre
formacdo de professores existe uma necessidade de (re)pensar 0 Seu processo
formativo, seja por meio da perspectiva do processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes na educacdo basica (linha esta que vém ganhando destaque nas
pesquisas educacionais) ou por meio da perspectiva do pesquisador reflexivo de sua
prépria préatica profissional (SCHNETZLER, 2000; GALIAZZI, 2003; MALDANER,
2006; MORAES, 2008).

A partir disso, percebe-se algumas vertentes de investigacbes sobre a

formacgéao de professores, que podem ser:
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— das necessidades que existem no processo formativo de professores
(BELTRAN NUNEZ e LEITE RAMALHO, 2002; MARIA; PEREIRA, 2009;
DIAS, 2017);

— das questdes relativas a identidade profissional docente (DUBAR, 1995;
GIDDENS, 1997; LOPES, 2004; PIMENTA, 2005; SA, 2012);

— dos saberes/conhecimentos dos professores (ARAUJO e OLIVEIRA,
2009; FARIAS e FERREIRA, 2012; LIMA e NUNES, 2013; NUNES,
2001; PUENTES; AQUINO; NETO, 2010; TARDIF, 2014);

— das questdes sobre formacéo e curriculo do ensino superior (GATTI,
2011; OLIVEIRA; ROSA, 2008) bem como outras linhas de investigagéo.

Nosso enfoque nesta pesquisa € na vertente que diz respeito a formacao inicial
de professores de quimica e curriculo. Nesse sentido, a literatura aponta estudos de
Echeverria, Benite e Soares (2007), Echeverria e Zanon (2016), Kasseboehmer,
(2006), Macena e Monteiro (2011), Maldaner, Zanon e Auth (2006), Ornellas (2016),
Ornellas, Andrade e Fernandez (2013), Ornellas, Feliciano e Silva (2018), Silva,

Feliciano e Ornellas (2019).

Nas universidades, a formacao de professores, muitas vezes, hdo consegue
proporcionar uma visdo ampla da atividade docente, pois como afirma Schnetzler
(2004) essa formacéo nédo atende as demandas da educacéo béasica. Além disso, ndo
superaram a racionalidade técnica?®. Com isso, a autora argumenta que a formagéo

de professores,

[...] € uma tarefa que vai além da modifica¢cdo da organizagdo curricular no
esquema 3 + 1 com a introducéo de disciplinas pedagégicas logo no comecgo
do curso de formag&o. Isto por si s6 ndo rompera com a visao simplista do
ato de ensinar e o racionalismo técnico que caracteriza grande parte da
formacao profissional dos docentes. E preciso discutir e modificar, também,
0 conteudo curricular dos cursos de formacdo, incorporando-se nestes
estudos sobre a profissionalizagcdo do trabalho docente, a natureza do
conhecimento cientifico, o papel da experimentacdo no ensino de ciéncias, o
papel da ciéncia e da educacdo cientifica na sociedade, os fundamentos da
elaborac&o curricular, entre outros (ECHEVERRIA; BENITE; SOARES, 2007,

p. 3).

20 4...] a racionalidade técnica procura informar a realidade as teorias, técnicas e métodos que considerados
universais podem atender a qualquer realidade, ao invés de buscar métodos, teorias e técnicas que atendam as
necessidades especificas de uma dada realidade. No entanto, nas duas Ultimas décadas esse modelo educacional,
que concebe a pratica numa perspectiva pragmatica e mecanica vem sendo fortemente refutado. Esta criando-se
um consenso de que os curriculos de formacgéo de professores baseados nesse modelo mostram-se inadequados
a realidade docente” (ECHEVERRIA; BENITE; SOARES, 2007, p. 2).
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A concepcao de ensino que esta presente no sistema educacional brasileiro
advém do pensamento técnico e pragmatico de transmissao de conhecimento. No que
se refere ao ensino de Quimica, podemos elencar entre os fatores que contribuem
para essa situacdo o seu curriculo de formagdo. Na grande maioria ele esta orientado
por bases epistemologicas?t que se alicercam no positivismo (ECHEVERRIA;
BENITE; SOARES, 2007). Assim, ao se discutir a formacao desses profissionais
docentes e como esse processo formativo ocorre dentro dos Institutos ou Faculdades,
percebe-se que estes encontram-se isolados por departamentos e possuem o papel
de formacéao do profissional em um determinado campo especifico do conhecimento,
0 qual esta imerso em um paradigma tecnicista que refor¢ca ainda mais uma formacao
nessa perspectiva positivista (MALDANER, 2000; PEREIRA, 1999; SCHNETZLER,
2002).

Atualmente é perceptivel nos curriculos de formacdo de licenciandos em
Quimica, tanto na estruturacdo quanto na organizagdao, um viés disciplinar sem o
estabelecimento de dialogos entre os contetdos pedagdgicos e os conteudos que
compdem a especificidades da sua area de conhecimento. (ORNELLAS, 2016).
Percebe-se uma grande quantidade deste ultimo em detrimento dos contetdos que
sustentam a pratica educacional. (MALDANER, 2000). Concordamos que o curriculo
de formacao de professores em Quimica, deve levar em consideracdo aspectos que
formem o professor, como exemplo, conteddos e pesquisas em uma perspectiva
interdepende e relacional, e ndo da maneira como encontra-se dissociada do seu local
de trabalho. Dessa maneira, compreendemos que as IES devem responsabilizar-se
pela funcéo de formar professores pesquisadores da sua propria pratica profissional,
capazes de incorporar diferentes estratégias didatico-pedagdgicas para aperfeicoar o

processo de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, cabe ressaltar que Maldaner, Zanon e Auth (2006) apontam a
necessidade de superar a dicotomia existente na producdo de conhecimentos no
contexto da universidade pelos pesquisadores na area de educacéo e aqueles que
séo produzidos e fazem parte da pratica docente no contexto escolar. Com isso, torna-

se importante diminuir o distanciamento presente na relacdo entre os professores

21 4...] estudos sobre a profissionalizagéo do trabalho docente, a natureza do conhecimento cientifico, o papel da
experimentacdo no ensino de ciéncias, o papel da ciéncia e da educagao cientifica na sociedade, os fundamentos
da elaboracéo curricular, entre outros.” (ECHEVERRIA; BENITE; SOARES, 2007, p. 2).
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Universitarios, licenciandos e os professores da rede, na busca de avang¢os no ensino,

assim como propde o presente estudo ampliando o didlogo sobre o tema.

Maldaner (2006, p. 51) afirma que “[...] os curriculos de formagao profissional
com base na racionalidade técnica derivada do positivismo, tendem, exatamente, a
separar o mundo académico do mundo da pratica”, questdo essa que nos permite
refletir sobre como € elaborado e pensado o curriculo de formacgéo de professores de
Quimica, em que o autor apresenta que ha necessidade de “[...] implementar a ideia
da pesquisa como principio educativo na pratica, tanto na formacao inicial (alunos da

graduacédo) quanto na formagao continuada”

Sobre as probleméticas presentes durante o processo de formacédo de
professores (em Quimica) percebem-se algumas mudancas a partir de pesquisas
realizadas na area de ensino e pelas legislacdes (BRASIL, 2001, 2002 e 2015). As
analises realizadas nos documentos oficiais apresentam a existéncia de uma
dissociacdo entre teoria-pratica na formacdo desses profissionais. Como aponta
Schnetzler e Rosa (2003) existe a necessidade de “[...] superar o hiato entre teoria e
pratica para fundamentar acdes pedagogicas produzidas a partir de saberes tacitos
dos professores. [...]". (SCHNETZLER; ROSA, 2003, p. 28)

Tendo em vista as problematicas elencadas por esses autores, nessa mesma
linha de pensamento, Maldaner (2006, p. 46) indica uma dificuldade que as
universidades possuem em “[...] superar esse fosso que separa a formacao
pedagdgica da formacao especifica no campo do conhecimento em que vai atuar’.
Como consequéncia, ha uma distorcdo sobre a funcdo do professor na sala de aula,
afetando diretamente questdes como: os conteudos, as estratégias, a didatica, as
metodologias de ensino, entre outros. Dessa maneira, o curriculo de formagéo de
professores ndo consegue atender as demandas por ndo abarcar situacoes
complexas que se encontram presentes nas distintas dimensdes que compreendem

a profissdo docente. Nesse contexto o autor argumenta que:

Ao sairem dos cursos de licenciatura, sem terem problematizado o
conhecimento especifico em que v8o atuar e nem no ensino desse
conhecimento na escola, os novos professores recorrem usualmente aos
programas, apostilas, anotag@es e livros didaticos que seus professores lhes
proporcionaram quando cursavam o Ensino Médio. E isso que mantém o
circulo vicioso de um péssimo ensino de Quimica em nossas escolas
(MALDANER, 2006, p. 74).
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Além das problematicas referentes ao curriculo de formacao, temos também a
desvalorizacao da carreira docente. Esta é reafirmada para além das mas condicfes
de trabalho (referente a infraestrutura, baixa remuneracéao, entre outros fatores), pois
também aparece na maneira como os docentes concebem essa profissdo, como uma
de atividade complementar a sua renda, alocando-se como uma espécie de
complementacao salarial caso também ndo encontrem outro trabalho que seja mais
bem remunerado. (KASSEBOEHMER, 2006). Esse fato é recorrente na literatura
cientifica, pois:

[...] os licenciandos ndo se entusiasmam em ir para a escola ensinar o
conhecimento quimico, apenas querem aplicar esse conhecimento seja nas
academias/institutos de pesquisa/industrias. De fato, conforme ja observado
na analise dos questiondrios dos estudantes percebe-se que apenas
aproximadamente 11% dos licenciandos tém como meta profissional principal
ser professor da Educacg&o Basica (SA, 2012, p. 241).

A desvalorizacdo do professor esta presente ndo apenas no sistema de
educacdo béasica, mas também no proprio ambiente de formacao desses profissionais,
como nos aponta Kasseboehmer (2006, p. 133). Ha na percepc¢ao dos licenciandos
em Quimica um tratamento diferente dos outros cursos que nao séo de formacéo de
professores, como por exemplo os cursos de bacharelados. A pesquisadora
identificou que os estudantes entrevistados afirmam que (dos nove cursos por ela
investigados) em sete desses cursos observam “[...] um tratamento diferenciado dos
docentes e/ou discentes por cursarem licenciatura” (KASSEBOEHMER, 2006, p. 133).

Dessa maneira, qualquer proposta que venha no intuito de nortear a formacao
inicial de professores de Quimica deve levar em consideracdo as questdes que
perpassam essa formacdo, especialmente no que concerne o curriculo prescrito

abarcando-se distintas problematicas, como:

[...] introduzir no seu projeto pedagdgico a consolidacdo da identidade dos
profissionais da educacgéo e principalmente promover incentivos ao resgate
da imagem social do professor, bem como a sua autonomia docente, tanto
individual quanto coletiva (ORNELLAS, 2016, p. 40).

Evidenciamos assim, a necessidade por avangos no que diz respeito ao que
deve estar prescrito para a formacao inicial docente. Assim como também deve estar

clara a concepcgao sobre as disciplinas pedagogicas bem como, das suas disciplinas
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integradoras?? (aquelas que fazem referéncia ao ensino de Quimica, por exemplo).
Pois a viséo atual, presente nos curriculos, € que essas sao disciplinas responsaveis
pela formacdo do professor, o que na visao de Ornellas (2016) ndo condiz com a
realidade considerando que nao contempla todas as necessidades do ensinar, e. iSso
contribui para uma percepc¢éao distorcida do trabalho docente e acaba por sua vez,
causando impactos na sua identidade profissional. Concordamos com a autora Visto
que todas as disciplinas prescritas sdo responsaveis por formar o professor
(ORNELLAS, 2016, p. 59).

Com isso, torna-se importante que os curriculos prescritos das IES contenham
informacBes sobre: os conteddos das disciplinas especificas e os conteudos das
disciplinas pedagdgicas e das disciplinas integradoras. Acreditamos que essas
informacdes sdo necessarias para compreender: “[...] aquilo que é proprio da
formacdo inicial do professor em Quimica, principalmente para ajudar a construir sua
identidade docente e seu repertorio de conhecimentos” (ORNELLAS, 2016, p. 43).

Neste sentido, para que o professor de Quimica possa desempenhar um bom
papel, seu conhecimento basal deve estar bem consolidado para que possa
desenvolver suas habilidades e realizar melhor interface com os alunos para que 0s

saberes sejam compartilhados.

22 Com a inteng&o de alcancar uma educagio de qualidade o parecer coloca como ponto importante a articulacdo
entre teoria e pratica no processo de formacao do professor, entre formacgao inicial e continuada, e entre ensino,
pesquisa e extensdo (ORNELLAS, 2016, p. 48).
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5.4 COMPREENDENDO O TERMO ‘CONHECIMENTCO’

O conhecimento, do latim cognoscere, termo esse que aparece com
recorréncia nos cursos de formagéo de professores, principalmente no que tange a
formacdo de professores nas areas de Ciéncias da Natureza e Matematica. Sua
definicdo de acordo com o dicionario geral de lingua retoma a uma ideia de processo

I6gico de aquisicao de saberes intelectuais, como sendo:

1 Ato ou efeito de conhecer. 2 O ato de conhecer por meio da razdo e/ou da
experiéncia; cogni¢cdo. 3 Processo pelo qual se adquire um saber intelectual.
4 Consciéncia que cada individuo tem da sua propria existéncia; lucidez. 5
Relacéo entre individuos que, embora ndo tenham lacos de amizade, mantém
contatos sociais. 6 Pessoa com quem mantemos rela¢des sociais. 7 ANT
Relagcdo sexual entre homem e mulher; copula, copulacdo. 8 Fato ou
condicao de estar ciente de algo. 9 Conjunto de informacgdes e principios que
0 homem aprendeu.10 Recibo emitido por reparticdo publica relativo a
pagamento de impostos feito pelo contribuinte. 11 COM V recibo, acepcéo 1.
12 JUR Ato ou efeito de um juiz de primeira instancia ou de instancia superior
acolher uma causa ou um recurso por acreditar que tem competéncia para
julga-los. 13 FILOS Processo pelo qual se estabelece a relacdo entre sujeito
e objeto, partindo de impressfes sensiveis (TREVISAN, 2015, p. 18).

A palavra conhecer descende do radical “gno” que se encontra presente no
latim e no grego antigo, e pode ser entendida de acordo com a palavra “gndstico”, que
tem o sentido do ato de conhecer, entender, entre outros, ou também da palavra
“gnose”, que significa conhecimento (SILVA, 2014).

Quando falamos sobre conhecimento falamos necessariamente de um termo
relacionado a espécie humana. Nesse sentido, animais ndo possuem a capacidade
de desenvolvé-lo e, dessa maneira, suas a¢gfes sdo condicionadas a repeticoes,
fatores quimicos, biologicos e experienciais. Assim sendo, o conhecimento exige uma
capacidade de raciocinio e abstracdo, inerente a espécie humana, fato esse que se
mostra devido a processos evolutivos nos quais desenvolvemos a habilidade de
comunicacgéo que nos permite elaborar, organizar, codificar e decodificar por meio de

uma linguagem e distintos processos logico-racionais (SILVA, 2014).

O desenvolvimento da linguagem permitiu ao ser humano buscar processos
para conhecer e entender o mundo a sua volta e, com isso, emergiram diferentes

formas de conhecimento. Dentre elas temos, conhecimento de senso comum,
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conhecimento teolégico, conhecimento filoséfico, conhecimento cientifico e

conhecimento pedagdgico (SILVA, 2014).

Acerca do conhecimento senso comum, este encontra-se relacionado as
diferentes vivéncias individuais e em grupo, que sdo mediadas por meio de distintas
relacBes sociais. Esse conhecimento, apresenta-se como fragmento da sabedoria
popular, e que pode se manifestar de diferentes maneiras, com por exemplo, opiniées
que podem estar imersas nos valores éticos, morais, subjetivos e politicos

encontrando-se profundamente vinculadas a cultura (SILVA, 2014).

Existem outras formas em que o conhecimento tradicional se apresenta. Pode
ser em forma de crencas e da tradicdo, sendo que esta Ultima se refere a um
conhecimento posto e situado em uma dada sociedade e que passa de uma geragao
para outra continuamente. Em geral, existe o conhecimento tradicional como
assistematico, ou seja, ndo se tem preocupacao com um processo sistematico que
vise uma selecao e reflexdo sobre um conjunto de ideias. Dessa maneira, constitui-se
como um elemento acritico por ndo vislumbrar uma reflexdo sobre os fenémenos e
acoes (SILVA, 2014).

O conhecimento teoldgico, ou religioso, encontra-se também vinculado a
sociedade e as relacdes sociais, concerne uma maneira especifica historica que o ser
humano utiliza para responder a um fendmeno, que até o momento configura-se
inexplicavel. Dentro do conhecimento teoldgico temos a religido, que € um elemento
que o ser humano utiliza para buscar respostas atribuidas ao “sobrenatural” e uma
forma de consolacdo emocional, sendo que a teologia € um ramo da ciéncia que visa

estruturar acontecimentos, registros e fatos que abarcam as religides (SILVA, 2014).

Assim, 0 conhecimento teoldgico, em um viés religioso, tem sua sustentacao
na fé religiosa e cré em uma verdade absoluta com distintas repostas a variados
acontecimentos que ainda se configuram como inexplicaveis, tendo diferentes
elementos que estdo associados com praticas ritualisticas, dogmas, crencgas e outras,

que néo utilizam a metodologia cientifica para verificagdo das repostas (SILVA, 2014).

O conhecimento filosofico historicamente se estabeleceu como um
agrupamento de pensamentos e saberes que tém as suas bases na busca de refletir
a partir de uma pergunta, que podem ou néo, estar associados aos conhecimentos de

senso comum ou teologico. Esse conhecimento, esta apoiado na intencdo e
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elaboracao de um pensar l6gico-conceitual desprendendo-se do mistico, constituindo-
se uma maneira de interpretar a realidade que visa uma sistematizacéo para desvelar
esclarecimentos a distintos questionamentos que sejam considerados validos (SILVA,
2014).

O conhecimento cientifico é pautado na investigacdo por meio de processos
sistematicos na busca de respostas a perguntas e fendmenos. Esse conhecimento
historicamente surgiu a partir da curiosidade e inteng&o do ser humano de estabelecer
verdades transitérias e leis sobre o funcionamento e fatos a respeito de determinados
objetos e/ou corpus (SILVA, 2014).

O conhecimento pedagdgico do conteudo, € o desenvolvido durante a formacgéao
do docente e no exercicio de sua docéncia, se caracterizando um hard skill (SILVA,
2014; SWIATKIEWICZ, 2014).

Acerca desse conhecimento existem diferentes métodos usados para pesquisa
e seu desenvolvimento. Entre eles encontra-se subdivido em conhecimento tacito e
ou explicito. O conhecimento cientifico explicito, se manifesta por meio de escritas
sistematizadas como em artigos, periodicos, bases da dados e outros, que compdem
literaturas cientificas avaliadas por outros cientistas especialistas em dado assunto.
J& o conhecimento cientifico tacito € o conhecimento relacionado a experiéncia do
pesquisador compreendendo conjuntos de elementos praticos/intelectuais que nao

séo escritos por meio de sistemas (SILVA, 2014).

Para além disso, quando nos referimos a palavra Conhecimento estamos nos
remetendo ao substantivo do verbo conhecer, que traz consigo alguns entendimentos
como nos apresenta o “Dicionario UNESP do Portugués Contemporaneo” (BORBA,

2011), com um total de 15 compreensdes, a saber:

Vt 1 perceber e incorporar & meméria; adquirir informagdes sobre: seu Dudu
conhecia bem Geografia. 2 entrar em contato com (algo ou alguém) pela
primeira vez; travar conhecimento: Gostaria de conhecer o Papa. N&o
conhe¢o minha cidade natal. 3 ter relagées ou convivéncia com: O servente
conhecia todos os alunos do colégio. 4 distinguir; reconhecer: A doenca
afetou-lhe a mente ja ndo conhecia a propria mée. 5 experimentar, provar: S
os pobres conhecem a angustia da fome. Conheceu as maravilhas da fama.
6 prever: Conhecer o futuro pelas cartas. 7 Ficar certa de; tomar
conhecimento: Naquele momento conheci que ndo seria capaz de resolver o
problema. 8 Saber dominar: Francisco conhece varias linguas. 9 estar
familiarizado com; ter conhecimento de: O candidato conhecia todos os
contatos de Machado de Assis. Seu Dudu ja conhecia aquela anedota. 10
estar informado da existéncia de. Vocé conhece um bom cardiologista nesta
cidade? 11 aceitar, admirar: Os estatutos do clube ndo conhecem distin¢cbes
raciais. 12 ir ver, visitar: Hoje fomos conhecer o novo apartamento. 13 ter
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informacdes exatas sobre: Antes de se casar é necessario conhecer bem o
futuro conjuge. 14 ter relagdes sexuais com: A moga jurava que ainda n&o
conhecera homem. (...+Pred) 15 ter ciéncia de estado ou condicdo: Ja o
conheci doutor » c. seu lugar saber comportar-se; ndo tomar liberdades; ndo
ser atrevido. (i) Ant para 5 a 9e 11 ignorar. (ii) Conjug.: irreg., grupo XXIV.
(BORBA, 2012, p. 325)

Como exposto, a pluralidade de significados e as diferentes formas que esse
termo pode ser empregado na lingua portuguesa, indica a sua importancia para
elaboracdo de pensamentos, conceitos, frases, reflexdes e entendimentos. Ao longo
da histéria, percebe-se um interesse e encanto da sociedade pelo conhecimento
presente desde a antiguidade, caracterizado neste periodo principalmente na filosofia,

pela busca por compreender as maneiras possiveis do ser humano conhecer.

Nesse sentido, na busca de compreender melhor o que nos apresenta essa
palavra e sua implicacdo na area da filosofia, que nos oportuniza entender a
conceituacao desta para esta area do pensamento, utilizamos o dicionario de filosofia
(JAPIASSU; MARCONDES, 2001, p. 40) que nos traz o conhecimento como
funcdo/ato da vida psiquica, assim como a apropriacdo intelectual em campos
empirico ou ideal dos dados, podendo-se compreendé-la como uma palavra que pode

designar o ato de conhecer subjetivo e o fato de conhecer a saber:

1. Funcdo ou ato da vida psiquica que tem por efeito tornar um objeto
presente aos sentidos ou a inteligéncia.

2. Apropriacao intelectual de determinado campo empirico ou ideal de dados,
tendo em vista domina-los e utiliza-los. O termo "conhecimento” designa tanto
a coisa conhecida quanto o ato de conhecer (subjetivo) e o fato de conhecer.
3. A teoria do conhecimento é uma disciplina filoséfica que visa estudar os
problemas levantados pela relacdo entre o sujeito cognoscente e o objeto
conhecido. As teorias empiristas do conhecimento (como a de Hume) se
opdem as intelectualistas (como a de Descartes). Ver critica; gnoseologia.
(JAPIASSU; MARCONDES, 2001, p. 40).

Conforme o dicionério de filosofia, a palavra conhecimento esta vinculada a
relacdo do sujeito com objeto conhecido (Conhecimento — Sujeito — Objeto),
evocando-se uma ideia da necessidade de contato com o objeto para entendé-lo.
Outro ponto significativo, € que ndo se apresenta uma relacdo direta com o contexto
e area de utilizacdo, assim como possibilita entender que esse é um termo que
independe do contexto no qual sera usado. O conhecimento para a filosofia foi
discutido por distintos autores como Platdo que propde em sua esséncia dois graus:
(i) o sensivel e o (ii) inteligivel, que, respectivamente, sdo originados pela sensacéo
corpOrea e seus sentidos, e a outra racional que de acordo com o pensador seria

superior. Outro importante fildsofo e pensador, Aristoteles, propde uma combinacgéo
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de distintos graus de conhecimentos que obrigatoriamente devem passar pelo
conhecimento sensivel. Essas duas propostas contribuiram e sustentaram discussées

sobre 0s conhecimentos posteriormente.

5.4.1 Conhecimento do professor

Quando discutimos o conhecimento profissional do professor, percebemos
duas principais correntes que se opéem e gque possuem um destaque na literatura
cientifica: no primeiro caso se tem como foco considerar unicamente a dimensao
humana do conhecimento e com isso seu carater peculiar, nesse sentido,
inviabilizando o aprofundamento na especificidade, por se tratar de um soft skill. No
outro caso temos como pilar a racionalidade técnica, que visa os conhecimentos
técnicos e procedimentos para solucionar um problema que advenha da prética, ou
seja, hard skill. Dessa forma, o processo de reflexdo ndo tem valor (ROLDAO, 2007;
SWIATKIEWICZ, 2014). Essa oposicao de ideias apontadas pelos autores dificulta a
coesao e estabelecimento de um conjunto de conhecimento profissional docente que

abarque a especificidade da carreira.

Nesse sentido, Rolddo (2007) busca esclarecer a natureza do conhecimento
profissional docente, e assim ressalta alguns componentes da pratica docente que
devem ser consideradas e analisadas com atencdo. Dentre eles, temos a relagao
entre teoria e pratica, em que devemos ponderar que a producdo e pratica do
conhecimento € local, com a mobilizacdo de saberes tedricos, sendo esses mais que
um conjunto de conhecimento aplicaveis, que diz respeito a um “...saber fazer, saber
como fazer, e saber porque se faz” (ROLDAO, 2007, p. 98). Além disso, a autora
desvela em seu trabalho alguns elementos importantes sobre o conhecimento

profissional do professor, apresentando aquilo que intitula geradores de
especificidade do conhecimento docente” (ROLDAO et al., 2009, p. 99), sendo cinco

gue demarcam algumas singularidades do conhecimento docente, a saber:

- Natureza compadsita: mobilizacdo de conhecimentos que advém de diferentes
fontes de saberes, que € adequado e transformado, e que se traduz em um tipo de

acao;
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- Capacidade analitica: trata-se da reflexdo, e da utilizacdo constante de

dispositivos de analise visando-se a reorientacdo das acoes;

- Natureza mobilizadora e interrogativa: permite a mobilizacéo e integracao de
conhecimentos por meio da interrogacéo inteligente que favoreca a acao;

- Metanalise: diz respeito a capacidade do professor (re)pensar e refletir sobre
sua acéo, questionando e relacionando conhecimentos, estabelecendo uma atitude e

competéncia meta-analitica consistente;

- Comunicabilidade e circulacdo: refere-se ao processo de reconstrucao do
conhecimento para o ensino na acdo, do conhecimento tacito, para uma forma

sistematizada que permita ser transmitida, entendida, debatida e analisada.

Dessa forma, os geradores de especificidade descritos por Roldao (2007; 2009)
apresentam indicadores importantes sobre alguns elementos constitutivos da
natureza diversa e dos processos que envolvem a capacidade de analise, adaptacéo
e julgamento sobre o conhecimento profissional docente que sera mobilizado na
pratica de ensino-aprendizagem. Com isso, temos o conhecimento docente quando
esse profissional “recria mediante um processo mobilizador e transformativo em cada

acto pedagdgico, contextual, pratico e singular’ (ROLDAO, 2007, p.7).

Na investigacao realizada por Puentes et al. (2009) é feita a apresentacao da
analise de onze pesquisas que possui categorizacdes e tipologias acerca dos
conhecimentos, saberes e competéncias necessarios na préatica docente. Assim, de
acordo com o agrupamento proposto pelos pesquisadores estabeleceram-se trés
divisdes, considerando o termo utilizado para designar o0 que é necessario para a a¢ao

do professor, sendo elas: conhecimentos, saberes ou competéncias.

Dessa forma, o termo ‘conhecimento’ empregado em duas das onze tipologias
estudadas pelos pesquisadores refere-se a Base de conhecimentos da docéncia de
Shulman (1986) e o Conhecimento Profissional dos Professores de Garcia (1992). Em
particular, o trabalho escrito por Lee Shulman, evidencia um conhecimento base que
o professor deve ter para exercer a docéncia. Nesse sentido, o autor traz alguns
conhecimentos, compreensoes, e habilidades que compdem essa base que podem

ser sistematizados e agrupados.
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Fiorentini (2005) e Mizukami (2004) inicialmente propuseram trés categorias
para essa base de conhecimento docente, a saber: (i) conhecimento do contetdo da
matéria, (ii) conhecimento pedagdgico do conteudo (pedagogical content knowledge -
PCK) e (iii) conhecimento curricular. Posteriormente acrescentaram: (iv)
conhecimento pedagdgico geral, (v) conhecimento do contexto educacional, (vi)
conhecimento dos aprendizes e suas caracteristicas e (vii) conhecimento das
finalidades, propésitos e valores educacionais e seus fundamentos historicos e
filosoficos. Além disso, identificaram o que denominaram paradigma perdido (missing

paradigma), que seria o PCK.

O conhecimento pedagdgico do conteudo, tem feito parte de diferentes
pesquisas (GOES, 2014; LOPES; PONTUSCHKA, 2015). Quando nos referimos ao
PCK, temos como referéncia a pratica do conhecimento do conteddo para o ensino
de uma area em especifico, que se desenvolve no ambiente escolar pelo professor.
(FIORENTINI, 2005). Assim, temos que essa é:

[...] a capacidade de um professor para transformar o conhecimento do
conteldo que ele possui em formas pedagogicamente poderosas e
adaptadas as variagcdes dos estudantes levando em consideragcdo as
experiéncias e bagagens dos mesmos (SHULMAN, 1987, tradu¢éo nossa).

Dessa maneira, a tipologia descrita por Shulman (2004a, 2004b) apresenta um
importante referencial nos debates que concernem ao professor que transforma o

conhecimento sobre alguma &rea da Ciéncia em conhecimento para ensinar Ciéncias.

No segundo segmento temos os estudos que versam sobre Saberes Docentes,
nos quais as pesquisas utilizam a terminologia ‘saber para discutir o conhecimento
profissional docente’, sendo este o mais popular aqui no Brasil, representando um
guantitativo maior em relagéo aos outros (SHULMAN, 2004a e 2004b). Dentre alguns
dos autores citados nesse conjunto, temos uma abordagem discutida pelo professor
Maurice Tardif (2002), que descreve um conjunto de elementos que fazem parte desse
arcabouco tedrico de saberes docentes, sendo eles: os saberes da formacao
profissional (das ciéncias da educacéo e da ideologia pedagodgica), que sao aqueles
elaborados e produzidos por tedricos e ensinados nos cursos formacgédo de
professores; os saberes disciplinares, que constituem os saberes que correspondem
a diversos campos do saber (como por exemplo Quimica, Fisica, e outros); os saberes

curriculares que pertencem a dimensédo dos conteldos que sdo apresentados no
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ambiente escolar e 0s saberes experienciais que sdo produzidos e desenvolvidos ao

longo da pratica docente.

Dessa forma, percebe-se que o autor busca estabelecer uma nocdo ampla de
saber, conceito que “[...] engloba os conhecimentos, as competéncias, as habilidades
(ou aptiddes) e as atitudes, isto é, aquilo que muitas vezes foi chamado de saber,
saber-fazer e saber-ser’. (VIEIRA; ARAUJO, 2016 p. 212). Clermont Gauthier e
colaboradores fazem parte das obras que utilizam a no¢éo de saber para referir-se ao
conhecimento profissional do professor. Assim, Tardif (2002) e Gauthier (1998)
tornam-se alguns desses expoentes que séo divulgados na maioria das investigacdes

realizadas sobre aspectos que envolvem o conhecimento profissional docente.

No terceiro segmento, temos os conhecimentos docentes discutidos em termos
de competéncias, classificagédo esta utilizada por autores como Perrenoud (2000) que
define competéncia como “[...] uma capacidade de mobilizar diversos recursos
cognitivos para enfrentar um tipo de situagdo” (PERRENOUD, 2000, p. 15). Ele
destaca que competéncia ndo € um saber e nem sequer uma atitude, mas, configura-
se como capacidade do profissional mobilizar esses recursos. Dessa maneira, para
haver uma manifestacdo de competéncias nos moldes descritos pelo autor ha

necessidade de se possuir alguns tipos de conhecimentos.

Puentes et al. (2009) destacam importantes aproximacdes que existem entre
os termos ‘conhecimentos’, ‘saberes’ e ‘competéncias’, sendo que essas
terminologias possuem sentidos distintos e na maioria dos casos séo utilizadas como
sinbnimas umas das outras (PUENTES; AQUINO; QUILLICI NETO, 2009). No
entanto, quando discutimos questbes que perpassam aspectos educacionais e a
formacao de professores temos alguns significados muito préximos e em alguns casos
até complementares, e outros que possuem convergéncias e divergéncias tedéricas
acerca da utlizacdo do termo. (ALMEIDA; BIAJONE, 2007; BORGES, 2001,
MONTEIRO, 2001; NUNES, 2001; PUENTES; AQUINO; QUILLICI NETO, 2009).

Dessa forma, embora nas proposicoes realizadas por Tardif (2002) e Perrenoud
(2000) ndo esteja explicito o pensamento de “notdrio saber” e nem a sua defesa,
temos nesse paradigma percepc¢ao distorcida sobre a carreira profissional docente,
havendo um julgamento errdbneo acerca da concepcdo de competéncias e saberes.

Assim, tendo em vista politicas publicas implementadas no setor educacional, que ao
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longo dos ultimos anos incorporaram um discurso liberal, que visa a diminuicdo de
investimentos, privatizacdo e a precarizacéo dos servicos ofertados. (PEREZ et al.,
2001)

Torna-se necessério reconhecermos nas pesquisas e nos debates publicos o
conhecimento profissional docente, nos desvencilhando de problematicas como por
exemplo, a proposi¢cao de reconhecimento de profissionais com “notério saber”, que
se baseia em uma perspectiva de pensamento com resquicios da ideia de saberes e
competéncia docente e que possui, desdobramentos que prejudicam a carreira
docente como aproximagdes equivocadas, acerca de uma nogao de “notoério saber”
apresentado e deliberado pela CEE 173/201922 que possibilita profissionais que néo
sejam professores ministrar contetidos de areas afins a sua formagéo ou experiéncia
profissional (BRASIL, 2019).

Dessa forma, em contraposicéo a esse paradigma de saberes e competéncias
docentes, temos a base de conhecimento proposta por Shulman (2004) que ndo tem
abertura para esse tipo de aproximacdo com a ideia de “notdério saber’. Como
evidenciado em sua pesquisa, € necessario que o docente seja capaz de trabalhar
por meio de um conjunto de conhecimentos, o entendimento epistemolbgico e
historico de uma matéria especifica que vise explorar na sala de aula, sendo
agrupados e sistematizado, para que assim possa produzir seu préprio curriculo e
alocar-se enquanto mediador de um conhecimento historicamente produzido para seu

ensino.

Portanto, concebemos que a tipologia de conhecimento apresentada por
Shulman, (2004a, 2004b) e Vieira e Araujo (2016) se mostra como um referencial
importante e promissor para pensar as questdes colocadas, viavel para trabalhar os
conceitos e problematicas propostas nessa investigacdo e sobre como deve ser
composto o curriculo de formagéo de professores para dar base ao conhecimento
necessario para a acao profissional docente que transforma um dado conhecimento
historicamente acumulado em uma determinada area do conhecimento para ensinar
uma Ciéncia (FIORENTINI, 2005; MIZUKAMI, 2004). Sendo assim, apresentamos as

categorias analiticas com base no proposto em seu trabalho, o qual menciona que o

23 Disponivel em: http://www.ceesp.sp.gov.br/ceesp/textos/2019/2019-00144-Delib-173-19-Indic-187-19.pdf.
Acesso em: 22/12/2022.
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ensino em sala de aula seja talvez o mais complexo, desafiador, exigente e assustador
gue nossa espécie ja inventou, dada sua complexidade. Nas classificacfes, foram
avaliados os alicerces propostos pelo autor como: conhecimento profissional dos
professores, a pedagogia das profissées, avaliacdo do ensino e o carater de pesquisa
em educacdo. Considerando, ainda, que uma comunidade de aprendizes se
caracteriza pelos principios: geracao de conteudo, aprendizagem ativa, pensamento
reflexivo e pratico, colaboracéo, paixao e cultura, todos estes elementos mencionados
sdo imprescindiveis na formacao do Licenciando em Quimica, sendo este o didlogo
acerca do curriculo, para que este se instrumentalize para a melhor performance
profissional (SHULMAN 1986, 1987, 2004 e 2016).
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo, buscamos compreender o termo ‘conhecimento’, apresentar as
categorias identificadas na andlise da Resolu¢do n.° 2/2015 e, a0 mesmo tempo,
apresentamos como estas estao presentes nas ementas das disciplinas do curriculo

prescrito da UFTM, Campus Uberaba.

6.1 O CONCEITO DE CONHECIMENTO QUE SE MOSTRA NA RESOLUCAO n.°
2/2015 E NA MATRIZ CURRICULAR DO CURSO ANALISADO

Visto essa revisao critica do assunto em questéo sobre o termo conhecimento,
vamos avancar com ele para a area da educacédo, uma vez que esta investigacao tem
como pergunta: “O que € isto? O conhecimento para a docéncia no curriculo prescrito
do curso de Licenciatura em Quimica, UFTM Campus Uberaba. Assim, buscamos
pela palavra conhecimento e outros termos relacionados tanto na resolucédo quanto
no curriculo do curso de formacédo inicial de professores de Quimica, Campus

Uberaba/MG, mas especificamente nas ementas.

Para isso, inicialmente rastreamos a palavra conhecimento no referido
documento legal e chegamos pelo processo ja descrito no subcapitulo 5.4, as quatro
categorias emergentes compostas com base na DCN de 2015 as quais se articulam

com a base de conhecimento de Shulman, conforme disposto no Quadro 8.

Quadro 8- Categorias relacionadas a base de conhecimento de Shulman

Categorias Descricdes
| - Conhecimento do Os Conhecimentos especificos das diferentes areas de
contelido especifico conhecimento

Conhecimentos pedagdgicos para serem aplicados em pesquisas,
metodologia de ensino-aprendizagem, realidade sociocultural, em
consonéncia com as mudancas educacionais.
Conhecimento acerca da educacéo, tecnologia de ensino como um
dos aspectos estruturantes da formagédo de professores articulado a
teoria-pratica.
Tempos dedicados aos estudos de conhecimentos nos contextos
educacionais e o contato com a pluralidade, diversidade social e
cultural da sociedade brasileira
Fonte: elaborado pelos autores, 2020.

Il - Conhecimento
pedagogico geral

[Il - Conhecimento
pedagogico do conteddo

IV - Conhecimento do
contexto

Apresentadas nossas categorias em relagcdo a base de conhecimento de

Shulman, faremos agora a discussao a respeito de cada elemento que as compdem
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e a medida que as apresentarmos ja estabeleceremos o didlogo com o curriculo
prescrito da UFTM, para formacéao de professores em Quimica. Para que o texto tenha
uma dinamica melhor, elencaremos como exemplos para oS argumentos a seguir
alguns trechos das ementas que correspondem a cada categoria. Assim, sera possivel
perceber os conhecimentos que se mostram presentes no curriculo do curso de

Licenciatura em Quimica sem sobrecarga a leitura.

A Resolugdo n.° 2/2015 em seu artigo 12 estabelece eixos que norteiam a
elaboracao e estruturagéo das matrizes curriculares para formacéo de professores, e
assim delibera ndcleos necessarios e que devem fazer-se presentes no PPC, como
mencionamos anteriormente. Sendo assim, a matriz curricular do curso de
Licenciatura em Quimica, Campus Uberaba, possui diferentes dimensdes para a
formacao desses profissionais, que contemplam os trés nucleos e que se encontram
articuladas com os Conhecimentos especificos de Quimica, Conhecimentos
referentes ao ensino de Quimica, Conhecimentos de Educacdo, Conhecimentos de

outras areas da Ciéncias e Outras atividades, e disciplinas eletivas.

Vale destacar que todas as ementas foram analisadas e as apresentadas nesta
secdo sdo recortes para exemplificar uma indicacao sua presenca nas ementas das

disciplinas do curso de Licenciatura em Quimica da UFTM Campus Uberaba.

6.1.1 Categoria |l — Conhecimento do conteludo especifico

Nesta categoria dissertamos sobre 0s conhecimentos especificos das
diferentes areas de conhecimento, os quais devem: analisar as normativas vigentes,
as quais dialogam com os conhecimentos especificos e sdo aqueles associados as
diferentes areas do conhecimento que compdem a formacéo inicial do professor. No
caso da Licenciatura em Quimica, oferecida pela UFTM, Campus Uberaba, tais

conhecimentos estao relacionados a Quimica, Fisica e Matematica.

Com isso, os conhecimentos na formacdo de professores, em especifico de
quimica, devem: estar adequados a area de conhecimento; acompanhar a inovagao
da ciéncia e da tecnologia; contemplar conhecimentos da gestédo da educacgéo basica
e desenvolver as habilidades da relacdo entre teoria e prética, necessarias para o

exercicio da docéncia.
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De acordo com o curriculo prescrito da Matriz Curricular do Curso de
Licenciatura em Quimica da UFTM em vigor, datada de 2019 é possivel observar uma
divisdo entre as disciplinas que dizem respeito a conteldos que versam sobre:
conteudos especificos, pedagdgicos e integradores, como apresentamos no Anexo |l
— Comparacédo entre Matrizes curriculares de 2016 e 2018, relativo as disciplinas de
conhecimento especifico de Quimica Campus Uberaba, sendo estas subdivididas em

trés grupos: conteudos especificos, pedagogicos e integradores.

Ao observar o Quadro 11, as disciplinas propostas visam a produgcédo e
elaboracdo do conhecimento cientifico dentro dos moldes historicamente construidos
para a formacao desse profissional, sendo que em sua maioria temos no curriculo do
curso de Licenciatura em Quimica uma aproximacao com as estruturas de formacao
estruturados em caréter obrigatério (SCHNETZLER, 2004).

As disciplinas voltadas para o desenvolvimento tedrico-pratico referentes aos
conteudos especificos perpassam por distintas areas de conhecimentos como
Quimica, Matematica e de interfaces como Bioquimica e Fisica. Temos como
exemplos os trechos das ementas das disciplinas:

FUNDAMENTOS DE QUIMICA I: Modelos atdémicos; tabela periédica;
ligagBes quimicas; teoria de Lewis; teoria da repulsao dos elétrons da camada
de valéncia; teoria da ligagéo de valéncia. (UFTM, 2019, p. 88).

CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL II: Aplicacdes da integral. Técnicas
de integracdo. Integrais impréprias. Formula de Taylor. Sequéncias e séries
numéricas. (UFTM, 2019, p. 98).

FISICA CONCEITUAL: Discussdes fenomenoldgicas de tematicas gerais de
fisica incluindo temas da fisica classica e também da Fisica Moderna, tais
como: introdug&o aos conceitos de calor, introducdo aos conceitos de som,
luz e 6tica, propriedades da matéria, fisica atbmica e nuclear, estudo dos
movimentos simples e noc¢des de relatividade restrita. (UFTM, 2019, p. 87).

FUNDAMENTOS DE BIOQUIMICA: Fundamentos de Bioquimica;
Aminoé4cidos, peptideos e proteinas; Enzimas; Carboidratos; Nucleotideos e

acidos nucleicos; Lipideos; Introducdo a bioenergética e metabolismo.
(UFTM, 2019, p. 122).

Nesse sentido, as disciplinas de conhecimentos especificos do proprio curso
estabelecem uma falsa ideia de que o ensino dos conceitos historicamente produzidos
por esta area de conhecimento deve ser ensinado por intermédio de um curriculo
fechado e acabado, que remete a um modelo de transmisséo-recepcao, partindo-se
de uma forma tradicional, fragmentada e linear, desconsiderando os debates que

estao acontecendo acerca do curriculo de formacao de professores em Quimica. Vale
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ressaltar a importancia da consolidacao dos conhecimentos conceituais em Quimica,
ao passo que nao tdo somente um profissional bem fundamentado € capaz de
transmitir seus saberes, para tanto é importante que ocorram estimulos através das
matérias propostas no curriculo durante sua formagédo. Uma oOtica relevante, € acerca
da praxis docente?*, a considerar que as ementas sao fisicas, cada professor contribui
de forma diferente para abordagem do mesmo tema e, neste ponto, a presente

pesquisa apresenta um fator limitante, por se valer de analises documentais.

Dessa maneira, os trechos que serdo apresentados servem também para
exemplificar que o modelo proposto e hegemoénico, pelo menos nas ultimas duas
décadas, ainda se encontra presente permeado pelo viés da racionalidade técnica
presente nas disciplinas ofertadas pelo curso, conforme podemos identificar no Anexo
[l —ementas, mostrando e reforgando como ainda possui influéncia. Assim, evidencia-
se a necessidade de incorporar novas praticas e elementos estruturais para a
formacdo desses profissionais para atender as novas demandas dos espacos
escolares e, dessa forma, afastar-se dessa: “[...Jconcep¢édo predominante do século
XIX de mera transmissdo do conhecimento académico, e [...] que se tornou
inteiramente obsoleta para a educagdo dos futuros cidadaos” (IMBERNON, 2006, p.
7).

Uma das possibilidades de se aproximar de uma nova forma de formacao
desses profissionais é ofertar um curriculo mais flexivel para sua formacdo,
ressaltando que este ndo deve ser apenas para 0s conhecimentos de didatica geral e
conhecimentos referentes ao ensino de Quimica, mas para aqueles da area
especifica. Dessa maneira, evidencia-se que no momento da elaboracéo curricular os
professores formadores dessa area “esquecem ou ignoram que os conteudos
quimicos que ministram precisam ser pedagogicamente transformados no curso de
formacao docente” (SCHNETZLER, 2000, p. 18). As matrizes do curso de
Licenciatura em Quimica da UFTM foram elaboradas contando com professores da
area de ensino de Quimica, pesquisadores da area de formacéo de professores e,

também por um setor educativo, se sugere que este cenario se mantém em virtude da

24 A praxis docente esta presente na vida do professor que se propde a assumir uma postura critico-reflexivo a
respeito de suas préprias experiéncias, fazendo uma leitura de mundo que beneficie as propostas de atividades
que tenham a pratica como ponto de partida e de chegada. Disponivel  em:
https://www.infoescola.com/pedagogia/praxis-docente/. Acesso em: 17/01/2022.
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nao abertura para discussdo da comunidade de alunos e pessoas externas a este
grupo quando a elaboracdo do curriculo. Dessa forma, se isso for levado em
consideracao, o docente ao final do curso sera capaz de tomar decisées importantes
dentro do seu contexto de atuagao profissional, deixando de ser um “simples”
cumpridor de curriculo para tentar implementar novas visées de mundo sobre uma da

area gque demanda principalmente criatividade, protagonismo e inovacgao.

Dessa forma, teremos um curriculo que visa um profissional que seja capaz de
(re)pensar, (re)elaborar e produzir diferentes curriculos mediante maneiras dindmicas
de pensar, com liberdade para decidir aquilo que é importante e com capacidade para
argumentar e contestar sobre aqueles conhecimentos predominantes nas instituicdes

de ensino no geral.

Algumas pesquisas com essa finalidade estdo sendo desenvolvidas,
principalmente no que concerne a formacéo de professores pautada na capacidade
de desenvolver pesquisas e estudos dentro do contexto escolar, assim como
consegquir refletir sobre sua pratica profissional no contexto onde discutem a formacéao
de professores (GOMEZ, 1992; IMBERNON, 2006; MALDANER, 2006; ROSA;
SCHNETZLER, 2003; SCHON, 1995, entre outros). No Brasil, temos estudos que
destacam a importancia de docentes reflexivos nas instituicbes de ensino
(CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011; MALDANER, 2006; PIMENTA, 2005;
SCHNETZLER, 2000; ZANON; OLIVEIRA; QUEIROZ, 2009).

Podemos perceber, que de acordo com a estrutura proposta ndo ha uma
flexibilidade na escolha nessa area de conhecimento e, dessa forma, reforca-se uma
auséncia de liberdade no que tange a criar-se algo no processo e formas de ensino
dos conhecimentos especificos. Embora esses componentes ndo contenham o termo
‘conhecimento’ propriamente dito, entendemos que suas ementas apresentam
componentes especificos da area de referéncia bem como os conhecimentos
interdisciplinares, os fundamentos da educacdo e os conhecimentos pedagogicos,
didaticos e praticas de ensino. Entendemos que todos esses componentes indicados
sao parte integrante dessa categoria. Assim, ainda que a terminologia ‘conhecimento’
nao esteja explicita nas ementas é possivel identificar que esses conhecimentos estao
disponiveis durante o processo de formagdo dos professores, como podemos
identificar no ANEXO 1.
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Outra problematica dessa estrutura disposta no curso € um afastamento da
articulacdo entre teoria-pratica, deixando a parte os desafios educacionais que
possuem a escola de maneira que esses conhecimentos que estdo sendo adquiridos
estejam “desconectados dos desafios existentes no ambito do sistema escolar tendo
em vista que servirdo como eixos auxiliadores para o docente compreender o seu
trabalho pedagdgico”, de acordo com a experiéncia pessoal do autor a qual evidenciou
que a necessidade de alunos de escola publica necessitam de mais instrumentos
pedagdgicos (MACEDO, 2008, p. 3).

Com relacdo aos conhecimentos integradores e de praticas de ensino, Ornellas
(2016) considera importante a presenca de professores especialistas em ensino de

Ciéncias/Quimica, sendo:

de fundamental importancia para o desenvolvimento das disciplinas
integradoras. E para que se tenha uma identidade profissional é importante
saber quais sdo os conhecimentos que devem ser abordados durante a
formacao inicial do professor de Quimica (ORNELLAS, 2016, p. 163).

Esse pensamento apresentado pela autora, contribui para reafirmar a
existéncia de conhecimentos especificos em diferentes dominios, entre eles o
conhecimento especifico da area de ensino de Quimica. Ou seja, reconhece a
importancia e a necessidade da incorporacdo de conhecimentos especificos para o
ensino nos cursos de licenciatura, e ndo apenas da area cientifica e da educacao,
defendendo “[...] a ideia da didatica especifica da area de referéncia, em nosso caso
a Quimica” (ORNELLAS, 2016, p. 163). Esse dialogo é perceptivel na categoria inicial

emergente apos a analise da Resolucdo n.° 2/2015, a saber:

Os Conhecimentos especificos das respectivas areas de conhecimento ou
interdisciplinares, os fundamentos da educagcdo e o0s conhecimentos
pedagoégicos, bem como didaticas e praticas de ensino e as vivéncias
pedagégicas de profissionais do magistério devem: observar as normativas e
regulamentacdes em vigor, ser componentes da docéncia, serem usados
como principios, concepgfes, e conteldos para o desenvolvimento das
pessoas, das organizacdes e da sociedade; estarem articulados a prética e a
experiéncialvivéncia dos professores das escolas de educacéo basica, seus
saberes sobre a escola e sobre a mediacdo didatica dos conteludos e
efetivarem-se de forma contextualizada, sistematica e sustentavel nas
Instituices Educativas.

Com isso, a integracdo emerge a partir das areas especificas do conhecimento,
junto ao (amalgama) dos conhecimentos didaticos-pedagogicos (conceitos e
fundamentos didaticos) e do exercicio docente afastando-se do pensamento do
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professor enquanto transmissor de um curriculo “fechado”, imposto e indiscutivel,

assim como delibera o documento legal

§ 1° Compreende-se a docéncia como acdo educativa e como processo
pedagogico intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos,
interdisciplinares e pedagogicos, conceitos, principios e objetivos da
formacdo que se desenvolvem na construcdo e apropriacdo dos valores
éticos, linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento inerentes a sélida
formacdo cientifica e cultural do ensinar/aprender, a socializacdo e
construcdo de conhecimentos e sua inovacdo, em dialogo constante entre
diferentes visdes de mundo (BRASIL, 2015a, p. 3).

De tal modo o conhecimento nessa perspectiva apresentada é compreendido
como base para o exercicio da docéncia que se encontra sustentada pela diversidade

gue ele manifesta bem como suas origens distintas.

Sobre o conhecimento especifico e pedagdgico de quimica Kasseboehmer

(2006, p. 48) identifica em sua pesquisa que:

os licenciandos ndo podem e nem devem reclamar das disciplinas de
conhecimento quimico, pois consideram ter aprendido muito sobre Quimica.
Entretanto, julgam as disciplinas pedagogicas péssimas, magantes,
descontextualizadas e sem importancia.

Nesse sentido, evidenciamos a entdo necessidade de incorporacdo e
apropriacdo de conhecimentos de préticas de ensino e as vivéncias pedagodgicas de

profissionais do magistério aos conhecimentos pedagodgicos para possibilitar:

| - A integragdo e interdisciplinaridade curricular, dando significado e
relevancia aos conhecimentos e vivéncia da realidade social e cultural,
consoantes as exigéncias da educacao basica e da educacgéo superior para
0 exercicio da cidadania e qualificagao para o trabalho (BRASIL, 2015a, p. 6).

Dessa maneira, percebe-se no documento uma busca por manter um equilibrio
entre 0s pressupostos tedricos do ensino tecnicista e o desenvolvimento humano do
professor em formacdo, evidenciando uma necessidade indispensavel de
integralizacao de diferentes dimensbes que perpassam a carreira profissional. Na
resolucéo, percebe-se também a importancia da mobilizacdo dos conhecimentos

tedricos e praticos que devem ser orientados por:

[...] principios, concep¢des, contetdos e critérios oriundos de diferentes areas
do conhecimento, incluindo os conhecimentos pedagdgicos, especificos e
interdisciplinares, os fundamentos da educacéo, para o desenvolvimento das
pessoas, das organizagfes e da sociedade; (BRASIL, 2015a, p. 10).
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Além disso, os conhecimentos presentes na formacéo de professores devem
dialogar com o curriculo escolar. Sendo assim, 0s componentes curriculares nos
cursos de Licenciatura em Quimica devem ser trabalhados e voltados para elaboracéo
e reflexdo de concepcdes, métodos de ensino, entre outros que venham a contribuir

para a constituicdo do saber curricular do professor, buscando-se um,

[...] cotejamento e andlise de conteddos que balizam e fundamentam as
diretrizes curriculares para a educacéo basica, bem como de conhecimentos
especificos e pedagdgicos, concepcdes e dindmicas didatico-pedagdgicas,
articuladas a pratica e a experiéncia dos professores das escolas de
educacédo basica, seus saberes sobre a escola e sobre a mediacdo didatica
dos contetidos (BRASIL, 2015a, p. 7).
Percebe-se que no documento legal, a palavra ‘conhecimento’ (nesta
categoria) possui diferentes alcances e acompanha distintas delibera¢cées que visam
estabelecer diretrizes, 0 que torna a ser responsabilidade das IES ofertarem um

curriculo com um corpo de conhecimentos e vivéncias capaz de garantir,

[...] conteddos especificos da respectiva area de conhecimento ou
interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem como contetdos
relacionados aos fundamentos da educacéo, formacéo na &rea de politicas
publicas e gestdo da educacéo, seus fundamentos e metodologias, direitos
humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacao especial e direitos
educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas (BRASIL, 2015a, p. 11).

A primeira categoria do Quadro 8 de Shulman (1987) se relaciona a
compreensao profunda de um determinado assunto ou disciplina. Isso inclui o
conhecimento dos conceitos fundamentais, das teorias e das habilidades associadas
a essa area de conhecimento.

A categoria "Conhecimentos especificos das diferentes é&reas de
conhecimento" refere-se a compreensdo e capacidade de aplicar esses
conhecimentos em diferentes contextos e disciplinas. Isso inclui a habilidade de se
relacionar e integrar conhecimentos de diferentes areas para formar uma
compreensao mais ampla e completa do mundo.

Dessa maneira, a categoria "Conhecimento do conteudo especifico" de
Shulman (1987) € uma parte fundamental dos "Conhecimentos especificos das
diferentes areas de conhecimento”. Sem o conhecimento do conteudo especifico, ndo
seria possivel compreender e aplicar os conhecimentos em diferentes contextos e

disciplinas.
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Portanto, nessa categoria a palavra ‘conhecimento’ mostra que na formagao de
professores deve-se ter as especificidades inerentes ao magistério, incorporando
elementos que constituem aspectos proprios da profissdo docente. Por isso,
entendemos a importancia de fomentar estudos que vislumbrem os conhecimentos
para o ensino de quimica, a fim de que possamos estruturar um curriculo que faca
sentido para a formacéao do professor de quimica.

Podemos concluir que no quesito Categoria | os docentes sao expostos a
conhecimentos de ciéncia béasica, porém ndo € suficiente para sua formacao,
considerando que ha uma necessidade de movimento sinérgico entre formando e

conteudo alinhado as realidades das escolas publicas.

6.1.2 Categoria ll - Conhecimento pedagdgico geral

Dentro das propostas dos cursos de formacéo de professores, assim como 0s
de Quimica, temos que pensar no contexto de acdo desse profissional, que estara
principalmente na Educacao de Basica. Desta forma, temos que considerar elementos
importantes como conhecimentos dos conteddos especificos, curricular, contexto,
bem como se encontra seu arcabouco tedrico sobre o ensino e a utilizacdo dos
conhecimentos pedagdgicos em pesquisas, 0 uso de metodologias de ensino-
aprendizagem na pratica profissional e na realidade sociocultural em consonancia
com as mudangcas educacionais. Essa categoria, trata dos conhecimentos
pedagégicos para serem aplicados em pesquisas, metodologia de ensino-
aprendizagem, realidade sociocultural, e em consonancia com as mudancas
educacionais e, se faz presente nas disciplinas, de acordo com o disposto no Anexo
Il com as Ementas de cada disciplina, de acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso
de Licenciatura em Quimica — Versdo 20192,

Essas disciplinas versam sobre 0s aspectos epistemoldgicos, sociais e culturais
da producdo de conhecimento abordando elementos especificos da Educacéo
Quimica, apresentando probleméticas atuais da contemporaneidade do processo de
investigagdo que abarcam questdes referentes a historia, filosofia e sociologia da

ciéncia que se encontram direta e indiretamente presentes nesta categoria.

25 Disponivel em: https://www.uftm.edu.br/quimica. Acesso em: 28/12/2022.
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Nesse caso, esse conjunto de elementos devem atender a problematicas
acerca do ensino da area de Quimica. Para que esta seja possivel tendo em conta a
atual estrutura de formacéo desses profissionais é necessario estabelecer parcerias
colaborativas entre os docentes formadores para que consigam inserir na formacao
inicial: “novas praticas e novos instrumentos de formacédo, como estudos de caso e
praticas, estagios de longa duracdo, memoria profissional, analise reflexiva,
problematizagdes etc.” (ALMEIDA; BIAJONE, 2007, p. 293).

Com a finalidade de fornecer o melhor suporte ao formando no curriculo
incorporando-se nas praticas de ensino conceitos de formacdo de um professor
pesquisador e reflexivo de sua pratica, caso esse que poderia ser resolvido como uma
maior flexibilidade curricular uma vez que jA& se prevé esse didlogo entre o0s

conhecimentos especificos, pedagdgicos e integradores.

As disciplinas que compdem essa categoria estdo apresentadas no ANEXO IlI.
Dessa forma, essa categoria indica a necessidade por uma pluralidade de
conhecimentos que contemple a diversidade social e cultural da sociedade brasileira.
Estas, por sua vez, devem estar presentes na formacdo do professor como
possibilidade de didlogo, de reflexdo sobre os aspectos que compdem a realidade do
sujeito, visto que decorrem das relacbes humanas que dao vida ao curriculo das

instituicées de ensino.
Esta categoria também inclui:

i) os processos de formacéo de professores e da sua autonomia, que partem
da gnosiologia/epistemologia do conhecimento e suas transformacfes em
consonancia com as mudancas educacionais e da oportunidade de construir e difundir
conhecimentos (cientifico-tecnoldgico nas areas especificas e educacionais) a partir
de outros ambientes (culturais, cientificos e tecnoldgicos, fisicos e virtuais) por meio

do planejamento e execucao de atividades nas IES e Educacao Basica,

il) os conhecimentos pedagdgicos para serem aplicados, serem pesquisados e
estudados (com uso de dispositivos adequados) sobre os estudantes, sua realidade
sociocultural, metodologia de ensino-aprendizagem, em distintos ambientes,
propostas curriculares e acerca da organizacdo do trabalho educativo, a fim de
contribuir com o campo da educacéo da formacéao inicial de professores, visando a

reflexdo sobre a propria pratica e disseminando esses conhecimentos.
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iii) conhecimentos pedagogicos, didaticos e praticas de ensino estao presentes
nas componentes curriculares integradoras - Atividades Ludicas no Ensino de
Quimica (ELETIVA); Estratégias Didaticas para o Ensino de Quimica; Experimentacao
no Ensino de Ciéncias/Quimica (ELETIVA) - e pedagdgicas: Neurociéncia e Educacao
(ELETIVA).

Seguem alguns exemplos:

COTIDIANO E CONTEXTUALIZACAO NO ENSINO DE CIENCIAS/QUIMICA
(ELETIVA): Abordagem de conceitos da quimica aplicados ao cotidiano.
Discutir sua implementacdo no Ensino Médio, apresentando abordagens
tematicas e experimentos simples, 0s quais permitam o entendimento e a
aplicabilidade da quimica moderna. Contextualizacéo no ensino de Quimica
e a vinculagcdo da educacdo com o mundo do trabalho e a pratica social.
Explorar e analisar fatores que motivam e entusiasmam a aprendizagem da
guimica. (UFTM, 2019, p. 133).

NEUROCIENCIA E EDUCAGCAO (ELETIVA): O cérebro em estudo: a
composicao organica do cérebro e a formacdo do Sistema Nervoso. O
funcionamento das func¢des cerebrais: as sinapses e a neuroplasticidade.
Neurociéncia e Educacéo: desenvolvimento, cogni¢cdo e aprendizagem nas
perspectivas interacionista e histérico-cultural. Redes Neurais e
representacdo mental: percepcdo e racionalidade. Inteligéncia: Teoria das
Inteligéncias Multiplas. (UFTM, 2019, p. 133).

Analisando a presenca dessa categoria has ementas das disciplinas do curso
de Licenciatura em Quimica, percebemos que se relaciona com as componentes
curriculares: Linguagem e cogni¢do no ensino de quimica (eletiva); Producdo de

material didatico adaptado para deficientes visuais (eletiva) e:

CULTURA E EDUCACAO QUIMICA (ELETIVA): Abordagens conceituais
sobre a cultura e a sociedade. A natureza como conceito socialmente
construido. A diversidade cultural e sua contribuicdo para a formacdo do
professor de quimica. A questdo da educacdo quimica e a cultura,
considerando a relacdo sociedade e natureza na construgdo do
conhecimento e da pratica pedagégica escolar.(UFTM, 2019, p. 134).

Pela descricdo das ementas percebemos a multiplicidade de conhecimentos
gue dizem respeito a educacao quimica e a cultura, e que se encontram relacionados
a diversidade social e cultural da sociedade brasileira, voltados para 0 processo
formativo desses profissionais proporcionando o estudo tedrico-conceitual, pratico-

pedagdgico como elementos que compdem 0s aspectos presentes na resolucao.

As discussdes sobre o termo ‘conhecimento pedagdgico’ estdo alocadas no
intuito de ele ser utilizado para compreender a realidade sociocultural dos estudantes,
proporcionando aos professores uma possibilidade de utilizagdo de diferentes

recursos didaticos-pedagdgicos que permitem a esse profissional pesquisar e estudar
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guestdes relativas aos alunos que transitam por diferentes espacos e ambientes. A
Resolucdo n.° 2/2015 estabelece que para construcdo e elaboracdo desses
conhecimentos pedagogicos e cientificos é necessario “utilizar instrumentos de
pesquisa adequados para a construcédo [...], objetivando a reflexdo sobre a prépria

pratica e a discussao e disseminacao desses conhecimentos” (BRASIL, 2015a, p. 8).

A categoria Conhecimento pedagodgico geral da base de conhecimento de
Shulman (1987) se refere as no¢bes fundamentais e principios gerais da educacgéo e
da pedagogia, como a teoria do aprendizado, a psicologia do desenvolvimento, a
histéria da educacdo e as politicas educacionais. Esses conhecimentos sao
considerados como um pré-requisito para a formacdo de professores e outros

profissionais da educagao.

Por outro lado, a categoria Conhecimentos pedagdgicos para serem aplicados
em pesquisas, metodologia de ensino-aprendizagem, realidade sociocultural, em
consonancia com as mudancas educacionais se relaciona com a capacidade de
aplicar os conhecimentos pedagogicos gerais em situacdes especificas de ensino-
aprendizagem, pesquisa e pratica educacional. Isso inclui a capacidade de adaptar os
conhecimentos pedagdgicos as necessidades dos estudantes, as tendéncias atuais

na educacao e a realidade sociocultural.

A relacao entre essas duas categorias € que o Conhecimento pedagogico geral
fornece uma base tedrica para o entendimento da educacao e do processo de ensino-
aprendizagem, enquanto os Conhecimentos pedagdégicos para serem aplicados em
pesquisas, pois fornece uma base tedrica para entender e aplicar esses

conhecimentos praticos.

O Conhecimento pedagdgico geral inclui principios fundamentais da educacéo,
como o processo de ensino-aprendizagem, o desenvolvimento do pensamento critico
e a avaliacdo educacional, que servem como orientacdo para o planejamento e

implementagcdo de metodologias de ensino eficazes.

Ja os Conhecimentos pedagdgicos para serem aplicados em pesquisas,
metodologia de ensino-aprendizagem, realidade sociocultural, referem-se a
conhecimentos especificos relacionados ao ensino e a pesquisa em uma determinada

area de estudo ou disciplina, que podem ser aplicados para melhorar a eficacia do
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ensino e da aprendizagem. Estes conhecimentos sdo aplicaveis a realidade

sociocultural e estdo em constante mudanca.

A combinacdo dos conhecimentos tedricos e praticos, o conhecimento
pedagdgico geral e os conhecimentos pedagégicos para serem aplicados em
pesquisas, metodologia de ensino-aprendizagem, realidade sociocultural, permitem
aos professores desenvolver habilidades para se adaptar as necessidades dos
estudantes e as mudancas educacionais.

A discusséo sobre os conhecimentos cientificos por meio das vivéncias dos
professores em formacdo pode ser feita articulada a diferentes componentes
curriculares como os Estagios Supervisionados. Porém, cabe ressaltar que apenas
isso ndo € o bastante, torna-se necessario pensar nos contetdos especificos como
unidades fundamentais para mobilizar e relacionar os conhecimentos Quimicos dos
estudantes com a consonancia de novas metodologias de ensino-aprendizagem
atendendo as reivindicacdes do sistema educacional de ensino brasileiro, através da
flexibilizagdo do curriculo.

Um curriculo de licenciatura em Quimica flexivel € um programa de estudos
universitarios que permite aos alunos escolher e personalizar sua carga horaria e
contetdos de estudo dentro da area de Quimica. Isso pode incluir optar por cursos
especificos como Quimica Orgéanica, Quimica Analitica, Quimica Inorganica, entre
outros, escolher entre diferentes niveis de dificuldade de cursos, e até mesmo criar
seus proprios projetos de estudo.

Um curriculo de licenciatura em Quimica flexivel € uma boa opc¢éo para alunos
gue desejam se especializar em uma area especifica da Quimica, como Quimica
Medicinal, Quimica Ambiental, entre outras. Ele também é uma boa escolha para
aqueles que desejam complementar sua formacdo com disciplinas de outras areas
relacionadas, como Fisica, Matematica, Biologia, entre outros. A flexibilidade do
curriculo permite aos alunos criar um plano de estudos personalizado que melhor

atenda as suas necessidades e interesses.

Dessa forma, os profissionais responsaveis por pensar o curriculo do curso de
Licenciatura em Quimica devem pensar nos conhecimentos especificos
considerando-se por exemplo, no que tange a realidade sociocultural, como foi o
processo de colonizacdo do Brasil, questdo essa que em nenhum momento se

percebe presente nesse curriculo. Estes autores de curriculo poderiam dedicar
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esforcos para acompanhar as tecnologias e necessidades dos alunos. Assim,
podemos concluir que ha um desacordo com aquilo que é proposto nos documentos
oficiais e que posteriormente serd cobrado desses profissionais. A titulo de exemplo
temos a Lei 10639/03 que determina o ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-

brasileira no curriculo da Educacéo Basica:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1° O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas &reas social, econdmica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil. (BRASIL, 2003, p. 1).

Dessa forma, cabem varios questionamentos sobre a representacdo de
diferentes minorias ou até mesmo maiorias sub-representacdo como 0s negros sao
por exemplo no curriculo de formacédo de professores nos cursos de Licenciatura em
Quimica. Em uma sociedade cuja maioria da populacdo é negra e que contribuiu
historicamente para o estabelecimento da nossa sociedade em diferentes dimensoes
socioculturais (econémica, politica, gastronémica) com grandes contribuicdes em
diferentes areas, principalmente na Quimica, esses sujeitos sdo sequer mencionados,
nao havendo nenhuma representacéo significativa deles no Curriculo. Neste sentido,
a inclusédo de cultura afrodescendente nos contetddos apresentados no curriculo é

uma via de melhoria.

Isso € um desdobramento daquilo que é considerado importante para as
pessoas que elaboram e selecionam o que é importante para o curriculo de formacéao
de professores (que em sua maioria sdo brancas) que desconsideram a importancia
da efetividade de debates acerca da intelectualidade da populacéo negra e de outras
minorias, deixando-se de ressaltar as identidades desses povos no ambito da

Universidade e que de forma direta/indireta atinge a educacéo basica.

Além disto, as disciplinas de didaticas e metodologias de ensino, em cursos de
formacdo de professores na area especifica apresentam entre outras fragilidades

ementas geneéricas e que nao contemplam as especificidades dos cursos:

“sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-
ecolégicos, sobre propostas curriculares e sobre organizacdo do trabalho
educativo e praticas pedagdgicas, entre outros.” (BRASIL, 2015, p. 7).
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Dessa maneira, desconsidera-se no curriculo o contexto escolar, gerando no
professor egresso do curso uma ideia de desconexdo com a realidade escolar e aquilo
gue precisa ensinar, pois ha nas matrizes e ementas uma abordagem genérica com a
presenca de conceitos amplos, sem considerar que parte do publico que ingressa no
curso nao teve experiéncia enquanto profissional na educacdo basica. Além disso,
nao envolve um estudo e pesquisa sobre a pratica educacional. As disciplinas de
carater exclusivamente pedagdgico tém o enfoque nos conhecimentos referentes ao

ensino, com conteudo correlacionado & dimenséo pedagodgica, como por exemplo:

FILOSOFIA E EDUCACAO: O conhecimento filosofico. A definicdo de
educagcdo. A relacdo filosofia-educagdo. Pensamento filoséfico
contemporéneo, discurso pedagdgico e concepcdes de educagdo. Topicos
em Educacdo Ambiental. Cinema, literatura e educacdo (UFTM, 2019, p.
103).

PSICOLOGIA DA EDUCACAO: Relagbes entre educacdo e teorias da
psicologia. Concepcdes de aprendizagem e desenvolvimento nos processos
educativos. Producdo de subjetividades nos processos de ensino e de
aprendizagem. Ludicidade e desenvolvimento humano. Arte, criatividade,
imaginagdo e inventividade nos processos de ensino e de aprendizagem
(UFTM, 2019, p. 114).

CURRICULO E AVALIACAO: Concepcoes de curriculo e seus processos de
desenvolvimento. Fundamentos e praticas avaliativas. Cultura, politica,

construgéo do curriculo e avaliagdo na educacéo (UFTM, 2019, p. 116).
Assim, por ndo terem tido uma problematiza¢édo dos conhecimentos especificos
e pedagogicos voltadas a acao na escola, quando terminam o curso os profissionais-
professores recém-formados buscam seguir, apostilas, anotacdes e livros didaticos,
fazem uma reproducéo daquilo que estudaram durante seu processo formativo e de
suas experiéncias educacionais na educacdo béasica enquanto estudante
conservando um circulo vicioso e prejudicial para o ensino de Quimica. Isso os torna
reprodutores de curriculos dos programas que muitas vezes desconsideram a

diversidade brasileira e suas caracteristicas socioculturais (MALDANER, 2006).

A gnosiologia/epistemologia do conhecimento ocupa um papel central na busca
por romper com o paradigma de profissionais da area educacional pautado em Ciéncia
gue se deriva da racionalidade técnica. Assim, a gnosiologia/epistemologia do
conhecimento, combate um dos principais sintomas advindos dessa ideia de ensino
gue se pauta na transmissdo-recepgao de “informagdes, nomenclaturas e definigdes
a serem transmitidas e em descricdes de fendmenos naturais a serem memorizados”
(LIMA; GRILLO, 2008, p. 113).
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Nesse sentido, o ensino deve ser voltado para:

“atender ao compromisso de gerar conhecimentos que permitam ao
estudante utiliza-los a seu favor, qualificando o aluno para exercer
adequadamente seus direitos e responsabilidades” (LIMA; GRILLO, 2008, p.
113)

De maneira que acompanhe as diferentes transformacdes presentes nas areas
educacionais. Ao mesmo tempo, deve permitir a producdo e elaboracdo de
conhecimentos voltados para o processo formativo dos envolvidos no processo

educacional. Assim, necessita apresentar:

[...] pesquisa e estudo dos conhecimentos pedagdgicos e fundamentos da
educacéo, didaticas e praticas de ensino, teorias da educacao, legislacédo
educacional, politicas de financiamento, avaliacdo e curriculo. [...] Aplicacdo
ao campo da educacdo de contribuicdes e conhecimentos, como o
pedagdgico, o filoséfico, o histérico, o antropolégico, o ambiental-ecoldgico,
0 psicolégico, o linguistico, o socioldgico, o politico, o0 econémico, o cultural.
(BRASIL, 2015a, p. 10).

O documento prevé diferentes meios para a construcao e elaboracédo desses
conhecimentos, que abordam desde o planejamento até sua efetivacdo em espacos

de formacgéo, incluindo as:

“[...] instituicdes de educagio basica e de educagado superior, agregando
outros ambientes culturais, cientificos e tecnolégicos, fisicos e virtuais que
ampliem as oportunidades de construgao de conhecimento” (BRASIL, 2015,

p. 7).

De maneira que estejam estruturados por niveis distintos de complexidade e

que visem uma autonomia do estudante em formacéao.

No entanto, isso ainda ndo € perceptivel na educacdo basica e superior,
principalmente nos cursos de formacéo de professores em Quimica, questdo essa

evidenciada por Maldaner (2008, p. 558), indicando que:

“os curriculos existentes, tanto no ensino superior quanto na educagéo
basica, geralmente, ndo contemplam situagdes complexas em que devem ser
consideradas mdultiplas dimens®es para compreendé-las”.

Dessa forma, julga-se que um curriculo de formagdo de professores que
considere a complexidade e necessidades do contexto escolar contribuird para o
desenvolvimento de professores de Quimica qualificados para oferecer praticas de
ensino inovadoras, que proporcionem um ambiente de ensino-aprendizagem

trabalhando com mudltiplas dimensdes do ensino.
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E possivel identificar que a Resolu¢cdo n.° 2/2015 busca a formacéo de
professores considerando o0s estudantes que estdo no ensino basico e que
posteriormente ingressam no ensino superior. Dessa forma, tem-se proposto um
conjunto de conhecimentos voltados a uma formacdo que busca a producdo de
conhecimentos por parte dos estudantes visando compreender o contexto e 0s
conceitos no seu dia a dia, mobilizando diferentes dominios dos contetdos de forma

critica e sistematizada com elaboracdo de argumentos cientificos e debates.

Assim, o desafio langado € deixar de lado o ensino curricular tradicionalmente
construido e buscar novas fronteiras utilizando propostas, no caso do licenciando em

Quimica, “mais experimental, mais relacionado com o cotidiano dos alunos”, com:

“[...] discussBes do meio social por meio do fato quimico, bem como o
exercicio da cidadania responsavel pelo conhecimento quimico adquirido
etc.” (MALDANER, 2006, p. 220).

Dessa forma, essa alteracdo proposta no curriculo que se mostra, discreta
deixando muitas lacunas principalmente no que concerne as novas demandas

emergentes.

6.1.3 Categoria lll - Conhecimento pedagdégico do conteddo

O Conhecimento pedagogico do conteddo se refere ao conhecimento
especifico sobre o assunto ou disciplina que o professor deve ensinar, incluindo as
habilidades e estratégias necessarias para ensinar esse conteudo de maneira eficaz.
Isso inclui o conhecimento sobre o contetdo e as habilidades de ensino para ensinar
aos estudantes com diferentes habilidades, necessidades e niveis de compreenséao.

Ja a categoria Conhecimento acerca da educacéo, tecnologia de ensino como
um dos aspectos estruturantes da formacao de professores articulado a teoria-pratica,
se refere ao conhecimento sobre as tendéncias, politicas e praticas educacionais, bem
como o uso da tecnologia no ensino, aplicado tanto na teoria quanto na pratica. Com
a incorporacao da tecnologia e a necessidade de se adaptar ao mundo digital, é
importante que os professores tenham habilidades para usar e integrar tecnologias
educacionais em suas praticas pedagdgicas.

A categoria Conhecimento pedagdgico do contetdo da base de conhecimento

de Shulman (1987) se relaciona com a categoria Conhecimento acerca da educacéao,
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tecnologia de ensino articulada a teoria-pratica, pois ambas sao fundamentais para a
formacéao de professores eficazes.

A relagéo entre essas duas categorias € que o Conhecimento pedagdgico do
contedado fornece a base para o ensino de um assunto especifico, enquanto o
Conhecimento acerca da educacao e tecnologia de ensino fornece a base para o uso
de tecnologia de ensino eficaz e inovadora no contexto do ensino. A combinacao
desses dois tipos de conhecimentos permite que os professores desenvolvam
habilidades para se adaptarem as necessidades dos estudantes e as tendéncias
educacionais em constante mudanca.

Esta categoria, versa sobre o conhecimento acerca da educacao, tecnologia
de ensino como um dos aspectos estruturantes da formacao de professores articulado
a teoria-prética, tratando-o como um dos elementos de integracdo entre os campos
especifico e/ou interdisciplinar e que encontram-se presentes na educacao infantil, no
Ensino Fundamental, no Ensino Médio, sendo essencial para o planejamento da
educacdo nacional e na articulacdo das politicas publicas e das instituicbes vinculadas
ao Orgdos nacionais de ensino, que esteja pautado na cooperacdo e colaboracao.

Abaixo temos no quadro 9, algumas disciplinas que compdem essa categoria.

Quadro 9- Categorias de conhecimento para o ensino de Quimica.
Conhecimento referente ao ensino de Quimica
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Educacdo Ambiental
Desenvolvimento e Aprendizagem no Ensino de Quimica
Estratégias Didaticas para o Ensino de Quimica
Atividades Ludicas no Ensino de Quimica (ELETIVA)
Ciéncia na Cozinha (ELETIVA)
Elementos Histéricos da Quimica (ELETIVA)
Educacédo Especial e Inclusiva no Ensino de Quimica (ELETIVA)
Epistemologia da Pesquisa em Educacao Quimica (ELETIVA)
Organizacgédo Curricular, Planejamento e Avaliacdo para o Ensino de
Conteudo Quimica (ELETIVA)
Integrador A Pesquisa na Formacéo do Professor de Quimica (ELETIVA)
Arte e Educacdo Quimica (ELETIVA)
Cotidiano e Contextualizagdo no Ensino de Ciéncias/Quimica
(ELETIVA)
Cultura e Educacéo Quimica (ELETIVA)
Divulgacéo Cientifica e Educacao ndo Formal no Ensino de Quimica
(ELETIVA)
Ficcao Cientifica no Ensino de Ciéncias/Quimica (ELETIVA)
Experimentagdo no Ensino de Ciéncias/Quimica (ELETIVA)
Modalidades de Educacéo e Ensino de Quimica (ELETIVA
Linguagem e Cognicdo no Ensino de Quimica (ELETIVA)

Fonte: elaborado pelos autores, 2021.
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Quando pensamos no conhecimento como um dos elementos estruturantes
para formacédo de professores, neste caso, mais especificamente professores de
Quimica, temos nesta situagdo a Quimica como uma &rea de conhecimento, e assim
ela constitui um dos componentes do corpo de conhecimentos necesséarios para

formacéao e atuacéao profissional docente.

Junto a isso, temos as diferentes concepcdes entre educacdo e ensino que
compdem um dos aspectos basilares no processo de formacéo desses profissionais.
Tais conhecimentos sofrem influéncias de sua origem positivista que “a rigor, ndo se
ensina/aprende o pensamento quimico sobre o mundo; ensina-se ‘coisas’ que, de
alguma forma, tém a ver com a Quimica” (MALDANER, 2007b, p. 112), pautam em
um ensino “descontextualizado, fragmentado, isolado em disciplinas, sem utilidade
intelectual ou pratica, preparatério para o vestibular’, ttém “pouco valor formativo e
educativo para o mundo vivido das pessoas” (MALDANER, 2006, p. 212).

Dessa forma emergem as disciplinas integradoras que: “tém como fungao
integrar os conteudos de Quimica e conhecimentos tedrico-metodolégicos em uma
perspectiva multidisciplinar” (ORNELLAS, 2016, p. 16).

Sendo assim, essas disciplinas sdo um conjunto de conhecimentos referentes
ao ensino de Quimica, que articulam os conhecimentos da area de referéncia
(quimica) e os conhecimentos pedagdgicos, tendo o enfoque no processo de ensino-

aprendizagem. Como exemplo, dispomos das ementas de algumas das disciplinas,

ESTRATEGIAS DIDATICAS PARA O ENSINO DE QUIMICA: Estratégias
didaticas e diferentes abordagens para o ensino de quimica:
Interdisciplinaridade; abordagem CTS — Ciéncia, Tecnologia e Sociedade;
histéria. da ciéncia; contextualizacdo; atividades investigativas;
experimentacdo; divulgacdo cientifica; elementos do cotidiano; livros
didaticos e paradidéaticos; resolucdo de problemas; atividades ludicas;
tecnologias educacionais. Planejamento, desenvolvimento, coordenacéo,
acompanhamento e avaliacdo de projetos, do ensino, das dinamicas
pedagogicas e experiéncias educativas (UFTM, 2019, p. 86).

DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM NO ENSINO DE QUIMICA:
Abordagem historica das principais concepg¢des das diversas correntes sobre
ensino e aprendizagem de ciéncias: ensino tradicional, ensino por
descoberta, ensino por mudanga conceitual. Concepg¢des construtivistas do
aprendizado e suas consequéncias e limitacgbes para o ensino de
ciéncias/quimica. Propostas curriculares de quimica para o Ensino Médio no
ambito nacional e estadual. Contelidos para o ensino de quimica: objetivo do
ensino de quimica, dimens@es conceitual, procedimental e atitudinal do
contelido, niveis macro, micro e representacional do conhecimento quimico,
critérios para selegcdo e analise de conteddos. Estudo das principais
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dificuldades de aprendizado relacionadas a temas quimicos especificos e
propostas de ensino para os mesmos (UFTM, 2019, p. 93)

EXPERIMENTACAO NO ENSINO DE CIENCIAS/QUIMICA: A importancia e
0 papel da experimentacdo no ensino de ciéncias/quimica nas Ultimas
décadas. Experimentos para o ensino de ciéncias/quimica. Tipos de
experimentos, suas funcdes e adequacdo a diferentes realidades
educacionais. Planejamento de atividades experimentais fundamentadas em
pressupostos tedricos e metodoldgicos; planejamento e organizacdo do
espaco fisico para o desenvolvimento de atividades, considerando aspectos
pedagédgicos, de seguranca e ambientais. Avaliacdo da aula experimental,
interacdo professor-aluno, conteddo, competéncias, atitudes dos alunos.
Planejamento de aula utilizando da experimentacdo como ferramenta (UFTM,
2019, p. 139).

TEMPOS E ESPACOS ESCOLARES I: Temas tedrico-praticos sobre a
profissionalidade docente, educacdo basica, politicas publicas, ética, gestdo
escolar, interdisciplinaridade, dentre outros que estejam voltados para o
espaco escolar e ou para a universidade (UFTM, 2019, p. 148).

O conhecimento neste cenario, ndo se restringe apenas as teorias, leis,
principios presentes na area da Quimica que se encontram representados por uma
linguagem construida historicamente para retratar fenbmenos macro e
submicroscopicos. Esses contetdos de aprendizagem excedem aquilo que se prevé
intelectualmente para o ensino dessa ciéncia, atingindo-se diferentes dimensoes, e

assim sdo considerados:

‘conteudos de aprendizagem todos aqueles que possibiltem o
desenvolvimento das capacidades motoras, afetivas, de relagéo interpessoal
e de insercado pessoal”’ (ZABALA, 1998, p. 30).

Com isso, esses conteludos de aprendizagem a serem ensinados tém uma
relacdo direta e dependente das concepc¢des de ensino e educagdo adotadas pelo

professor, como nos aponta Zabala:

[...] conforme a posicdo que se adote, a énfase educativa sera centrada, em
maior ou menor medida na aprendizagem de destrezas cognoscitivas,
habilidades ou procedimentos técnicos, conhecimento de saberes
socialmente construidos e aceitos como fundamentais, técnicos e métodos
pré-profissionais, formacéo de valores éticos e morais, atitudes sociais etc.
(ZABALA, 2006, p. 160).

Assim, essa variedade de pensamentos, concepg¢des de ensino e educacgao
deve ser considerada no contexto da educacao basica, no processo de formacéo e na
atuacdo desse profissional, que possibilitara uma diversidade de dimensdes
formativas e influenciard no processo de ensino-aprendizagem desse conhecimento
e na maneira que ele se propaga e se relaciona com os distintos campos da

sociedade.
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Dessa maneira, o curriculo pode ser elaborado por meio de diferentes
estruturas conceituais, como por exemplo a perspectiva da Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente (CTSA) no ensino de quimica se propondo ao letramento
cientifico®®, contribuindo para a construcdo de conhecimentos, valores, e na

participacao cidadd em tomadas de decisfes:

“[...] relaciona-se a solucédo de problemas da vida real em seus aspectos
sociais, tecnolégicos, econdmicos e politicos, o que significa preparar o
individuo para participar ativamente na sociedade democratica” (SANTOS;
SCHNETZLER, 2010, p. 68).

Segundo Santos et al. (2010, p.140), o enfoque CTS pretende:

a andlise e a desmitificacdo do papel da ciéncia e da tecnologia como
conhecimento hierarquizado e que leva ao desenvolvimento; b) a
aprendizagem social da participacdo publica nas decisdes
relacionadas com os temas tecnocientificos e c¢) uma renovacao da
estrutura curricular dos contetdos, de forma a colocar a C&T em
concepcgodes vinculadas ao contexto social.

O conhecimento proposto para o processo de formacdo de professores na
Resolucdo n.° 2/2015 retoma uma ideia do ensino para além da transmissdo de
informacdes que poderdo gerar um conhecimento voltado para lidar com diferentes
situacbes em seus contextos ambientais, pautado em uma visdo de professor-
investigador que respeite as diversidades socioculturais. Assim, esse conhecimento
abordado neste documento tem alusdo a um corpo de conhecimento capaz de formar
profissionais e sujeitos que consiga atuar na sociedade de forma ética e
transcendendo o conhecimento cientifico. E ainda sugere que o futuro professor seja
capaz de mediar e facilitar a relacdo do estudante com o curriculo. Esse pensamento

€ perceptivel no trecho do documento:

26 Entende-se como letramento cientifico a capacidade de empregar o conhecimento cientifico para
identificar questdes, adquirir novos conhecimentos, explicar fenémenos cientificos e tirar conclusdes
baseadas em evidéncias sobre questdes cientificas. Também faz parte do conceito de letramento
cientifico a compreensdo das caracteristicas que diferenciam a ciéncia como uma forma de
conhecimento e investigacao; a consciéncia de como a ciéncia e a tecnologia moldam nosso meio
material, cultural e intelectual; e o interesse em engajar-se em questdes cientificas, como cidadao
critico capaz de compreender e tomar decisGes sobre o mundo natural e as mudancgas nele ocorridas.
O letramento cientifico refere-se tanto a compreensédo de conceitos cientificos como a capacidade de
aplicar esses conceitos e pensar sob uma perspectiva cientifica. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/download/internacional/pisa/2010/letramento_cientifico.pdf. Acesso em:
04/01/2023.
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“[...] Il - trabalhar na promocao da aprendizagem e do desenvolvimento de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano nas etapas e
modalidades de educacéo basica;

[...] VII - identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com
postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades
complexas, a fim de contribuir para a superacao de exclusdes sociais, étnico-
raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e
outras;

VIII - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecologica, étnico-racial, de géneros, de faixas
geracionais, de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de
diversidade sexual, entre outras [...]" (BRASIL, 2015, p. 8-9).

Ao mesmo tempo esse pensamento sobre o conhecimento interfere na
compreensao do papel do professor e na sua pratica profissional, dadas as
multiplicidades de entendimento e das inUmeras varidveis com as quais ele tem que
lidar no ambiente da sala de aula, alocando esse profissional a uma conjuntura de
indefinicdes e complexidades visto que:

“[...] agora exige-se do professor que lide com um conhecimento em
construcdo — e ndo mais imutavel — e que analise a educa¢cdo como um
compromisso politico, carregado de valores éticos e morais, que considere o
desenvolvimento das pessoas e a colaboracéo entre iguais e que seja capaz

de conviver com a mudanga e com a incerteza.” (MIZUKAMI et al., 2002, p.
12)

Por outro lado, essa visdo sobre o conhecimento permite incorporar um
pensamento da profissdo docente e do seu exercicio, para além daquele que
comumente é difundido, que o reduz a um profissional que apenas deve conhecer a
area cientifica que ira lecionar. Entre algumas pesquisas que versam sobre essa
temética Tardif e Raymond (2000) ressaltam a entdo necessidade de se elaborar uma
concepcao propria e satisfatoria que atenda as demandas desse profissional, uma vez
que a docéncia é percebida socialmente como uma profissdo que basta saber o

conhecimento cientifico para exercé-la, como semiprofissao.

De acordo com Maldaner (2003a, p. 10) a concepc¢ao de ser professor:

“[...] € um conceito do cotidiano, portanto, um conceito que esta distante do
gue se espera de um profissional encarregado da insercdo cultural de cada
individuo na sociedade contemporéanea”.

Assim, o professor de ciéncias deve possuir um corpo de conhecimento

profissional, capaz de propiciar autonomia para que os estudantes consigam produzir
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conhecimento a partir dos conhecimentos cientificos, culturais, tradicionais e outros,
e dessa maneira alguns elementos Sao necessarios no seu processo formativo como:
1. Conhecer a matéria a ser ensinada; 2. Conhecer e questionar o pensamento
docente espontaneo; 3. Adquirir conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem e
aprendizagem de Ciéncias; 4. Critica fundamentada no ensino habitual; 5. Saber
preparar atividades; 6. Saber dirigir a atividade dos alunos; 7. Saber avaliar; 8. Utilizar
a pesquisa e a inovacdo (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011).

Com isso, esse conjunto de conhecimentos presente na trajetoria de formacéo
desses professores possibilita o desenvolvimento profissional conforme aponta a
categoria intermediaria que sugere uma articulacdo e integracdo entre 0s campos
especificos e/ou interdisciplinares que devem estar presentes na educacéo brasileira
nas diferentes modalidades de ensino.

Assim, essa categoria como um todo diz ser essencial (basilar) que:

[...] a concepcéo sobre conhecimento, educagdo e ensino € basilar para
garantir o projeto da educacao nacional, superar a fragmentacao das politicas
publicas e a desarticulacéo institucional por meio da instituicdo do Sistema
Nacional de Educacédo, sob relagcbes de cooperagdo e colaboracdo entre
entes federados e sistemas educacionais (BRASIL, 2015, p. 1).

Associado a categoria, temos no curriculo prescrito (ementas) do curso de
Licenciatura em Quimica as disciplinas eletivas no Quadro 9 e a seguir, segue 0
descritivo para elucidar como foi constituida esta categoria:

TEMPOS E ESPACOS ESCOLARES |, Il e Ill: Temas tedrico-praticos sobre
a profissionalidade docente, educacdo bésica, politicas publicas, ética,

gestdo escolar, interdisciplinaridade, dentre outros que estejam voltados para
0 espaco escolar e ou para a universidade (UFTM, 2019, p. 150).

Estas disciplinas foram identificadas como pertencentes a essa categoria pois
compdem aspectos estruturantes da formacéo inicial de professores em geral. Elas
abarcam questdes basilares da profissdo docente como “profissionalidade docente,
educacéao basica, politicas publicas, ética, gestao escolar, interdisciplinaridade, dentre
outros”. Destacamos alguns tépicos que sao apontados na Resolugdo n.° 2/2015
necessarios a formacao de professores que dialogam com essa disciplina, como por
exemplo, a questdo da gestdo escolar e da interdisciplinaridade. Além disso, a
disciplina entra em consonancia com a resolugdo por possuir também itens

importantes, como 0s temas tedrico-praticos da profissao docente.
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Pela ementa podemos inferir que as disciplinas elencadas aqui proporcionam
discussbes sobre as diferentes areas em uma perspectiva interdisciplinar, inserindo-
se concepcoes diversas acerca do processo de ensino-aprendizagem ao desenvolver
atividades tedrico-préaticas sobre a profissionalidade docente. Sdo dimensdes que se
configuram como aspectos estruturantes dessa profissdo como a ética, politicas
publicas e outras pensadas aos seus diferentes ambientes formativos, que
possibilitam integrar um corpo de conhecimento que habilita esse profissional a atuar
de diferentes maneiras na sociedade.

Além disso, a categoria engloba conhecimentos como elementos estruturantes
e que devem estar articulados (teoria e a pratica) durante o processo formativo e
durante o aperfeicoamento da formacéo de professores. Essa articulacao parte da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, como ocorre na disciplina

Cotidiano e Contextualiza¢do no Ensino de Ciéncias/Quimica.

Temos também o conhecimento cientifico, tecnolégico e educacional
estruturados de acordo com a base comum nacional das orienta¢des curriculares; ele
deve estar presente como elemento da compreensao ampla e contextualizada de
educacao escolar para assegurar sua producéao e difusdo nos cursos de formacao de
professores, os quais devem estar organizados por areas especializadas, por
componente curricular ou por campo de conhecimento e/ou interdisciplinar, tendo em
vista, linhas de pensamentos sobre a formacdo de professores para o exercicio
integrado e indissociavel da docéncia na educacao basica.

Percebemos que a palavra ‘conhecimento’ nessa categoria se mostra com
discussbes sobre a relacdo teoria-pratica (a respeito dos conhecimentos cientificos,
tecnologicos, educacionais e didaticos) no processo de formacdo docente. Tal
situacdo ndo € nova e se mostra recorrente também na literatura cientifica,
apresentando vertentes de pensamento que a concebem como unidade ou em uma

perspectiva dicotbmica.

A primeira a entende como elementos indissociaveis, que devem se fazer
presentes durante toda a trajetoria formativa de professores, andando conjuntas e
complementando-se. Ja a segunda ideia, as compreende como distintas, possuindo
cada uma a sua autonomia, com conceitos e ideias proprias, de forma que cada

pensador referente a uma dessas extremidades (professores da teoria e professores
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da prética) sédo responsaveis por refletir, estudar e pesquisar de forma isolada, sem

gue haja articulacdes.

Ao retomarmos a dicotomia entre teoria e préatica na formacao de professores
de Ciéncias/Quimica, prontamente resgatamos um pensamento de provar a teoria
pela pratica, de maneira a difundir a ndo existéncia de uma relacdo intrinseca entre
ambas. Essa visdo simplifica o pensamento e producédo de conhecimento cientifico.

Assim faz-se necessario reduzir o distanciamento desse dilema nos cursos.

A Resolucao n.° 2/2015 mostra a necessidade de articulacao teoria-prética, na
formacdo inicial e continuada de professores, considerando o tripé de ensino,
pesquisa e extensao, e tendo como eixos estruturantes o conhecimento cientifico,

tecnoldgico, educacional e didatico conforme apresentado:

V - A articulagdo entre a teoria e a préatica no processo de formacéo docente,
fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando
aindissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo (BRASIL, 2015a, p. 4).

O parecer CNE/CP 9/2001 (200l1a) também ressalta a importancia da
articulacdo teoria-pratica na formacdo inicial e continuada de professores,

argumentando que:

“para construir junto com os seus futuros alunos experiéncias significativas e
ensind-los a relacionar teoria e prética € preciso que a formacdo de
professores seja orientada por situacdes equivalentes de ensino e
aprendizagem”. (BRASIL, 2001a, p. 11).

Isso trazendo a necessidade dessa articulagcdo as vivéncias dos alunos
relacionadas aos contextos de ensino (escolar), com processos de ensino-
aprendizagem que valorizem as experiéncias adquiridas ao longo da carreira

profissional docente.

Assim, essa categoria apresenta a teoria-pratica como unidade de articulagcéao
para producéo, elaboragdo e reflexdo de conhecimentos cientificos, tecnologicos,
educacionais e didaticos para a constru¢ao do conhecimento e para valorizar o ensino,

conforme demonstrado nas ementas no ANEXO IlI:

“a pesquisa e a extensdo como principios pedagdgicos essenciais ao
exercicio e aprimoramento do profissional do magistério e ao
aperfeicoamento da préatica educativa” (BRASIL, 2015a, p. 6).
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Dessa maneira, as IES devem assumir o papel de propiciar a producao de
conhecimentos tedrico-praticos, que compdem elementos para constituir identidade
profissional docente, estabelecendo o perfil desse profissional egresso da instituigéo.
No entanto, observa-se que no geral, as praticas educacionais nas IES nos cursos de
formacdo inicial ocorrem em disciplinas delimitadas a essa fun¢cdo como 0s estagios,
por exemplo, que ocorrem principalmente nos espacos escolares. Com isso, a
Universidade, de forma geral, se estabelece como um pilar tedrico e as escolas ficam
como espacos Vvoltados para vivéncias pedagdgicas relacionadas a pratica

profissional.

Nesse sentido, Trevisan (2011) aponta que esse pensamento incorpora uma

ideia de subserviéncia dessa instituicdo, sendo que:

[...] a escola ndo pode ser encarada simplesmente como um campo de
aplicagéo pratica de conhecimentos ou de desenvolvimento de estratégias
profissionais. Menos ainda ser avaliada como um locus mediador da
“unidade” entre teoria e pratica e sim muito mais como uma instancia capaz
de produzir conhecimentos legitimos. Reconhecer nela um campo produtor
de teoria faz o confronto da formacdo do professor com o outro da escola
tornar-se uma necessidade imprescindivel (TREVISAN, 2011, p. 208).

A Resolucao n.° 2/2015 nesse sentido busca orientar a articulacdo e a relagcéao
da teoria-pratica inserindo diversos aspectos que visam demarcar os elementos que

se encontram implicados na trajetéria formativa desses profissionais.

Art. 3° A formacé@o inicial e a formacdo continuada destinam-se,
respectivamente, a preparagcédo e ao desenvolvimento de profissionais para
funcBes de magistério na educacdo basica em suas etapas — educacgéo
infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio — e modalidades — educacéo de
jovens e adultos, educacéo especial, educacéo profissional e técnica de nivel
médio, educacgéo escolar indigena, educacdo do campo, educagéo escolar
quilombola e educacdo a distancia — a partir de compreensdo ampla e
contextualizada de educacdo e educacgdo escolar, visando assegurar a
producéo e difusdo de conhecimentos de determinada &rea e a participagao
na elaboracao e implementacado do projeto politico-pedagdgico da institui¢éo,
na perspectiva de garantir, com qualidade, os direitos e objetivos de
aprendizagem e o seu desenvolvimento, a gestdo democrética e a avaliagdo
institucional. (BRASIL, 2015, p. 3-4).

Nessa perspectiva, Maldaner (2003a) apresenta uma compreensao a respeito
da relag&o entre professores universitarios, licenciandos e os professores da escola,
gue estabelece uma dindmica que propicia maior autonomia e contato desses
profissionais com seu futuro ambiente de trabalho, fundamentada pela via da

pesquisa. Para o autor € por meio da pesquisa e producdo de conhecimento que se

estabelecem os principios educativos na pratica, tanto na formacao inicial quanto na
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continuada. Junto a isso, a pratica deixa de ser um ambiente voltado para aplicacao

da teoria e torna-se um espaco de:

[...] formagdo para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia na
educacéo basica, incluindo o ensino e a gestdo educacional, e dos processos
educativos escolares e nado escolares, da producdo e difusdo do
conhecimento cientifico, tecnoldgico e educacional, estruturam-se por meio
da garantia de base comum nacional das orientac@es curriculares (BRASIL,
2015, p. 11).

Percebemos que essa categoria final, Categoria 11l Conhecimento Pedagdgico

do Conteudo e Conhecimento, visa a articulacédo entre teoria-pratica para producéo e

difusdo de diferentes conhecimentos (cientificos, tecnoldgicos, educacionais e

didaticos) como elementos estruturantes da formacéo profissional docente.

Dessa maneira, a categoria encontra-se presente nas disciplinas Ficgao

Cientifica no Ensino de Ciéncias/Quimica (ELETIVA); Trabalho de Conclusdo de

Curso Il e:

CIENCIA, TECNOLOGIA, SOCIEDADE E EDUCA(;AO AMBIENTAL:
Analise das concepcdes e relagdes existentes entre a ciéncia, a tecnologia e
a sociedade. O movimento CTS no contexto educacional. O conhecimento
cientifico-tecnol6gico a partir da dimensé&o sociocultural. A dimenséo ético-
politica no processo de reflexao critica e formacéo cidada. O enfoque CTS no
ensino de Quimica. Letramento cientifico como agente de transformacéo da
realidade. Educacdo Ambiental: ecoalfabetizagdo e sustentabilidade (UFTM,
2019, p. 99).

DIVULGACAO CIENTIFICA E EDUCAGCAO NAO FORMAL NO ENSINO DE
QUIMICA (ELETIVA): Divulgagdo cientifica no Brasil e no exterior. Meios
tradicionais e alternativos de divulgacéo cientifica. Importancia da divulgacéo
cientifica para a sociedade. Acertos e erros mais comuns na divulgacdo
cientifica. Defini¢cdo de publico-alvo. Uso de redes sociais para divulgacéo do
conhecimento cientifico. Aspectos praticos da divulgacdo cientifica.
Conceituacdo de educacgdo ndo formal, formal e informal. Reflexdes sobre
educacédo nao formal, lazer e préticas culturais. Reflex6es sobre o educador:
formacéo, perfil profissional e areas de atuacdo. Conceituacdo e andlise de
espagos, equipamentos de lazer e de modelos de gestao publica e privada.
Desenvolvimento de propostas de intervencdo. Planejamento,
desenvolvimento, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos,
do ensino, das dindmicas pedagdgicas e experiéncias educativas. (UFTM,
2019, p. 135).

Nessas disciplinas percebe-se a presenca dos elementos apontados nessa

categoria que estédo associados a elementos do conhecimento cientifico-tecnoldgico,

e que visam o trabalho de divulgacéo cientifica, analise das concepcdes e relacbes

existentes entre a ciéncia, a tecnologia e a sociedade. Além disso, traz aspectos

fundamentais da profissdo docente que a Resolu¢do 2/2015 aponta como necessarios

a saber: dimensdo sociocultural, dimensao ético-politica, formacédo cidada, e

experiéncias educativas.
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Entende-se que o curriculo proposto para formacdo dos professores, em
especial em Quimica, busca uma articulacdo maior da Quimica com as demandas
sociais, e deve, para isso, incorporar nele o contexto regional para que possibilite o
desenvolvimento de conhecimentos complexos, sistematizados que levem em
consideracdo o dia a dia dos aprendizes, ndo tratando esses conceitos de forma
isolada do processo de ensino-aprendizagem, sendo que no geral ha uma dicotomia
inexistente entre os conteddos abordados na graduacdo, conforme podemos

acompanhar nas ementas (Anexo llI).

6.1.4 Categoria IV — Conhecimento do contexto

O Conhecimento do contexto se refere ao entendimento das caracteristicas,
necessidades e desafios da comunidade educacional em que o professor esta
trabalhando. Isso inclui o conhecimento das politicas educacionais, dos sistemas de
ensino e das expectativas culturais da comunidade.

Jé a categoria Tempos dedicados aos estudos de conhecimentos nos contextos
educacionais e contato com a pluralidade, diversidade social e cultural da sociedade
brasileira, se refere a importancia de se dedicar tempo para estudar e compreender
0S contextos educacionais e as caracteristicas sociais, culturais da sociedade
brasileira. I1sso inclui a compreensao da diversidade cultural e da pluralidade que
caracterizam a sociedade brasileira e como isso afeta a educacdo. Dessa forma, se
refere ao esforco de compreender e se familiarizar com as diferentes realidades
sociais, culturais e educacionais que existem no Brasil. Isso inclui estudar sobre como
diferentes comunidades, grupos étnicos e culturais e como alcancaram a educacao.

Além disso, inclui o contato pratico com essas realidades, através de
realizacdo, visitas e outras oportunidades para trabalhar com estudantes e
comunidades diversas. A categoria Conhecimento do contexto da base de
conhecimento de Shulman (1987) se relaciona com a categoria Tempos dedicados
aos estudos de conhecimentos nos contextos educacionais e contato com a
pluralidade, diversidade social e cultural da sociedade brasileira, pois ambos séo
fundamentais para a compreenséo e aplicacdo dos conhecimentos pedagodgicos no

contexto educacional.
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A relacdo entre essas duas categorias € que o Conhecimento do contexto
fornece uma compreensdo geral das questbes e condicbes que realizaram a
educacdo, enquanto os Tempos dedicados aos estudos de conhecimentos nos
contextos educacionais e contato com a pluralidade, diversidade social e cultural da
sociedade brasileira fornecem uma compreensao mais aprofundada e préatica dessas
guestdes e como elas se aplicam as diferentes realidades educacionais.

A combinacédo desses dois tipos de conhecimentos permite que os professores
desenvolvam habilidades para se adaptarem as necessidades dos estudantes e as

guestdes sociais, culturais e educacionais do contexto.

Essa categoria, aborda os tempos dedicados aos estudos de conhecimentos
nos contextos educacionais e o contato com a pluralidade, diversidade social e cultural
da sociedade brasileira. Essa quarta categoria congrega elementos sobre a carga
horéaria dedicada as dimensdes pedagdgicas e ao estudo da area de conhecimento a
serem desenvolvidos nas licenciaturas de Pedagogia e versa sobre os conhecimentos
na érea estudada, os quais devem ter carga horaria minima variavel de 1.000 (mil) a
1.400 (mil e quatrocentas) horas de efetivo trabalho académico, dependendo da
equivaléncia entre o curso de origem e a formacdo pedagdgica pretendida para

graduados néo licenciados.

Além disto, ha o conhecimento que € produzido/estudado através do contato
com os contextos educacionais. Assim, o professor em formacao tem acesso por meio
do convivio que ocorre em meio a uma pluralidade/diversidade social e cultural da
sociedade brasileira. No Quadro 10 apresentamos a relacdo entre as categorias
desses conhecimentos e as disciplinas/atividades.

Quadro 10 - Categorias de conhecimento nos contextos educacionais.

Area Disciplina Carga Horéria
Leitura e Producdo de Textos 60
, Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) 30
Conhecimentos AACC 120

dos contextos

educacionais e Trabalho de Concluséo de Curso | 135
Trabalho de Concluséo de Curso |l 135
outras . ~ — . —
o Orientacado e Estagio Curricular Supervisionado | 60
atividades . ~ e . —
Orientacdo e Estagio Curricular Supervisionado Il 60
Orientacao e Estagio Curricular Supervisionado Il 60

Fonte: elaborado pelos autores, 2021.

Nesta categoria final, foi observada a pluralidade de conhecimentos que

contemple a diversidade social e cultural da sociedade brasileira devem estar
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presentes na formacao professor como: possibilidade de dialogo e reflexdo sobre os
aspectos que compdem a realidade do sujeito, que decorrem das relacdes do ser
humano, que dao vida ao curriculo e as instituicbes de ensino perpassando por
aspectos da profissdo docente e as questdes que involucram o0S espagos

educacionais e sua comunidade.

Na Resolucdo n.° 2/2015 o termo ‘conhecimento’ relacionado a essa categoria
na formacédo de professores, pretende estabelecer a busca por compreender e
acompanhar a atualidade das inovacbes cientificas e tecnologias, procurando
incorporar conhecimentos de gestdo existente na educacédo béasica e visando o

aperfeicoamento do curriculo ofertado.

Sendo assim:

“§ 2°. A formagéo inicial para o exercicio da docéncia e da gestdo na
educacéo bésica implica a formacdo em nivel superior adequada a area de
conhecimento e as etapas de atuagédo” (BRASIL, 2015a, p. 9).

Dessa maneira, insere-se na formagéo de professores um importante elemento
que antes nao se fazia presente, que sdo os conhecimentos de gestdo. Esses
conhecimentos, contribuem diretamente com atividades que estdo presentes no
cotidiano do exercicio da docéncia e possibilitam o desenvolvimento de algumas
habilidades que lhe permitam melhorar sua relagdo com trabalhos a serem realizados
em equipe, recorrentes no seu ambiente profissional, como por exemplo, participacao

em reunides pedagdgicas, atuacdo em projetos e grupos de trabalhos.

Além disso, proporciona um preparo para lidar com diferentes relacdes
pessoais que deve manter com a comunidade em geral, como ocorre nas reuniées de
pais e também dilemas éticos de violéncias, racismo, discriminacdo e outras situacdes

gue estao relacionados a essa dimensao, que o torna apto a:

“[...] promover dialogo entre a comunidade junto a quem atuam e os outros
grupos sociais sobre conhecimentos, valores, modos de vida, orientacdes
filoséficas, politicas e religiosas préprias da cultura local.” (BRASIL, 2015a,

p.8).

O conhecimento associado a essa categoria, propde uma formacdo que
contemple a pluralidade de conhecimentos, diversidade social e cultural da sociedade
brasileira, delineando tempos dedicados as dimensdes pedagdgicas e estudo da area
de conhecimento a serem abordados para desenvolvimento de competéncias e

habilidades dentro dos contextos educacionais relativos a teoria-pratica inerentes a
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profissdo docente e que estejam adequadas a sua area de conhecimento. Maldaner

e Zanon (2001, p. 45), ressaltam que essa abordagem permite:

[...] uma orientac¢éo para o ensino e a formacéo escolar que, de acordo com
nosso pensamento, supera visfes anteriores na medida em que articula
saberes e contetdos de ciéncias entre si e, também, com saberes cotidianos
trazidos das vivéncias dos alunos fora da escola, permitindo uma abordagem
com caracteristica interdisciplinar, intercomplementar e transdisciplinar.

Essa questado esta expressa no “§ 3°., em que menciona:

“Devera ser garantida, ao longo do processo, efetiva e concomitante relacao
entre teoria e pratica, ambas fornecendo elementos basicos para o
desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia.”
(BRASIL, 2015a, p. 11).

No artigo 4° deste mesmo documento, referente a essa categoria é feita a
definicdo dos critérios que devem ser considerados para designar os tempos e
espacos no curriculo que devem estar articulados com o0s eixos antevistos no artigo
12. Assim, o conhecimento dedicado a formacado inicial de professores nessa
categoria deve estar adequado a sua area de formacdo e ao nivel que ir4 atuar,

considerando-se,

[...] a realidade concreta dos sujeitos que déo vida ao curriculo e as
instituicbes de educacgédo basica, sua organizacdo e gestdo, os projetos de
formacgado, devem ser contextualizados no espago e no tempo e atentos as
caracteristicas das crianc¢as, adolescentes, jovens e adultos que justificam e
instituem a vida da/e na escola, bem como possibilitar a reflexdo sobre as
relacdes entre a vida, o conhecimento, a cultura, o profissional do magistério,
0 estudante e a instituicdo. (BRASIL, 2015a, p. 2).

Com isso, os egressos dos cursos de formagéao inicial e continuada ao final
devem possuir um corpo de conhecimento que advenha de seu percurso formativo
como consequéncia de seu projeto pedagogico, que serd mobilizado e vivenciado na

execucao do curriculo escolar em,

[...] seu exercicio profissional, fundamentado em principios de
interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizagdo, pertinéncia e
relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética, de modo a lhe
permitir: | - o conhecimento da instituicdo educativa como organizacéo
complexa na fungéo de promover a educacéo para e na cidadania. (BRASIL,
2015a, p. 7).

Para tal fim, deve-se ter em conta um arcabougo de conhecimento

multidimensional e interdisciplinar em relagéo ao:

“[...] ser humano e praticas educativas, incluindo conhecimento de processos
de desenvolvimento de criancas, adolescentes, jovens e adultos, nas
dimensodes fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural, lidica, artistica, ética e
biopsicossocial” (BRASIL, 2015a, p. 10).
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No intuito de adequar o curriculo para as DCN foram realizadas algumas
mudancas, em que se observa a oferta das disciplinas referentes ao ensino cuja carga
horaria que os estudantes devem cursar seja majoritariamente de disciplinas eletivas
correspondente a um total de 480 horas-aula (4 disciplinas), partindo da analise da
matriz anterior (2016) e posterior (2019), conforme disposto no ANEXO II, e as
obrigatérias sdo trés: Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Educacdo Ambiental,
Desenvolvimento e Aprendizagem no Ensino de Quimica e Estratégias Didaticas para
o Ensino de Quimica. Essa proposicdo apresenta uma gama maior de disciplinas
referente ao ensino de Quimica sendo uma vasta oportunidade de disciplinas eletivas
gue proporciona ao graduando maior flexibilidade para construcéo e elaboracédo do
seu curriculo profissional docente e permitem que ele tenha uma experiencia maior

em sua trajetoria formativa.

Dessa forma, temos presentes os conceitos disciplinares atendidos nos
estagios supervisionados de acordo com o proposto pelos documentos normativos
proporcionando contato com o contexto educacional. Est4d disposto na matriz
curricular trés disciplinas de Orientacdo e Estagio Curricular Supervisionado com
carga horaria tedrica de 60 horas e pratica de 120 horas, totalizando 180 horas-aula

para cada uma dessas disciplinas. As ementas das disciplinas encontram-se a seguir.

ORIENTACAO E ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO I: Caderno e
relatorio de estagio. Organizacdo do projeto de trabalho de estagio.
Reconhecimento, andlise e reflexdes sobre o campo de estagio.
Caracterizac@o dos processos educativos formais, ndo formais e informais.
Relacdo Museu-Escola. Processos de ensino e aprendizagem em espacos
nao formais de Educacao. Perspectivas e tendéncias das pesquisas sobre a
educacdo em espacos ndo formais. Divulgagéo cientifica, popularizacao da
ciéncia e da tecnologia e os espacos de educagdo ndo formais. Cultura
cientifica e mostra de saberes. Producdo, avaliacdo e uso de textos e
materiais didaticos relacionados a tematica da disciplina (UFTM, 2019, p.
113).

ORIENTACAO E ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO II: Relatério
de estagio. Organizacao do projeto de trabalho de estagio. Reconhecimento,
andlise e reflexdes sobre o campo de estagio. Desafios e estratégias
pedagodgicas no ensino de Ciéncias/Quimica em nivel fundamental e médio.
Processos de ensino e aprendizagem e temas geradores no ensino de
Ciéncias/Quimica. = Educagdo cientifica e  aprendizagem  ativa.
Experimentagdo no ensino de Ciéncias/Quimica (UFTM, 2019, p. 118).

ORIENTACAO E ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO liI: Caderno
e elaboracdo de relatérios de estagio. Identificacdo de problemas e ou
demandas da escola campo de estagio. OrientagBes para elaboracdo do
projeto educacional para o Ensino Médio na escola campo de estagio, a partir
das observacdes e reflexdes realizadas sobre o problema e ou a demanda
da escola. Organizacdo do projeto e das a¢Bes de trabalho de estagio.



132

Reconhecimento, analise e reflexdes sobre a escola campo de estagio.
Caracterizacdo dos processos de ensino e aprendizagem na escola campo
de estagio. Perspectivas e tendéncias do estagio como campo de pesquisa
(UFTM, 2019, p. 125).

Porém, torna-se necessario inserir esses conceitos em outras disciplinas nao

ficando a cargo apenas do Estagio Supervisionado. Por exemplo, seria plenamente

possivel trabalhar algumas das questfes apresentadas acima na disciplina especifica

de Quimica Inorganica e Orgéanica, no entanto se tem uma barreira historicamente

construida se apresentando dificuldades insuperaveis para a academia no formato

atual.

E assim, incluir Quimica Inorganica e Organica nos estagios supervisionados.

Algumas dessas estratégias acontecem sim na pratica:

1.

Estagios em escolas: Os professores em formacgédo podem realizar em escolas
onde ministram aulas de quimica, desenvolvendo em colaboracdo com o
professor de Quimica Inorganica e Organica atividades com énfases nesses

conteudos, e trabalhar sob a supervisdo de um professor mentor.

Projetos de pesquisa: Os professores em formacdo podem participar de
projetos de pesquisa em Quimica Inorganica e Organica desenvolvendo
metodologias para ser utilizadas no Estagio Supervisionado, trabalhando sob a

supervisao de um professor mentor ou pesquisador.

Panejamento de aulas: Os professores em formacao podem planejar aulas de
Quimica Inorganica e Organica, trabalhando sob a supervisao de um professor,
e ministrando essas aulas em escolas, sob orientacdo do professor da

disciplina especifica e de estagio.

Observacao de aulas: Os professores em formacao podem observar aulas de
Quimica Inorganica e Organica ministradas por professores experientes, e
discutir estratégias de ensino, metodologias e avaliacdo para ser utilizadas na

disciplina de estagio supervisionado.

Participacdo em atividades extracurriculares: Os professores em formacao
podem participar de atividades extracurriculares relacionadas a Quimica
Inorgénica e Orgéanica, como competi¢cdes cientificas, projetos de pesquisa, e

outras atividades sob superviséo.
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6. Estudo de caso: Os professores em formacgédo podem analisar estudos de caso
sobre praticas de ensino de Quimica Inorganica e Organica, e discutir desafios

e possiveis solu¢cdes para ser utilizados em estagio.

7. Feedback e avaliacdo: Os professores em formacao podem receber feedback
e avaliacdo constante sobre suas habilidades de ensino de Quimica Inorgéanica
e Organica, de acordo com as necessidades de desenvolvimento de cada

professor.

Esse cenario poderia ser melhorado a partir de novas pedagogias para

formacao de professores e desconstrucao da barreira histoérica.

Desse modo, permite-se que 0 egresso desse curso possa, ao longo do seu
processo formativo, compreender os contetudos fundamentais que precisam ser

abordados no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes.

Gréfico 1 — Relacdo numérica entre as categorias e as ementas das disciplinas
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Legenda de Categoria:
I - Conhecimento do conteudo especifico
Il - Conhecimento pedagdgico geral
Il - Conhecimento pedagdgico do contetido
IV - Conhecimento do contexto
Fonte: Elaborado pelos autores, 2021.

Como € possivel identificar no Gréafico 1, ha maior concentracdo de disciplinas

na Categoria | e Ill e menor nas Categorias Il e IV, o que é sugestivo de melhor
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homogeneizacdo de disciplinas para flexibilizar o curriculo e permitir a melhor
performance dos profissionais docentes em Quimica formados pela UFTM.

No Quadro 11 conseguimos identificar a Categorizagdo das disciplinas e
atividades da ementa do curso de Quimica da UFTM relativas ao ano de 2019.



Quadro 11 — Categorizacgdo das Disciplinas e Atividades da Ementa do curso de Quimica da UFTM de 2019.

Disciplinas e atividades

Categoria
I

Categoria
Il

Categoria
1

Categoria
\Y

Fundamentos de Quimica |

Fundamentos de Quimica |l

Fisico-Quimica |

Fisico-Quimica Il

Fisico-Quimica Experimental

Elucidacdo Estrutural de Compostos Orgéanicos

Fundamentos de Quimica Ambiental

Fundamentos de Mineralogia

Quimica Geral Experimental |

Quimica Analitica |

Quimica Analitica Il

Quimica Analitica Instrumental

Quimica dos Compostos de Coordenacdo

Quimica Inorgénica Descritiva

Quimica Inorganica Experimental

Quimica Orgénica |

Quimica Orgéanica ll

Quimica Geral Experimental Il

Fundamentos de Biogquimica

Célculo Diferencial e Integral |

Célculo Diferencial e Integral 11

Geometria Analitica

Pré-Céalculo

Fisica |

Fisica ll

Fisica Conceitual

Curriculo e Avaliacao

Psicologia da Educacéo

Filosofia e Educacao
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Disciplinas e atividades

Categoria
I

Categoria
Il

Categoria
1

Categoria
\Y

Identidade Docente e Etica Profissional (ELETIVA)

Tempos e Espacos Escolares | (ELETIVA)

Tempos e Espacos Escolares Il (ELETIVA)

Tempos e Espacos Escolares Il (ELETIVA)

A Arte da Docéncia (ELETIVA)

Neurociéncia e Educacao (ELETIVA)

Arte e Educacéo Quimica (ELETIVA)

Pesquisa na Formacéo do Professor de Quimica
(ELETIVA)

Epistemologia da Pesquisa em Educagéo Quimica
(ELETIVA)

Sociedade e Cultura

Filosofia e politica

Producao de Material Didatico Adaptado para Deficientes
Visuais (ELETIVA)

Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Educacdo Ambiental

Desenvolvimento e Aprendizagem no Ensino de Quimica

Estratégias Didaticas para o Ensino de Quimica

Atividades Ludicas no Ensino de Quimica (ELETIVA)

Ciéncia na Cozinha (ELETIVA)

Elementos Histéricos da Quimica (ELETIVA)

Educacao Especial e Inclusiva no Ensino de Quimica
(ELETIVA)

Epistemologia da Pesquisa em Educacdo Quimica
(ELETIVA)

Organizacéo Curricular, Planejamento e Avaliagdo para o
Ensino de Quimica (ELETIVA)

A Pesquisa na Formacédo do Professor de Quimica
(ELETIVA)

Arte e Educacdo Quimica (ELETIVA)

Cotidiano e Contextualizagdo no Ensino de
Ciéncias/Quimica (ELETIVA)
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Disciplinas e atividades Catelgoria Catel?oria Cateiﬁoria Cat(T\g/oria
Cultura e Educacédo Quimica (ELETIVA)
Divulgacao Cientifica e Educacao ndo Formal no Ensino
de Quimica (ELETIVA)

Ficcéo Cientifica no Ensino de Ciéncias/Quimica
(ELETIVA)

Experimentag&o no Ensino de Ciéncias/Quimica
(ELETIVA)

Modalidades de Educacéo e Ensino de Quimica
(ELETIVA
Linguagem e Cogni¢ao no Ensino de Quimica (ELETIVA)
Leitura e Producao de Textos
Lingua Brasileira de Sinais
AACC
Trabalho de Concluséo de Curso |
Trabalho de Concluséo de Curso |l
Orientacao e Estagio Curricular Supervisionado |
Orientacao e Estagio Curricular Supervisionado |l
Orientacao e Estagio Curricular Supervisionado |l

Fonte: Elaborado pelos autores, 2021.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos resultados obtidos ap6s analise da Resolugdo n.° 2/2015
conseguimos observar o conhecimento que se mostra nas diretrizes curriculares
nacionais por meio das categorias emergentes, e assim, foi possivel identificar sua
relagdo com o curriculo prescrito do curso de Licenciatura em Quimica da
Universidade Federal do Tridangulo Mineiro (UFTM), Campus Uberaba. Além disso,
conseguimos observar os elementos que constituem essa resolucao, e identificar as
principais deliberacbes nesse documento sobre a formacédo inicial e que foram

incorporados no curriculo doe curso.

Ao longo do processo de analise da Resolugcdo n.° 2/2015, foi possivel
perceber que as discussdes apresentadas em seu texto concordam daquilo que se
produz na area da educacdo a medida que pressupdem que o professor deve levar
em consideragdo o contexto, os distintos processos de ensino-aprendizagem e as
diversas variadveis que compdem a pratica docente como a necessidade de dominio
do contedudo (especifico e pedagogico) e a pungente necessidade da

interdisciplinaridade nos diferentes niveis de formacao.

Ao analisar as ementas das disciplinas que comp&em o curriculo prescrito do
curso, identificamos que as componentes curriculares construidas para fazer parte da
trajetoria formativa dos licenciandos em Quimica da UFTM, possibilitam no campo da
prescricdo, discussdes sobre o corpo de conhecimento que constitui a profissao
docente, como o0s conhecimentos em suas diferentes areas, concepc¢fes e teorias
acerca do processo de ensino-aprendizagem e outros. Além disso, introduz elementos
de igual importancia para formacdo desses profissionais, que versam sobre a
diversidade social e cultural da sociedade brasileira, educacao especial e inclusiva no

Ensino de Quimica, e temas correlacionados.

Constata-se nesse novo curriculo proposto na UFTM para formacao
professores em Quimica, de acordo com o ANEXO Il que realiza uma analise
comparativa entre os curriculos de 2016 e 2018, uma maior flexibilidade para os
sujeitos na escolha das disciplinas a serem cursadas referentes aos componentes

disciplinares da area de ensino em Quimica, que sdo apresentados na modalidade
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eletiva. E importante ressaltar, que essa medida possui impactos positivos e
negativos. A considerar que as matérias Eletivas estdo em maior quantidade e com
contelidos atrativos e diversos, € um ponto positivo; porém, ao analisar o conteudo
programético do semestre e o tempo disponivel para realiza-las, se torna impraticavel.
Acreditamos que a possibilidade da auséncia de componentes, como por exemplo, a
Organizacéao Curricular, Planejamento e Avaliacéo para o Ensino de Quimica (Eletiva)
podem provocar perdas significativas ao egresso desse curso, sendo necessarias
mais discussdes sobre quais devem ser as disciplinas eletivas e obrigatorias com 0s

discentes, e a quantidade, pois apenas trés dessas disciplinas sdo obrigatorias.

Em sentido contrario, no que concerne a area de conhecimentos especificos e
da educacao, esses componentes disciplinares ndo acompanham essa tendéncia, e
nao apresentam flexibilidade, sendo importantes mais discussdes sobre a
incorporacdo desse elemento nesses componentes disciplinares para possibilitar

maior autbnima aos sujeitos em sua trajetéria formativa.

Os resultados da andlise apontam também que nas ementas do curriculo do
curso de Licenciatura em Quimica, acerca da terminologia ‘conhecimento’ e seus
conceitos empregados ao longo da Resolucdo n.° 2/2015, had uma forte
correspondéncia com aquilo que é apresentado no documento e suas categorias
emergentes, sobretudo com a categoria Il (Os Conhecimentos especificos das
diferentes areas de conhecimento ou interdisciplinares, os fundamentos da educacao
e 0s conhecimentos pedagdgicos, didaticas e praticas de ensino e as vivéncias
pedagogicas de profissionais do magistério.) Além disso, no geral as categorias
emergentes se mostram em didlogo com os conhecimentos relacionados nas ementas

das disciplinas analisadas.

Sobre o conhecimento que articula a teoria-préatica, a exemplo, temos a ementa
da disciplina Orientagdo e Estagio Curricular Supervisionado |, que atende as
demandas estabelecidas pela DCN, assim como 0S outros componentes, que
contemplam algumas das exigéncias legais considerando as diferentes realidades/

ambientes das instituicbes educativas da educacéo basica e da profissdo docente.

A respeito da produgéo e divulgacdo do conhecimento cientifico, tecnoldgico,
educacional, a exemplo temos a ementa da disciplina Trabalho de Conclusdo de

Curso (TCC), que ilustra a articulacéo entre ensino e pesquisa, em consonancia com
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a DCN, plano institucional, e o projeto politico-pedagogico. Além disso, se tem as
Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC) que destinam 240 horas para
enriquecimento curricular e que permitem ao professor em formacao adquirir

conhecimentos de diferentes areas.

Em relacdo a revisdo de literatura, admitimos que essa etapa se mostrou
imprescindivel para consolidacdo do estudo e andlise das concepc¢des apresentadas
por alguns pesquisadores em suas investigaces acerca da relacdo entre o Curriculo
prescrito, Formagéo inicial de professores e a Analise de Conteudo (AC), como
pudemos acompanhar na secdo 03. Além disso, o0 levantamento bibliografico
contribuiu para evidenciar a escassez de trabalhos sobre essa tematica e reforcar a
justificativa da necessidade de pesquisas que busguem o conhecimento que se
mostra no curriculo de formacao de professores em Quimica, mais especificamente
no que tange ao prescrito nos documentos legais, apresentados na sec¢éo 3.1. Cabe
destacar que a revisao de literatura trouxe importantes contribuicbes. Dentre elas
podemos elencar a determinacdo de um arcabouco tedrico sobre a formacédo de
professores, entendimento e estudo de conceitos que emergiram de outras pesquisas

sobre as tematicas que delineamos investigar, bem como as relacdes entre elas.

E valido destacar que o Atlas.ti € uma ferramenta de apoio para a AC, e
consideramos que sua utilizacdo se mostrou funcional e pertinente, uma vez que
tinhamos o dominio dos seus recursos e isso nos permitiu unitarizar, codificar, e
estruturar redes semanticas sobre a terminologia ‘conhecimento’ apresentada no
documento e outros. Nesse sentido, o software se mostra importante e indispensavel
nao so para esta investigacdo, mas também para pesquisas analogas a esta. Todavia,
torna-se necessario que o pesquisador tenha seus parametros estabelecidos a priori
daquilo que se pretende investigar para facilitar o processo de investigacao.

Assim, percebemos que no contexto da relacdo entre os conhecimentos
especificos, integradores e pedagdgicos ha uma articulacdo de aspectos sociais,
culturais, epistemologicos, pedagogicos, politico e também da gestdo educacional,
sendo estes elementos os conhecimentos que compdem o curriculo do curso de

Licenciatura em Quimica da UFTM, Campus Uberaba.

Mediante nossas andlises é possivel identificar que o curriculo prescrito do
curso de Licenciatura em Quimica na UFTM, Campus Uberaba, foi elaborado

pensando-se nos debates que sdo fomentados pelo documento normativo e por
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pesquisadores, mais especificamente na busca de atender a Resolu¢do n.° 2/2015
no que se refere aos seus direcionamentos sobre o conhecimento, a considerar as

disciplinas especificas dispostas no ANEXO III.

Salientamos a importancia e a necessidade de incluir em futuras pesquisas
sobre a tematica alguns documentos relevantes para compreensao e discussao do
curriculo de formacéao de professores como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDBEN/96) e a Lei n.° 13.415/2017 que evidenciam alteracbes na
Educacdo Bésica e no Ensino Superior, respectivamente. Tais documentos trazem
problematicas que demandam mudancas nos curriculos atuais dos cursos de
formacdo inicial de professores e impactam de forma direta em como devemos pensar
o curriculo prescrito desses profissionais. Elencamos aqui também como possibilidade
de fonte de dados: planos de aulas, entrevistas, grupo focal, e questionario com os
discentes e docentes do curso, assim como a observacdo das aulas, e até mesmo,
pesquisa autobiografica com narrativas de egressos sobre sua vivéncia acerca desse

novo curriculo.

Dessa maneira, admitimos que a incorporagéo de outros elementos a futuras
pesquisas semelhantes a esta, proporcionara aos investigadores maiores indicios e
informacBes do conhecimento que se mostra no curriculo de formacdo dos
professores de Licenciatura em Quimica da UFTM. Com isso evidenciamos uma
variedade de possibilidades investigativas que podem ser vislumbradas com base

nesta pesquisa.

Portanto, consideramos que a partir dos resultados obtidos desvelamos alguns
dos conhecimentos apresentados nas categorias emergentes |, Il, Ill e IV que o
documento analisado manifesta para o curriculo prescrito na formacéo de professores,
mais especificamente em Quimica. Assim, considera-se que essa investigacao
promove debates acerca da formacéo inicial e continuada de professores mostrando
dilemas e questbes sobre os cursos de formacdo que: “[...] ndo estdo formando
profissionais capazes de atuar eficientemente nas escolas de Ensino Fundamental e
Médio de nosso pais” (FRISON, 2012. p.24).

Além disso, almejamos fomentar novas pesquisas e discussfes proficuas em

direcdo a melhoria do ensino na Educacéo Superior.
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Assim, a matriz curricular do curso de Licenciatura em Quimica possui em seu
escopo uma relacdo teodrico-pratica da profissdo docente em Quimica/Ciéncias,
previsto nas DCN, de acordo com as disciplinas dispostas no curriculo atual. Com
iISS0, percebe-se nas ementas a busca por possibilitar aos licenciandos entender qual
o corpo de conhecimento necessario para exercer a profissao docente na educacao
béasica.

Ha varias maneiras pelas quais o curriculo de formagéo de professores poderia ser
melhorado. Algumas sugestdes que advém das categorias incluem:

1. Integracdo de préaticas pedagdgicas inovadoras: A formacdo de professores
deve incluir uma variedade de estratégias metodoldgicas e pedagdgicas, que
incorpore praticas de ensino pautado em novas estratégias que sejam
baseados em projetos, ensino centrado no aluno, ensino colaborativo e outras

metodologias ativas.

2. Formacéo em tecnologia educacional: A formacao de professores deve incluir
formacdo para utilizacdo de tecnologias educacionais, como ferramentas de
ensino a distancia e recursos digitais, para ajudar a melhorar a aprendizagem

dos estudantes na educacao basica.

3. Formacéo em diversidade e inclusdo: A formacao de professores deve incluir
treinamento sobre diversidade e inclusdo para ajudar os professores a entender
e lidar com as necessidades dos alunos de diferentes origens e com

necessidades especiais.

4. Estagios e pratica de ensino: A formacdo de professores deve incluir estagios
e experiéncias praticas de ensino para dar aos futuros professores a

oportunidade de aplicar o que aprenderam em situacdes reais.

5. Formacéo continua: A formacéo de professores ndo deve parar depois que 0s
professores sdo estdo na educacao basica, mas deve ser uma parte continua
de sua carreira para manté-los atualizados com as ultimas tendéncias e

tecnologias educacionais.

Durante minha formacdo académica na graduacdo em Quimica, tive a
oportunidade de me envolver em estudos e pesquisas relacionados ao curriculo de
formacédo de professores. Desde os primeiros semestres, fui incentivado a refletir

sobre a importancia da formagdo docente e a explorar as Diretrizes Curriculares
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Nacionais (DCN) como referéncia para o planejamento e desenvolvimento de um

curriculo mais alinhado com as demandas da educacéao atual.

Ao longo do curso, participei de disciplinas, grupos de pesquisas, e atividades
que tinham como objetivo analisar e discutir, uma dessas que se destacou foi a
estrutura curricular da Licenciatura em Quimica da Universidade Federal Fluminense
(UFF). Foi durante essa jornada académica que tive a oportunidade de conhecer e
estudar a proposta da Matriz Curricular da UFF, que estava em constante atualizacao
para se adequar as necessidades contemporaneas da formacao de professores.

A analise superficial da proposta da Matriz Curricular da UFF revelou uma maior
proximidade com as atuais DCN. Isso significa que o curriculo estava sendo
estruturado de maneira a contemplar os conhecimentos, habilidades e competéncias
que os futuros professores de Quimica precisariam desenvolver para atender as
demandas contemporaneas da educacdo. Essa consonancia entre o curriculo e as
DCN era evidenciada por meio da inclusdo de disciplinas que abordavam temas
relevantes, como préaticas pedagdgicas inovadoras, uso de tecnologias educacionais,

diversidade cultural e inclusao.

Essa experiéncia pessoal no estudo do curriculo de formacao de professores
ao longo da minha graduacdo em Quimica me proporcionou uma visdo aprofundada
sobre a importancia de um curriculo bem estruturado e alinhado com as DCN. Pude
compreender como a flexibilizagédo e a articulagao curricular sdo fundamentais para
formar profissionais mais preparados e atualizados, capazes de promover uma

educacao de qualidade e transformadora.

A partir da experiéncia pessoal do autor do presente estudo, foi demonstrada a
proposta da Matriz Curricular da Universidade Federal Fluminense?’, onde se notou
maior proximidade da articulagédo e flexibilizacdo do curriculo de Licenciatura em
Quimica que sob uma analise superficial se pode notar maior consonancia com as
atuais DCN.

27 Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal Fluminense. Disponivel em:
https://app.uff.br/iduff/consultaMatrizCurricular.uff. Acesso em: 17/01/2022.
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A partir da experiéncia pessoal do autor do presente estudo, foi demonstrada a
proposta da Matriz Curricular da Universidade Federal Fluminense?® em um
congresso, onde se notou maior proximidade da articulagédo e flexibilizacdo do
curriculo de Licenciatura em Quimica que sob uma analise superficial se pode notar

maior consonancia com as atuais DCN.

28 Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal Fluminense. Disponivel em:
https://app.uff.br/iduff/consultaMatrizCurricular.uff. Acesso em: 17/01/2022.
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ANEXO | - CATEGORIAS DE CONHECIMENTOS ESPECIFICOS DE QUIMICA

Quadro 10 — Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Quimica.

Conteddos Categorias Conhecimento Disciplinas e atividades Periodo da Oferta
Fundamentos de Quimica | 1° Semestre
Fundamentos de Quimica 2° Semestre
Fisico-Quimica | 4° Semestre
Fisico-Quimica Il 5° Semestre
Fisico-Quimica Experimental 6° Semestre
Elucidacéo Estrutural de Compostos Orgénicos 8° Semestre
Fundamentos de Quimica Ambiental 8° Semestre
Fundamentos de Mineralogia 8° Semestre
Quimica Geral Experimental | 1° Semestre
Especificos de Quimica Quimica Analitica | 3° Semestre
Quimica Analitica Il 5° Semestre
Quimica Analitica Instrumental 8° Semestre
, - Quimica dos Compostos de Coordenacao 4° Semestre
Conteudos especificos P ~ -
Quimica Inorganica Descritiva 3° Semestre
Quimica Inorganica Experimental 4° Semestre
Quimica Orgéanica | 6° Semestre
Quimica Orgéanica Il 7° Semestre
Quimica Geral Experimental Il 2° Semestre
Fundamentos de Bioquimica 8° Semestre
Célculo Diferencial e Integral | 2° Semestre
Especificos de Matemética Célculo Diferencial e Ir)tegral Il 3° Semestre
Geometria Analitica 3° Semestre
Pre-Célculo 1° Semestre
Fisica | 4° Semestre
Especificos de Fisica Fisica ll 5° Semestre
Fisica Conceitual 1° Semestre

Fonte: Elaborado pelos autores, 2022, com base na matriz de 20XX (Referéncia).



Conteldos

Conteudo
pedagégico

Quadro 11 — Categorias de conhecimento pedagdgico geral

Categorias Conhecimento

De Educacéo

Disciplinas e atividades

Estratégias Didaticas para o Ensino de Quimica
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)

Histdria e Politica Educacional

Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Educacdo Ambiental
Leitura e Producéo de Textos

Desenvolvimento e Aprendizagem no Ensino de Quimica
Curriculo e Avaliacdo

Psicologia da Educacéo

Filosofia e Educacéo

Identidade Docente e Etica Profissional (ELETIVA)
Tempos e Espacos Escolares | (ELETIVA)

Tempos e Espacos Escolares Il (ELETIVA)

Tempos e Espacos Escolares Il (ELETIVA)

A Arte da Docéncia (ELETIVA)

Neurociéncia e Educacado (ELETIVA)

Arte e Educacéo Quimica (ELETIVA)

Pesquisa na Formacao do Professor de Quimica (ELETIVA)
Epistemologia da Pesquisa em Educacao Quimica (ELETIVA)

Sociedade e Cultura
Filosofia e politica

Producéo de Material Didatico Adaptado para Deficientes Visuais (ELETIVA)
Fonte: Elaborado pelos autores, 2021.
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Periodo da Oferta
1° Semestre
7° Semestre
5° Semestre
3° Semestre
2° Semestre
2° Semestre
7° Semestre
6° Semestre
4° Semestre
A partir do 2° Semestre
A partir do 2° Semestre
A partir do 2° Semestre
A partir do 2° Semestre
A partir do 2° Semestre
A partir do 2° Semestre
A partir do 2° Semestre
A partir do 2° Semestre
A partir do 2° Semestre
1° Semestre
2° Semestre
A partir do 2° Semestre
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Considerando as disposi¢des da Resolucao n°1/2020 do Conselho de Ensino da
UFTM,que trata do Periodo Suplementar Emergencial (PSE), houve alteracao dos
pré- requisitos dos seguintes componentes curriculares:

Fisico-Quimica |
Antes eram: Fundamentos de Quimica Il; Calculo Diferencial e Integral 1.
Mudar para: Fundamentos de Quimica Il; Calculo Diferencial e Integral |

Tempos e Espacos Escolares I: Excluir pré-requisito
Tempos e Espacos Escolares II: Excluir pré-requisito
Tempos e Espacos Escolares Ill: Excluir pré-requisito

A Arte da Docéncia
Antes era: Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Educagédo Ambiental
Mudar para: Estratégias Didaticas para o Ensino de Quimica

A Pesquisa na Formacao do Professor de Quimica
Antes era: Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Educagdo Ambiental
Mudar para: Estratégias Didaticas para o Ensino de Quimica

Arte e Educacao Quimica
Antes era: Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Educagdo Ambiental
Mudar para: Estratégias Didaticas para o Ensino de Quimica

Atividades Ludicas no Ensino de Quimica
Antes era: Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Educacdo Ambiental
Mudar para: Estratégias Didaticas para o Ensino de Quimica

Ciéncia na Cozinha
Antes era: Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Educacdo Ambiental
Mudar para: Estratégias Didaticas para o Ensino de Quimica

Cotidiano e Contextualizacdo no Ensino de Ciéncias/Quimica Antes era: Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Educacdo Ambiental Mudar para: Estratégias Didaticas para
0 Ensino de Quimica

Cultura e Educacao Quimica
Antes era: Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Educacdo Ambiental
Mudar para: Estratégias Didaticas para o Ensino de Quimica

Divulgagcéao Cientifica e Educagdo ndo Formal no Ensino de Quimica Antes era:
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Educacdo Ambiental
Mudar para: Estratégias Didaticas para o Ensino de Quimica

Educacéo Especial e Inclusiva no Ensino de Quimica Antes era: Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Educagdo Ambiental Mudar para: Estratégias Didaticas para o Ensino de
Quimica
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Elementos Histéricos da Quimica
Antes era: Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Educacao Ambiental
Mudar para: Estratégias Didaticas para o Ensino de Quimica

Epistemologia da Pesquisa em Educac¢édo Quimica
Antes era: Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Educacao Ambiental
Mudar para: Estratégias Didaticas para o Ensino de Quimica

Experimentacdo no Ensino de Ciéncias/Quimica
Antes era: Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Educacao Ambiental
Mudar para: Estratégias Didaticas para o Ensino de Quimica

Ficcao Cientifica no Ensino de Ciéncias/Quimica
Antes era: Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Educagdo Ambiental
Mudar para: Estratégias Didaticas para o Ensino de Quimica

Identidade Docente e Etica Profissional
Antes era: Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Educagdo Ambiental
Mudar para: Estratégias Didaticas para o Ensino de Quimica

Linguagem e Cognicéao no Ensino de Quimica
Antes : Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Educacdo Ambiental
Mudar para: Estratégias Didaticas para o Ensino de Quimica

Modalidades de Educacéo e Ensino de Quimica
Antes era: Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Educacdo Ambiental
Mudar para: Estratégias Didaticas para o Ensino de Quimica

Neurociéncia e Educacgao
Antes era: Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Educacdo Ambiental
Mudar para: Estratégias Didaticas para o Ensino de Quimica

Organizacao Curricular, Planejamento e Avaliacdo para o Ensino de Quimica
Antes era: Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Educacdo Ambiental
Mudar para: Estratégias Didaticas para o Ensino de Quimica

Producédo de Material Didatico Adaptado para Deficientes Visuais
Antes era: Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Educacdo Ambiental
Mudar para: Estratégias Didaticas para o Ensino de Quimica

Tecnologias Educacionais Aplicadas ao Ensino de Quimica Antes era: Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Educagdo Ambiental Mudar para: Estratégias Didéaticas para
o Ensino de Quimica
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ANEXO Il - COMPARACAO ENTRE MATRIZES CURRICULARES DE 2016 E 2018

2016 | 2018
1°Semestre
Componente curricular Tedrica | Pratica Componente curricular Teodrica Pratica
Antropologia 30 00 Estratégias Didaticas para o Ensino de Quimica 30 —
Sociologia 30 00 Fisica Conceitual 60 -
Filosofia 30 00 Fundamentos de Quimica | 60 -
Metodologia Cientifica 30 00 Pré-Célculo 60 -
Estudos e Desenvolvimento de Projetos | 30 00 Quimica Geral Experimental | — 30
Geometria Analitica 60 00 Sociedade e Cultura 60 —
Fundamentos de Quimica | 60 00 Subtotal 270 30
Subtotal 270 00
2°Semestre
Leitura e Producédo de Textos 60 00 Célculo Diferencial elntegral | *(Pré-Calculo) 60 -
Algebra Linear 60 00 Desenvolvimento gA'p_rendizagem no _Ensino de'Q_uimica *(Estratégias 30 _
Didaticas para o Ensino de Quimica)
Seguranca no Laboratério Quimico 30 00 Filosofia e Politica 60 -
*'(:;un: da;ne;;?jsd;e%dmﬁfal ll) 75 00 Fundamentos de Quimica Il *(Fundamentos de Quimica I) 60 -
Laboratério de Quimic_a 00 45 Quimica _Geral Exper?mental Il _ _ 30
*(Fundamentos de Quimica I) *(Fundamentos de Quimica | e Quimica Geral Experimental I)
Historia da Quimica 30 00 Leitura e Producéo de Textos 60 —
Subtotal 255 45 Subtotal 270 30
3°Semestre
Concepcdes de Educacgéo e Novos 30 00 Célculo Diferencial elntegral 11 60
Paradigmas *(Calculo Diferenciale Integral I) B
Politica e Organizagdo da Educacéo Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Educacdo Ambiental
Bésica no Brasil 30 00 *(Desenvolvimento eAprendizagem no Ensino de Quimica) 30 B
Estudos e Desenvolvimento de Projetos I 30 00 Geometria Analitica 60 —
. . . uimica Analitica |
Calculo Diferencial e Integral | 60 00 *(Fundamentos deQu(l?mica II; Quimica Geral Experimental 1) 60 30
. uimica Inorganica Descritiva
Fisica | 45 30 (’?(Fundament%s deQuimica I) 60 -
Quimica Analitica Qualitativa 45 30 Subtotal 270 30
Subtotal 240 60
4°Semestre
Histdria da Educacdo Basica no Brasil 30 00 Filosofia e Educacgéo 60 —
Fisica |
Didatica Geral e Saber Docente 30 00 *(Fisica Conceitual;Célculo Diferencial e Integral I; Geometria 60 —
Analitica)
Fisico-Quimica |
Célculo Diferencial e Integral Il 60 00 *(Fundamentos deQuimica II; Célculo Diferencial e 60 -

Integral )
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4°Semestre
. Horas-Aula
Componente curricular
Tedrica | Pratica Componente curricular Tebdrica Pratica
Fisica Il 45 30 Quwluca ,do_s CompoAstgs de Coo_r_denagao 30 _
(Quimica Inorgénica Descritiva)
Quimica Analitica Quantitativa 45 30 *Q“'W'C.a InorgappaExpenmgntal - 60
(Quimica Inorganica Descritiva)
Mineralogia 30 00 Subtotal 210 60
Subtotal 240 60
5°Semestre
Teorias e Estrategias de 30 00 Fisica Il 60 -
P 9 *(Fisica I; Calculo Diferencial e Integral II)
O Planejamento em Educacdo 30 00 Fisico-Quimica Il *(Fisico-Quimica I) 60 —
Estudos e De_senvolwmento de 30 00 Histdria e Politica Educacional 60 -
Projetos Il
- Quimica Analitica Il _
Fisica Il 45 30 *(Quimica Analitica 1) 60
Técnicas Eletroquimicas e Oticasde
Andlise 45 30 Subtotal 240 -
Quimica Ambiental 45 00
Orientagéo e E_s_taglo Curricular 15 105
Supervisionado |
Subtotal 240 165
6° Semestre
Avaliacdo Educacional 30 00 Fisico-Quimica Experimental *(Fisico-Quimica I1) — 60
Saberes do Docente em Quimica 30 00 Psicologia da Educacéo 30 —
Orientacao e EstagioCurricular Supervisionado |
Fisico-Quimica | 60 45 *(Ciéncia, Tecnologia,Sociedade eEducacao Ambiental; Filosofia e 60 120
Educacao; Quimica Analitica I1)
Quimica Orgéanica | 60 45 Quimica Orgénica | *(Fundamentos de Quimicall) 60 60
Orientagao e Es_taglo Curricular 15 105 Subtotal 150 240
Supervisionado Il
Trabalho de Concluséo de Curso | 15 00
Subtotal 210 195
7° Semestre
O Uso de Tecnologias de Informacao
e Comunicacao na Curriculo e Avaliagao 60 -
. o 30 00
Aprendizagem de Quimica
Lingua Brasileira de Sinais . . -
(LIBRAS) 30 00 Lingua Brasileira deSinais (LIBRAS) 30 -
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Orientacao e Estagio Curricular Supervisionadoll

Fisico-Quimica Il 60 30 *(Orientagédo e EstagioCurricular Supervisionado I; Histéria e Politica 60 120
Educacional; Psicologia da Educacao)
7°Semestre
. Horas-Aula
Componente curricular
Tedrica | Pratica Componente curricular Tedrica Pratica
Quimica Orgéanica Il 45 45 Quimica Organica Il *(Quimica Organica |) 45 45
Quimica Inorganica | 45 00 Trabalho de Concluséo deCurso | 15 120
Orientagéo e E§tag|o Curricular 15 105 Subtotal 210 285
Supervisionado Il
Subtotal 225 180
8° Semestre
Curriculo Escolar 30 00 Elucidagéo Estru'tur_al dqum_postos Orgéanicos 30 _
(Quimica Orgénicall)
Instrumentacéo para o Ensino de 30 00 Fundamentos de Bioguimica 60 _
Quimica (Quimica Organical)
Técnicas Analiticas em Quimica Fundamentos de Quimica Ambiental
. 45 00 o 30 -
Orgéanica (Fundamentos de Quimica I1)
. A Fundamentos de Mineralogia
Quimica Inorganica Il 60 45 (Quimica dos Compostos de Coordenacéo) 30 B
Co Orientacao e Estagio CurricularSupervisionado IlI
Bioguimica 60 00 (Orientacao e Estagio CurricularSupervisionado I1) 60 120
Orientagao e I_E;taglo Curricular 15 105 Quimica Analitica Instrumental 45 15
Supervisionado IV
= Trabalho de Concluséo de Curso Il
Trabalho de Concluséo de Curso Il 15 00 (Trabalho de Conclusdo de Curso 1) 15 120
Subtotal 255 150 Subtotal 270 255
COMPONENTES CURRICULARES ELETIVOS
e L Arte da Docéncia
Raciocinio Logico-Quantitativo 30 00 *(Estratégias Didaticas parao Ensino de Quimica) 30 -
o x A A Pesquisa na Formacéao do Professorde Quimica _
Introducdo a Ciéncia 30 00 *(Estratégias Didaticas parao Ensino de Quimica) 30
Introducéo & Quimica 30 00 Arte e EducagaoQuimica 30 -

*(Estratégias Didaticas parao Ensino de Quimica)
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Atividades Ludicas no Ensino de Quimica

Historia da Ciéncia e da Biologia 30 00 *(Estratégias Didaticas parao Ensino de Quimica) 30 B
COMPONENTES CURRICULARES ELETIVOS
. Horas-Aula
Componente curricular
Tedrica | Pratica Componente curricular Tedrica Pratica
Subtotal 120 30 - 30 B
Cotidiano e Contextualizacdo noEnsino de Ciéncias/Quimica 30 _
*(Estratégias Didaticas para 0 Ensino de Quimica)
Cultura e Educag&oQuimica 30 _
*(Estratégias Didaticas para 0 Ensino de Quimica)
Divulgacdo Cientifica e Educagéo ndo Formalno Ensino de Quimica 30 _
*(Estratégias Didaticas para 0 Ensino de Quimica)
Educacéo Especial e Inclusiva no Ensino deQuimica 30 _
*(Estratégias Didaticas para 0 Ensino de Quimica)
Elementos Historicosda Quimica 30 _
*(Estratégias Didaticas para 0 Ensino de Quimica)
Epistemologia da Pesquisa em EducagdoQuimica 30 _
*(Estratégias Didaticas para 0 Ensino de Quimica)
Experimentagdo noEnsino de Ciéncias/Quimica 30 _
*(Estratégias Didaticas para 0 Ensino de Quimica)
Ficcéo Cientifica noEnsino de Ciéncias/Quimica 30 _
*(Estratégias Didaticas para 0 Ensino de Quimica)
Identidade Docente eEtica Profissional 30 _
*(Estratégias Didaticas para 0 Ensino de Quimica)
Linguagem e Cogni¢éono Ensino de Quimica 30 _
*(Estratégias Didaticas para 0 Ensino de Quimica)
Modalidades de Educacgéo e Ensino deQuimica 30 _
*(Estratégias Didaticas para o Ensino de Quimica)
Neurociéncia eEducacéo 30 _
*(Estratégias Didaticas para o Ensino de Quimica)
Organizacao Curricular, Planejamento e Avaliagdo Para O Ensino de Quimica 30 _
*(Estratégias Didaticas para 0 Ensino de Quimica)
Producao de Material Didatico Adaptadopara Deficientes Visuais 30 _
*(Estratégias Didaticas para 0 Ensino de Quimica)
Tecnologias Educacionais Aplicadas ao Ensinode Quimica 30 _
*(Estratégias Didaticas para 0 Ensino de Quimica)
Tempos e Espacos Escolares | 30 -
Tempos e Espacos Escolares Il 30 —
Tempos e Espacos Escolares Il 30 —
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*Nota: Dentro da coluna Componente Curricular estdo em asterisco (*) seguido paréntesis 0s prerrequisitos.

Sintese da Matriz Curricular de 2016

_ Horas-Aula Créditos
Componentes Curriculares Tg?gt?fa/ Py ) ——

Componentes Curriculares Gerais 2280 90 480 2850 190

Componentes Curriculares Eletivos 30 - - 30 2
Estagio Curricular Supervisionado 480 - - 480 32

Trabalho de Conclusé&o de Curso 30 90 - 120 8
Atividades Académico-Cientifico-Culturais 240 - - 240 16
TOTAL 3060 180 480 | 3720 248

Carga Horéria Total do Curso em horas: 3100 h
Tempo de integralizagéo Minimo Méaximo

curricular:

8 semestres (4 anos)

12 semestres (6 anos)

Sintese da Matriz Curricular de 2018

Horas-Aula
Componentes Curriculares Teo}n_ca/ AD PCC Total Créditos
Pratica
Componentes Curriculares Gerais 2.040 105 240 2.385 159
Componentes Curriculares Eletivos 120 120 240 480 32
Estagio Curricular Supervisionado 540 - - 540 36
Trabalho de Conclusdo de Curso 270 - - 270 18
Atividades Académico-Cientifico-Culturais 240 - - 240 16
TOTAL 3.210 225 480 3.915 261




Carga Horéaria Total do Curso em horas: 3.262,5 horas

Tempo de integralizagdo curricular
(semestre/anos)

Minimo

Maximo

8 semestres (4 anos)

12 semestres (6 anos)

165
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ANEXO Il - EMENTA

1° Semestre

Departamento/Instituto de oferta — Departamento de Educacdo em Ciéncias, Mateméatica e Tecnologias(DECMT)/ Instituto de Ciéncias
Exatas, Naturais e Educacao (ICENE)

Comum a quais cursos — QuimicaUtiliza nota ou conceito — Nota

ESTRATEGIAS DIDATICAS PARA O ENSINO DE QUIMICA

EMENTA

Estratégias didaticas e diferentes abordagens para o ensino de quimica: Interdisciplinaridade; abordagem CTS — Ciéncia, Tecnologia e Sociedade; histéria da
ciéncia; contextualizacdo; atividades investigativas; experimentac¢éo; divulgacao cientifica; elementos do cotidiano; livros didéticos e paradidaticos; resolucéo de
problemas; atividades ludicas; tecnologias educacionais. Planejamento, desenvolvimento, coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo de projetos, do ensino, das
dindmicas pedagdgicas e experiéncias educativas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CARVALHO, A.M.P. (Org.). Ensino de ciéncias: unindo a pesquisa e a pratica. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2009.

DALBERIO, O. DALBERIO, M.C.B. Metodologia cientifica: desafios e caminhos. S&o Paulo: Paulus, 2009. SANTOS, W.L.P.; MALDANER, O.A. Ensino de
Quimica em Foco. ljui: Ed. Unijui, 2010.

COMPLEMENTAR

DELIZOICOV, D.; ANGOTTI, J. A.; PERNANBUCO, M. M. Ensino de Ciéncias: Fundamentos e métodos. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

ECHEVERRIA, A.R.; ZANON, L.B. Formag&o Superior em Quimica no Brasil: Praticas e Fundamentos Curriculares. ljui: Unijui, 2010.

MACHADO, A.H. Aula de Quimica: discurso e conhecimento. 2. ed. ljui: Unijui, 2004.

MALDANER, O.A., A Formacdao Inicial e Continuada de Professores de Quimica: Professores/Pesquisadores, 3. Edi¢éo, ljui: Unijui, 2006.

SA, L.P.; QUEIROZ, S.L. Estudo de casos no ensino de Quimica. Campinas: Atomo, 2009.

Departamento/Instituto de oferta — Departamento de Fisica (DF)/ ICENE Comum a quais cursos —Quimica Utiliza nota ou conceito —
Nota

FiSICA CONCEITUAL

EMENTA
Discuss6es fenomenoldgicas de tematicas gerais de fisica incluindo temas da fisica cladssica e também da Fisica Moderna, tais como: introdu¢do aos conceitos de

calor, introducéo aos conceitos de som, luz e 6ética, propriedades da matéria, fisica atdmica e nuclear, estudo dos movimentos simples e nocdes de relatividade
restrita.

BIBLIOGRAFIA BASICA

HEWITT, P. G. Fisica Conceitual. 12. ed. Porto Alegre: Editora Bookman, 2005

TREFIL, J. S.; HAZEN, R. M. Fisica Viva: uma introduc¢&o a fisica conceitual. v. 1, Rio de Janeiro: LTC, 2006
CHAVES, A.; SAMPAIO, J. F. Fisica Béasica: mecénica. Rio de Janeiro: LTC, 2007

COMPLEMENTAR

TREFIL, J. S.; HAZEN, R. M. Fisica Viva: uma introdugéo a fisica conceitual. v. 2, Rio de Janeiro: LTC, 2006
TREFIL, J. S.; HAZEN, R. M. Fisica Viva: uma introducéo a fisica conceitual. v. 3, Rio de Janeiro: LTC, 2006
CHAVES, A.; SAMPAIO, J. F. Fisica Basica: gravitacéo, fluidos, ondas e termodinamica. Rio de Janeiro: LTC, 2007

CHAVES, A.; SAMPAIO, J. F. Fisica Basica: eletromagnetismo. Rio de Janeiro: LTC, 2007
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Departamento/Instituto de oferta — Departamento de Quimica (DQ)/ ICENE Comum a quais cursos — Quimica Utiliza nota ou conceito —
Nota

FUNDAMENTOS DE QUIMICA |

EMENTA
Modelos atdmicos; tabela periddica; ligacées guimicas; teoria de Lewis; teoria da repulsdo dos elétrons da camada de valéncia; teoria da ligacdo de valéncia.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ATKINS, P.; JONES, L. Principios de Quimica: Questionando a vida moderna e o meio ambiente. 5. ed. Porto Alegre: Bookman, 2012.

BROWN, T. E.; LEMAY, H. E.; BURSTEN, B. E.; MURPHY, C.; WOODWARD, P. Quimica: A Ciéncia Central. 13. ed. Sdo Paulo: Pearson Education do Brasil,
2016.

KOTZ, J.C.; TREICHEL, P. M.; TOWNSEND, J. R.; TREICHEL, D. A. Quimica Geral e Reac¢des Quimicas. v. 1, 9. ed. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2016.
COMPLEMENTAR

BURROWS, A.; HOLMAN, J.; PARSONS, A.; PILLING, G.; PRICE, G. Quimica3: introdugdo & quimica inorganica, organica e fisico-quimica. v.1, Rio de Janeiro:
LTC, 2012.

MASTERS, D.; WAY, K. (Org.). Um mundo ou nenhum: um relatério ao publico sobre o pleno significado da bomba atémica. S&do Paulo: Terra e Paz, 2008
RHODES, R. The making of the atomic bomb. New York: Simon & Schuster Paperbacks, 2012. ROSEMBERG, J. L; EPSTEIN, L. M; KRIEGER, P. J. Quimica
Geral. 9. ed. Porto Alegre: Bookman, 2013. RUSSELL, J. B.; Quimica Geral. v. 1, 2. ed. S&do Paulo (SP): Makron Books, 2012.

Departamento/Instituto de oferta — Departamento de Matematica (DEMAT)/ICENE Comum a quais cursos — Fisica, Matematica e Quimica
Utiliza nota ou conceito - Nota

PRE-CALCULO

EMENTA
Conjuntos numéricos. Teoria dos conjuntos. Calculo com expressdes algébricas. Equacgfes e inequacdes. Relacdes e fungdes. Fungbes elementares, funcdes de
primeiro e segundo graus, funcdo poténcia, funcbes trigonométricas, funcéo modular, funcbes exponenciais e logaritmicas. Funcdes compostas e inversas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

IEZZI, G.; MURAKAMI, C. Fundamentos de Matematica Elementar. Volume 1: Conjuntos e Func¢des. 7. ed. Sdo Paulo: Atual, 2008.
IEZZI, G.; MURAKAMI, C.; DOLCE, C. Fundamentos de Matemética Elementar. Volume 2: Logaritmos. 8. ed. Sdo Paulo: Atual, 2009.
MEDEIROS, V. Z.; CALDEIRA, A. M.; DA SILVA, L. M. O.; MACHADO, M. A. S. Pré-Calculo. S&o Paulo: Thomson, 2006.
COMPLEMENTAR

NETTO, S. P.; ORSI FILHO, S.; CARVALHO, M. C. Quanta: Matematica Ensino Médio — 12 Série. 3. ed. Sao Paulo: Saraiva, 2005.
NETTO, S. P.; FILHO, S. O.; CARVALHO, M. C. Quanta: Matematica Ensino Médio — 22 Série — 3. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2005.
NETTO, S. P.; FILHO, S. O.; CARVALHO, M. C. Quanta: Matematica Ensino Médio — 32 Série — 3. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2005.
IEZZI, G.; DOLCE, O.; DEGENSZAJN, D.; PERIGO, R. Matematica: Volume Unico. S&o Paulo: Atual Editora, 2002.

DEMANA, F. D.; WAITS, B. K.; FOLEY, G. D.; KENNEDY, D. Pré-Célculo. Sao Paulo: Pearson/Prentice Hall, 2008.
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Departamento/Instituto de oferta — DQ/ICENE Comum a quais cursos — Quimica Utiliza nota ou conceito — nota

QUIMICA GERAL EXPERIMENTAL |

EMENTA
NogOes de seguranca. Experimentagédo utilizando técnicas basicas de laboratério. Determinacao de concentracdes e preparacao de solugdes quimicas.
Exploracdo experimental de conceitos fundamentais em quimica. Tratamento de dados experimentais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CONSTANTINO, M. G.; SILVA G. V. J.; DONATE, P. M. Fundamentos de Quimica Experimental. 22 ed. Sdo Paulo: EDUSP, 2011. 284 p.

POSTMA, J.M.; ROBERTS Jr., J.L.; HOLLENBERG, J.L. Quimica no Laboratorio. 5% ed. Sdo Paulo: Editora Manole Ltda, 2009. 560 p.

JESUS, H. C. Show de quimica: aprendendo quimica de forma lidica e experimental. 22 ed. Vitdria: Editora GSA, 2013. 300 p.

COMPLEMENTAR

BACCAN, N.; ANDRADE, J.C.; GODINHO, O.E.S.; BARONE, J.S., Quimica Analitica Quantitativa Elementar. 32 ed. Sdo Paulo: Edgard Bliicher, 2001. 324 p.
TRINDADE, D.F.; OLIVEIRA, F. P. de; BANUTH, G.S.L.; BISPO, J.G. Quimica Béasica Experimental. 62 ed. S&o Paulo: Editora icone. 176 p.

ATKINS, J.; JONES, L. Principios de Quimica: questionando a vida moderna e o meio ambiente. Tradug¢éo técnica Ricardo Bicca de Alencastro. 52 ed. Porto
Alegre: Bookman, 2012. 1048 p.

BROWN, T. L.; LEMAY, H. E.; BURSTEN, B. E.; BURDGE, J. R. Quimica: A Ciéncia Central. 132 ed. Sdo

Paulo: Pearson Prentice Hall, 2016. 1216 p.

BETTELHEIM, F.; LANDESBERG, J. Laboratory Experiments for General, Organic and Biochemistry. 72 ed. London: Cengage Learning, 2010. 634 p.

Departamento/Instituto de oferta — Departamento de Filosofia e Ciéncias Sociais (DEFICS)/ Instituto de Educacéo, Letras, Artes, Ciéncias
Humanas e Sociais (IELACHS) Comum a quais cursos — Ciéncias Biologicas, Fisica, Matemética e Quimica Utiliza nota ou conceito -
Nota

SOCIEDADE E CULTURA

EMENTA
Fundamentos tedricos das Ciéncias Sociais. A relagcdo natureza e cultura. Processos de socializacdo. Diversidade social e cultural: classes sociais, género, raca e
sexualidade.

BIBLIOGRAFIA BASICA

GIDDENS, A. Sociologia. 4. ed. Porto Alegre: Artmed, 2005. LAPLANTINE, F. Aprender antropologia. Sdo Paulo: Brasiliense, 2005.

LARAIA, R. B. Cultura: um conceito antropolégico. 19. ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2006.

COMPLEMENTAR

BUTLER, J. Problemas de género: feminismo e subverséo da identidade. 7. ed. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2014.

COSTA, C. Sociologia: questfes da atualidade. Sao Paulo: Moderna, 2010. MBEMBE, A. Critica da raz&o negra. Sao Paulo: N-1 Edi¢cGes, 2018.
POTIGNAT, P.; STREIFF-FENART, J.; BATH, F. Teorias da etnicidade. S&o Paulo: UNESP, 1998.

SCOTT, W. A cidada paradoxal: as feministas francesas e os direitos do homem. Floriandpolis: Mulheres, 2002.
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2° Semestre Departamento/Instituto de oferta — DEMAT/ICENE Comum a quais cursos — Fisica, Matematica e Quimica Utiliza nota ou
conceito — Nota

CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL |

EMENTA

Limites e continuidade. Derivadas. Aplicacées das derivadas. Primitivas. Integral de Riemann.

BIBLIOGRAFIA BASICA

GUIDORIZZI, H. L. Um Curso de Calculo. v. 1, 5. ed. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos, 2009. STEWART, J. Calculo. v. 1, 6. ed. Sao Paulo: Cengage
Learning, 2010.

THOMAS, G. B. Célculo. v. 1, 11. ed. Sdo Paulo: Addison-Wesley, 2009.

COMPLEMENTAR

AVILA, G. S. S. Calculo das fungdes de uma variavel. v. 1, 7. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2004. FLEMMING, D. M.; GONCALVES, M. B. Célculo A. 6. ed. S&o Paulo:
Pearson Education, 2007. LEITHOLD, L. O calculo com geometria analitica. v. 1, 3. ed. S&o Paulo: Harbra, 1994.

MUNEM, M. A.; FOULIS, D. J. Célculo. v. 1, Rio de Janeiro: LTC, 1982.

SIMMONS, G. F. Calculo com Geometria Analitica. v. 1, S8o Paulo: Makron Books, 1987

Departamento/Instituto de oferta — DECMT/ICENE Comum a quais cursos — Quimica Utiliza nota ou conceito - Nota
DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM NO ENSINO DE QUIMICA
EMENTA

[Abordagem histérica das principais concepgdes das diversas correntes sobre ensino e aprendizagem de ciéncias: ensino tradicional, ensino por descoberta,
ensino por mudancga conceitual. Concepc¢des construtivistas do aprendizado e suas consequéncias e limitag8es para o ensino de ciéncias/quimica. Propostas
curriculares de quimica para o Ensino Médio no ambito nacional e estadual. Contelidos para o ensino de quimica: objetivo do ensino de quimica, dimensdes
conceitual, procedimental e atitudinal do contetido, niveis macro, micro e representacional do conhecimento quimico, critérios para selecao e andlise de
conteudos. Estudo das principais dificuldades de aprendizado relacionadas a temas quimicos especificos e propostas de ensino para 0S mesmos.
BIBLIOGRAFIA BASICA

IANASTASIOU, L. G. C.; ALVES, L. P. (Orgs.) Processos de ensinagem na universidade: pressupostos para a estratégia de trabalho na aula. Joinville, SC:
UNIVILLE, 2003.

MIZUKAMI, M.G.N.; et al. Escola e aprendizagem da docéncia: processos de investigacdo e formacdo. Sdo Carlos: EQUFSCar, 2002

VEIGA, I. P. A. Técnicas de ensino: por que ndo? 162 Ed. Campinas, SP: Papirus, 2005.

COMPLEMENTAR

CASTELLANOS, D., et. al. Aprender y ensefiarenlaescuela. La Habana: Pueblo y Educacion 2002. MIZUKAMI, M. G. N..Ensino: as abordagens do processo. Sdo
Paulo: EPU, 1986.

PERRENOUD, P. As dez novas competéncias para ensinar. Artmed, 2000. VAZQUEZ, A. S. Filosofia da praxis. 42 ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 1986.
ZABALA, A. A. A prética educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.
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Departamento/Instituto de oferta — DFICS/IELACHS

Comum a quais cursos — Histéria, Geografia, Letras/Espanhol, Letras/Inglés, Matematica, Fisica, Quimica, Ciéncias Biolégicas Utiliza
nota ou conceito - Nota

FILOSOFIA E POLITICA

EMENTA

Introduc&o ao pensar filoséfico. A condigdo humana. Poder politico e moralidade. Etica, estética e politica. Cidadania e direitos humanos. Tolerancia e
diversidade.

BIBLIOGRAFIA BASICA

IARENDT, H. A condi¢do humana. Tradug&o de Roberto Raposo. Rio de Janeiro: Forense-Universitaria, 1987.
BENJAMIM, W. Obras escolhidas. Tradu¢éo de José Carlos Barbosa e Hemerson Baptista. S&o Paulo: Brasiliense, 1989.
HADOT, P. A filosofia como maneira de viver. Sdo Paulo: E Realizacdes, 2016.

COMPLEMENTAR

BAUMAN, Z. A ética p6s-moderna. Rio de Janeiro: Zahar, 2012.

BOBBIO, N.; VIROLI, M. Didlogo em torno da republica. Rio de Janeiro: Elsevier / Campus, 2002.

ENCICLOPEDIA EINAUDI: Politica — tolerancia/intolerancia. Lisboa: Imprensa Nacional; Casa da Moeda, 1985.

MARCONDES, D. Iniciacdo a historia da Filosofia: dos pré-socraticos a Wittgenstein. Rio de Janeiro: 2001. WEFFORT, F. Os classicos da politica. 14. ed. Sao
Paulo: Atica, 2006. 2 v.

Departamento/Instituto de oferta — DQ/ICENE Comum a quais cursos — Quimica Utiliza nota ou conceito - Nota

FUNDAMENTOS DE QUIMICA I

EMENTA
Forcas intermoleculares; propriedades coligativas; diagramas de fase; equilibrio quimico

BIBLIOGRAFIA BASICA

BROWN, T. E.; LEMAY, H. E.; BURSTEN, B. E.; MURPHY, C.; WOODWARD, P. Quimica: A ciéncia central. 13. ed. S8o Paulo: Pearson Education do Brasil,
2016.

KOTZ, J.C.; TREICHEL, P. M.; TOWNSEND, J. R.; TREICHEL, D. A. Quimica Geral e Reac¢des Quimicas. v. 1, 9. ed. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2016.
ATKINS, P.; JONES, L. Principios de Quimica: Questionando a vida moderna e o meio ambiente. 5. ed. Porto Alegre: Bookman, 2012.

COMPLEMENTAR

ATKINS, P.; PAULA, J. Fisico-Quimica: Fundamentos. 6. ed. Rio de Janeiro: LTC 2018.

BURROWS, A.; HOLMAN, J.; PARSONS, A.; PILLING, G.; PRICE, G. Quimica3: Introducao a quimica

inorgénica, organica e fisico-quimica. v. 2, Rio de Janeiro: LTC, 2012.

ROSEMBERG, J. L.; EPSTEIN, L. M.; KRIEGER, P. J. Quimica Geral. 9. ed. Porto Alegre: Bookman, 2013. RUSSELL, J. B. Quimica Geral. v. 2, 2. ed. S&o Paulo
(SP): Makron Books, 2012.

SKOOG, D. A.; WEST, D. M.; HOLLER, F. J.; CROUCH, S. R. Fundamentos de Quimica Analitica. 9. ed. Sdo Paulo (SP): Cengage Learning, 2015.
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Departamento/Instituto de oferta — Departamento de Linguistica e Lingua Portuguesa (DLLP)/IELACHS Comum a quais cursos — Ciéncias

Biolodgicas, Fisica, Matemética e Quimica Utiliza nota ou conceito - Nota

LEITURA E PRODUCAO DE TEXTOS

EMENTA

Concepcdes de leitura e escrita. Texto e discurso. Leitura e construgéo de sentidos. O texto académico no universo dos géneros textuais. Género académico e
tipo textual. Textualidade e argumentacdo. Coeréncia e coesdo. Reescrita.

BIBLIOGRAFIA BASICA

FARACO, C. A.; TEZZA, C. Pratica de texto: lingua portuguesa para estudantes universitérios. Petropolis: Vozes, 2006.

KOCH, I. G.; ELIAS, V. M. Ler e compreender os sentidos do texto. S&o Paulo: Contexto, 2008. MOTTA-ROTH, D.; HENDGES, G. R. Produgéo textual na
universidade. S&o Paulo: Pardbola, 2010.

COMPLEMENTAR

[ANTUNES, |. Lutar com palavras: coesdo e coeréncia. Sdo Paulo: Parabola, 2005. KOCH, 1.G.V. As tramas do texto. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2008.
KOCH, I.G.V; ELIAS, V. M. Ler e escrever: estratégias de producao textual. Sdo Paulo: Contexto, 2009. MACHADO, A.R.; LOUSADA, E.; ABREU-TARDELLI, L.S.
Resenha. Sao Paulo: Parabola, 2008.

MACHADO, A.R.; LOUSADA, E.; ABREU-TARDELLI, L.S. Planejar géneros académicos. Sdo Paulo: Parabola, 2007.

Departamento/Instituto de oferta — DQ/ICENE Comum a quais cursos — Quimica Utiliza nota ou conceito — Nota

QUIMICA GERAL EXPERIMENTAL ||

EMENTA

Experimentagdo envolvendo as propriedades periddicas dos elementos quimicos. Reacgdes quimicas de compostos inorganicos. Caracterizacgao fisico-quimica de
compostos inorganicos envolvendo técnicas simples de laboratorio.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CONSTANTINO, M. G.; SILVA G. V. J.; DONATE, P. M. Fundamentos de Quimica Experimental. 22 ed. Sdo Paulo: EDUSP, 2011. 284 p.

OLIVEIRA, M. R. L.; BRAATHEN, P. C. Laborat6rio de Quimica Inorganica I. 12 ed. Vigcosa: UFV, 2008. 84 p.

JESUS, H. C. Show de quimica: aprendendo quimica de forma lidica e experimental. 22 ed. Vitdria: Editora GSA, 2013. 300 p.

COMPLEMENTAR

POSTMA, J.M.; ROBERTS Jr., J.L.; HOLLENBERG, J.L. Quimica no Laboratério. 5% ed. S&o Paulo: Editora Manole Ltda, 2009. 560 p.

TRINDADE, D.F.; OLIVEIRA, F. P. de; BANUTH, G.S.L.; BISPO, J.G. Quimica Bésica Experimental. 62 ed. S&o Paulo: Editora icone. 176 p.

ATKINS, J.; JONES, L. Principios de Quimica: questionando a vida moderna e o meio ambiente. Traducao técnica Ricardo Bicca de Alencastro. 52 ed. Porto
Alegre: Bookman, 2012. 1048 p.

BROWN, T. L.; LEMAY, H. E.; BURSTEN, B. E.; BURDGE, J. R. Quimica: A Ciéncia Central. 132 ed. Sao

Paulo: Pearson Prentice Hall, 2016. 1216 p.

BETTELHEIM, F.; LANDESBERG, J. Laboratory Experiments for General, Organic and Biochemistry. 72 ed. London: Cengage Learning, 2010. 634 p.
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3° Semestre
Departamento/Instituto de oferta — DEMAT/ICENE Comum a quais cursos — Fisica, Matematica e Quimica Utiliza nota ou conceito - Nota

CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL II

EMENTA

Aplicac6es da integral. Técnicas de integracdo. Integrais impréprias. Férmula de Taylor. Sequéncias e séries numéricas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

GUIDORIZZI, H. L. Um Curso de Célculo. v. 1, 5. ed. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos, 2009. STEWART, J. Calculo. v. 1, 6. ed. Sdo Paulo: Cengage
Learning, 2010.

THOMAS, G. B. Célculo. v. 1, 11. ed. Sdo Paulo: Addison-Wesley, 2009.

COMPLEMENTAR

AVILA, G. S. S. Calculo das fungdes de uma variavel. v. 1, 7. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2004. FLEMMING, D. M.; GONCALVES, M. B. Célculo A. 6. ed. S&o Paulo:
Pearson Education, 2007. LEITHOLD, L. O calculo com geometria analitica. v. 1, 3. ed. S&o Paulo: Harbra, 1994.

MUNEM, M. A.; FOULIS, D. J. Célculo. v. 1, Rio de Janeiro: LTC, 1982.

SWOKOWSKI, E. Célculo com Geometria Analitica. Traduacgéo de Alfredo Alves de Farias; revisdo técnica Antonio Pertence Junior. v.1, 2. ed. S&do Paulo: Makron
Books, 1995.

Departamento/Instituto de oferta — DECMT/ ICENE Comum a quais cursos — Quimica Utiliza nota ou conceito - Nota

CIENCIA, TECNOLOGIA, SOCIEDADE E EDUCACAO AMBIENTAL

EMENTA

Analise das concepcdes e relacdes existentes entre a ciéncia, a tecnologia e a sociedade. O movimento CTS no contexto educacional. O conhecimento cientifico-
tecnoldgico a partir da dimensao sociocultural. A dimenséo ético-politica no processo de reflexdo critica e formacao cidada. O enfoque CTS no ensino de
Quimica.

Letramento cientifico como agente de transformacéo da realidade. Educacdo Ambiental: ecoalfabetizacdo e sustentabilidade.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CHASSOT, A. Alfabetizac&o cientifica: questdes e desafios para a educacgio. 52 Ed., Editora UNIJUI: ljui, 2010.

REIGOTA, M. O que € Educacdo Ambiental. Col. Primeiros Passos. 2 ed. Editora brasiliense, 2012.

SANTOS, W. L. P.; SCHNETZLER, R. P. Educag&o Quimica: Compromisso com a Cidadania. 4 ed., Editora UNIJUI: ljui, 2010.

COMPLEMENTAR

AULER, D; BAZZO, W. A. Reflexbes para a Implementacdo do Movimento CTS no Contexto Educacional Brasileiro. Ciéncia & Educagédo. v. 7, n. 1, p. 1-13, 2001.
SANTOS, W. L. P. Educacao Cientifica e Humanistica em Uma Perspectiva Freireana: Resgatando a Fun¢éo do Ensino CTS. Alexandria Revista de Educacao
em Ciéncia e Tecnologia. vol. 1, n. 1, p. 109-131, mar. 2008.

SAUVE, L. Educacdo Ambiental: possibilidades e limitages. Educacdo e Pesquisa: S&o Paulo, v. 31, n. 2, p. 317-322, 2005.

TRISTAO, M. A educagéo ambiental na formagao de professores: redes de saberes. 2 ed., 2008.

VAZ, C. R.; FAGUNDES, A. B.; PINHEIRO, N. A. M. O surgimento da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) na Educacgao: uma revisdo. Anais do | Simpdsio

Nacional de Ensino de Ciéncia e Tecnologia, p. 98- 116, 2009.
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Departamento/Instituto de oferta — DEMAT/ ICENE Comum a quais cursos — Fisica, Matematica e Quimica Utiliza nota ou conceito - nota

GEOMETRIA ANALITICA

EMENTA
Vetores no plano e no espaco. Retas e planos. Conicas. Superficies quadricas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CAMARGO, I.; BOULOS, P. Geometria Analitica. 3. ed. Sao Paulo: Prentice-Hall, 2005. REIS, G. L.; SILVA, V. V. Geometria analitica. 2. ed. Rio de Janeiro: LTC,
1996.

WINTERLE, P. Vetores e geometria analitica. S&o Paulo: Makron Books, 2009.

BOULOS, P. Geometria analitica: Um Tratamento Vetorial. 3. ed. Sado Paulo: Pearson Education do Brasil, 2005.
STEINBRUCH, A.; WINTERLE, P. Geometria analitica. 2. ed. Sdo Paulo: Makron Books, 1987.

COMPLEMENTAR

Delgado, J.; Frensel, K.; Crissaff, L. Geometria Analitica. Cole¢do PROFMAT, SBM, 2013.

IEZZI, G. Fundamentos de matematica elementar. Volume 7: Geometria analitica. 5. ed. Sdo Paulo: Atual, 2004.
LIMA, E. L. Geometria Analitica e Algebra Linear. Colecdo Matematica Universitaria. Rio de Janeiro: IMPA/SBM, 2001.
LIMA, E. L. Medida e Forma em Geometria. Colecdo Professor de Mateméatica. SBM.

SANTOS, F. J.; FERREIRA, S. F. Geometria Analitica. Sdo Paulo: Bookman Companhia Ed, 2009.

Departamento/Instituto de oferta — DQ/ICENE Comum a quais cursos — Quimica Utiliza nota ou conceito - Nota

QUIMICA ANALITICA |

EMENTA

Introducao a Quimica Analitica. Algarismos significativos, operagdes e regras de arredondamento. Média, desvio padrdo amostral. Preciséo e exatiddo. Erros.
Equilibrio acido-base. Preparacao de solugfes tampdes. Teste de chama. Estudo das propriedades e separagéo sistematica de cétions dos grupos | (Na+, K e
NH4+) e Il (Mg2+,Ca2+,Sr2+ e Ba2+). Identificacéo de alguns anions (p. ex.: cloreto, sulfato, carbonato, nitrito e nitrato). Volumetria de neutralizacéo. Equilibrio de
precipitagdo. Volumetria de precipitagdo. Calculos de curvas de titulagdo de neutralizagdo e de precipitagéo e aplicagdes praticas. Indicadores visuais, sua
escolha e funcionamento nas volumetrias de neutralizacdo e de precipitacdo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

VOGEL, A. I. Quimica Analitica Qualitativa. Traducdo de AntonioGimeno. Revisdo de G. Svehla. 5. ed. Sdo Paulo: Mestre Jou, 1981. 665 p.

HARRIS, D. C. Analise Quimica Quantitativa. Traducao de Jalio Carlos Afonso, Oswaldo Esteves Barcia. 9. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2017. 898 p.
SKOOG, D.A.; WEST, D.M.; HOLLER, F.J.; CROUCH, S.R. Fundamentos de Quimica Analitica. Tradu¢do de Robson Mendes Matos. 9. ed. Sdo Paulo: Cengage
Learning, 2015. 950 p.

COMPLEMENTAR

BACCAN, N.; ANDRADE J.C.; GODINHO, O.E.S.; BARONE J.S. Quimica Analitica Quantitativa Elementar. 3.ed. Sdo Paulo: Edgard Bliicher, 2004. 308 p.
HAGE, D. S.;CARR, J. D.; Quimica Analitica e Analise Quantitativa. Tradugdo de MidoriYamamoto.S&ao Paulo: Pearson Prentice Hall, 2012. 705 p.
VOGEL, A. I.; MENDHAM, J.; DENNEY, R. C.; BARNES, J. D.; THOMAS, M. J. K. Analise Quimica

Quantitativa. Traducéo de Julio Carlos Afonso, Paula Fernandes de Aguiar, Ricardo Bicca de Alencastro. 6.ed. Rio de Janeiro: LTC, 2002. 462 p.
MUELLER, H.; SOUZA, D. Quimica Analitica Qualitativa Classica. 2. ed. Blumenau: Edifurb, 2012. 408 p.

VAITSMAN, D.S.; BITTENCOURT, O.A. Ensaios Quimicos Qualitativos. Rio de Janeiro: Editora Interciéncia, 1995. 312 p.
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Departamento/Instituto de oferta — DQ/ICENE Comum a quais cursos — Quimica Utiliza nota ou conceito - Nota

QUIMICA INORGANICA DESCRITIVA

EMENTA

Classificacdo periddica dos elementos quimicos. Estudo descritivo dos elementos quimicos e seus compostos. Teoria do Orbital Molecular: No¢des de quimica

dos elementos de transi¢éo. Simetria - Introducdo a teoria de grupo aplicada a Quimica. Nomenclatura dos compostos de coordenacao. Teorias acido-base
aplicada em complexos metalicos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

RODGERS, G. E. Quimica Inorgénica Descritiva, de Coordenagéo e do Estado Soélido. Tradugdo Norte Americana. 12 ed. S&o Paulo: Editora Cengage Learning,
2017. 648 p.

MIESSLER, G. L.; FISCHER, P. J.; TARR, D. A. Quimica Inorganica. 52 ed. Sdo Paulo: Editora Pearson Education do Brasil, 2014. 649 p.

SHRIVER, D. F.; ATKINS, P. W. Quimica Inorgénica. 42 ed. Sdo Paulo: Bookman, 2008. 848 p.

COMPLEMENTAR

LEE, J. D. Quimica Inorgénica ndo tédo concisa. 52 ed. Sdo Paulo: Edgard Blicher, 1999. 544 p.

COTTON, F. A.; WILKINSON, G.; GAUS, P. L. Basic Inorganic Chemistry. 32 ed. John Wiley, 1995. 856 p.

DOUGLAS, B. E.; McDANIEL, D. M.; ALEXANDER, J. J. Conceptos y Modelos de Quimica Inorganica. 22 ed. Barcelona: Editorial Reverte, 1987. 796 p.
HOUSECROFT, C. E.; SHARPE, A. G. Quimica Inorganica. Volume 1, 42 Ed. Sao Paulo: Pearson Education do Brasil, 2013. 656 p.

HOUSECROFT, C. E.; SHARPE, A. G. Quimica Inorganica. Volume 2, 42 Ed. Sao Paulo: Pearson Education do Brasil, 2013. 504 p.

4° Semestre
Departamento/Instituto de oferta — Departamento de Educacéo (DE)/IELACHS

Comum a quais cursos — Histéria, Geografia, Letras/Espanhol, Letras/Inglés, Matematica, Fisica, Quimica, Ciéncias Bioldgicas Utiliza
nota ou conceito - Nota

FILOSOFIA E EDUCACAO
EMENTA

O conhecimento filosoéfico. A definicdo de educagéo. A relacgao filosofia-educagdo. Pensamento filoséfico contemporaneo, discurso pedagdgico e concepgdes de
educacdo. Tépicos em Educacdo Ambiental. Cinema, literatura e educacao.

BIBLIOGRAFIA BASICA

DILTHEY, W. Filosofia e Educacéo: textos selecionados. Sdo Paulo: EDUSP, 2010. GHIRALDELLI Jr; P.; CASTRO, S. A Nova Filosofia da Educacédo. Séo Paulo:
Manole, 2013.

LARROSA, J. Pedagogia profana: dancas, piruetas e mascaradas. Traducdo de Alfredo Veiga-Neto. 5. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2010.
COMPLEMENTAR
DALBOSCO, C. A. Kant e a educacéo. Belo Horizonte: Auténtica, 2013.

FOUCAULT, M. Histéria da sexualidade. v. I, Il e lll, Rio de Janeiro: Paz & Terra, 2014. MERLEAU-PONTY, M. Conversas. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2009.
NIETZSCHE, F. A. Genealogia da Moral. 11. ed. S&o Paulo: Escala, 2013.

ZOURABICHVILI, F. Deleuze: uma filosofia do acontecimento. Sdo Paulo: Ed.34, 2016
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Departamento/Instituto de oferta — DF/ICENE Comum a quais cursos — Matematica e Quimica Utiliza nota ou conceito - Nota

FISICA |

EMENTA
Dinamica da particula. Trabalho e energia. Conservacdo do momento linear. Colisdes. Cinematica de rotacdo. Dinamica de corpos rigidos, gravitacao.

BIBLIOGRAFIA BASICA

NUSSENZVEIG, H. M. Curso de Fisica Basica 1: Mecanica. 4. ou 5. ed. Sao Paulo: Edgard Blicher, 2002. CHAVES, A; SAMPAIO, J. F. Fisica Basica: Mecanica.
1. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2007.

HALLIDAY, D.; RESNICK, R.; WALKER, J. Fundamentos de Fisica I: Mecénica. 8. ed. Rio de Janeiro: Ed. LTC, 2009.

COMPLEMENTAR

SEARS, F.; YOUNG, H. D.; FREEDMAN, R. A.; ZEMANSKY, M. W. Fisica 1:Mecénica. 12. ed. Sdo Paulo: Addison Wesley, 2008.

KELLER, F. J.; GETTYS, W. E.; SKOVE, M. J. Fisica, v. 1, Sao Paulo: Makron Books, 1999. HALLIDAY, D.; KRANE, K.; RESNICK, R. Fisica 1. 5. ed. Rio de
Janeiro: LTC, 2002.

TIPLER, P. A.; MOSCA, G. Fisica para cientistas e engenheiros. v. 1, 6. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2013.

FEYNMAN, RICHARD P.; LEIGHTON, R. B.; SANDS, M. L. Li¢c8es de fisica de Feynman. Porto Alegre: Bookman, 2009. 3 v.

SUGERIDA

FEYNMAN, R. P.; GOTTLIEB, M. A.; LEIGHTON, R. Dicas de fisica: suplemento para a resolucao de problemas de LecturesonPhysics. Porto Alegre (RS):
Bookman, 2009.

Departamento/Instituto de oferta — DQ/ICENE Comum a quais cursos — Quimica Utiliza nota ou conceito - Nota

FiSICO-QUIMICA |

EMENTA
Gases. Leis da termodinamica. Equilibrio fisico de substancias puras e misturas. Principios termodinamicos do equilibrio quimico.

BIBLIOGRAFIA BASICA

IATKINS, P.; PAULA, J. Fisico-Quimica: Fundamentos. 6. ed. Rio de Janeiro: LTC 2018. LEVINE, I. N. Fisico-Quimica. v. 1, 6. ed. Rio de Janeiro: LTC 2012.
BALL, D. W. Fisico-Quimica. v. 1, Sao Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2005.

COMPLEMENTAR

ATKINS, P. The laws of thermodynamics: a very short introduction. Oxford: Oxford University Press, 2010.

ATKINS, P.; JONES, L. Principios de Quimica: Questionando a vida moderna e o meio ambiente. 5. ed. Porto Alegre: Bookman, 2012.

ATKINS, P.; PAULA, J. Fisico-Quimica. v. 1, 10. ed. Rio de Janeiro: LTC 2018.

BURROWS, A.; HOLMAN, J.; PARSONS, A.; PILLING, G.; PRICE, G. Quimica3: Introducéo a quimica inorganica, orgéanica e fisico-quimica. v. 1, Rio de Janeiro:
LTC, 2012.

BURROWS, A.; HOLMAN, J.; PARSONS, A.; PILLING, G.; PRICE, G. Quimica3: Introducao a quimica inorganica, organica e fisico-quimica. v. 2, Rio de Janeiro:
LTC, 2012.
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Departamento/Instituto de oferta — DQ/ICENE Comum a quais cursos — Quimica Utiliza nota ou conceito - Nota

QUIMICA DOS COMPOSTOS DE COORDENACAO

EMENTA
Teorias de ligacdo em complexos de metais de transicdo. Reatividade dos compostos de coordenacéo. Introducdo a Quimica de Compostos Organometalicos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MIESSLER, G. L.; FISCHER, P. J.; TARR, D. A. Quimica Inorganica. 52 ed. Sdo Paulo: Editora Pearson Education do Brasil, 2014. 649 p.

HOUSECROFT, C.; SHARPE, A. G. Quimica Inorgéanica. Volume 1, 42 ed. S&o Paulo: Pearson Education do Brasil, 2013. 656 p.

HOUSECROFT, C.; SHARPE, A. G. Quimica Inorgénica. Volume 2, 42 ed. S&o Paulo: Pearson Education do Brasil, 2013. 504 p.

COMPLEMENTAR

LEE, J. D. Quimica Inorgénica ndo tdo concisa. 52 ed. Sdo Paulo: Edgard Bliicher, 1999. 544 p.

RODGERS, G. E. Quimica Inorgénica Descritiva, de Coordenagéo e do Estado Soélido. Tradugdo Norte Americana. 12 ed. S&o Paulo: Editora Cengage Learning,
2017. 648 p.

SHRIVER, D. F.; ATKINS, P. W. Quimica Inorganica. 42 ed. Sdo Paulo: Bookman, 2008. 848 p.

COTTON, F. A.; WILKINSON, G.; GAUS, P. L. Basic Inorganic Chemistry. 32 ed. John Wiley, 1995. 856 p.

HUHEEY J. E.; KEITER E. A.; KEITER R. L. Inorganic Chemistry. 4th ed. New York: Harper Collins College Publishers, 1993. 1052 p.

Departamento/Instituto de oferta — DQ/ICENE Comum a quais cursos — Quimica Utiliza nota ou conceito - Nota

QUIMICA INORGANICA EXPERIMENTAL

EMENTA
Obtencéo e estudo das propriedades de compostos de coordenacgéo. Preparacdo de modelos para estudo das ligagdes em complexos de metais de transicéo e
estrutura dos solidos. Estudo e aplicacdo de técnicas espectroscépicas na caracterizacao dos compostos. Determinagdo estrutural de complexos metdlicos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MIESSLER, G. L.; FISCHER, P. J.; TARR, D. A. Quimica Inorganica. 5. ed. Sdo Paulo: Editora Pearson Education do Brasil, 2014. 649 p.

HOUSECROFT, C.; SHARPE, A. G. Quimica Inorganica. Volumes 1 e 2, 4. ed. Sao Paulo: Pearson Education do Brasil, 2013. 656 p. e 504 p.

SHRIVER, D. F.; ATKINS, P. W. Quimica Inorganica. 4. ed. Sdo Paulo: Bookman, 2008. 848 p.

COMPLEMENTAR

BESSLER, K. E.; NEDER, A. V. F. Quimica em tubos de ensaio: uma abordagem para principiantes. 2. ed. Sdo Paulo: Edgard Blucher, 2011. 206 p.

COTTON, F. A.; WILKINSON, G.; GAUS, P. L. Basic Inorganic Chemistry. 3. ed. John Wiley, 1995. 856 p. LEE, J. D. Quimica Inorgénica ndo tdo concisa. 5. ed.
Sao Paulo: Edgard Blucher, 1999. 544 p.

HUHEEY J. E.; KEITER E. A.; KEITER R. L. Inorganic Chemistry. 4. ed. New York: Harper Collins College Publishers, 1993. 1052 p.

NAKAMOTO, K. Infrared and Raman Spectra of Inorganic and Coordination Compounds. Part B: Applications in Coordination, Organometallic, and Bioinorganic

Chemistry. 6. ed. John Wiley & Sons: New Jersey, 2009. 424 p.
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5° Semestre
Departamento/Instituto de oferta — DF/ICENE Comum a quais cursos — Matematica e Quimica Utiliza nota ou conceito - Nota

FISICA I

EMENTA

Estudos e desenvolvimento teérico dos seguintes topicos: hidrostatica, hidrodinamica, oscilacdes, ondas, leis da termodinamica, propriedades termodinamica dos
gases, teoria cinética dos gases.

BIBLIOGRAFIA BASICA

NUSSENZVEIG, H. M. Curso de fisica basica 2: fluidos, oscilagbes e ondas, calor. 4. ed. Sao Paulo: Blucher, 2012.

SEARS, F. W.; ZEMANSKY, M. W.; YOUNG, H. D.; FREEDMAN, R. A. Fisica: Mecanica. v. 1 e 2, 12 ed., Sao Paulo: Addison Wesley Longman, 2013.
HALLIDAY, D.; RESNICK, R.; WALKER, J. Fundamentos de Fisica: Gravitacdo, Ondas e Termodinamica. v. 02, 8. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2011.
COMPLEMENTAR

TIPLER, P. A.; MOSCA, G. Fisica para cientistas e engenheiros: mecénica, oscilagdes e ondas, termodinamica. v. 1, 6. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2012.
ALONSO, M.; FINN, E. J.; Fisica Um Curso Universitario: Mecénica. v. 1, 2. ed. Sdo Paulo: Edgard Blucher, 2012

IALONSO, M.; FINN, E. J.; Fisica Um Curso Universitario: Campos e Ondas. v. 2, 2. ed. Sdo Paulo: Edgard Blucher, 2012

CHAVES, A. Fisica Basica: Gravita¢do, Fluidos, Ondas, Termodindmica. Rio de Janeiro: LTC, 2007. KELLER, F. J.; GETTYS, W. E.; SKOVE, M. J. Fisica. v. 1,
Sao Paulo: Makron Books, 1999.

SUGERIDA

KELLER, F. J.; GETTYS, W. E.; SKOVE, M. J. Fisica. v. 1, S8o Paulo: Makron Books, 1999.

Departamento/Instituto de oferta — DQ/ICENE Comum a quais cursos — Quimica Utiliza nota ou conceito — Nota

FISICO-QUIMICA i

EMENTA

InteragBes moleculares. Cinética quimica empirica. Mecanismos de reacéo. Teoria da colisdo. Teoria do estado de transigdo. Catalise homogénea e heterogénea.
Processos em superficies solidas

BIBLIOGRAFIA BASICA

ATKINS, P.; PAULA, J. Fisico-Quimica: Fundamentos. 6. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2018. LEVINE, I. N. Fisico-Quimica. v. 2, 6. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2012.
BALL, D. W. Fisico-Quimica. v. 2, Sdo Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2005.

COMPLEMENTAR

IATKINS, P.; JONES, L. Principios de Quimica: Questionando a vida moderna e o meio ambiente. 5. ed. Porto Alegre: Bookman, 2012.

IATKINS, P.; PAULA, J. Fisico-Quimica. v. 2, 10. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2018.

BURROWS, A.; HOLMAN, J.; PARSONS, A.; PILLING, G.; PRICE, G. Quimica3: Introducéo a quimica inorgénica, orgéanica e fisico-quimica. v. 1, Rio de Janeiro:
LTC, 2012.

BURROWS, A.; HOLMAN, J.; PARSONS, A.; PILLING, G.; PRICE, G. Quimica3: Introducdo a quimica inorganica, organica e fisico-quimica. v. 3, Rio de Janeiro:
LTC, 2012.

SOUZA, A. A.; FARIAS R. F. Cinética Quimica: teoria e pratica. 2. ed. Campinas: Atomo, 2013.
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Departamento/Instituto de oferta — DE/IELACHS Comum a quais cursos — Histéria, Geografia, Letras/Espanhol, Letras/Inglés,
Matematica, Fisica, Quimica, Ciéncias Biolégicas Utiliza nota ou conceito - Nota

HISTORIA E POLITICA DA EDUCACAO

EMENTA
Constituicdo histérica da escola publica no Brasil. Legislacdo educacional, organizacéo escolar e politica educacional brasileira. Politicas de Educacéo inclusiva.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BAPTISTA, C. R.; JESUS, D. M. (Org.). Avancos em Politicas de Incluséo: o contexto da educacgéo especial no Brasil e em outros paises. Porto Alegre:
Mediag&o/CDV/FACITEC, 2009.

FREITAS, M. C.; BICCAS, M. S. Histéria Social da Educacéo Brasileira. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

SHIROMA, E. O.; MORAES, M. C. M.; EVANGELISTA, O. (Org.). Politica educacional. 4. ed. Rio de Janeiro: Lamparina, 2007.

COMPLEMENTAR

BALL, S. J.; MAINARDES, J. (Org.). Politicas educacionais: questdes e dilemas. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

GENTILLI, P. E.; MCCOWAN, T. (Orgs.) Reinventar a escola publica: politica educacional para um novo Brasil. Petrépolis: Vozes, 2003.

MACHADO, A. R. A.; TOLEDO, M. R. A. Golpes na Histéria e na Escola: o Brasil e América Latina nos séculos XX e XXI. Sdo Paulo: Cortez Editora / ANPUH-SP,
2017.

SAVIANI, D.; LOMBARDI, J. C.; NASCIMENTO, M. |. A escola publica no Brasil: histéria e historiografia. Campinas, SP: Autores Associados, 2005.
\VEIGA, C. G. Histéria da Educac&o. S&o Paulo: Atica, 2007.

Departamento/Instituto de oferta — DQ/ICENE Comum a quais cursos — Quimica tiliza nota ou conceito - Nota

QUIMICA ANALITICA B

EMENTA

Introducao a gravimetria: formagéo e crescimento de precipitados. Coldides. Digestéo, pds-precipitacao e co- precipitagcdo. Equilibrio de complexacao. Estudo
pratico de algumas reacdes de complexacéo. Volumetria de complexacao. Equilibrio de 6xido-reducao. Estudo pratico de algumas reacdes de oxido-reducéo.
Volumetria de 6xido-reducéo. Indicadores visuais, sua escolha e funcionamento nas volumetrias de complexacéo e de 6xido-reducgédo. Calculos de curvas de
titulacao e aplicacdes praticas nas volumetrias de complexacédo e de 6xido-reducdo. Forca ibnica de uma solucao: atividade e coeficiente de atividade. Efeito da
forca iGnica sobre os equilibrios quimicos. Aparelhagens comuns, reagentes e técnicas usuais de laboratério. Material de vidro (limpeza e calibracdo). Secagem.
Meios filtrantes, filtracdes e lavagens. Dessecadores e agentes dessecantes. Diferentes tipos de materiais e suas propriedades.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BACCAN, N.; ANDRADE J. C.; GODINHO, O. E. S.; BARONE J. S. Quimica Analitica Quantitativa Elementar. 3. ed. Sdo Paulo: Edgard Blucher, 2004. 308 p.
HARRIS, D. C. Analise Quimica Quantitativa. Traducao de Jalio Carlos Afonso, Oswaldo Esteves Barcia.

9. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2017. 898 p.

SKOOG, D.A.; WEST, D.M.; HOLLER, F.J.; CROUCH, S.R. Fundamentos de Quimica Analitica. Tradu¢do de Robson Mendes Matos. 9. ed. Sdo Paulo: Cengage
Learning, 2015. 950 p.

COMPLEMENTAR

HAGE, D. S.; CARR, J. D.; Quimica Analitica e Analise Quantitativa. Tradugao de Midori Yamamoto. Sdo Paulo: Pearson Prentice Hall, 2012. 705 p.
CHRISTIAN, G. D. Analytical Chemistry. 6. ed. USA: John Wiley & Sons, 2003.

HARRIS, D. C. Explorando a Quimica Analitica. Traduzido por Julio Carlos Afonso. 4. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2011. 550 p.
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VOGEL, A. I.; MENDHAM, J.; DENNEY, R. C.; BARNES, J. D.; THOMAS, M. J. K. Analise Quimica
Quantitativa. Tradugéo de Julio Carlos Afonso, Paula Fernandes de Aguiar, Ricardo Bicca de Alencastro. 6. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2002. 462 p.
VOGEL, A. I. Quimica Analitica Qualitativa. Traducdo de Antonio Gimeno. Revisdo de G. Svehla. 5. ed. Sdo Paulo: Mestre Jou, 1981. 665 p.
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6° Semestre
Departamento/Instituto de oferta — DQ/ICENE Comum a quais cursos — Quimica Utiliza nota ou conceito - Nota

FISICO-QUIMICA EXPERIMENTAL

EMENTA
Experimentos relacionados ao contetido de termodinamica, interacdes moleculares, cinética quimica e processos em superficies sélidas

BIBLIOGRAFIA BASICA

GARLAND, C. W.; Experiments in Physical Chemistry. 8th.ed. New York: McGraw-Hill, 2008.

MIRANDA-PINTO, C. O. B.; SOUZA, E. Manual de trabalhos praticos de fisico-quimica. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2006.

RANGEL, R. N. Praticas de Fisico-Quimica. 3. ed. Sdo Paulo: Blucher, 2006

COMPLEMENTAR

IATKINS, P.; PAULA, J. Fisico-Quimica: Fundamentos. 6. ed. Rio de Janeiro: LTC 2018. LEVINE, I. N. Fisico-Quimica. v. 2, 6. ed. Rio de Janeiro: LTC 2012.
BALL, D. W. Fisico-Quimica. v. 2, Sdo Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2005.

BURROWS, A.; HOLMAN, J.; PARSONS, A.; PILLING, G.; PRICE, G. Quimica3: Introducao a quimica inorganica, organica e fisico-quimica. v. 1, Rio de Janeiro:
LTC, 2012.

BURROWS, A.; HOLMAN, J.; PARSONS, A.; PILLING, G.; PRICE, G. Quimica3: Introducao a quimica inorganica, organica e fisico-quimica, v. 3, Rio de Janeiro:
LTC, 2012.

Departamento/Instituto de oferta — DECMT/ICENE Comum a quais cursos — Quimica Utiliza nota ou conceito - Nota

ORIENTACAO E ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO |

EMENTA

Caderno e relatério de estagio. Organizacgdo do projeto de trabalho de estdgio. Reconhecimento, andlise e reflexdes sobre o campo de estagio. Caracterizacéo
dos processos educativos formais, ndo formais e informais. Relacdo Museu-Escola. Processos de ensino e aprendizagem em espacos ndo formais de Educacéo.
Perspectivas e tendéncias das pesquisas sobre a educagédo em espacos ndo formais. Divulgacgédo cientifica, popularizagdo da ciéncia e da tecnologia e os
espacos de educacgéo ndo formais. Cultura cientifica e mostra de

saberes. Producéo, avaliagdo e uso de textos e materiais didaticos relacionados a teméatica da disciplina.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CARVALHO, A.M.P. Os estagios nos cursos de licenciatura. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2013.

FRANTZ, L. M; MALDANER, M. B. Estéagio curricular supervisionado. ljui: Ed. Unijui, 2010. Cole¢&o educacdo a distancia. Série  livro-texto.
ISBN 978-85-7429-863-4. Disponivel em:
<http://bibliodigital.unijui.edu.br:8080/xmlui/bitstream/handle/123456789/230/Estagio%20curricular%20supe rvisionado.pdf?sequence=1>.

MARANDINO, M. (Org.). Educag¢do em museus: a mediacdo em foco. Sdo Paulo: Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacao N&o-formal e
Divulgagéo em Ciéncias, 2008. Disponivel em:
<http://parquecientec.usp.br/wp-content/uploads/2014/03/MediacaoemFoco.pdf>.

COMPLEMENTAR

CARVALHO, A. M. P; GIL-PEREZ, D. Formagc&o de Professores de Ciéncias: Tendéncias e Inovagbes. 92 Edigado. S&o Paulo: Editora Cortez, 2009
NAKASHATO, G. A Educagdo Nao Formal como Campo de Estagio. Contribuicdes na Formagéo Inicial do Arte/ Educador. Sao Paulo: SESI-SP, 2012.
PETEROSSI, H.G.; MENESES, J.G.C. (orgs.) Revisitando o saber e o fazer docente. Sdo Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2005.
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PIMENTA, S.G.; LIMA, M.S.L. Estagio e Docéncia. Sdo Paulo: Editora Cortez, 2004.
PIMENTA, S. G. O Estagio na Formacao de Professores: Unidade Teoria e Pratica? 42 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.
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Departamento/Instituto de oferta — DE/IELACHS

Comum a quais cursos — Histéria, Geografia, Letras/Espanhol, Letras/Inglés, Matematica, Fisica, Quimica, Ciéncias Biolégicas Utiliza

nota ou conceito - Nota

PSICOLOGIA DA EDUCACAO

EMENTA

Relacdes entre educacéo e teorias da psicologia. Concepcdes de aprendizagem e desenvolvimento nos processos educativos. Producédo de subjetividades nos

processos de ensino e de aprendizagem. Ludicidade e desenvolvimento humano. Arte, criatividade, imaginacdo e inventividade nos processos de ensino e de
aprendizagem.

BIBLIOGRAFIA BASICA

COLL, C.; PALACIUS, J.; MARCHESI, A. Desenvolvimento psicolégico e Educacgdo: Psicologia Evolutiva. v.1, 2 e 3, Porto Alegre. Artes Médicas. 1995.
LA ROSA, J. (Org.) Psicologia e Educagéo: O significado do Aprender. Porto Alegre. EDIPUCRS. 2006.

PALANGANA, I. C. Desenvolvimento e Aprendizagem em Piaget e Vigotski: A relevancia do Social. 6. ed. Sdo Paulo: Summus, 2015.
COMPLEMENTAR

KISHIMOTO, T. M. (Org.). O Brincar e suas teorias. 1. ed. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2016.

PIAGET, J. Psicologia e pedagogia. Tradu¢éo de Dirceu A. Lindoso e Rosa M.R. da Silva. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1970.

SKINNER, B. F. Sobre o behaviorismo. Sao Paulo: Cultrix—Edusp, 1982. (Original de 1974). VIGOTSKI, L. S. Teoria e Método em Psicologia. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1996.

WALLON, H. A evolucdo psicoldgica da crianga. Tradugdo de Claudia Berliner. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.

Departamento/Instituto de oferta — DQ/ICENE Comum a quais cursos — Quimica Utiliza nota ou conceito - Nota
QUIMICA ORGANICA |
EMENTA

Introducao a Quimica Organica e a Teoria da Forca Vital. Formulas em Quimica Orgénica. Hidrocarbonetos (alcanos, alcenos, alcinos) e reacoes quimicas.
Estereoquimica. Haletos de alquila e rea¢gfes quimicas. Reacdes de substituicdo nucleofilica (SN1 e SN2) e de eliminagéo (E1 e E2). Alcoois e Eteres.
BIBLIOGRAFIA BASICA

BRUICE, P.Y. Quimica Organica. v. 1 e 2, 4. ed. Sao Paulo: Pearson Prentice Hall, , 2007, SOLOMONS T. W.G., FRYHLE, G. Quimica Organica. v. 1 e 2, 10. ed.
Rio de Janeiro: LTC, 2012.

LAMPMAN, G. M.; ALENCASTRO, R. B.; PAVIA, D. L. Quimica Orgéanica Experimental-Técnicas de Escala Pequena. 2. ed. Porto Alegre: Editora Bookman, 2009.
COMPLEMENTAR

VOLLHARD, P.; SCHORE, N. Quimica Orgéanica-Estrutura e Funcéo. 6. ed. Porto Alegre: Editora Bookman, 2013.

CAREY, F. A. Quimica Orgénica. v. 1 e 2, 7. ed. Porto Alegre: McGraw-Hill, 2011, KLEIN, D. Quimica Organica, 2. ed. Rio de Janeiro : LTC, 2016.

MANO, E.B.; SEABRA, A. P. Praticas de Quimica Organica. 3. ed. Editora Edgard Blicher, Sdo Paulo, 2010.

MORRISON R.T.; BOYD, R. Quimica Orgéanica. 16. ed. Lisboa: Calouste Gulbenkian, 2011.
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7° Semestre

Departamento/Instituto de oferta — DE/IELACHS Comum a quais cursos — Histéria, Geografia, Letras/Espanhol, Letras/Inglés,
Matematica, Fisica, Quimica, Ciéncias Biolégicas Utiliza nota ou conceito - Nota

CURRICULO E AVALIACAO

EMENTA

Concepcgoes de curriculo e seus processos de desenvolvimento. Fundamentos e praticas avaliativas. Cultura, politica, constru¢éo do curriculo e avaliagdo na
educacéo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MOREIRA, A. F.; CANDAU, V. M. Curriculos, disciplinas escolares e culturas. Petrépolis: Vozes. 2014.

GIMENO SACRISTAN, J. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. 3. ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 2000.

HOFFMAMN, J. M. L. Avaliar para promover: as setas do caminho. Porto Alegre: Mediag&o, 2009.

COMPLEMENTAR

GUIMARAES, S. Curriculos, Saberes e Culturas Escolares. Campinas-SP: Alinea, 2011. LUCKESI, C. C. Sobre notas escolares: Distor¢des e Possibilidades. S&o
Paulo: Cortez, 2014. MACEDO, E.; LOPES, A. C. Teorias de Curriculo. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

PEREIRA, M. Z.; Sousa, |. Curriculo e Politicas Educacionais em Debate, Campinas: Alinea, 2012.

SILVA, T. T. Documentos de identidade: uma introducéo as teorias do curriculo. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

Departamento/Instituto de oferta — DLLP/IELACHS

Comum a quais cursos — Histéria, Geografia, Letras/Espanhol, Letras/Inglés, Matematica, Fisica, Quimica, Ciéncias Bioldgicas Utiliza
nota ou conceito - Nota

LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS — LIBRAS

EMENTA
Introducao a linguagem brasileira de sinais. Inclusdo social das pessoas com deficiéncia na escola regular.

BIBLIOGRAFIA BASICA
BRITO, L. F. Por uma gramatica de Lingua de Sinais. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro: UFRJ, 1995.

MINISTERIO DA EDUCACAO — Secretaria de Educacéo Especial. Ensino da Lingua Portuguesa para surdos. Caminhos para a pratica pedagdgica — Brasilia,
2002.

FERNANDES, E. Linguagem e Surdez. Porto Alegre: Artmed, 2003.
COMPLEMENTAR
COUTINHO, D. Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa. Semelhancas e Diferencas. Porto Alegre: Mediacéo, 2001.

QUADROS, R. M. de. Educacéo de Surdos: a aquisicdo da linguagem. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997. SACKS, O. Vendo vozes: uma viagem ao mundo dos
surdos. Sdo Paulo: Cia. das Letras, 1998.

SILVA, A. C. e NEMBRI, A. G. Ouvindo o siléncio: educacéo, linguagem e surdez. Porto Alegre: Mediacéo: 2008.

SKLIAR, C. (org). Atualidade da educacao bilingue para surdos. Porto Alegre: Mediacéo, 1999, volumes 1 e 2
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Departamento/Instituto de oferta — DECMT/ICENE Comum a quais cursos — Quimica Utiliza nota ou conceito - Nota

ORIENTACAO E ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO I

EMENTA

Relatério de estagio. Organizacéo do projeto de trabalho de estagio. Reconhecimento, andlise e reflexdes sobre o campo de estagio. Desafios e estratégias
pedagodgicas no ensino de Ciéncias/Quimica em nivel fundamental e médio. Processos de ensino e aprendizagem e temas geradores no ensino de
Ciéncias/Quimica. Educacao

cientifica e aprendizagem ativa. Experimentacdo no ensino de Ciéncias/Quimica.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CORREA, T. H. B.; PEREZ, L. F. M.; MATHARAN, G. A. (Orgs.) O ensino de Quimica em dialogo. Curitiba: CRV, 2015.

CARVALHO, A. M. P. Os estagios nos cursos de licenciatura. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2013. FRANTZ, L. M; MALDANER, M. B. Estagio curricular
supervisionado. ljui: Ed. Unijui, 2010. Colecéo educacédoa distancia. Série  livro-texto. ISBN 978-85-7429-863-4. Disponivel em:
<http://bibliodigital.unijui.edu.br:8080/xmlui/bitstream/handle/123456789/230/Estagio%20curricular%20supervisionado.pdf?sequence=1>.
COMPLEMENTAR

CORREA, T. H. B. A Educac&o como Arte de Sonhar. 1. ed. Curitiba: Curitibba CRV, 2015.

CARVALHO, A. M. P; GIL-PEREZ, D. Formac&o de Professores de Ciéncias: Tendéncias e Inovagdes. 92 Edigdo. Sdo Paulo: Editora Cortez, 2009.
GERALDI, C.; FIORENTINI, D; PEREIRA, E. Cartografias do trabalho docente: apontamentos para uma epistemologia da pratica pedagégica. Campinas:
Mercado de Letras, 2009.

PETEROSSI, H. G.; MENESES, J. G. C. (Orgs.) Revisitando o saber e o fazer docente. Sdo Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2005.

PIMENTA, S. G.; LIMA, M. S. L. Estagio e Docéncia. S8o Paulo: Editora Cortez, 2004.

Departamento/Instituto de oferta — DQ/ICENE Comum a quais cursos — Quimica Utiliza nota ou conceito - Nota

QUIMICA ORGANICA I

EMENTA
Compostos aromaticos. Fendis e haletos de arila. Aldeidos e cetonas. Acidos carboxilicos e seus derivados. Aminas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRUICE, P.Y. Quimica Organica. v. 1 e 2, 4. ed. Sdo Paulo: Pearson Prentice Hall, 2007. MCMURRY, J. Quimica Orgéanica. V. 1 e 2, 3 ed. Sdo Paulo: Cengage
Learning, 2016.

SOLOMONS T. W.G., FRYHLE, G. Quimica Orgénica. v. 1 e 2, 10. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2012.

COMPLEMENTAR

CAREY, F. A. Quimica Organica. v. 1 e 2, 7. ed. Porto Alegre: McGraw-Hill, 2011.

CONSTANTINO, M. G. Quimica Organica: Curso Basico Universitario. v. 1, 2 e 3. Rio de Janeiro: Editora LTC, 2013.

KLEIN, D. Quimica Organica, 2. ed. Rio de Janeiro : LTC, 2016.

MORRISON R.T.; BOYD, R. Quimica Organica. 16. ed. Lisboa: Calouste Gulbenkian, 2011.

VOLLHARD, P.; SCHORE, N. Quimica Organica-Estrutura e Funcéo. 6. ed. Porto Alegre: Editora Bookman, 2013.
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Departamento/Instituto de oferta — DQ/ICENE Comum a quais cursos — Quimica Utiliza nota ou conceito - Conceito

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO |

EMENTA

Escolha e definicao do tema de pesquisa. No¢cBes de metodologia cientifica. Os passos da pesquisa: arquivos e documentos, pesquisa bibliografica, levantamento
e consulta as fontes. Problematizacdo a partir da experiéncia de pesquisa. Elaboracéo e consolidacao do projeto de pesquisa.

BIBLIOGRAFIA BASICA

DALBERIO, O. Metodologia Cientifica: construcdo e apresentacao de trabalhos académicos, cientificos e de projeto de pesquisa. 3. ed. Uberaba-MG: Vitéria,
2004.

GIL, A.C. Como elaborar projetos de Pesquisa. 4. ed. S&o Paulo: Atlas, 2002. SEVERINO, A.J. Metodologia do Trabalho Cientifico. 22. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2002.

COMPLEMENTAR

CASTRO, C.M. A pratica da pesquisa. 2 ed. S&o Paulo: Pearson Education, 2006.

CERVO, A. L.; BERVIAN, P.A.; SILVA, S. Metodologia Cientifica. 6. ed. Sdo Paulo: Pearson Education, 2007.

D’ONOFRIO, S. Metodologia do trabalho intelectual. 2. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2000.

MEDEIROS, J.B. Redacao cientifica: a pratica de fichamentos, resumos, resenhas. 8. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2006.

ALVES, B.G.; SILVA, R.l.; ALMEIDA, M.S. Manual para elaboracgdo de trabalhos académicos baseado nas normas de documentacéo da ABNT. 2. ed. rev. atual.
Uberaba: UFTM, 2013.

8° Semestre

Departamento/Instituto de oferta — DQ/ICENE Comum a quais cursos — Quimica Utiliza nota ou conceito - Nota

ELUCIDACAO ESTRUTURAL DE COMPOSTOS ORGANICOS

EMENTA

Aspectos tedricos e praticos da interpretacdo de espectros na Regido do Infravermelho. Ultravioleta/visivel. Ressonancia Magnética Nuclear e Espectrometria de
Massas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

PAVIA, D. L.; LAMPMAN, G. M.; KRIZ, G. S.; VYVYAN, J.R. Introdugéo a Espectroscopia. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2010.

SILVERSTEIN, R. M.; WEBSTER, F. X. Identificacao espectrométrica de compostos organicos. 7.ed. Sao Paulo: LTC, 2006.

CONSTANTINO, M. G. Quimica Organica: Curso Basico Universitario. v. 3. Rio de Janeiro: Editora LTC, 2013.

COMPLEMENTAR

CREWS, P.; RODRIGUEZ, J.; JASPARS, M. Organic Structure Analysis-Topics in Organic Chemistry. Oxford University Press: New York, 1998.

CRIDDLE, W.J.; ELLIS, G.P. Caracterizagdo Espectroscépica e Quimica de Compostos Organicos. Portugal: Almedina Brasil-BR, 1991.

HARRIS, D.C. Quantitative chemical analysis, 5a ed. New York: Freeman, 1999.

SHRINER, R.L.; HERMANN, C.K.F.; MORRILL, T.C.; CURTIN, D.Y. The systematic identification of organic compounds. New York: John Wiley & Sons Ed., 2004.

SKOOG, D.A.; WEST, D.M; HOLLER, F.J.; NIEMAN, T.A. Principios de Andlise Instrumental. 5% ed. Sdo Paulo: Bookman, 2002.
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Departamento/Instituto de oferta — DQ/ICENE Comum a quais cursos — Quimica Utiliza nota ou conceito - Nota

FUNDAMENTOS DE BIOQUIMICA

EMENTA
Fundamentos de Bioquimica; Aminoacidos, peptideos e proteinas; Enzimas; Carboidratos; Nucleotideos e acidos nucleicos; Lipideos; Introducao a bioenergética
e metabolismo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CAMPBELL, M. K.; SHAWN, O. F. Bioquimica. 8. ed. Sao Paulo: Cengage Learning, 2016.

NELSON, D. L.; COX, M. M. Principios de Bioquimica de Lehninger. 5. ed. Porto Alegre: Editora Artmed, 2011.

VOET, J., VOET, D. e PRATT, C.W. Fundamentos de Bioquimica: A vida em nivel molecular. 4. ed. Porto Alegre: Editora Artmed, 2014.
COMPLEMENTAR

HARVEY, R. A,; FERRIER, D. R. Bioguimica llustrada, 5. ed. Porto Alegre: Editora Artmed, 2015.

MARZZOCO, A.; TORRES, B.B. Bioquimica bésica. 4. ed. Rio de Janeiro: Editora Guanabara Koogan, 2015.

REMIAOQ, J. O. R.; SIQUEIRA, A. J. S.; AZEVEDO, A. M. P. Bioquimica: guia de aulas praticas. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2003.

SOLOMONS T. W.G., FRYHLE, G. Quimica Organica. v. 1 e 2, 10. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2012. STRYER, L. Bioquimica. 7 ed. Rio de Janeiro: Editora
Guanabara Koogan S.A., 2014,

Departamento/Instituto de oferta — DQ/ICENE Comum a quais cursos — Quimica Utiliza nota ou conceito - Nota

FUNDAMENTOS DE MINERALOGIA

EMENTA

Propriedades e classificagdo dos minerais. Visao geral da estrutura de minerais. Nog¢8es de cristaloquimica. Simetria em moléculas e em cristais. Grupos
Pontuais aplicados a moléculas e cristais. Descricao de estruturas cristalinas e nocdes sobre difracéo de raios X.

BIBLIOGRAFIA BASICA

HURLBUT, C. S.; KLEIN, C. Manual de Mineralogia. Volume 2, 42 ed. Barcelona: Editorial Reverte, 1997. 396 p.

DANA J. D.; HURLBUT, C. S. Jr. Manual de Mineralogia. 32 ed. Sdo Paulo: Livros Técnicos e Cientificos Ed. S.A., 1981. 335 p.

NEVES, P. C. P.; SCHENATO, F.; BACHI, F. A. Introdu¢do a Mineralogia Prética. Volume 1, 42 ed. Canoas/RS: Editora da Ulbra, 2011. 336 p.
COMPLEMENTAR

ABREU, S. F. Recursos minerais do Brasil. 22 ed. Sdo Paulo: Edgard Bliicher, 1973. 324 p.

KLEIN, C.; DUTROW, B. Manual de Ciéncias dos Minerais. 232 ed. Porto Alegre: Bookman, 2012. 716 p.

KIRSCH, H. Mineralogia aplicada. Traducao de Rui Ribeiro Franco. Sdo Paulo: Editora Poligono-USP, 1972. 291 p.

LEINZ, V.; AMARAL, S. E. Geologia geral. 142 ed. S&o Paulo: Companhia Editora Nacional, 2003. 399 p.

LI, W.-K.; ZHOU, G.-D.; MAK, T. C .W. Advanced Structural Inorganic Chemistry. Oxford: Oxford University Press, 2008. 819 p.
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FUNDAMENTOS DE QUIMICA AMBIENTAL

EMENTA
Introducédo a Quimica Ambiental. Ciclos Biogeoquimicos. Processos quimicos naturais na agua, poluicdo e problemas ambientais da dgua. Processos quimicos na
atmosfera, poluicdo e problemas ambientais da atmosfera. Processos quimicos no solo, poluicdo e problemas ambientais do solo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BAIRD, C. Quimica Ambiental. Traducéo de Marco Tadeu Grassi, Marcia MatikoKondo, Maria Cristina Canela e Felix José Nonnenmacher. 4. ed. Porto Alegre:
Bookman, 2011. 844 p.

MANAHAN, S. E. Fundamentals of Environmental Chemistry. 3. ed. Boca Raton: CRC Press, 2009. 1233 p.

ROCHA, J. C.; ROSA, A. H.; CARDOSO, A. A. Introducéo a Quimica Ambiental. 2. ed. Porto Alegre: Bookman, 2010. 256 p.

COMPLEMENTAR

SPIRO, T. G.; STIGLIANI, W. M. Quimica Ambiental. Tradug&o de Sonia Midori Yamamoto. 2. ed. Sdo Paulo: Pearson Prentice Hall, 2013. 334 p.

MACEDO, J. A. B. Introdugdo & Quimica Ambiental. 2. ed. Juiz de Fora: Ed. do autor.2006. 1027 p. SPARKS, D. L. Environmental Soil Chemistry. San Diego:
lAcademic Press, 1995. 267 p.

VANLOON, G. W.; DUFFY, S. J. Environmental Chemistry: A global perspective 3. ed. USA: Oxford University Press, 2010. 560 p.

HARRISON, R. M. Understanding our Environment - An Introduction to Environmental Chemistry and Pollution. 3. ed. Cambridge: Royal Society of Chemistry,
1999. 445 p.
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ORIENTACAO E ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO lII

EMENTA

Caderno e elaboragédo de relatérios de estagio. Identificacdo de problemas e ou demandas da escola campo de estégio. Orientagdes para elaboragdo do projeto
educacional para o Ensino Médio na escola campo de estégio, a partir das observacdes e reflexdes realizadas sobre o problema e ou a demanda da escola.
Organizacgdo do projeto e das a¢des de trabalho de estagio. Reconhecimento, andlise e reflexdes sobre a escola campo de

estagio. Caracterizacdo dos processos de ensino e aprendizagem na escola campo de estdgio. Perspectivas e tendéncias do estdgio como campo de pesquisa.

BIBLIOGRAFIABASICA

CARVALHO, A.M.P. Os estagios nos cursos de licenciatura. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2013.

FRANTZ, L. M; MALDANER, M. B. Estéagio curricular supervisionado. ljui: Ed. Unijui, 2010. Cole¢&o educacdo a distancia. Série  livro-texto.
ISBN 978-85-7429-863-4. Disponivel em:

<http://bibliodigital.unijui.edu.br:8080/xmlui/bitstream/handle/123456789/230/Estagio%20curricular%20supe rvisionado.pdf?sequence=1>.

GHEDIN, E. OLIVEIRA, E. ALMEIDA, W. A. Estagio com Pesquisa. Sdo Paulo, Ed. Cortez, 2015.

COMPLEMENTAR

CARVALHO, A. M. P; GIL-PEREZ, D. Formagc&o de Professores de Ciéncias: Tendéncias e Inovacdes. 92 Edicdo. Sdo Paulo: Editora Cortez, 2009

GERALDI, C.; FIORENTINI, D; PEREIRA, E. Cartografias do trabalho docente: apontamentos para uma epistemologia da pratica pedagdgica. Campinas:

Mercado de Letras, 2009.

PETEROSSI, H.G.; MENESES, J.G.C. (orgs.) Revisitando o saber e o fazer docente. Sdo Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2005.

PIMENTA, S.G.; LIMA, M.S.L. Estagio e Docéncia. Sao Paulo: Editora Cortez, 2004.

PIMENTA, S. G. O Estagio na Formacéao de Professores: Unidade Teoria e Pratica? 42 ed. Sao Paulo: Cortez, 2001.
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QUIMICA ANALITICA INSTRUMENTAL

EMENTA

Validacdo de métodos analiticos. Introducéo as técnicas instrumentais eletroanaliticas e espectroscépicas de analise quimica. Técnicas eletroanaliticas:
potenciometria, eletrogravimetria, coulometria, voltametria e amperometria. Principios, instrumentacdo e aplicag8es da espectrometria de absor¢ao molecular, da
espectrometria de absorcao atbmica e da espectrometria de emisséo atbmica.

BIBLIOGRAFIA BASICA

HARRIS, D. C. Anéalise Quimica Quantitativa. Traducao de Jalio Carlos Afonso, Oswaldo Esteves Barcia. 9. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2017. 898 p.

HOLLER, F. J.; SKOOG, D. A.;CROUH, S. R. Traducéo de Célio Pasquini. Principios de Andlise Instrumental.6. ed. Porto Alegre: Bookman, 2009. 1055 p.
SKOOG, D.A.; WEST, D.M.; HOLLER, F.J.; CROUCH, S.R. Fundamentos de Quimica Analitica. Tradu¢éo de Robson Mendes Matos. 9. ed. S&o Paulo: Cengage
Learning, 2015. 950 p.

COMPLEMENTAR

HAGE, D. S.; CARR, J. D.; Quimica Analitica e Analise Quantitativa. Tradu¢&o de Midori Yamamoto. S&o Paulo: Pearson Prentice Hall, 2012. 705 p.
CIENFUEGOS, F.; VAITSMAN, D. Andlise Instrumental. Rio de Janeiro: Editora Interciéncia, 2000. 600 p.

EWING, G. W. Métodos Instrumentais de Andlise Quimica.Traducao de Aurora GioraAlbanese, Joaquim Teodoro de Souza Campos. v. 1 e 2. Sdo Paulo: Edgard
Blicher, 2011. 296 p.

HARRIS, D. C. Explorando a Quimica Analitica. Traduzido por Jalio Carlos Afonso. 4. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2011. 550 p.

SCHNEIDER, N. S. H. Fundamentos da Potenciometria. Santa Maria: Ed. do autor, 2000. 169 p.
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TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO Il

EMENTA
Desenvolvimento da pesquisa, utilizacdo da metodologia cientifica, elaboragdo e apresentacao do TCC.

BIBLIOGRAFIABASICA

DALBERIO, O. Metodologia Cientifica: construgdo e apresentacéo de trabalhos académicos, cientificos e de projeto de pesquisa. 3. ed. Sdo Paulo (SP): Paulus,
2004. 230 p.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de Pesquisa. 5. ed. Sdo Paulo (SP): Atlas, 2010. 184 p.

MEDEIRQOS, J. B. Redacéo cientifica: a pratica de fichamentos, resumos, resenhas. 12. ed. Sdo Paulo (SP): Atlas, 2017. 331 p.

COMPLEMENTAR

CASTRO, C. M. A pratica da pesquisa. 2. ed. Sdo Paulo (SP): Pearson Prentice Hall, 2014. 190 p.

CERVO, A. L.; BERVIAN, P. A;; SILVA, R. Metodologia Cientifica. 6. ed. S&o Paulo (SP): Pearson Prentice Hall, 2014. 162 p.

D’ONOFRIO, S. Metodologia do trabalho intelectual. 2. ed. Sdo Paulo (SP): Atlas, 2000. 123 p. SEVERINO, A. J. Metodologia do Trabalho Cientifico. 24. ed. Sao
Paulo (SP): Cortez, 2016. 317 p.

ALVES, B. G.; SILVA, R. |.; ALMEIDA, M. S. Manual para elaboracgéo de trabalhos académicos baseado nas normas de documentacdo da ABNT. 2. ed. Uberaba
(MG): UFTM, 2013. 107 p.
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A ARTE DA DOCENCIA

EMENTA
Processos educativos de ensinar e aprender a partir de perspectivas académicas e pedagoégicas. Importancia da

relacéo entre teoria e préatica e reflexo critica. Abordagens criativas com estorias, ritmo, design, mistério e metafora no ensino e aprendizagem. As miltiplas
linguagens da arte na educacéo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 35. ed. S&o Paulo: Paz & Terra, 2007.

LILIAN B.; MORAN, J. Metodologias ativas para uma educacao inovadora. Porto Alegre: Penso, 2018. ZABALA, A. Didética geral. Porto Alegre: Penso, 2016.
COMPLEMENTAR

IARAUJO, U. F. Temas transversais, pedagogia de projetos e mudancas na educac¢do. Sumus: Sdo Paulo, 2014.

EISNER, E. W. O que pode a educacao aprender das artes sobre a préatica da educac¢éo? Curriculo sem Fronteiras, v.8, n.2,p6.2-17,m Jul/Dez 2008.
Disponivel em: <www.curriculosemfronteiras.org/vol8iss2articles/eisner.pdf>

HETLAND, L.; WINNER, E.; VEENEMA, S.; SHERIDAN, K. M. Studio thinking. Studio thinking- The real benefits of visual arts education. New York: Teachers
College, Columbia University, 2007.

SAMPAIOQ, J. L. F. (Org.). Usando Filmes nas Aulas de Artes. Curitiba: CRV, 2013.

LABROW, M.; DUARTE, D. J. Atividades criativas para a sala de aula. Petrépolis: Vozes, 2012.
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A PESQUISA NA FORMACAO DO PROFESSOR DE QUIMICA

EMENTA

A criacao da &rea de Ensino de Quimica: movimentos internacionais, programas educacionais, curriculos e primeiras pesquisas. A pesquisa e a formac¢éo do
professor: avancos da area — eventos, producdes e discussdes. Tendéncias atuais da pesquisa em Ensino de Quimica: aspectos teéricos, epistemoldgicos e
metodolégicos.

Reflexos da pesquisa em Ensino de Ciéncias/Quimica em sala de aula. Normas de trabalhos cientificos e projeto de investigacdo em Ensino de Quimica.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ECHEVERRIA, A. R.; ZANON, L. B. Formag&o superior em quimica no Brasil: praticas e fundamentos curriculares. UNIJUI: ljui, 2010.

GERALDI, C.; FIORENTINI, D; PEREIRA, E. Cartografias do trabalho docente: apontamentos para uma epistemologia da pratica pedagdgica. Campinas:
Mercado de Letras, 1998.

MALDANER, O.; SANTOS, W. L. P. Ensino de Quimica em foco. UNIJUI: ljui, 2010.

COMPLEMENTAR

CORREA, T. H. B.; PEREZ, L. F. M.; MATHARAN, G. A. (Orgs.) O ensino de Quimica em dialogo. Editora: CRV, 2015.

CACHAPUZ, A.; PRAIA, J.; GIL-PEREZ, D.; CARRASCOSA, J.; MARTINEZTERRADES, F. A

Emergéncia da Didatica da Ciéncia como Campo Especifico de Conhecimento. Revista Portuguesa de Educacéo, v. 14, n. 1, p. 155-195, 2001.
DALBERIO, O.; DALBERIO, M.C.B. Metodologia cientifica: desafios e caminhos. Sdo Paulo: Paulus, 2009. SANTOS, W.L.P.; MALDANER, O.A. Ensino de
Quimica em Foco. ljui: Ed. Unijui, 2010.

SCHNETZLER, R. P. A pesquisa em Ensino de Quimica no Brasil: conquistas e perspectivas. Quimica Nova, supl. 1, p. 14-24, 2002.
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ARTE E EDUCACAO QUIMICA

EMENTA

lAbordagem conceituais sobre a arte e a sociedade. Arte como conceito socialmente construido. A contribuigdo

da quimica para o desenvolvimento cultural, artistico e intelectual. Arte e educag&o quimica na construgao do conhecimento e da pratica pedagogica escolar.
Compreenséao do ensino de guimica a partir da arte.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BAUMAN, Z. Modernidade Liquida. Trad. Plinio Dentzien. Rio de Janeiro: Zahar, 2001.

BAUMAN, Z. Globalizac¢do: As consequéncias humanas. Trad. Marcus Penchel. Rio de Janeiro: Zahar, 1999.

BERMAN, Marshall. Tudo o que é sélido desmancha no ar - A aventura da modernidade. Trad.Carlos Felipe Moisés, Ana Maria L loriatti. S&o Paulo: Cia das
Letras, 1986.

COMPLEMENTAR

IARGAN, G. C. Arte Moderna. Trad. Denise Bottmann, Federico Carotti. Sdo Paulo: Cia das Letras, 2002. BOLLE, W. Fisiognomia da metrépole moderna. Sao
Paulo: FAPESP/Edusp, 2000.

CANCLINI, N. Culturas Hibridas: Estratégias para entrar e sair da modernidade. Trad. Heloisa P. Cintrdo e Ana Regina Lessa. 4. ed. Sao Paulo: Edusp, 2003.
FREIRE-MAIA, N. Verdades da ciéncia e outras verdades. Sao Paulo: Ed. UNESP; Ribeirdo Preto: SBG. 2008.

HARVEY, D. A condigdo p6s-moderna: Uma pesquisa sobre as origens da mudanca cultural. Trad. Adail U. Sobral & Maria Stela Gongalves. 6. ed. S&o Paulo:
Loyola, 1996
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ATIVIDADES LUDICAS NO ENSINO DE QUIMICA

EMENTA

Ludicidade como ciéncia. Espacos lidicos. A atividade ltdica como facilitadora do processo de ensino- aprendizagem. O lidico e a préatica pedagdgica. Ludico:
espaco para pensar e aprender. Planejamento, desenvolvimento, coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos, do ensino, das dindmicas
pedagoégicas e experiéncias educativas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BROUGERE, G. Jogo e Educacao. Porto Alegre, RS: Artmed. 1998.

KISHIMOTO, T. M. (Org). Jogo, brincadeira e a educacdo. S&o Paulo: Cortez Editora, 4 Ed., 1996.

SOARES, M.H.F.B, Jogos em Ensino de Quimica: Teoria, Métodos e Aplicagfes, 12 Ed, Guarapari/ES: ExLibris, 2008.

COMPLEMENTAR

IANTUNES, C. Novas maneiras de ensinar, novas formas de aprender. Porto Alegre. Artmed, 2002. BROUGERE, G. Brinquedo e Cultura. S&o Paulo: Cortez,
1997.

LOPES, M. G. Jogos na educagéo: criar, fazer, jogar. 52 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

MACEDO, L.; PETTY, A. L. S.; PASSOS, N. C. Os jogos e o ludico na aprendizagem escolar. Porto Alegre: Artmed, 2005.

SANTOS, S. M. P. (Org). A ludicidade como ciéncia. Petrépolis, RJ: Vozes, 2001.
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CIENCIA NA COZINHA

EMENTA

Os alimentos como tema gerador e de contextualizagcao do conhecimento quimico. Cozinhar através dos

tempos: aspectos historicos. A interdisciplinaridade no ensino de Quimica: a natureza quimica dos alimentos e o corpo humano, a quimiossensacéo do sabor, €,
0s alimentos e suas transformacdes.

BIBLIOGRAFIA BASICA

DAMODARAN, S.; PARKIN, K. L.; FENNEMA, O. R. Quimica de alimentos de Fennema. 4 ed. Porto Alegre: Artmed, 2010.

ORNELLAS, L. H. A alimentag&o através dos tempos. Rio de Janeiro: Cadernos Didaticos, 1978. RIBEIRO, E. P.; SERAVALLI, E. Quimica de Alimentos. 2 ed.,
2012.

COMPLEMENTAR

CORREA, T. H. B. Os alimentos como tema gerador no desenvolvimento de uma hipermidia para o ensino de quimica. Tese (Doutorado em Ciéncias), Instituto de
Quimica, Universidade Estadual de Campinas. 2017.

CHAGAS, A. P. A histéria e a quimica do fogo. Campinas, SP: Editora Atomo, 2011. RETONDO, C. G.; FARIA, P. Quimica das sensac¢des. Campinas, SP: Editora
Atomo,3 ed., 2009. THIS, H. Um cientista na cozinha. Traduc&o de Marcos Bagno. 4.ed. Sdo Paulo: Atica, 2013.

USBERCO, J.; SALVADOR, E.; BENABOU, J. E. A composicdo dos alimentos: a quimica envolvida na alimentacdo. Sdo Paulo: Saraiva, 2009.
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COTIDIANO E CONTEXTUALIZACAO NO ENSINO DE CIENCIAS/QUIMICA

EMENTA

Abordagem de conceitos da quimica aplicados ao cotidiano. Discutir sua implementacéo no Ensino Médio, apresentando abordagens teméticas e experimentos
simples, 0s quais permitam o entendimento e a aplicabilidade da quimica moderna. Contextualizagdo no ensino de Quimica e a vinculagdo da educacdo com o
mundo do trabalho e a prética social. Explorar e analisar fatores gue motivam e entusiasmam a aprendizagem da quimica.

BIBLIOGRAFIA BASICA
BASTOS, F.; NARDI, R. (Orgs) Formacao de Professores e Préaticas Pedagogicas no Ensino de Ciéncias: Contribuicfes da pesquisa na area. Sdo Paulo:

Escrituras, 2008.
MACHADO, A. H. Aula de Quimica: discurso e conhecimento. 2 ed. ljui: Unijui, 2004. SANTOS, W.L.P.; MALDANER, O.A. Ensino de Quimica em Foco. ljui: Ed.

Unijui, 2010.

COMPLEMENTAR

ECHEVERRIA, A. R.; ZANON, L. B. Formacao Superior em Quimica no Brasil: Praticas e Fundamentos Curriculares. ljui: Ed. Unijui, 2010.

MALDANER, O. A. A Formacéo Inicial e Continuada de Professores de Quimica: Professores/Pesquisadores. 3

ed. ljui: Ed. Unijui, 2006.

PETEROSSI, H.G.; MENESES, J.G.C. (Orgs.) Revisitando o saber e o fazer docente. S8o Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2005.
SA, L.P. e QUEIROZ, S.L. Estudo de casos no ensino de Quimica. Campinas: Atomo, 2009.

SCHNETZLER, R.P.; SANTOS, W.L.P. Educa¢@o em Quimica: Compromisso com a Cidadania. 4 ed. ljui: Ed. Unijui, 2010.
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CULTURA E EDUCACAO QUIMICA

EMENTA

[Abordagem conceituais sobre a cultura e a sociedade. A natureza como conceito socialmente construido. A diversidade cultural e sua contribuicéo para a
formacao do professor de quimica. A questdo da educacao quimica e a cultura, considerando a relacéo sociedade e natureza na construgao do conhecimento e
da pratica

pedagdgica escolar.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MORAIS, R. (Org.). Sala de aula: Que espaco € esse? 32 Ed. Campinas, SP: Papirus, 1988. PENIN, S. J. S. A Aula: espac¢o de conhecimento, lugar de cultura.
Campinas, SP: Papirus, 1994. VEIGA, |. P. A. Aula: Génese, dimens®es, principios e praticas. Campinas, SP: Papirus, 2008.

COMPLEMENTAR

CUCHE, D. A nocéo de cultura nas ciéncias sociais. Bauru: Edusc, 2002. GIDDENS, A. Sociologia. 42 ed. Porto Alegre: Artmed, 2005.

LARAIA, R. B. Cultura: um conceito antropoldgico. 14.ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001.

MATTHEWS, M. Histéria, Filosofia e ensino de Ciéncias: a tendéncia atual de aproximagdo. Caderno Catarinense de Ensino de Fisica. V. 12. n. 3: p. 164-214,
1995

SEVERINO, A. J. Filosofia. S&o Paulo: Cortez, 1992
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DIVULGACAO CIENTIFICA E EDUCACAO NAO FORMAL NO ENSINO DE QUIMICA

EMENTA

Divulgacéo cientifica no Brasil e no exterior. Meios tradicionais e alternativos de divulgagéao cientifica. Importancia da divulgacédo cientifica para a sociedade.
Acertos e erros mais comuns na divulgacao cientifica. Definicdo de publico-alvo. Uso de redes sociais para divulgagdo do conhecimento cientifico. Aspectos
praticos da divulgacéo cientifica. Conceituagdo de educacéo ndo formal, formal e informal. Reflexdes sobre educacdo ndo formal, lazer e préticas culturais.
Reflexdes sobre o educador: formacao, perfil profissional e &reas de atuacdo. Conceituacdo e analise de espacos, equipamentos de lazer e de modelos de gestédo
publica e privada.

Desenvolvimento de propostas de interveng&o. Planejamento, desenvolvimento, coordenagédo, acompanhamento e avaliacdo de projetos, do ensino, das
dindmicas pedagogicas e experiéncias educativas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

KREINZ, G. e PAVAN, C. Etica e Divulgaco Cientifica: os desafios no novo século, So Paulo: NJR/ECA/USP, 2002.

MARANDINO, M. (Org.). Educacdo em museus: a mediacdo em foco. S&o Paulo: Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo N&o-formal e Divulgacdo em
Ciéncias, 2008. Disponivel em: http://parquecientec.usp.br/wp-content/uploads/2014/03/MediacaoemFoco.pdf

MARANDINO, M. CONTIER, D. (Org.). Educacdo N&o Formal e Divulgacdo em Ciéncia: da producdo do conhecimento a a¢des de formacdo. 1led. Sdo Paulo. :
Faculdade de Educacgédo da USP. 2015. Disponivel em: http://www.redpop.org/wp-content/uploads/2015/06/Educa%C3%A7%C3%A30-N%C3%A30-Formal-e-
Divulga%C3%A7%C3%A30-em-Ci% C3%AAncia-da-produ%C3%A7%C3%A30-do-conhecimento-a- a%C3%A7%C3%B5es-de-forma%C3%A7%C3%A30.pdf
COMPLEMENTAR

ARANTES, V. A. Educacéo formal e ndo formal. Sdo Paulo: Summus, 2008.

CHASSOT, A. Alfabetizacdo cientifica: questdes e desafios para educacao. 7. ed. ljui: Unijui, 2016.
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GOHN, M.G. Educacao Nao-Formal e Cultura Politica: impactos sobre o associativismo do terceiro setor. Sao Paulo: Cortez, 2011.
KREINZ, G.; PAVAN, C. Os Donos da Paisagem: Estudos sobre Divulgacao Cientifica. Sdo Paulo: NJR/ECA/USP, 2000.
VEIGA, I. P. A. Aula: Génese, Dimensées, Principios e Praticas. Campinas: Papirus, 2008.
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EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA NO ENSINO DE QUIMICA

EMENTA

Conceitos e paradigmas histéricos da Educacao Especial e das propostas de Educacao Inclusiva. A educacéo especial, o ensino regular e o atendimento
educacional especializado a partir da politica nacional de educacéo inclusiva e os projetos politicos pedagégicos. Processos educativos na escola de educacgéo
inclusiva. Fundamentos e recursos pedagoégicos para inclusdo: acessibilidade, tecnologia assistiva, desenho universal. Processos Educativos das Pessoas com
Deficiéncia Intelectual, Cegueira, Baixa Visao e Surdo, Surdez, Deficiéncia Fisica, Transtornos do Espectro Autista e Transtornos Funcionais Especificos.
Planejamento, desenvolvimento, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos, do ensino, das dindmicas pedagoégicas e experiéncias educativas.
BIBLIOGRAFIA BASICA

CARVALHO, R. Educagéo inclusiva: com os pingos nos “is”. Porto Alegre: Mediagéo, 2004.

LEITE, L. P.; MARTINS, S. Fundamentos e Estratégias Pedagdgicas Inclusivas. Sdo Paulo: Cultura Académica, 2012.

MANTOAN, M. T.; SANTOS, M. T. T. Atendimento Educacional Especializado: Politicas Publicas e Gestdo nos municipios. Sdo Paulo: Moderna, 2011.
COMPLEMENTAR

BRASIL. Declara¢é@o de Salamanca: sobre principios, politicas e praticas na area das necessidades educativas especiais. Brasilia: CORDE, 1994. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf

BRASIL. Ministério da Educagédo. Secretaria de Educacao Especial. Politica Nacional da educacao especial na  perspectiva da educacao inclusiva. MEC, 2008.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-politica-nacional-de- educacao-especial-na-
perspectiva-da-educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192

MAZZOTTA, M. Educacéo Especial no Brasil: historia e politicas publicas. Sdo Paulo: Cortez, 1996. RODRIGUES, D. (Org.). Incluséo e educac¢éo: doze olhares
sobre educacao inclusiva. S&o Paulo: Summus, 2006.

STAINBAC K, S.; STAINBAC K, W. Inclusdo: um guia para educadores. Porto Alegre: Artmed, 1999.
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ELEMENTOS HISTORICOS DA QUIMICA

EMENTA

A elaboracgéo e a transmisséo dos saberes praticos. A alquimia e o conhecimento quimico na era pré-cientifica. A escola atomista grega. O conceito de elemento
e de transformacao através dos tempos. A Quimica renascentista. A Teoria do flogisto e os trabalhos de Lavoisier. A Quimica no século XIX e XX. As mulheres na
Ciéncia. A Quimica dos povos indigenas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

AFONSO-GOLDFARB, A. M. G. Da alquimia a quimica. Editora Landy. 2001. GREENBERG, A. Uma breve historia da quimica. Sdo Paulo: Edgard Blucher, 2009.
STRATHERN, P. O Sonho de Mendeleiev: a verdadeira histéria da quimica. Rio de Janeiro: Zahar, 2002.

COMPLEMENTAR

CORREA, T. H. B. Resgate da meméria do ensino de Ciéncias/Quimica do Colégio Piracicabano: uma referéncia na historia da educagéo do Estado de S&o
Paulo. Educacédo & Linguagem, v. 17, p. 155-169, 2014.

CHASSOT, A. A Ciéncia através dos Tempos. Sdo Paulo: Moderna, 1994. MALDANER, O.; SANTOS, W. L. P. Ensino de Quimica em foco. UNIJUI: ljui, 2010.
SOENTGEN, J.; HILBERT, K. A quimica dos povos indigenas da América do Sul. Quimica Nova, v. 39, No. 9, p.1141-1150, 2016.
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CHAGAS, C. S.; CORREA, T. H. B. As Contribui¢bes Cientificas de José Bonifacio e a Descoberta do Litio: Um Caminhar pela Historia da Ciéncia. Revista de
Educacédo, Ciéncias e Matematica, v. 7, p. 201-212, 2017.
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EPISTEMOLOGIA DA PESQUISA EM EDUCACAO QUIMICA

EMENTA

A produgdo do conhecimento: questdes epistemoldgicas, sociais e culturais. A natureza da investigacéo cientifica, historia filosofia e sociologia da ciéncia.
Problemas contemporaneos da investigacdo no campo da Educacao Quimica. A Producéo cientifica em Educacédo Quimica e sua insercao nos espagos
educativos.

Introducdo as metodologias de pesquisa em Educacdo. A especificidade das ciéncias formais, das ciéncias naturais e das ciéncias humanas.
BIBLIOGRAFIA BASICA

DALBERIO, O. DALBERIO, M.C.B. Metodologia cientifica: desafios e caminhos. Sdo Paulo: Paulus, 2009. SANTOS, W.L.P. e MALDANER, O.A. Ensino de
Quimica em Foco. ljui: Ed. Unijui, 2010.

SEVERINO, A. J. Metodologia do Trabalho Cientifico. 22. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

COMPLEMENTAR

CASTRO, C. M. A pratica da pesquisa. 2 ed. S&do Paulo: Pearson Education, 2006.

CERVO, A. L.; BERVIAN, P.A.; SILVA, S. Metodologia Cientifica. 6. ed. Sdo Paulo: Pearson Education, 2007.

D’ONOFRIO, S. Metodologia do trabalho intelectual. 2. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2000.

FRANCA, J.L. et al. Manual para normatizagdo de publicagdo técnico-cientificas. 6.ed. Belo Horizonte: UFMG, 2003.

SANTOS, F.M.T.; GRECA, |.M. A Pesquisa em Ensino de Ciéncias no Brasil e suas Metodologias. ljui: Ed. Unijui, 2006.
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EXPERIMENTACAO NO ENSINO DE CIENCIAS/QUIMICA

EMENTA

A importancia e o papel das experimentac¢des no ensino de ciéncias/quimica nas Ultimas décadas. Experimentos para o ensino de ciéncias/quimica. Tipos de
experimentos, suas fungfes e adequacao a diferentes realidades educacionais. Planejamento de atividades experimentais fundamentadas em pressupostos
tedricos e metodoldgicos; planejamento e organiza¢do do espaco fisico para o desenvolvimento de atividades, considerando aspectos pedagdgicos, de seguranca
e ambientais. Avaliagdo da aula experimental, interacédo professor -aluno, contelido, competéncias, atitudes dos alunos. Planejamento de aula utilizando da
experimentacdo como ferramenta.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CARVALHO, A.M.P. (Org.). Ensino de ciéncias: unindo a pesquisa e a pratica. Sdo Paulo: Editora Cengage Learning, 2009.

SANTOS, W.L.P.; MALDANER, O.A. Ensino de Quimica em Foco. ljui. Ed. Unijui, 2003.

SANTOS, W. L. P.; SCHNETZLER, R. P. Educagdo em Quimica: compromisso com a cidadania, 4 ed. ljui. Ed. Unijui, 2010.

COMPLEMENTAR

COLL, C.; EDWARDS, D. Ensino, aprendizagem e discurso em sala de aula: aproximagdes ao estudo do discurso educacional. Porto Alegre: Artmed, 1998.
DELIZOICOV, D.; ANGOTTI, J. A.; PERNANBUCO, M. M. Ensino de Ciéncias: Fundamentos e métodos. 22 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

ECHEVERRIA, A.R.; ZANON, L.B. Formag&ao Superior em Quimica no Brasil: Praticas e Fundamentos Curriculares. ljui. Ed. Unijui, 2010.

NARDI, R. A pesquisa em ensino de ciéncias no Brasil: alguns recortes. S&o Paulo: Escrituras, 2007. PERRENOUD, P. Dez novas competéncias para ensinar.
Porto Alegre: Artmed, 2000.
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FICCAO CIENTIFICA NO ENSINO DE CIENCIAS/QUIMICA

EMENTA

A Ficcao cientifica para pensar sobre questfes estéticas, histdricas, da produgéo do conhecimento cientifico.

Os fendmenos cientificos/quimicos a partir da ficgdo cientifica. O uso da Ficcao cientifica para questdes pedagdgicas, educacionais e escolares, de interesse para
a formacédo de professores.

BIBLIOGRAFIA BASICA

KOCH, I. As tramas do texto. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2008.

KOCH, I.G.; ELIAS, V.M. Ler e compreender os sentidos do texto. Sdo Paulo: Contexto, 2008.

PERROTA, C. Um texto pra chamar de seu: preliminares sobre a produc¢éo do texto académico. S&o Paulo: Martins Fontes, 2004

COMPLEMENTAR

IARGAN, G. C. Arte Moderna. Trad. Denise Bottmann, Federico Carotti. Sdo Paulo: Cia das Letras, 2002. BOLLE, W. Fisiognomia da metrépole moderna. Sao
Paulo: FAPESP/Edusp, 2000.

CANCLINI, N. Culturas Hibridas: Estratégias para entrar e sair da modernidade. Trad. Heloisa P. Cintrdo e Ana Regina Lessa. 4. ed. Sao Paulo: Edusp, 2003.
FREIRE-MAIA, N. Verdades da ciéncia e outras verdades. Sao Paulo: Ed. UNESP; Ribeirdo Preto: SBG. 2008.

HARVEY, D. A condi¢do pos-moderna: Uma pesquisa sobre as origens da mudanca cultural. Trad. Adail U. Sobral & Maria Stela Gongalves. 6. ed. S&o Paulo:
Loyola, 1996
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IDENTIDADE DOCENTE E ETICA PROFISSIONAL

EMENTA

A construcéo do perfil do professor de quimica. Os saberes, as competéncias e as habilidades que servem de

base para o trabalho docente no espaco escolar. Os processos de producédo e de construcao da identidade dos professores. O lugar da pesquisa e da ética na
formacdo e na atividade docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA

SANTOS, W.L.P.; MALDANER, O.A. Ensino de Quimica em Foco. ljui. Ed. Unijui, 2003.

SANTOS, W. L. P.; SCHNETZLER, R. P. Educagdo em Quimica: compromisso com a cidadania, 4 ed. ljui. Ed. Unijuf, 2010.
TARDIF, M.; LESSARD, C. O oficio de professor: histérias, perspectivas e desafios internacionais. Petrépolis: Vozes, 2008.

COMPLEMENTAR
BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional. Ministério da Educacéo/Secretaria da Educacédo Média e Tecnolégica, Brasilia,
1996. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/tvescola/leis/lein9394.pdf

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Ministério da Educacgao/Secretaria da Educagdo Média e Tecnoldgica, Brasilia, 1999.
BRASIL. PCN+ Ensino Médio: Orientacdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Ciéncias da natureza,
matematica e suas tecnologias. Ministério da Educacdo/Secretariada Educac¢do Média e Tecnoldgica, Brasilia, 2002.

CARVALHO, A.M.P. (Org.). Ensino de ciéncias: unindo a pesquisa e a pratica. Sdo Paulo: Editora Cengage Learning, 2009.

ZABALA, A. A. A prética educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998
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LINGUAGEM E COGNICAO NO ENSINO DE QUIMICA

EMENTA

lAbordagem dos principais conceitos de Filosofia da Linguagem na contemporaneidade. As relag8es entre pensamento, linguagem para o ensino de quimica. A
linguagem e sua relagdo com o ensino de ciéncias. Alfabetizacéo Cientifica e a reflexao critica para o ensino de ciéncias. Estudo das principais dificuldades de
aprendizado relacionadas a temas quimicos especificos e propostas de ensino. A formacédo de conceitos e do pensamento complexo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MORTIMER, E. F. Linguagem e formacao de conceitos no ensino de ciéncias. Ed. UFMG, Belo Horizonte, 2000.

MORTIMER, E.F.; SMOLKA, A.L. Linguagem, cultura e cognicao: reflexdes para o ensino e a sala de aula, Ed. Auténtica, 2001.

SANTOS, W.L.P. e MALDANER, O.A. Ensino de Quimica em Foco. ljui: Ed. Unijui, 2010.

COMPLEMENTAR

MORAES, R.; MANCUSO, R. (Orgs.). Educacao em Ciéncias: Produc¢éo de Curriculos e Formacéo de Professores. ljui, Editora Unijui, 2004.
OLIVEIRA, J.R.S.; QUEIROZ, S.L. Comunicac&o e Linguagem Cientifica. Sio Paulo: Ed. Atomo, 2007.

SEARLE, J. R. Mente, linguagem e sociedade: filosofia no mundo real. Trad. F. Rangel. Rio de Janeiro: Rocco, 2000

VYGOTSKY, L. S. A formacéo social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1988

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. S&o Paulo: Martins Fontes, 1996. Traducado de Jefferson Luiz Camargo.
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MODALIDADES DE EDUCACAO E ENSINO DE QUIMICA

EMENTA

Organizacgdo e gestdo de sistemas de educacéo basica. Fundamentos, metodologias, avaliacdo e curriculo de ciéncias das modalidades de educacgéo infantil,
Ensino Fundamental, médio, jovens e adultos. Direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas. Direitos humanos,
trabalho docente e cidadania. Planejamento, desenvolvimento, coordenacao, acompanhamento e avaliagdo de projetos, do ensino, das dindmicas pedagdgicas e
experiéncias educativas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

DELIZICOV, D.; ANGOTTI, J.A. Metodologia do Ensino de Ciéncias. Sdo Paulo: Cortez, 2014. FREIRE, P. Educag&o como prética da liberdade. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1996.

SAVIANI, D. Escola e democracia. 38 Ed. S8o Paulo: Autores associados, 2006.

COMPLEMENTAR

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra,1987. FREIRE, P. Politica e educacéo. Sao Paulo: Cortez, 1993.

FREIRE, P. Pedagogia da indignagdo: cartas pedagogicas e outros escritos. Sado Paulo: Editora UNESP, 2000.

GADOTTI, M.; ROMAO, J. E. Educacéo de jovens e adultos: teoria, pratica e proposta. S&o Paulo: Cortez, 1995.

MEDEL, C.R.M. Educacéo infantil: da construcdo do ambiente as praticas pedagoégicas. 2.ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2012.
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NEUROCIENCIA E EDUCACAO

EMENTA

O cérebro em estudo: a composicdo organica do cérebro e a formagédo do Sistema Nervoso. O funcionamento das fungdes cerebrais: as sinapses e a
neuroplasticidade. Neurociéncia e Educacao: desenvolvimento, cognicédo e aprendizagem nas perspectivas interacionista e histérico-cultural. Redes Neurais e
representacdo mental:

percepcao e racionalidade. Inteligéncia: Teoria das Inteligéncias Mdltiplas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CONSENZA, R. M.; GUERRA, L. B. Neurociéncia e Educacao: como o cérebro aprende. Artmed, 2011.

GARDNER, H.; KORNHABER, M. L.; WAKE, W. K. Inteligéncia: multiplas perspectivas. Porto Alegre: Artmed, 1998.

PALANGANA, I. C. Desenvolvimento e aprendizagem em Piaget e Vigotski: a relevancia do social. 5 ed.Summus, 2001.

COMPLEMENTAR

GUERRA, L. B. O didlogo entre a neurociéncia e a educacao: da euforia aos desafios e possibilidades. Revista Interlocugéo. v. 4, n. 4, 2011.
MORTIMER, E. F. Linguagem e formacao de conceitos no ensino de ciéncias, Ed. UFMG, Belo Horizonte, 2000.

MORTIMER, E.F.; SMOLKA, A.L. Linguagem, cultura e cognicéo: reflexdes para o ensino e a sala de aula, Ed. Auténtica, 2001.

SPRINGER, S. P. DEWTSCH, G. Cérebro esquerdo, cérebro direito: perspectivas da Neurociéncia cognitiva. 5 ed. Sdo Paulo: Santos Ed, 2008.

VIGOTSKY, L. S.; LURIA, A. R.; LEONTIEV, A. N. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. 11 ed. S&o Paulo: icone, 2010.
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ORGANIZACAO CURRICULAR, PLANEJAMENTO E AVALIACAO PARA O ENSINO DE QUIMICA

EMENTA

Diretrizes e orientac8es curriculares e curriculos nacionais, estaduais para o ensino de quimica. Niveis de planejamento educacional e de ensino. Projeto Politico
Pedagdgico Etapas para elaboracdo de um planejamento de ensino: objetivos, sele¢éo e organizacao dos contetdos, metodologias e avaliacdo. As relacdes
interativas na sala de aula, o papel dos professores e alunos. Gestdo e ética em sala de aula (distribuicdo do tempo, a organizacdo dos contelidos, a organizacao
das atividades do professor e dos alunos). Reflexdes sobre

a avaliacao: o qué, como e por que avaliar. Avaliagdo formativa, diagnostica e seletiva.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MOREIRA, A. F.; SILVA, T. T. (Orgs). Curriculo, Cultura e Sociedade. 3.ed.; Sdo Paulo, SP: Cortez, 1999.

SACRISTAN, J. Gimeno. O Curriculo: uma reflex&o sobre a préatica. traducdo de ROSA, Ernani F. F. 3. ed. Porto Alegre: Artmed, 2000.

'YOUNG, M. O curriculo do futuro: da “nova sociologia da educag&o” a uma teoria critica do aprendizado. Campinas: Papirus, 2000.

COMPLEMENTAR

HOFFMANN, J.; ESTEBAN, M. T. (Orgs.) Praticas avaliativas e aprendizagens significativas: em diferentes areas do curriculo. 3.ed. Porto Alegre: Mediagéo,
2004.

MIZUKAMI, M.G.N.; et al. Escola e aprendizagem da docéncia: processos de investigacao e formacao. Sao Carlos: EQUFSCar, 2002.

MORAIS, R. (Org.). Sala de aula: Que espaco € esse? 3 Ed. Campinas, SP: Papirus, 1988. PENIN, S. J. S. A Aula: espac¢o de conhecimento, lugar de cultura.
Campinas, SP: Papirus, 1994.

TARDIF, M.; LESSARD, C. O oficio de professor: histérias, perspectivas e desafios internacionais. Petrépolis: Vozes, 2008.
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PRODUCAO DE MATERIAL DIDATICO ADAPTADO PARA DEFICIENTES VISUAIS

EMENTA

Louis Braille e o alfabeto Braille. Acessibilidade para deficientes visuais. Recursos tateis e materiais didaticos

adaptados para deficientes visuais. Planejamento, desenvolvimento, coordenacgéo, acompanhamento e avaliacdo de projetos, do ensino, das dindmicas
pedagoégicas e experiéncias educativas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CAMARGO, E. P. Ensino de Ciéncias e inclusédo escolar: investigacdes sobre o ensino e a aprendizagem de estudantes com deficiéncia visual e estudantes
surdos. 1/1. ed. Curitiba: CRV, 2016.

MIRANDA, T. G., GALVAO FILHO, T. A. O professor e a Educacéo Inclusiva: Formagao, Préticas e Lugares. Salvador: EDUFBA, 2012.

OLIVEIRA, F. 1. W.; BIZ, V. A.; FREIRE, M. Processo de incluséo de alunos deficientes visuais na rede regular de ensino: confec¢éo e utilizacdo de recursos
didaticos adaptados. Marilia: UNESP, 2003

COMPLEMENTAR

BRASIL. Ministério da Educagédo. Grafia Quimica Braille para Uso no Brasil. 32 Ed. Brasilia: MEC/SECADI, 2017. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=74021-quimica-braille-para- uso-no-brasil-pdf&category_slug=outubro-2017-
pdf&ltemid=30192.

FERNANDES, E; ORRICO, H. Acessibilidade e inclusado social. Rio de Janeiro: Deescubra, 2011.

POKER, R. B.; NAVEGA, M. T.; PETITTO, S. (Org.). Atendimento Educacional Especializado para alunos com baixa vis&o. led.Marilia - SP: S&o Paulo: Cultura
[Académica, 2012. Disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Publicacoes/af-v4_colecao_poker_navega_petitto_2012-pcg.pdf

VITALIANO, C. R. Formacéo de professor para a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais. Londrina: Eduel, 2010.

VIVEIRO A. A.; BEGO A. M. (Org.). O Ensino de Ciéncias no Contexto da Educacéo Inclusiva: Diferentes matizes de um mesmo desafio. 1ed. Jundiai-SP: Paco
Editorial, 2015.
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TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS APLICADAS AO ENSINO DE QUIMICA

EMENTA

O uso de Tecnologias da Informagdo e Comunicacéo (TIC) no Ensino de Quimica. A insercdo das TIC como ferramentas de ensino-aprendizagem. As
possibilidades e limites do uso das TIC como recursos facilitadores da aprendizagem. O uso das TIC para o aprimoramento da pratica pedagogica e a ampliacéo
da formac&o cultural. A relacédo da linguagem dos meios de comunicacao a educacgéo, nos processos didatico-pedagégicos e o dominio das tecnologias de
informacg&o e comunicacéo para o desenvolvimento da aprendizagem.Planejamento, desenvolvimento, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos,
do ensino, das dindmicas pedagdgicas e experiéncias educativas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BARRETO, R. G. Tecnologias educacionais e educacao a distancia: avaliando politicas e praticas, Rio de Janeiro: Quartet, 2000.

GRISPUN, M. Z. (org). Educagédo Tecnologica: desafios e perspectivas, Sao Paulo: Cortez, 1999.

SILVA M. G. L. Repensando a tecnologia no ensino de quimica do nivel médio: um olhar em direcdo aos saberes docentes na formacao inicial. Natal: EQUFRN,
2009

COMPLEMENTAR
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BELLONI, M.L. Educagéo a distancia. 3% Ed. Campinas: Autores Associados, 2003 GIORDAN, M. Computadores e linguagens nas aulas de ciéncias. ljui: Unijui,
2008. MELLO, I. C. O ensino de quimica em ambientes virtuais. Cuiaba: Ed. UFMT, 2009.

MORAN, J. M., MASETTO, M. T., BEHRENS, M. A. Novas Tecnologias e media¢ao pedagdégica. Sao Paulo: Papirus, 2004.

SILVA, M. Sala de aula interativa. Rio de Janeiro: Quartet, 1999.
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TEMPOS E ESPACOS ESCOLARES |

EMENTA
Temas tedrico-praticos sobre a profissionalidade docente, educacao basica, politicas publicas, ética, gestao
escolar, interdisciplinaridade, dentre outros que estejam voltados para 0 espaco escolar e ou para a universidade.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MACHADO, A.H. Aula de Quimica: discurso e conhecimento. 2 ed. ljui: Unijui, 2004.

MIZUKAMI, M.G.N.; et al. Escola e aprendizagem da docéncia: processos de investigacdo e formacao. Sdo Carlos: EQUFSCar, 2002.

SANTOS, W. L. P.; SCHNETZLER, R. P. Educagdo em Quimica: compromisso com a cidadania, 4 ed. ljui. Ed. Unijui, 2010.

COMPLEMENTAR

COLL, C.; EDWARDS, D. Ensino, aprendizagem e discurso em sala de aula: aproximagdes ao estudo do discurso educacional. Porto Alegre: Artmed, 1998.
DELIZOICOV, D.; ANGOTTI, J. A.; PERNANBUCO, M. M. Ensino de Ciéncias: Fundamentos e métodos. 22 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

ECHEVERRIA, A.R.; ZANON, L.B. Formag&o Superior em Quimica no Brasil: Praticas e Fundamentos Curriculares. ljui. Ed. Unijui, 2010.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005, 42.2 edicao.

VINAO FRAGO, A.; ESCOLAN A. Curriculo. Espaco e subjetividade: a arquitetura como programa. 2 ed. Trad. Alfredo Veiga-Neto. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.
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TEMPOS E ESPACOS ESCOLARES |

EMENTA
Temas tedrico-préaticos sobre a profissionalidade docente, educagéo basica, politicas publicas, ética, gestéo
escolar, interdisciplinaridade, dentre outros que estejam voltados para o espaco escolar e ou para a universidade.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MACHADO, A.H. Aula de Quimica: discurso e conhecimento. 2 ed. ljui: Unijui, 2004.
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