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A autonomia ndo é um chamado a autocomplacéncia, nem
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escolas vira do processo democrético da educagéo, isto é, da
tentativa de se construir a autonomia profissional juntamente com
a autonomia social
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RESUMO

Esta pesquisa, realizada no ambito do Mestrado em Educacido da Universidade
Federal do Tridngulo Mineiro, dentro da linha de pesquisa Fundamentos e Praticas
Educativas, investiga os impactos da racionalidade técnica na autonomia docente e
no curriculo da Educacdo a Disténcia (EaD). O estudo analisa como a natureza do
trabalho docente na EaD, marcada por relativa autonomia, é afetada pela presenca
da racionalidade técnica no curriculo e suas implicagdes no trabalho pedagdgico. O
objetivo geral foi analisar como a natureza do trabalho docente na EaD, caracterizada
por autonomia no exercicio da pratica pedagodgica, € comprometida pela racionalidade
técnica no curriculo e suas relagdes com o trabalho pedagdgico. Os objetivos
especificos incluiram uma pesquisa integrativa sobre o tema nos ultimos 15 anos,
iniciando no ano de 2006 por ser considerado o marco da EaD no Brasil com a criagéo
da Universidade Aberta do Brasil (UAB). A parti disso, iniciou-se uma reflexdo sobre
o0 percurso historico da EaD diante dos impactos da racionalidade técnica na
autonomia docente, discussdo sobre o curriculo na EaD considerando a relagao entre
racionalidade técnica e autonomia docente, e a investigacéo de formas de superar a
racionalidade técnica em favor da racionalidade critica e reflexiva para ampliar a
autonomia docente na pratica pedagogica. Adotando metodologia qualitativa, a
pesquisa baseou-se em revisdo bibliografica basica e exploratéria, utilizando a
perspectiva do “estado da arte” por meio de levantamento bibliografico de 2006 a
2021. O embasamento tedrico envolveu autores como Mill (2016), Moore e Kearsley
(2008), Freitas (2007), Feenberg (2017), Adorno (2009), entre outros. A analise dos
dados do Censo EaD de 2020 revelou as influéncias da racionalidade técnica na
modalidade. Assim, este estudo contribui para a compreensao das implicacées dessa
racionalidade na EaD, destacando a necessidade de abordagem critica e reflexiva
para promover autonomia docente e aprimorar a qualidade da educacéao a distancia,
buscando uma transformacgao integral de praticas, politicas e mentalidades para uma
EaD inclusiva e eficaz.

Palavras-chave: Racionalidade técnica; Autonomia docente; Educacao a distancia;
Curriculo; Ensino superior.



ABSTRACT

This research, conducted within the framework of the master’s in education at the
Federal University of Triangulo Mineiro, under the research line of Educational
Fundamentals and Practices, investigates the impacts of technical rationality on
teaching autonomy and the Distance Education (EaD) curriculum. The study analyzes
how the nature of teaching work in distance learning, characterized by relative
autonomy, is influenced by the presence of technical rationality in the curriculum and
its implications for pedagogical work. The general objective was to analyze how the
nature of teaching work in distance learning, characterized by autonomy in the exercise
of pedagogical practice, is compromised by technical rationality in the curriculum and
its relationships with pedagogical work. The specific objectives included integrative
research on the topic over the last 15 years, starting in 2006 as it was considered the
milestone of distance learning in Brazil with the creation of the Open University of Brazil
(UAB). From this, a reflection began on the historical path of distance learning in the
face of the impacts of technical rationality on teaching autonomy, a discussion on the
curriculum in distance learning considering the relationship between technical
rationality and teaching autonomy, and the investigation of ways to overcome technical
rationality in favor of critical and reflective rationality to increase teaching autonomy in
pedagogical practice. Adopting qualitative methodology, the research was based on a
basic and exploratory bibliographic review, using the “state of the art” perspective
through a bibliographic survey from 2006 to 2021. The theoretical basis involved
authors such as Mill (2016), Moore and Kearsley (2008), Freitas (2007), Feenberg
(2017), Adorno (2009), among others. Analysis of data from the 2020 EaD Census
revealed the influences of technical rationality on the modality. Thus, this study
contributes to understanding the implications of this rationality in EaD, highlighting the
need for a critical and reflective approach to promote teacher autonomy and improve
the quality of distance education, seeking a comprehensive transformation of
practices, policies, and mentalities for an inclusive and efficient EaD.

Keywords: Technical rationality; Teaching autonomy; Distance education; Resume;
University education.
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1- INTRODUGAO

Na atual contemporaneidade observa-se intensas transformagdes no
ensino superior destacado pela importancia que a universidade traz na
reestruturacdo das producdes econdmicas e pelo trabalho, resultando em
reformas politicas que atinge desde a identidade até a autonomia dos
profissionais da educagao (Cunha, 2015; Leite; Ramos, 2015; Valério, 2018).

A exemplo dessa premissa, alguns documentos destacam o
etnocentrismo'! para uma internacionalizagdo da educag&o superior como a
Declaragao Mundial sobre a Educagao Superior no Século XXI (UNESCO, 1998)
e a Conferéncia Mundial Sobre a Educagéo Superior (UNESCO, 2009) a fim de
massificar e reformular o papel que as universidades desempenham na
sociedade, limitando a autonomia docente.

Nesse sentido, compreende-se que tal autonomia € uma ag¢ao importante
ndo somente em ambito educacional, mas também ético-social, tendo em vista
que “a relagéo entre as qualidades das atuagdes profissionais e as exigéncias
da pratica docente reflete também a dialética entre, por um lado, condicdes e
restricdes da realidade educativa e, por outro, formas de viver e desenvolver a
profisséo [...]" (Contreras, 2012, p. 83).

Além disso, a autonomia docente também consiste na relagcao intrinseca
e continua de se defrontar com decisdes préprias sobre a pratica realizada nos
espacos educacionais, isto é, a projecao da relagao professor-aluno juntamente
com o valor profissional docente (Contreras, 2012).

Compreender a autonomia docente depende ndo somente de aspectos
pedagogicos ou politicos, mas também do entendimento de como essa
autonomia é produzida, perpassando sobre caracteristicas qualitativas que o
docente desenvolve ao longo do tempo, sobressaindo e dispensando ideias
tecnicistas, reduzidas a mero condicionamento positivista (Schon, 1983).

Trata-se especificamente do aprofundamento e compreensdo da
autonomia como cerne da resolugdo de um problema singular do trabalho
docente, propriedade essencial no possivel desenvolvimento das qualidades e

praticas educacionais, tendo em vista a necessidade de distanciar-se de uma

' Forma preconceituosa e unilateral de enxergar outros povos, religides, culturas e etnias.
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autonomia iluséria regida pela racionalidade técnica a partir de solugdes
instrumentais sem se preocupar como desenvolvimento global de um
determinado problema (Contreras, 2012).

A racionalidade técnica se configura como uma agao instrumental que
leva o docente a basear-se em conteudos pragmaticos de pura formacdo
tecnicista, se preocupando apenas em executar um curriculo instrumental com
normas e regras positivistas. Nesse contexto, “0 modelo dominante que
tradicionalmente existiu sobre como atuam os profissionais na pratica, e sobre a
relacdo entre pesquisa, conhecimento e pratica profissional, foi o da
racionalidade técnica” (Contreras, 2012, p. 100).

Nao obstante; Schon (1983); Maldaner (2000); Mizukami (2002) apontam
que a formagao do professor esta arraigada pela racionalidade técnica, sendo
este 0 modelo mais difundido na formacéo inicial docente, partindo do acumulo
do conhecimento tedrico no campo pedagogico e especifico sem ao menos
considerar sua atuacdo nos espacos formativos, sendo considerada como
pratica epistemoldgica positivista a partir da “atividade profissional que consiste
na solugéo instrumental de um problema feito pela rigorosa aplicagdo de uma
teoria cientifica ou uma técnica” (Schon, 1983, p. 21).

Nesse contexto, é possivel observar que a formacédo docente a partir do
mero carater técnico ndo consegue alcangar uma formagao critica que possa
atender a caréncia da realidade que se encontra na sala de aula (Maldaner,
2000). Ademais, a racionalidade técnica propde uma perspectiva em que a
realidade social pode ser encaixada faciimente em wuma estrutura
preestabelecida, sem qualquer complexidade, especificidade ou mesmo
hesitacao de valores. Essa estrutura técnica pode acarretar a formagao docente
sob uma concepcao simplista e linear dos processos de ensino, sem ao menos
se preocupar com uma reflexao social e transformadora (Marcuse, 1982).

Desse modo, a racionalidade técnica propde um modelo onde “o professor
€ visto como um técnico, um especialista que rigorosamente pde em pratica as
regras cientificas e/ou pedagogicas” (Diniz-Pereira, 2014, p. 36).

Nessa conjuntura, a racionalidade técnica também é observada no
curriculo dos cursos de formacao docente, ressaltando uma divisdo hierarquica
que ocorre entre pesquisa e pratica, tendo em vista que “a partir do ponto de

vista do modelo da racionalidade técnica institucionalizada no curriculo
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profissional, o conhecimento real baseia-se em teorias e técnicas da ciéncia
basica e aplicada” (Schon, 1983, p. 28).

Compreende-se que o curriculo é o instrumento que deve expressar a
valorizag&do docente considerando um carater multicultural e social a partir de um
conceito de libertagdo como “processo pedagdgico que permita as pessoas se
tornarem conscientes do papel de controle e poder exercido pelas instituicoes e
pelas estruturas sociais que elas podem se tornar emancipadas ou libertadas de
seu poder e controle” (Silva, 1999, p. 54).

No entanto, o paradigma da racionalidade técnica ainda influencia o
curriculo na formagao docente levando a uma epistemologia empirica a partir de
um ensino transmissivo, exprimindo o docente a “executar um curriculo,
refugiado na falsa autonomia (na verdade, isolamento) da sala de aula” (Valério,
2018, p. 16).

A racionalidade técnica inserida no curriculo de formagao docente néo é
exclusiva do Brasil, outros paises também possuem o mesmo padrao curricular
considerando algumas variagdes, influenciadas por varios fatores como o
fomento de instituigcdes internacionais que promovem reformas conservadoras.
A exemplo disso, Diniz-Pereira (2014, p. 36) aponta que “o Banco Mundial tem
sido um dos mais importantes veiculos de divulgacéo da racionalidade técnica e
cientifica em reformas educacionais e mais especificamente na formacédo de
professores no mundo”.

E nitido que o fator econdmico gerado pelo capitalismo opera e influencia
sobre uma formacgao tecnicista, oferecendo em seu curriculo métodos e
disciplinas que treinam os professores a partir de habilidades comportamentais,
sob uma flexibilizac&o curricular vazia e sem autonomia docente.

Além disso, € necessario considerar o cenario sociopolitico que
desencadeou a partir do Estado capitalista um processo de reforma direcionado
pela racionalidade técnica, despertando modelos de ensino como a Educacéo a
Distancia (EaD) tornando-se “uma modalidade de ensino icone da educacgéo
contemporanea, nas analises dos organismos internacionais, principalmente do
Banco Mundial” (Nascimento, 2011, p. 15).

As expectativas baseadas na racionalidade técnica pela EaD propdem um
direcionamento a resultados da pratica tecnicista sob a forma de dominacao
ideologica na formacédo docente, compreendendo um objeto educacional do
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mercado capitalista a partir de proposta de formagédo massificada e engessada.
Segundo o Banco Mundial “os programas de educacdo a distancia séo
geralmente muito menos caros do que os programas universitarios atuais, dado
0 maior numero de alunos por professor” (Banco Mundial, 1995. p. 37, tradugéo
do autor).

Todavia, é importante ressaltar que a iniciativa privada apoia o
crescimento da EaD pela racionalidade técnica, pensando nos resultados e
parametros mercadoldgicos, inclusdo de empresarios em nucleos universitarios
entre outros. Losso e Borges (2019) ressaltam que um dos grandes objetivos
das organizagbes privadas era “tornar as empresas ou organizagdes mais
competitivas no mercado e melhorar os processos, finalisticos ou estratégicos,
tornando-os mais eficientes, por meio de ofertas educativas aos seus
funcionarios ou colaboradores” (Losso; Borges, 2019, p. 88).

No entanto, as instituicbes publicas também se interessaram pela EaD
sendo uma possibilidade na formacao docente mediada pela tecnologia.
Diferente das organizagdes privadas, as Instituicbes de Ensino Superior (IES)
publica que se preocuparam em aproximar a educacdo sem uma distancia
geografica considerando a modalidade como uma possibilidade de formar
professores e distribuir conteudo por meio de recursos tecnoldgicos,
desempregado da racionalidade técnica sendo necessario “nao centrar o foco na
‘distancia’, e sim nos processos formativos, na educacgao, fazendo recurso a
abordagens contextualizadas, situadas, criticas e libertadoras da educacgao”
(Preti, 2002, p. 29).

Destarte, a motivacdo desse estudo caracterizou-se em buscar novas
mediacdes e referéncias atendendo diferentes tempos e espagos no intuito de
superar os impactos e afastar a racionalidade técnica do curriculo da Educacao
a Distancia, destacando a autonomia docente a partir de um ensino de qualidade
e desenvolvimento educacional.

Esta pesquisa vinculou-se a Linha de Pesquisa ‘Fundamentos e Praticas
Educativas’ do Programa de Po6s-graduagéo em Educacéo (PPGE) — Mestrado
Académico da Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM), a qual
analisou como a natureza do trabalho docente na educacdo a distancia,
compreendida por especificidades formativas e caracterizada por relativa
autonomia no exercicio da pratica pedagogica, vem sendo comprometida pelos
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impactos da racionalidade técnica no curriculo e suas relagbes com o trabalho
pedagadgico.

Nesta perspectiva, a presente pesquisa buscou colaborar com agdes e
reflexdes que possam superar os impactos da racionalidade técnica no ensino
superior pela modalidade da educacdo a distancia, ndo apenas no aspecto
estrutural, mas, para além da flexibilizacdo do ensino no curriculo e suas
relagbes com o trabalho pedagdgico, destacando a autonomia docente sob o

exercicio da pratica critico-reflexiva e inovadora.

1.1- A problematica e os objetivos da pesquisa

Ao longo da década de 1960 até 1990 utilizou-se no pais um modelo de
formacdo docente comumente na perspectiva tecnicista, denominou-se de
racionalidade técnica. Para Schon (1983) o docente coloca em pratica suas
técnicas aprendidas na graduacgéao, treinando seus alunos como verdadeiros
técnicos.

Nesse sentido, observa-se que o docente deve construir uma
racionalidade critico-reflexiva, sob novas estratégias na formagao do professor
a partir da construgdo de sua autonomia, seguindo os apontamentos de Tardif
(2000), a qual o docente desenvolve uma epistemologia da pratica profissional
utilizando seus saberes para transformar a sociedade, a partir da autonomia
docente.

Quando essas questdes sdo pensadas na Educagédo a Distancia, logo
observa-se que “a maior parte dos programas destinados a formagao de
professores a distancia ampara-se nos paradigmas tradicionalmente inspirados
pela matriz positivista, no enfoque comportamental e traduz-se no modelo da
racionalidade técnica” (Oliveira, 2003, p. 41).

Para que essa perspectiva da racionalidade técnica inserida na EaD
possa se transformar em uma agao critica e reflexiva, logo o curriculo
pedagogico dos cursos de formacao docente na modalidade a distancia deve
contemplar um pensamento libertador, onde o docente possa ter autonomia em
suas concepgdes pedagogicas, traduzindo novas metodologias e praticas

inovadoras na educacao.
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Dessa forma o problema da pesquisa ocorre a partir da seguinte
indagacao: Em que medida a natureza do trabalho docente na Educacao a
Distancia, compreendida por especificidades formativas e caracterizada por
relativa autonomia no exercicio da pratica pedagogica, vem sendo comprometida
pela racionalidade técnica no curriculo e suas relagcbes com o trabalho
pedagogico?

Destarte, esta pesquisa justifica-se na importancia de compreender como
a natureza do trabalho docente na EaD vem sendo comprometida pelos impactos
da racionalidade técnica refletindo diretamente no curriculo a partir de agdes que
corr6i a autonomia docente e suas relacbes no processo de ensino e
aprendizagem.

Além disso, o objeto de pesquisa esta diretamente relacionado com a
pratica do pesquisador enquanto professor tutor da EaD, instigando no
aprofundamento teérico-metodolédgico sobre a modalidade, com o propdsito de
evidenciar a autonomia docente a qual vem sendo avariada pela racionalidade
técnica.

Diante da indagagédo sobre a problematica da pesquisa, tem-se como
objetivo geral: Analisar como a natureza do trabalho docente na Educacéao a
Distancia, compreendida por especificidades formativas e caracterizada por
relativa autonomia no exercicio da pratica pedagogica, vem sendo comprometida
pela racionalidade técnica no curriculo e suas relagbes com o trabalho
pedagadgico.

Dentre os objetivos especificos, elencam-se: Realizar uma pesquisa
integrativa para compreender como o objeto de pesquisa vem sendo discutido
nos ultimos 15 anos (2006 a 2021); Compreender e refletir sobre o percurso
historico da EaD a partir do estudo critico sobre os impactos da racionalidade
técnica perante a autonomia docente; Discutir o curriculo na EaD, a partir da
relac&o inversa entre racionalidade técnica e autonomia docente, considerando
a natureza das dinamicas assumidas pelo trabalho docente na atualidade;
Investigar formas de superagcdo do paradigma da racionalidade técnica, por
racionalidade critica e reflexiva, para ampliar a autonomia docente na pratica
pedagdgica, visando elucidar ressignificagdes para o curriculo na Educagao a

Distancia.
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Dessa maneira, compreende-se que a pesquisa possui relevancia social e
humana, tendo como cerne a preocupacdo em ampliar as percepcdes da
autonomia docente na sociedade académica, possibilitando conhecimento
reflexivo sobre a tematica, combatendo a perspectiva do positivismo enraizado
na racionalidade técnica.

Portanto, esse aspecto evidencia diretamente a necessidade de maior
compreensao, entendimento e principalmente clareza sobre a tematica por parte
dos docentes e da sociedade sobre um prisma critico e reflexivo da autonomia
docente na EaD.

1.1- O percurso metodolégico sobre o objeto de estudo

No sentido de investigar formas de superar o paradigma da racionalidade
técnica, ampliando a autonomia docente a fim de ressignificar o curriculo da
Educacao a Distancia. O percurso metodoldgico deste estudo parte da pesquisa
bibliografica, utilizando-se inicialmente o ‘estado da arte’ de produgdes
académicas e cientificas sob a tematica, classificando-se em uma abordagem
qualitativa, de estudo bibliografico com natureza basica e exploratdria.

Nessa premissa, o estudo denominado ‘estado da arte’ € atualmente
reconhecido pelo campo do conhecimento a qual “expde as diferentes formas e
usos que caracterizam essa metodologia de investigagdo em si mesma,
propondo um desenho qualitativo e interpretativo sobre ela” (Ferreira, 2021, p.
3).

Nao obstante, ao pensar no ‘estado da arte’ no campo da Educagao, a
metodologia tende a colaborar para o conhecimento, além da analise sobre o
objeto de estudo, tematica e questdes locais. Para Ferreira (2021), o estado da
arte parte do principio de buscar, registar, relacionar e descrever informacgdes a
partir da coleta de dados, recortes e identificagdes interpretativas do pesquisador
a partir de um material bibliografico, buscando organizar de forma compreensivel
fatos e agdes que colaborem com a ciéncia de forma coesa para a compreensao
do leitor.

A medida que o termo ‘estado da arte’ vai se difundindo, é visto diversas
interpretagcdes sobre o termo, sem ao menos compreender o que de fato sustenta

e configura essa metodologia. O termo 'estado da arte' teria 0 mesmo significado
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que ‘levantamento bibliografico’? ou ainda, qual seria a necessidade de realizar
o estado da arte?
Para responder essas indagagoes, Silva e Malfitano (2017) apontam que
o termo ‘levantamento bibliografico’ se aproxima do termo ‘estado da arte’ sendo
estes, a primeira etapa e mais importante premissa para iniciar-se uma nova
pesquisa, justificando a andlise da problematica que o pesquisador ira iniciar.
Para tanto, o estado da arte pode ser considerado a primeira etapa que o
pesquisador realizou a partir dos seus estudos, caracterizando-se como um
trabalho descritivo, a partir de revisdes e interpretagdes perante uma analise
critica e fundamentada por uma construgao tedrica (Ferreira, 2021).
Sendo assim, a realizagao do estado da arte se justifica pela compreenséao
de que:
E um conceito mais amplo e distinto daquele identificado como um
balango ou uma revisdo, ou, ainda, uma técnica documental. Esses
rastreiam n&o apenas os textos publicados, mas também as
experiéncias investigativas que abordam o objeto de estudo em suas
diferentes metodologias e referenciais tedricos. A revisdo, balango ou
técnica documental podem ser consideradas uma fase bastante
importante e basica para os estudos do estado da arte que nascem

com a intencao de fazer um inventario das pesquisas de determinada
regido (Ferreira, 2021, p. 11).

A partir dessa denominacgao, o estado da arte compde a primeira fase da
pesquisa bibliografica, sendo que a “principal vantagem da pesquisa
bibliografica, reside no fato de permitir ao investigador, a cobertura de uma gama
de fendbmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar
diretamente” (Gil, 2008, p. 45).

Outro desdobramento guiado pela finalidade do estado da arte,
fundamenta-se na transcendéncia da pesquisa, isto €, buscando maior
compreensao diante das fases iniciais da pesquisa bibliografica. Sob essas
contribui¢cdes, “o estado da arte foi concebido como aquela metodologia que
pretende recuperar reflexivamente a produgao, permitindo questionar, criticar e
construir, dando sentido a informacao obtida, que tem varias finalidades e niveis
[...]” (Gomez, Higuita, Mufioz, 2015, p. 428, tradugéo do autor).

Ademais, o ‘estado da arte’ € a fase inicial para constru¢cao da pesquisa
bibliografica com enfoque qualitativo, a qual possibilita que o pesquisador possa

desenvolver amplo conhecimento sobre a tematica pesquisada, construindo a
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partir da investigacao e de analises cientificas sobre o panorama que o objeto
se encontra a partir de uma soélida fundamentacao teérica (Gil, 2008).

Para melhor compreensdao do enfoque metodolégico, a pesquisa
bibliografica de carater qualitativo traz em sua esséncia a possibilidade de
investigar o objeto de pesquisa a partir de contextos histéricos, sociais e
culturais, trazendo para a pesquisa a aproximagao entre o objeto e/ou sujeito
para realidade daquele estudo (Gil, 2008).

Além das caracteristicas basicas que a pesquisa qualitativa possui,
Minayo (2004, pp. 21-22) enfatiza que a pesquisa qualitativa “[...] trabalha com o
universo de significados, motivagdes, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espago mais profundo de relagdes, dos processos e dos
fendbmenos que n&o podem ser reduzidos a operacionalizagao”.

No que se refere a assergdo metodologia exploratéria, Gil (2008) descreve
que o objetivo deste contexto ocorre quando a tematica ainda é pouco explorada
ou ainda, ndo ha aprofundamento tedrico sobre objetivos de um determinado
estudo, integrando-se diretamente neste estudo, ja que o método exploratério
“na maioria dos casos assume a forma de pesquisa bibliografica ou de estudo
de caso” (Gil, 2008, p. 41).

Para que a pesquisa bibliografica ocorra com total rigor cientifico, é
necessario construir uma premissa metodoldgica, utilizando-se do ‘estado da
arte’ considerado como uma investigacdo qualitativa a partir de um viés
hermenéutico, seja ela narrativa, sistematica ou integrativa sob o objeto de
pesquisa (Medina Montoya, 2004).

Sendo assim, toda abordagem metodologica foi adotada com o intuito de
apresentar procedimentos de interpretacdes a partir de uma dinamica de
compreensao do tema, na 6tica de uma realidade politico-social, aos quais nao
se recorrem a “dados ou provas com o objetivo de confirmar ou infirmar hipéteses
[...] ao invés disso, as abstragbes sdo construidas a medida que os dados
particulares que foram recolhidos se vao agrupando” (Bogdan; Biklen, 1994, p.
50).

Todavia, a escolha metodoldgica justifica-se em conduzir as concepgoes
€ compreensao sobre a tematica da racionalidade técnica e autonomia docente
na EaD tendo em vista que a pesquisa bibliografica parte de um rigoroso
processo de busca pelo assunto, distinguindo-se de outros tipos de metodologia,
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uma vez que esta possui técnicas especificas que delimita o objeto de pesquisa,
refletindo criticamente sob consideragdes politico-sociais, sendo a referida
metodologia apropriada para os objetivos apresentados.

A construgao da pesquisa bibliografica ocorreu a partir da fundamentagao
tedrica, com propdsito de interpretar o material pesquisado dando suporte para
uma reflexao critica a partir da construgao do conhecimento, tendo como objetivo
“descobrir respostas para problemas mediante ao emprego e procedimento
cientifico” (Gil, 2008, p. 42).

Portanto, para alcangar os objetivos propostos, optou-se neste estudo em
realizar uma pesquisa bibliografica qualitativa, de natureza basica a partir da
metodologia exploratéria tendo como premissa o ‘estado da arte’ partido de
levantamento bibliografico em teses, dissertagdes, livros, artigos cientificos e
trabalhos de concluséo de curso (Gil, 2008), sob o recorte temporal dos anos de
2006 a 2021, utilizando descritores que remetem ao objeto de pesquisa.

Na introducao desta pesquisa, inicia-se com a primeira secao trazendo
informagdes iniciais sobre a tematica com intuito de apresentar o conteudo;
destacando a problematica e os objetivos da pesquisa. Além disso, aponta-se o
percurso metodoldgico sobre o objeto de estudo para que o leitor compreenda o
caminho enveredado para a construgao da pesquisa cientifica.

A segunda secdo traz um dialogo com o objeto de pesquisa,
compreendendo a necessidade de realizar o ‘estado da arte’ a fim de tracar
métodos que possam compor o arcabouco tedrico. Partindo dessa compressao,
adota-se a revisao integrativa como metodologia para construcéo bibliografica
deste estudo.

A secao trés inicia os estudos sobre a educagao superior na modalidade
da EaD no Brasil, perpassando sobre a perspectiva historica, suas ondas de
aprendizagem até chegar nos marcos legais e diretrizes que expandiram a
modalidade no pais, tratando também sobre a importancia do trabalho docente
na EaD.

A quarta secgédo traz importantes reflexdes a partir da discussao sobre a
EaD e a ideologia da racionalidade técnica, com o objetivo de compreender e
definir quais acbdes que a racionalidade técnica infere e impacta sobre a
aprendizagem. N&o obstante, na se¢cédo é fomentada a compreensao sobre as
articulacdes que o sistema capitalista impde sobre a educacgao, produzindo uma
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aprendizagem flexivel sobre a educagdo. Para além, buscou-se evidenciar as
influéncias que os organismos internacionais possuem sobre a EaD, apoiada
sobre a¢des da racionalidade técnica.

A quinta secdo trata da autonomia docente na educagdo a distancia,
compreendendo sobre os conceitos e reflexdes da autonomia docente e a
flexibilizagao do curriculo na EaD.

Ja a sexta segao fomenta um didlogo sobre o curriculo na EaD,
apresentando a importancia da teoria critica do curriculo na modalidade e como
esse instrumento de aprendizagem é t&o significativo no trabalho docente.

A sétima secao trata dos resultados e discussdo, nesse momento a
pesquisa evidencia dados do Censo EaD do ano de 2020 (ultimo censo
publicado até a data desta pesquisa), para que assim, possa haver um dialogo
e discussao sobre os resultados estatisticos que foram apresentados, com a
finalidade de compreender os impactos que a racionalidade técnica causa na
EaD, construindo possibilidade de enfrentar e tentar superar tal tecnicismo.

A Ultima sec¢ao traz as consideracdes finais, destacando apontamentos
reflexivos sobre a pesquisa, formas de superar os impactos da racionalidade

técnica na EaD e enfatizar a autonomia docente e o curriculo na modalidade.
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2 -DIALOGO COM O OBJETO DE PESQUISA: O ESTADO DA ARTE

Nesta secédo, o didlogo com o objeto de pesquisa traca o levantamento
bibliografico a partir do ‘estado da arte’, com o intuito de conceituar e definir as
acdes necessarias para realizar a pesquisa. Para tanto, a estratégia
metodoldgica utilizada foi a revisdo sistematica integrativa que se subdivide em
seis etapas fundamentais que possibilita maior rigor cientifico.

Na primeira subsecéo é tratado sobre o planejamento sistematico a partir
da metodologia denominada de revisdo integrativa; A segunda traz a
identificacdo do tema e selecao da questao de pesquisa; Na terceira evidencia-
se a busca dos estudos com critério de inclusio e exclusdo da pesquisa; A quarta
subsecao é realizada a organizagao dos estudos selecionados, as bibliografias
e o recorte temporal; A quinta trata da categorizagao dos estudos selecionados,
os niveis de evidéncia e os graus de recomendac¢ao; Na sexta e ultima subsecao,
infere-se interpretacbes dos estudos selecionados e a formacdo do quadro

teodrico.

2.1- Revisao integrativa e o planejamento sistematico

O didlogo com o objeto de pesquisa inicia-se a partir da premissa
metodoldgica denominado de ‘estado da arte’ sobre a tematica da autonomia
docente e a racionalidade técnica no curriculo da EaD, utilizando-se da revisédo
bibliografica sistematica integrativa, tendo como foco o aprofundamento do tema,
uma vez que a revisdo integrativa € considerada “a mais ampla abordagem
metodologica referente as revisdes, permitindo a inclusdo de estudos
experimentais e nao-experimentais para uma compreensdo completa do
fendmeno analisado” (Souza; Silva; Carvalho, 2010, p. 102).

Para melhor compreensédo sobre a revisdo integrativa, observa-se que
esse método deriva da revisao bibliografica sistematica, sendo uma categoria
que se utiliza fundamentagao tedrica a fim de obter fontes e resultados de
pesquisa. A Figura 1 evidencia os tipos de revisdo de literatura no formato de
diagrama hierarquico para construgao do ‘estado da arte’ destacando a reviséo

integrativa.
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Figura 1 — Tipos de reviséo de literatura
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Fonte: Adaptacgao de Botelho, Cunha e Macedo (2011).

A revisao integrativa € muito utilizada na area da saude, no entanto, esse
método pode ser aplicado “as pesquisas realizadas em outras areas do saber,
além das areas da saude e da educacao” (Botelho, Cunha; Macedo, 2011, p.
133). Compreende-se também que o “termo integrativa tem origem na
integragcdo de opinides, conceitos ou ideias provenientes das pesquisas
utilizadas no método, ponto esse que evidencia o potencial para se construir a
ciéncia” (Botelho; Cunha; Macedo, 2011, p. 127, grifo nosso).

Diante os tipos de reviséo de literatura, a reviséo integrativa foi escolhida
para construcado do ‘estado da arte’ pelo propdsito de conter em sua estrutura
uma analise do objeto de pesquisa, revisando teorias e estudos sobre uma
determinada tematica, ndo se limitando em quantidade, mas trazendo em seu
cerne amostras qualitativas sobre uma determinada analise (Redeker, 2000).

Também deve-se considerar que a revisdo integrativa se constitui da
Pratica Baseada em Evidéncias (PBE), essa pratica apesar de ser muito
difundida na area da saude ganhou destaque nas pesquisas cientificas

educacionais, observando que:

A PBE tem uma definicdo mais especifica do que a de “melhores
praticas” ou “com comprovagéao cientifica” (de forma geral). As PBE
denotam que foi efetuada uma abordagem sistematica para determinar
quais praticas sao apoiadas por investigagao cientifica ou de pesquisa
(Marques; Isotani; Bittencourt, 2019, p. 94).



31

A partir dessas observagdes, a PBE compde a estrutura da revisao
integrativa, potencializando a percepgdo de que essa revisdao determina o
conhecimento atual “sobre uma tematica especifica, ja que é conduzida de modo
a identificar, analisar e sintetizar resultados de estudos [...]" (Souza; Silva;
Carvalho, 2010, pp. 102-103).

Os destaques da PBE que estrutura a revisao integrativa se estendem por
algumas etapas, segundo Botelho, Cunha e Macedo (2011) a revisao integrativa
possui seis etapas que s&o: 1?) ldentificacdo do tema e selegdo da questao de
pesquisa; 2?%) Estabelecimento dos critérios de inclusdo e exclusédo; 3?)
Identificagdo dos estudos pré-selecionados e selecionados; 4%) Categorizagao
dos estudos selecionados; 5%) Anadlise e interpretacdo dos resultados; e 62)
Apresentagao da revisao/sintese do conhecimento.

No intuito de melhor visualizar as etapas, o Quadro 1 apresenta as seis

etapas da revisdo integrativa no formato sequencial.

Quadro 1 — Etapas da revisao integrativa

ETAPA 1: Identificacdao do tema e selegdo da questiao de pesquisa
» Definigdo do problema;
+ Formulagédo de uma pergunta de pesquisa;
» Definicao da estratégia de busca;
» Definicao dos descritores;
« Definicao das bases de dados

ETAPA 2: Estabelecimento dos critérios de inclusao e exclusao
» Uso das bases de dados;
» Busca dos estudos com base nos critérios de inclusédo e exclusao
ETAPA 3: Identificagdao dos estudos pré-selecionados e selecionados
» Leitura do resumo, palavras-chave e titulo das publicacées;

« Organizagéao dos estudos pré-selecionados;
» Identificacdo dos estudos selecionados

ETAPA 4: Categorizagao dos estudos selecionados

» Elaboracao e uso da Matriz de sintese;
» Categorizacao e analisar as informacoes;
» Formacéao de uma biblioteca individual;
« Analise critica dos estudos selecionados.

ETAPA 5: Analise e interpretacao dos resultados

» Discusséo dos resultados.
ETAPA 6: Apresentacao da revisao/sintese do conhecimento

« Criagao de um documento que descreva detalhadamente a revisao.
Fonte: Adaptado de Botelho, Cunha e Macedo (2011).
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E importante destacar que alguns autores apontam uma etapa ‘zero’ antes
de iniciar a revisao integrativa, essa etapa € considerada como planejamento
das ideias, isto €, pensar em situagdes de pesquisa; como a investigagao podera
ocorrer? Quais desafios o pesquisador tera? (Moreira, 2014).

De modo geral, a vontade de investigar possivelmente é uma virtude que
0 pesquisador possui, no entanto, compreender as condi¢gdes, 0 percurso e
possiveis barreiras que poderao ser encontradas fazem parte de uma reflexado —
‘etapa zero’ - que compde a revisao integrativa.

Além disso, o pesquisador deve compreender que ante de iniciar as
etapas fundamentais da revisao integrativa, ele deve “apreender seu percurso e
seus pressupostos; desenvolver habilidades de andlise de artigos cientificos;
desenvolver habilidades de sintese de resultados encontrados; e analisar
criticamente as evidéncias encontradas [...]" (Pereira; Bachion, 2006, p. 497).

Caso o pesquisador ndo consiga realizar a ‘etapa zero’ construindo uma
reflexdo de como sera o percurso metodologico que sera trilhado a partir da
revisdo integrativa, logo, o distanciamento da PBE sera cada vez maior e
provavelmente nao ocorrera. Partindo dessa compreensao, observa-se que “o
espirito de investigacdo é a condicdo humana capaz de levar a termo uma
revisao integrativa” (Moreira, 2014, p. 13).

Nota-se que a ‘etapa zero’ mesmo sendo uma etapa reflexiva que deve
instigar o pesquisar sob a vontade de investigar solugdes para um determinado
problema, também realga a aproximagao do pesquisador com o objetivo de
pesquisa, tragando um panorama para realizacdo das etapas fundamentais da
revisdo integrativa, para que assim, seja construido um solido ‘estado da arte’

vislumbrando a evolugao da tematica.

2.2 - Identificagao do tema e sele¢cao da questao de pesquisa

A identificacdo do tema e selecdo da questdo de pesquisa € a primeira
fase da pesquisa integrativa, segundo Souza, Silva e Carvalho (2010, p. 102),
esta “é a fase mais importante da revisao, pois determina quais serao os estudos
incluidos, os meios adotados para a identificagao e as informacdes coletadas de
cada estudo selecionado”.
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Dessa forma, inicia-se com a formulagcdo da problematica, buscando
formas de superar o paradigma da racionalidade técnica, ampliando a autonomia
docente a fim de ressignificar o curriculo da Educacédo a Distancia. Partindo
dessa premissa, indaga-se a seguinte pergunta de pesquisa: Em que medida a
natureza do trabalho docente na Educacdo a Distancia, compreendida por
especificidades formativas e caracterizada por relativa autonomia no exercicio
da pratica pedagdgica, vem sendo comprometida pela racionalidade técnica no
curriculo e suas relagdes com o trabalho pedagogico?

Conduzindo o desenho de estudo do tipo qualitativo, observa-se que a
pergunta de pesquisa deve estar estruturada para assim, seguir os métodos que
serao adotados nos estudos através da revisao integrativa (Moreira, 2012).

No que se refere as estratégias de buscas, optou-se por trés bases de
dados. A primeira base selecionada foi a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacoes (BDTD), uma vez que esta “integra os sistemas de informagao de
teses e dissertacdes existentes nas instituicbes de ensino e pesquisa do Brasil,
e estimula o registro e a publicacao de teses e dissertagdes em meio eletrénico”
(IBICT, 2021, s.p.).

A segunda base de dados utilizada foi o Google Académico pois, consiste
em um buscador que reune outras bases de dados como: Biblioteca Digital FGV;
Lumes UFRGS; BDJur; BDM UnB; Portal Seer UFBA; Buscalegis UFSC entre
outros (UFMG, 2018). Além disso, o Google Académico tem se projetado como
um dos principais buscadores cientificos, pois o resgate de artigos € realizado
por toda internet, isto €, ndo ha limite de busca (Puccini et al., 2015).

A Scientific Electronic Library (SciELO) foi a terceira base de dados
selecionada, a qual consiste em uma biblioteca eletrénica do tipo virtual,
contendo varios periodicos eletrdbnicos em lingua portuguesa no formato revista
digital, além disso, a propria plataforma organiza os textos e publica artigos
completos com indicadores de impacto. A metodologia SciELO opera
basicamente partindo da “preparagdo, armazenamento, disseminacdo e
avaliacdo de publicag¢des cientificas em formato eletrénico, cuja primeira fase foi
realizada entre fevereiro de 1997 e marco de 1998” (Packer et al., 1998, p. 109).

Para realizagdo da busca através das bases de dados, € necessario
definir os descritores ou palavras-chave. Esses vocabularios sao utilizados

basicamente como uma “espécie de filtro entre a linguagem utilizada pelo autor
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e a terminologia da area. Também podem ser considerados como assistentes de
pesquisa ajudando o usuario a refinar, expandir ou enriquecer suas pesquisas
proporcionando resultados mais objetivos” (Moreira, 2014, p. 18).

Utilizando palavras-chave que mantém o viés da pesquisa, foram
propostos 0s seguintes descritores: <Racionalidade Técnica>; <Autonomia
Docente>; <Curriculo> e <Educagao a Distancia>. Para refinar a pesquisa,
utilizou-se de operadores booleanos que sao estruturas légicas que auxiliam na
busca refinada como, AND (E); OR (OU) e NOT (NAO), a partir dessa estratégia
€ possivel combinar os descritores utilizando com tais operadores booleanos.

Mediante as consideracdes, observa-se a necessidade de utilizar
sinbnimos para compor os descritores que remetem ao mesmo significado das
palavras-chave, e assim possibilitar formas diversas de encontrar bons
resultados da pesquisa. Para evidenciar os objetivos da primeira etapa da
pesquisa integrativa, a Tabela 1 destaca a questdo de pesquisa, os descritores

e sinbnimos utilizados.

Tabela 1 — Descritores da questao de pesquisa e sinbnimos dos descritores

Questao de pesquisa Descritores da Sinénimos dos
questao de descritores da
pesquisa questao de pesquisa

Em que medida a natureza Racionalidade Racionalidade
do trabalho docente na Técnica Tecnologica
Educagdo a Distancia,
compreendida por Autonomia Docente  Autonomia do Professor
especificidades formativas
e caracterizada por relativa Curriculo Programa
autonomia no exercicio da
pratica pedagogica, vem Educagédo a Distancia  Ensino a Distancia
sendo comprometida pela (EaD)

racionalidade técnica no
curriculo e suas relagoes
com o} trabalho
pedagoégico?

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.
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2.3- Busca dos estudos com critérios de inclusao e exclusao

Diretamente relacionado com a fase anterior, a amostragem da busca dos
estudos deve ser ampla, cuidadosa e diversificada. A pergunta de pesquisa,
juntamente com os descritores irdo conduzir a diversidade da amostra, tendo em
vista que “os critérios de amostragem precisam garantir a representatividade da
amostra, sendo importantes indicadores da confiabilidade e da fidedignidade dos
resultados” (Souza; Silva; Carvalho, 2010, p. 102).

A partir desse ponto, pode-se definir os critérios de sele¢do dos estudos
e pesquisas encontradas. Segundo Moreira (2014, p. 25), na revisdo integrativa
os “critérios de inclusédo e exclusdo, tém por objetivo manter a coeréncia com a
pergunta de pesquisa previamente estabelecida”

Dessa forma, utilizou-se como critério de inclusao nesta pesquisa: teses,
dissertagdes, monografias, artigos completos, relatos de experiéncia e relatorios
técnicos. Ja os critérios de exclusao, foram aplicados para filtrar estudos que nao
atendesse ou nao contribuisse com a pesquisa, sendo assim foram excluidos:
a) estudos e pesquisas que nao tiveram especificidade e relagdo com o tema
pesquisado; b) pesquisas e estudos duplicados; c) pesquisas e estudos escritos
em outros idiomas diferentes do portugués; d) estudos, artigos, ‘estado do
conhecimento’ ou ‘estado da arte’ que nao contemplavam o mesmo recorte
temporal da pesquisa (2006 a 2021); e) estudos que estavam associados a
outro(s) objeto(s) de pesquisa; f) estudos que ndo se relacionam com o tema
‘racionalidade técnica, autonomia docente e Educacgao a Distancia’.

Desse modo, conforme aponta Moreira (2014), na revisao integrativa
deve-se utilizar um método para selegcao das pesquisas. Neste estudo utilizou-
se: |) O processo de selegdo pelo titulo da pesquisa (analisando palavras-chave
no titulo do trabalho); Il) Selegcado pelo resumo da pesquisa (realizando leitura
para verificar se ha informagdes pertinentes a pesquisa no resumo); lll) Selecao
através de leitura flutuante?; IV) Coleta de dados das pesquisas e estudos que
irdo auxiliar os pesquisadores e por fim; V) Analise da pesquisa.

Definindo o recorte temporal de 2006 a 2021, buscando encontrar

resultados dos ultimos quinze anos, parte-se para a primeira busca utilizando a

2 Segundo Bardin (2011) é aquela em que o pesquisador tem o primeiro contato rapido como o
texto da pesquisa, analisando sua relevancia.
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base de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD),
aplicou-se combinacdes dos descritores e sindnimos dos descritores utilizando
expressdes booleanas (operadores logicos de busca), destacando as palavras-
chave entre ‘aspas’ para efetuar a busca pela ocorréncia exata: "racionalidade
técnica" OR "racionalidade tecnologica" AND "autonomia docente" OR
"autonomia do professor" AND "educacédo a distancia" OR "EaD" OR "ensino a
distancia". Como resultado, ndo foi encontrado nenhum trabalho.

Outra busca utilizada na BDTD foi a ‘busca avangada’, a propria
plataforma oferece tal recurso, sendo possivel inserir as palavras-chave e utilizar
expressoes booleanas. Dessa forma, iniciou-se a busca utilizando palavras-
chave entre ‘parénteses’ para efetuar a busca a partir de qualquer ocorréncia
dentre os termos descritos, para que assim, o mecanismo de busca pudesse
ampliar as possibilidades: (racionalidade técnica) OR (racionalidade tecnoldgica)
AND (autonomia docente) OR (autonomia do professor) AND (educagado a
distdncia) OR (EaD) OR (ensino a distancia). Partindo dessa busca, foram
localizados 55 (cinquenta e cinco) trabalhos.

Ap0s aplicar todos os critérios de exclusdo, foram selecionados 4 (quatro)
estudos que se aproximam da tematica da pesquisa, sendo 3 (trés) Teses de
Doutorado e 1 (uma) Dissertagao de mestrado. A Tabela 2 destaca os resultados

das buscas na BDTD/IBICT ap6s aplicacao dos critérios de exclusao.

Tabela 2 — Resultado das buscas na BDTD/IBICT - publicacdes de 2006 a

2021
Base de dados ITrab_thos Trat_)alhos Tipo
ocalizados selecionados
Biblioteca Digital 3 — Teses de
de Teses e 55 4 Doutorado
Dissertacoes 1 — Dissertag&o
(BDTD/IBICT) de Mestrado
Total 4

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Para a segunda busca, utilizou-se a base de dados do Google Scholar
(Google Académico). Para otimizar as buscas o software ‘Publish or Perish’

auxiliou na pesquisa, tendo em vista que o software “utiliza uma variedade de
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fontes de dados para obter as citagdes brutas, analisa-as e apresenta uma
variedade de métricas de citagao, incluindo o numero de artigos, o total de
citagcdes e o indice h. Os resultados podem ser copiados para o computador”
(Harzing, 2022, s.p. traducdo do autor).

Nessa busca, aplicou-se combinag¢des dos descritores e sinbnimos dos
descritores utilizando expressdes booleanas, no campo ‘titulo’, com intuito de
buscar trabalhos que tivessem palavras exatas a das buscas: “racionalidade
técnica” OR ‘“racionalidade tecnologica” AND “autonomia docente” OR
“autonomia do professor” AND “educacéo a distancia” OR “EaD” OR “ensino a
distancia”. No entanto, n&o foi encontrado nenhum resultado.

Utilizando a busca no campo ‘Keywords’ a partir das palavras-chave,
destacando os descritores entre ‘aspas’ para efetuar a busca pela ocorréncia
exata: “racionalidade técnica” OR “racionalidade tecnolégica” AND “autonomia
docente” OR “autonomia do professor” AND “educacao a distancia” OR “EaD”
OR “ensino a distancia”. A busca gerou 662 (seiscentos e sessenta e dois)
resultados, entre teses, dissertagbes, artigos, manuscritos, e-books, entre
outros.

Ap0s aplicar todos os critérios de exclusao ja citados, foram selecionados
13 (treze) estudos que se aproximam da tematica da pesquisa e/ou possuem
relevancia para a investigagao, sendo 1 (uma) Teses de Doutorado e 11 (onze)
Dissertacdo de mestrado e 1 (um) artigo cientifico publicado em periddico
nacional. A Tabela 3 destaca os resultados das buscas no Google Académico

apos aplicacao dos critérios de exclusao.

Tabela 3 — Resultado das buscas Google Académico - publica¢des de 2006 a

2021
Base de dados Trab.alhos Trat.)alhos Tipo
localizado selecionados
1 —-Tese de
Doutorado
Google 11 — Dissertacdes
Académico 662 13 de Mestrado
1 — Artigo
cientifico
Total 13

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.
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Na ultima busca, utilizou-se como base de dados a biblioteca virtual da
SciELO. Aplicou-se combinagdes dos descritores e sinbnimos dos descritores
utilizando expressdes booleanas e ‘parénteses’ para efetuar a busca pela
ocorréncia exata. Além disso, considerou-se artigos em lingua portuguesa e
colegcdes nacionais, com intuito de buscar trabalhos que tivessem palavras
exatas a das buscas: ((racionalidade instrumental) OR (racionalidade técnica))
OR (racionalidade tecnoldgica) AND (autonomia docente) OR (autonomia do
professor) AND (((educagao a distancia) OR (EaD)) OU (educagéo online)) OR
(ensino a distancia). No entanto, n&o foi encontrado nenhum resultado com os
termos utilizados.

Para aumentar as possibilidades de encontrar trabalhos relevantes a
tematica, fragmentou-se os descritores em trés buscas diferentes, utilizando
apenas a expressao booleana ‘OR’, para que assim, houvesse maior amplitude
na busca pelo recorte temporal.

Na primeira busca, utilizou-se os descritores: ((racionalidade instrumental)
OR (racionalidade técnica)) OR (racionalidade tecnoldgica). Foram encontrados
um total de 103 (cento e trés) artigos publicados em periodicos, aplicando os
critérios de exclusdo, foram selecionados 2 (dois) artigos.

Para a segunda busca, os descritores utilizados foram: (autonomia
docente) OR (autonomia do professor). Nesta busca, localizou-se 92 (noventa e
dois) trabalhos que apds aplicar os critérios de exclusédo, cairam para 3 (trés)
artigos.

Finalizando as buscas, utilizou-se os descritores: (((educagao a distancia)
OR (EaD)) OU (educacao online)) OR (ensino a distancia). Foram encontrados
377 (trezentos e setenta e sete) artigos que apds aplicagado dos critérios de
exclusao, foram selecionados 3 (trés) artigos cientificos.

A Tabela 4 evidencia os resultados das buscas na SciELO apés aplicagao

dos critérios de exclusao.
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Tabela 4 — Resultado das buscas de artigos na SciELO - publicagdes de 2006

a 2021
Base de . Trabalhos  Trabalhos
Descritores . .
dados localizado selecionados
Racionalidade instrumental
OU racionalidade técnica OU 103 02
racionalidade tecnoldgica
SGELO Autonom_ia docente OU 92 03
autonomia do professor
Educacao a distancia OU EaD 377 03
OU educacao online OU ensino
a distancia
Total 572 8

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

ApOs realizar as buscas em trés bases de dados diferentes, observa-se
que nao houve sucesso em encontrar artigos especificos a partir das
combinacgdes dos descritores e sinbnimos dos descritores utilizando expressoes
booleanas exatas, incluindo o termo “AND”, com finalidade de obter trabalhos
com maxima exatidao da tematica.

Todavia, mesmo com uma expressiva quantidade de trabalhos, poucos
foram selecionados apds aplicagdo dos critérios de exclusao, resultando na
totalidade de 25 (vinte e cinco) trabalhos que se aproxima da tematica, somando
todas as buscas realizadas nas trés bases de dados. Para maior precisdo, na
proxima etapa da revisao integrativa, € realizada a verificagdo, organizagao e

adequacao dos estudos selecionados.

2.4- Organizacgao dos estudos selecionados

Partindo para a organizagdo dos estudos selecionados, a revisao
integrativa aponta a necessidade de analisar qualitativamente os materiais
encontrados, tendo em vista que “€@ aconselhavel selecionar as fontes
imprescindiveis ou mais relacionadas a tematica de estudo, além de ajustar e
dimensionar a capacidade de analise do investigador a quantidade de artigos

disponiveis sobre essa tematica” (Moreira, 2014, p. 27).
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Para melhor organizagdo dos trabalhos selecionados, o Quadro 2

apresenta a organizagao e descricdo da selegao realizada apos aplicagéo dos

critérios de exclusido de forma cronolégica decrescente.

Quadro 2 - Bibliografias nacionais selecionadas — periodo de 2006 a 2021

EAD/UFPB: um

ANO AUTOR TITULO INSTITUICAO TIPO BUSCADOR
Formacéao de Revista Ensaio:
MOREIRA, professores e Avaliagéo e Artido
2021 Anténio Flavio curriculo: Politicas Artige SciELO
~ e Cientifico
Barbosa questdes em Publicas em
debate Educacgao
A Tecnologia no
Ambito da
Universidade
CLASTA, Aberta do Brasil:
Neffretier um estudo a Universidade Tese de
2019 | Cinthya Rebello partir da Federal do Doutorado BDTD
André dos percepgao dos Parana (UFPA)
Santos alunos do curso
de
pedagogia/UAB/
UNIR
UNIFACS
Autonomia Universidade Dissertacio
SILVA, Luciane Docente em Salvador, ¢ Google
2019 ~ de -
Scoto da Educacgao a Laureate Académico
S ; Mestrado
Distancia International
Universities
Formacgéo e
Educacao
Online para o
PEREIRA, Desenvolviment Universidade
Socorro o Profissional na Tese de Google
2019 . PSRN Federal de A
Aparecida Iniciagao a ; Doutorado Académico
P Sergipe (UFS)
Cabral Docéncia: uma
pesquisa-
formagao na
cibercultura
Autonomia e
Politicas Revista
2019 | GONGALVES, | praticas de Educacdo & Artigo SGIELO
Rafael Marques | Curriculos: uma . Cientifico
~ Realidade
equacao entre
raizes e opgoes
Gestao de
cursos a . . . ~
FILHO, José distancia na Universidade | Dissertagao | 5,0
2018 . ~ Catodlica de P
Valmir Santos formacao de Académico
: Portuguesa Mestrado
Magistrados do
Trabalho
A Formacao
Continuada dos Universidade . ~
.S OUZAL Professores do Federal de Dissertagdo Google
2017 | Jociano Coélho . . de P
de Ensino Superior Pernambuco Mestrado Académico
na Modalidade (UFP)




olhar sobre as
politicas
publicas e
concepgdes
docentes

2017

CAMPOS,
Marilia Andrade
Torales;
GUERIOS,
Ettiene

Mestrado
Profissional em
Educacao:
reflexdes acerca
de uma
experiéncia de
formacao a luz
da autonomia e
da
profissionalidad
e docente

Educar em
Revista

Artigo
Cientifico

SciELO

2015

ARRUDA,
Eucidio
Pimenta;
ARRUDA,
Durcelina Ereni
Pimenta Arruda.

Educacdo A
Distancia No
Brasil: politicas
publicas e
democratizagao
do acesso ao
ensino superior

Educagcao em
Revista

Artigo
Cientifico

SciELO

2014

ARAUJO,
Suéldes de

Cantos,
Encantos e
Desencantos na
Educacgao a
Distancia: uma
analise da
concepgao e da
implementacao
do curso de
administragao
publica da
UFRN

Universidade
Federal do Rio
Grande do
Norte (UFRN)

Tese de
Doutorado

BDTD

2013

FERREIRA,
Rafael Ayan

Autonomia
Docente em
Cursos de
Graduacao a
Distancia na
Universidade de
Brasilia (UnB)

Universidade de
Brasilia (UnB)

Dissertagéo
de
Mestrado

BDTD

2013

GOMES, Luiz
Fernando

EAD no Brasil:
perspectivas e
Desafios

Revista da
Avaliacao da
Educacgao
Superior
(Campinas)

Artigo
Cientifico

SciELO

2012

CARDOSO,
Mara Yaskara
Nogueira Paiva

A precarizagao
da formagéo
docente para a
tutoria a
distancia:
analises

Universidade
Metodista de
Piracicaba
(UNIMEP)

Tese de
Doutorado

Google
Académico

2011

SELL, Carlos
Eduardo

Maquinas
petrificadas:
Max Weber e a
sociologia da
técnica

Revista
Scientiee Zudia

Artigo
Cientifico

SciELO

2011

LEMOS, Denise

Trabalho
Docente nas

Revista
Caderno CRH

Artigo
Cientifico

SciELO
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Universidades
Federais:
tensdes e

contradigbes

Educacgao a
Distancia e
Racionalidade
Comunicativa: a

Universidade

NOVAK, ~ Federal do Rio Tese de
2010 Silvestre constru_gao do Grande do Sul Doutorado BDTD
entendimento
) (UFRGS)
na comunidade
virtual de
aprendizagem
Formacao Inicial Universidade
de Professores | Estadual de Séo
em Cursos de Paulo -
OLIV.EIRA’ Pedagogia a Faculdade de Dissertacao
Francisnaine S oa e PO Google
2010 o . Distancia: Ciéncias e de P
Priscila Martins I : Académico
d indicadores do Tecnologia Mestrado
e
modelo Campus de
formativo da Presidente
UAB/UFSCar Prudente
Processo de
trabalho e
Educacéo a Faculdade de
CORDEIRO, Distancia: Educacao da Dissertacao Goodle
2010 Leonardo Expansao e Universidade de Aca dé%ﬂco
Zenha Mudancgas na Federal de Mestrado
Universidade Minas Gerais
Pudblica
Brasileira
A
Automatizagao
MOURA, Ingrid | da Educacgao: o Universidade Dissertacéo Gooale
2009 Louback de telensino e a Federal do de Acadégr]nico
Castro precarizagao do Ceara (UFC) Mestrado
trabalho
docente
A Configuragao
da Educagdo a Universidade
CARVALHO, Distancia no Dissertacao
L . Federal do Google
2009 Rutineia de Brasil: a = de P
L . Maranhao Académico
Oliveira qualidade do Mestrado
) (UFMA)
ensino em
questéo
Educacgao a
CARVALHO, Distancia: um Universidade Dissertacéo
Adriana dos olhar sobre a o ¢ Google
2009 . ) Catdlica Dom de A
Santos profissionalidad Académico
) Bosco (UCDB) Mestrado
Caparréz e docente na
educacéo online
Mercantilizagao
do ensino
PEREIRA, superior, Revista Artigo .
2009 Larissa Dahmer educagéo a Katalysis Cientifico SCELO
distancia e
Servigo Social
KOLLER, Analisando Universidade Dissertacao Gooale
2008 Marcia Possibilidades Federal de de A caﬁgﬁco
Hernandez Dias | de Construgdo | Pelotas (UFPel) Mestrado
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da Autonomia
em Curso De
EaD: um estudo
de caso
A Hora e a Vez
Do Preceptor
em Educacéo a . . . ~
SILVA, Eliana | Distancia: novos | Universidade de | Dissertagao | o, 0
2007 Freitas olhares sobre Uberaba de Académico
~ (UNIUBE) Mestrado
sua formacao,
trabalho e
identidade
A Educacao a
Distancia (Ead). Pontificia
caracteristicas e Universidade
COUTO, Maria | estruturagéo de e ~ Artigo Google
2006 . Catdlica de Séo " P
Elizabete Souza um curso de . Cientifico Académico
~ Paulo- Revista
formagao .
. E-Curriculum
continuada de
professores
Fonte: Elaborado pelo pesquisador.
Os trabalhos selecionados possuem tematicas que convergem

parcialmente com a tematica proposta, observando uma quantidade significativa

dos trabalhos do

tipo Dissertagbes de Mestrado,

evidenciando um

aprofundamento tedrico das investigagbes. Para maior evidéncia, a Figura 2

aponta o grafico da quantidade e os tipos de trabalhos encontrados.

Figura 2 - Grafico dos trabalhos localizados e selecionados em cada buscador

SciELO

Google Académico

BDTD/IBICT

Artigos

6

Dissertacoes HTeses

Quantidade e o tipo de trabalhos encontrado

12

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.
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2.5- Categorizacao dos estudos selecionados

A categorizagao dos estudos a partir da pesquisa bibliografica integrativa
ocorre a partir do corpus de analise dos trabalhos selecionados, totalizando 25
(vinte e cinco) produgdes. Segundo Moreira (2014, p. 30) a “categorizagdo em
estudos relativos a tratamento e a prevencao € hierarquizada, de acordo com o
grau de confianga dos estudos a qual esta relacionada e a qualidade
metodoldgica deles”.

Para categorizar os estudos, foi produzido um quadro de nivel de
evidéncias que “podem ser classificadas por denominagdes como: tipo ou forga
de evidéncias, nivel de evidéncias, nivel do estudo que Ihe deu origem, valor da
evidéncia ou simplesmente hierarquia das evidéncias” (Moreira, 2014, p. 30).
Para essa categorizagao foi produzido o nivel de evidéncias para compor de
forma didatica a categorizagdo dos estudos. O Quadro 3 destaca o nivel de

evidéncias dos trabalhos selecionados.

Quadro 3 — Niveis de evidéncia dos trabalhos selecionados

Niveis de evidéncia
Nivel | - Estudos com alta especificidade com a tematica investigada.

Nivel Il - Estudos com média especificidade com a tematica investigada.
Nivel lll - Estudos com parte da tematica investigada associado a area
educacional.

Nivel IV - Estudos com parte da tematica investigada associado a outras areas
de estudo.

Nivel V - Estudos que possuem minimamente a tematica investigada.

Graus de recomendagao

A- Pelo menos um estudo de nivel |. Trabalhos com alto aporte tedrico.
B - Pelo menos um estudo de nivel |l. Trabalhos com médio aporte tedrico.
C - Pelo menos um estudo de nivel lll. Trabalhos com baixo aporte tedrico.
D - Pelo menos dois estudos de nivel IV ou V. Trabalhos que auxiliam na
compreensao da tematica investigada.
Fonte: Adaptac&o de Moreira (2014).
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Aplicando os niveis de evidéncia a partir dos graus de recomendagao,
observa-se que a maioria dos trabalhos selecionados se encontram no grau B,
isto é, possuem aporte tedrico que auxiliam de forma mediana para investigagao
da tematica proposta. Aléem disso, destaca-se que ndo houve classificacdo de
nivel A, tendo em vista que nao foi encontrado nenhum trabalho com alto aporte
tedrico que converge com a investigagdo proposta. Em alguns trabalhos,
observa-se o grau C e D, como forma de auxiliar na compreensao da pesquisa.
O Quadro 4 destaca a categorizagéo dos estudos a partir dos niveis de evidéncia
e graus de recomendacgao aplicados.

Quadro 4 - Categorizagao dos estudos a partir dos graus de recomendagao

aplicados.
” GRAUS DE
TiTuLoO TIPO RECOMENDAGAO
Formacao de professores e curriculo: Artigo c
questées em debate Cientifico
A Tecnologia no Ambito da Universidade
Aberta do Brasil: um estudo a partir da Tese de c
percepgao dos alunos do curso de Doutorado
pedagogia/UAB/UNIR
Autonomia Docente em Educacéo a Distancia Dissertagdo C
de Mestrado
Formacéao e Educacgao Online para o
Desenvolvimento Profissional na Iniciagao a Tese de C
Docéncia: uma pesquisa-formacéao na Doutorado
cibercultura
Autonomia e Politicas praticas de Curriculos: Artigo D
uma equacao entre raizes e opgdes Cientifico
Gestao de cursos a distancia na formagéo de Dissertacéo D
Magistrados do Trabalho de Mestrado
A Formacéao Continuada dos Professores do
Ensino Superior na Modalidade EAD/UFPB: Dissertacao c
um olhar sobre as politicas publicas e de Mestrado
concepgdes docentes
Mestrado Profissional em Educacgao: reflexdes Arti
o ~ A rtigo
acerca de uma experiéncia de formacéo a luz " C
. L . Cientifico
da autonomia e da profissionalidade docente
Educacgao A Distancia No Brasil: politicas .
L NI Artigo
publicas e democratizagdo do acesso ao Co T D
. ) Cientifico
ensino superior
Cantos, Encantos e Desencantos na
Educacao a Distancia: uma analise da Tese de c
concepgao e da implementagéo do curso de Doutorado
administracao publica da UFRN




Autonomia Docente em Cursos de Graduacédo | Dissertagao B
a Distancia na Universidade de Brasilia (UnB) | de Mestrado
. . . Artigo
EAD no Brasil: perspectivas e Desafios Cientifico C
A precarizagao da formagao docente para a Tese de c
tutoria a distancia: andlises Doutorado
Maquinas petrificadas: Max Weber e a Artigo c
sociologia da técnica Cientifico
Trabalho Docente nas Universidades Artigo D
Federais: tensbes e contradicbes Cientifico
Educacgao a Distancia e Racionalidade
AR ~ ; Tese de
Comunicativa: a construgdo do entendimento B
) . : Doutorado
na comunidade virtual de aprendizagem
Formacao Inicial de Professores em Cursos de Dissertacio
Pedagogia a Distancia: indicadores do modelo de Mestrgdo C
formativo da UAB/UFSCar
Processo de trabalho e Educagao a Distancia: Dissertacio
Expansao e Mudangas na Universidade de Mestrgdo D
Publica Brasileira
A Automatizagédo da Educacao: o telensino e a | Dissertagao D
precarizagao do trabalho docente de Mestrado
A Configuracdo da Educacgao a Distancia no Dissertagéo c
Brasil: a qualidade do ensino em questao de Mestrado
Educacao a Distancia: um olhar sobre a Dissertagéo c
profissionalidade docente na educagéao online | de Mestrado
Mercantilizagdo do ensino superior, educagao Artigo c
a distancia e Servigo Social Cientifico
Analisando Possibilidades de Construgéo da Dissertacio
Autonomia em Curso De EaD: um estudo de ¢ D
de Mestrado
caso
A Hora e a Vez Do Preceptor em Educagéao a . .
A ~ Dissertacao
Distancia: novos olhares sobre sua formagéo, C
. ; de Mestrado
trabalho e identidade
A Educacao a Distancia (Ead): caracteristicas .
= ~ Artigo
e estruturagdo de um curso de formagao - D
. Cientifico
continuada de professores
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Fonte: Adaptac&do de Moreira (2014).

2.6- Interpretacao dos estudos selecionados: formag¢ao do quadro
tedrico

Indubitavelmente, a categorizagdo dos resultados selecionados auxilia o
pesquisador na utilizagao do aporte tedrico que esta sendo construido a partir da
revisao integrativa que compdem o ‘estado da arte’.

Nesse sentido, foi selecionado autores consagrados que serédo utilizados
neste estudo, além dos autores que compdem os trabalhos selecionados,
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formando assim o quadro tedrico da pesquisa: Couto (2006); Koller (2008);
Carvalho (2009); Novak(2010); Ferreira (2013); Preti (2005); Mill (2016); Moore
e Kearsley (2008); Marcuse (1999); Horkheimer (1976); Freitas (2007); Feenberg
(2017); Dourado (2011); Adorno (2009); Belloni (2003); Contreras (2012);
Libaneo (2012); Schén (1983); Névoa (1995); Tardif (2002); Goodson (2010);
Sacristan (2013); Perez Gomez (1995); entre outros.

No que tange a interpretagao dos estudos selecionados, observa-se que
nenhum estudo trata diretamente da racionalidade técnica e autonomia docente
na EaD. Essa premissa demonstra uma caréncia de trabalhos e artigos sobre a
tematica, tendo em vista que o recorte temporal de 2006 a 2021, corresponde a
uma década e meia, ou seja, o assunto sobre a racionalidade técnica e
autonomia docente é pouco tratado e, quando apontando para a EaD, nao se
encontra trabalhos com esse tema.

Ademais, os estudos relacionados a racionalidade técnica demonstram
que esse fendbmeno ocorre a partir da subjetividade instrumental, servindo
diretamente a denominagao capitaliza e politica (Clasta, 2016; Ferreira, 2013;
Araujo, 2014).

Quando a racionalidade técnica € empregada no ambito educacional, isto
€, diretamente na educacédo, tem-se o comprometimento pedagdgico da
autonomia docente, tendo em vista que o professor ndo consegue ampliar suas
acdes que estao “amarradas” pelo instrumentalismo que a racionalidade técnica
possui. Nesse sentido, o pensamento técnico-instrumental apontado por Novak
(2010) compromete diretamente na autonomia docente, além disso, aspectos
curriculares também sao afetados pela racionalidade técnica como o Plano
Pedagdgico do Curso (PPC) (Silva, 2019).

Ao observar a autonomia docente sendo fragmentada pela racionalidade
técnica, logo, essa perspectiva fica muito mais evidente na EaD, uma vez que a
modalidade possui forte contato com as tecnologias digitais, a qual n&o se traz
um pensamento critico-reflexivo a fim de combater a racionalidade técnica
(Carvalho, 2009).

Diante dessa matriz de sintese a partir dos resultados selecionados, pode-
se constatar que os autores levantam citagdes e problematicas que podem

auxiliar na investigagdo do objetivo de pesquisa, para além, possui quadro
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tedrico que fortifica e qualifica a utilizagdo das ideias descritas nos trabalhos
encontrados, auxiliando diretamente no objetivo da pesquisa proposta.

Sendo assim, a revisao bibliografica integrativa atingiu seus objetivos para
a construgao do ‘estado da arte’, cada etapa foi cumprida mediante a um rigoroso
critério cientifico, analisando cada trabalho encontrado, aplicando todos os
critérios de inclusdao e exclusdo sob um recorte temporal, selecionando
minuciosamente a partir das leituras e categorizac&o dos trabalhos.

Portanto, a revisao integrativa trouxe fundamentagao importante para este
estudo, contribuindo diretamente para o aporte tedrico sob ideias dos autores
selecionados e citagdes de autores consagrados que pesquisam sobre a
tematica mesmo que de forma parcial, além de corroborar em atingir os objetivos

de pesquisa.



49

3 EDUCAGAO SUPERIOR NA MODALIDADE A DISTANCIA NO BRASIL

A sociedade contemporanea desenvolveu na atualidade, recursos que
contribuiram para novos conceitos na construgdo do saber, reforcando a
Educacdao a Distancia a qual € compreendida como uma modalidade
educacional que corrobora na formagao académica do sujeito. Partindo de uma
ideia, a EaD aproxima docentes e discentes em lugares distintos, conectados
por algum recurso tecnologico, parcialmente ou integralmente ao longo do
tempo, podendo compartilhar experiéncias e saberes (Moore; Kearsley, 2008).

Nesta secdo, a tematica da educacao superior na modalidade da
educacdo a distancia é tratada pelas legislagdes e documentos legais que
contribuiram para a expansao da modalidade. Com isso, na primeira subsecao
tragou-se uma perspectiva historia da modalidade sob a compreensao das fases
das EaD no formato de ‘ondas’, subdividido em cinco niveis, tratando das
especificidades da aprendizagem em cada onda (aprendizagem por
correspondéncia; transmissao; videoconferéncia; tecnologias digitais e internet).
Na segunda subsegdo, tratou-se dos marcos legais e a expansédo do ensino
superior na modalidade a distancia, destacando legislagdes que consolidaram a
EaD no Brasil. A terceira e ultima subsec¢ao trata do trabalho docente na EaD,

compreendendo diretrizes para uma formacgao efetiva sob a modalidade.

3.1- Perspectiva historia da Educagao a Distancia

A Educacdo a Distancia possui uma perspectiva historica vista por
diversos primas perante estudiosos e autores sobre a tematica, tendo em vista
algumas controvérsias quanto ao marco inicial da modalidade.

Para Landim (1997); Andriola e Loureiro (2015), a esséncia da EaD inicia-
se com as mensagens escritas de forma manual de préprio punho com as cartas
de Platdo Dionisio, Epistolas de Sdo Paulo ao Corintios, dentre outras formas de
comunicacdo a distancia quando ndo havia a possibilidade de reunides
presenciais com os interlocutores.

No entanto, no século XV ocorre a invengao da imprensa, partindo da
possibilidade de alcance da leitura por livros que outrora eram escritos e

copiados manualmente, esse marco traz a premissa da educacao a distancia,
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sendo possivel a leitura em papel impresso, através de revistas, jornais e livros
(Landim, 1997).

A principio, um ponto de partida da evolugao da EaD é compreendido por
alguns autores como as “geragbes” que a modalidade sofreu (Mattar, 2007;
Moore; Kearsley, 2008; DIAS; Leite, 2010). Todavia, Palhares (2009)
compreende o processo evolutivo da EaD como “ondas”, a qual converge com a

ideia de autonomia da modalidade, ndo sendo tolhido pelo tempo, isto é:

As fases da EaD nao tém um carater de estanque. Ainda hoje se
utilizam formatos de EaD pertencentes a todas as ondas. Assim como
no mar, onde nao fica muito claro a separagao entre as ondas, também
na EaD, a onda seguinte n&do tem inicio no final da anterior,
confundindo-se uma com a outra (Palhares, 2009, p. 48).

Diante desse contexto, sera adotado o pensamento de ‘ondas de
evolugdo’ em que a EaD transita, facilitando a compreensdo de que a
modalidade carrega consigo as concepgoes tedricas, filosoficas, sociais e
politicas que foram aprimorando como o passar do tempo, sem perder sua

esséncia ou cair no esquecimento (Garcia Aretio, 2001).

3.1.1 - Primeira onda da EaD: aprendizagem por
correspondéncia

A primeira onda € denominada de ‘onda da correspondéncia’, sendo
considerada a mais longa das ondas da EaD (Palhares, 2009). O primeiro
registro de curso por correspondéncia ocorreu no ano de 1728 com anuncio do
curso de taquigrafia como propdsito de enviar o material e tutoria por
correspondéncia (Pereira; Moraes, 2010).

Todavia, Palhares (2009) aponta que os registros mais consolidados
sobre a onda por correspondéncia ocorreram na metade do século XIX sendo
caracterizada pela metodologia de tutoria, isto €, o material impresso nao
caracteriza por si s6 a modalidade por correspondéncia, “o que justifica essa
denominacado é o processo de mediacdo entre aluno e tutor ou professor ou
instrutor ser realizado por meio de cartas” (Palhares, 2009, p. 48).

Dessa forma, é importante compreender que a onda por correspondéncia
traca um perfil do aluno diferente do ensino presencial, basicamente os

estudantes eram homens com idade de 25 a 28 anos, constituindo 90% da turma,
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tendo familia, filhos, emprego, com objetivo principal de buscar a
profissionalizagdo no intuito de progredir em suas fungdes, aumentando sua
capacidade técnica, conquistando melhor aporte financeiro. (Palhares, 2009).

Além disso, os alunos buscavam cursos técnicos em radio, televiséo e
eletricidade, sendo oficios em destaque da época. Ja os professores também
denominados de instrutores, tinham papel de destaque nos cursos pois, eram
eles que detalhavam a tutoria por correspondéncia, corrigia as avaliagoes,
tiravam duvida e ofereciam solug¢des a partir de suas experiéncias daqueles
cursos, intensificando a importancia do oficio a qual praticavam (Palhares, 2009).

Diante das caracteristicas do ensino por correspondéncia, deve-se
considerar a tiragem do material pois, a frequéncia que as cartas eram
distribuidas e retiradas dos correios ocorria diariamente, podendo ocorrer até
mais de uma vez por dia devido ao alto volume de recebimento.

Segundo Palhares (2009), o conteudo das cartas era lacrado por grampos
juntamente com o envelope e numeradas de forma sequencial com data,
passando pela triagem e separadas conforme haviam sido solicitadas como:
duvidas sobre o curso, requerimento de matricula, pagamentos de
mensalidades; duvidas sobre o conteudo, avaliagdes e trabalhos, documentos
pendentes, reclamacgdes, dentre outros assuntos.

Outro ponto importante sobre o formato de ensino por correspondéncia é
a presenca das agbes pedagodgicas, administrativas e financeiras, pois, todas
eram executadas a distancia utilizando a troca de mensagens via correio. A
Instituicao de ensino controlava os pagamentos a partir de uma metodologia por
cores, isto €, “as mensalidades vencidas no dia 10 eram sinalizadas com a cor
azul, as vencidas no dia 20, com amarelo, as vencidas no dia 30, com marrom,
sendo que o aluno podia escolher a data de sua melhor conveniéncia” (Palhares,
2009, p. 50).

Dessa forma, a secretaria do curso administrava todo historico do aluno
por arquivos, assim como o0s pagamentos, tendo em vista que cada estudante
poderia ndo pagar as mensalidades ocorrendo inadimpléncia, dessa forma
contava-se noventa dias apds o vencimento e a situacao do discente se tornava
arquivada como desistente. Para buscar o aluno desistente, a instituicdo ainda
realizava promogdes com descontos, atraindo o aluno a retornar aos estudos,

mas caso isso ndo ocorresse a ficha do aluno era arquivada.
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Todas as particularidades da EaD via correspondéncia marcaram o inicio
sobre a modalidade, contudo um dos aspectos que mais chamavam atencao e
acabava atraindo os estudantes para realizar os cursos nessa modalidade eram
as aulas praticas.

Mesmo parecendo ser impossivel de realizar uma pratica a distancia, a
correspondéncia proporciona essa agao a partir do envio dos kits e materiais
praticos. A instituicio de ensino enviava esses materiais didaticos com as
praticas incluidas para os alunos via correspondéncia pelo correio, quando o
discente finalizava as etapas principais do curso, a coordenagcdo compreendia
que o estudante estaria apto a iniciar as praticas utilizando os kits praticos e as
ferramentas necessarias.

No que tange o contexto pedagogico, as duvidas eram enviadas e
recebidas via correspondéncia, o instrutor respondia os esclarecimentos via
carta. Segundo Palhares (2009) quando o aluno solicitava alguma consulta de
duvidas, o instrutor devolvia ao aluno a resposta e em seguida registrava na
secretaria do curso aquela agao.

O protagonismo na modalidade por correspondéncia era totalmente do
instrutor, ele era responsavel por atender o aluno, elaborar atividades e
avaliagdes. Seus atos eram incontestaveis pois tinha formacdo académica
apropriada para lecionar tal curso, destacando o dominio no assunto e as
experiéncias imbuidas em sua bagagem técnica. O principal instrumento de

avaliacao era a tradicional prova escrita, a qual aponta Palhares (2009, p. 51).

E importante frisar que as provas ou exames eram todos realizados a
distancia. O texto sempre tinha a preocupacgao de orientar o estudante
sobre a responsabilidade de seu comportamento naquele instante,
mas o objetivo dessa adverténcia era apenas aumentar o grau de
formalidade porque, sabemos, nido teria efeito nenhum sem a
concordancia do aluno.

Diferente da atual era tecnolégica a qual os alunos possuem internet a
qualquer momento e acesso as tecnologias digitais para realizar pesquisas, na
onda por correspondéncia o perfil do estudante era totalmente diferente, havia-
se uma ética quanto a realizacdo das avaliagbes por correspondéncia, o aluno

nao tinha acesso aos conteudos e informacdes como existe na atualidade.
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Além disso, o aluno tinha como objetivo adquirir o aprendizado e nao
apenas ‘passar de etapa’, mesmo parecendo ser um ponto de vista inocente aos
mais incrédulos, Palhares (2009) afirma que em contato com alunos que
realizaram cursos na onda da correspondéncia, os mesmos afirmaram que por
serem adultos e de origem simples focavam no aprendizado para ter uma nova
profissdo ou se aperfeicoar, sem ao menos pensar em acgoes levianas quando
ao processo de avaliagao.

Por fim, é importante destacar o processo de editoracdo do material, tendo
em vista que a correspondéncia exigia um bom material de forma elaborada e
bem detalhada, ja que o ensino via correspondéncia nao tinha uma tecnologia
digital que proporcionasse em contato em tempo real com o professor.

A editoracdo na maioria dos formatos dos cursos por correspondéncia era
dividida em seis etapas. A primeira etapa denominada de ‘autoria’, nessa etapa
o autor/instrutor elabora o texto a partir dos conteudos curriculares fornecidos
pela instituicdo de ensino desenhando a redacao do material para ser submetido
a avaliacdo critica da instituicdo, quase sempre sofrendo alteragdes
consideraveis, sendo que, “o material didatico desenvolvido tinha conteudo
consistente e atualizado, ou seja, o conteudo programatico era explorado em
profundidade para que os conceitos e embasamentos técnicos atendessem
principalmente as necessidades do mercado” (Palhares, 2009, p. 52).

A segunda etapa € a avaliagédo do editor, nessa etapa ocorre o0 processo
de avaliagdo do material, o editor apresentava algumas sugestdes e atestava
aceitacdo ou nao do material. Logo mais, na terceira etapa era realizada a
mediacao pedagogica. Nessa etapa um profissional da educagao, quase sempre
um(a) pedagogo(a) se responsabilizava em colaborar na curadoria do material,
desde as etapas iniciais até a etapa final, “o profissional de mediagao tinha a
responsabilidade de propiciar ao aluno um material didatico que fosse adequado
as suas necessidades, e que desse conta das especificidades dessa modalidade
educacional’ (Palhares, 2009, p. 53).

Na quarta etapa ocorria a avaliagdo do editor, nesse momento era
possivel encaminhar o material para uma revisao detalhada e técnica quando
eram tratados os conteudos complexos. Posteriormente ocorria a quinta etapa,
nesse momento era idealizado a ilustragcdo do material sendo uma das etapas

mais importantes pois, com uma boa ilustragdo o aluno conseguia absorver uma
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descrigao textual a partir de uma imagem, compreender os detalhes de um objeto
e até mesmo conhecer novos recursos.

Por fim, na sexta e ultima etapa era realizada a diagramacgao do material.
Nesse momento todos os ajustes finais deveriam ser executados, a diagramacgéo
era trabalhosa pois necessitava de cuidados minuciosos devido a qualidade e a
quantidade de materiais criados. O processo era realizado de forma manual e,
até mesmo nessa etapa final o mediador tinha papel importante a qual “cabia ao
mediador fornecer para o diagramador, falando em linguagem figurada, o pincel
adequado a tela adequada, as melhores tintas, as cores definidas e o caminho
por onde deveria correr o pincel” (Palhares, 2009, p. 4).

Diante da primeira onda da Educacdo a Distdncia, o ensino via
correspondéncia marca um momento em que o aluno “estudava em casa”, Moore
e Kearsley (2008) afirmam que o principal objetivo das instituicdes de ensino
nesta modalidade era o lucro, essas empresas educacionais focavam em
atender o mercado de trabalho caracterizado por uma racionalidade capitalista
que se preocupava em formar alunos que podiam pagar pelos cursos, cujo
material era excepcionalmente instrumental. Essa primeira onda durou até
meados da década dos anos de 1990, tendo algumas das atividades substituidas
devido a privatizagcao de empresas de telefonia que trouxe novas formas de
comunicagao.

Portanto, essa onda marcou os primeiros passos da EaD de forma sodlida,
destacando as possibilidades que a correspondéncia tinha naquela época,

levando conhecimento para aqueles que procuravam e que podiam pagar.

3.1.2 - Segunda onda da EaD: aprendizagem pelo radio e
televiséo

A chegada do radio e da televisédo caracteriza a segunda onda da EaD, a
experiéncia de ensino pelo radio surge no Brasil por volta dos anos de 1960 a
1970, caracterizando-se pelo ensino e alfabetizacdo supletiva, educacao para
adultos e capacitacao técnica para o trabalho.

A transmissao via radio ocorreu pela influéncia da revolugao tecnolégica
causando entusiasmo na comunidade académica. Moore e Kearsley (2008, p.

32) apontam que “quando o radio surgiu como uma nova tecnologia no inicio do
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século XX, muitos educadores nos departamentos de extensdo das
universidades reagiram com otimismo e entusiasmo”.

Nesse contexto, o radio oportunizou a educagado chegar em varias
localizagbes que antes nado atingia, a voz era o principal instrumento da aula,
uma interacdo que a correspondéncia ndo conseguia sanar. Todavia, mesmo
com o advento do radio o material impresso nao foi descartado, pelo contrario,
as aulas via transmissdo por radio eram complementadas pela utilizagdo do
material didatico impresso ainda enviado por correspondéncia (Pereira; Moraes,
2010).

Assim como qualquer tecnologia, o radio possui caracteristicas positivas
e negativas, mas sempre com um proposito de alcangar os estudantes ouvintes
pela comunicacdo e locugdo a partir da unissensorialidade, incluindo nao
somente a voz, mas o texto, a musica, os efeitos sonoplasticos, os ruidos e as
sensacoes fisicas provocadas pela sonoridade. As caracteristicas positivas que
o radio apresentava no ensino via transmissdao sonora sdo “transmissao
instantdnea e simultanea; unidirecionalidade da mensagem; recepgao
passageira e condicionada a horarios especificos; ampla cobertura do sinal;
Baixo curso do aparelho; Custo reduzido de producdo em relagao a outros
meios” (Bianco, 2009, p. 57).

A metodologia utilizada na EaD a partir da transmissao via radio ocorria a
partir da ideia de ampliacéo e alcance da educacao desenvolvendo o interesse,

a capacidade de escrever e principalmente a oralidade isto é:

Pela abrangéncia e penetracao social, o radio oferecia a possibilidade
de reduzir indices de analfabetismo, alcangar publicos ndo atendidos
pelo sistema escolar formal, oferecer escolarizagdo suplementar, além
de colaborar para vencer longas distancias e superar os problemas de
comunicagdo em regides de dificil deslocamento. Roquette-Pinto, pai
da radiodifusao brasileira, ressaltava o potencial educativo do meio: “O
radio é a escola dos que nao tém escola. E o jornal de quem nao sabe
ler. E 0 mestre de quem n&o pode ir & escola” (Bianco, 2009, p. 58).

A metodologia utilizada no Brasil foi a instrucional, o aluno se matriculava
pelas secretarias de ensino e apos a efetivacao iniciava-se 0 acompanhamento
das aulas via radio além de obter o material impresso.

Dentre o tipo de acompanhamento dos cursos destaca-se: )

acompanhamento por recepg¢ao organizada; Il) acompanhamento por recepgao
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controlada e; lll) acompanhamento por recepgéo individual ou isolada. Cada tipo
de acompanhamento tinha uma caracteristica, Bianco (2009) aponta que o
acompanhamento na recepgao organizada se constitui de grupo de alunos a qual
reuniam-se com frequéncia para estudar ouvindo as aulas, objetivando
desenvolver atividades em conjunto de forma complementar. Ja a recepgéo
controlada, o aluno tinha como foco ouvir as aulas sozinho e todo
desenvolvimento educacional era realizado de forma isolada, utilizando o
material didatico acompanhando as aulas via radio. Por fim, na recepcéo isolada
o aluno realizava todos os exercicios e exames avaliativos de forma individual e
no final de cada modulo prestava o exame final junto com os demais alunos.

Diante toda diversidade cultural e acessibilidade que o radio trazia para a
educacéo, existia um ponto fragil naquela metodologia, muitos professores n&o
manifestaram interesse em utilizar o radio como ferramenta de ensino alegando
nao ter dominio da linguagem radiofénica, tendo como ponto negativo o
amadorismo que poucos docentes assumiram em utilizar a ferramenta, isto é,
nao existia um treinamento especifico para tal recurso, caindo pelo desinteresse
da massa docente sendo visto como um recurso mediocre (Moore; Kearsley,
2008).

O radio foi uma tecnologia que fortaleceu a educagéao e principalmente a
criacdo de novas praticas e ideias, alcangando uma diversidade de alunos, no
entanto, a eficiéncia em sua utilizagcdo, assim como a transmissao de conteudo
depende da capacitacdo que os professores possuem, além do interesse que o
docente deve adquirir para criar conteudo pela linguagem radiofénica.

Uma outra tecnologia que ganhou espaco foi a televisdo, essa tecnologia
existe desde 1930, mas apenas em 1950 a televisao foi utilizada como recurso
voltada para o aprendizado em forma de transmissao por programas educativos.

Diferente do radio, a televisdo além de proporcionar a sonoplastia também
€ possivel a transmissédo por imagem, agregando possibilidades didaticas aos
alunos. “O impacto da imagem, a possibilidade de visualizar os professores, as
situagdes e lugares e transmitir as experiéncias como em um laboratorio fizeram
o diferencial para o estudo a distancia com a entrada da televisao” (Silva, 2019,
p. 70).

A consolidagéo da televisdo no Brasil ocorreu por meados dos anos de
1967 a partir do Codigo Brasileiro de Telecomunicag¢des a qual determinava que
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emissoras de radio e TV tivessem programas educativos, privilegiando grupos
televisivos a receber incentivos para instalacdo de televisores e canais para
difusdo da educacgao (Alves, 2009).

Mesmo com uma “nova” tecnologia os professores sentiam dificuldades
em utilizar a televisdo, reproduzindo problemas semelhantes ao radio, por

exemplo:

Naquela época, a maioria dos professores tentava transpor o seu
“modelo de aula” presencial, na maior parte das vezes, construido a
partir das interagbes com os alunos presenciais, o que se tornava
impossivel em tais casos. Além disso, ndo estando habituados com o
uso de microfones, de cameras e de sistemas de iluminagdo, os
professores perdiam sua desenvoltura habitual e, em geral, produziam
video-aulas como reprodugao de suas aulas presenciais, tornando-as
mondtonas e cansativas (Carneiro, 2018, p. 19).

No entanto, a televisdo marcou a EaD a partir dos anos de 1970 pela
Fundagdo Roberto Marinho, langando um programa educacional que
posteriormente ficou conhecido como Telecurso 2000. Esse marco ocorreu pelo
fato de que o curso televisivo era voltado para educacgao supletiva no formato a
distancia, isto &, os alunos realizavam o curso focado no aprendizado do Ensino
Médio, disponibilizando transmissdo das aulas via televisao, material didatico
impresso e até salas fisicas (telessalas) nas escolas para que os alunos
pudessem assistir, tendo em vista que a televisdo ndo era um aparato
tecnoldgico acessivel para todos naquela época (Mattar; Maia, 2007).

Nao obstante, outra tecnologia que impulsionou a utilizagao da televisao
na EaD foi o videocassete, esse aparelho permite gravar as aulas pela televiséo,
assim como assistir outros conteudos educativos, filmes e programas gravados
pela TV, no entanto outras tecnologias substituiram o videocassete.

Diante do exposto, fica evidente que a segunda onda da EaD marcou a
historia da modalidade, no entanto € importante frisar que mesmo o radio sendo
acessivel e a televisdo sendo disponibilizadas nas telessalas das escolas, muitos
alunos nao tinham o alcance dessas tecnologias, ndo conseguindo beneficiar

uma parcela significativa de alunos.
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3.1.3 - Terceira onda da EaD: aprendizagem pelo computador
e software

A terceira onda da EaD foi marcada por um ‘salto’ tecnolégico pelas
décadas de 1970 e 1980 com o surgimento do computador de mesa, softwares
de interacdo e o uso do CD-ROM. Esses aparatos tecnologicos possibilitaram a
gravagao de video, audio e o estudo mediado pelo computador levando
independéncia e autonomia para os alunos em um momento em que a internet
ndo era rapida e acessivel (Carneiro, 2018).

O computador foi e ainda € um recurso fundamental para a expansao da
EaD sendo utilizado na elaboragdo de material, na pratica da escrita, na
interacao matematica com calculo dentre outros recursos. No entanto, a principal

ferramenta que conduzia as interagdes via software era 0 CD-ROM.

Comparado com o meio impresso, o CD-ROM constitui um importante
avango no processo de armazenamento e disseminacdo da
informacéo. Ele diminui o custo da distribuigdo do material de apoio do
curso e o fato de a informagéo estar no formato digital permite a
utilizagdo de outros recursos, como animagao e manipulagcao da
informagédo, busca e navegagao hipertextual, contribuindo para que o
aprendiz se torne mais ativo em vez de um leitor passivo. Assim, muitos
cursos de EAD procuram complementar com CD-ROM os textos
impressos que ainda sao largamente utilizados (Valente, 2008, p. 64).

Apesar de todas as vantagens que o CD-ROM possui, existem também
algumas desvantagens comparado com solu¢dées web como, a falta de interagéo
online e a comunicagdo em tempo real, classificando o CD-ROM como
ferramenta baseada no computador (Valente, 2008).

A aprendizagem via midia digital utilizando o CD-ROM possibilitou que os
alunos pudessem explorar varios assuntos pré-programados e executados pelo
software, unindo aprendizagem, conhecimento e diversdo em um unico espago
fisico, em uma unica midia digital.

Outro atributo que o CD-ROM exercia era o aperfeicoamento de novas
habilidades e capacitacdo dos alunos, muitos cursos eram inseridos nas midias
fisicas digitais para que o aluno conseguisse adquirir essas habilidades em
formato de tutorial como: tocar teclado, tocar violao, aprender novo idioma como
o inglés e espanhol, conhecer sobre a utilizagdo do computador, microeletrénica,

dentre outras habilidades técnicas (Schutz, 1994).
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Mesmo com o advento do computador, o CD-ROM era o aparato mais
utilizado pois, o acesso a internet era muito limitado e custoso, ndo sendo
possivel sua utilizacdo como atualmente, dessa forma, o recurso de aprender via
midia fisica digital se expandiu pelo Brasil e até os dias atuais alguns paises
utilizam o CD-ROM por ser uma solugao em EaD e por terem uma diversidade
econdmica instavel sem a possibilidade de utilizar a internet com conexao rapida.

Para além das tarefas convencionais que o CD-ROM proporciona, Moore
e Kearsley (2008) aponta a utilizagdo das midias fisicas digitais como suporte
em grupos de estudos, utilizados nos laboratérios e bibliotecas, partindo de uma
ideia Americana que conceitua a utilizacdo do CD-ROM no auxilio da
aprendizagem combinando recursos digitais com os debates, pesquisas e o
estudo articulado com o material impresso.

Dessa forma, quando o aluno realizava um curso EaD e semipresencial
eram entregues o material impresso e o0 CD-ROM com a finalidade de substituir
o papel, caso o aluno nédo conseguisse utilizar a midia fisica digital em casa por
nao ter um computador, a instituicdo de ensino oferecia acesso ao laboratoério de
informatica para que o aluno utilizasse o CD-ROM e pudesse complementar seus
estudos a partir daquela midia.

A anadlise do CD-ROM como recurso da EaD mostrou-se bem-vista
perante as demais tecnologias que outrora foram utilizadas, no entanto, a
fragilidade que o CD-ROM possui € basicamente a ideia de reprodugédo do
conhecimento a partir da transmissao digital. Mesmo que o aluno esteja
envolvido no processo de ensino e aprendizagem, logo, a falta de didlogo e a
construgéo critica do sujeito abre uma lacuna que precisa ser preenchida nessa
onda da EaD, reforgando uma racionalidade tecnoldgica, midiatica e alienadora

sem ao menos proporcionar um pensamento reflexivo ao estudante.

3.14 - Quarta onda da EaD: aprendizagem pela
telecomunicacéao

A quarta onda da EaD foi instituida pelas redes de telecomunicacéo e
teleconferéncia, a partir da expansao das redes via satélite e ampliagao dos
recursos audiovisuais a distancia e locais de captagao de sinal de TV, esses
instrumentos contribuem para o destaque da quarta onda da EaD.
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Nos anos de 1970 a 1980 a audioconferéncia foi a premissa tecnoldgica
utilizadas na interacdo educacional pelos alunos e instrutores, isto é,
possibilitava os alunos a conversar em tempo real com seus professores em
lugares diversos sem a necessidade de estarem conectados com a internet,
apenas via rede de telefone (Moore; Kearsley, 2008).

A videoconferéncia foi implantada nos anos finais da década de 1990
sendo um sistema digital que possui uma videocamera, um codificador e
decodificador de sinais digitais, um monitor de TV e uma unidade de audio.
Segundo Mason (1994, p. 74):

O video Codec e a unidade de audio convertem os sinais analogicos
de audio e video para a videocamera num formato digital. Esse dado
digital precisa ser também comprimido para poder ser enviado por meio
de um link de comunicagao digital a outra maquina com equipamento
compativel.

Essa tecnologia proporcionou uma alternativa diferenciada na EaD,
possibilitando a conferéncia de aulas mistas a qual o aluno e o professor estao
em uma mesma sala e se comunicam com outras salas onde estdo alunos
reunidos a distancia. Também proporcionou a possibilidade de aulas via estudios
onde professor de forma individual utilizando o computador ministra aulas para
estudantes que estao reunidos em uma sala a distancia.

Nos dois casos os alunos podem estar em condi¢cdes diversas tais como:
‘em um auditério no mesmo prédio, em outro edificio na mesma universidade,
em uma ou mais salas situadas em universidades/instituicbes/empresas
espalhadas, ou, ainda, em quaisquer outros locais equipados para a conexao”
(Cruz, 2009, p. 88).

A quarta onda da EaD caracterizou-se por uma ‘novidade’ tecnologica que
pdde ser utilizada na construcdo do conhecimento educacional, o audio, video,
audioconferéncia e videoconferéncia tornava a EaD cada vez mais proxima das
aulas presenciais mediadas pelos aparatos tecnologicos, essas mudancgas
permitem uma reflexao sobre a utilizagcado do espaco e do tempo, proporcionando
aos estudantes realizar suas formagdes com mais flexibilidade.

No entanto, conforme a EaD avanca em suas ondas, o papel do professor

vai se desbotando, deixando de ser uma figura mediadora como ocorria na
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primeira onda e agora perdendo lugar para as tecnologias, assim como a falta
de interagao discursiva, reflexao e criticidade dos conteudos pelos alunos.

Essa discussao contraria o pensamento de alguns autores como Dooley
e Greule (1994); Demers et al., (1996); Simonson (1997); e Mason, (1994) pois,
acreditam que a videoconferéncia traz condigdes especiais para realizagao
pedagogica da EaD para uma plenitude educacional, no entanto, ndo trazem
solucbes para os hiatos educacionais como a formacao continuadas dos
professores em EaD, a formagao especifica nos aparatos tecnologicos para que
os professores consigam utilizar tais tecnologias, como ocorreu na segunda
onda da EaD e tdo pouco, fomentam uma discussao critica sobre o uso das
tecnologias na educacgao, envolvendo apenas a defesa de uma racionalidade

tecnologica vendada pela ilusdo do progresso digital.

3.1.5 - Quinta onda da EaD: aprendizagem pelo computador e
internet

A quinta onda da EaD é considerada a atual fase a qual a sociedade
contemporanea e tecnoldgica esta vivendo, denominada de era digital. Na quinta
onda o predominio do computador e acesso rapido a internet caracteriza esta
onda, contudo, ndo se pode nomina-la como a ‘ultima onda da EaD’ tendo em
vista que a cada periodo que passa, a modalidade se reinventa, novas
tecnologias sao inseridas na Educagéo a Distancia e novas proposta esta sendo
realizadas.

A acessibilidade ao computador de mesa, também conhecido como
computador pessoal, ocorreu no Brasil no inicio dos anos de 1990, mas somente
uma década depois que a massa populacional comecgou a adquirir computadores
como item de consumo residencial (Moore; Kearsley, 2008).

Nessa nova onda, a utilizacdo do computador com internet trouxe uma
realidade que transcendia as demais, essa onda comportava todas as anteriores
em uma so possibilitado a utilizagdo de material impresso, audio, video, imagem,
telecomunicacao, softwares dentre outros recursos que estdo sendo mediados
pelo computador com conexao com a internet (Guarezi; Matos, 2012).

No final do século XX a utilizagdo da internet consolidou a quinta onda da
EaD, antes a velocidade da internet era limitada, discada e com muitas
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interrupgcdes. Com o acesso a internet por conexao via ‘banda larga’ novas
expectativas foram propostas tornando ndo somente um novo marco para EaD,
mas uma ruptura na histéria da modalidade.

A partir dessa evolugdo, essas ‘novas’ tecnologias permitiram a criagao
de outras formas de ensinar a distdncia, como por exemplo o surgimento do
ciberespaco (Lévy, 2000) e os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) todos

interligados a rede de computadores, baseados na internet sendo eles:

[...] sistemas computacionais disponiveis na internet, destinados ao
suporte de atividades mediadas pelas tecnologias de informacéo e
comunicacdo. Permitem integrar multiplas midias, linguagens e
recursos, apresentar informagées de maneira organizada, desenvolver
interacbes entre pessoas e objetos de conhecimento, elaborar e
socializar produgbdes tendo em vista atingir determinados objetivos
(Almeida, 2003, p. 331).

Dessa forma a quinta onda ainda reverbera sobre o conceito da EaD,
trazendo o significado das possibilidades de alcangar os estudantes em qualquer
local do pais, utilizando o computador e a internet, seja por videoconferéncia,
pelo AVA, por mensagens instantdneas ou qualquer outro recurso que o
computador e a internet conseguem realizar.

Diante toda perspectiva histérica da EaD, observa-se que outras ondas
estdo ganhando forma e forca como é o caso do m-learning®, u-learning* e p-
learning®, contudo, a proposta reflexiva nesta imersao histérica € compreender
que a cada onda e a cada periodo que a EaD perpassou, ela veio ganhando
forca e se reinventando a partir das tecnologias, iniciando na forma analdgica,
transformando-se em digitais.

Portanto, o tradicional modelo que a EaD instituiu, mas, que ao longo do
seu trajeto histérico foi adquirido pelas evolugdes tecnoldgicas, traz lembrangas
de outros modelos. Belloni (2003) aponta o modelo dominante que a EaD possui
se assemelha aos tragos da centralidade do modelo industrial, acentuando a

3 m-learning ou mobile learning é a denominacgéo de aprendizagem a distancia utilizando o celular
com internet.

4 u-learning ou ubiquitous learning é a denominagdo de aprendizagem ubiqua que incentiva a
aprendizagem a distancia utilizando as midias digitais, realidade aumentada e outros recursos
mediados pelo celular.

5 p-learning ou pervasive learning ¢ uma nova denominagdo do século XXI que traz a ideia da
aprendizagem a distancia pela virtualizagdo das ideias, ou seja, aprender de forma formal,
informal e social.
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divisdo do trabalho, a responsabilidade subentendida e o principal foco da
produtividade.

Sendo assim, observa-se que a EaD ainda possui lacunas que néo foram
preenchidas, caminhando sobre a sombra de uma racionalidade tecnoldgica,
com propositos intrinsecos sob o olhar do capitalismo. A modalidade em pleno
século XXI apés tantas ondas que foram passando, possui autonomia para
escrever novos objetivos, novas politicas publicas e novos rumos para a

Educacao.

3.2- Marcos legais e a expansao da educagao superior na EaD no
Brasil

Quando se pensa em educacgéo, logo infere-se a importancia que existe
em todo processo de ensinar e aprender no pais, trazendo a ag¢ao do
desenvolvimento humano e integral na educacgéao e sociedade. A saber disso, a
Constituicdo Federal estabelece que “sao direitos sociais a educacgao, a saude,
a alimentacgao, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social,
a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na
forma desta Constituicao” (Brasil, 1988, s. p).

Dessa forma, a Lei Brasileira de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional
(LDB 9394/1996) tragou principios que regulamentaram a educacéo,
especificando os niveis de ensino no pais. Além disso, a referida lei aponta a
modalidade e a regulamentagdo da educacdo no Brasil, estruturando o
funcionamento do sistema de ensino na base nacional (Brasil, 1996).

Um ponto importante que a LDB traz é a introdugcdo de autonomia e
flexibilizagcdo do ensino em formato de sistema, a avaliacdo, municipalizagcdo do
ensino e abertura para modalidades de educacao, contemplando a possibilidade
da Educacao a Distancia, preocupando-se na formacéao social, educacional € o
pensamento critico do sujeito (Brasil, 1996).

Dessa forma, no Artigo 80 da LDB (9394/1996) define as primeiras
diretrizes legais da EaD, tratando de forma geral a modalidade, “o poder publico
incentivara o desenvolvimento e a veiculagdo de programas de ensino a
distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educacgao
continuada [...]” (Brasil, 1996, s.p.).
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Ao tratar o artigo referenciado, observa-se que este versa principalmente
da compreensao sobre os niveis de ensino e da modalidade da educacgao de
forma continuada, reconhecendo a EaD como uma modalidade de Educacéo no
processo de ensino e aprendizagem na formagéao do cidad&o, aos quais, fornece
diretrizes para inicio organizacional para regulamentagdo da modalidade em
Instituicbes de Ensino Superior.

Dois anos depois da criagao da LDB (9394/1996), surge o Decreto n° 2494
em 10 de fevereiro de 1998. Este decreto regulamenta o Artigo 80 aos quais
focaliza na utilizagdo de tecnologias e na autoaprendizagem (Brasil, 1998a).
Mais tarde, em sete de abril do mesmo ano cria-se a Portaria n° 301 que
normatiza os procedimentos que autorizam o credenciamento de IES que
desejam ofertar cursos de graduacédo e educacgao profissional tecnolégica na
modalidade EaD, tendo como destaque o paragrafo segundo do Artigo 5°:

Sempre que as instituicdes interessadas em credenciar-se para
oferecer cursos de graduacgao a distancia ndo estiverem credenciadas
como instituicdes de educagido superior para 0 ensino presencial,
deverao apresentar, no projeto de que trata o art. 3.° desta Portaria, as
informagdes e dados previstos no art. 2.° da Portaria MEC n.° 640, de
13 de maio de 1997 (Brasil, 1998b, pp. 2-3).

Diante a portaria, observa-se que apesar de as IES estarem credenciadas
para ofertar ensino presencial, logo, precisam entrar com pedido formal para
realizar credenciamento para oferecer os cursos na modalidade da EaD.

Para que as IES pudessem ter disciplinas que se utilizam da modalidade
EaD em cursos presenciais, cria-se a Portaria n®. 2253 de 18 de outubro de 2001,
onde autoriza as IES a realizar essa oferta da modalidade nas disciplinas, em
que ndo podera exceder de 20% (vinte por cento) do tempo prevista para
execucao disciplinar do curriculo (Brasil, 2001).

Em 2004 a Portaria n® 2253/2001 é revogada pela Portaria n® 4059 de 10
de dezembro de 2004 que permite as IES ofertem até 20% da carga horaria dos
cursos superiores presenciais em EaD, isto €, autoriza a organizag&o curricular
e pedagogica o reconhecimento formal e a oferta de disciplinas que integram o
curriculo do curso introduzindo no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) na oferta

maxima de 20% da carga horaria prevista no curso (Brasil, 2004).
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Outra legislacdo que regulamenta a EaD no Brasil foi o Decreto n® 5622
de 19 de dezembro de 2005, regulamentando o Art. 80 da LDB (9394/1996) e
revogando o Decreto n°® 2494/1998 que teve algumas finalidades como: diretrizes
do credenciamento de instrugbes para oferta de cursos e programas na
modalidade a disténcia, oferta de educacédo de jovens e adultos, educagéo
especial e educacéao profissional na modalidade a definicdo e caracteristica da

EaD, apontando que:

A educacdo a distdncia como modalidade educacional na qual a
mediagdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e
aprendizagem ocorre com a utilizagdo de meios e tecnologias de
informacdo e comunicagdo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos
(Brasil, 2005, s.p).

Este Decreto contribuiu para que houvesse uma definicdo sobre EaD
como modalidade de ensino no Brasil, além de estabelecer politicas que
garantem qualidade interligada a modalidade, credenciamento, supervisao e
avaliagcao da EaD (Brasil, 2005).

Diante de um conjunto de legislagdes que consolidou a EaD no Brasil, o
Decreto n° 5800 de 8 de junho de 2006 foi considerado um marco, uma vez que
este instituiu o Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), com finalidade de
desenvolver a EaD na expanséao e oferta de programas e cursos superiores em
EaD no pais. A UAB nasce por iniciativa do Governo Federal com intuito de
ampliar a oferta de cursos superiores utilizando a modalidade da EaD, buscando
inicialmente formar professores que nao tinham licenciaturas, mas, estavam
lecionando na educacgao (Brasil, 2006).

No ano seguinte, em 10 de janeiro de 2007 cria-se a Portaria Normativa
n° 2 que dispde sobre os procedimentos de relacdo e avaliagdo da educacao

superior na EaD, cujo primeiro artigo da portaria destaca que:

O credenciamento de instituicbes para oferta de educagdo na
modalidade a distancia (EAD) devera ser requerido por instituicbes de
educacgéo superior ja credenciadas no sistema federal ou nos sistemas
estaduais e do Distrito Federal, conforme art. 80 da Lei no 9.394 de 20
de dezembro de 1996 e art. 9° do Decreto n° 5.622, de 19 de dezembro
de 2005 (Brasil, 20074, s.p.).



66

E importante destacar que mesmo com a autorizagéo de credenciamento
das IES na modalidade, o Artigo 3° aponta que os cursos de Medicina, Direito,
Odontologia e Psicologia necessitam de autorizagao, via pedido formal para que
tenham autonomia para execugdo destes. Em agosto do mesmo ano, o
Ministério da Educacdo cria os Referenciais de Qualidade para Educacao a
Distancia, em sua segunda edi¢ao, tendo a primeira versdo no ano de 2003,

nesta segunda edicdo aponta-se sete principais topicos de qualidade para EaD:

(I) Concepcao de educagado e curriculo no processo de ensino e
aprendizagem; (llI) Sistemas de Comunicacéo; (lll) Material didatico;
(IV) Avaliagéo; (V) Equipe multidisciplinar; (VI) Infraestrutura de apoio;
(VIl) Gestdao Académico-Administrativa; (VIIl) Sustentabilidade
financeira (Brasil, 2007b, p. 8).

Todos esses topicos foram bases essenciais para que a qualidade da EaD
Se preservasse nOS CUrsos superiores, aos quais a modalidade sofria
questionamentos, entendendo que cada topico seria inserido no curriculo dos
cursos de forma em que as |IES adaptassem para suas realidades.

O 6rgéo governamental responsavel pela organizagado da EaD no pais foi
a Secretaria de Educagéo a Distancia (SEED) criada em 27 de maio de 1996
antes mesmo da criagao da LDB. Em 2011, a SEeD é extinta e a Secretaria de
Regulagao e Supervisdo da Educagao Superior (SERES) assume a regulacéo e
a supervisao da EaD no Brasil, no entanto, o ensino médio e profissional técnico
fica sob cuidados e responsabilidade da Secretaria de Educacéo Profissional e
Tecnoldgica (SETEC) e a Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) se responsabilizou pela modalidade no ambito dos programas
stricto sensu, isto €, mestrados e doutorados.

A partir dos percursos trilhados pela EaD, Mill (2016) considera o percurso
de 2006 a 2015 como “tempos dourados” da EaD no pais, destacando esse
periodo em que houve maior credibilidade, investimento e aceitagao perante a
modalidade. A EaD iniciou um processo de consolidagao na legislagéo brasileira,
a partir de um longo processo histérico advindo desde a LDB 9.394/96 até os
dias atuais (Brasil, 1996).

Um dos marcos mais significativos apos o periodo destacado, foi 0 ano de

2017, onde se estabeleceu a publicagdo de documentos legais que marcaram a
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EaD de forma significativa alterando o contexto da modalidade no Brasil (Castro;
Mattar; Oliveira, 2017).

O decreto n° 9.057/17 (Brasil, 2017), destaca algumas mudangas na
legislagdo da EaD, no que se refere ao ensino superior, salienta-se que as
criacbes de polos de educacdo podem ser realizadas pelas IES, passando a
terem autonomia em sua formacgao, onde antes dependiam de autorizacdo do
Ministério da Educacgao para avaliar o funcionamento.

Cabe ressaltar que, a Portaria Normativa n® 11 do decreto n°® 9.057/2017
(Brasil, 2017) condicionou as IES a terem total responsabilidade de fiscalizar
suas proprias redes de EaD, a partir de requisitos e regulamento de
funcionamento dos polos, tendo o prazo maximo de sessenta dias para informar
ao MEC,; atualizando informagdes de pessoal, infraestrutura fisica e tecnoldgica
do local, e disponibilidade dos imodveis (Brasil, 2017).

A partir da legislagédo evidenciada, considera-se um expressivo aumento
de polos de EaD no pais, expandindo conceitos e consolidando a modalidade
(Castro; Mattar; Oliveira, 2017). Contudo, Santos Junior (2017) aponta que uma
das principais mudancas enfatizadas pela Portaria, pressupondo uma crescente
€ maior propensao das instituicoes privadas a credenciar-se para ofertar mais
cursos de graduacgao e pos-graduacgao lato sensu na modalidade EaD.

Ainda assim, cabe ressaltar que mesmo sendo um marco regulatério e
expansivo para a EaD, a legislagdo sofreu duras criticas, onde Piolli e Sousa
(2017, p. 13) destacam que “foi visto pelas entidades representativas dos
mantenedores do setor privado de educagdo como um avango, ja que ela
desobstrui o caminho para a oferta de cursos na modalidade EaD”. Os autores
ainda asseveram um possivel processo de mercantilizacdo do ensino superior
pela EaD, a partir de expressiva criagao de cursos da modalidade.

Desse modo, a EaD estende para cursos de pés-graduacéo stricto sensu,
a Portaria n°® 90, de 24 de abril de 2019 (Brasil, 2019) regulamenta os programas
de mestrado e doutorado na modalidade de educacgdo a distancia, ficando a
cargo da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) analisar as propostas de novos cursos, no entanto o regulamento ainda
€ novo e até o presente momento ndo se tem um parecer da criagdo desses

cursos na modalidade EaD (Brasil, 2019).
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Ainda em expanséo, a EaD chega no ultimo nivel da educagéo basica. A
Resolugao n° 3/2018 (Brasil, 2018), atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio, aprovado pelo Conselho Nacional de Educagao (CNE).

No que se refere a forma de oferta e organizagdo do ensino meédio, ficou
deferida a contemplagéo de até 20% (vinte por cento) da carga horaria total,
podendo expandir para até 30% (trinta por cento) no ensino médio noturno. Ainda
assim, na modalidade de educacgao de jovens e adultos (EJA) podera ter oferta
de até 80% (oitenta por cento) de sua carga horaria a disténcia (Brasil, 2018).

Perante esse contexto, pode-se observar que a expansao da EaD é
evidente no pais, a modalidade percorreu desde o ensino superior por curso de
graduacao, pés-graduacao lato sensu e stricto sensu, até chegar na educacgéao
basica. Cabe ressaltar que a extensdo da modalidade ocorreu intensamente nas
Instituicbes de Ensino Superior, em especial as unidades privadas.

Assim sendo, todo percurso evidenciado pela EaD esta longe de explorar
todas as possibilidades da modalidade, refletindo na necessidade da formacao
docente para a EaD, onde sua expansido requer naturezas formativas e
compreensao da legislagdo, a partir de uma perspectiva humana e integradora
(Gatti et al., 2019).

3.3- O trabalho docente na educacao a distancia

A formacao de professores tem sido assunto discutido na sociedade
académica, como forma de incluir o sujeito, integrando-os na educagao como
cidad&os preparados para as exigéncias sociais, incluindo a diversidade cultural
e o prepara para utilizar as tecnologias digitais no cotidiano social.

A exemplo disso, a LDB (1996) tratava a disposi¢céo para formagao de
todos os docentes para educacao basica em nivel superior, no entanto, a partir
das transformacgdes recebidas pela Lei n°13.415/2017 reafirmou o que em 2013
ja era uma realidade, admitindo-se a formacao de professores para educagéo
infantil e anos iniciais do ensino fundamental na modalidade ensino normal
(Brasil, 2017).

O trabalho docente esta interligado ao exercicio da profissdo sendo uma
base que permite a construcio identitaria do professor como trabalhador com

capacidade intelectual e moral que se responsabiliza pelas suas acodes e



69

decisbes a partir de um propdsito educacional e uma autonomia docente
(Contreras, 2012).

Segundo Libaneo e Pimenta (1999) a docéncia parte de uma profissao a
qual todo conhecimento e saberes estudados e adquiridos durante a formagao
inicial estrutura seu cotidiano no trabalho, no entanto, ndo garante total éxito no
exercicio da profissdo. Ademais, todo processo formativo para a formacgao do
docente e sua profissionalizacdo requer continuar as praticas e estudos,
ressignificando o processo de aprendizagem sob a pratica pedagogica.

Nesse sentido, a formacao inicial parte do principio de colaborar para o
exercicio da atividade docente mobilizando os “conhecimentos tedricos e
desenvolvendo a capacidade de investigar a propria atividade para, a partir dela,
constituir e transformar seus saberes-fazeres docentes num processo continuo
de construgéo de suas identidades como professores” (Libaneo; Pimenta, 1999,
pp. 17-18).

Partindo para a EaD, em seu trajeto e expanséao pelo pais, a modalidade
corrobora bastante na formacgao inicial e continuada dos professores,
especialmente apds o ano de 2006 apds a criagdo do programa Universidade
Aberta do Brasil (UAB), atingindo um numero consideravel de matriculas nessa
modalidade (Brasil, 2005).

Todavia, a potencialidade da EaD n&o esta totalmente evidente quando
se trata da formacg&o docente, Gatti et al. (2019), apontam que um dos fatores
que refletem nessa percepcao € a implantagdo da modalidade; trazendo a
realidade, em grande maioria, um publico estudantil diferente dos que
acompanham diariamente as instituicbes de ensino superior, considerando
linguagens adotadas e a forma de apresentagao pedagogica mediado por varias
midias.

Nessa perspectiva da implantagdo da modalidade, Lima (2011) real¢a o
argumento que, para além, a utilizagcdo da EaD na formacg&o docente segmenta
um possivel esvaziamento do conceito educacional, colocando a educacgdo
como um tipo de mercadoria lucrativa neoliberal.

Mesmo com fortes argumentos, € impossivel generalizar a modalidade, a
EaD possui qualidades importantes para o pais, para tanto, Gatti et al. (2019, p.

54) defende a ideia de que “a EaD, se bem construida e posta em pratica, dirigida
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a grupos e regides especificos, poderia ter papel importante na ampliacdo das
oportunidades educacionais em paises com essas caracteristicas”.

Dessa forma, para que que isso ocorra, na direcao apontada para o Brasil,
Gatti et al. (2019) ressalta a importancia da formag&o continuada do docente, em
especial no que se refere a atuacdo de qualidade na modalidade para a EaD,
assim como Zawacki-Richter e Anderson (2015) destacam a pouca formagéao
docente para EaD e apoio na aprendizagem online.

A partir dessa compreenséao, Mill (2016) destaca que o trabalho docente
na modalidade a distancia é reflexo do mesmo trabalho em ambito presencial,
ou seja, os professores que lecionam no formato presencial receberam formacgéao
adequada para atuar no ensino, incluindo o conhecimento sobre ferramentas
digitais.

Nesse sentido, uma forma de colaborar para que haja formagao docente
para EaD é o incentivo em que as IES podem assumir, compreendendo em
“esforco e compromisso com o desenvolvimento profissional que incluam foco
na educacao a distancia online e na aprendizagem intensificada por tecnologias
como parte do conjunto principal de incentivos e recompensas para boas praticas
de ensino [...]” (Zawacki-Richter; Anderson, 2015, p. 284).

Todavia, € visto uma criticidade no que tange a formagao docente para
EaD necessitando de mais apoio. Belloni (2003) destaca que a formacao
continuada docente para EaD é diferente, assumindo fungdes novas, para as
quais nao foi preparado durante a primeira formacao.

No contexto formativo, Costa (2017) reflete sobre uma necessidade da
formacdo docente para EaD, atuando de forma constante e eficiente,
assegurando boas praticas no processo de ensino e aprendizagem, sendo essas
cabiveis para qualquer modalidade, caracterizando praticas e teorias que vao
além da formacao “em” EaD, mas, “para” EaD, refletindo em estudos e
experiéncias.

A partir de uma formacéao para EaD, o educador transita de sua identidade
de docente para a de professor virtual. Nessa concepcéo, € ressaltado que o
professor virtual apresenta caracteristicas distintas, que lhe conferem a
capacidade de lidar eficazmente com as ag¢des da EaD, seja por meio de

tecnologias ou na coordenacé&o de metodologias inerentes a essa modalidade.
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Isso, por sua vez, fortalece o processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes.

Outro contexto que a formacéo para EaD traz, € a continua atualizagao.
Belloni (2003) reforga que o professor virtual precisa estar em constante
atualizacdo de conteudo, ferramentas tecnoldgicas e metodologias voltadas para
a modalidade.

Todo enredo destaca que os professores nao sao preparados para atuar
diretamente na EaD, Castro, Mattar e Oliveira, (2017) asseguram que € um erro
acreditar que apenas a realizagdo de um curso a distancia forma e prepara o
docente para atuar na modalidade, para além, surge a necessidade da formagéao
para a EaD, fazendo com que o professor virtual esteja preparado e consciente
para assumir sua funcado docente na Educagao a Distancia.

Pensar que apenas utilizar os aparatos tecnologicos na modalidade a
distancia € um erro, a EaD se consolidou por varios desafios historicos e politicos
e sua proposta abrange um contexto pedagdgico para além da manipulacéo das
ferramentas digitais, sendo necessario um dominio critico e contemporaneo da
tecnologia e da relacéo pedagdgica no processo de ensino e aprendizagem.

A cada onda que a EaD avanca, evidencia-se a necessidade do trabalho
docente estar conectado com uma estrutura de capacitacao para a EaD, nesse
sentido, o professor deve participar dos contextos e estratégias que a EaD
possui, além de utilizar as tecnologias digitais no intuito de participar da
modalidade como aluno, sendo esta uma forma de 'aprender na pratica' para que
assim o professor consiga abstrair a realidade que a EaD proporciona aos
discentes.

Portanto, destaca-se a importancia de se realizar a formacéo de docentes
que atuam na EaD, “além de observar a formagcao de quem ira formar o
educador, uma vez que o curso de licenciatura é onde se da a origem dos futuros

professores” (Costa, 2017, p. 76).

4- A EDUCACAO A DISTANCIA SOB IDEOLOGIA DA RACIONALIDADE
TECNICA

Nesta segdo a tematica tratada fundamenta-se na compreensdo da

racionalidade técnica, aprofundando os pensamentos sobre essa ideologia e
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como ela aliena o sujeito. Para isso € necessario também, conhecer sobre o
sistema capitalista e suas ac¢des de interesse que alavancaram a EaD a partir
dos organismos internacionais.

Feenberg (2017, p. 363) reflete sobre as a¢des da racionalidade técnica
compreendendo o vazio e a sombra dominante dessa ideologia, “A racionalidade
tecnoldgica prevalecente €, pois, deficiente, ndo s6 pela sua indiferenga para
com a vida, mas também na sua propria estrutura, subjacente a essa indiferenga”

Dessa forma, encontra-se a primeira subsecao que trata da reflexao sobre
a racionalidade técnica e a instrumentagdo da aprendizagem, buscando
compreender e definir o que € a racionalidade técnica e como ela chega no
ensino. Na segunda, ocorre os apontamentos para o sistema capitalista,
destacando suas agdes de controle e poder as quais reverberam na produgao
de uma aprendizagem flexivel, instalando seu nucleo no modelo a distancia. Na
terceira e ultima subsecao, destaca-se o pensamento critico sob a consciéncia
de como a EaD se acendeu sobre os interesses dos organismos internacionais,

principalmente pelo apoio da Unesco e do Banco Mundial.

4.1- Racionalidade técnica e a instrumentacao da aprendizagem

A racionalidade técnica ndo € um termo novo, pelo contrario, desde os
estudos filosoéficos do século XX, Immanuel Kant ja trazia o termo ‘racionalismo’.
No entanto, a racionalidade técnica pode ser compreendida por outros sinbnimos
como: racionalidade instrumental, racionalidade técnico-cientifica, racionalidade
instrumentista, racionalidade tecnoldgica, racionalidade tecnicista, dentre outros
termos (Kant, 2001)

Na sociedade contemporanea, a utilizagao de tecnologias digitais torna-
se parte do cotidiano do sujeito trazendo uma racionalizagao a partir do uso de
tais recursos e tecnologias. Diante desse contexto, a racionalidade individual,
interpretada pela forma em que o sujeito raciocina individualmente, perde espaco
para os aparelhos tecnoloégicos e quaisquer formas de tecnologia que estao
inseridas no convivio social.

O processo de hegemonia espremido pelas relagdes do capitalismo

também exerce uma forga sobre a sociedade industrial, levando o sujeito para
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uma produc¢ao massiva em larga escala sendo arrastado pelas dominag¢des do

capital, isso transcende devido:

Os aparatos técnicos e tecnolégicos, ao estarem presente nas mais
diversas areas da sociedade, fazem parecer irracional qualquer
objegdo ao seu uso, e sua capacidade de fornecer recursos de modo
cada vez mais eficiente se transforma em for¢ga de dominacgao” (Ceara,
2018, p. 11).

A racionalidade técnica divergente de outras agdes, € capaz de
transformar e induzir a técnica em dominagcdo hegemoénica (Marcuse, 1999). A
partir dessa afirmacao, € importante compreender que os processos econémicos
e sociais que o capitalismo desencadeou no passado, trouxe severas

consequéncias, isto é:

O ambiente econdmico, caracterizado pela esfera da livre concorréncia
a partir da qual o capitalismo incipiente se constituia, marcava um
periodo em que a razao humana era capaz de fundamentar
criticamente os valores da sociedade. O periodo moderno pds-
revolugdo burguesa concebia a Razdo autbnoma como o auge do
esclarecimento humano, capaz de colocar a prova qualquer autoridade
externa que conflitasse com ela (Ceara, 2018, p. 13).

Nesse contexto, as agdes realizadas pelo sujeito, assim como as relagdes
econdmicas e sociais guiavam-se por uma constante critica que a elite burguesa
realizava sob suas acdes. No entanto, ainda assim, havia-se uma racionalizacao
que ocorreria sob uma autonomia do pensamento que poderia desencadear ou
nao decisdes expressadas por uma individualidade.

Paralelamente, a produgao de recursos para satisfazer as necessidades
individuais obedecem a uma regra do capitalismo incipiente, em que existia
autonomia individual sob essa relacao, tanto para aqueles que consumiam como
0s que produziam, ou seja, na producéo de queijo por exemplo, era realizado a
producgao respeitando a técnica que o produtor havia adquirido, criando assim
uma forma de comércio em pequena escala sob um cenario livre, sem uma
extensiva concorréncia (Ceara, 2018).

No entanto, esse cenario pouco a pouco vai se desconstruindo, perdendo
sua esséncia e abrindo espaco para criticas economias de larga escala, a técnica

vai deixando de ser uma orientacao individual e os interesses particulares de
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cada sujeito tendem a crescer sob uma sociedade consumista e uma
racionalidade industrial.

Diante disso, a racionalidade técnica expande na consciéncia do sujeito,
para uns age como submissdo, para outros age como forga de producéo,
resultado de uma nova sociedade industrializada sob a produgéo tecnoldgica
(Marcuse, 1999).

No cenario atual, o capitalismo trouxe as tecnologias digitais e com isso,
a mesma racionalidade técnica construida na produgédo fabril, ainda
reverberando na contemporaneidade, compreendendo a satisfacdo de uma

sociedade burguesa, conforme afirmam Adorno e Horkheimer

O saber que é poder ndo conhecer barreira alguma, nem na escravidao
da criatura, nem na complacéncia em face dos senhores do mundo. Do
mesmo modo que esta a servico de todos os fins da economia
burguesa na fabrica e no campo de batalha, assim também esta a
disposicdo dos empresarios, nao importa a sua origem (Adorno;
Horkheimer, 1985, p. 18).

Diante desses aspectos, observa-se que a racionalidade técnica alimenta
0s anseios de uma sociedade burguesa que se fortalece constantemente sob a
égide do capital, pela exploragado do trabalho e produgdo humana, pela razédo
tecnicista que consolida os interesses do capitalismo.

A racionalidade técnica ndo conduz o sujeito sobre a percepgédo do
problema ou pela dominagéo social, diferente disso, torna o sujeito refém de uma
racionalidade tecnicista, desviando o que sido acgdes reais das quais séo
convenientes para aqueles que detém a dominacdo e o poder, promovendo o
medo no trabalhador de ser superado pelas tecnologias, levando-os a agir e
comportar como tais. Nesse sentido, Feenberg (2017, p. 242) aponta que “a
racionalidade técnica da poder sobre a natureza, suporta organizagdes em
grande escala e elimina muitas restricbes espaciais a interagédo social”.

Esses argumentos endossam o pensamento de Horkheimer (1976) que
define a racionalidade técnica como principal proposta e objetivo de pensamento
da execugao para alcancar determinado proposito, sem ao menos preocupar-se
com a necessidade de refletir criticamente sobre o conteudo, consequéncia e

finalidade, transformando-se em uma acio vazia e neutra para a dominagao
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econdmica e politica, isto €, “a racionalidade tecnoldgica tornou-se racionalidade
politica” (Marcuse, 1982, p. 22).

Portanto, compreende-se a nao neutralidade da racionalidade técnica,
expressando uma forma de dominacgédo ideoldgica que prepara o sujeito para
adaptar-se em um sistema explorador que busca incansavelmente a massiva
producao (Marcuse, 1998). Ou seja, “a racionalidade tecnolégica ndo € uma
mera crenga, uma ideologia, mas esta efetivamente incorporada na estrutura das
maquinas. O projeto das maquinas reflete os fatores sociais que operam na
racionalidade predominante” (Feenberg, 2017, p. 91).

Sendo assim, os processos de racionalizacdo da profissdo docente
determinam o trabalho do professor e modo de ensinar. Nesse sentido, o
professor na sala de aula, torna-se um mero reprodutor de técnicas elaboradas
pelos meios externos em contraposi¢ao com a realidade escolar. Nesse sentido,
Diniz-Pereira (2014, p. 36). salienta que “[...] de acordo com o modelo da
racionalidade técnica, o professor é visto como um técnico, um especialista que
rigorosamente pde em pratica as regras cientificas e/ou pedagdgicas”.

Dessa forma, o trabalho pedagdgico fica submetido a um processo de
burocratizacdo, que tende a apresentar a dicotomia entre conhecimento tedrico
e pratico. Sendo assim, a racionalidade técnica ainda & parte presente nos
espacos escolares, tanto pelos sistemas reprodutivistas quanto pelas tentativas
de regulagdo das acgdes pedagodgicas, que se apresentam por meio de
documentos oficiais e de avaliagbes em larga escala.

A pratica docente deve ser revista como produtora de um conhecimento
que Ihe é proprio, gerando uma racionalidade especifica. O docente pelo dialogo
na gestdo da classe, contextualizada no ambiente educativo, promove a
elaboragao de saberes que se fazem pela sua dimensao emancipadora, fruto de
uma racionalidade pedagogica. Mas, sobretudo a sociedade contemporanea,
inclusive o ambiente escolar traz consigo novas exigéncias ao trabalho docente

que redireciona novos comportamentos centralizadores.

4.2- Articulagoes do capitalismo e a aprendizagem flexivel

A utilizagdo das tecnologias digitais e a conexao em rede via internet,

trouxe a atual onda para a EaD a qual emerge essa modalidade. No entanto,
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todo esse aspecto historico esta arraigado por uma percussdo de interesses
econdmicos do capitalismo sob a ideia da ‘constru¢cao’ da EaD (Araujo, 2014).
Para compreender as agdes que o mercado financeiro depositou na
modalidade, antes, é necessario refletir sobre o sistema capitalista e hegemonico
que expande continuamente pelo mundo, integrando e reintegrando os mais
diversos espacos, o trabalho e as diferentes formas sociais da vida (lanni, 1995).
A influéncia do capital atinge diretamente povos e civilizagdes, criando
relacdo de dependéncia e produtividade a partir dos dominios hegemoénicos de
paises dominantes. Esse reflexo do capitalismo também atinge a organizagéo
social nos meios tecnoldgicos e de produgdo em que “provoca o aumento da
composi¢cao organica do capital, sofisticando a divisdo do trabalho social e a
especializagédo da forga de trabalho, robotizando e informatizando organizagées
e atividades econdmicas, sociais, politicas e culturais” (Araujo, 2014, p. 37).
Nessa premissa, compreende-se que o capitalismo intensifica seu poder
em meado dos anos de 1990 na formacao de movimentos internacionais com a
utilizagdo da computacao e dos sistemas informatizados com o intuito de atingir
o0 mundo pela acumulagao do capital ancorado por uma racionalidade técnica

revestida das ‘novas’ tecnologias digitais conforme afirma Araujo (2014):

E inegavel que as novas tecnologias da informacéo e comunicagao tém
proporcionado mudangas significativas no sistema produtivo, e,
consequentemente, nas relagdes sociais, politicas e culturais, a partir
da microeletrbénica, dos satélites, dos computadores e da internet,
promovendo uma aproximagao das distancias entre diversos povos e
nacdes. Essas modificagées foram influenciadas pela necessidade de
reorganizagdo do capital que, em crise, tentava superar o modelo
Taylorista/Fordista de produgdo, considerado lento, rigido e
padronizado, por um modelo mais agil e flexivel que atendesse as
atuais exigéncias do mercado (Araujo, 2014, p. 38).

Perante as ag¢gdes construidas pelo capitalismo, entende-se que a o
modelo de producdo que explora o ser humano como parte do proprio trabalho,
de forma rigida e sem pudor, traduzido pelo modelo taylorista/fordista, aos quais
ja ndo consegue mais sustentar por si s6 todo padrao plantado por ele mesmo.

Tendo em vista a crise estrutural plantada pelo préprio capitalismo, o
sistema compreendeu a necessidade de repensar um meio que pudessem

contribuir para utilizagdo das tecnologias, que conseguissem alimentar um
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processo de produtividade, com rapidez e baixo custo, utilizando uma
racionalidade técnica que conseguisse intensificar essas agoes.

A tética utilizada para contornar a crise capitalista surgiu a partir do
questionamento sobre o modelo de producdo que estava sendo utilizado,
evidenciando uma rigidez produtiva e organizagado sindicais aos quais
trabalhadores negociavam direitos, salarios, uniformes e beneficios sob o
aumento da produtividade.

Essas acdes deterioraram as bases do sistema capitalista pois, “a medida
que a produgéo fordista se aproximava de seus limites, surgiram novos métodos
de producdo. A saturacdo dos mercados de massa levava a uma crescente
diferenciacao dos produtos, com uma nova énfase no estilo e/ou na qualidade”
(Araujo, 2014, p. 38).

Dessa forma, Araujo (2014) descreve a necessidade de inserir um sistema
de produgdo que atendesse as demandas do capital, surgindo o sistema de
producao flexivel para atender um padréo de qualidade e satisfacdo das classes
mais abastadas. Contudo, essa satisfagdo nao € algo natural, “ela € construida
socialmente, no contexto atual, por meio da comunicagéo ideoldgica, fruto da
ideia neoliberal que estimula a competi¢ao, a individualidade e o egoismo entre
as pessoas” (Araujo, 2014, p. 39).

Diante do exposto, toda manobra realizada cria uma simples reflexao
sobre o paradigma do regime flexivel e a utilizagdo de tecnologias digitais
inferindo-se na gestdo empresarial e mercadolégica, apontando a necessidade
de mao de obra qualificada e barata para atender o publico consumista, sendo
necessario organizar novas formas de qualificacdo e desenvolvimento de
habilidades.

Dessa forma, a educacdo exprime importante papel na sociedade
capitalista, isto &, a “missdo” de capacitar profissionais que possam atender as
exigéncias e demandas pelo mundo do trabalho, compreendendo que essas
condicdes excluem milhares de outros processos de producido que nao dispde
da microeletronica e da informatizacdo digital (Lima, 2007).

A partir do raciocinio flexivel, a EaD fundamentou-se com propésito de
flexibilizagdo do tempo, autonomia do aluno em contraposi¢do a rigidez. A

aprendizagem flexivel é considerada uma metodologia inovadora pois articula o
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desenvolvimento tecnoldgico dinamizando a aprendizagem na utilizagdo de
midias interativas (Kuenzer, 2016).

Pedagogicamente, a aprendizagem flexivel se amplifica nas comunidades
de aprendizagem, formada por grupos de interesses, geralmente por
professores. Se justifica pela mudanga curricular onde um unico modelo é
inserido no cotidiano de diversos alunos com diferentes trajetorias, aversao ao
conteudismo e a centralizacdo do professor como protagonista do ensino,
defendendo uma organizagéao curricular flexivel, com dialogo e valorizagéo do
aluno como suijeito critico e ndo apenas como receptor de conteudo, destacando
a aprendizagem colaborativa e o conhecimento soélido.

Nesse sentido, a aprendizagem flexivel surge como uma das expressdes
do projeto pedagogico da acumulagao flexivel, tendo por objetivo uma ‘educagéao
mais maleavel’. Sendo assim, a acumulacéo flexivel aponta a necessidade de
formacao de profissionais flexiveis (alunos), que acompanhe as mudangas
tecnoldgicas decorrentes da dinamicidade da produgéo cientifico-tecnoldgica
contemporanea, ao invés de profissionais rigidos que ficam apenas repetindo
procedimentos memorizados ou criados por meio da experiéncia.

Para que essa formacao seja possivel, torna-se necessario substituir a
formacdo especializada adquirida em cursos profissionalizantes focados em
ocupacéo parcial e geralmente de curta duragdo complementados pela formagéo
no trabalho, por uma formagao mais abrangente como a formagéo profissional
com carater mais amplo, a ser complementada ao longo das praticas laborais.

Segundo Kuenzer (2016), se o trabalhador transitar, ao longo de sua
trajetéria laboral, por inumeras ocupagbes e oportunidades de educagao
profissional, n&o ha razao para investir em formacéao profissional especializada.
O regime de acumulacéo flexivel reconhece a importancia da ampliagéo da
escolaridade em nivel basico e em nivel superior, acompanhada de capacitacao
profissional (professores) continuada para atender as novas demandas do
mercado de trabalho.

Mesmo parecendo ser um ‘modelo perfeito’ a pedagogia flexivel parte de
uma problematizacdo mais profunda, isto €, quando pensamos em ensino
superior, em particular pela iniciativa privada, a aprendizagem flexibilizada pelos
cursos EaD atende e, ao mesmo tempo reduz custos dos valores cobrados dos
estudantes, o que tem configurado como eficiente estratégia de mercantilizagéo
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desse nivel de ensino, tanto a nivel superior como graduagao e especializagédo
com na formagéao continuada do docente (Kuenzer, 2016).

O discurso da pedagogia da acumulacao flexivel ndo revela que, ao
destruirem o vinculo entre capacitagado e trabalho, utilizando as tecnologias
digitais, acaba-se por banalizar as competéncias, tornando-se parecido com a
base comum, a par da estratégia toyotista de definir a producéo pela demanda.

Nesse sentido a acumulagao flexivel constitui de combinagdo que ora
inclui, ora exclui trabalhadores com diferentes qualificagdes, de modo a constituir
corpos coletivos de trabalho dinamico, por meio de uma rede que integra
diferentes forma de subcontratacdo e trabalho temporario e que ao combinar
diferentes estratégias de extragao de mais-valia, assegura a realizagao da légica
mercantil.

O carater “flexivel” da forca de trabalho importa menos a qualificacdo
prévia do que a adaptabilidade, que inclui tanto as competéncias prévias,
cognitivas, praticas ou comportamentais, quanto a competéncia para aprender e
para submeter-se ao novo, supondo uma subjetividade disciplinar, com

instabilidade, com a fluidez. Nesse contexto, compreende-se que:

A aprendizagem flexivel, como metodologia, € uma das formas de
atender a finalidade de formagao desses profissionais, cuja for¢a de
trabalho podera ser consumida de forma mais ou menos predatéria, ao
longo das cadeias produtivas, segundo as necessidades da produgéo
puxada pela demanda (Kuenzer, 2016, p. 18).

Portanto, as articulagdes do capitalismo refletiram em uma aprendizagem
flexivel, sendo que o consumo da forga de trabalho ao longo das cadeias
produtivas aprofundou na distribuicdo da desigualdade do conhecimento, onde,
para alguns depende de onde e por quanto tempo estejam integrados nas
cadeias produtivas, reservando-se o direito de exercer o trabalho intelectual
integrado as atividades praticas a partir de extensa trajetéria de qualificacéo e
escolarizagao.

Diferente disso, o mesmo n&o ocorre com a maioria dos trabalhadores
que trabalham manualmente em atividades laborais de natureza simples e
desqualificada, contendo rapidos treinamentos com pouco apoio de tecnologias
e com os principios da aprendizagem flexivel, construida a partir da direta

influéncia dos organismos internacionais.
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4.3- Os organismos internacionais e a influéncia da
racionalidade técnica na EaD

Partindo da estrutura flexivel criada para servir as classes mais
abastadas, a educacao ganha destaque sob as necessidades do capital, sendo
a principal engrenagem que ira tracionar a formagao profissional e atender as
demandas exigidas pela elite sem se preocupar com uma educagéo
humanizadora, ao contrario disso, investe-se em uma racionalidade técnica
baseada nas necessidades econdmicas e uma aprendizagem flexivel, sem
qualquer preocupacao em tornar o cidadao critico.

Todo contexto situado teve grande influéncia nas politicas para insergéo
da Educacdo a Distancia no Brasil. Inicialmente, destaca-se as articulagdes
politicas e econémicas que ocorreram sob a égide da elite brasileira, politicas

neoliberais e dos organismos internacionais em meados dos anos de 1990.

O desempenho dos agentes internacionais na construgao e divulgacao
de sistema de ideias de desenvolvimento sobre a educagao,
principalmente, as orientadas para a implementacéo de politicas para
esse setor, a exemplo das elaboradas pelo Banco Mundial (BM),
Organizagdo das Nag¢oes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco) e a Comissdo Econdémica para a América Latina
(Cepal), foram responsaveis por uma politica com diretrizes comuns
para os diferentes paises da regido (Araujo, 2014, p. 42, grifo nosso).

A influéncia desses organismos refletiu diretamente sobre a educagao e
mais tarde, a extensédo da EaD, tendo em vista a possibilidade de privilegiar a
capacitacao e o desenvolvimento do saber em massa, tensionando a educagao
o principal papel de ensinar.

E visivel que essa articulacdo culmina sobre a racionalidade técnica,
sendo o gatilho da revolugéo técnico-cientifica que caracteriza a supressao do
trabalho manual pelas ag¢des tecnoldgicas da microeletronica, sediado pela
informatica e todos os aparatos tecnoldgicos informatizados incluindo a
inteligéncia artificial, propagou ideias sob a utilizagdo tecnicista em eventos
internacionais como estratégia de inovagao, gerando uma divisdo de pessoas,
Ou seja, os sujeitos que conhecem e possuem acesso a tecnologia e os que néo
possuem qualquer tipo de contato com tal objeto, sendo excluidos digitalmente
(Araujo, 2014).
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No Brasil e na América Latina, essa revolugao tecnolégica trouxe a tona
uma discussao sobre a utilizagao da tecnologia, marcando os anos de 1990 pela
Conferéncia Mundial sobre a Educacgao para Todos. Essa conferéncia teve como
objetivo criar um plano de acdo que pudesse satisfazer as caréncias da
aprendizagem. A conferéncia ocorreu na Tailandia na provincia de Jomtien no
intuito de definir metas em um prazo de dez anos para assegurar a qualidade
educacional de todos.

As novas abordagens da aprendizagem sob a Declaragdo de Jomtien traz
aspectos de renovacgédo educacional e massiva utilizagdo da tecnologia, no
entanto, a partir do aprofundamento das agbes sugeridas na declaracgéao,
observa-se a consonancia da racionalidade técnica sob os interesses do capital,
compreendendo uma fala sobre necessidade de utilizar as ferramentas digitais.
‘[...] Existem hoje novas possibilidades que resultam da convergéncia do
crescimento da informagdo e de uma capacidade de comunicacdo sem
precedentes. Devemos trabalhar estas possibilidades com criatividade e com a
determinacdo de aumentar a sua eficacia [...]" (UNESCO,1990, s.p).

O profundo apelo pelo uso das ‘novas’ tecnologias como resultado de uma
educagao ‘eficiente’ mobilizou o instrumentalismo sobre a esséncia da
racionalidade técnica, a satisfacdo do capital é possivel capacitagdo para o
mercado de trabalho.

Apo6s uma década da Conferéncia de Jomtien, paises que sofreram com
a restricdo economia tratada naquela conferéncia, se reuniram na capital do
Senegal em Dakar em abril do ano 2000. A Cupula Mundial de Educacéo reunia
representantes de 180 paises com o objetivo de tragar novas metas e alcangar
novas agdes para uma Educagao para Todos (EPT).

Segundo a Unesco (2001), os paises teriam a responsabilidade de
assegurar e manter as metas da EPT por meio de parcerias e cooperagao de
instituicées internacionais, além das estratégias tecnologicas sob a utilizagao de
Tecnologias de Informag&o e Comunicagao (TIC).

Todavia, as orientacbes que poderiam ser plenamente atendidas, estao
revestidas de uma racionalidade técnica, além de sofrer uma precariedade no

Brasil, salientando que as orientagdes:
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Nao passam de letras mortas no territério brasileiro, porque grande
parte dos professores antigos e os atuais ndo tém acesso as novas
tecnologias nas escolas publicas por pura auséncia de investimentos
no setor educacional, tendo em vista a grande contradi¢cdo existente
nas orientagdes dos organismos internacionais (Araujo, 2014, p. 46).

Diante desse contexto, tanto a Declaracdo de Jomtien quando a
Declaracdo de Dakar que possuem um salto de uma década, propdem
praticamente que os paises gastem o minimo possivel para obter o maximo de
resultado, em outras palavras, essas agdes nao se sustentam em ambito
educacional pois, a economia n&o estabelece a formagao do sujeito.

Consequentemente, a racionalidade técnica trouxe uma forma de
enxergar a educagao como objeto de mercantilizagdo como qualquer outro
servico na sociedade capitalista, chamando mais atencédo dos organismos
internacionais como a Unesco, no intuito de subsidiar paises periféricos e
promover eventos internacionais a fim de incentivar a utilizacdo da tecnologia
como principal ferramenta de acesso a Educacao a Distancia.

Indubitavelmente, a Unesco assume um papel significativo para educagao
superior sendo evidente sua atuagao no final do século XX e inicio do século
XXI. Segundo Lima (2007) a Unesco incorpora uma representatividade
internacional por meio de politicas publicas educacionais que atinge diretamente
a periferia da capital, tendo como funcéao principal a articulagao da reestruturacao
produtiva e a reestruturagdo da urbanizagao burguesa.

Sobre essa 6tica, a Unesco inicia a promogao de eventos internacionais,
diferente do que se pensa, o principal intuito & subsidiar os paises menos
abastados e introduzir a utilizagdo da tecnologia digital. O notdrio apelo
intensificado pela Unesco € que os paises da periferia da capital assinem
declaracdes na educagao superior para superacdo das lacunas educacionais,
tendo como principal ponto de preenchimento as tecnologias digitais (Lima,
2007).

Com a adesao da América Latina sobre as ideias documentais da Unesco,
considerando a educacéao superior como um bem acessivel, de conotacgao social
e publica. Essa ideia a primeiro momento parece ser logica da educagao, no
entanto, o véu que oculta as intengdes dos organismos internacionais dissimula

a intengdo de privatizar a educagao superior sob a justificativa de criar um
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sistema publico ndo-estatal (Lima, 2007). Dessa forma, Lima (2007) assevera

que a Unesco traz um projeto hegeménico identificando:

A utilizacdo das TIC como um dos principais mecanismos desta
mercantilizacdo, ainda que essa utilizagao, por meio da educacdo a
distancia (EAD), aparece como uma estratégia de internacionalizacéo
e de democratizagdo do acesso a educagao ao longo da década de
1990 e inicio do novo século (Lima, 2007, p. 53).

As ideias e reflexdes apontadas direcionam aos feitos pela Unesco sob a
Declaracao de Paris, incentivando os paises da América Latina trabalharem com
uma nova modalidade educacional no ensino superior, a Educagao a Distancia.
Todavia, para que fosse realizado de forma dinamica, o acesso a EaD requer a
utilizagao de tecnologias digitais.

Mais tarde, em 2009 a Unesco realizou a Conferéncia Mundial Sobre a
Educacao Superior, sediada em Paris na Franga a qual revive um discurso que
outrora era proferido pela Unesco “a Educacado Superior como um bem publico
€ responsabilidade de todos os investidores, especialmente, dos governantes”
(UNESCO, 2009, s.p.).

Diante disso, a Unesco traz uma proposta de integrar os paises periféricos
do capital em um mundo totalmente globalizado, sendo o principal eixo a
educacao, utilizando a EaD como estratégia principal para a Educagao Superior
juntamente com as tecnologias digitais como forma de acesso pelo Open
Education Resources (Recursos educacionais abertos) que trazem como
proposta “a internacionalizacdo da educacao em que as pessoas podem fazer
cursos a distancia de qualquer lugar do planeta, recorrendo a internet como
ferramenta compartilhada por muitos paises e instituicdo de ensino superior”
(Araujo, 2014, p. 54).

Sendo assim, a Unesco traz propostas que convergem totalmente com o
sistema capitalista, facilitando a mercantilizacido da educacao e reforgcando a
racionalidade técnica na oferta de cursos a distancia no ensino superior.

Todo caminho tragado pela Unesco deixa evidentes rastros sobre o papel
de mediador das ideias do capital, 0 consumo massivo pela tecnologia a qual o
Estado nao possa interferir de forma intensa nessas acdes e a abertura de
espacos significativos para outros organismos internacionais como o Banco
Mundial, FMI e OMC.
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Por fim, outro organismo internacional que traz um olhar significativo para
a mercantilizacdo da EaD e expressiva utilizacdo da racionalidade técnica é o
Banco Mundial. Comparado a criagdo dessa instituicdo, a interferéncia na
educacgao € recente e suas intencdes voltam para a economia e os interesses do
capitalismo.

Segundo Araujo (2014) uma das ag¢des mais significativas do Banco
Mundial foi a adogdo de condigdes para concessao de empréstimos para
diversos paises devedores, além da participagdo de congressos e eventos
internacionais incluindo a esfera educacional, fazendo com que muitos paises
ficassem refém dos comandos da Instituicao.

Assim como outros organismos internacionais, o Banco Mundial contribuiu
nas politicas do ensino superior no Brasil, para massificagcao das Instituicoes de
Ensino Superior (IES) do setor privado levando a modalidade da EaD para um
cenario mercantilizado sobre uma formacao intensificada pela racionalidade
técnica (Lima, 2007).

E importante salientar, mesmo que os organismos internacionais tenham
contribuido para o uso das tecnologias digitais como ferramentas da EaD e, a
massificagcdo da modalidade como principio balizador da mercantilizacido do
ensino, logo, as politicas publicas implantadas nos paises e principalmente no
Brasil, sdo diretrizes governamentais que procuram atender diversos interesses,
inclusive aqueles voltados para as classes burguesas e o empresariado local e
internacional.

Diante das diretrizes que influenciaram diretamente nas politicas
educacionais da EaD, destaca-se: I) O ensino superior: as licdes derivadas da
experiéncia (Banco Mundial, 1995) e; Il) Educacdo superior nos paises em
desenvolvimento: perigos e promessas (Banco Mundial; UNESCO, 2000).

O primeiro documento traz uma proposta sobre um conjunto de agbes e
estratégias que podem reformular a educacgdo superior na Ameérica Latina,
destacando o ensino superior e a modalidade da EaD como cerne dessas agoes
pelo Banco Mundial (Lima, 2007). Dentre varias diretrizes deste documento,
destaca-se: A “ampliacado das instituicoes privadas; diversificacdo das fontes de
financiamento das instituicbes publicas, com a participacdo dos estudantes nos
gastos com a educagao; redefinicdo do papel do Estado no que tange ao ensino
superior” (Araujo, 2014, p. 57).
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Ja o segundo documento traz indagagcbes sobre o papel do ensino
superior, seus obstaculos e a forma de supera-los. Dentre tantas discussoes, o
documento traz as ferramentas digitais como forma de superagdo no ensino
superior, destacando novamente a possibilidade de utilizar a EaD como alavanca
do ensino, a partir de um pensamento mercantilista e vazio.

Portanto, os organismos internacionais trouxeram ideias carregadas de
acoes tecnicistas, sobre o comando dos pensamentos da racionalidade técnica,
chegando ao ponto de mercantilizar a EaD e até mesmo banalizar a modalidade.

Todo percurso mostra que a EaD carrega consigo um contexto de
interesses, evidenciando a omissao e descuido que o capitalismo possui sobre
a Educacao. Nessa reflexao, ressalta-se a necessidade de politicas publicas que
possam discutir agdes para combater a racionalidade técnica e favorecer a EaD
nao como mecanismo do capital, mas como modalidade de desenvolvimento

educacional que se faz necessario no Pais.
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5 AUTONOMIA DOCENTE NA EDUCAGAO A DISTANCIA

Esta secao trata da autonomia docente na EaD. Essa autonomia que no
passado exprimia o vigor da independéncia do professor sob a liberdade de
lecionar, agora ameacgado pela racionalidade técnica, aflige-se sob a dominagao
tecnolégica estruturada da EaD.

Na primeira subseg¢ao, abordamos a autonomia docente, compreendendo
seus conceitos e reflexdes. Na segunda, tratamos e explicamos a nogéo de
autonomia ilusdria, um desafio ainda enfrentado pelos docentes no contexto
educacional. Na terceira subsecao, apresentamos a ideia de reexaminar a
pratica docente a partir da perspectiva da racionalidade técnica, ou seja,
iniciamos a discussao sobre a superagao do tecnicismo. Na quarta subsecao,
langamos uma provocacgao para convidar o leitor a refletir sobre os diversos
aspectos do papel do professor na EaD. Na quinta e ultima subsecao,
promovemos uma interligagcao entre a autonomia docente e o curriculo na EaD,

destacando a flexibilizag&o do curriculo como instrumento de aprendizagem.

5.1- Autonomia docente: conceitos e reflexoes

A autonomia € uma acao que vem sendo discutida desde os pensamentos
filosdficos até a contemporaneidade. Immanuel Kant acreditava que a autonomia
tinha como principio a esséncia do imperativo categorico, isto é, o sujeito como
ser racional identifica suas agdes, reconhece as leis como maximo principio,
logo, age conforme essas leis e principios pois, compreende que no interior do
seu ‘eu’ e nos demais seres humanos, enquanto fim em si mesmo, tudo ocorre
através da autonomia (Nodari, 2009).

Kant ainda trazia o pensamento sobre a autonomia a partir da vontade
como lei universal “Chamarei, pois, a este principio, principio da autonomia da
vontade, por oposicdo a qualquer outro que por isto atribuo a Heteronomia”
(Kant, 2007, p. 75, grifo nosso).

Atualmente na sociedade contemporanea, a autonomia € uma agao que
pode estar presente em diversos campos, inclusive na docéncia. Segundo

Contreras (2012) a autonomia € um conceito simples, mas que reverbera em
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varias complexidades, buscando no termo um sentido unico que na verdade
guarda falsas ideias sobre a propriedade do termo, partindo da acgado de
soberania das proprias vontades.

Na autonomia docente, Contreras (2012) caracteriza a autonomia a partir
da profissionalizacdo docente, isto €, trazendo o trabalho como cerne dessa
estrutura, concentrando discussdes que possam fazer cada sujeito refletir sobre
sua propria autonomia.

A principal base que inicia as discussdes e reflexdes sobre autonomia
docente € o principio da proletarizacao do trabalho. Essa discusséao central foca
na perspectiva de perda dos atributos, qualidade e autonomia docente
(Contreras, 2012). As situagdes do trabalho sobre o alicerce do materialismo-
dialético trazem reflexdes sobre os modos de trabalho, o fendbmeno da
proletarizacdo docente e a intensificagao do trabalho a partir das caracteristicas
do modelo taylorista/fordista de produgao até chegar na flexibilizagao do trabalho
docente.

No modelo taylorista/fordista ocorre a racionalizacdo do trabalho,
caracterizando-se pela divisdo das fungdes de forma simples, chegando ao
extremo, ao ponto de n&o possibilitar que os empregados tenham uma nogao do
todo, isto &, a perda da capacidade de realizar tarefas que possam decidir sobre
um determinado trabalho (Silva, 2019).

Ao refletir sobre a autonomia docente, Contreras (2012) destaca a escola
como instituicdo social que absorveu caracteristicas de producao
taylorista/fordista. A exemplo disso, a hierarquizagao e as formas sequenciadas
de ensinar, padronizam cursos de graduagdo, alegando sobre uma
homogeneizagao das atividades, além disso, toda forma de hierarquia da gestao
educacional evidencia o cenario como: a diregdo, coordenacdo, gestédo
financeiras, secretaria, dentre outros. Cada um possui uma atribuigdo, assim
como o docente sendo um trabalhador. Esse sistema reconhece cada um por
sua especialidade e o valor de cada categoria (Contreras, 2012).

Esse cenario de divisdo dos trabalhadores constitui uma configuragao
desenhada pela adogao progressiva da gestao educacional, separando a partir
de etapas o inicio e a execucdo das agdes educacionais, sendo tolhido a

intervengao dos docentes na construgéo e planejamento do ensino.
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Diante dessas contradigbes, Contreras (2012) aponta que a forma
organizacional da educagéo racionalizadora fragmenta e, atinge varios aspectos
pedagogicos inclusive o curriculo, desdobrando os objetivos curriculares em
etapas menores, ndo permitindo que o docente consiga ter autonomia e realizar
reflexdes criticas sobre o proprio trabalho e a troca de experiéncia profissional
entre os docentes.

A partir desses apontamentos € possivel observar que a autonomia
docente forma-se na construgédo das ag¢des do trabalho. Para Contreras (2012)
a teoria da proletarizagcdo n&o deve ser considerada como uma causa perdida,
divergente disso, existem fatores que podem equilibrar esse processo e néo
permitir a conclusao. Nessa perspectiva, observa-se que o Estado ndo porta-se
como “um mecanismo de sustentacdo da légica do capital, mas se encontra
submetido a necessidades contraditorias, ja que tem de legitimar seu papel e
suas instituicdes aos olhos da populagéo” (Contreras, 2012, p. 43).

Diante desse contexto, faz-se necessario que o Estado traga novas
formas de atuar junto as Instituicdes de Ensino, reinventando possibilidades e
trazendo a participagéo efetiva da comunidade visando o bem-estar social. Outro
fator importante sobre a superagao da proletarizagdo sob a autonomia docente
€ considerar a existéncia entre a geragao de modelos resistentes pelos docentes,
ou seja, formas de defesa conjunta sobre os interesses coletivos e individuais,
criando novas formas de controle, essa dindmica traz a luz do equilibrio a fim de
inserir o docente sob igualdade.

Sendo assim, a autonomia docente pode ser considerada como uma
caracteristica e manifestacdo das acg¢des educativas que o docente realiza
(Contreras, 2012). O processo de proletarizagdo dos docentes é extenso e foram
se acumulando a partir do regime taylorista/fordista sob a organizagéo de gestéao
dos processos de ensino e aprendizagem. Com a expansao da tecnologia digital,
0 conceito de classe operaria esta se perdendo ou mesmo, se modificando sem

ao menos cuidar da capacidade de refletir sobre a dindmica social do trabalho.

5.2 - Autonomia lluséria na Educacgao: repensando o papel do professor

A incessante busca pela autonomia na educacéao frequentemente conduz

a consideracado de um aspecto intrigante: a autonomia iluséria. Nesse contexto,
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desponta uma reflexdo profunda acerca do papel do professor, frequentemente
concebido como um mero técnico na transmissao de conhecimento.

O desejo fervoroso por autonomia educacional, embora nobre,
frequentemente manifesta-se em meio ao paradoxo da autonomia iluséria.
Enquanto se anseia pela emancipacéo intelectual, a realidade muitas vezes
desafia essa aspiracdo. Dai, desponta a oportunidade para uma reflexdo
profunda, lancando luz sobre as complexas camadas que circundam o papel do
professor nesse cenario.

Segundo Contreras (2012), a autonomia € um processo complexo e
multidimensional, que vai além da simples liberdade de ag¢ao. O autor ressalta a
importancia de se libertar da rigidez dos programas curriculares e das estruturas
padronizadas, permitindo ao professor uma maior liberdade para atender as
necessidades individuais dos alunos. Também destaca que a autonomia n&o
deve ser confundida com individualismo, mas sim como uma capacidade de
participagéo ativa e colaborativa no processo educacional (Contreras, 2012).

O professor, pecga-chave do processo educativo, frequentemente
encontra-se aprisionado pela perspectiva restrita de mero técnico na
transmissdo do conhecimento. Todavia, essa concepcao subestima
grandemente a abrangéncia de sua influéncia. O docente, na verdade,
transcende essa abordagem simplista, assumindo um papel de orientador,
facilitador e mediador no percurso dos alunos em dire¢cao ao saber.

Essa reclusdo potencialmente embasada pela racionalidade técnica, mina
a profundidade da conexdo humana que o ato de educar pode catalisar,
obscurecendo a vastiddo do aprendizado que vai além da fria logica, e relegando
a segundo plano a riqueza das experiéncias, das emocgdes e da criatividade que

moldam um verdadeiro processo de ensino e aprendizagem, isto é:

Tal autonomia é enganosa [...], o ensino entendido como aplicagao
técnica, como pratica dirigida a obtencdo de resultados ou produtos
previamente definidos, ndo é uma pratica criativa, e sim apenas
reprodutiva, dirigida a reproduzir nos alunos os objetivos que guiam
seu trabalho. As capacidades que se associam a agao autbnoma,
como a deliberagéo e o juizo, ficam aqui reduzidas em um conjunto de
habilidades e regras que deve ser seguida (Contreras, 2012, p. 112).

Nesse sentido, observa-se que a concepcdo de autonomia, conforme

Freire (2011), envolve um diadlogo constante entre professor e aluno, onde ambos
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sdo sujeitos ativos na construgdo do conhecimento. Freire argumenta que o
docente deve ser um “educador problematizador”, incentivando os alunos a
qguestionarem o mundo ao seu redor e a se engajarem de forma critica na busca
pelo entendimento.

Além disso, Freire (2011) enfatiza que o professor ndo deve se limitar a
ser um mero repassador de informagdes, mas sim um instigador de
questionamentos, um incentivador do pensamento critico e um promotor de
diadlogos construtivos. Ao transcender o papel de mero técnico, o professor
transforma-se em um sujeito dinamizador da curiosidade intelectual, auxiliando
os estudantes a explorar e forjar suas préprias trilhas de aprendizado.

No entanto, a realidade das salas de aula muitas vezes desafia essa
idealizag&o. A autonomia iluséria ocorre quando os alunos s&o encorajados a
acreditar que possuem pleno controle sobre seu aprendizado, mas, na pratica,
encontram-se presos a estruturas curriculares rigidas e métodos de ensino
padronizados (Contreras, 2012).

Nesse contexto, Névoa (2009) ressalta que a figura do professor é crucial
para a construcdo da autonomia real dos alunos. O autor argumenta que o
professor deve atuar como um “artesdo do saber”, criando um ambiente
educacional onde os estudantes possam desenvolver suas habilidades de
pensamento critico e criativo.

O professor, por sua vez, pode ser inadvertidamente reduzido a um mero
executor de um programa educacional predefinido. Essa perspectiva limitada
negligéncia sua importancia como mediador entre o conhecimento e os alunos.
A figura do docente transcende a mera aplicacéo de técnicas; € um guia, um
facilitador, alguém que inspira e desafia os estudantes a explorarem horizontes
intelectuais mais amplos.

A dindmica da sala de aula influencia significativamente essa autonomia
ilusoria. Subjugados por estruturas curriculares predefinidas e abordagens
pedagogicas uniformes, os alunos podem, inadvertidamente, se iludir com a
sensacao de liberdade de escolha. Compete, portanto, ao professor assumir a
funcao de desmistificador, conduzindo-os a compreensao genuina do significado
de autonomia no processo de aprendizagem.

No amago desse contexto, Giroux (1997) assinala que a concepgao do
professor como técnico reforgca uma perspectiva bancaria da educagéao, na qual



91

o saber é depositado nos discentes. O autor defende a relevancia de um ensino
que fomente a criticidade e a aptidao analitica, viabilizando a transformacgao dos
estudantes em cidadaos atuantes e comprometidos com a sociedade.

Ao tratar o professor como um técnico, corre-se o risco de subestimar sua
capacidade de adaptacao e criatividade. Cada turma € unica, e o docente deve
ter a liberdade e flexibilidade para ajustar sua abordagem de acordo com as

necessidades e caracteristicas individuais dos alunos, compreendendo que:

O docente técnico é o que assume a fungao da aplicagdo dos métodos
e da conquista dos objetivos, e sua profissionalidade se identifica com
a eficacia e eficiéncia nesta aplicagao e conquista. Nao faz parte de
seu exercicio profissional o questionamento das pretensdes do ensino,
mas tdo somente seu cumprimento de forma eficaz. E assim que a
racionalidade técnica implanta a figura do expert, que legitima com o
dominio das técnicas derivadas do conhecimento cientifico [...]
(Contreras, 2012, p. 113).

A verdadeira autonomia s6 pode ser alcangada quando o professor € visto
como um parceiro ativo no processo de aprendizado, capaz de tomar decisdes
pedagogicas embasadas em sua experiéncia e expertise.

A educagao contemporanea exige uma ruptura com a concepgao
tradicional de sala de aula, onde o professor detém todo o conhecimento e os
alunos sao receptaculos passivos. A verdadeira autonomia € cultivada quando
se incentiva o pensamento critico, a colaboracéo e a descoberta independente.
O professor assume, assim, o papel de um mentor intelectual, orientando os
alunos a questionar, analisar e desenvolver suas proprias perspectivas.

Para combater a autonomia iluséria e permitir uma educacao
verdadeiramente autdnoma, é essencial repensar a relagao entre o professor e
o conhecimento. O docente nédo deve ser visto apenas como um executor de
técnicas predefinidas, mas como um agente de transformacgao intelectual. A
valorizag&o de sua expertise e criatividade € fundamental para que a sala de aula
se torne um espacgo onde a autonomia dos alunos seja genuinamente nutrida e
cultivada.

E crucial compreender que a autonomia ndo é um estado estatico, mas
um processo continuo e dinamico. Freire (2011) e Contreras (2012) endossam a
ideia de que a verdadeira autonomia ndo é apenas a capacidade de tomar

decisdes, mas também a habilidade de refletir criticamente sobre essas escolhas
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e de agir de maneira informada e consciente. Portanto, a busca por autonomia
deve ser encarada como um exercicio de emancipacao, que capacita os alunos
a se tornarem participantes ativos na construgao do préprio conhecimento.

Ao considerarmos o papel do professor nesse cenario, torna-se evidente
que ele desempenha um papel crucial na promocao da autonomia real dos
alunos. A abordagem pedagdgica de Freire, por exemplo, enfatiza o dialogo e a
interacdo como fundamentais para a constru¢gao do conhecimento (Freire, 2011).
O professor ndo é apenas um transmissor de informagdes, mas um facilitador do
processo de descoberta, incentivando os alunos a questionarem, explorarem e
se envolverem em discussdes significativas.

Nesse contexto, percebe-se que a autonomia ilusdéria suscita
questionamentos quanto a relacdo entre o curriculo e a autonomia. Com
frequéncia, os sistemas tradicionais curriculares priorizam a memorizagao e a
reproducdo de informacdées em detrimento da aplicacdo criativa do
conhecimento por instrumentos avaliativos. Freire (2011) e Contreras (2012),
realcam a relevancia da aprendizagem significativa, na qual os estudantes
conectam novos dados aos saberes prévios e os aplicam contextualmente.
Nesse cenario, o docente assume um papel primordial ao elaborar avaliacdes
que estimulem a analise critica, a sintese e a aplicagao pratica do saber,
fomentando, dessa maneira, a auténtica autonomia dos discentes.

Ao pensar na Educacdo a Distancia, sua ascens&o trouxe consigo a
promessa de uma “autonomia inovadora” no processo educativo, mas muitas
vezes essa autonomia se revela ilusoria. No ambito da EaD, a autonomia
frequentemente se depara com obstaculos complexos que limitam sua
verdadeira realizagdo. A aparéncia inicial de liberdade de horarios e locais de
estudo pode ser ocultada por uma sensacao de isolamento e falta de interacao
direta com professores e colegas.

O estudante, ao ingressar em um ambiente virtual de aprendizagem, pode
se encontrar perdido em um labirinto de informagdes, sem a orientagido
adequada para navegar pelos conteudos. Além disso, a autonomia na EaD
muitas vezes coloca uma carga adicional sobre o estudante, exigindo
habilidades autodirigidas que nem todos possuem (Moore, 1993).

Ao explorar o conceito de autonomia iluséria na EaD, compreende-se que

a mera disponibilidade de conteudo online e a liberdade de horarios ndo séo
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suficientes para sustentar a autodeterminagcdo dos estudantes. A ilusdo da
autonomia pode emergir quando o curriculo é estruturado de forma rigida e
unilateral, desconsiderando as necessidades individuais e as diferentes
maneiras pelas quais os alunos aprendem. A busca por uma verdadeira
autonomia requer um curriculo que estimule o pensamento critico, capaz de
acomodar multiplos estilos de aprendizado e permitir que os estudantes
escolham caminhos de exploracdo que despertem seu interesse e motivacéao.

Para mitigar a autonomia iluséria e fortalecer a independéncia dos alunos
na EaD, o curriculo deve ser projetado como um ecossistema educacional
interativo. Moore (1993) argumenta que a interagdo entre os estudantes,
professores e os proprios conteudos sdo essenciais para a construgao do
conhecimento e para o desenvolvimento da autonomia. A criacdo de espacos
virtuais de aprendizagem que incentivem o dialogo, a colaboracéo e a troca de
ideias entre os participantes pode romper com a passividade imposta pela ilusdo
da autonomia, estimulando uma participagao ativa e engajada.

Freire (2011), defende uma pedagogia libertadora, a qual ressalta a
importancia da relagdo dialdgica entre educador e educando, baseada na escuta
atenta, na empatia e no estimulo ao pensamento critico. No entanto, quando a
racionalidade técnica assume o protagonismo, o docente muitas vezes se vé
enredado em diretrizes inflexiveis, onde o processo de ensino e aprendizagem
€ reduzido a um script pré-determinado. Tal circunstancia obstaculiza a
oportunidade de explorar as singularidades de cada turma, restringindo a
capacidade do professor de adaptar sua abordagem pedagdgica as
necessidades e realidades especificas dos alunos.

Novoa (2009), por sua vez, corrobora com a visdo de enfatizar a
necessidade e reconhecer o professor como um profissional reflexivo. A reflexdo
constante sobre a pratica pedagdgica permite ao docente analisar 0s sucessos
e desafios enfrentados em sala de aula, buscando aprimorar sua atuagao de
maneira continua. Todavia, a imposicdo excessiva de modelos e protocolos
pautados na racionalidade técnica pode limitar essa reflexividade, transformando
o educador em um mero executor de tarefas pré-estabelecidas.

Dessa forma, a autonomia docente, que deveria ser um pilar fundamental
na construcdo de um ambiente educacional enriquecedor, torna-se vulneravel

sob a influéncia exacerbada da racionalidade técnica. A tendéncia a
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homogeneizagao das praticas e a énfase desmedida em avaliagdes quantitativas
tende a engessar a capacidade do professor de explorar abordagens inovadoras,
de adaptar-se aos diferentes ritmos de aprendizado e de estimular o pensamento
critico e criativo dos alunos.

Quando a autonomia docente é tratada na Educagéo a Distancia, logo
depare-se com um dilema contempordneo que permeia as fronteiras da
pedagogia virtual. A autonomia, entendida como a capacidade do educador de
tomar decisdes embasadas em sua expertise e intuicdo, € uma mola propulsora
da exceléncia educativa. No entanto, a crescente demanda por eficiéncia e
resultados quantificaveis, caracteristica da racionalidade técnica, pode
obscurecer esse ideal.

O professor, outrora detentor do leme educacional, pode encontrar-se
agora em um cenario onde o curriculo € predeterminado por algoritmos e os
métodos instrucionais sao rigidamente delineados por métricas de desempenho.
A EaD, com suas ferramentas digitais e plataformas interativas, promete
acessibilidade e flexibilidade, mas ha o risco sutil de que a tecnologia, em vez de
empoderar, subjugue a voz do educador. A interagéo face a face, tao vital para
o dialogo construtivo, pode ceder espago a féruns padronizados e avaliagoes
automatizadas. A autonomia docente, nesse contexto, € confrontada com a
tarefa de resistir a homogeneizagdo e manter o espacgo para a criatividade e a
adaptacgao as necessidades individuais dos alunos.

A abordagem equilibrada reside na compreenséo de que a tecnologia é
uma ferramenta a ser habil e reflexivamente empregada, e ndo um mestre que
determina os rumos da educacédo. Ainda que a racionalidade técnica tenha seu
papel, € essencial preservar a singularidade do professor como um guia
intelectual que desperta a curiosidade e nutre o pensamento critico. Ao capacitar
o docente a incorporar a tecnologia de forma organica ao processo de ensino,
pode-se transcender as armadilhas da padronizagao excessiva.

Nesse contexto, a era da EaD e da tecnologia educacional, a autonomia
docente deve ser mais do que um ideal ‘romantico’ € uma necessidade
premente. Ao resguardar a capacidade do professor de moldar o ambiente de
aprendizado com discernimento e sensibilidade, investindo na formacado de
individuos capazes de enfrentar os desafios complexos do mundo

contemporaneo.
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Outro fator crucial € a redefinicdo do papel do professor na EaD. O
educador nao deve ser visto apenas como um transmissor de informagdes, mas
como um facilitador que guia os estudantes na jornada do aprendizado
autbnomo. Através de estratégias de orientacdo individualizada, feedback
construtivo e estimulo ao pensamento critico, o professor pode auxiliar os alunos
a navegar pelo curriculo de forma mais significativa, auxiliando-os a superar
obstaculos e a compreender os conteudos de maneira profunda.

Contudo, é possivel contornar essa ilusdo e fortalecer a autonomia na
EaD. Isso requer uma abordagem pedagdgica cuidadosamente elaborada, na
qual o papel do professor se transforma de um mero transmissor de informacdes
para um facilitador ativo do aprendizado. E necessario oferecer um suporte claro
e eficaz aos estudantes, orientando-os na navegacao pelo ambiente virtual e
incentivando a colaboragao e o debate por meio de féruns e outras ferramentas
interativas. Além disso, a avaliacdo deve ser repensada para enfatizar a
aplicacdo do conhecimento em situacdes do mundo real, incentivando assim a
autonomia auténtica.

Portanto, a autonomia iluséria evidencia a premente necessidade de uma
reavaliacdo profunda da educacao contemporanea. O educador ndao deve se
limitar ao papel de mero executor de metodologias padronizadas, mas sim, se
tornar um agente transformador que habilite os educandos a se tornarem
pensadores independentes e proativos na sociedade. A genuina autonomia néo
se configura como um ponto culminante, mas sim como uma jornada continua
de aprendizado, na qual o professor desempenha um papel fundamental ao

guiar, dialogar e fomentar uma mentalidade critica e autbnoma nos alunos.

5.3 - Autonomia ou emancipagao docente? O papel do professor na EaD

No vasto universo da educacdo, uma constante reflexdo permeia os
corredores das instituicdes de ensino: a busca por autonomia ou emancipacao
docente? Ambos os termos carregam consigo a promessa de um cenario
educacional mais enriquecedor, no qual professores desempenham um papel
crucial na formagcdo de mentes curiosas e engajadas. No entanto, para
compreender plenamente essa dicotomia, é necessario examinar suas nuances

e impactos na pratica pedagogica.



96

A autonomia docente pode ser vista como o poder concedido ao educador
de tomar decisdes relacionadas ao planejamento curricular, métodos de ensino
e avaliagdo (Contreras, 2012). Nesse contexto, o professor atua como um lider
intelectual, adaptando-se as necessidades e interesses de seus alunos, abrindo
espaco para a criatividade e inovagao. A autonomia permite que os educadores
explorem diferentes abordagens pedagdgicas, experimentem novas tecnologias
e adaptem o conteudo as realidades sociais e culturais dos estudantes.

Por outro lado, a emancipagao docente vai além da autonomia, abordando
questdes mais profundas e sistémicas. Trata-se de capacitar os professores a
serem agentes transformadores em suas préprias carreiras e na educagao como
um todo (Freire, 2011). A emancipagao encoraja os educadores a se engajarem
na pesquisa educacional, a questionarem as normas estabelecidas e a
desafiarem paradigmas ultrapassados. Ela n&o apenas permite que os
professores exercam sua autonomia, mas também os impulsiona a assumirem
um papel ativo na definicdo das politicas educacionais e na melhoria dos
sistemas de ensino.

O universo do ensino é um terreno fecundo, onde as sementes do
conhecimento sdo semeadas, cultivadas e, com o tempo, florescem em mentes
avidas por saber. A figura do educador nédo se limita a um mero transmissor de
informacdes, mas assume o papel de um arquiteto de sonhos, um catalisador de
potencialidades. Nesse contexto, a emancipacao docente ndo € uma linha de
chegada, mas sim um horizonte em constante mutagao

A busca pela emancipacdo docente requer uma mudanca cultural e
estrutural no cenario educacional. Isso envolve a valorizagéo do profissionalismo
docente, a criacdo de espacos para a colaboragdo e o compartilhamento de
melhores praticas, além do incentivo a formagao continua e ao desenvolvimento
profissional. A emancipagdo exige que os professores se tornem lideres
educacionais, advogando por uma educagao inclusiva, critica e centrada no
aluno.

A auténtica emancipagdo docente transcende a rigidez das formulas
prontas e abraca a fluidez das experimentacdes. A sala de aula se transforma
em um laboratério, onde teorias se entrelagam com realidades, e o processo de
ensino e aprendizagem se torna uma dang¢a harmoniosa entre mestre e aluno. O

educador, como um alquimista moderno, funde o conhecimento consolidado com
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a chama da curiosidade, dando origem a um elixir que nutre mentes e coragdes
sedentos por compreensao.

No entanto, a escolha entre autonomia e emancipacao nao deve ser
encarada como uma dicotomia rigida. Esses dois conceitos podem se entrelacar
e se complementar, criando um ambiente educacional mais dinamico e
enriquecedor. A autonomia pode ser um primeiro passo para a emancipacgao, a
medida que os educadores ganham confianga para questionar o status que se

envolvem em dialogos construtivos sobre as politicas educacionais. Ou seja:

A propria aspiragcdo a emancipacdo nao € interpretada como a
conquista de um direito profissional individual, mas como a construgao
das conexdes entre a realizacdo da pratica profissional e o contexto
social mais amplo, que também deve ser transformador (Contreras,
2012, p. 204).

A busca pela autonomia ou emancipagao docente € uma jornada que
exige reflexdo, comprometimento e agao coletiva. Quando professores séo
capacitados a tomar decisdes informadas e a desafiar as fronteiras do
conhecimento, a educacdo floresce e se transforma em um poderoso
instrumento de mudanga social. Portanto, o futuro da educagdo reside na
sinergia entre a autonomia individual e a emancipagao coletiva, onde os
professores sao verdadeiros arquitetos de um mundo educacional mais justo e
inspirador.

No que tange a Educagdo a Distancia, a discuss&o sobre autonomia
profissional e emancipag¢ao docente ganha uma dimenséao ainda mais intrigante
e premente. Enquanto a autonomia pode ser um fator fundamental na busca por
um ensino de qualidade, é na frente da emancipagdo que encontra-se uma
encruzilhada crucial, especialmente quando confrontada com o desafio da
racionalidade técnica.

A EaD, com seus avancgos tecnoldgicos e plataformas digitais, muitas
vezes traz consigo a promessa de eficiéncia e alcance massivo. No entanto, essa
abordagem pode inadvertidamente inclinar-se para uma visdo excessivamente
orientada por critérios técnicos, relegando o papel do educador a um executor
passivo de protocolos preestabelecidos. Essa racionalidade técnica, embora
possa aumentar a padronizacéo e a escala, também pode minar a esséncia da

emancipacao docente.
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O cerne da emancipacao docente esta na capacidade do educador de
envolver os alunos de maneira ativa, de se adaptar as suas necessidades
individuais e de incitar o pensamento critico. No entanto, quando a logica
tecnoldgica prevalece, existe o risco de que o foco se desvie do desenvolvimento
integral dos alunos para a mera entrega de conteudo, em um formato muitas
vezes impessoal e descontextualizado.

E essencial abordar a racionalidade técnica na EaD de maneira cuidadosa
e equilibrada. Enquanto a tecnologia pode ser uma ferramenta poderosa para
ampliar o acesso a educacdo, ndo deve-se esconder a singularidade do
relacionamento professor-aluno. A emancipagao docente requer a habilidade de
navegar pelo universo digital com sensibilidade, de modo a preservar a conexao
humana e o compromisso com a exceléncia educacional.

A emancipacdo docente na EaD exige uma constante reflexdo sobre
como incorporar os recursos digitais de maneira aprimorada, enquanto se
mantém firme na busca pelo desenvolvimento intelectual, emocional e social dos
alunos. Afinal, a verdadeira emancipagao nao reside apenas na disseminagao
de informacgdes, mas na capacidade de capacitar os alunos a se tornarem
pensadores autbnomos, questionadores criticos e cidadaos engajados em uma
sociedade em constante mudanca.

A racionalidade técnica que reside na EaD pode ser combatida a partir da
emancipagao docente, que emerge como um farol orientador. Ela € uma viagem
incessante rumo ao enriquecimento mutuo, onde educadores e alunos se
convertem em exploradores do conhecimento. A emancipacado nao esta apenas
na transferéncia de conteudo, mas na habilidade de criar um ecossistema de
aprendizado onde os alunos sao incentivados a questionar, criar e moldar sua
prépria trajetéria educacional.

A medida que se percorre o desafiante e recompensador trajeto de
transcender a racionalidade técnica na EaD, emerge um cenario repleto de
promissoras possibilidades. A confluéncia entre a autonomia e a emancipacao
docente, aliada a uma abordagem criativa e humanizada da tecnologia, abre as
portas para uma nova era de ensino e aprendizagem.

A jornada rumo a superagao da racionalidade técnica € um chamamento
para uma revolucdo educacional. Trata-se de um convite para ir além das

limitagbes das abordagens mecanicas e unidimensionais, acolhendo a riqueza
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da diversidade de aprendizado. A autonomia do educador, orientada pela visao
da emancipacao, € a forca propulsora que os impulsiona a explorar novas
fronteiras pedagodgicas.

Nesse contexto, a interacdo entre educador e aluno floresce como uma
harmoniosa sinfonia de descoberta compartilhada. A tecnologia se transforma
em uma ferramenta de capacitagdo, ampliando as vozes dos educadores e
alunos, e criando um ambiente onde o pensamento critico, a colaboragao e a
autodirecao sao fomentadas.

Ao trilhar esse percurso, ndo somente a forma de ensinar e aprender é
transformada, mas também se erige um solido alicerce para a sociedade do
porvir. Uma sociedade que valoriza ndao somente a aquisicdo de conhecimento,
mas também a habilidade de aplica-lo de maneira significativa e inovadora. Uma
sociedade onde a tecnologia € uma poderosa aliada, mas que ndo subjugue a
esséncia humana da educacgao.

Sendo assim, a superagao da racionalidade técnica na EaD é uma jornada
de constante evolugdo, um convite a coragem de desafiar o estado atual das
coisas e abracar a mudanca. A medida que educadores e alunos se unem nesta
busca, novos horizontes de aprendizado enriquecedor se abrem, onde a
autonomia e a emancipacao docente se convertem em fardis orientadores para

um futuro educacional mais inclusivo, vibrante e transformador.

5.4 - Autonomia docente e a flexibilizagdo do curriculo na EaD

Dentre as varias estruturas pedagdgicas que a educag&o possui, 0O
curriculo constitui-se de uma poderosa ferramenta associada a estrutura dos
cursos realizados por determinada instituicdo de ensino. Para além dessa
compreensao, Goodson (2018) compreende dentre varias esferas do curriculo,
uma estrutura sobre a construgdo social, partindo do entendimento que o
curriculo possui enfoque integrador, busca na educagao e na sociedade uma
realidade concreta entre o nivel pré-ativo e interativo.

Ademais, a construcdo social do curriculo deve ser estruturada e pensada
de forma que possa ser reconhecido a complexidade das agdes existentes no

meio social, contendo dinamicidade sobre a interativa relagdo e aplicagdo com o
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ser, relacionando a teoria com a pratica a partir de uma consciéncia
contextualizada de forma critica e emancipatéria (Goodson, 2018).

Partindo dos desafios langcados sobre a autonomia docente e as
limitagbes impostas pelo sistema educacional, relacionar o curriculo sob uma
perspectiva social e integradora na EaD é um ponto sensivel a ser discutido.
Segundo Contreras (2012), a desvalorizagao docente limita a partir do processo
de proletarizacao e da deterioracao das condi¢des do trabalho, incidindo a perda
do controle pelo docente, isto €, a autonomia do professor vai se reduzindo até
chegar em sua totalidade, inferindo-se diretamente na adog¢ado de um curriculo
flexivel e animado pela racionalidade técnica.

A autonomia docente reflete diretamente na possibilidade de fortalecer o
curriculo, havendo a necessidade de investimentos e valorizagdo docente, tendo
em vista que “o desenvolvimento de praticas curriculares que reflitam analise,
critica, adaptacao e mesmo superacao de politicas oficiais precisa apoiar-se na
revalorizacdo e no fortalecimento do profissionalismo docente, ao invés de na
cultura da performatividade” (Moreira, 2012, p. 28).

No entanto, essas premissas apesar de reverberar em um contexto amplo
da educacao, quando tratado na EaD a situagao tende a ficar mais dificultosa e
complexa. O sistema de acumulacéo flexivel que atinge a modalidade também
reconhece o curriculo como parte desse sistema, assim como a propria
autonomia docente (Kuenzer, 2016)

A flexibilizagdo do curriculo na EaD traz em seu cerne o regime da
acumulacgao flexivel dos processos educacionais, pois assim, as organizagoes
curriculares generalistas se apresentem como solugdo, por exemplo: a
aprendizagem flexivel se amplifica nas comunidades de aprendizagem, formada
por grupos de interesses, geralmente por professores.

Se justifica pela mudancga curricular onde um unico modelo é inserido no
cotidiano de diversos alunos com diferentes trajetérias, aversao ao conteudismo
e a centralizagdo do professor como protagonista do ensino. Defendendo uma
organizacéo curricular flexivel, com dialogo e valorizagdo do aluno como sujeito
critico e ndo apenas como receptor de conteudo, destacando a aprendizagem
colaborativa e o conhecimento sélido (Kuenzer, 2016).

Nao somente na EaD, a flexibilizagdo do curriculo reverbera em outras

modalidades da educagdo, juntamente com essa flexibilizagdo, a autonomia
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docente vai se extinguindo e a racionalidade técnica apoiada por Instituicbes
bancarias, a exemplo disso a fundacédo Unibanco foi um dos defensores da nova
BNCC uma vez que essa oportuniza a flexibilizagao curricular do Ensino Médio,
propondo 60% de conteudos comuns e os demais 40% serao definidos por cada
sistema de ensino, conduzindo uma suposta escolha do aluno, caracterizando a
flexibilizacao e contemplando conhecimentos vinculados a pretensao do aluno
como: ensino técnico ou area de conhecimento pretendida.

Outro ponto importante sobre a autonomia docente e a flexibilizagdo do
curriculo na EaD é o conceito de comunidade aprendizagem, Segundo Kuenzer
(2016) essa ideia curricular implica o deslocamento do professor e do conteudo.
De forma que, se envolva, participe pesquise, interaja e crie com a mediagao de
algum orientador.

O professor deixa de ser o mediador do conhecimento e passa a ser
organizador de conteudos e produtor de propostas de curso em parceria com
especialistas em tecnologia. Importante frisar que a relagao presencial passa ser
substituida pela tutoria a fim de acompanhar o aprendizado do aluno.

A concepcao da flexibilizagcdo do curriculo seria resultado do avancgo
tecnoldgico, no entanto, suas raizes estdo interligadas desde o regime da
ideologia pds-moderna e todo processo histérico que a EaD sofreu, com isso, a
autonomia docente na modalidade a distancia vai basicamente se extinguido e
o curriculo se transforma em um mecanismo engessado que entrega apenas um
produto da tecnologia digital, sem ao menos importar com uma estrutura social
e critica.

No que tange os impactos diretamente na autonomia docente, a
flexibilizagdo do curriculo carrega implicagbes nas atividades docente, suas
agdes sao limitadas ndo sendo mais reconhecido como sujeito transformador,
mas sim, como alguém que executa suas fung¢des a partir de um processo
estruturado conforme traz os arranjos da racionalidade técnica e o regime de
acumulacgao flexivel.

Diante das preposi¢des que a flexibilizagdo do curricular traz, Contreras
(2012) aponta argumentos e reflexdes que auxilia no combate desse modelo,
ascendendo a autonomia docente e redesenhando a EaD, isto é: “um curriculo

nao € uma especificacdo que se limita a ser implantada na aula. O curriculo
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necessita ser sempre interpretado, adaptado e, inclusive, (re)criado por meio do
ensino que o professor realiza” (Contreras, 2012, p. 131).

Portanto, faz-se necessario a superacdo dos modelos flexiveis
encontrados na EaD, ademais, a autonomia docente deve-se fazer presente na
modalidade, mesmo compreendo a necessidade da utilizagao tecnologia, essa
proposta tecnicista inflada por uma racionalidade vazia e tecnolégica nao supera
a mediacdo docente, para tanto, o curriculo na EaD deve ser um instrumento

social, humanizador que prepara o sujeito de forma integral para a vida.
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6 - O CURRICULO NA EDUCAGAO A DISTANCIA

Nesta secdo, € apresentada a importancia do curriculo na Educacéo a
Distancia (EaD), visto que ele desempenha um papel fundamental na
organizagdo e no processo de aprendizagem dos individuos. Na primeira
subsecao, sao exploradas algumas das tensbes e transformagbes que os
processos curriculares enfrentam na EaD. A segunda subseg&o traz uma
reflexdo sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a maneira como as
politicas curriculares se entrelagam com os interesses mercadoldgicos, tanto em
ambito nacional quanto internacional. Na terceira subsecio, aborda-se a teoria
critica do curriculo, ressaltando a necessidade de sua constru¢cao para alcangar
uma sociedade democratica e justa. Por fim, na quarta subsecao, destaca-se a

importancia da teoria critica do curriculo na EaD e seu impacto na modalidade.

6.1 - Tensdes e transformagdes: os processos curriculares em sua
amplitude

Na trajetoria da educacéo, o curriculo assume um papel essencial ao guiar
e orientar o caminho do conhecimento transmitido e recebido nas instituicoes
educacionais. Ele ndo é uma simples lista de conteudo, mas sim um complexo
campo de construgéo de saberes e significados que se manifestam em diversas
dimensdes de realizagdo. Todavia, a trajetdria dos processos curriculares ndo se
desenrola alheia as influéncias e determinagdes que emergem do espago
legitimador dos discursos e das praticas pedagogicas.

O curriculo, longe de ser um mero conjunto estatico de disciplinas, reflete
as concepgdes ideoldgicas, culturais e politicas de uma sociedade em
determinado momento histérico (Moreira, 2013). Ele se configura, portanto,
como um espelho que reflete as convicgdes e aspiragbes que balizam a
formagdo de futuras geracdes. Nessa perspectiva, o desenvolvimento e a
implementacgao do curriculo sdo permeados por escolhas valorativas e politicas,
com possiveis resisténcias e embates entre diferentes atores sociais.

Ao compreender a centralidade da pratica nos estudos curriculares, torna-
se imprescindivel refletir sobre o papel dos educadores como agentes ativos na
construgdo e desconstrucdo de conteudo, métodos e abordagens. O

engajamento docente nesse processo, pautado em uma viséao critica e reflexiva,
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abre caminhos para a reelaboragdo do curriculo, adaptando-o aos anseios e
necessidades dos alunos, bem como aos desafios contemporaneos.

A dimensao democratica do curriculo surge como outra questao primordial
a ser considerada. A pluralidade de vozes e perspectivas € um patrimonio a ser
valorizado no contexto educacional. A diversidade cultural e social presentes nas
salas de aula demanda um curriculo aberto, capaz de acolher as multiplas
identidades e experiéncias dos estudantes, possibilitando o reconhecimento e
respeito as suas origens e trajetorias.

Para efetivar a transformagéo do curriculo, € fundamental que haja uma
ampla participacdo de todos os envolvidos no processo educativo: docentes,
discentes, familias e comunidade. Essa coletividade fortalece a voz daqueles
que, por vezes, sdo marginalizados no cenario educacional, contribuindo para
uma educacdo mais inclusiva e representativa.

Dentre as varias estruturas pedagdgicas que a educagédo possui, O
curriculo constitui-se de uma poderosa ferramenta associada a estrutura dos
cursos realizados por determinada instituicdo de ensino. Sacristan (1999),
destaca a importancia do curriculo como um elemento central no processo
educativo, definindo-o como “a ligagéo entre a cultura e a sociedade exterior a
escola e a educagao; entre o conhecimento e cultura herdados e a aprendizagem
dos alunos; entre a teoria (ideias, suposi¢des e aspiragdes) e a pratica possivel,
dadas determinadas condigdes” (Sacristan, 1999, p. 61).

O curriculo também pode ser considerado como ferramenta social pela
qual o sujeito expressa sua visao de mundo, seus valores e objetivos, revelando
suas escolhas e preferéncias em termos de formacao e experiéncia profissional.
Para tanto, Goodson (2018) compreende, dentre varias esferas do curriculo,
uma estrutura sobre a construgdo social, partindo do entendimento de que o
curriculo possui enfoque integrador e busca na educagéo e na sociedade uma
realidade concreta entre o nivel pré-ativo e interativo.

Nesse sentido, o curriculo pode ser visto como uma manifestagdo da
liberdade e da autonomia individual, que permite ao ser humano buscar e
perseguir seus objetivos e projetos de vida. A constru¢ao social do curriculo deve
ser estruturada e pensada de forma que possa reconhecer a complexidade das
acdes existentes no meio social, contendo dinamicidade sobre a interativa

relagao e aplicagdo com o ser, relacionando a teoria com a pratica a partir de
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uma consciéncia contextualizada de forma critica e emancipatéria (Goodson,
2018).

Ademais, a construcao social do curriculo deve ser estruturada e pensada
de forma que possa ser reconhecida a complexidade das agdes existentes no
meio social, contendo dinamicidade sobre a interativa relagédo e aplicagcdo com o
ser, relacionando a teoria com a pratica a partir de uma consciéncia
contextualizada de forma critica e emancipatéria (Goodson, 2018).

Em uma perspectiva dialética, pode-se argumentar que as visdes de
Goodson (2018) e Sacristan (1999) ndo s&do mutuamente excludentes, mas
complementares. Destaca-se, assim, a importadncia de se levar em conta as
experiéncias e perspectivas dos estudantes na construcao do curriculo, além de
enfatizar a necessidade de se pensar o curriculo em termos de sua func¢ao social
e politica. Ambos os autores defendem uma abordagem critica e histérica do
curriculo, e destacam a importancia de pensar o curriculo como um fendbmeno
dindmico e coletivo, que esta em constante transformacao.

Nessa perspectiva, o curriculo se transforma em uma construgdo social,
ou seja, ele é produzido e construido por diferentes atores sociais, em um
processo que envolve relagdes de poder, disputas politicas e culturais, e
reflexdes sobre as necessidades e interesses da sociedade (Goodson, 2018).
Além disso, reflete as visdes e valores dos diferentes agentes sociais envolvidos
no processo. Essas escolhas podem incluir, por exemplo, quais conteudos seréo
ensinados, quais habilidades e competéncias serdo desenvolvidas, como os
estudantes serao avaliados, entre outros aspectos (Sacristan, 1999).

O curriculo educacional, em seu desenvolvimento e implementacéao, é
permeado por uma complexa teia de elementos que transcendem os aspectos
puramente académicos. Nao € mais possivel conceber o curriculo dissociado de
sua natureza social, uma vez que nele convivem e disputam diferentes fatores,
sejam eles légicos, epistemologicos, intelectuais ou sociais, incluindo aqueles
considerados "menos nobres" e "menos formais".

Conforme advertido por Silva (apud Goodson, 2002, p. 8), “o curriculo ndo
€ constituido de conhecimentos considerados validos, mas de conhecimentos
considerados socialmente validos”. Ou seja, na constru¢gdo do curriculo estédo
presentes fatores diversos, tais como interesses, rituais, conflitos simbdlicos e

culturais, além de necessidades de legitimag&o e controle. Nesse contexto, ha
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também propdsitos de dominagao, muitas vezes motivados por fatores ligados a
classe social, raga e género. Essas influéncias se entrelagam e podem moldar
os conteudos, as metodologias e as abordagens adotadas no ambiente
educacional.

E fundamental reconhecer que o curriculo ndo se reduz a uma mera
transmissao de conhecimentos tidos como universais e absolutos. Ao contrario,
ele é construido socialmente e carrega em si uma dimensao de valorizagéo e
legitimagcdo de saberes especificos, muitas vezes vinculados a grupos
dominantes. Dessa forma, os conhecimentos selecionados e validados no
curriculo ndo sao apenas resultado de critérios académicos, mas também
refletem as escolhas e interesses presentes na sociedade.

Ao considerar a natureza social do curriculo, torna-se imprescindivel
refletir sobre as dinamicas de poder que permeiam sua construgao e os possiveis
efeitos de exclusdo e marginalizagéo de grupos minoritarios. A partir desse olhar
critico, & possivel perceber a necessidade de promover uma educacdo mais
inclusiva e emancipadora, capaz de valorizar a diversidade de conhecimentos e
experiéncias culturais presentes na sociedade.

O enfrentamento dos desafios atuais requer uma abordagem que va além
da mera transmissao de conteudos e que estimule o pensamento critico e
reflexivo. O curriculo deve incentivar o debate e a compreensao dos conflitos
sociais, bem como a construcdo de uma visdo mais ampla e sensivel das
questdes que permeiam tal realidade.

Nesse sentido, o curriculo pode ser compreendido como uma construgao
social complexa, moldada por uma variedade de fatores que vao além dos
aspectos puramente académicos. Compreender essa dindmica e promover uma
visao critica e inclusiva do curriculo sdo passos essenciais para a construgcao de
uma educagao mais justa e plural, que valorize e respeite a diversidade de
saberes e experiéncias presentes a partir da autonomia docente na sociedade

contemporanea.
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6.2 - Politica curricular nacional em atendimento de interesses
mercadolégicos nacionais e internacionais

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento curricular
que vai aléem de simples orientagdes e sugestdes de conteudos para as escolas
brasileiras. Ela estabelece, de forma central, 0 que é considerado essencial ao
curriculo, definindo o perfil dos estudantes que se deseja formar.

Contudo, é importante destacar que essa escolha ndo ocorre de maneira
neutra, mas sim como resultado de uma clara opg¢ao politico-ideoldgica alinhada
aos critérios educacionais estabelecidos por agéncias internacionais, como o
Banco Mundial e a Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econémico (OCDE), as quais o Ministério da Educacéao brasileiro se encontra
vinculado.

Segundo Ferreira e Acioly (2020), a BNCC nao é apenas um parametro
de trabalho, mas sim uma decisao politica que reflete um modelo padronizado
de educacéao, atendendo as exigéncias dessas entidades transnacionais e suas
politicas de avaliagdo em larga escala. Essa abordagem, de forma mais incisiva,
acaba por se converter em um instrumento de formacdo da mao de obra
produtiva do pais.

Dourado e Siqueira (2019) complementam esse ponto de vista,
destacando que a BNCC possui um modelo de educacéo que retoma principios
da “Teoria do Capital Humano”. Nessa perspectiva, o foco da educacéo esta nas
finalidades do processo de desenvolvimento humano e econémico, sendo os
grupos de estudantes preparados para serem aproveitados no mercado de
trabalho.

Essa vinculagdo da BNCC com diretrizes internacionais e conceitos como
a "Teoria do Capital Humano" gera discussdes e debates acerca da autonomia
da educagao nacional. Alguns questionam se esse alinhamento pode afetar a
diversidade cultural e as particularidades do contexto brasileiro, priorizando, em
vez disso, um modelo educacional mais voltado para as necessidades do
mercado global. O préprio documento demonstra seu posicionamento afirmando

que:

[...] a BNCC integra a politica nacional da Educacédo Basica e vai
contribuir para o alinhamento de outras politicas e a¢des, em ambito
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federal, estadual € municipal, referentes a formagao de professores, a
avaliagao, a elaboragao de conteudos educacionais e aos critérios para
a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da
educacgéao (BRASIL, 2018, p. 8).

Como estratégia alinhada ao cumprimento de algumas das metas do
Plano Nacional da Educacédo (PNE), instituido em 2014, a BNCC teve sua
concepcao iniciada em 2015 com o propdsito de estabelecer os conteudos
fundamentais a serem aprendidos por criangas e jovens ao longo da Educagao
Basica. Esse processo envolveu a analise de documentos curriculares vigentes
nos estados, além de consulta publica e realizagcdo de seminarios estaduais para
avaliar duas versdes preliminares, resultando, assim, na formulacio da terceira
versao.

A BNCC, como curriculo oficial nacional, foi oficialmente instituida em
2017 e implementada na Educacgao Basica a partir do Ensino Fundamental em
2018. No entanto, é relevante destacar que essa Base reflete praticas de poder
e atribuicdo de sentidos e significados, uma vez que o curriculo ndo se restringe
somente a um conjunto de conhecimentos e habilidades neutras, mas € uma
construcdo que sofre influéncia e exerce influéncia nas relagdes de poder
presentes na sociedade.

De acordo com Lopes e Macedo (2016), o curriculo € um discurso que
constroi a realidade, governa e projeta a identidade das pessoas, produzindo
sentidos. Ele é moldado pela intersecdo de diferentes discursos sociais e
culturais, o que torna o processo de definigao curricular permeado por disputas
entre politicas curriculares que ocorrem com frequéncia. Além disso, a relacao
entre curriculo e poder social e econdmico € uma caracteristica intrinseca,
influenciando direcionamentos educacionais conforme o0s interesses e
perspectivas de diversos atores sociais.

Essa concepcgao do curriculo como pratica discursiva de poder social e
econdmico leva a reflexdo sobre como as escolhas curriculares podem estar
vinculadas a determinadas visées de mundo, ideologias e interesses. Portanto,
€ fundamental que a construcédo e a implementacédo da BNCC sejam pautadas
por um didlogo amplo e democratico, envolvendo diferentes atores da

comunidade escolar e da sociedade como um todo. Apenas dessa forma sera
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possivel promover uma educagdo mais inclusiva, diversa e que atenda as
necessidades e realidades dos estudantes e da sociedade em geral.

E importante considerar que a BNCC esta imbuida pela racionalidade
técnica, isto €, a BNCC orienta o trabalho com os componentes curriculares
através do ensino por competéncias, sendo o resultado de uma combinagao de
fatores, incluindo a presséo social e a influéncia do contexto mercadoldgico.

Segundo Barbosa, Lastdria e Carniel:

Ha uma presséo internacional para esta reformulagéo por considerar o
ensino por disciplinas como um conhecimento fragmentado,
academicista, individualista, pouco relevante e pouco atrativo aos
alunos. O ensino por competéncias na BNCC é entendido como um
modo de possibilitar conhecimentos praticos (Barbosa; Lastoria;
Carniel, 2019, p. 517).

Nesse contexto, compreende-se que a BNCC traz em seu cerne a
idealizac&o da racionalidade técnica, a partir de varias decisbes baseadas no
sistema politico dominante, com estratégias e intervengbes guiadas por uma
determinacao ideoldgica, ou seja, “[...] ndo € sem razao que o curriculo é definido
por uma hierarquia de conhecimentos, distribuidos segundo uma escala
académica de prestigio, visivel na analise dos planos curriculares dos ensinos
basicos [...]” (Pacheco, 2005, p. 60).

Desse modo, a implementacdo da BNCC traz uma preocupag¢ao mais
acentuada com a definigdo dos conteudos a serem ensinados do que com o
estimulo ao questionamento critico das tematicas e a verdadeira finalidade do
curriculo no processo de ensino e aprendizagem. Ao enfatizar uma viséo
conteudista do ensino, a BNCC priorizou uma abordagem cronolégica, linear e
factual, deixando em segundo plano a necessaria analise critica e contextual que
o curriculo possui. Essa perspectiva pode restringir a capacidade dos estudantes
de compreender a complexidade e a pluralidade, impedindo-os de desenvolver
o pensamento critico e reflexivo tdo essencial para a formacgao de cidadaos
conscientes e engajados.

Além disso, é importante destacar que a BNCC traz em sua raiz a
racionalidade técnica, pautada na ideia de que a definigdo de conteudos
padronizados e objetivos mensuraveis € o caminho para alcangar uma educagao

mais eficiente e homogénea. Esse enfoque consegue limitar a liberdade
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pedagogica dos educadores e negligenciar a importancia do contexto e da
diversidade presentes em cada realidade educacional. E fundamental, portanto,
equilibrar a busca por uma estrutura curricular consistente com a valorizagao do
pensamento critico, da criatividade e do protagonismo dos estudantes, para que
a BNCC se torne efetivamente uma ferramenta curricular de aprimoramento do
ensino, respeitando a pluralidade cultural e social do Brasil, sob um viés

emancipatorio.

6.3 - A teoria critica do curriculo: uma perspectiva para a construgao de
uma sociedade democratica e justa

A década de 1970 marcou o surgimento da Teoria Critica do Curriculo,
resultado de estudos socioldgicos que questionaram o carater prescritivo do
curriculo, sua suposta neutralidade e sua analise desvinculada do contexto
social mais amplo. Essa abordagem critica sustenta a crenca de que a escola
desempenha um papel fundamental na ressignificacdo da sociedade, visando
torna-la mais democratica e justa (Moreira, 2013).

A Teoria Critica do Curriculo se desenvolveu em fases ao longo das
décadas de 1970 a 1990, refletindo um movimento de critica as abordagens
tradicionais e reificadas da educagdo. Em seu cerne, esta a concep¢ao do
curriculo como uma politica cultural, ou seja, uma arena onde se estabelecem
relacdes de poder, interesses e valores que moldam a formagao dos individuos
e o0 desenvolvimento da sociedade como um todo.

A perspectiva critica parte do pressuposto de que o curriculo n&o é neutro,
mas carrega consigo uma carga ideoldgica que reflete as relagées de poder
presentes na sociedade. Ao destacar o aspecto politico e cultural do curriculo, a
Teoria Critica busca desvelar as ideologias que podem estar embutidas nos
conteudos escolares, nas praticas pedagogicas e nas formas de avaliagdo. Essa
analise critica visa possibilitar a conscientizagdo dos estudantes e educadores
acerca dos processos de dominacdo e exclusdo presentes no ambiente
educacional.

Um dos principais pontos abordados pela Teoria Critica do Curriculo € a
questdo da seletividade social. A escola, ao reproduzir determinados valores
culturais e conhecimentos considerados dominantes, pode acabar reforcando as
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desigualdades e perpetuando as estruturas de poder existentes na sociedade. A
teoria critica questiona a universalidade dos conhecimentos transmitidos,
propondo uma abordagem mais plural e inclusiva que valorize as diversas
culturas e saberes presentes na sociedade.

Além disso, a Teoria Critica do Curriculo busca promover a autonomia dos
sujeitos e a capacidade de questionamento e reflexdo sobre a realidade. A
escola, nessa perspectiva, deve estimular a formacao de cidadaos criticos e
atuantes, capazes de transformar a sociedade de forma consciente e engajada.
Essa abordagem visa superar o papel tradicional da escola como mera
transmissora de conhecimentos e preparadora para o mercado de trabalho,
buscando, em vez disso, uma formacgao que desenvolva o pensamento critico, a
criatividade e o senso de responsabilidade social.

A construgédo de uma sociedade mais democratica e justa passa, portanto,
pela ressignificagdo do curriculo e da pratica educativa. A Teoria Critica do
Curriculo oferece uma perspectiva fundamental para esse processo, ao destacar
a importancia de questionar as estruturas de poder, promover a diversidade
cultural e desenvolver uma educagao emancipatéria e transformadora.

Para endossar esse pensamento, Sacristan destaca a complexidade que
transcende os processos curriculares e assevera que “a unica teoria possivel
que possa dar conta desses processos tenha de ser do tipo critico, pondo
em evidéncia as realidades que o condicionam” (Sacristan, 1998, p. 21, grifo
NOsso).

A Teoria Critica do Curriculo esta intrinsecamente ligada ao compromisso
com uma pratica transformadora. Essa abordagem pedagdgica busca promover
uma educagdo comprometida com a justica social, a luta contra as
desigualdades, opressdes e marginalizagbes presentes na sociedade. Os
educadores que adotam essa perspectiva tém a responsabilidade ndo apenas
de transmitir conhecimentos, mas também de desenvolver, juntamente com os
alunos, as bases para a critica e a transformacédo das praticas sociais que
circundam a escola (Giroux, 1987).

Os professores, ao abracarem a Teoria Critica do Curriculo, assumem um
papel fundamental como agentes de mudanga e construtores de consciéncia
critica nos estudantes. Eles devem ir além do papel tradicional de transmissores
de informacgdes, tornando-se facilitadores do pensamento critico-reflexivo e
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questionador dos alunos. Essa postura requer uma compreensao profunda das
circunstancias em que ocorre o ensino, bem como das complexidades e desafios
enfrentados pelos estudantes em seu contexto social.

O compromisso com uma pratica transformadora implica ndo se ater
apenas aos conteudos académicos, mas também em abordar questdes sociais,
culturais e politicas relevantes para os alunos. Os professores devem incentivar
o dialogo e a reflexado critica sobre temas como a diversidade, a inclusdo, os
direitos humanos e a preservacdo do meio ambiente. Dessa forma, os
estudantes podem compreender sua proépria realidade e a dos outros, ampliando
sua capacidade de empatia e sua consciéncia sobre a importancia de agir em
prol do bem comum.

A pratica transformadora também envolve a criagdo de ambientes
educacionais inclusivos e acolhedores, onde todas as vozes e perspectivas
sejam valorizadas. Os professores devem estimular a participagao ativa dos
alunos, incentivando-os a expressar suas opinides, ideias e experiéncias. Isso
fortalece a autoestima dos estudantes e contribui para o desenvolvimento de
uma identidade mais solida e autbnoma.

Além disso, a pratica transformadora deve estar conectada ao contexto
social mais amplo. Os professores sdo chamados a estimular a reflexao sobre
as estruturas de poder presentes na sociedade e a atuar como agentes de
mudang¢a em suas comunidades. Eles podem promover agdes coletivas, como
projetos sociais e atividades de voluntariado, que busquem enfrentar problemas
e desafios enfrentados pela comunidade local.

Na esteira desta reflexdo, observa-se que a pratica de planejamento
curricular é uma atividade complexa e dinamica, influenciada pelo contexto
histérico e pelas interagdes entre diversos atores escolares. Como ja
mencionado, professores e professoras desempenham um papel essencial
nesse processo, mas nao sao os Unicos responsaveis pelo curriculo. O curriculo
€ resultado de um sistema de produgcdo que envolve filtragem, validagdo e
mediacao de diversos elementos.

Sacristan (1998) ressalta que os professores estdo constantemente em
um estado de conflto ao tomar decisdes, fazer escolhas e optar por
determinados caminhos curriculares. Isso mostra que a pratica curricular ndo

deve ser vista como um mero condicionante fixo, mas sim como uma acao
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reflexiva e interativa, em que diferentes atores contribuem para moldar o
curriculo.

Nesse contexto, € fundamental reconhecer a importancia da participacao
de todos os envolvidos no planejamento curricular. Além dos professores, outros
atores escolares tém relevante papel nesse processo, como gestores, alunos,
familiares e a comunidade em geral. Ao considerar essas vozes e perspectivas
diversas, é possivel enriquecer o curriculo e torna-lo mais contextualizado e
significativo para todos os envolvidos.

A pratica de planejamento curricular deve, portanto, ser encarada como
uma construgdo coletiva, permeada por reflexbes, debates e trocas de
conhecimento. Essa abordagem colaborativa pode contribuir para a criagdo de
um curriculo mais flexivel, inclusivo e alinhado com as demandas e desafios da
sociedade contemporanea.

Diante do complexo sistema de producgado curricular, os professores
assumem um papel de mediadores entre o curriculo oficial e as realidades e
necessidades de seus alunos. Isso requer habilidades pedagdgicas,
conhecimento tedrico e um olhar sensivel para entender as singularidades de
cada contexto educacional.

Nesse sentido, a Teoria Critica pode inspirar a criagao de atividades de
aprendizagem mais contextualizadas, que relacionem os conteudos tedricos aos
desafios e questdes da sociedade contemporanea. A pratica de planejamento do
curriculo € um processo interativo e em constante evolugdo, no qual os
professores desempenham um papel fundamental, entender a complexidade
desse processo permite valorizar o papel dos diferentes atores escolares e
trabalhar para uma educacdo mais contextualizada, inclusiva e significativa,
capaz de promover o desenvolvimento integral dos estudantes e a

transformacao social positiva.

6.4 - A importancia da teoria critica do curriculo na educagao a distancia

Em tempos de desafios e instabilidades, € necessario aprofundar a
preocupagao com a pratica pedagogica. Como bem ressalta Moreira (2013), &
nesse contexto que ela se torna o motor da inovagao. A busca pela superacéo
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da crise do fetiche tecnologico requer um olhar sensivel e reflexivo sobre as
acoes realizadas no ambito educacional.

A inovacgao, por sua vez, deve estar ancorada em evidéncias e pesquisas
que embasam as mudangas propostas. A reflexdo sobre as experiéncias
concretas e os resultados obtidos € essencial para aprimorar continuamente o
curriculo. E preciso, também, considerar o didlogo com outras areas do
conhecimento e os avancgos tecnoldgicos, de modo a tornar o curriculo mais
dinamico e alinhado as demandas da sociedade contemporénea.

Diante desse contexto, pensar o curriculo na EaD pode ser considerado
uma acao desafiadora, tendo em vista a integracéo das tecnologias digitais na
modalidade. Isso requer mais do que simplesmente o acesso e o dominio técnico
dessas ferramentas, sendo necessario um planejamento cuidadoso e uma
abordagem pedagogica adequada para garantir seu uso significativo e efetivo no
processo de ensino e aprendizagem (Libaneo, 2012).

Ao pensar o curriculo na EaD, observa-se que é preciso ter cuidados na
organizagéo e transmissao de conhecimentos, habilidades e valores, além da
integragdo com as praticas pedagogicas, a fim de criar espagos dinamicos para
a producao de conhecimento e, assim, minimizar a divisdo social no acesso e
uso dessas tecnologias.

No entanto, € importante destacar que o uso das TDIC nao deve se limitar
apenas ao seu emprego como recursos didaticos ou para reduzir custos de
ensino por meio de uma disseminacdo em massa. Na perspectiva de uma
integracdo efetiva, Libdneo (2012) observa que esses equipamentos
tecnoldgicos devem ser incorporados como ferramentas que possam auxiliar a
comunicacéao e socializagdo em locais distintos, sendo necessario considerar as
implicagbes sociais, culturais e politicas das tecnologias, bem como suas
limitacbes e potencialidades, para utiliza-las de forma consciente e eficaz no
contexto educativo.

E necessario que um curriculo baseado na racionalidade tecnoldgica
enfatize a aquisigdo de habilidades técnicas e conhecimentos voltados para o
mercado de trabalho em detrimento do desenvolvimento de habilidades criticas
e reflexivas, ou da valorizagao da diversidade cultural e da pluralidade de
saberes, caracterizando o curriculo na EaD como um simples instrumento do

tecnicismo ideoldgico.
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Portanto, é fundamental que as instituicdes educacionais reflitam sobre as
implicagcdes da racionalidade técnica na construgdo do curriculo e busquem
adotar abordagens mais criticas e emancipatérias, que levem em consideragao
as diferencgas culturais, as necessidades dos alunos e as questdes sociais mais
amplas.

Nota-se a importancia de buscar um curriculo que integre as tecnologias
digitais com uma abordagem que reconhega o papel do sujeito na sociedade e
nas relacdes de poder, compreendendo que a teoria critica do curriculo pode ser
aplicada para analisar como os conteudos e metodologias utilizadas reproduzem
ou desafiam as hierarquias sociais, uma vez que essa teoria parte do
pressuposto de que o curriculo ndo é neutro, mas sim uma construcao social que
reflete e reproduz as desigualdades presentes na sociedade.

Quando todo o contexto € pensado para a EaD, a Teoria Critica do
Curriculo pode ser uma ferramenta poderosa para aprimorar e enriquecer essa
modalidade educacional. Primeiramente, é importante considerar como a
abordagem critica pode contribuir para a construgdo de um curriculo mais
alinhado aos principios de democratizagdo e justiga social. Ao questionar as
ideologias presentes nos conteudos e praticas pedagdgicas, a EaD pode evitar
a reproducao de desigualdades e exclusdes, garantindo uma educagao mais
inclusiva e acessivel a diferentes grupos de estudantes.

Além disso, a Teoria Critica do Curriculo pode provocar a reflexao sobre
a seletividade social na EaD. Através do destaque a valorizagcado das diversas
culturas e saberes presentes na sociedade, a modalidade pode se tornar mais
plural e abrangente, reconhecendo e incorporando a diversidade de experiéncias
e conhecimentos trazidos pelos alunos. Isso pode resultar em um ambiente
educacional mais enriquecedor e estimulante, capaz de promover uma maior
identificacao e pertencimento dos estudantes aos conteudos abordados.

Outra questao importante diz respeito a flexibilizagdo do curriculo na EaD.
Embora essa flexibilidade seja um dos pontos fortes da modalidade,
possibilitando que os estudantes organizem seu proprio ritmo de estudo, &
fundamental garantir que essa flexibilizagdo n&o leve a um esvaziamento ou
banalizagao dos conteudos.

A partir da Teoria Critica do Curriculo, a EaD pode fortalecer suas praticas

curriculares ao promover uma analise critica dos elementos curriculares,
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garantindo que os objetivos educacionais ndo sejam comprometidos, mesmo em
um ambiente mais flexivel e auténomo. A EaD pode incorporar metodologias
participativas que incentivem o dialogo, a reflexdo e a agao coletiva, estimulando
0 engajamento dos estudantes.

Ao pensar o curriculo na EaD, é necessario ter cautela na organizagéo e
transmissao de conhecimentos, habilidades e valores, bem como na integracao
com as praticas pedagodgicas. O objetivo € criar espagos dindmicos para a
produgao de conhecimento e, assim, minimizar a divisao social no acesso e uso
dessas tecnologias.

E importante salientar que o uso das Tecnologias Digitais de Informacao
e Comunicagao (TDIC) na EaD nao deve se limitar apenas ao emprego como
recursos didaticos ou para reducdo de custos por meio da disseminagao em
massa. De acordo com Libaneo (2012), esses equipamentos tecnoldgicos
devem ser incorporados como ferramentas que auxiliam a comunicagao e
socializacdo em locais distintos, levando em consideracdo as implicacdes
sociais, culturais e politicas das tecnologias, bem como suas limitagdes e
potencialidades, para utiliza-las de forma consciente e eficaz no contexto
educativo.

Uma abordagem baseada na racionalidade tecnolégica enfatiza a
aquisi¢ao de habilidades técnicas e conhecimentos voltados para o mercado de
trabalho, em detrimento do desenvolvimento de habilidades criticas e reflexivas,
bem como da valorizagao da diversidade cultural e da pluralidade de saberes.
Essa visao caracteriza o curriculo na EaD como um simples instrumento do
tecnicismo ideoldgico, negligenciando a formacgao integral dos estudantes.

Para combater essa tendéncia e promover uma educag¢ao mais critica e
emancipatéria, € necessario adotar uma abordagem que reconhecga o papel do
sujeito na sociedade e nas relagdes de poder. A Teoria Critica do Curriculo, ao
analisar como os conteudos e metodologias utilizados reproduzem ou desafiam
as hierarquias sociais, pode ser aplicada para desenvolver um curriculo na EaD
mais alinhado aos principios de democratizagéo e justiga social.

Assim, ao integrar a Teoria Critica do Curriculo na EaD, é possivel
combater a flexibilizagdo excessiva e promover uma educacido mais inclusiva,
reflexiva e contextualizada. O curriculo na EaD, quando desenvolvido de forma

critica e sensivel as necessidades dos estudantes, pode se tornar uma poderosa
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ferramenta para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo e construir uma
sociedade mais justa e igualitaria. Através do diadlogo constante, da reflexao
critica e do compromisso com uma educacao transformadora, a EaD pode
desempenhar um papel fundamental na formacdo de cidadaos criticos e
atuantes, capazes de transformar a realidade em que vivem.

Por fim, é fundamental que a EaD nao perca de vista sua responsabilidade
como agente de transformacéao social. A partir da Teoria Critica do Curriculo, a
modalidade pode ser aprimorada para formar cidadaos criticos e atuantes,
capazes de compreender e questionar as estruturas de poder presentes na
sociedade e de contribuir para uma sociedade mais justa e inclusiva.

Dessa forma, a Teoria Critica do Curriculo, ao destacar a importancia da
reflexdo critica sobre os conteudos e metodologias utilizadas na EaD, pode ser
uma poderosa forma de combater a racionalidade técnica que muitas vezes
permeia essa modalidade educacional. Ao questionar as légicas tecnicistas que
priorizam a simples transmissdo de informacdes e habilidades técnicas em
detrimento da formagao integral dos estudantes, a Teoria Critica oferece um
caminho para valorizar a diversidade cultural, a pluralidade de saberes e a
capacidade de reflexado critica dos estudantes. Dessa forma, ao incorporar os
principios da Teoria Critica do Curriculo na EaD, é possivel promover uma
educag¢ao mais humanizada, consciente e transformadora, que va além do mero
treinamento técnico e que efetivamente contribua para a constru¢do de uma

sociedade mais justa, democratica e inclusiva.
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7 - RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secao de Resultados e Discussoes, a énfase esta no uso do Censo
EaD do ano de 2020 como base essencial para analise. Este censo é empregado
como um ponto de referéncia para avaliar dados e tendéncias no ambito da
Educacéo a Distancia. Além disso, é estabelecido um didlogo entre autores de
relevancia na area, a fim de promover discussdes mais aprofundadas sobre os

resultados obtidos.

7.1 - Reflexdes sobre o futuro da Educagao a Distancia: o papel do docente
como profissional reflexivo

Para tragar um panorama abrangente sobre a abordagem da EAD no
Brasil, optou-se por um solido método analitico: o Censo EAD.BR. Este
instrumento balizador revela-se ndo somente uma fonte de dados, mas também
uma janela para compreender a evolugao e os desafios que permeiam a EaD no
pais. Para tanto, adotou-se a ultima versao publicada até o ano de 2023, sendo
esta, o Censo EAD.BR - 2020

O Censo EAD.BR assume o papel de um observador atento, registrando
as transformagdées no cenario educacional brasileiro. Por meio de suas
estatisticas detalhadas, traca-se um perfil multifacetado das praticas
educacionais a distancia, delineando padrbées de crescimento, alcance
demografico e adogao tecnolégica. Cada resposta coletada e cada dado
compilado servem como pecas de um quebra-cabecga, revelando a complexa
interacdo entre as instituicbes de ensino, os docentes, os alunos e as
ferramentas digitais.

No seio dessa teia de informagdes, emergem insights que transcendem
meros numeros. O Censo EAD.BR n&o se limita a ser um inventario de
estatisticas, mas transforma-se em um espelho que reflete a dinamica da
educacgao em constante metamorfose. Ele possibilita vislumbrar ndo apenas o “o
qué”, mas também o "porqué" por tras das escolhas educacionais. As nuances
presentes nos resultados apontam para tendéncias e desafios, revelando
lacunas de acesso, areas de exceléncia e possiveis direcbes para o

aprimoramento das praticas pedagdgicas.
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Além de desempenhar seu papel como instrumento balizador, o Censo
EAD.BR age como um convite a reflexdo. Ao serem confrontados com as
estatisticas e analises, educadores, gestores e formuladores de politicas séo
instigados a ponderar sobre as implicagbes mais amplas da Educagéo a
Distancia. As descobertas do censo alimentam debates sobre a equidade
educacional, a formacao docente e a utilizagdo eficaz das tecnologias. Desse
modo, & possivel criar interlocugdes a partir de ideias e criticas de autores que
contribuem para a tematica da EaD, combatendo a predominancia da
racionalidade técnica no curriculo desta modalidade e promovendo a
emancipacao da autonomia docente na EaD.

A partir dessas discussdes, abre-se espaco para o aperfeicoamento
constante, para a inovacdo informada e para a construcdo de um cenario
educacional mais inclusivo e eficaz. Nesse sentido, o Censo EAD.BR
estabelece-se como uma ferramenta importante para compreender nao apenas
o ponto em que nos encontramos, mas também a direcdo para a qual a
Educacéo a Distancia brasileira esta navegando. Isso nos capacita a moldar um
futuro educacional mais promissor e inclusivo.

Nesse sentido, o documento fornece algumas possibilidades em realizar
reflexdes sobre como a EaD esta sendo compreendida por diversas instituicdes
credenciadas pelo Sistema Nacional de Educagdo — Ministério da Educacgao
(MEC) — nos niveis de ensino basico, técnico, de graduagao e pds-graduacao.
Além disso, Instituicbes educacionais formais e ndo formais que oferecem cursos
livres e instituicdes que atuam no ambito da educagao corporativa também
participaram do Censo (Censo EaD.BR, 2020).

Outrossim, ressalta-se que as contribuicdes com o Censo “ndo sao
condicionadas por parceria com a Associacido Brasileira de Educacdo a
Distancia (ABED), visto que o principal objetivo é identificar as tendéncias da
EAD no Brasil, sem qualquer distingdo entre as instituicdes associadas ou nao”
(Censo EaD.BR, 2020).

N&o obstante, foram envolvidas trés modalidades da EaD, isto €, cursos
regulamentados totalmente a distancia, que sao aqueles fornecidos por uma
instituicdo com credenciamento ou aprovados/reconhecidos por um 6érgéo
regulador a nivel federal, estadual ou municipal. Cursos semipresenciais, em que

as instituicdes disponibilizam 20 ou 40% do curriculo através de aulas online,
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classificando-os como semipresenciais ou hibridos. Cursos que nao incluem
carga horaria online, mas fazem uso de tecnologia, continuam sendo
categorizados como cursos presenciais, permitindo ao Censo observar o grau
de integragao tecnoldgica que as instituicdes de ensino superior (IES) ja estao
adotando, mesmo antes da pandemia. Cursos EaD nao vinculados a empresas,
caracterizando-os como cursos a distdncia que n&o sao sujeitos a
regulamentagdes por entidades educacionais, disponibilizados de forma aberta
ao publico em geral, podendo estar associados ou ndo a uma instituicdo. E por
fim, os chamados cursos EaD livres, que sdo aqueles cursos corporativos a
distancia que nao estao sujeitos a regulamentacgdes de instituicdes educacionais,
desenvolvidos para suprir as demandas de treinamento de colaboradores de
empresas ou de seus clientes.

Diante disso, a figura 3 destaca o grafico que representa as instituicbes
participantes do Censo EaD.BR 2020, incluindo as SNA (Senai, Sesi, Senac,

Sesc, Senat, Sebrae etc.).

Figura 3 - Participantes de acordo com a categoria administrativa.

Orgdo publico ou governo - 3,5%
Organizacdo ndo governamental (ONG) e terceiro setor W24
Instituicdo educacional publica municipal I 1,2%

Instituicdo educacional publica federal _ 11,8%

Instituicdo educacional publica estadual - 4,7%
Instituicdo educacional privada sem fins lucrativos (comunitaria, _ 59 4%
confessional, filantropica) i
Instituicdo educacional privada com fins lucrativos (escola, _ 35 30
centro de treinamento, instituto de ensino etc.) £

Instituico SNA (Senai, Sesi, Senac, Sesc, Senat, Sebrae etc.) | EIEG 10.6%

IES comunitaria I 1,2%

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0%

Fonte: Censo EaD.BR (2020, p. 26).

Ao analisar a participagao das IES, observa-se que as categorias que
concentram a maior proporcao de participantes sédo as instituicbes privadas com
finalidade lucrativa (35,3%), seguido das instituicées privadas sem fins lucrativos
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(29,4%), e sb depois encontra-se as instituigdes publicas federais (11,8%) e
instituicdes do Sistema S — Senai, Sesi, Senac, Sesc, Senat, Sebrae efc.
(10,6%). Essas entidades representam as mais proeminentes na oferta de
educacéo a distancia no pais.

Partindo desta observacdo, nota-se que ainda ha grande interesse na
modalidade pelas instituicbes privadas devido a sua orientagdo hegemonica
voltada para o lucro e abordagem mercantilista, buscando capitalizar a
flexibilidade da modalidade para atrair mais alunos e gerar receitas adicionais.
Essas instituicdes também podem adotar estratégias de marketing agressivas
para atrair estudantes, capitalizando a conveniéncia e a acessibilidade da EaD,
0 que, por sua vez, pode impulsionar sua presenca no mercado educacional e
aumentar sua participacao no setor. Portanto, a natureza lucrativa e mercantilista
das instituicdes privadas com fins lucrativos as leva a explorar ativamente as
oportunidades oferecidas pela EaD para atender as suas metas financeiras e de
crescimento.

Complementando os dados sobre a participagao do Censo EaD.BR 2020,
também participam dos programas da UAB, identificando cerca de 10,6% das
instituicbes publicas federais, 3,5% das instituigdes publicas estaduais e 1,2%
das instituicdes privadas com finalidade lucrativa. No ambito da UNA-SUS,
observa-se aproximadamente 3,5% das instituigcdes federais.

Partindo dessa premissa, apos compreender os dados iniciais do Censo
EaD.BR 2020, observa-se que é inegavel o avango da tecnologia e a crescente
interconexao global, a Educagdo a Distancia emerge como protagonista no
cenario educacional contemporéaneo. Nesse contexto, o papel do docente
transcende as fronteiras tradicionais da sala de aula, adentrando um territorio
onde a reflexao se torna sua bussola orientadora.

O docente, antes visto como mero transmissor unidirecional de
conhecimento, assume agora uma nova identidade: a de um profissional
reflexivo, que navega pelas aguas turbulentas da EaD, moldando ndao apenas o
futuro do ensino, mas também a préopria esséncia do aprendizado,

compreendendo que:

E necessario resgatar a base reflexiva da atuagio profissional,
com o objetivo de entender a forma em que realmente se abordam as
situagdes problematicas da pratica. Desse modo, sera possivel
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recuperar como elemento legitimo e necessario da pratica de
ensino aquelas competéncias que, a partir da racionalidade
técnica, ficavam ou subordinadas ao conhecimento cientifico e
técnico, ou excluidas de sua analise e consideragbes (Contreras,
2012, p. 118, grifo nosso).

A reflexdo no ambito da EaD reveste-se de uma importancia singular. A
medida que o docente mergulha na analise criteriosa de suas estratégias
educacionais, ele se capacita para um continuo aprimoramento. Schon (1983)
aponta que a ideia do profissional reflexivo deve ser desenvolvida no intuito de
contribuir com situagdes que nao sao resolvidas por meio de repertorio técnico,
ou seja, construido pela racionalidade tecnicista.

Esse processo introspectivo impulsiona a adaptacdo as demandas
variaveis de um ambiente virtual de aprendizado, permitindo que o educador
responda de maneira flexivel e eficiente as necessidades e desafios dos alunos.
“[...] a reflexdo tende a ser enfocada interativamente sobre os resultados da
acao, sobre a acdo em si mesma e sobre o conhecimento intuitivo implicito na
agao” (Schon, 1983, p. 56).

Além disso, a autonomia docente é uma faceta vital do profissional
reflexivo na EaD. Através da emancipacao do professor, este se torna capaz de
moldar ativamente o ambiente educacional, personalizando abordagens para
atender as caracteristicas individuais dos alunos e estimulando sua participacao
ativa no processo de aprendizagem. Ao exercer sua autonomia, o docente n&do
apenas adquire a capacidade de escolher as melhores ferramentas tecnologicas,
mas também de criar uma atmosfera de colaboragcdo e co-construcdo do
conhecimento.

Destarte, compreender o papel do docente como profissional reflexivo na
EaD n&o trata-se apenas de criar uma atmosfera reflexiva, tdo pouco endossar
a autonomia docente que o professor possui. Para além, & importante
compreender que a pratica reflexiva ndo € bem vinda em contextos burocraticos,
controlaveis e mercantilizados como ocorre por algumas IES com fins lucrativos
(Contreras, 2012). Isto posto, quando um docente inicia o processo de reflexao,

logo, tende a ferir normas capitalistas compreendendo que:

Um profissional que reflete na agao tende a questionar a definigao
de sua tarefa, as teorias na agao das quais ela parte e as medidas
de cumprimento pelas quais é controlado. E, ao questionar essas
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coisas, também questiona elementos da estrutura do conhecimento
organizacional na qual estéo inseridas suas fungdes [...]. A reflexdo na
acéo tende a fazer emergir ndo sé os pressupostos e as técnicas, mas
também os valores e pressupostos presentes no conhecimento
organizacional (Schén, 1993, pp. 338-339, grifo nosso).

S&o0 os enigmas pedagogicos da EaD que surge uma necessidade de
atitudes reflexivas profundas. A reflexdo transcende a simples aplicacdo de
métodos consagrados; ela convoca o educador a olhar para além da superficie
e sondar as raizes do desafio. Exige coragem de confrontar o foco e de explorar
o terreno inexplorado do contexto em questao.

Ao enfrentar os problemas que escapam a compreensdo imediata, os
docentes abracam a oportunidade de crescimento muatuo. Ao invés de se
sentirem derrotados, encontram uma chance de criar solugdes que emergem da
colaboracéao entre educador e aluno.

Contudo, é crucial destacar que a utilizagdo da EaD como mero
instrumento do capital pode minar os fundamentos da educacao reflexiva.
Quando a busca pelo lucro se sobrepde a qualidade educacional, o docente pode
se ver subjugado a agendas comerciais, comprometendo sua liberdade de
adaptacdo e inovagdo. Portanto, é imperativo que a abordagem reflexiva
prevalega, assegurando que a EaD seja uma modalidade que promova a
autenticidade, a critica construtiva e a busca pelo conhecimento significativo.

Sendo assim, o papel do docente como profissional reflexivo na EaD n&o
apenas encoraja a autonomia docente, mas também visa salvaguardar a
integridade educacional em um cenario cada vez mais digital. Ao promover a
emancipacao do professor e incentivar a reflexdo constante, a EaD pode se
tornar uma modalidade transformadora e inclusiva, capaz de emancipar tanto
educadores quanto educandos, em um esforgo conjunto para uma educagéo

mais enriquecedora, reflexiva e humanizada.

7.2 - A EaD em evidéncia: navegando além da pandemia da covid-19

No final de 2019 e inicio de 2020, desencadeou-se uma crise sanitaria
devido ao SARS-CoV-2, um novo tipo de coronavirus, resultando posteriormente
no nome da doenga - COVID-19. Devido a alta taxa de transmissao do virus por

meio do contato humano, tornou-se necessario implementar o distanciamento
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social, o que teve um impacto direto nas aulas presenciais. Como resultado, foi
adotado o Ensino Remoto Emergencial (ERE).

Nesse contexto, o0 Censo EAD.BR (2020) apresentou uma avaliagao do
impacto da EaD revelando algumas consequéncias de relevancia para a analise
contextual. Dentro desse cenario, um dos primeiros diagndsticos a serem
destacados esta intimamente relacionado as principais solugdes tecnoldgicas
adotadas pelas instituicées investigadas. Essas solugdes foram implementadas
com o proposito de assegurar a continuidade das atividades educacionais
durante a pandemia, logo apds a suspensao das aulas presenciais. A Figura 4

destaca a utilizagao de tecnologias para aulas remotas na pandemia.

Figura 4 - Utilizagdo de tecnologia para aulas remotas na pandemia
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Fonte: Censo EAD.BR (2020, p. 37).

A cultura tradicional da EaD, centrada em ambientes virtuais de
aprendizagem (AVA) como o Moodle, se mostrou, em um primeiro momento,
como a principal opgdo em 35,4% das situagdes. No entanto, os dados
evidenciam uma tendéncia que se fortaleceu a medida que a necessidade de
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distanciamento social perdurou: a realizagao das aulas por meio de plataformas
de videoconferéncia. Essa observacao encontra respaldo na crescente adesao
aos servigcos de videoconferéncia, tais como Zoom, Google Meet e Microsoft
Teams, na area educacional, abrangendo todos os niveis e formatos de ensino,
a partir do segundo trimestre de 2020.

Tal tendéncia é corroborada pela analise da utilizagdo de tecnologia para
aulas remotas na pandemia, que revela o aumento das aulas conduzidas por
meio de plataformas de compartiihamento de videos, a exemplo do YouTube.
Além disso, nota-se o uso adicional de aplicativos de mensagens instanténeas,
como Telegram e WhatsApp, como opg¢des alternativas para atendimento. Ao
tentar compreender o tempo de mudanca das aulas presenciais para aulas

remotas, a Figura 5 aponta o intervalo de migragao.

Figura 5 - Tempo de transi¢do das aulas presenciais para o formato remoto.
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Fonte: Censo EAD.BR (2020, p. 37).

Talvez seja valido questionar, visando a uma discussdo mais abrangente,
se a celeridade na resposta reflete unicamente os elementos tecnologicos.
Enquanto a esfera técnica emergiu prontamente como uma solugdo para
viabilizar a continuidade das aulas, entre as ramificagcdes da perturbacao
educacional estava a dificuldade metodoldgica, cujo alcance n&o deve ser
minimizado.

Uma maneira de abordar essa intrincada questao reside na analise das
barreiras a expansao da oferta educacional, a qual trouxe a luz a auséncia de

uma politica dedicada a capacitagcao dos educadores. Ademais, a caréncia de
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conectividade por parte dos estudantes € um fator relevante e ndo pode ser
negligenciada, assim como a relutancia dos professores e da sociedade em
relagao a educacéao a distancia.

Além disso, os limites das competéncias e aptiddes digitais das
instituicbes também se fazem notar. A Figura 6 destaca os maiores fatores e
dificuldades que as IES apontaram para ofertar a EaD durante a pandemia da
covid-19.

Figura 6 - Dificuldades das IES para implantar a EaD na pandemia da covid-19
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Fonte: Censo EAD.BR (2020, p. 38).

Para compreender adequadamente essa complexidade, é importante
analisar os obstaculos que se interpuseram no caminho da ampliagcao da oferta
educacional por meio desse novo paradigma. Um fator preponderante que veio
a tona foi a auséncia de uma politica especifica de formagao docente voltada

para a adaptagdo ao ambiente digital. A mudanca abrupta para o ensino remoto
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colocou em evidéncia a necessidade de capacitar os educadores a lidarem
eficazmente com as ferramentas e metodologias online, algo que estava ausente
na maioria das instituicdes de ensino.

Ademais, a caréncia de conectividade por parte dos estudantes revelou-
se um obstaculo significativo. A disparidade no acesso a internet e as tecnologias
digitais tornou-se um divisor de aguas entre aqueles que podiam participar
plenamente das atividades virtuais e aqueles que se viram marginalizados
devido a sua incapacidade de se conectar. Essa falta de equidade digital exigiu
uma atengao especial por parte das autoridades educacionais, a fim de garantir
que nenhum aluno fosse abandonado.

No entanto, o Censo EAD.BR (2020) nao deixa claro a diferenga entre
Educacao a Distancia e Ensino Remoto, tendo em vista que a pandemia da
covid-19 teve na maioria dos casos, a utilizacdo do ERE. Diante disso, é
importante salientar que ambos os modelos tém semelhancas, mas também
apresentam distingdes significativas que merecem uma analise critica.

A EaD é um modelo educacional que utiliza tecnologias de comunicagao
para oferecer cursos e programas de ensino fora do ambiente presencial. Esse
método é baseado em planejamento e estruturagdo de conteudo, muitas vezes
pré-gravado, e permite que os alunos acessem o material de aprendizagem em
seus proprios ritmos e horarios (Mill, 2018). A interagdo entre alunos e
professores geralmente ocorre por meio de foruns online, e as avaliagées podem
ser realizadas de forma remota.

Ja o Ensino Remoto, por outro lado, refere-se a adaptagdo emergencial
das praticas educacionais tradicionais para um formato virtual devido a
circunstancias extraordinarias, como a pandemia. Diferentemente da EaD, o
Ensino Remoto frequentemente envolve a transferéncia rapida do conteudo
presencial para plataformas digitais, sem uma estruturagcdo completa para o
ambiente online. As aulas podem ser conduzidas ao vivo por videoconferéncia
ou gravadas para visualizagdo posterior. A interacdo em tempo real entre
professores e alunos € uma caracteristica marcante do Ensino Remoto (Veloso;
Mill, 2022).

A principal critica em relacdo ao ERE é sua natureza, muitas vezes
improvisada e carente de planejamento adequado. A transi¢cao inesperada para
o ambiente online pode levar a uma perda de qualidade e engajamento, ja que
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os educadores podem enfrentar desafios em adaptar métodos presenciais para
a plataforma digital sem o devido treinamento. Além disso, a falta de interagéo
pessoal e o aumento das distracbes em ambientes domésticos podem impactar
negativamente a experiéncia de aprendizagem dos alunos.

Por outro lado, a EaD tem a vantagem de ser um modelo estruturado
desde o inicio para o ambiente digital. Os cursos e materiais sdo elaborados
tendo em mente a experiéncia do aluno online, permitindo uma maior
flexibilidade no estudo, mas também exigindo uma disciplina significativa por
parte dos estudantes. No entanto, a EaD também pode enfrentar criticas quanto
a falta de interagao social e a necessidade de autodisciplina, especialmente para
alunos que preferem a dindmica das aulas presenciais.

Entretanto, a resisténcia dos educadores e da sociedade em relagcédo ao
modelo de aprendizagem a distancia também emergiu como um desafio
inesperado. Muitos professores, acostumados ao ensino presencial, enfrentaram
dificuldades em se adaptar aos métodos online, resultando em uma curva de
aprendizado ingreme. Além disso, uma parcela da sociedade permaneceu cética
em relacdo a eficacia do ensino virtual, questionando sua capacidade de
proporcionar uma educacao de qualidade comparavel aquela obtida no ambiente
tradicional.

O ensino hibrido emergiu como a estratégia adotada pelos sistemas
educacionais, surgindo como a solugao proeminente para a reintegragao gradual
dos estudantes no pds-pandemia, ao combinar aulas presenciais e virtuais. A
aplicacao dessa abordagem tende a crescer significativamente nas instituicoes
de ensino, integrando o planejamento de atividades e enfrentando o desafio de
superar as limitagdes de conectividade no contexto brasileiro. A Figura 7 destaca

o grafico sobre modalidades ofertadas pelas instituicdes respondentes.
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Figura 7 - Modalidade ofertadas pelas instituigbes respondentes
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Fonte: Censo EAD.BR (2020, p. 39).

Dessa forma, a formacao dos educadores emerge como um pilar central
nesse processo de mudanca. A adaptagcdo as demandas de uma educacao
hibrida e virtual requer uma abordagem profunda e continua, que permita aos
professores desenvolverem novas habilidades pedagdgicas e tecnologicas. A
habilidade de engajar os alunos em ambientes virtuais de aprendizagem, de criar
conteudo relevantes e de avaliar o progresso dos estudantes em plataformas
digitais torna-se essencial. Nesse contexto, programas de capacitagao robustos
devem ser implementados para equipar os professores com as competéncias
necessarias.

A revisdo metodolégica também figura como um alicerce crucial na
transformacdo da educacdo pods-pandemia. As abordagens tradicionais de
ensino precisam ser reavaliadas e adaptadas para um contexto em que a
interacdo face a face € intercalada com o aprendizado online. A énfase na
colaboracdo, pensamento critico e solugao de problemas deve ser reforcada,
independentemente do ambiente de ensino. A flexibilidade e a capacidade de
adaptacdo das estratégias pedagogicas se tornam vitais para atender as
necessidades diversificadas dos alunos.

Além disso, a atualizacdo dos recursos tecnoldgicos € um pilar
incontestavel dessa transformagao educacional. Plataformas de aprendizagem

online, ferramentas de colaboracio virtual e aplicativos educativos devem ser
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explorados e integrados de forma coesa ao processo de ensino-aprendizagem.
A infraestrutura tecnolégica das instituicbes de ensino deve ser robusta e
acessivel, garantindo que todos os estudantes tenham igualdade de
oportunidades de aprendizado, independentemente de suas circunstancias.

E importante considerar que no ano de 2020, o setor educacional
confrontou desafios substanciais, culminando em uma série de transformacdes
na trajetdria das instituicdes de ensino. Esses desafios, por sua vez, estimularam
a reavaliagdo dos modelos pedagogicos em vigor. Como resultado, observa-se
um aumento significativo nos esforgos das instituigdes educacionais em expandir
sua oferta de cursos em todos os niveis educativos. A Figura 8 destaca o grafico

sobre a demanda da EaD por modalidade.

Figura 8 - Niveis de ensino que as IES pretendem ofertar
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Fonte: Censo EAD.BR (2020, 53).

Ressalta-se ainda que essa dinamica assume um papel de extrema
importancia no panorama educacional, a medida que a discussao sobre
aprendizado continuo nunca esteve tao presente. Em resposta as crescentes
demandas dos alunos, a renovagao constante de programas e a inclusao de
novos niveis de formacdo se tornam elementos indispensaveis para que as
instituicbes de ensino permanegam sintonizadas com as exigéncias do mercado
de trabalho. Nesse contexto, observa-se que o perfil dos alunos também sofre

mudanga, segundo o Censo EAD.BR (2020) no ano o ano anterior indicou que:
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Pelo menos, 63% de todas as vagas ofertadas para ensino superior em
2019 eram na modalidade EAD. Em 2019, viu-se uma mudanga em
relacdo aos cenarios anteriores, tendo em vista que a quantidade de
alunos matriculados na modalidade presencial foi menor em relagao
aos matriculados no modelo EAD (Censo EaD.BR, 2020, p. 129).

Indubitavelmente, a oportunidade de prosseguir com uma graduagao por
meio do ensino a distancia através da internet alargou o acesso e as
perspectivas de inumeras pessoas concretizarem seus objetivos, avangarem em
suas trajetérias profissionais e, quica, transformarem suas realidades.

Num pais em que a oferta de cursos via televisao era predominante, a
capacidade de um estudante decidir quando e como estudar abriu as portas da
formacédo superior para aqueles que compdem a extensa for¢ca de trabalho
nacional. Esse redirecionamento assume uma grande importancia no combate
as disparidades sociais, delineando a educagdo como uma via essencial para
conferir acesso e enderecar deficiéncias estruturais numa nagao que desde sua

origem se empenha em erradicar desigualdades.

7.3 - Autonomia guiada pela responsabilidade social: do profissional
reflexivo ao académico critico

O Censo EaD.BR (2020) trouxe uma segéo especifica a qual provoca o
leitor a compreender “o que se ensina e como se ensina” na EaD. Nesse formato,
os dados apontam recursos que sdo oferecidos na modalidade, acdes, de
aprendizagem, definigbes de habilidade e competéncias. Para uma
compreensao evidente, a Figura 9 destaca esses dados na graduagdo, poés-
graduagdo e cursos presenciais ou hibridos para que assim, se possa

compreender tais agoes.
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Figura 9 - Habilidade e competéncias desenvolvidas na EaD
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Fonte: Censo EAD.BR (2020, p. 69).

Destaca-se que 27% dos cursos de pos-graduagédo abordam topicos que
sdo avaliados no Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade),
uma avaliagdo voltada para graduacao. Além disso, em todas as categorias
examinadas, a pos-graduagéo € mencionada com menor frequéncia no que diz
respeito ao aprimoramento de competéncias profissionais, atitudes no ambiente
de trabalho, habilidades de pesquisa e ampliagao de perspectivas académicas.

Além disso, o0s recursos educacionais também sao ferramentas
importantes no contexto da EaD. Pensando nessas ferramentas o Censo
EAD.BR (2020) também preocupou-se em compreender sobre tais recursos. A

Figura 10 destaca o grafico dos recursos educacionais na EaD.
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Figura 10 - Recursos Educacionais na EaD
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Fonte: Censo EAD.BR (2020, p. 73).

No que diz respeito aos recursos educacionais disponibilizados aos
alunos, é notavel que textos e videos sdo os mais amplamente empregados,
sendo predominantes. No entanto, nos cursos presenciais e hibridos, ha uma
maior utilizacdo de materiais impressos (com mais de 60% em comparagao aos
31-34% na modalidade de graduagao a distancia). E interessante examinar mais
detalhadamente o notavel aumento na adog¢do de recursos adaptativos e
simuladores nas graduagdes a distancia, saltando para 58%, enquanto nos
cursos presenciais esse indice varia de 46% a 49%, e nas pos-graduagdes a
distdncia é de 27%. Embora esse tipo de recurso ja viesse apresentando
crescimento nos levantamentos anteriores, é possivel que a pandemia tenha
impulsionado as instituigdes de ensino superior (IES) a acelerar sua adogao nas
graduacdes a distancia, e de maneira um pouco mais moderada nas graduagoes
presenciais e hibridas.

No entanto, o Censo EAD.BR (2020) n&o trata de forma critica a

responsabilidade social na EaD, a qual transcende os limites das plataformas
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digitais e toca diretamente as comunidades em que os estudantes estdo
inseridos. Contreras (2012) delineia de maneira eloquente a importancia
intrinseca da autonomia como um catalisador da formacgdo de sujeitos
pensantes, capazes de lidar com os desafios da sociedade em evolugdo. A
autonomia, intrinsecamente guiada pela responsabilidade social, ilumina um
caminho evolutivo que se estende desde o profissional reflexivo até o académico
critico, enriquecendo a paisagem educacional com matizes unicos e essenciais
(Couto, 2006).

Contreras (2012) destaca que a autonomia ndao € simplesmente a
liberdade de agir sem restrigbes, mas sim a capacidade de agir de maneira
consciente e informada, considerando o impacto de suas acdes na sociedade.
Na EaD, onde a interagdo direta é substituida por interfaces digitais, a
autorreflexdo se torna a bussola que orienta o processo de aprendizado. A
autonomia floresce quando o aluno ou o educador assume o papel de
questionador intrépido, de alguém que nao apenas consome conhecimento, mas
o desconstréi, analisa e reconfigura. O profissional reflexivo, portanto,
transcende o papel passivo, trilhando um percurso que vai além do simples
acumulo de informacgdes, para engendrar entendimentos profundos e auténticos.

No entanto, Contreras (2012) aponta que um dos desafios essenciais
inerentes a perspectiva dos professores como profissionais reflexivos emerge
precisamente da valorizagdo de uma de suas contribuigdes mais significativas,
levantando a indagacgéao sobre a suficiéncia da reflexao para direcionar o ensino

em prol de uma pratica educacional mais igualitaria e inclusiva. Para tanto:

Desde que se publicou a obra de Schon (1983), a ideia do docente
como profissional reflexivo passou a ser moeda corrente na
literatura pedagdgica. E raro o texto sobre ensino ou professores que
ndo faga a defesa expressa da reflexdo sobre a pratica como fungéo
essencial do docente no exercicio do seu trabalho. Porém, parece
mais ter prosperado a difusao do termo “reflexao” do que uma
concepcgao concreta sobre a mesma (Contreras, 2002, p. 149, grifos
Nossos).

Como resultado, acabou por se tornar, na pratica, um slogan carente de
substancia. Lamentavelmente, o uso do termo “reflexivo” permeou o cenario

educacional de tal maneira que ainda depara-se com materiais “reflexivos” que
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nao estdo alinhados nem convergem com a proposta e o enfoque que vao além
da mera utilizagdo do termo (Contreras, 2012).

Nao obstante, alguns autores tentaram esclarecer o termo “reflexivo”
como apontado na obra seminal de Zeichner (1993), a qual emerge uma analise
perspicaz que desvela cinco distintas variagdes da pratica reflexiva, cada uma
representando uma faceta singular na intersecéo entre a educacéo e a reflexao.
A primeira delas, a “versdo académica”, traz a tona a ideia de que a reflexao
ocorre como uma atividade intelectual, enraizada no contexto do ensino superior,
promovendo uma abordagem sistematica e critica para examinar e questionar
as estruturas pedagdgicas (Couto, 2006).

A segunda variagdo, denominada “eficiéncia social”’, concentra-se na
otimizacdo dos processos educativos para alcangar resultados tangiveis na
sociedade. Aqui, a reflexdo é direcionada para a adequacido das praticas as
necessidades e demandas da comunidade, almejando produzir cidadaos
habilitados e socialmente responsaveis.

A ‘“versdao evolutiva” da pratica reflexiva ressalta a nocdo de
desenvolvimento continuo. Nessa abordagem, os educadores sdo encorajados
a se auto aperfeicoar constantemente, refinando suas metodologias e
abordagens a luz das experiéncias acumuladas ao longo do tempo. A reflexao
se torna um meio de crescimento pessoal e profissional, intrinsecamente ligado
a jornada de aprimoramento.

A “reconstrugao social” emerge como a quarta variagao, trazendo consigo
a percepgcao de que a reflexdo pode catalisar mudangas significativas na
sociedade. Aqui, a pratica reflexiva se torna uma ferramenta para analisar
criticamente as estruturas e normas sociais, buscando transformacdes que
promovam equidade e justica em diversos contextos educacionais.

Por fim, a “versdo genérica” da pratica reflexiva abrange uma abordagem
mais ampla, onde a reflexdo é vista como uma competéncia transversal que
permeia todas as facetas da vida do educador. Ela transcende os limites do
ambiente educacional, moldando a maneira como os individuos abordam
problemas, tomam decisdes e interagem com o mundo ao seu redor. Diante

desse contexto é possivel compreender que:
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O uso do termo perdeu o sentido utilizado por Schon. Como se
observa, dentro das perspectivas reflexivas, inclui-se agora a
racionalidade técnica (a versao de “eficiéncia social’”, como a
denomina Zeichner), quando era precisamente a esse enfoque da
pratica profissional que a sua teoria se opunha (Contreras, 2012, p.
150, grifo nosso).

Na esteira desse pensamento, a EaD absorve uma proliferagcao
exacerbada do termo “reflexivo”, cujo significado original vem gradativamente
perdendo sua nitidez, chegando, por vezes, a desvanecer por completo. Esse
fendbmeno ndo pode ser interpretado como mero acaso, mas como uma evolugao
deliberada. A disseminacéao indiscriminada da nog¢ao de “professor reflexivo” ndo
se limitou a ser apenas uma tendéncia efémera; ao contrario, metamorfoseou-
se em uma perspectiva de cunho positivista em relagdo aos educadores,
engendrando uma mentalidade de natureza instrumental e técnica no ambito da
educacgao a distancia.

Nesse cenario, emerge uma questdo crucial: até que ponto a énfase
exagerada na abordagem reflexiva pode aprisionar os docentes em uma visao
estritamente pragmatica do ensino, negligenciando as nuances e a profundidade
que permeiam o processo educacional mediado por tecnologias?

A raiz desse desdobramento reside na apropriagdo seletiva da
reflexividade como uma ferramenta de legitimagao. Apesar de ter suas origens
entrelagadas a fundamentos educacionais mais profundos, o termo reflexivo tem
sido frequentemente extraido de seu contexto original, sendo elevado a um
patamar de destaque sem a devida reveréncia as suas raizes filoséficas. E ai
que reside o perigo: a diluicdo progressiva do significado inicial tem servido como
base para uma abordagem técnica e mecéanica do processo de ensino a
distancia.

A priorizagao excessiva da aplicabilidade pragmatica, sob o pretexto da
reflexao, culmina na diluicdo da propria esséncia da educacgao. Reduzir o ato de
ensinar a um conjunto de técnicas desprovidas de uma base reflexiva € como
retirar da educacao sua esséncia, transformando-a em um processo desprovido
de conexdes humanas e de uma perspectiva critica (Couto, 2006).

. Em vez de perpetuar uma viséo estreita do "professor reflexivo", é crucial

resgatar a complexidade inerente ao ato de educar, onde a reflexao genuina se
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funde de maneira harmoniosa com a pratica, resultando em uma abordagem
mais abrangente e enriquecedora.

A incorporacao da EaD como cenario intensifica essa reflexdo. A transicao
para ambientes virtuais pode intensificar a necessidade de reflexividade, mas a
mera aplicagdo de técnicas descontextualizadas apenas superficializa o
processo educacional, ainda evidenciando a racionalidade técnica. A verdadeira
forca da EaD reside em combinar a conveniéncia das tecnologias com uma
abordagem reflexiva enraizada, estimulando a participagéo ativa dos alunos, a
analise critica e a aplicagdo contextualizada do conhecimento (Koller, 2008).
Entretanto, a autonomia ndo é uma ilha isolada; é uma ilha interligada a
responsabilidade social. Na EaD, em que a sala de aula virtual se estende a
multiplas comunidades e culturas, a consciéncia do impacto social das acdes
educacionais é premente. O profissional reflexivo encontra, assim, na
responsabilidade social, o tecido que conecta suas agdes individuais com as
necessidades coletivas e globais. A educacao transcende os limites das telas
para alcancar coracdes e mentes em todas as esferas da sociedade.

A medida que a jornada educacional prossegue, o profissional reflexivo
evolui para o académico critico. Contreras (2012) ressalta a importancia de ir
além da mera reflexao individual e adentrar no reino da critica construtiva. O
académico critico ndo apenas questiona o que €, mas também busca
incessantemente o que poderia ser. Ele transcende a zona de conforto do
conhecimento estabelecido, adentrando os territérios incertos da inovacéo e da
descoberta. A autonomia aqui se infunde com uma inquebrantavel paixao pelo
questionamento e pela busca incessante de respostas mais profundas (Koller,
2008).

A perspectiva critica do académico nao é cega; ela é, ao contrario,
enriquecida pela consciéncia das complexidades da sociedade. O académico
critico ndo apenas consome informacgdes, mas também as criticas e interpreta a
luz dos valores, das nuances culturais e dos desafios contemporaneos. A
autonomia, alimentada pela responsabilidade social, guia-o em diregao a coleta
de dados n&o apenas para si mesmo, mas para a comunidade global,
contribuindo para debates que moldam a evolug¢do da sociedade.

E mister que “em virtude das caracteristicas da instituigdo educacional e

da forma pela qual nela se socializam, tende a limitar seu universo de agéo e de
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reflexdo a sala de aula” (Contreras, 2012, p. 171). A partir dessas consideragdes,
observa-se que a forma a ser considerada o trabalho docente, logo, isola os
professores de uma analise sobre determinados fins, sem dar voz as criticas
para tal sujeito. Além disso, sdo submetidos as autoridades burocraticas que n&o
permitem expressar as situagdes de insatisfacdo que se vive, as condi¢cdes
estruturais do ensino a qual se mantém inquestionaveis ou até mesmo, sem uma
critica sobre tais fatores.

Nessas condi¢des, a reflexdo dos docentes, deixada a seu préprio curso,
pode se ver impedida de ultrapassar seus limites individuais. Isso significa que
eles podem ficar restritos a sua prépria experiéncia e aos padrdes prejudiciais
aos quais estdo acostumados. A reflexdo dos docentes ndo os conduziria a
analisar como sua experiéncia € condicionada por fatores estruturais, nem como
sua mentalidade depende do contexto de sua propria cultura e socializagao

profissional, compreendendo que:

Os professores podem nao ser conscientes da natureza de sua propria
alienagao, ou podem nao reconhecer o problema como tal [...]. Esta é
precisamente a ideia da teoria critica: ajudar os professores a
desenvolver uma apreciagao critica da situagao na qual se encontram
(Giroux, apud Smyth, 1987, p. 21).

Diante das considerag¢des de Smyth citando Giroux, logo, ao trazer essas
ideias para o ambito da EaD, os educadores precisam expandir suas fronteiras
profissionais, indo além de uma abordagem estritamente técnica na qual os
desafios sdo simplificados para cumprir as metas estabelecidas pela instituicdo
de ensino.

De acordo com a proposta de Smyth (1987), a abordagem eficaz para
construir uma visao critica em relacdo ao ensino e as concepgdes sociais
subjacentes implica iniciar um questionamento sobre o significado de um ensino
valioso e suas razdes, ao invés de restringir as indagagdes meramente ao
aspecto do “‘como”. Sendo assim, essa abordagem instiga uma reflexao critica
sobre as motivagbes e finalidades da EaD, indo além das abordagens
convencionais que focam exclusivamente no "como" do processo educativo.

Para a implementacdo de um plano com tal natureza, € necessario que
os educadores elevem o nivel intelectual de sua atuacao profissional, ou seja, é

necessario que os docentes:
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Questionem criticamente sua concepg¢ao da sociedade, da escola e do
ensino, o que significa ndo sé assumirem a responsabilidade pela
construcao e utilizagao do conhecimento tedrico, mas também terem o
compromisso de transformagao do pensamento e da pratica dominante
(Contreras, 2012, p. 173).

Para que isso ocorra de maneira eficaz na EaD, é essencial que os
docentes ultrapassem tais limites, adotando uma perspectiva mais abrangente.
Isso implica considerar ndo apenas as metas quantitativas, mas também
reconhecer como os fatores contextuais, como a dinédmica online, as ferramentas
tecnologicas e as particularidades individuais dos alunos, influenciam o processo
educacional. Dessa forma, os educadores conseguem desenvolver uma postura
critica que transcende as restricoes inerentes a modalidade de educacgao a
distdncia, e assim, promovem uma experiéncia de aprendizado mais
enriquecedora e adequada as necessidades dos estudantes.

No entanto, a perspectiva adotada por Giroux (1997) em relagdo ao
docente como intelectual transformador mantém sua relevancia no contexto da
EaD, ampliando a compreensao do educador para além do papel convencional
de autoridade instrucional. Essa concepcao implica que os professores na EaD
nao devem apenas se preocupar com o controle das condi¢cdes de trabalho e
com a promog¢ao da pedagogia critica. Eles também tém a responsabilidade de
abrir as portas da pratica educacional online para colaboragdées com outros
grupos e iniciativas sociais engajadas em contestagdes ativas e inclusivas. Além
disso, essa abordagem enfatiza a importancia de dar voz e oportunidade de
participacao ativa na comunidade virtual a todos os setores sociais que meregam
ser representados. Assim, no contexto da EaD, a visdo proposta por Giroux
inspira a redefinicdo do papel do professor como um agente ativo na
transformacao social, comprometido em capacitar os alunos e fomentar um
ambiente educacional online mais colaborativo e dindmico, saindo da ideia do
professor “reflexivo” para o académico critico.

Por fim, a concepcdo do professor como intelectual transformador,
fundamentada em perspectivas gramscianas, permite a Giroux (1997) expressar
sua ideia por meio de um compromisso sélido com um conteudo bem definido,

ou seja, formular tanto a critica das condi¢des de trabalho quanto uma linguagem



140

de possibilidades que se expandem para construir uma sociedade mais
democratica e equitativa.

Portanto, no contexto da EaD, essa visdo também implica educar os
alunos como cidadéos criticos e engajados, dedicados a criacdo de uma esfera
publica individual que valha a pena ser vivida, orientada pelos principios de
solidariedade e esperanga. Nesse cenario, ndo ha espago para ambiguidades
que eram associadas a nocao de professores reflexivos, nem é deixada apenas
a reflexado a ligacdo com tradigdes ligadas a emancipagéao. Pelo contrario, Giroux
estabelece claramente as distingdes entre varias tradigdes para precisar sua
posicao, como professor intelectual sob a critica, combatendo a racionalidade

técnica.

7.4 - A critica reflexiva como como superagao da racionalidade técnica da
EaD

Ao finalizar as discussoes, é essencial compreender a critica de maneira
reflexiva, visando superar a abordagem excessivamente técnica na EaD. Nesse
sentido, a reflexao critica proporciona uma abordagem educacional libertadora,
promovendo a emancipagcao dos proprios educadores em relacdo ao seu
desenvolvimento intelectual critico. Isso, por sua vez, facilita a criacdo de
processos colaborativos com os professores, a fim de enriquecer sua
capacidade de reflexao critica.

Essa abordagem, pautada na reflexdo critica, ndo se limita a instigar o
pensamento dos educadores, mas também os emancipa. Ao promover a
autoavaliacdo e a analise aprofundada das praticas pedagogicas, a reflexdo
critica possibilita que os educadores se tornem agentes ativos no
desenvolvimento de suas proprias capacidades intelectuais. Esse processo de
emancipacao, por sua vez, cria um ambiente propicio para o florescimento de
um ensino mais enriquecedor e envolvente, no qual os educadores se tornam
exemplos vivos de aprendizado constante (Koller, 2008).

Além disso, a integragao da reflexao critica na EaD impulsiona a criagao
de colaboragdes significativas entre os educadores. Ao compartilharem
perspectivas, desafios e ideias, os professores se beneficiam mutuamente,

enriquecendo suas experiéncias individuais e coletivas. Essa interagéo
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colaborativa, baseada na reflexdo critica, fomenta um ciclo virtuoso em que o
aprimoramento continuo se torna uma norma, fortalecendo a capacidade de
analise e discussao critica nao apenas entre os educadores, mas também entre

os estudantes, isto quer dizer que:

Em virtude dessa pretensao de ir além das condigdes que ja marcaram
a pratica, tratando de desvelar a sua origem sécio-histérica e os
interesses a que serve, pode-se dizer que aquilo que move a reflexao
critica é a emancipagdo. O ensino, enquanto pratica

institucionalizada, estd submetido a influéncia de grupos
hegeménicos que defendem interesses que podem estar em
oposicado aos valores educativos (Contreras, 2012, p. 181, grifos
Nnossos).

Ao contemplar de maneira critica as diversas abordagens de ensino, o
educador desvenda as camadas ideoldgicas subjacentes ao ato de ensinar e a
preservacao do status educacional, combatendo a racionalidade técnica. Nesse
contexto, Carvalho (2009) aponta que a reflexado critica emerge como uma forga
libertadora, desvencilhando a visdo n&o questionada dos pressupostos
arraigados, habitos consolidados, tradigbes perpetuadas e costumes né&o
examinados nas praticas educativas. Essa reflexdo exerce um papel
emancipatoério ao dissolver as amarras que envolvem a coesao e a conformidade
dessas praticas, as quais frequentemente o educador sustenta, por vezes, de
forma inconsciente.

Ao abracar a reflexdo critica, o docente embarca em uma jornada de
questionamento constante. Ferreira (2013), ao analisar a fundo as estratégias e
métodos pedagdgicos, ele se torna um decifrador de mensagens ocultas e
valores subjacentes que permeiam o sistema educacional. Esse processo
introspectivo desencadeia uma quebra de paradigmas, permitindo ao educador
discernir entre o que é imposto pela tradicdo e o que é verdadeiramente benéfico
para o desenvolvimento intelectual dos alunos, ou seja, quebra o paradigma da
racionalidade técnica em apenas utilizar tecnologias como ferramentas do dia a
dia.

A libertacao proporcionada pela reflexdo critica ndo reside apenas na
desconstrucdo das normas estabelecidas, mas também na capacidade de
contestar a propria autopercepcdo do docente. Ao se defrontar com suas

préprias inclinagbes e autoenganos, o educador transcende as limitagdes de
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uma visdo unidimensional e ganha clareza sobre seu papel como agente de
mudanca no processo educativo. Essa transformacado interna se reflete na
abertura para novas abordagens, na disposicdo para explorar territorios
desconhecidos e na coragem para desafiar as convengbes estabelecidas
(Carvalho, 2009).

Na EaD, a reflexdo critica emerge como um mecanismo intrinseco a
ressignificacdo da aprendizagem. Ela se posiciona como uma forgca que néo
apenas avalia os conteudos apresentados, mas também desvela os matizes
ideoldgicos que podem estar embutidos neles. Essa abordagem questionadora
€ a antitese da mera assimilacdo passiva, estimulando os alunos a analisar,
comparar e contextualizar informacgdes. No entanto, o desafio reside na dindmica
sutil entre o que é percebido como emancipatorio e a influéncia persistente das
narrativas dominantes que podem se infiltrar inadvertidamente nas praticas
pedagogicas (Novak, 2010).

Ao mesmo tempo, a natureza de nossa socializacdo, moldada por
estruturas historicas e culturais, gera uma camada de complexidade a reflexao
critica. Nossas experiéncias anteriores, valores incutidos e crengas
internalizadas moldam a lente através da qual enxergamos o mundo. Isso pode
criar barreiras sutis para a apreensdao das contradigdes subjacentes as
mensagens transmitidas. A luta interna entre o que foi aprendido e o que esta
sendo questionado muitas vezes provoca um conflito interno, gerando um ciclo
de autodescoberta e reavaliagao constante.

Portanto, a partir da reflexdo critica, torna-se possivel reconstruir o
substrato politico que foi previamente internalizado em relagcéo ao propésito do
ensino. Esse processo de reestruturagao viabiliza a atribuicdo de um novo
significado ao ensino, caracterizado por maior equidade e satisfagdo, ao mesmo
tempo que combate a excessiva racionalidade técnica que frequentemente
permeia as abordagens educacionais. A medida que os interesses subjacentes
as praticas educacionais contemporaneas sao desvendados, abre-se espaco
para a concepcado de um futuro mais auspicioso e em consonancia com uma
visdo mais progressista. A reflexdo critica, além de questionar e desafiar,
fomenta a perspectiva de uma EaD que transcende suas proprias limitagoes,
delineando um cenario no qual a aprendizagem efetivamente se torna um veiculo

para o empoderamento e transformacéo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa abordada neste contexto proporcionou uma imersao profunda
nas complexidades do trabalho docente na Educacdo a Disténcia e suas
interagbes intrincadas com a racionalidade técnica presente no curriculo.
Explorou-se a convergéncia entre a natureza formativa da EaD e a autonomia
relativa concedida aos docentes nesse ambiente, bem como os desafios que
surgem quando essa autonomia se entrelaga aos principios da racionalidade
técnica.

A Educacao a Distancia, como elucidado, tem sua base na ideologia da
racionalidade técnica, emergindo da interse¢ao do capitalismo com a busca por
abordagens flexiveis de aprendizado, frequentemente influenciada por
organismos internacionais. Essa abordagem técnica expandiu o alcance da
educacéao, superando limitagdes geograficas e temporais, mas também pode
incorrer na mercantilizacdo, onde a busca pelo lucro frequentemente supera as
consideragdes pedagogicas.

A autonomia docente, fundamental para uma pratica pedagdgica genuina
e eficaz, assume uma dindmica complexa na EaD. Muitas vezes, essa autonomia
€ ilusdria, uma vez que €& moldada pelos limites impostos pelo sistema
educacional, pela estrutura curricular e pelas plataformas tecnolégicas. O
docente, mesmo quando aparentemente livre, pode encontrar-se confinado as
restricdes do curriculo predefinido e as demandas administrativas.

Reconsiderar o papel do docente na EaD é imperativo, ndo apenas para
sua emancipacgao individual, mas também para a transformagao profunda do
ambiente educacional como um todo. Isso demanda uma abordagem critica e
reflexiva sobre o curriculo na modalidade EaD. O curriculo ndo deve ser uma
mera ferramenta de adaptagcao ao mercado; ele deve priorizar a aprendizagem
significativa e a formacgao integral dos estudantes.

A construgdo de um curriculo critico na EaD é desafiadora, porém vital
para uma educacao equitativa e de qualidade. Esse curriculo deve ser
influenciado nao apenas por consideracdes técnicas, mas também por valores
pedagogicos solidos, pelo compromisso com a cidadania e pela promogao da
democracia. A interdisciplinaridade € essencial, permitindo abordagens
integradas que enriquecem a experiéncia de aprendizagem dos estudantes.
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Além disso, a abordagem critica do curriculo na EaD deve ser sensivel a
diversidade de contextos dos estudantes. A personalizacdo do curriculo,
adaptando-o as necessidades individuais dos alunos, € crucial para uma
aprendizagem envolvente e relevante. Isso também requer reflexbes sobre a
acessibilidade das ferramentas tecnoldgicas utilizadas.

Essa transformacdo rumo a uma EaD mais humana e autbnoma nao é
uma tarefa isolada dos docentes. Requer colaboragdo entre educadores,
especialistas em tecnologia educacional, gestores educacionais e estudantes. O
engajamento dos estudantes na definicdo dos conteudos e das estratégias
pedagogicas é vital para garantir a eficacia do curriculo.

Diante dos resultados do Censo EaD de 2020, torna-se evidente a
necessidade de aprimoramentos na EaD. A auséncia de foco na autonomia
docente e na construgao critica do curriculo destaca a urgéncia de redirecionar
0 pensamento e as praticas da EaD, a fim de superar a predominancia da
racionalidade técnica.

Nesse sentido, a mudanga desse paradigma requer, em grande medida,
a disposigcao e o engajamento dos proprios docentes. O pensamento critico-
reflexivo emerge como ferramenta essencial para construir uma autonomia
auténtica e significativa. Quando os docentes adotam essa abordagem, nao
apenas questionam e desafiam modelos preestabelecidos, mas também se
tornam agentes ativos na criagdo de praticas pedagogicas que vao além das
restricdes da racionalidade técnica.

A verdadeira autonomia docente na EaD nao pode ser concedida apenas
pelas politicas institucionais ou pela infraestrutura tecnologica. Deve ser
cultivada internamente, impulsionada pelo desejo constante de inovagado, de
ressignificagdo do curriculo e de conexado profunda com os alunos. Essa
autonomia emancipada de liberdade ndo apenas gera maior propdsito nos
docentes, mas também amplia a qualidade da experiéncia educacional dos
estudantes.

No entanto, para que esse avango seja efetivo em escala, é crucial que
instituicdes de ensino e formuladores de politicas fomentem uma cultura de
reflexdo e inovagdo. Isso implica na criagdo de espacgos de didlogo entre
docentes, na capacitagdo em pedagogia e tecnologias educacionais e no

estimulo a experimentagao e colaboragao interdisciplinar.
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A mudanga para um paradigma educacional alinhado com a autonomia
genuina e o pensamento critico-reflexivo também exige uma reviséo profunda
das abordagens curriculares. O curriculo na EaD n&o deve ser estatico, mas
dindmico e construido em conjunto, valorizando experiéncias dos alunos e
incentivando o pensamento critico. Essa abordagem curricular centrada no aluno
resulta em engajamento mais profundo, aprendizagem mais significativa e
cidadaos melhor preparados para os desafios do século XXI.

Sendo assim, superar a predominancia da racionalidade técnica na EaD
ndo é tarefa facil. E uma jornada coletiva que envolve educadores, gestores,
formuladores de politicas e, acima de tudo, os alunos. O Censo EaD de 2020
nao é apenas um diagnostico, mas um apelo a agao para repensar e transformar
a concepcao e pratica da educacao a distancia.

Por fim, a trajetéria rumo a uma EaD auténtica, emancipadora e centrada
no pensamento critico-reflexivo envolve desafios, mas também oportunidades
de crescimento. Ao unir esforgos para repensar a autonomia docente, redefinir o
curriculo e desafiar normas estabelecidas, € possivel construir um futuro da EaD
que celebra a diversidade, promove a equidade e capacita sujeitos a serem

agentes de mudancga positiva em suas comunidades € no mundo.
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