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RESUMO

No ano de 2020 o mundo parou em decorréncia da pandemia da COVID-19, e com o
isolamento social, mudangas no cotidiano foram necessdrias como o fechamento das
instituicdes de ensino. Dessa forma, alguns desafios surgiram para docentes, alunos, familia e
sociedade para a continuidade da educacdo. Neste contexto, esta pesquisa teve como
problema de pesquisa: Quais os desafios enfrentados pelos docentes no ensino remoto em
2020 e 2021? Teve como objetivo analisar as dificuldades enfrentadas pelos docentes neste
periodo bem como identificar fragilidades do ensino remoto, discutir os treinamentos
recebidos pelos docentes para utilizacdo das TICs e as analisar as perspectivas no retorno das
atividades presenciais pés-pandemia. Esta pesquisa € exploratdria de natureza qualitativa, pois
foi feita a interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de significados no processo (GIL,
1999). A estratégia metodoldgica utilizada para coleta de dados foi o questiondrio e a técnica
de andlise dos dados foi utilizada a andlise do discurso, em que buscou compreender 0s
sentidos dos dados coletados (ORLANDI, 2001). Como resultado foi identificado a
readequacdo das praticas pedagdgicas dos docentes, o aumento da carga de trabalho, a
necessidade de insercdo das TICs na formagdo inicial do docente e a importancia do uso das
tecnologias de informacao para as atividades pedagogicas.

Palavras-chave: pandemia; ensino remoto; desafios docentes.



ABSTRACT

In the year 2020, the world stopped due to the COVID-19 pandemic. To avoid the spread of
the virus, some social isolation measures were imposed, entailing many changes to people’s
daily lives. One example was the closing of educational institutions, which brough some
challenges to teachers, students, family and society for the continuity of education. In this
context, this study aimed to answer the following research question: What are the challenges
faced by professors teaching remotely in 2020 and 2021? The idea was to analyze the
difficulties experienced by teachers in this period, in addition to identifying weaknesses in
online teaching, discussing the training of teachers on the use of ICTs and assessing the
prospects for the return of post-pandemic face-to-face activities. This research is exploratory
and qualitative in nature, as the interpretation of the phenomena and the attribution of
meanings were carried out in the process (GIL, 1999). The methodological strategy used for
data collection was the application of a questionnaire, while the data analysis technique
involved the adoption of discourse analysis to understand meanings of the data collected
(ORLANDI, 2001). As a result, it was possible to identify the consequent readjustments made
by teachers to their pedagogical practices, the increase in workload, the need to insert ICTs in
the initial training of teachers and the importance of the use of information technologies for
pedagogical activities.

Keywords: pandemic, remote teaching, teaching challenges.
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INTRODUCAO

A Pandemia da COVID-19 provocou rdpidas transformacdes sociais, impondo outro
ritmo para a humanidade com o distanciamento social e o fechamento de diversos
estabelecimentos, inclusive escolas e universidades. As relacdes profissionais e afetivas foram
modificadas, muitas pessoas passaram a trabalhar remotamente, e ficaram afastadas da familia
e amigos para se protegerem. Muitas vidas ceifadas, inseguranca, medo, novos desafios para
serem enfrentados. Na educacgdo, instituicdes, professores, alunos e as familias tiveram que
enfrentar com mais uma dificuldade para o ensino.

Os primeiros relatos de pessoas infectadas pela COVID-19 ocorreram em dezembro de
2019 na China, levando a Organizacdo Mundial de Saide (OMS) declarar, em janeiro de
2020, Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional (ESPII). Em fevereiro a
situacdo foi classificada como pandemia em virtude da ripida dispersdo do virus pelo mundo
devido a doenca constituir-se um risco de satde publica para os demais paises pela circulagdo
internacional de pessoas, trazendo assim muitos prejuizos para a populacdo mundial.

No Brasil, a declaracao foi anunciada por meio da Portaria n° 188, de 03 de fevereiro
de 2020, que declara Emergéncia em Sadde Publica de Importancia Nacional (ESPIN) em
decorréncia da infeccdo humana pelo novo Coronavirus, com o emprego urgente de medidas
de prevengdo, controle e conteng¢do de riscos, danos e agravos a saude publica (BRASIL,
2020f). Segundo Cunha, Silva e Silva (2020), uma das medidas adotadas foi o isolamento
social ou a quarentena, por isso foi necessario reinventar as atividades em diferentes édreas,
como a educacional, que teve a suspensdo das aulas presenciais e a reinveng¢do do
formato/regime escolar e universitario.

Para garantir o direito constitucional de acesso a educac@o e continuar as atividades
escolares para que os alunos niao perdessem o ano letivo durante o periodo de isolamento
social, o Ministério da Educacdo (MEC) atualizou portarias que regularizaram as atividades
educacionais. A Portaria n® 343, de 17 de mar¢o de 2020, autorizou, em caréter excepcional, a
substituicdo das disciplinas presenciais, em andamento, por aulas que utilizem meios e
tecnologias de informagdo e comunicagdo, nos limites estabelecidos pela legislagao em vigor,
por institui¢do de educagdo superior integrante do sistema federal de ensino, por um periodo
de trinta dias (BRASIL, 2020c). Em 12 de maio de 2020 o Ministério da Educacio publicou a
Portaria n°® 473 que prorrogou por mais 30 dias as aulas por meio de tecnologias de

informacao (BRASIL, 2020d).
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Em 16 de junho de 2020, o Ministério da Educag@o publicou a Portaria n° 544 que
autorizou, em cardter excepcional, a substituicdo das disciplinas presenciais, em cursos
regularmente autorizados, por atividades letivas que utilizem recursos educacionais digitais,
tecnologia de informacdo e comunica¢do ou outros meios convencionais enquanto durou a
situacdo de pandemia da COVID-19, e revogou as Portarias n° 343, de 17 de marco de 2020,
n° 345, de 19 de marco de 2020, e n° 473, de 12 de maio de 2020 (BRASIL, 2020¢).

Em 1° de dezembro de 2020 o Ministério da Educagdo publicou a Portaria n°1030,
que dispde sobre o retorno as aulas presenciais e sobre cardter excepcional de utilizacdo de
recursos educacionais digitais para integralizacdo da carga hordria das atividades pedagégicas
enquanto durou a situacdo de pandemia da COVID-19 (BRASIL, 2020a). Em 07 de dezembro
foi publicada a Portaria n° 1.038, revogando a Portaria n°1030 e alterando a portaria n® 544,
dispondo sobre o retorno as aulas presenciais e sobre cardter excepcional de atividades
pedagégicas, enquanto durou a situacdo de pandemia da COVID-19 (BRASIL, 2020b).

As instituicdes de ensino fecharam suas dependéncias por recomendac¢do do Ministério
da Educacido e professores comecaram a utilizar estratégias de Tecnologias de Informacgao e
Comunicacgdo (TICs), para levar conhecimento e oportunidade de aprendizagem aos alunos,
continuando o processo formativo através dos recursos oferecidos pela internet (SANTOS
JUNIOR.; MONTEIRO 2020). As instituicdes de ensino superior retomaram as atividades
académicas, adaptando o ensino presencial por praticas pedagdgicas mediadas por
plataformas digitais, como aplicativos com os conteudos, tarefas, notificacdes e/ou
plataformas sincronas e assincronas (ALVES, 2020).

Moreira et al. (2020) e Eguez, Silva e Veloso (2021) destacam que a interrupcao das
atividades educacionais presenciais no mundo obrigou docentes e discentes a migrarem para
uma vivéncia online, transferindo e transcendendo metodologias e praticas metodoldgicas
proprias, de extensdes fisicas de aprendizagem, para modelo intitulado de ensino remoto
emergencial.

Na Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM), a Resolugao n° 12 de 15 de
marco de 2020, suspendeu as aulas e outras atividades curriculares presenciais de todos os
cursos na sede e em todos os campi da Universidade (UFTM, 2020c). Em 26 de junho de
2020 a Universidade divulgou a Resolu¢dao 01 do Conselho de Ensino, que estabeleceu as
diretrizes sobre a oferta opcional de componentes curriculares ou parte de componentes

curriculares em Periodo Suplementar Emergencial (PSE), nos cursos técnicos e de graduagao,
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na UFTM, em funcdo da pandemia de COVID-19, durante a suspensdo emergencial do
calendario académico (UFTM, 2020a).

No Periodo Suplementar Emergencial (PSE) a oferta de componentes curriculares foi
opcional e foi desenvolvida por meio de atividades pedagdgicas ndo presenciais, com aulas e
atividades remotas, e que utilizam as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) como
instrumentos mediadores do processo de ensino-aprendizagem, ndo gerando custo adicional
para os discentes. Iniciou-se entdo o ensino remoto na Universidade Federal do Triangulo
Mineiro (UFTM).

No momento de crise ocorrido pela pandemia da COVID-19, o ensino remoto surgiu
como um modelo emergente e desencadeou uma série de desafios para as instituicdoes de
ensino, professores e alunos. Neste contexto, esta pesquisa teve como objetivo investigar os
desafios enfrentados pelos docentes do magistério superior lotados no Departamento em
Educagdo em Ciéncias, Matematica e Tecnologias do Instituto de Ciéncias Exatas, Naturais e
Educacdo da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro, que atuam em cursos de

licenciaturas e que ministraram aulas durante o ensino remoto em 2020 e 2021.

1.1 Problema de pesquisa

N

Buscando adequar a nova realidade, com a suspensdo das aulas presenciais, a
implantacdo do ensino remoto nas instituicdes de ensino devido ao isolamento social foi um
dos desafios enfrentados pelos alunos, docentes e institui¢des de ensino. A paralisacdo das
atividades presenciais nas institui¢des de ensino nao foi sinénimo de folga para os docentes e
alunos, pois foi preciso adaptar as atividades utilizando o ambiente virtual. Considerando essa
situacdo o estudo parte do seguinte problema de pesquisa: quais os desafios enfrentados pelos
docentes do Departamento em Educagdo em Ciéncias, Matematica e Tecnologias do Instituto
de Ciéncias Exatas, Naturais e Educac¢do da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro do

ensino remoto em 2020 e 2021?

1.2 Objetivo geral e especifico

1.2.1 Objetivo geral

O objetivo da pesquisa consistiu em analisar os desafios enfrentados pelos docentes do

Departamento em Educacdo em Ciéncias, Matematica e Tecnologias do Instituto de Ciéncias
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Exatas, Naturais e Educacdo da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro no ensino remoto

em 2020 e 2021.

1.2.2  Objetivos especificos

a) discutir treinamentos recebidos pelos docentes para utilizacdo das TICs no

ensino remoto;

b) identificar fragilidades do ensino remoto na visdo dos docentes neste periodo;
c) analisar as perspectivas dos docentes no retorno das atividades presenciais pds-
pandemia.

1.3 Estrutura do Trabalho

A pesquisa foi organizada em cinco secdes, conforme estrutura apresentada a seguir.
A secdo 1 apresenta a uma breve contextualiza¢do da pandemia da COVID-19, e como se deu
a substituicdo das disciplinas presenciais, em andamento, por aulas que utilizam meios e
tecnologias de informacao e comunicagao, além dos objetivos e a justificativa do trabalho.

A secdo 2 traz a revisdo da literatura destacando os desafios que os docentes
enfrentaram no seu cotidiano e uma breve abordagem da Educagdo a distancia e do modelo de
ensino adotado para substituir as aulas presenciais, 0 ensino remoto.

A secdo 3 € apresentada a metodologia de pesquisa utilizada, o instrumento para
levantamento de dados e a caracterizagao dos participantes da pesquisa.

Na secdo 4 sdo apresentados os resultados e as discussdes obtidos por meio dos
questiondrios respondidos pelos docentes participantes, € na secdo 5 serdo feitas as

consideragdes finais desta pesquisa.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta se¢do, apresenta-se o arcabougo tedrico que sustentard a presente pesquisa, de
acordo com seus objetivos. Serdo abordados os conceitos dos desafios da docéncia no ensino

superior, de educagdo a distancia e ensino remoto.

2.1 Formacao docente

A formagdo de professores em cursos especificos € inaugurada no Brasil no final do
século XIX com as Escolas Normais destinadas a formacdo de docentes para as “primeiras
letras”. Essas escolas correspondiam ao nivel secundério de entdo. Nesse periodo, e ainda por
décadas, a oferta de escolariza¢do era bem escassa no pais, destinada a bem poucos (GATTI,
2009). No inicio do século XX aparece a preocupacdo com a formacdo de professores para o
secundério (correspondendo aos atuais anos finais do ensino fundamental e ao ensino médio),
em cursos regulares e especificos. A formagao desse tipo de professor inicia-se com a criacao
de universidades. Até entdo esse trabalho era exercido por profissionais liberais ou
autodidatas, mas ha que considerar que o numero de escolas secunddrias era bem pequeno,
bem como o ndmero de alunos.

Em 1971 foi aprovada a Lei n° 5.692, que reformou a educacdo bdésica no Brasil, as
escolas normais sao extintas e a formacdo que elas proviam passa a ser feita em uma
habilitacao do ensino de segundo grau chamada Magistério. Com essa mudanca, a formagao
perde algumas de suas especificidades, dado que, sendo uma habilitacdo entre outras, deveria
ajustar-se em grande parte ao curriculo geral do ensino de segundo grau, hoje, o ensino
médio. Em 1982, foi aprovada a Lei n° 7.044/82, que trouxe alterac¢do ao artigo 30 da Lei n°
5.692/71, referente a formagao minima para o exercicio de magistério (GATTI; BARRETO,
2009).

Em 20 de dezembro de 1996 foi publicada a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB) com propostas de alteragdes para as institui¢des formadoras e os
cursos de formacao de professores. Ficou definido periodo de transi¢do para efetivagdo de sua
implantacdo, mas a estrutura curricular dos cursos de formacdo de professores ficou ainda
com a marca da legislacio anterior, iniciando-se as primeiras adaptagdes de curriculo a partir
de 2002, quando as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores foram
promulgadas, posteriormente quando diretrizes curriculares para cada curso de licenciatura

passam a ser aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacao.



16

A nova LDB tem como finalidade da formac¢do dos profissionais da educagdo, atender
aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase de
desenvolvimento do educando. A formacao, segundo a lei, tem como fundamento associacdo
entre teorias e praticas, inclusive mediante capacitacdo em servico e o aproveitamento da
formagcdo e experiéncias anteriores, adquiridas em instituicdes de ensino e em outras
atividades, que ndo do ensino (CARVALHO, 1998). De acordo com o autor, criar condi¢des e
meios para se atingir os objetivos da educagdo bdsica € a razdo de ser dos profissionais da
educacao.

Os institutos superiores de educacdo, artigo 63 da LDB, manterdo as vdrias
possibilidades de formagdo docente inicial e continuada e em programas de educagdo
continuada para os profissionais de educagao dos diversos niveis. De acordo com o artigo 64,
a formacao de profissionais de educacdo bdsica para administragdo, planejamento, inspecao,
supervisdo e orientacdo educacional para a educacdo bdsica poderd serd feita, em cursos de
graduacdo em pedagogia ou em nivel de pds-graduacdo, garantida, nessa formagdo, a base
comum nacional (BRASIL, 1996).

No artigo 65 da LDB, a formacdo docente, exceto para a educacdo superior, incluird
pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas. O artigo 66 dispde sobre a preparacao para
o exercicio do magistério superior, que deverd ser em nivel de pds-graduagdo,

prioritariamente em programas de mestrado e doutorado (BRASIL, 1996).

2.2 Desafios dos docentes

Na pandemia os docentes tiveram de lidar com os desafios do uso da tecnologia e do
proprio processo de aprendizagem no ensino remoto. Neste momento, de acordo com
Sallaberry et al. (2020), os docentes passaram a enfrentar novas dificuldades, além de terem
seus habituais desafios agravados, como a dificuldade relacionada a disponibilidade de tempo,
que decorre do ajuste e preparacdo dos materiais de aula nos Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVA), redu¢do de contatos com outros pesquisadores, limitacio de TDICs
(Tecnologias Digitais da Informacgao e da Comunicagao) e interagdo online limitada.

Mas a aprendizagem, no ensino digital, se constréi em um processo entre a elaboracao
coletiva, pelas diversas formas de colaboracdo em diversos grupos e a personalizada em que
cada um percorre roteiros diferenciados (BABACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015).

Ainda segundo os autores a aprendizagem acontece na comunica¢ao grupal e pessoal, entre a
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colaboracdo de pessoas motivadas e o didlogo de cada uma consigo mesma, com todas as
instancias que as compdem.

A educacdo € uma pratica social que ocorre em todas as instituicdes, e as
transformagdes da sociedade contemporanea consolidam o entendimento da educacdo como
fenomeno plurifacetado, que ocorre em lugares institucionalizados ou ndo (PIMENTA et al.,
2003). Em qualquer ambito que o professor atue, ele exercerd uma agdo docente. A docéncia,
entendida como o ensinar e o aprender, estd presente na pratica social e ndo apenas na escola
(LIBANEO, 1998; PIMENTA et. al., 2003).

A docéncia, para Isaia (2006), integra o saber e o saber-fazer proprios a uma profissao
especifica considerando sua dimensio formativa. E entendida como um processo complexo
que se instaura ao longo de um percurso englobando as ideias de trajetéria e de formagao.

Estes saberes da experiéncia, segundo Pimenta (1999), sdo aqueles produzidos pelos
professores no seu cotidiano docente num processo permanente de reflexdo sobre sua pratica.
Ainda segundo a autora todos os professores detém saberes, cada um de uma forma, e que a
profissdo de professor, com as demais, emerge em dado contexto e momento histéricos como
resposta a necessidades que estdo postas pela sociedade. Algumas profissdes deixaram de
existir, outras surgiram e hé ainda as que transformam adquirindo novas caracteristicas, para
responderem as novas demandas da sociedade.

O papel ativo do professor ¢ de um gestor e orientador de caminhos coletivos e
individuais, previsiveis e imprevisiveis e a tecnologia, nesse contexto, integra todos os
espacos e tempos (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015). Ainda segundo os autores
o ensinar e o aprender acontecem em uma interligacdo simbidtica, profunda e constante entre
os chamados mundos fisico e digital, um espaco estendido, uma sala de aula ampliada que se
mescla.

O docente € um profissional reflexivo que deve se preocupar com as necessidades
emocionais e intelectuais dos seus alunos, com as fungdes sociais da educacdo, que precisa
recriar suas prdticas determinantes na transformacdo da qualidade de ensino, contribuindo
com as mudangas na sociedade (JUNGES; KETZER; OLIVEIRA, 2018).

No decorrer de sua carreira, os docentes se deparam com alguns problemas e
dificuldades, como a falta de disciplina e de motivacao discente, heterogeneidade das classes,
dificuldade para determinar nivel de aprendizado, falta de tempo, dominio de diferentes
métodos de ensino, conhecimento das normas académicas, falta de condi¢cdes para se
qualificar, quantidade de trabalho administrativo, salas muito grandes e falta de orientacao

pela IES (ARAUJO et al., 2015; SALLABERRY et al., 2020).
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Com a pandemia, de acordo com Paludo (2020), apresenta um agravo das grandes
desigualdades de oportunidade, demandando pelos docentes, como a reducdo da carga
horéria, a necessidade de contratar melhores servicos de internet, a falta de instrucdo e de
formacdo aos docentes para a utilizacdo de ferramentas digitais ao ministrar aulas ndo
presenciais, dificuldades na preparacdo e planejamento pedagégico, aumento na demanda de
trabalho e inseguranca quanto ao aprendizado de seus alunos. Ainda segundo o autor, a
pandemia vem expondo intimeras problemadticas sociais, a situa¢do dos docentes € uma delas.

Esse foi um momento de reconhecimento das fragilidades e das potencialidades da
comunidade educativa (CASTAMAN; RODRIGUES, 2020). Ainda segundo os autores &
preciso investir mais na formacdo docente para aprender o uso das TICs como algo do
cotidiano de ensino, (re)aprender a ver nas ferramentas digitais e virtuais uma possibilidade
para ensino e aprendizagem.

A tecnologia € mais uma forma de distribuir o conhecimento, segundo Leite e Ribeiro
(2012), mas para isso € preciso que professor tenha o dominio sobre as tecnologias existentes
e sua utilizacdo na pratica, boa estrutura fisica, possibilitando a utiliza¢do dessas tecnologias
durante as aulas e que o professor possa atualizar-se frente as mudancas e aos avangos

tecnoldgicos. Ainda, segundo o autor:

“A insercdo das TICs na educagdo pode ser uma importante ferramenta para a
melhoria do processo de ensino-aprendizagem. Essas tecnologias podem gerar
resultados positivos ou negativos, dependendo de como elas sejam utilizadas.
Entretanto, toda a técnica nova s6 é utilizada com desenvoltura e naturalidade no fim
de um longo processo de apropriagdo.” (LEITE; RIBEIRO, 2012, p.175).

O simples dominio de uma técnica por uma dada pessoa ndo garante que ela a use com
naturalidade, desembarago e espirito critico. Mais complicado do que aprender a usar esse ou
aquele programa, é encontrar formas produtivas e vidveis de integrar as TICs no processo de
ensino-aprendizagem (PONTE, 2000).

Os docentes como sujeitos da educagdo, estdo envolvidos em multiplas experiéncias
de trabalho, ensino e estudo remoto. Por adesdao voluntdria ou por condicionamentos
institucionais, criaram um cendrio de uso intensificado de tecnologias da informacdo e
comunicacdo ndo mais como recursos aliados ao fazer docente, mas sim como base ou
condic¢do desse fazer (SEVERO, 2021).

Na sua trajetdria, quando o professor se depara com uma proposta de mudanca, ele
sofre uma desestabilizacdo em suas crengas e praticas, provocando conflito. Para Falsarella

(2004) e Bezerra, Veloso e Ribeiro (2021), essa mudanca se introduz em um espaco de
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contradicdo, em que o professor avalia sua utilidade e o grau e esforco exigido. Para que essa
mudanca possa ser incorporada ao repertério pessoal do professor precisa ser submetida ao
fator tempo.

Conhecer o contexto politico, histérico e social € necessdrio para o desenvolvimento e
promoc¢do de préticas formativas e os processos educacionais (BEZERRA; VELOSO;
RIBEIRO, 2021). Nao se pode dissociar formagdo e contexto de trabalho ou teremos um
discurso enganoso. O contexto condicionard as praticas formativas e sua repercussao nos
docentes, assim como a inovacdo e a mudanga. A situacdo trabalhista condicionard os modos
de formar e, obviamente, a inovacao (IMBERN()N, 2009; BEZERRA; VELOSO; RIBEIRO,
2021).

A pandemia reativou as discussdes sobre o uso das tecnologias de informag¢do como
possibilidade de estratégia educacional em um periodo de isolamento social (SALVAGNI;
WOJCICHOSKI; GUERIN, 2020). A experiéncia do ensino presencial deve ser considerada
na construcdo de saberes para o ensino ndo presencial no exercicio da docéncia e uso
pedagodgico das tecnologias digitais da informagdo e da comunicacdo (TDIC), desenvolvido
no ensino a distancia, poderd ajudar na inser¢do mais efetiva desses recursos no ensino
presencial (CAMACHO et al., 2020).

Diante dos novos desafios para a docéncia, o dominio restrito de uma drea cientifica
do conhecimento ndo € suficiente, o aperfeicoamento da docéncia universitiria exige uma
integracdo de saberes complementares (PIMENTA, ANASTASIOU; CAVALLET, 2003). O
aumento do uso de tecnologias nos espacos educativos com a ampliacdo da pandemia fez
alunos e professores redesenharem suas formas de conceber o processo de ensino e
aprendizagem (SILUS; FONSECA; JESUS, 2020). Ainda de acordo como os autores, €
imprescindivel aos docentes a formag¢ao continuada no uso das TDIC’s.

No ensino remoto de acordo com Rabello (2020), o maior desafio recai sobre os
professores que tem de fazer adaptacdes dos conteddos, dinamicas de sala, aulas expositivas e
avaliagdes para nao prejudicar o processo de aprendizagem. Ainda de acordo com a autora, €
papel da institui¢do de ensino apoiar e instruir o professor, definir apoio técnico e regras
objetivas para o formato do modelo remoto de aula.

Foram muitas dificuldades enfrentadas pelos docentes nesse periodo pandémico como
as condi¢des e formacdo para trabalho de educacio escolar em modo remoto e para uso de
midias, para o desenvolvimento de formas de envolvimento ativo dos estudantes,
desenvolvimento de atividades compartilhadas, a avaliacio do desempenho dos alunos, o

estresse pela exigéncia rdpida de novas performances de preparacdo de aulas virtuais
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demandando mudancas em perspectivas didéticas, esforco de manejo técnico de instrumentos
nao habituais em sua rotina de trabalho (GATTI, 2020).

De acordo com a Declaracdo Mundial sobre a Educag¢do Superior no século XXI, as
missoes e valores fundamentais da educagcdo superior devem contribuir para o
desenvolvimento sustentdvel e o melhoramento da sociedade como um todo, devem serem
preservados, reforcados e expandidos, a fim de educar e formar pessoas, cidadaos
responsaveis, promover o desenvolvimento e melhoria da educagdo em todos os niveis, em
particular por meio da capacitacdo de pessoal docente, criar novos ambientes de
aprendizagem, que vao desde os servicos de educacdo a distancia até as instituicdes e sistemas
de educacgdo superior totalmente virtuais, considerar as novas possibilidades abertas pelo uso
das tecnologias de informacao e comunicacao (UNESCO, 1998).

O professor em defesa de seus direitos, bem como na exigéncia das condicdes para o
exercicio de seus deveres, precisa de condi¢des favordveis para a realizacdo de sua tarefa
docente (FREIRE, 1996).

As instituicoes t€m papel relevante na abertura de novos espagos de préatica
profissional aliados a uma orientacdo consistente dos professores e uma infraestrutura
adequada para esse exercicio (ISAIA, 2006). Ainda segundo a autora, as instituicdes devem
ter algumas prioridades, como viabilizar formagdo continuada de professores em redes
presenciais e virtuais; proporcionar interacdo de alunos e professores com os contextos
formativos estabelecer politicas voltadas para o desenvolvimento profissional docente de

forma sistematizada e continua.

2.3 Educacao a distancia

A Educacdo a distancia (EaD) representa uma modalidade de ensino que vem sendo
utilizada ha muito tempo. No inicio era utilizada a correspondéncia como tecnologia mediadora
entre aluno e professor, depois chegaram o radio e as TVs Educativas, muito importantes para a
educacdo brasileira nas décadas de 1960 a 1990, pois auxiliavam na qualificacdo de muitos
trabalhadores (SOUZA, 2020).

A Educacao a Distancia € o aprendizado planejado que ocorre normalmente em um
lugar diferente do local do ensino, exige técnicas especiais de criacdo do curso e de instrucgao,
comunicacdo por meio de vdrias tecnologias e disposicdes organizacionais € administrativas

especiais (MOORE; KEARSLEY, 2007).
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Nos ambientes online, muitos programas de EaD migraram seus desenhos para as tecnologias
digitais da informagdo e comunicagdo (TDIC), com a mesma légica comunicacional das midias de
massa que separa os sujeitos dos processos de criacdo dos conteidos e do proprio desenho didético
(SANTOS, 2009; SOUZA, 2020).

A educacdo online ou e-learning ¢ uma modalidade de ensino e aprendizagem a
distancia, com recurso ao computador e a internet, e ocorre através de plataformas técnicas
que permitem o acesso € a gestdo dos conteidos formativos. Para Souza (2020) na educagio
online, o ambiente virtual de aprendizagem (AVA) é um espago de encontro, de produgao de
subjetividade, de didlogo e de afetos, sem isso 0 ambiente ndo passard de uma plataforma. A
interatividade, os movimentos, as relacdes no AVA e para além dele é que produzem o ambiente.

De acordo com o Decreto n.° 9057 de 25 de maio de 2017, a educacdo a distancia
(EaD), a modalidade educacional na qual a mediacdo diddtico-pedagdgica nos processos de
ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e
comunicacdo, com pessoal qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento e
avaliacdes compativeis, entre outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e
profissionais da educacido que estejam em lugares e tempos diversos. O art. 4° estabelece que
as atividades presenciais, como tutorias, avaliacdes, estdgios, praticas profissionais e de
laboratdrio e defesa de trabalhos, previstas nos projetos pedagdgicos ou de desenvolvimento
da instituicdo de ensino e do curso, serdo realizadas na sede da instituicdo de ensino, nos
polos de educacdo a distdncia ou em ambiente profissional, conforme as Diretrizes
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2017).

As ferramentas de comunicacdo assincrona utilizadas em EaD tém como principal
vantagem a possibilidade de permitir o didlogo entre os participantes sem a necessidade de
todos estarem conectados a0 mesmo tempo, oferecendo grande flexibilidade aos estudantes
para organizar o tempo destinado as tarefas, como elaborar discursos. Essa flexibilidade é
considerada a principal vantagem da EaD, visto que ela pode fomentar a participagdo de
muitos publicos que ndo podem frequentar aulas em cursos tradicionais (DOTTA; BRAGA;
PIMENTEL, 2012).

De acordo com Behar (2020), esse formato de educacdo possui um modo de
funcionamento com uma concepc¢do didatico-pedagdgica prépria, abrangendo contetdos,
atividades e todo um design adequado as caracteristicas das dreas dos conhecimentos gerais e
especificos, contemplando o processo avaliativo discente.

A Educagao a Distancia proporciona a articulacdo de esforg¢os para instituir acdes na

area, compartilhar competéncias e propor diretrizes num processo continuo de construcao de
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conhecimento no ensino superior, bem como nos cursos de pds-graduacio (CAMACHO;
FELICIANO; LEITE, 2016).Segundo a autora na construcdo dessas acOes pedagdgicas
emergem principios e valores que trazem caracteristicas proprias da institui¢do, da
necessidade de inclusdo social, a democratizacdo do conhecimento que visa a sua troca
continua, a interatividade e a inovagao.

A interatividade do ensino a distincia venceu barreiras, democratizando o
conhecimento e ampliou as politicas publicas voltadas para o ensino (CAMACHO et al.,
2020). O surgimento de grandes plataformas de e-learning, de cursos online e de disciplinas
online em cursos de graduagdo permitem a consolida¢do de propostas pedagdgicas de ensino
que visam a interatividade em épocas de pandemia como a COVID-19.

Na EAD ¢ preciso criar um modelo constituido por uma arquitetura pedagdgica
composta pelos aspectos organizacionais, de conteido, metodolégicos, tecnologicos e as

estratégias pedagdgicas a serem empregadas (BEHAR, 2020).

2.4 Ensino remoto

Com o isolamento social e o fechamento das escolas e universidades, o ensino remoto
surgiu como uma alternativa para substituir as aulas presenciais. Para Saviani e Galvao
(2021) a expressao Ensino Remoto (ER) passou a ser usada como alternativa a educacio a
distancia (EAD), visto que a EAD ja tem existéncia estabelecida, coexistindo com a educagao
presencial como uma modalidade distinta, oferecida regularmente. O ensino remoto ou
também chamado de Ensino Remoto Emergencial (ERE) € colocado como um substituto
excepcionalmente adotado neste periodo de pandemia, em que a educacdo presencial esta
interditada. Neste texto serd adotado o termo Ensino Remoto (ER) por ter sido o mesmo
utilizado pela UFTM.

O ensino € considerado remoto porque os professores e alunos estdo impedidos, por
decreto, de frequentarem instituicdes educacionais para evitar a disseminacdo do virus. E
emergencial por que, do dia para noite, o planejamento pedagdgico teve de ser modificado
para atender o novo modelo de ensino (BEHAR, 2020).

Este ensino remoto praticado na pandemia, para Rabello (2020), o assemelha-se ao
EAD apenas no que se refere a uma educacdo mediada pela tecnologia, mas os principios
seguem sendo os mesmos da educagdo presencial. De acordo com Silus, Fonseca e Jesus

(2020) o objetivo do ER, ndo é criar um ambiente robusto para o ensino online, mas fornecer
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solucdes de ensino totalmente remotas, que seriam ministradas presencialmente e
temporariamente serdo ofertadas de maneira online.

Morais et al. (2020) destacam que ndo deve tratar ER e EAD como sindnimos:

O ensino remoto é um formato de escolariza¢cdo mediado por tecnologia, mantidas
as condicdes de distanciamento professor e aluno. Esse formato de ensino se
viabiliza pelo uso de plataformas educacionais ou destinadas para outros fins,
abertas para o compartilhamento de contetddos escolares. Embora esteja diretamente
relacionado ao uso de tecnologia digital, ensinar remotamente ndo € sindnimo de
ensinar a distancia, considerando esta ultima uma modalidade que tem uma
concepcao tedrico-metodoldgica prépria e € desenvolvida em um ambiente virtual
de aprendizagem, com material diddtico-pedagégico especifico e apoio de tutores.
[...] a modalidade de ensino remoto [...] pressupde o planejamento de componentes
curriculares do ensino presencial para o formato remoto. (MORAIS et al., 2020, p.
5).

A oferta do ensino remoto e as superacdes por ele imposta alterou a préatica
pedagdgica, a comunicagao, as relacdes entre os pares e exigiu habilidades para conduzi-lo da
forma possivel para atender as demandas da Instituicdo e dos alunos. Os dispositivos
tecnoldgicos digitais assumem papel fundamental como mediador nesse processo de ensino
(SILVA; RANGEL; SOUZA, 2020). Para Salvagni, Wojcichoski e Guerin (2020), no ensino
remoto 0 modelo utilizado favorece um ambiente mais proximo do modelo de sala de aula.

Sdao muitas interfaces de ensino e aprendizagem e os objetivos de cada uma sio
diversificados. Para Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015) a utilizacao de qualquer recurso no
ensino deve ter o foco educacional e sempre atender a um objetivo de aprendizagem bem
definido. O docente pode usar mais de uma delas para potencializar seus métodos de ensino.
Ainda de acordo com o autor ao propor a utilizacdo de algum desses recursos os professores
devem analisar os beneficios e os requisitos que essa ferramenta atendera.

O uso critico de uma técnica exige, segundo Ponte (2000) e Leite e Ribeiro (2012), o
conhecimento do seu modo de operacdo, das suas limitagdes e também uma profunda
interiorizacao das suas potencialidades, em relacdo com os seus objetivos e desejos. E exige
ainda uma apreensao das suas possiveis consequéncias nos seus modos de pensar, ser e sentir.

As atividades assincronas sao aquelas em que ha dispersao geogréfica e a partilha de
tempos de comunicacdo variados, em que o interlocutor deixa uma mensagem e esta pode ser
comentada por todos em tempos (cronos) e existéncias variados (SANTOS, 2020). A
flexibilidade do tempo é um fator relevante da comunicagdo assincrona.

Atividades sincronas forjam vinculos afetivos incriveis, permitem disparar conversas

e fechar ciclos de debates, e condicionam a interagdo a um tempo (cronos) ao vivo, o tempo

real (SANTOS, 2020). Para Aguiar (2012) e Santos (2020), essas atividades sincronas
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provocam sentimentos de pertencimento social, relevante numa comunidade online. Para
Santos Junior e Monteiro (2020) na aula sincrona a participa¢cdo do aluno deve ser ativa da
mesma maneira que estaria em uma aula presencial, e os professores devem incentivar os
debates e a comunica¢do em sala virtual mediando e incentivando a participagao de todos os
alunos de forma a atender as necessidades educacionais especificas de cada um.

Os recursos disponibilizados através da internet sdo de facil acesso, e a pesquisa em
ambientes virtuais tornou-se uma pratica frequente para situagdes do dia-a-dia e para
realizacdo de trabalhos académicos, o nimero de conteido disponivel é quase ilimitado
(AGUIAR, 2012).

No ensino remoto ficamos com pouco ensino, pouca aprendizagem, pouco conteiido e
pouca carga hordria, pouco didlogo, em contrapartida com muitas tarefas, de acordo com
(SAVIANI; GALVAO, 2021). Dessa forma os alunos passam a ser autobnomos, e vao buscar
seu proprio conhecimento, assoberbados com a multiplicagdo de leituras, videos, podcasts,
webindrios, etc. Do outro lado os docentes estdo abarrotados de trabalhos para corrigir,

mensagens de e-mails e aplicativos, féruns de ambientes virtuais e outros para dar conta.

2.5 Instituto de Ciéncias Exatas, Naturais e Educaciao (ICENE)

O Instituto de Ciéncias Exatas, Naturais e Educa¢cdo (ICENE) foi criado em 22 de abril
de 2010. E uma unidade académica da Universidade Federal do Triangulo Mineiro, vinculado
a Reitoria, com autonomia dentro de sua especificidade e orientado as dreas de conhecimento
de Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Matematica, Quimica e Educacdo do Campo. O Instituto
concebe e administra as politicas e estratégias relativas ao ensino, a pesquisa € a extensdo
(UFTM, [2021b])).

O ICENE ¢ composto por 05 (cinco) Departamentos Didético-cientificos:
Departamento de Ciéncias Bioldgicas (DCB), Departamento em Educa¢do em Ciéncias,
Matemidtica e Tecnologias (DECMT), Departamento de Fisica (DF), Departamento de
Matemética (DEMAT) e Departamento de Quimica (DQ). Atualmente oferece 05 (cinco)
cursos: Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Licenciatura em Educacdo no Campo,
Licenciatura em Fisica, Licenciatura em Matematica e Licenciatura em Quimica. Tem ainda
04 (quatro) programas de pds-graduagdo: Programa Multicéntrico de Pés-Graduagdo em
Quimica — PPGMQ-MG; Programa de Mestrado Profissional em Matematica em Rede

Nacional - PROFMAT; Programa de Mestrado Profissional em Quimica em Rede Nacional —
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PROFQUI e Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias e Matemdtica —

PPGECM.

2.6 Central do Ensino Remoto na Universidade Federal do Triangulo Mineiro

A Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM) neste periodo de isolamento
social adotou algumas agdes para combater a propagacdo da COVID-19 na instituicdo. A
primeira acdo foi a publicacdo da Resolu¢do n° 12, de 15 de marco de 2020, que determinou a
suspensdo das aulas presenciais dos cursos técnicos, graduagdo, pos-graduacgao, stricto sensu,
especializacdo e aperfeicoamento, na sede e em todos os campi, bem como de todas as
atividades académicas e eventos internos e externos que utilizem a estrutura fisica e de
pessoal da instituicdo. (UFTM, 2020c).

Em seguida publicou a Resolu¢do n° 14, de 17 de marco de 2020, visando reduzir
exposi¢do dos servidores, orientou que as reunides passassem a ocorrer de maneira nao
presencial através de meios alternativos (UFTM, 2022b). Em 20 de mar¢o de 2020 publicou a
Resolucdo n° 15, que suspendeu, por tempo indeterminado, todas as atividades académicas e
as administrativas presenciais, mantendo apenas aquelas essenciais a manutencdo do
patrimdnio da universidade (UFTM, 2020b).

Para amenizar a auséncia de aulas a universidade propOs a oferta de disciplinas de
forma remota entdo em 26 de junho de 2020 a Universidade publicou a Resolugdo 01 do
Conselho de Ensino (COENS), que estabeleceu as diretrizes sobre a oferta emergencial e
opcional de componentes curriculares de forma ndo presencial em Periodo Suplementar
Emergencial (PSE), nos cursos técnicos e de graduagdo, na UFTM, em funcdo da pandemia
de COVID-19, durante a suspensdo emergencial do calenddrio académico. Essa oferta de
componentes curriculares € opcional e serd desenvolvida por meio de atividades pedagdgicas
ndo presenciais, com aulas e atividades remotas, e que utilizem as Tecnologias de Informacao
e Comunicag¢ao (TICs) como instrumentos mediadores do processo de ensino-aprendizagem,
que nao gerem custo adicional para os discentes (UFTM, 2020a).

O Periodo Suplementar Emergencial (PSE) encerrou em 25 de setembro de 2020 e em
seguida a universidade determinou o retorno do calenddrio académico de 2020, com a
publicacdo da Resolugao n° 14 do Conselho de Ensino (COENS), em 7 de outubro de 2020,
que estabelece diretrizes sobre o retorno das atividades curriculares, no ambito dos cursos de
graduacdo da UFTM, por meio de atividades pedagdgicas ndo presenciais, com aulas e

atividades remotas, e que utilizem as Tecnologias de Informacao e Comunicacao (TICs) como
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instrumentos mediadores do processo de ensino-aprendizagem, exceto nos casos previstos em
lei e em normatizacdo institucional (UFTM, 2022a). Assim como no PSE, o retorno do
calendério académico também ofereceu atividades pedagdgicas de forma remota por meio das
TICs, permitindo somente as ferramentas utilizadas que ndo gerassem custos adicionais aos
discentes.

Para atender a comunidade académica no periodo de pandemia a Universidade criou
em 2020 a Central do Ensino Remoto com o intuito de servir como um espaco comum onde
os docentes e os académicos possam encontrar orientacdes, sugestdes e dicas sobre as
ferramentas tecnoldgicas e recursos pedagdgicos disponiveis para serem utilizados durante o
Periodo Suplementar Emergencial — PSE (UFTM, [2020a]).

Nessa central foi disponibilizado o Guia para a Educagdo online, bem como links de
acesso a acervos de Bases de Dados para os alunos fazerem pesquisas, como:
- Biblioteca Central - Bases de Dados e Links Uteis — link de acesso ao acervo da
Universidade;
- O ¢ uma plataforma digital que permite o acesso, o download e a reutilizagao de recursos
educacionais digitais desenvolvidos pelas instituicdes da Rede UNA-SUS para o ensino-
aprendizagem de trabalhadores da saude;
- Recursos Educacionais da Universidade de Sdo Paulo — o portal e-Aulas USP é um
servico web que da acesso a conteiidos educacionais em midias digitais produzidos ou
apoiados pela Universidade de Sao Paulo, que busca ampliar a disseminag¢do publica do
conhecimento incentivando e apoiando seus professores na criacdo e disponibilizacdo de
dudios, videos, textos e apresentagdes ligados a disciplinas de diferentes cursos da
Universidade.
- Recursos Educacionais da UNIVESP - Universidade Virtual do Estado de Sao Paulo.
- Portal eduCAPES - Recursos Educacionais Abertos - O eduCAPES € um portal de objetos
educacionais abertos para uso de alunos e professores da educacdo bdsica, superior e pds
graduacdo que busquem aprimorar seus conhecimentos.
- Relle Remote Labs Learning Environment (O RELLE) é um ambiente que permite a
manipulacdo e o gerenciamento de experimentos remotos, foi desenvolvido pelo Grupo de
Trabalho em Experimentacdo Remota (GT-MRE) do Laboratério de Experimentacao Remota
(RExLab), na Universidade Federal de Santa Catarina.

Além dos cursos oferecidos pelo Centro de Educacgao a Distancia (CEaD):
- Microsoft Teams como tecnologia mediadora em tempos de pandemia;

- Possibilidades utilizando o G-Suite for Education;



27

- Painel Virtual: desafios do trabalho docente em tempos de pandemia;
- Roda de Conversa: Gestao do Trabalho Docente no Ensino Superior;
- Palestra: Abra sua Janela, com a Dona Biscoitilda.

A universidade ofereceu cursos para os docentes pelo Centro de Educagdo a Distancia
(CEaD):

- Microsoft Teams como tecnologia mediadora em tempos de pandemia;
- Possibilidades utilizando o G-Suite for Education;

- Painel Virtual: desafios do trabalho docente em tempos de pandemia;

- Roda de Conversa: Gestao do Trabalho Docente no Ensino Superior;

- Palestra: Abra sua Janela, com a Dona Biscoitilda.

Ainda foram disponibilizados recursos tecnoldgicos como, OBS Studio e Kdenlive,
Conferéncia Web, Google Meet, Google Sala de Aula, Videoaulas com os tutoriais de como
utilizar esses recursos, e alguns treinamentos online para os docentes:

Aula 1 — Criagdo e Configuracao de Salas de Aulas Virtuais no Moodle;
Aula 2 — Recursos de Disponibiliza¢do de Contetidos no Moodle;
Aula 3 — Elaboracdo de Atividades: Tarefas e Questiondrios;
Aula 4 — Elaboragdo de Atividades: Foérum;

Aula 5 — Recursos Interativos H5P;

Aula 6 - Google Sala de Aula;

Aula 7 — Google Formuléarios;

Aula 8 — Videoconferéncia Parte 1;

Aula 9 — Videoconferéncia Parte 2;

Aula 10 — Video aulas;

Aula 11 — Microsoft Teams Parte 1;

Aula 12 — Microsoft Teams Parte 2.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa é exploratéria e descritiva refletindo um estudo que busca observar,
descrever e documentar caracteristicas, opinides, e crengas de determinada populagdo ou
fendmeno proporcionando maior familiaridade com o problema, e tem como objetivo torni-lo
mais compreensivel ou sugestivo a hipéteses (GIL, 2002).

Quanto a abordagem do problema € uma pesquisa de natureza qualitativa, pois serd
feito a interpretacdo dos fendmenos e a atribui¢do de significados no processo (GIL, 1999).
Para Pereira et.al (2018) os métodos qualitativos sdo aqueles nos quais € importante a
interpretacdo por parte do pesquisador com suas opinides sobre o fenomeno em estudo.

Na pesquisa qualitativa o objeto de estudo envolve pessoas que agem de acordo com
seus valores, sentimentos e experiéncias, estabelecendo relagdes proprias e estdo inseridas em
um ambiente mutdvel, em que os aspectos culturais, econdmicos, sociais e histéricos ndo sio
passiveis de controle (GUERRA, 2014).

A pesquisa qualitativa é uma pesquisa interpretativa e segundo Creswell (2007), o
investigador geralmente envolvido em uma experi€ncia sustentada e intensiva com o0s
participantes. Ainda segundo o autor uma pesquisa qualitativa possui caracteristica peculiar, o
cendrio natural. Neste estudo o cendrio € o Instituto de Ciéncias Exatas, Naturais e Educacao
(ICENE) da Universidade Federal do Tridangulo Mineiro (UFTM), onde se encontra o
Departamento em Educacdo em Ciéncias, Matematica e Tecnologias (DECMT), que
atualmente tem o quadro formando com 26 (vinte e seis) docentes (UFTM, [2021c]) com
formagao em diferentes dreas e que ministram aulas nos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, Licenciatura em Educacdo no Campo, Licenciatura em Fisica, Licenciatura em
Matemitica e Licenciatura em Quimica e nos programas de pds-graduacao.

Vale ressaltar que a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
UFTM, conforme Parecer Consubstanciado nimero: 5.158.152, registrada na Plataforma
Brasil CAAE n° 54117521.4.0000.5154 (APENDICE A e B), e todos os participantes foram
esclarecidos quanto aos seus objetivos e procedimentos por meio dos Termos de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE C).

3.1 Questionario

A estratégia metodoldgica utilizada neste estudo para coletar os dados necessarios foi

o questiondrio enviado eletronicamente por meio do Google forms, entre os dias 12 a 27 de
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julho de 2022 aos docentes do ensino superior que atuam no Departamento em Educacdo em
Ciéncias, Matematica e Tecnologias do Instituto de Ciéncias Exatas, Naturais e Educacgdo
(ICENE) da Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM). O roteiro do questionario
inclui questdes abertas sobre o tema proposto neste estudo. Foram 22 (vinte e dois)
questiondrios respondidos e analisados.

O questiondrio € um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série
ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenga do
entrevistador (LAKATOS, 2003), O pesquisador enviou o questiondrio juntamente com um
termo explicando a natureza da pesquisa, sua importancia e a necessidade de obter respostas,
para despertar o interesse do recebedor. Para o autor o questiondrio apresenta algumas
vantagens como a economia de tempo, atingir mais pessoas simultaneamente, respostas mais
rapidas e precisas, mais seguro, maior liberdade nas respostas em razao do anonimato, menos
risco de distor¢do pela ndo influéncia do pesquisador.

Juntamente com o questiondrio foi encaminhado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido adaptado a pesquisa em conformidade com o estabelecido pelo CEP. Este
documento informa e define o procedimento do questiondrio, os riscos e beneficios da
pesquisa, que garante o ressarcimento de possiveis gastos com a pesquisa € bem como o
compromisso de sigilo e privacidade. Apds o participante autorizar a sua participagdo na
pesquisa ele responde o questionario. Esta pesquisa submetida e aprovada Comité de Etica e

Pesquisa (CEP) conforme legislagao vigente.

3.2 Analise dos dados
A pesquisa qualitativa € fundamentalmente interpretativa, isso significa que o
pesquisador faz uma interpretacdo dos dados. Segundo Pereira et al.(2018) a pesquisa
qualitativa € aquela nas quais € importante a interpretacdo por parte do pesquisador com suas
opinides sobre o fendmeno em estudo. Neste estudo o pesquisador fard a andlise dos dados
obtidos pelos questiondrios enviados e respondidos pelos participantes extraindo o sentido das
respostas, fazendo interpretacao e conclusao sobre dados obtidos.
O processo de analise de dados de acordo com Creswell (2007) consiste em preparar
esses dados para andlise, extraindo sentido deles, conduzir as diferentes andlises com base nas
formas de coleta dados e aprofundar-se cada vez mais no entendimento, fazendo uma

interpretacdo do significado mais amplo dos dados. Para Pereira et al.(2018) na pesquisa
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qualitativa € importante a interpretacao e conclusdo do pesquisador, extraindo o sentido das
respostas.

Neste estudo o pesquisador analisou as 18 (dezoito) repostas de cada um dos 22
(vinte e dois) questiondrios enviados e respondidos.

A técnica de andlise utilizada neste estudo como procedimento de andlise dos dados
obtidos, foi a andlise do discurso, pois o pesquisador manteve uma distdncia do texto,
tratando-o como préprio objeto de estudo (FLICK, 2009). O pesquisador teve como objetivo
aprofundar-se na compreensao dos dados coletados, buscando compreender a significancia e

os sentidos investidos neles (ORLANDI, 2001).

3.3 Caracterizacao dos participantes

Os participantes desta pesquisa foram 22 (vinte e dois) docentes do magistério
superior lotados no Departamento em Educacdo em Ciéncias, Matemadtica e Tecnologias
(DECMT) do Instituto de Ciéncias Exatas, Naturais e Educa¢do, da Universidade Federal do
Triangulo Mineiro (UFTM), campus Uberaba, com formagdo em diferentes areas e que
ministram aulas nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Licenciatura em
Educagdo no Campo, Licenciatura em Fisica, Licenciatura em Matemadtica e Licenciatura em
Quimica e nos programas de pds-graduagao, que ministraram aulas remotas em 2020 e 2021 e
tiveram interesse em participar desta pesquisa respondendo o questiondrio enviado. Os
docentes que estavam de licenca ou afastamento nesse periodo e ndo ministraram aulas de
forma remota nao foram convidados a participar desta pesquisa.

O Quadro 1 relaciona a quantidade de docentes que participaram da pesquisa com sua
respectiva drea de atuacao.

Quadro 1 - Area de atuagdo dos participantes

AREA DE ATUACAO QUANTIDADE DE DOCENTES
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas 02
Licenciatura em Educag¢ido no Campo 12
Licenciatura em Fisica 02
Licenciatura em Matemdtica 02
Licenciatura em Quimica 03
Licenciatura em Fisica e Quimica 01

Fonte: do Autor, 2022
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A maioria dos docentes que participou dessa pesquisa atua no curso de Licenciatura
em Educacdo no Campo, diferente dos outros, este curso ndo tem um departamento especifico
da sua drea, e por isso foi alocado no Departamento em Educagao em Ciéncias, Matemaética e
Tecnologias (DECMT).

Nesta pesquisa serd considerada a abreviatura D para designar cada participante, que
serdo identificados de D1 a D22 que se faz necessario para garantir o anonimato de cada um.

Considerando o tempo de atuacdo como docentes, 13 (treze) participantes
responderam que atuam como docente a menos de 10 (de) anos, e 09 (nove) participantes
atuam como docentes a mais de a mais de 10 (dez) anos sendo que 03 (trés) deles atuam a
mais de 20 (vinte) anos como docente. Constata-se entdo que a maioria dos participantes desta

pesquisa atua a menos de 10 anos na docéncia.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta secdo tem como propdsito a apresentacdo dos dados obtidos pelos questionarios com
intuito de analisar desafios e fragilidades dos docentes nesse periodo e as suas perspectivas no
retorno das atividades presenciais.

O inicio das atividades pedagdgicas ndo presenciais na UFTM iniciou em 20 de julho
de 2020, com o Periodo Suplementar Emergencial — PSE que consistia na oferta emergencial
e opcional de componentes curriculares de forma nio presencial, desenvolvida por meio de
atividades pedagdgicas nao presenciais, com aulas e atividades remotas, utilizando as
Tecnologias de Informac¢do e Comunicacdo - TICs como instrumentos mediadores do
processo de ensino-aprendizagem que ndo gerassem custo adicional para os discentes (UFTM,
2020a).

Considerando a quantidade de disciplinas que os participantes ministraram durante o
Periodo Suplementar Emergencial — PSE, 10 (dez) participantes responderam, e a quantidade
de disciplinas ministradas variou de 01 (uma) a 03 (trés). No PSE a oferta de disciplinas foi
opcional e o curso de Licenciatura em Educag¢do no Campo ndo aderiu ao PSE porque as aulas
presenciais desse curso ocorrem na Universidade no periodo de férias dos outros cursos,
normalmente nos meses de janeiro e julho. No ano de 2020 as aulas j4 tinham sido realizadas
no més de janeiro. Esses s@o fatores que justificam a baixa quantidade de ofertas ministradas
pelos docentes.

No ano de 2020 a quantidade de disciplinas ministradas pelos docentes foi de 02
(duas) a 08 (oito) disciplinas considerando primeiro e segundo semestre, € no ano de 2021 a
quantidade de disciplinas ministradas pelos participantes foi de 03 (trés) a 08 (oito)
disciplinas ministradas. A oferta das disciplinas de forma remota aumentou discretamente no
decorrer de cada periodo analisado nesse estudo. Algumas dessas disciplinas foram
ministradas para cursos de pds-graduacdo tendo em vista que alguns docentes além de
atuarem como docentes nos cursos de graduacdo também participam de programas de pos-
graduacao.

Foi questionado aos participantes sobre a disponibilidade de tempo para a preparacao
das aulas no ensino remoto, € a maioria disseram que no inicio foi dificil, pois era preciso
muito mais tempo que o habitual para preparacdo das aulas, algumas situacdes até o dobro de
tempo que se leva para a preparacdo de uma aula presencial e esse tempo ainda tinha de ser

dividido com atividades de pesquisa, extensdo e gestao.
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“No inicio dos semestres remotos, marcadamente durante o PSE, a preparacdo de
cada aula de 50 minutos tomava cerca de 100 minutos. Para cada aula o dobro de
tempo era necessdrio para as preparagdes, as vezes mais. Isso porque o formato do
ensino remoto exige, no meu entendimento, aulas bastante diferenciadas das aulas
na presencialidade. Com o passar dos semestres o tempo de preparacido necessario
foi diminuindo.” (D8)

Alguns participantes disseram que era dificil mensurar o tempo para preparacdo da
aula de forma remota, sendo necessdrio readequar pritica pedagdgica para que os conteudos
fossem abordados de forma remota, exigindo adaptagdes dos contetidos, como gravacdo de
videos-aulas, fazer tutorial, indicagao de material online para as aulas como filmes, podcast e

eventos, utilizacdo de maior quantidade de slides etc.

“Foi corrido. No meu caso, tive a percep¢do que a preparagdo de aulas no formato
remoto demandava mais tempo do que no formato presencial. Era dificil destinar um
tempo especifico para a preparacdo, visto que os outros deveres (de casa, de
pesquisa, de grupo, etc.) atravessavam esses momentos. Eu passava muito tempo
buscando alternativas para o ensino, videos que pudessem ajudar, alguma dindmica
que funcionasse, uma explicagdo mais bem detalhada. Entdo, havia momentos em
que nessa busca eu levava dias até conseguir montar as aulas. Nao que no formato
presencial esse movimento ndo acontece em minhas aulas, mas senti a necessidade
de em alguns momentos, que no formato presencial uma dindmica dava conta,
agora, no formato remoto era necessario mais.” (D19)
Outro ponto levantando por alguns participantes foi conciliar o tempo dedicado as
atividades académicas com o tempo que tinha de acompanhar as atividades escolares dos

filhos que também estavam em casa realizando suas atividades de forma remota.

“Muito dificil. Misturava-se com o acompanhamento do ensino online dos filhos e a

realizacao de atividades domésticas.” (D21)

Em seguida foi perguntado ao participante se ele ja tinha ministrado aulas na educacao
a distancia na sua trajetéria como docente. Entre os participantes 11 (onze) disseram nunca ter
tido contado com a educacdo a distancia, 09 (nove) dos participantes responderam que ja
atuaram nesse formato de ensino e 02 (dois) disseram que ja utilizou das tecnologias digitais
como a integragdo de disciplinas que tinha como parte de sua carga hordria aulas a distancia

(AD). Um participante disse ainda:

“Eu considero que aulas em EAD e aulas remotas sio coisas diferentes.” (D19)

Para Barbosa, Viegas e Batista (2020), as aulas de forma remota sdo novas formas de

transmitir o conhecimento, em que os conteidos sdo ofertados nas diversas plataformas
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digitais online, e pode acontecer no modelo sincrono ou assincrono, que fica disponibilizado
para o aluno que ndo acompanhou a aula sincrona, mas também para esclarecer possiveis
davidas. No entanto este recurso de gravar e disponibilizar o material, ndo se refere a tornar o
método similar ao EAD, mas de tentar potencializar a ferramenta.

Outro ponto abordado pela pesquisa foi identificar os treinamentos, cursos ou
assessoria para iniciar a oferta das disciplinas de modo remoto oferecidos pela instituicdo. A
maioria dos docentes respondeu que a Universidade ofereceu cursos e treinamentos ainda que
tenha iniciado um pouco tarde essa oferta, e alguns nao participaram por falta de tempo ou de

vaga nos cursos e buscaram ajuda nas plataformas digitais disponiveis para publico.

“Foram oferecidas, pela institui¢do, diversas atividades de formacdo. O dificil era
arranjar tempo hdbil para realizar estes cursos, tendo em vista a dindmica corrida da
vida durante a pandemia.” (D21)

“A instituicdo ofertou alguns cursos, mas devido a carga de trabalho e o horario dos
cursos ndo foi possivel participar de todos”. (D16)

Este cendrio de isolamento social imp0s a inser¢do de todos as salas virtuais, exigindo
adaptacdo e superacdo. Os professores tiveram de aprender a utilizar os meios ofertados pelas
tecnologias da informacdo para oportunizar momentos para compartilhar e produzir saberes.
Para Santos (2009) e Barros et al. (2021), a educagdo de qualidade independe da modalidade,
presencial, a distancia, online ou hibridos, precisa ¢ de melhores condi¢des de trabalho

docente.

“A instituicdo em meio a oferta de disciplinas ofereceu algumas lives e cursos no
CEAD para instruir e ajudar, mas ndo foi anteriormente a oferta e sim concomitante
a oferta. Muito do que aprendi e tive suporte, busquei na internet em plataformas

como o youtube.” (D3)
Considerando ainda os treinamentos e assessoria ofertados aos docentes pela
institui¢do foi questionado qual a importancia deles para o desempenho das aulas nesse
periodo. Verificou-se que os cursos e treinamentos foram muito importantes, tanto 0os cursos

oferecidos pela instituicio como as orientacdes buscadas na internet, para aprender a lidar

com a tecnologia, e otimizar o tempo usado para preparar as atividades.

“Sim, foram importantes. Sem experiéncia nesse tipo de ensino, foram necessarios
para aprender a lidar com a tecnologia e os recursos disponiveis.” (D20)

“Confesso que o que mais me ajudou foram os tutoriais gratuitos de outras
institui¢des ou outros profissionais que busquei por fora.” (D3)
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Alguns docentes disseram nao ter sentido dificuldades com a realizacdo das atividades
neste periodo e ja ter habilidade com a TICs ou por terem trabalhado com o ensino a
distancia.
“Entendo que foram importantes para a instituicdo como um todo. No meu caso, por
jé ter trabalho em cursos EaD, ter formagao nessa modalidade de ensino, e ser da
area pedagdgica, ndo houve impacto.” (DS§)
Quanto ao trabalho administrativo no de isolamento social foi perguntado se ele

apresentou alteragao nesse periodo, e a consonancia foi que o trabalho alterou ndo s6 formato

de atendimento, presencial para remoto, mas tendo aumentado muito.

“Sim, a carga de trabalho ficou muito mais pesada, exigindo muitas horas em frente

ao computador em participagdes em horas e horas de reunides sincronas.” (D3)

“Teve uma reducdo no ano de 2020 com a paralisa¢@o do calendario letivo, voltando
posteriormente de modo extremamente intenso. Hoje o trabalho administrativo se
intensificou ainda mais.” (D9)

“Sim, muito! Exigiu muito mais tempo, pois houve a necessidade de mais reunides,
em virtude da excepcionalidade da pandemia e da criagdo de novas rotinas.” (D12)

O trabalho administrativo sempre impacta nas atividades académicas, na pandemia
entende-se que essa demanda tenha aumentado, considerando essa alteracdo do trabalho, foi
questionado qual o impacto do trabalho administrativo no desempenho das atividades
académicas nesse periodo. A sobrecarga do trabalho administrativo, o aumento de reunides,
que passaram a ser realizadas online, mudancas nos procedimentos da universidade, o acesso
e disponibilizagdo de documentos alterados para o modo virtual foram citados como alteragao

no trabalho administrativo.

“Sobrecarga e sobreposicido de atividades, uma vez que na frente do computador
varias atividades eram executadas concomitantemente.” (D1)

“Comprometeu muito as atividades académicas.” (D2)
A carga de trabalho administrativo aumentava e reduzia o tempo disponivel para o
docente se dedicar ao planejamento das atividades para as aulas remotas.

“Na minha experiéncia, o trabalho aumentou substancialmente: o nimero de
reunides, de adaptacdes quanto aos calendarios do curso, atendimento aos alunos.”
(D15)
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Muitos docentes ocupam cargos de gestdo, como coordenacdo de cursos e
departamento, e direcdo de instituto. Considerando essa possibilidade, foi perguntado aos
docentes se ele exercia cargo de gestdo nesse periodo. Nesse periodo entdo, 14 (quatorze)
docentes responderam que estiveram em cargo de gestdo e 08 (0ito) ndo exerceram nenhum
cargo de gestdo. Para aqueles que estiveram em cargo o impacto do trabalho administrativo
foi maior.

“Impacto gigantesco. Enquanto professora além de preparar e ministrar as aulas
adaptadas ao formato remoto, foi necessdrio criar outros mecanismos de
comunicagdo com os estudantes para além do e-mail, o que demandou bastante
tempo para o atendimento em WhatsApp.Enquanto coordenacio de curso, foi preciso

dividir o tempo para dar conta das inimeras demandas que o remoto trouxe. Além
de adotar uma coordenagdo colaborativa entre coordenacio e substituto. ” (D9)

Desde o momento da suspensdo das aulas até o retorno das atividades de forma
remota, foram realizadas inimeras reunides com os pro-reitores, os diretores e representantes
dos institutos. Os diretores repassavam as discussdes para os docentes dos cursos em outras
reunides em que eram apuradas as propostas dos institutos e encaminhadas novamente para as
reunides com a gestdo. Foi um trabalho muito desgastante para todos os docentes, diretores,
coordenadores e técnicos administrativos da Universidade.

Para os docentes que estiveram em cargo de gestdo esse foi um periodo em que a
demanda de trabalho administrativo aumentou significativamente, com o aumento da
quantidade das reunides online, o tempo de duracdo dessas reunides estendeu
consideravelmente.

Considerando as medidas adotadas pela Universidade para a realizacdo das atividades
nao presenciais, foi questionado se as orientacdes e normas adotadas foram adequadas para o
inicio do ensino remoto na instituicdo. As orientagdes sdo importantes por serem norteadoras
do processo de transicdo das atividades administrativas e académicas para 0 modo ndo
presencial. Os docentes entenderam que a Universidade adotou medidas adequadas para a
implantacdo do ensino remoto, ainda que tardiamente e com algumas resolucdes ndo tao
claras e especificas.

No inicio foi disponibilizado acesso gratuito para as gravacdes de videos-aulas,
reunides e bancas pelo Google meet, mas depois de um tempo esse recurso ndo estava mais

disponivel.

“Por um periodo sim, as orienta¢des e normas atenderam ao ensino remoto, porém,
no dltimo semestre remoto, quando perdemos a disponibilidade das gravacdes de
aula, isso trouxe impacto sobre a qualidade do que foi apresentado aos alunos.
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Além disso, o fato de ndo ter como o aluno assistir posteriormente a gravacao
prejudicou muito os alunos trabalhadores e os que ndo tinham internet de
qualidade.” (D3)

Ainda sobre as normas e orientacdes adotadas pela Universidade foi questionado como
essas orientacdes auxiliaram na preparacdo e execucdo das aulas remotas. A maioria dos
participantes disse que as medidas adotadas contribuiram para o planejamento de atividades
virtuais, como a organiza¢do das aulas determinando seu formato, sua disponibilizacdo e
duracdo, as formas de computar presenga do aluno nas atividades, a forma de acesso aos
conteddos, a porcentagem de aulas que poderiam ser sincronas, assincronas bem como

esclarecendo o papel do professor e do aluno nessa nova modalidade de ensino.

“Normatizaram todo o processo desenvolvido no tocante a componente do ensino.”
(D)

“Propiciando um norte e seguranga para o desenvolvimento das atividades, em
especial relacionadas ao ensino e a gestdo.” (D5)

“Me senti respeitada pela instituicdo no inicio da pandemia quando tivemos a
oportunidade de entrar ou ndo PSE. Foi um momento importante, pois a UFTM se
dedicou a fornecer cursos e apoio aos docentes para que conseguissemos enfrentar
esse dificil momento com as aulas remotas de maneira emergencial.” (D18)

Em relacdo as atividades realizadas, nesse momento em casa, utilizando as
ferramentas tecnoldgicas que cada um ja disponibilizava, foi questionado ao docente se a
infraestrutura que ele disponha em casa foi adequada para atender essa demanda ou se
precisou algum equipamento ou mobilidrio. Apenas 06 (seis) docentes responderam que os
equipamentos e mobilidrio que ja possuiam foram suficientes para atender a necessidade

apresentada nas aulas remotas.
“Tive infraestrutura. N@o precisei adquirir equipamentos.” (D12)

“Ja tinha infraestrutura pessoal. Entretanto, houve desgaste desse equipamento.”
(D9)
Os outros participantes tiveram de adquirir algum item para ajudar nas tarefas de

preparacao e disponibilizacdo das aulas remotas, como aumentar a velocidade da internet,
fones de ouvidos, iluminacdo adequada, bateria nova para notebook, cimera, cadeira

ergondmica, celular e até computador novo em alguns casos.

“Precisei trocar de notebook, alterar o plano de internet, e adquirir uma cadeira
ergondmica.” (D8)

“A infraestrutura minima e precisei adquirir um computador e celular.” (D22)



38

“Precisei aumentar a velocidade da banda larga de internet, comprar novo
computador, roteador e repetidor de sinal, luzes, fones de ouvido e microfones, além
de baixar softwares de edi¢cdo de videos e podcasts.” (D3)

Ainda sobre as atividades realizadas em casa foi indagado como se deu a organizacao
dessas atividades com a familia, tendo em vista que nesse periodo a maior parte dos
integrantes das familias também estava realizando suas atividades de trabalho e escola em
casa. Entre os docentes que moram sozinhos ou s6 com o cOnjuge percebeu-se que a
adequacdo das novas rotinas foi equilibrada. Apenas um docente que vive em familia relatou
que a realizacdo das atividades de casa foi tranquila e até apreciadas pelos membros da

familia.

“Ja fazia parte da nossa rotina familiar o trabalho em casa. A diferenca foi as
criangas estarem em casa também. De fato, apreciamos muito esse formato e foi
excelente para nossa convivéncia em familia. Todos sabiam os hordrios de aulas de
todos, pois era necessdrio organizar de antemao os espagos.” (D17)

“Nao tive problemas em conciliar o trabalho com a familia. Moro sozinha.” (D9)

“A organizacio foi tranquila.” (D14)

Em contrapartida a maioria dos docentes relatou que foi dificil a organizacdo dessas
atividades, como definir hordrios para as atividades do trabalho, para as atividades domésticas

e para o0 momento de descanso, pois tudo se misturava.

“Foi muito complicado. As atividades se misturavam e se alternavam muito

intensamente, ndo permitindo desenvolver muito detidamente nenhuma delas.”
(D21)

Além das atividades relacionadas a dimensdo profissional, os professores viram suas
jornadas didrias intensificadas sob vérios aspectos, como atividades domésticas, organizagao
da vida familiar e até mesmo apoio aos filhos em idade escolar. Muitos tiveram que mudar
suas rotinas pessoais e profissionais (INSTITUTO..., 2020).

“Dificil, pois foi bem complicado ‘"separar" momentos de trabalho

académico/administrativo de momento de trabalho doméstico ou de resolucdo de
problemas pessoais.” (D15)

A rotina da prética docente ja apresenta suas proprias dificuldades, e um acimulo em
algum momento de contingéncia pode resultar um estresse ocupacional, que pode decorrer das
condic¢des de trabalho, das exigéncias de produgdo, das dificuldades de avaliacdo dos alunos,
do cumprimento de prazos, entre outras demandas (BARRETO; SOUZA; MARTINS, 2009;
SALLABERRY et al.2020 ).
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“A organizacdo foi no sentido de extrapolar as horas trabalhadas tendo em vista que
estava em casa, reservar um hordrio para atividade fisica, para ler, para fazer as
refeicdes com calma e de forma adequada. Trabalhando em casa acabamos perdendo
a nog¢do do tempo.” (D16)

Com o retorno das atividades presenciais pds-pandemia o comportamento das pessoas
mudou muito, o distanciamento nas relacdes pessoais e profissionais ainda permanece. Nesse
contexto foi perguntado aos docentes quais sdo as suas expectativas com o retorno das
atividades presenciais na universidade. Os docentes disseram que as apesar de ainda
apresentar problemas que nao favorecam, e tanto alunos quantos professores estarem com
dificuldades com o retorno das atividades presenciais, as expectativas sdo boas. Espera-se
com o retorno uma melhoria na qualidade de vida e satde dos trabalhadores e estudantes,

mais envolvimento e participacdo dos alunos nas aulas presenciais.

“O retorno do desenvolvimento de aulas mais interativas, com maior potencial de
contribui¢do na formag@o dos estudantes. Ocupar a Universidade com seguranga”
(D13)

“Uma melhor qualidade de vida e possibilidade de saide mental para os
trabalhadores. E melhores condi¢des de aprendizagem e desenvolvimento
profissional para os estudantes.” (D8)

Vai levar um tempo para que as coisas normalizem, principalmente no ambito do
ensino, pois foram muitas as perdas para os estudantes e a evasao escolar € um problema que
pode se agravar. O conhecimento adquirido com esse modo novo de aprender/ensinar nao
pode ser desconsiderado nas praticas docentes, as ferramentas que foram utilizadas nesse

processo nao poderdo ser descartadas.

“Sdo boas as expectativas, uma vez que carregamos diversas experiéncias com o
ensino remoto e que nos possibilitam hoje refletir sobre o processo de ensino-
aprendizagem e de formacdo docente.” (D20)

“A expectativa é boa, mas fica a preocupa¢do com nossos alunos, a evasdo. Os
cursos de licenciatura do ICENE contam com uma grande quantidade de alunos que
trabalham e tendo em vista o agravamento dos problemas sociais e econdmicos
acredito que isso pode se materializar em evasdo, desanimo com curso,
trancamentos etc.”(D16)

“Espero que sejam mais consistentes e ndo abandonem as ferramentas que foram
utilizadas no remoto.” (D22)

Para finalizar esta pesquisa foi pedido aos docentes que descrevesse o que aprenderam
desse processo de ensino remoto neste longo periodo em que as atividades foram todas

transferidas para as residéncias. O isolamento social desencadeou desgaste emocional nas
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pessoas, mas se fez necessdrio para evitar a proliferacdo do virus. Para os professores foi um
periodo dificil, pois tiveram de sair de uma ‘“zona de conforto”e reinventar as praticas
docentes. Para realizar as atividades de forma remota, desenvolveram mais habilidade com o
uso dos recursos tecnoldgicos, integrando as tecnologias digitais aos processos de ensino e

aprendizagem.

“Acho que foram muitos aprendizados. Apesar das dificuldades, muitos nés
professores e me incluo nisso, estivamos em nossas zonas de conforto. Por exemplo,
minhas atuais aulas com carga AD ndo sdo as mesmas de antes. Tenho aproveitado
com mais qualidade esse tempo com os alunos.” (D15)

Para GATTI (2020), o impacto repentino na rotina de trabalho, no estudo, nas
relacdes, nas necessidades, nesses tempos de isolamento social, provocou rupturas com
habitos arraigados e reflexdes sobre o que € essencial e o que é supérfluo, e demandou
exercicio de paciéncia, desenvolvimento de atividades de modo diferente. O uso de recursos

virtuais, suas qualidades e seus problemas, estdo sendo experimentado.

“Tirando todos os problemas com as mortes para a educagdo acho que foi
interessante, nos for¢ou a nos reinventarmos, a trabalharmos com as TIC's, a inserir
em nossas aulas podcast, filmes, eventos, semindrios, entrevistas etc.” (D16)

A dificuldade de acesso dos alunos as Tecnologias de Informac¢do e Comunicacao

(TICs) no periodo da pandemia escancarou as grandes desigualdades existentes no pais.

“Que podemos aprender com todos os tipos de experiéncia. Tivemos muitos desafios
na educagdo, principalmente com relacdio ao nimero elevado de estudantes, tanto da
educacdo bdsica quanto do ensino superior, que ndo tiveram condi¢des de
acompanhar, acrescido a isso, as dificuldades inerentes ao préprio ensino. Por outro
lado, o ensino remoto abriu novas possibilidades para pensarmos o alcance da
educacdo e da informacdo, possibilidades essas que ficardo em nossas rotinas
académicas.” (D20)

O ensino remoto tornou ainda mais visivel os problemas da educacdo da
contemporaneidade, aumentou a exclusao dos menos favorecidos, ampliando deficiéncias na
formacgdo dos estudantes evidenciando assimetrias entre o ensino presencial e o virtual. A
educagdo ndo se limita a um processo de transmissdo de conhecimentos, mas implica num

processo de socializacdo, de convivio e de aprendizagem coletiva.

“Penso que o ensino remoto serviu mesmo como uma forma paliativa de no cessar
o processo educativo como um todo, mas que nao deve ser tomado como referéncia
para futuras ofertas de cursos nem no ensino superior e ainda menos na educacio
basica. As desigualdades sociais e consequentemente digitais as quais nossos alunos
estdo expostos, ndo garantem um ambiente de estudo de qualidade em casa. Faltam
insumos bdsicos que interferem e muito no acesso ao ensino remoto. Além disso,
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nada, absolutamente nada consegue substituir as interagdes e momentos de
aprendizagem que ocorrem dentro de uma aula muito bem estruturada.” (D3)

O ensino remoto é empobrecido ndo s pela frieza entre os participantes de uma
atividade sincrona dificultada pelas questdes tecnoldgicas, seu esvaziamento se expressa na
impossibilidade de realizar um trabalho pedagdgico com o aprofundamento dos contetidos de
ensino, que tenha diferentes formas de abordagem e professores e alunos com 0s mesmos

espacos, tempos e compartilhamentos da educagio presencial (SALVIANI; GALVAO, 2021).

“Aprendizados novos e retrocessos. O ensino remoto nos mostrou as potencialidades
das tecnologias para que possamos usufrui-las mesmo com a retomada presencial.
Mostrou outras potencialidades como aproximar pessoas do mundo todo em
eventos, reduzir custos etc. Mas, as questdes negativas que chamo de retrocessos
também sdo fortes, como o distanciamento do aluno com o docente, a indiferenca
das pessoas nas reunides e aulas de camera fechada, a individualizacdo do
aprendizado, sdo alguns exemplos.” (D9)

Foi um tempo muito dificil para todos, muitos adoeceram com problemas
psicoldgicos, muitas vidas ceifadas agravamento das dificuldades econdmicas das familias.
Os professores neste periodo t€ém algumas preocupagdes prioritdrias com os alunos, como o
acesso deles em aparelhos e a internet para acompanharem as atividades académicas, se eles

estdo aprendendo, como estd a saide mental desses alunos.

“Para mim esse processo ressoou numa reflexdo muito mais mental do que prética.
Entendo que a acessibilidade para as aulas remotas é importante, e ndo té-la
evidencia uma caréncia (em uma perspectiva macro, diria uma evidencia de
desigualdade social), mas a saide mental foi fundamental para esse ensino remoto.”
(D19)

Este foi o momento em que os professores estiveram diariamente dentro de cada lar e
as familias puderam acompanharam as aulas e atividades escolares dos filhos e vivenciar as
manobras utilizadas pelos professores para passar o conhecimento, adaptando as dinamicas e
as praticas pedagdgicas para manter os alunos engajados e interessados. Essa situagdo
possibilitou as pessoas compreender as dificuldades e os desafios enfrentados pelos docentes
e a reconhecerem a sua importancia principalmente neste periodo.

Em tempos de pandemia o caos fez parte do nosso cotidiano, mas o caos tem potencial

para tornar a criagdo possivel. Pensar é vivenciar o caos e criar zonas de possibilidades e

potencialidades (SOUZA, 2020).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa objetivou investigar os desafios e perspectivas dos docentes do
Departamento de Ciéncias, Matematica, Educacdo e Tecnologia do Instituto de Ciéncias
Exatas Naturais e Educagdo da UFTM no ensino remoto.Os questiondrios foram enviados aos
docentes online e as respostas foram analisadas com intuito de atender os objetivos propostos.

No estudo tedrico foi feita uma breve explanacdo de como se deu a formacgdo
docentes, os desafios que o professor enfrentou na pratica pedagdgica, sobre a educacdo a
distancia e ensino remoto. Foi apresentado o instituto onde os professores que participaram
dessa pesquisa atuam bem com as ac¢des que a universidade realizou ado¢@o do ensino remoto
na instituicao.

Na discussdo dos resultados foram analisadas as respostas de cada questdo e retratada
no texto procurando manter a sua integridade, representando em cada uma a maioridade das
opinides acerca de cada questionamento.

Constata-se desse estudo que a pandemia exigiu a restri¢ao do contato fisico mudando a
rotina de vida das pessoas. Da noite para o dia os estabelecimentos foram fechados e as
escolas tiveram de se organizar para migrar as atividades de ensino presenciais para um modo
remoto. Alunos e professores experimentaram novo modo de aprender e de ensinar, utilizando as
tecnologias de informagdo e comunica¢do como mediadoras deste processo.

No ensino remoto o professor encarou os desafios como a falta de conhecimento das
ferramentas tecnoldgicas e virtuais, readequou sua pratica pedagdgica para os conteudos
serem abordados de forma remota, se deparou com a falta de equipamentos tecnolégicos
adequados para realizar as aulas e atividades de forma virtual e com a falta de ambiente
adequado para trabalhar em casa, dedicou maior tempo para planejamento das aulas, conciliou
o trabalho com as atividades domésticas e a organizacao da vida familiar, lidou com a falta de
infraestrutura, conectividade e engajamento dos alunos nas aulas, a ansiedade e o estresse.

O processo de ensino aprendizagem nesse periodo fez surgir formas mais dinamicas de
estudar e aprender reconheceu a importancia do uso das tecnologias de informagao para as
atividades pedagogica, necessidade da inser¢do dessas tecnologias na formacdo inicial do
docente, e a valorizacdo da carreira docente. Este docente se reinventou, se desdobrou e
ratificou o seu compromisso com a educacao e com seu importante papel para a construcao de
uma sociedade melhor.

Este foi um periodo muito dificil para todos, a pandemia imp6s muitos desafios aos

docentes que tiveram de sair de sua zona de conforto e se reinventar, entretanto o ensino
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remoto abriu novas possibilidades de integracdo das tecnologias digitais ao processo de

ensino aprendizagem.
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Titulo da Pesquisa: Os desafios enfrentados pelos docentes de cursos de licenciaturas no Ensino Remoto.
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Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 54117521.4.0000.5154

Instituicao Proponente: Universidade Federal do Triangulo Mineiro
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.158.152

Apresentagao do Projeto:

As informagdes elencadas nos campos “Apresentacdo do Projeto”, “Objetivo da Pesquisa” e “Avaliagdo dos
Riscos e Beneficios” foram retiradas do arquivo Informacées Basicas da Pesquisa
(PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO, de 05/12/2021) e do Projeto Detalhado (ProjetoCEP.docx,
de 05/12/2021).

Segundo as pesquisadoras:

INTRODUGAO:

"Os primeiros relatos de pessoas infectadas pela COVID-19 ocorreram em dezembro de 2019 na China,
levando a Organizacdo Mundial de Saide (OMS) declarar, em janeiro de 2020, Emergéncia de Saude
Publica de Importancia Internacional (ESPII). Em fevereiro a situacao foi classificada como pandemia em
virtude da rapida dispersao do virus pelo mundo. No Brasil, a declaragao foi anunciada por meio da Portaria
n°® 188, de 3 de fevereiro de 2020, que declara Emergéncia em Saude Publica de importancia Nacional
(ESPIN) em decorréncia da infecgdo humana pelo novo Coronavirus, com o emprego urgente de medidas
de prevencao, controle e contencgdo de riscos, danos e agravos a saude publica (BRASIL, 2020). Segundo
Cunha, Silva e Silva (2020), uma das medidas adotadas foi o isolamento social ou a quarentena, por isso foi
necessario reinventar as atividades em diferentes areas, como a educacional, que teve a suspensdo das

aulas presenciais e
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a reinvencao do formato/regime escolar.

Na Universidade Federal do Triangulo Mineiro - UFTM, a Resolucdo n° 12 de 15 de margo de 2020,
suspendeu as aulas e outras atividades curriculares presenciais de todos os cursos na sede e em todos os
campi da universidade (UFTM, 2020b). Em 26 de junho de 2020 a Universidade divulgou a Resolugdo 01 do
Conselho de Ensino, que estabelece as diretrizes sobre a oferta opcional de componentes curriculares ou
parte de componentes curriculares em Periodo Suplementar Emergencial - PSE, nos cursos técnicos e de
graduagdo, na UFTM, em funcdo da pandemia de COVID-19, durante a suspensédo emergencial do
calendario académico (UFTM, 2020a). Iniciando assim o ensino remoto na Universidade.

Nesse momento de crise ocorrido pela pandemia do coronavirus, o ensino remoto surge como um modelo
emergente e desencadeia uma série de adversidades para as instituicdes de ensino, professores e alunos.
Assim sendo, esta pesquisa tem como objetivo investigar os desafios enfrentados pelos docentes do
Departamento em Educacdo em Ciéncias, Matematica e Tecnologias (DECMT) do Instituto de Ciéncias
Exatas, Naturais e Educag¢do da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro

Buscando adequar a nova realidade com a suspensao das aulas presenciais, a implantagdo do ensino
remoto nas instituicdes de ensino devido ao isolamento social € um dos desafios enfrentados pelos alunos,
docentes e instituigcfes de ensino. A paralisacdo das atividades presenciais nas instituicbes de ensino ndo &
sinénimo de folga para os docentes e alunos, foi preciso adaptar as atividades utilizando o ambiente virtual.
Considerando essa situacdo esse trabalho parte do seguinte problema de pesquisa: quais as dificuldades

identificadas pelos docentes no exercicio do ensino de forma remota?".

HIPOTESE:
"ldentificar as deficiéncias e potencialidades do ensino remoto na visdo dos docentes do DECMT".

METODO(S) A SER(EM) UTILIZADO(S):

"Esta pesquisa é um estudo de caso, a escolha de um determinado caso diz respeito a selegdo de uma
pessoa, um programa, uma instituicdo, uma organiza¢do ou um grupo de pessoas compartiihando o mesmo
ambiente que serdo objeto de estudo, (GODOY, 2006). Neste caso a escolha considerou os docentes do
Departamento em Educagdo em Ciéncias, Matematica e Tecnologias do Instituto de Ciéncias Exatas
Naturais e Educagdo da UFTM. A entrevista € uma das mais importantes fontes de informacgées para um
estudo de caso. Ela constitui uma fonte essencial
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de evidéncias, ja que a maioria delas trata de questdes humanas (YIN, 2003). Para Pereira et al. (2018), a
entrevista € uma técnica que utiliza perguntas ao entrevistado como forma de aquisicdo de informagdes
especificas. E feita a coleta de dados, diagnostico e orientacdo podendo obter dados referentes aos mais
diversos aspectos envolvidos na pesquisa. As entrevistas serdo feitas por meio de questionario enviados
aos docentes que participaram da pesquisa por formulario enviado via Google Forms. (com autorizacao
prévia) e transcritas pelo proprio pesquisador. Serdo necessarios para a aplicagéo desse formulario
computador e internet. As entrevistas serdo realizadas com os docentes do DECMT que ministraram aulas
no Periodo Suplementar Emergencial e no primeiro e segundo semestre do ano letivo de 2020, em regime
de ensino remoto. O contato dos docentes sera obtido no site da universidade ou solicitado a secretaria do
instituto tendo em vista que fora autorizada pelo diretor.. A analise dos dados obtidos sera feita pelo
pesquisador, tendo em vista as proposigdes iniciais e estudo. O pesquisador vai examinar, categorizar e
recombinar as evidéncias e redigir o texto, visto que a redacao é parte integrante da analise e conduz o

pesquisador de volta ao material empirico (FLICK, 2009).

Sera necessario responder um questionario com questdes abertas, com 15 (quinze) questbes abertas, por
meio do Google Formularios, com tempo aproximado de aproximadamente 15 minutos, garantindo-se a
protecdo da privacidade dos dados que identifiguem os participantes, cuja participa¢do ndo influenciara no
relacionamento com a Instituicdo”.

CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO DOS PARTICIPANTES:

"7.1) Critérios de incluséo: professores lotados no Departamento em Educagéo em Ciéncias, Matematica e
Tecnologia do Instituto de Ciéncias Exatas, Naturais e Educacao da Universidade Federal do Triangulo
Mineiro.

7.2) Critérios de exclusao: professores que ndao ministraram aulas no ensino remoto".

Objetivo da Pesquisa:

Consta:

"Obijetivo geral

O objetivo da pesquisa consiste em analisar os desafios enfrentados pelos professores do curso do
Departamento em Educagdo em Ciéncias, Matematica e Tecnologias do Instituto de Ciéncias Exatas,
Naturais e Educagdo da Universidade Federal do Triangulo Mineiro no ensino remoto.
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Objetivos especificos

a) apontar as ferramentas tecnolégicas utilizadas no ensino remoto;

b) identificar as deficiéncias e as potencialidades na visdo dos docentes neste periodo;

c) levantar os tipos de treinamentos recebidos pelos docentes para a realiza¢do do ensino de forma néo
presencial”.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Segundo as pesquisadoras:

"Esta pesquisa nao apresenta riscos para a Universidade, uma vez que nao necessitara de experimentos
ef/ou das instalagdes da instituicdo. Em relagdo aos participantes, a pesquisa ndo acarretara riscos a
privacidade e confidencialidade de seus dados, pois a identificagdo dos individuos participantes sera
protegida. Para seguranca das informagtes oferecidas e confidencialidades, apenas a equipe do projeto de
pesquisa tera acesso aos dados. As informacgées contidas no questionario séo simples e ndo induzem ao
constrangimento ou desconforto. Se o participante se sentir desconfortavel, ndo estara obrigado a
responder, estando assegurado a ele encerrar sua participacdo na pesquisa a qualquer momento. Nao sera
realizado nenhum procedimento que possa trazer risco aos participantes. Nao estdo previstos beneficios
diretos aos participantes o estudo possui beneficios indiretos para a comunidade académica com a

producgdo de conhecimento sobre o ensino remoto na UFTM suas potencialidades e fragilidades".

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Os pesquisadores propdem realizar um estudo qualitativo e sobre a tematica desafios enfrentados pelos
docentes de cursos de licenciatura no Ensino Remoto. O estudo sera realizado com 24 participantes,
docentes do Departamento de Educagao em Ciéncias, Matematica e Tecnologias (DECMT) da Universidade
Federal do Tridngulo Mineiro (UFTM), com idade acima de 18 anos, que serdo recrutados de on-line. Seréo

realizados: questionarios.

Equipe de pesquisadoras vinculada na Plataforma Brasil:
Profa. Dra. Rafaela Cristina Sanfelice

Mirlia Renata Alves

Graduacdo em Administragédo, pds-graduacdo em Gestdo Publica, Assistente em administragdo no
ICENE/UFTM

Enderego: Av. Getulio Guarita, n® 159, Casa das Comisstes

Bairro: Abadia CEP: 38.025-440
UF: MG Municipio: UBERABA
Telefone: (34)3700-6803 E-mail: cep@uftm_ edu.br
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Consideragoes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

Todos os termos obrigatdrios foram adequadamente apresentados.

Recomendacgoes:
nao ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

55

o

De acordo com as atribuigées definidas na Resolugcdo CNS 510/16 e Norma Operacional 001/2013, o

Colegiado do CEP-UFTM manifesta-se pela aprovagéo do protocolo de pesquisa proposto, situagdo definida
em reunido do dia 10/12/2021.

O CEP-UFTM informa que, de acordo com as crientagdes da CONEP, o pesquisador deve notificar na

pagina da Plataforma Brasil, o inicio do projeto. A partir desta data de aprovacgdo, é necessario o envio de

relatorios parciais (semestrais), assim como também é obrigatdria a apresentacao do relatério final, quando

do término do estudo.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Aprovado em reunido de Colegiado do CEP-UFTM em 10/12/2021.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 05/12/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1857926 .pdf 10:04:31
Projeto Detalhado / |ProjetoCEP.docx 05/12/2021 |RAFAELA CRISTINA| Aceito
Brochura 10:03:59 |SANFELICE

| Investigador
Projeto Detalhado / |ProjetoCEP.pdf 22/11/2021 |RAFAELA CRISTINA| Aceito
Brochura 23:42:47 |SANFELICE
Investigador
Folha de Rosto folhaderosto.pdf 2211112021 |RAFAELA CRISTINA| Aceito
18:44:03 | SANFELICE
TCLE / Termos de | questionario.pdf 22111/2021 |RAFAELA CRISTINA| Aceito
Assentimento / 18:26:54 |SANFELICE
Justificativa de
Auséncia
Qutros autorizacao2.pdf 2211112021 |RAFAELA CRISTINA| Aceito
18:25:14 | SANFELICE
Outros autorizacao1 .pdf 22111/2021 |RAFAELA CRISTINA| Aceito
18:24:18 | SANFELICE
Endereco: Av Getillio Guanta, n® 159, Casa das Comissoes
Bairro: Abadia CEP: 38.025-440
UF: MG Municipio: UBERABA
Telefone: (34)3700-6803 E-mail: cep@uftm.edu.br
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Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagcao da CONEP:

Nao

Endereco:

Bairro: Abadia

UF: MG
Telefone:

UBERABA, 10 de Dezembro de 2021

Assinado por:

Daniel Fernando Bovolenta Ovigli
(Coordenador(a))

Av. Getllio Guarita, n® 159, Casa das Comissfes
CEP: 38.025-440
Municipio: UBERABA

(34)3700-6803 E-mail: cep@uftm.edu.br
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APENCIDE B - Parecer Consubstanciado do CEP (Emenda)

= UNIVERSIDADE FEDERAL DO Plataforma
TRIANGULO MINEIRO - UFTM %foti

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: Docentes de cursos de licenciaturas no ensino remoto: desafios e perspectivas
Pesquisador: RAFAELA CRISTINA SANFELICE

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 54117521.4.0000.5154

Instituigao Proponente: Universidade Federal do Triangulo Mineiro

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.517.168

Apresentagao do Projeto:

Trata-se de solicitagdo de emenda submetida nos seguintes termos:

"Cumprimentando-a, venho respeitosamente enderecar pedido de emenda para o projeto de pesquisa
intitulado “Os desafios enfrentados pelos docentes em cursos de licenciaturas no ensino remoto.”, CAAE
54117521.4.0000.5154, Parecer 5.158.152 aprovado em 10/12/2021, cujo objetivo geral € “analisar os
desafios enfrentados pelos professores do Departamento em Educagdao em Ciéncias, Matematica e
Tecnologias do Instituto de Ciéncias Exatas, Naturais e Educacdo da Universidade Federal do Triangulo

Mineiro no ensino remoto.”.

Para a realizacdo desse trabalho foi escolhido o Departamento em Educacédo em Ciéncias, Matematica e
Tecnologias do Instituto de Ciéncias Exatas, Naturais e Educacido da Universidade Federal do Triangulo
Mineiro, campo de estudo para a aplicacdo dos questionarios durante a pesquisa.

Por orientacdo da banca de qualificacdo do proeto solicitamos:

1)IA atualiacdo do questionario on-line em que foram excluidas as questées 2, 14 e 15 e incluidas 03 (trés
novas questdes). O questionario sera disponibilizado para os docentes no link:
https://docs.google.com/forms/d/1ujF_ceZIQkd48KOkjvD6QLU8Kh5CIUIRUcjytéwrHcE/edit?usp=sharing.

Endereco: Av. Getulio Guarita, n® 159, Casa das Comissdes

Bairro: Abadia CEP: 38.025-440
UF: MG Municipio: UBERABA
Telefone: (34)3700-6803 E-mail: cep@uftm edu.br
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Continuacdo do Parecer: 5.517.168

2)lAlteracdo no titulo que passa a ser: Docentes de cursos de licenciaturas no ensino remoto: desafios e
perspectivas.

3) Os obetivos especificos foram alterados para:

a) apontar treinamentos recebidos pelos docentes para utilizacdo das TICs no ensino remoto;

b)identificar as fragilidades do ensino remoto na visdo dos docentes neste periodo;

c)lanalisar as perspectivas dos docentes em relagdo ao retorno das atividades presenciais pés pandemia.

4). 0 item de métodos utilizados também foi alterado.

Agradecemos pela atencdo e colocamo-nos a disposicao para esclarecimentos adicionais que se fizerem

necessarios".

Objetivo da Pesquisa:
Consta:

"3)Os obetivos especificos foram alterados para:

a) apontar treinamentos recebidos pelos docentes para utilizagdo das TICs no ensino remoto;

b) identificar as fragilidades do ensino remoto na visdo dos docentes neste periodo;

c)lanalisar as perspectivas dos docentes em relagdo ao retorno das atividades presenciais pés pandemia”.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Nao constam alteracdes em relagéo ao protocolo originalmente aprovado.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Trata-se de solicitagdo de emenda submetida nos seguintes termos:

"Cumprimentando-a, venho respeitosamente enderecar pedido de emenda para o projeto de pesquisa
intitulado “Os desafios enfrentados pelos docentes em cursos de licenciaturas no ensino remoto.”, CAAE
54117521.4.0000.5154, Parecer 5.158.152 aprovado em 10/12/2021, cujo objetivo geral é “analisar os
desafios enfrentados pelos professores do Departamento em Educacdo em Ciéncias, Matematica e
Tecnologias do Instituto de Ciéncias Exatas, Naturais e Educacdo da Universidade Federal do Tridngulo

Mineiro no ensino remoto.”.

Para a realizagdo desse trabalho foi escolhido o Departamento em Educacdo em Ciéncias, Matematica e

Tecnologias do Instituto de Ciéncias Exatas, Naturais e Educagdo da Universidade

Enderego: Av. Getulio Guarita, n® 159, Casa das Comissdes

Bairro: Abadia CEP: 38025440
UF: MG Municipio: UBERABA
Telefone: (34)3700-6803 E-mail: cep@uftm.edu.br
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Continuacdo do Parecer: 5.517.168

Federal do Triangulo Mineiro, campo de estudo para a aplicagdo dos questionarios durante a pesquisa.

Por orientagdo da banca de qualificagio do proeto solicitamos:

1) A atualiagdo do questionario on-line em que foram excluidas as questbes 2, 14 e 15 e incluidas 03 (irés
novas questdes). O questionario sera disponibilizado para os docentes no link:
https://docs.google.com/forms/d/1ujF_ceZIQkd48KOkjvD6QLUBkh5CIUIRUcjytéwrHcE/edit?usp=sharing.
2)/Alteragdo no titulo que passa a ser; Docentes de cursos de licenciaturas no ensino remoto: desafios e
perspectivas.

3)(0s obetivos especificos foram alterados para:

a)lapontar treinamentos recebidos pelos docentes para utilizagdo das TICs no ensino remoto;

b)lidentificar as fragilidades do ensino remoto na visao dos docentes neste periodo;

c)lanalisar as perspectivas dos docentes em relagdo ao retorno das atividades presenciais pos pandemia.
4)I0 item de métodos utilizados também foi alterado.

Agradecemos pela atencdo e colocamo-nos a disposicao para esclarecimentos adicionais que se fizerem

necessarios".

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Todos os termos obrigatérios, necessarios a submissdo da emenda, foram adequadamente apresentados.

Recomendacgoes:

nao ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacodes:

De acordo com as atribuicdes definidas nas Resolugdes CNS 466/12, CNS 510/16 e Norma Operacional
001/2013, o Colegiado do CEP-UFTM manifesta-se pela aprovagado da emenda proposta, situagao definida
em reunido do dia 08/07/2022.

O CEP-UFTM informa que, de acordo com as corientagbes da CONEP, o pesquisador deve notificar na
pagina da Plataforma Brasil, o inicio do projeto. A partir desta data de aprovagéo, € necessdrio o envio de
relatérios parciais (semestrais), assim como também é obrigatéria a apresentacdo do relatério final, quando

do término do estudo.

Endereco: Av Getilio Guanta, n® 159, Casa das Comissbes

Bairro: Abadia CEP: 38.025-440
UF: MG Municipio: UBERABA
Telefone: (34)3700-6803 E-mail: cep@uftm edu br
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Continuacdo do Parecer: 5.517.168

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Aprovado em reunido de Colegiado do CEP-UFTM em 08/07/2022.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_196445] 01/07/2022 Aceito
do Projeto 0 E1.pdf 13:56:39
Projeto Detalhado / |projeto.docx 01/07/2022 | RAFAELA CRISTINA| Aceito
Brochura 13:54:10 | SANFELICE

LInvestigador
Projeto Detalhado / |projeto.pdf 01/07/2022 | RAFAELA CRISTINA| Aceito
Brochura 13:53:58 |SANFELICE
| Investigador
TCLE / Termos de  |Questionario.pdf 30/06/2022 | RAFAELA CRISTINA| Aceito
Assentimento / 10:31:33 | SANFELICE
Justificativa de
Auséncia
Outros Emenda.pdf 30/06/2022 | RAFAELA CRISTINA| Aceito
10:05:31 | SANFELICE
Folha de Rosto folhaderosto.pdf 22/11/2021 |RAFAELA CRISTINA| Aceito
18:44:03 | SANFELICE
Outros autorizacao?2 .pdf 22/11/2021 |RAFAELA CRISTINA| Aceito
18:25:14 | SANFELICE
Outros autorizacao1 pdf 22/111/2021 |RAFAELA CRISTINA| Aceito
18:24:18 | SANFELICE

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Néo

Enderecgo: Av. Getllio Guarita, n® 159, Casa das Comissoes
CEP: 38.025-440

Bairro: Abadia
UF: MG

UBERABA, 08 de Julho de 2022

Assinado por:

Daniel Fernando Bovolenta Ovigli

(Coordenador(a))

Municipio: UBERABA

Telefone: (34)3700-6803

cep@uftm.edu.br
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APENCIDE C - Roteiro de entrevistas padronizadas

1) Curso(s) de atuagao.

2) Ha quanto tempo em que atua como docente?

3) Quantidade de disciplinas que ministrou no PSE?

4) Quantidade de disciplinas que ministrou em 2020 de forma remota?

5) Quantidade de disciplinas que ministrou em 2021 de forma remota?

6) Como foi a disponibilidade de tempo didrio para a preparagdo das aulas no ensino
remoto?

7) Ja ministrou aulas no formato EAD anteriormente?

8) Foram oferecidos pela institui¢do treinamentos, cursos ou assessoria para iniciar a
oferta das disciplinas de modo remoto? Quais?

9) Esses treinamentos foram importantes para o desempenho das aulas nesse periodo?

10) O trabalho administrativo apresentou alteracdo nesse periodo?

11) Qual impacto do trabalho administrativo no desempenho das atividades académicas
nesse periodo?

12) Nesse periodo esteve em cargo de gestao?

13) As orientacdes e normas adotadas pela Instituicdo foram adequadas para o ensino
remoto?

14) Como essas orientacdes e normas auxiliaram na preparacao e execugao das aulas?

15) Vocé tinha infraestrutura em casa para atender essa demanda? Precisou adquirir algum
equipamento ou mobilidrio?

16) Como foi a organizacao de suas atividades em casa com a familia?

17) Quais suas expectativas com o retorno das atividades presenciais?

18) O que voce infere desse processo de ensino remoto?
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APENDICE C - Termo de Consentimento livre e esclarecido

Convidamos vocé a participar da pesquisa: “Docentes de cursos de licenciaturas no ensino
remoto: desafios e perspectivas”. O objetivo desta pesquisa € analisar os desafios enfrentados
pelos professores do curso do Departamento em Educacdo em Ciéncias, Matemadtica e
Tecnologias do Instituto de Ciéncias Exatas, Naturais e Educacdo da Universidade Federal do
Tridangulo Mineiro no ensino remoto. Sua participacdo é importante, pois este estudo
possibilitard identificar os desafios enfrentados pelos docentes ao adotarem o ensino remoto
como as deficiéncias e potencialidades, apontar ferramentas tecnoldgicas utilizadas e
treinamentos recebido, no periodo de isolamento social ocasionado pela pandemia do COVID
19.Caso vocé aceite participar desta pesquisa serd necessario responder a um questionario,
por meio do Google Formuldrios; com tempo estimado de aproximadamente 15 minutos. A
pesquisa nio oferece riscos a privacidade e confidencialidade dos dados dos participantes, a
qual serd minimizada pelo anonimato dos participantes que serdo representados por ndmeros.
Vocé poderd obter quaisquer informacgdes relacionadas a sua participacdo nesta pesquisa, a
qualquer momento que desejar, por meio dos pesquisadores do estudo. Sua participacdo €
voluntdria, e em decorréncia dela vocé€ ndo receberd qualquer valor em dinheiro. Vocé nédo
terd nenhum gasto por participar nesse estudo, pois qualquer gasto que vocé tenha por causa
dessa pesquisa lhe serd ressarcido. Vocé poderd nao participar do estudo, ou se retirar a
qualquer momento, sem que haja qualquer constrangimento junto aos pesquisadores, ou
prejuizo, bastando vocé dizer ao pesquisador que lhe entregou este documento. Vocé nado serd
identificado neste estudo, pois a sua identidade serd de conhecimento apenas dos
pesquisadores da pesquisa, sendo garantido o seu sigilo e privacidade. Vocé€ tem direito a
requerer indenizacdo diante de eventuais danos que vocé sofra em decorréncia dessa pesquisa.
Contato dos pesquisadores:

Pesquisador(es):

Profa. Dra. Rafaela Cristina Sanfelice - rafaela.sanfelice @unifal.edu.br

(16)99739-5815

Mirlia Renata Alves — mirlia.alves @uftm.edu.br

(34)99118-3247

Av. Randolfo Borges Junior, 1400, Unidade III, sala 326

Em caso de didvida em relagcdo a esse documento, favor entrar em contato com o Comité de

Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro, pelo telefone (34) 3700-
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6803, ou no endereco Av. Getilio Guaritd, 159, Casa das Comissdes, Bairro Abadia — CEP:
38025-440 — Uberaba-MG — de segunda a sexta-feira, das 08:00 as 12:00 e das 13:00 as
17:00. Os Comités de Etica em Pesquisa sdo colegiados criados para defender os interesses
dos participantes de pesquisas, quanto a sua integridade e dignidade, e contribuir no
desenvolvimento das pesquisas dentro dos padrdes €éticos.

Eu li o esclarecimento acima e compreendi para que serve o estudo e a quais procedimentos
serei submetido. A explicacdo que recebi esclarece os riscos e beneficios do estudo. Eu
entendi que sou livre para interromper minha participagao a qualquer momento, sem justificar
minha decis@o. Sei que meu nome ndo serd divulgado, que ndo terei despesas e nio receberei
dinheiro para participar do estudo. Concordo em participar do estudo, “Os desafios
enfrentados pelos docentes de cursos de licenciaturas no Ensino Remoto", e receberei uma
via assinada deste documento.

Vocé consente em participar da pesquisa?

() eu consinto

() ndo consinto



