UNIVERSIDADE FEDERAL DO TRIANGULO MINEIRO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO

Odair Guimaraes

A ORIGINALIDADE E A ATUALIDADE DO PENSAMENTO DE PAULO FREIRE:
As influéncias do iluminismo kantiano e do marxismo frankfurtiano

na obra Pedagogia do oprimido

Uberaba/MG
2024



Odair Guimaraes

A ORIGINALIDADE E A ATUALIDADE DO PENSAMENTO DE PAULO FREIRE:
As influéncias do iluminismo kantiano e do marxismo frankfurtiano

na obra Pedagogia do oprimido

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal do Triangulo Mineiro, como requisito
parcial para a obtencdo do titulo de Mestre em
Educacéo.

Orientador: Prof. Dr. Lucio Alvaro Marques

Uberaba/MG
2024



Catalogacao na fonte: Biblioteca da Universidade Federal do
Triangulo Mineiro

Guimaraes, Odair
G97% A originalidade e a atualidade do pensamento de Paulo Freire: as
influéncias do iluminismo kantiano e do marxismo frankfurtiano na obra
Pedagogia do oprimido / Odair Guimaraes. -- 2024.
89 f. : il tab.

Dissertacao (Mestrado em Educacao) -- Universidade Federal do Tri-
angulo Mineiro, Uberaba, MG, 2024
Orientador: Prof. Dr. Lucio Alvaro Marques

1. Educagao. 2. Educagdo popular. 3. Pratica de ensino. 4. Autonomia
escolar. 5. Freire, Paulo, 1921-1997. I. Marques, Lucio Alvaro. II. Univer-
sidade Federal do Tridangulo Mineiro. III. Titulo.

CDU 37

Sonia Maria Rezende Paolinelli - Bibliotecaria CRB-6/1191



Odair Guimaraes

A ORIGINALIDADE E A ATUALIDADE DO PENSAMENTO DE PAULO FREIRE:
As influéncias do iluminismo kantiano e do marxismo frankfurtiano

na obra Pedagogia do oprimido

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal do Triangulo Mineiro, como requisito
parcial para a obtencéo do titulo de Mestre em
Educacéo.

Uberaba, 05 de fevereiro de 2024.

Banca Examinadora:

Prof. Dr. Lucio Alvaro Marques — Orientador
Universidade Federal do Triangulo Mineiro

Prof. Dr. Jonas Bach Junior — Titular interno

Universidade Federal do Triangulo Mineiro

Prof. Dr. Evanildo Costeski — Titular externo

Universidade Federal do Ceara



; m—
seil o
assinatura 4 l
eletrénica

; — -

. 'i
Sel o

assinatura
eletrénica

; —a
i
SEE 2
assinatura
eletrénica

Documento assinado eletronicamente por Evanildo Costeski, Usuario
Externo, em 12/03/2024, as 16:11, conforme horario oficial de Brasilia, com
fundamento no § 3° do art. 4° do Decreto n°® 10.543, de 13 de novembro de
2020 e no art. 34 da Portaria Reitoria/UFTM n° 165, de 16 de junho de 2023.

Documento assinado eletronicamente por Lucio Alvaro Marques,
Professor do Magistério Superior, em 12/03/2024, as 16:22, conforme
horéario oficial de Brasilia, com fundamento no 8 3° do art. 4° do Decreto n°
10.543, de 13 de novembro de 2020 e no art. 34 da Portaria Reitoria/ UFTM
n° 165, de 16 de junho de 2023.

Documento assinado eletronicamente por JONAS BACH JUNIOR,
Professor do Magistério Superior, em 13/03/2024, as 07:10, conforme
horéario oficial de Brasilia, com fundamento no 8 3° do art. 4° do Decreto n°
10.543, de 13 de novembro de 2020 e no art. 34 da Portaria Reitoria/ UFTM
n° 165, de 16 de junho de 2023.

A autenticidade deste documento pode ser
conferida no site

http://sei.uftm.edu.br/sei/controlador _externo.php?

acao=documento conferir&id orgao acesso externo=0, informando o

cbdigo verificador 1211461 e o c6digo CRC 8AFCF640.



https://sei.uftm.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao_visualizar&id_documento=1106804&id_orgao_publicacao=0
https://sei.uftm.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao_visualizar&id_documento=1106804&id_orgao_publicacao=0
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10543.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10543.htm
https://sei.uftm.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao_visualizar&id_documento=1106804&id_orgao_publicacao=0
https://sei.uftm.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao_visualizar&id_documento=1106804&id_orgao_publicacao=0
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10543.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10543.htm
https://sei.uftm.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao_visualizar&id_documento=1106804&id_orgao_publicacao=0
https://sei.uftm.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao_visualizar&id_documento=1106804&id_orgao_publicacao=0
http://sei.uftm.edu.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0
http://sei.uftm.edu.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0

Dedico a minha esposa Raquel que foi
companheira e incentivadora em todas as horas...
Ao meu filho Gabriel e a minha nora Joice, que
foram meus primeiros incentivadores e
orientadores.

Ao meu filho Pedro Henrique, cuja distancia

jamais nos separou.



AGRADECIMENTOS

Por primeiro agradeco a Deus, criador de todas as coisas, as visiveis e as invisiveis, que
sempre serdo objetos de nossa perscruta e de nossos incansaveis estudos.

Agradeco ao meu Orientador Prof. Dr. Llcio Alvaro Marques, por sua paciéncia e
dedicacdo nesse periodo, pela crengca na minha pesquisa e pelas suas valiosas contribui¢cdes no
decorrer das suas aulas e orientacoes.

A todos os professores da Universidade Federal do Triangulo Mineiro - UFTM que
nesse periodo se desdobraram face as necessidades que as mudangas presentes exigiram; as
contribuicdes inestimaveis dos professores; Prof. Dr. Jonas Bach Junior, Prof? Dr? Anelise
Martinelli Borges de Oliveira, Prof.2 Dr.2 Alexandra Bujokas de Siqueira, Prof. Dr. Danilo
Seithi Kato, Prof? Dr? Helena de Ornellas Sivieri Pereira, Prof. Dr Daniel Fernando Bovolenta
Ovigli, Prof. Dr. Pedro Donizete Colombo Junior e Profa. Dr. Natalia Aparecida Morato
Fernandes, e, finalmente aos companheiros de jornada pelo carinho e compreensdo nos
momentos mais dificeis.

“O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagao de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) — Codigo de Financiamento 001"



“Digo: o real ndo esta na saida nem na chegada: ele se dispoe
para a gente é no meio da travessia”
(Guimaraes Rosa, 1994, p. 52).

"A educacdo é uma arte, cuja pratica necessita ser aperfeicoada
por varias geracOes. Cada geracéo, de posse dos conhecimentos
das geracdes precedentes, estd melhor aparelhada para exercer
uma educacao que desenvolva todas as disposi¢fes naturais na
justa proporc¢éao e de conformidade com a finalidade daquelas, e,
assim, guie toda a humana espécie a seu destino” (Immanuel

Kant, 1996, p. 19).

“Ai daqueles que pararem com sua capacidade de sonhar, de
invejar sua coragem de anunciar e denunciar. Ai daqueles que,
em lugar de visitar de vez em quando o amanhd pelo profundo
engajamento com o hoje, com o aqui e 0 agora, se atrelarem a

um passado de exploracdo e de rotina” (Paulo Freire, 1982, 101).



RESUMO

Essa pesquisa tem como tema central A ORIGINALIDADE E A ATUALIDADE DO
PENSAMENTO DE PAULO FREIRE: As influéncias do iluminismo kantiano e do marxismo
frankfurtiano na obra Pedagogia do oprimido. Como objetivo geral pretende-se mostrar a
trajetoria e a importancia da obra freiriana como sendo portadora de uma polifonia textual que
atinge povos do mundo todo. Como objetivo especifico buscamos identificar nas leituras de
Paulo Freire as confluéncias e dissonancias com o pensamento iluminista kantiano e com o
marxismo frankfurtiano presentes na sua filosofia. Seguimos pelo método de revisdo
bibliogréfica, tendo como referencial tedrico as obras de Immanuel Kant, de Adorno e
Horkheimer e de Paulo Freire. O trabalho estd vinculado a seguinte linha de pesquisa:
Fundamentos e Préticas Educativas e relacionado ao eixo Educacdo e Sociedade, se
enquadrando no projeto Studia Brasiliensia. No primeiro capitulo abordamos aspectos do
pensamento de kantiano, com um acento maior nas questdes educacionais, em seguida
passamos ao pensamento de Adorno e Horkheimer buscando neles a compreensao da teoria
critica como projeto de emancipacdo do sujeito. No segundo capitulo apresentamos a
Pedagogia do oprimido, seu contexto e as perseguicdes contra Paulo Freire. No terceiro
capitulo respondemos as criticas apontadas nos capitulos anteriores e apontamos a atualidade e
a direcdo em que Freire nos leva. Pretendemos a partir dessas analises demonstrar o avango e a
importancia do pensamento freiriano para as questdes educacionais e politicas do nosso tempo,
respondendo a questbes que se arrastam desde a ditadura militar de 64, com um acento maior

no projeto de educacdo que desde entdo foi implantado no Brasil.

Palavras-chave: educacgéo; esclarecimento; sujeito; oprimido; autonomia.



ABSTRACT

The central theme of this research is THE ORIGINALITY AND CURRENCY OF PAULO
FREIRE'S THINKING: The influences of Kantian enlightenment and Marxism on his work
Pedagogy of the Oppressed. The general objective is to show the trajectory and importance of
Freire's work as the bearer of a textual polyphony that reaches people all over the world. As a
specific objective, we seek to identify in Paulo Freire's readings the confluences and
dissonances with Kantian Enlightenment thinking and with Marxism present in his philosophy.
We followed the bibliographical review method, using the works of Immanuel Kant, Adorno
& Horkheimer, and Paulo Freire as theoretical references. The work is linked to the following
line of research: Educational Foundations and Practices and related to the Education and
Society axis, falling within the Studia Brasiliensia project. In the first chapter we look at aspects
of Kantian thought, with a greater emphasis on educational issues, then we move on to the
thought of Adorno and Horkheimer, seeking in them an understanding of critical theory as a
project for the emancipation of the subject. In the second chapter, we present the Pedagogy of
the Oppressed, its context, and the persecution of Paulo Freire. In the third chapter, we respond
to the criticisms raised in the previous chapters and point out the current situation and the
direction in which Freire is taking us. Based on these analyses, we intend to demonstrate the
progress and importance of Freire's thinking for the educational and political issues of our time,
responding to questions that have been lingering since the military dictatorship of 64, with a

greater emphasis on the education project that has since been implemented in Brazil.

Keywords: Education; Clarification; Subject; Oppressed; Autonomy.
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INTRODUCAO

Nos ultimos cinco anos vimos surgir uma avalanche de criticas ao sistema educacional
brasileiro e sobretudo ao seu patrono Paulo Freire. N&o apenas criticas, mas um enquadramento
geral de sua filosofia chegando ao cimulo de rotula-lo como doutrinador ideoldgico, autoritario,
comunista, dogmatico e marxista. Tais criticas surgem no bojo da efervescéncia politica que
vem crescendo no pais ndo so6 a partir do descontentamento de alguns setores, mas sobretudo
pela visdo conservadora e autoritaria de movimentos ligados a extrema direita, num esforco de
reviver o golpe militar de 1964.

E diante desse enquadramento, dessas criticas e rotulos que lhe sdo impostos pela
sociedade burguesa, pelos politicos de extrema direita e pela ala conservadora da igreja catolica
e protestante (evangélicos) que decidimos realizar essa pesquisa. Ndo para defender Paulo
Freire dessas acusacOes, até mesmo porque ele ndo precisa de um defensor, mas de apresentar
0 avango no seu pensamento em relacdo a autores que, no passado, ja discutiam as mesmas
questdes postas por ele.

A questdo que se coloca como proposta nesse trabalho diante da realidade apresentada
é buscar um esclarecimento maior acerca das possiveis influéncias contidas no pensamento de
Paulo Freire, partindo das influéncias filoséficas do iluminismo kantiano! e do marxismo
frankfurtiano? constantes em suas obras.

Pretendemos também mostrar em que direcdo o pensamento de Paulo Freire nos conduz

apos passados mais de 50 anos de sua obra prima Pedagogia do oprimido, obra que sera

L ILUMINISMO (in. Enlightenment; fr. Philosophie des lumiéres; ai. Aufklarung; it. llluminismo). Linha
filosofica caracterizada pelo empenho em estender a razdo como critica e guia a todos 0s campos da experiéncia
humana. Nesse sentido, Kant escreveu: "O I. é a saida dos homens do estado de minoridade devido a eles mesmos.
Minoridade € a incapacidade de utilizar o préprio intelecto sem a orienta¢do de outro. Essa minoridade sera devida
a eles mesmos se ndo for causada por deficiéncia intelectual, mas por falta de decisdo e coragem para utilizar o
intelecto como guia. 'Sapere aude! Tem coragem de usar teu intelecto!" é o lema do Illuminismo." (Was ist
Aufklarung', em Op., ed. Cassirer, IV, p. 169) O I. compreende trés aspectos diferentes e conexos: 10 extenséo da
critica a toda e qualquer crenca e conhecimento, sem excegao; 20 realizacdo de um conhecimento que, por estar
aberto a critica, inclua e organize os instrumentos para sua propria corre¢ao; 30 uso efetivo, em todos os campos,
do conhecimento assim atingido, com o fim de melhorar a vida privada e social dos homens (ABBAGNANO,
2000, p. 534-535).

2 Poderiamos ter optado por trabalhar com um outro sentido de marxismo, por exemplo, 0 gramsciano, mas
optamos pela forma como sera apresentada, isto €, uma descri¢do do encontro de Paulo Freire com o marxismo
a partir dos camponeses e operarios, conforme o proprio educador relata em sua extensa declaragdo quando ainda
Consultor Especial do Departamento de Educacdo do Conselho Mundial de Igrejas (CMI), conforme apontamos
em uma citagdo na pagina 78-79, no capitulo 111 deste trabalho.
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norteadora dessas questdes e que ainda faz sentir seus ecos na realidade latino-americana e,
sobretudo brasileira, suscitando debates e criticas na atualidade.

Na esteira dos fatos apresentados até entdo, a relevancia desta pesquisa esta pautada na
demonstracdo da importancia e da atualidade do pensamento de Paulo Freire.

Um pensamento que aponta para 0 processo emancipatdrio ndo sé de todo ser humano,
mas especificamente do povo latino-americano, de forma mais objetiva do povo brasileiro, cuja
realidade foi tateada, tocada e sentida por Freire e, cujo pensamento filosofico nasce a partir da
situacdo vivencial dos problemas enfrentados pela nagcdo nas ultimas cinco décadas. Uma
filosofia construida a partir da historia, centrada na educacdo e na politica, portanto encarnada
na realidade brasileira com vistas a emancipacdo dos homens e das mulheres.

Sob a dtica do que até aqui foi exposto é imperioso destacar que a dissertacdo foi
elaborada na modalidade de pesquisa de revisdo bibliografica contemplando a analise,
interpretacéo e reflexdo do que foi investigado. Como referencial bibliografico basico as obras
que serviram de base para essa dissertacdo foram; i) de Paulo Freire: Pedagogia do oprimido;
ii) de Immanuel Kant: Critica da razdo pura; iii) de Theodor W. Adorno e Max Horkheimer:
Dialética do esclarecimento; iiii) de Moacir Gadotti, organizador da obra: Paulo Freire — uma
Biobibliografia.

Buscamos analisar cada uma dessas obras com a finalidade de identificar nelas teorias
que estabelecessem conexfes com os autores trabalhados e também com a realidade politico
educacional nos dias atuais. O trabalho esta estruturado em trés capitulos, iniciando por uma
analise das categorias esclarecimento, sujeito e emancipacdo humana fundamentada nos aportes
tedricos de Immanuel Kant, Max Horkheimer e Theodor Adorno, tais escolhas se deram pelo
fato de que a partir de uma releitura desses classicos e da analise dessas categorias, € que
teremos fundamentos para identificarmos as possiveis influéncias no pensamento do educador
pernambucano.

No decorrer da pesquisa realizamos também uma leitura da obra Autonomia e educagdo
em Immanuel Kant e Paulo Freire, onde seu autor Vicente Zatti afirma ser Freire um herdeiro
do iluminismo kantiano, o que a partir de nossas leituras e analises ndo concordamos, até porque
Freire em momento algum cita Kant em seus trabalhos, por isso decidimos iniciar ja no
primeiro capitulo com uma exposi¢do do pensamento kantiano e também da teoria critica
frakfurtiana, onde apontaremos as convergéncias e divergéncias encontradas nas obras de Kant,
Adorno e Horkheimer com o pensamento do educador pernambucano. Retomaremos essa
questdo no terceiro capitulo onde exporemos as diferencas fundamentais entre Kant e Freire

que certamente vao apontar a originalidade do pensamento de Paulo Freire.
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Na primeira parte do primeiro capitulo faremos a leitura da obra Critica da razo pura
e da obra Sobre a pedagogia abordando inicialmente alguns aspectos do pensamento de
kantiano, com um acento maior nas questfes educacionais, mas sempre buscando evidenciar o
estreito vinculo entre o Kant educador e o Kant filésofo bem como as bases de seu projeto de
esclarecimento e emancipacio do ser humano. E sabido que a filosofia de Immanuel Kant teve
grande repercussdo face a abrangéncia de suas inumeras obras, 0 que suscitou grandes
discuss@es tanto no campo filosofico quanto pedagogico. Sendo ele um homem de seu tempo,
sempre atento as transformacdes da sociedade e do pensamento de sua época, vai apresentar em
sua filosofia os tragos do iluminismo, valorizando unicamente a razdo como possibilidade do
ser humano alcangar sua maioridade, livrando-o das heteronomias de seu tempo com vistas a
uma autonomia plena. E esse pensamento que sera contraposto pelos filésofos de Frankfurt e
também pelo pensamento freiriano no decorrer desse trabalho.

Na segunda parte deste mesmo capitulo passaremos a leitura dos filésofos da escola de
Frankfurt, Adorno e Horkheimer, abordando suas respectivas obras, Teoria tradicional e Teoria
critica e Dialética do esclarecimento, buscando nelas elementos que nos levem a compreenséo
da teoria critica como projeto de emancipacao do sujeito.

O pensamento de Adorno retoma a ideia do esclarecimento, porém sob uma outra
perspectiva, desta vez em funcdo dos fatos e dos resultados da Segunda Grande Guerra, que
colocaram em xeque a teoria iluminista de que a razdo conduziria o ser humano ao seu
aperfeicoamento, dando-lhe autonomia para a construcdo de uma sociedade justa e pacifica.
Horkheimer a partir da teoria critica vai colocar em ddvida a razao iluminista e suas conquistas,
pois, para ele, o esclarecimento iluminista defendido por Kant como 0 momento em que a
humanidade deixaria sua condicdo de menoridade rumo a maioridade como possibilidade de
atingir sua autonomia, deu lugar ao obscurantismo da razdo instrumental, sendo que, a razdo
emancipatdria ao instrumentalizar-se nega seu principal fundamento.

No segundo capitulo apresentamos a obra Pedagogia do oprimido como norteadora da
dissertagdo, apontando os motivos de sua escolha, situando-a no tempo, e apresentando o
contexto no qual foi produzida. Explicitaremos a pedagogia de Paulo Freire, as criticas que
recebeu naquele tempo e as perseguicdes que resultaram no seu exilio. No percurso deste
capitulo exporemos as divergéncias entre o pensamento do educador pernambucano com 0s
pensamentos de Kant, Adorno e Horkheimer apresentados no primeiro capitulo. A partir dessas
confluéncias e dissonancias faremos um enquadramento das concepcfes desses autores e dos
limites por eles apontados, buscando mostrar o avango do pensamento e das perspectivas de

Paulo Freire no campo educacional e politico para a formacao do sujeito autbnomo.
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Também sdo apresentadas neste capitulo as acusaces e as criticas sofridas por Paulo
Freire, nos parecendo oportuno a analise de dois tipos de criticas mais usuais: uma no campo
da educacdo ligada a epistemologia freiriana sendo, portanto, no campo tedrico; outra, no
campo politico, atualizada a luz dos recentes acontecimentos protagonizados pela extrema
direita que esteve no poder de 2019 a 2022. A partir das criticas e questionamentos aqui
expostos buscamos identificar as razfes e o porqué de Paulo Freire ser tdo odiado por alguns
seguimentos da sociedade, como politicos da direita que o caluniam e o perseguem ha mais de
meio século, a elite burguesa e também a ala conservadora da igreja catdlica e protestante
(evangélica). Buscamos situé-lo em relag&o a essas questdes, analisando-as com imparcialidade
e buscando a interpretacdo mais adequada possivel que possa servir de subsidio a pesquisadores
futuros.

No terceiro capitulo situamos Paulo Freire em relacdo as criticas dos capitulos
anteriores, buscando respondé-las sempre a luz dos problemas brasileiros e da realidade politica
nacional, destacaremos o porqué das razbes iluministas kantianas e das razdes marxistas
frankfurtiana em seu pensamento, sobretudo na obra Pedagogia do oprimido. Ao final

buscamos responder qual Freire estamos lendo e que direcdo nos aponta.

1 DO ESCLARECIMENTO A TEORIA CRITICA

A questdo central que norteara este capitulo sera a critica dos filosofos de
Frankfurt ao projeto iluminista kantiano como forma de esclarecimento e emancipacdo da
humanidade, seus pressupostos, suas contradi¢des e seus resultados na contemporaneidade. A
abordagem e a releitura desses classicos neste capitulo se fazem necessario, porque nos dardo
subsidios para identificar os pontos de convergéncias e divergéncias com o pensamento de
Paulo Freire em torno das mesmas questdes que abordaremos nos capitulos seguintes, onde
verificaremos de que modo essas teorias se articulam, bem como a importancia ou ndo de suas

influéncias no pensamento freiriano.

1.1 DA TEORIA DO CONHECIMENTO A PEDAGOGIA DE IMMANUEL KANT

Kant, conhecido como um dos mais importantes filésofos do iluminismo retrata
fielmente o significado histérico, filosofico, politico e cultural do espirito de sua época; o
mundo moderno. Nascido no dia 22 de abril de 1724, na pequena cidade de Konigsberg, antiga

Prussia, hoje Kaliningrado, de formacéo crista protestante ali estudou até obter seu doutorado
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em 1755. Em 1770 foi nomeado pelo Impeério Prussiano professor na Universidade de
Albertina, em Konigsberg nas céatedras de logica e metafisica lecionando pelos 27 anos
seguintes, ndo casou nem teve filhos e nunca saiu de sua cidade natal, morreu aos 79 anos de
idade em 12 de fevereiro de 1804, com cegueira e deméncia que geraram sua perda de memoria
e lucidez intelectual.

Sua producéo intelectual estende por mais de cinco décadas, composta por cerca de 70
obras filosoficas importantes, porém, apontaremos, aqui aquelas que selam definitivamente o
inicio do seu pensamento no periodo critico, por volta de seus 57 anos, e que nortearam a analise
a que nos propomos. Iniciamos pela primeira e mais importante obra publicada em 1781, a
Critica da razdo pura, onde apresenta sua teoria do conhecimento ou epistemologia, em 1785,
a Metafisica dos costumes, em 1788, a Critica da razdo pratica e, em 1790, a Critica da
faculdade de julgar. Embora Kant seja mais conhecido pelas suas obras definidas como criticas,
deixou-nos um legado importante no campo da educacéo, publicando em 1803, a obra Sobre a
pedagogia, que sdo prelecdes realizadas ministradas, em 1776/77, 1783/84 e 1786/87, aos
alunos de pedagogia da Universidade de Konigsberg. Outra importante obra que sera objeto de
nossas reflexdes é Resposta a pergunta: que € esclarecimento? (1783), tratada como sinénimo
de lluminismo, embora Aufklarung signifique esclarecimento.

Nos propomos aqui a abordar alguns aspectos do pensamento de Kant, com um acento
maior nas questdes educacionais, mas sempre buscando evidenciar o estreito vinculo entre o
Kant educador e o Kant filésofo. A questdo que colocamos no primeiro momento desta analise
do pensamento kantiano é; poderiam as concepc6es de sujeito e autonomia de Immanuel Kant
dar conta de uma educacdo capaz de formar cidad@os e superar as heteronomias de nosso
tempo? Antes de tentarmos responder essa pergunta passaremos a alguns temas kantianos que

serdo norteadores dessa questao.

1.2 A TEORIA DO CONHECIMENTO

O periodo anterior a Critica vai de 1746 a 1770 (ou 1772 para alguns historiadores),
embora retratado em algumas obras como a década silenciosa de Kant que se estendeu de 1760
a 1770 constituindo assim o periodo pré-critico de Kant, época de grande importancia na sua
vida para a evolucdo intelectual de seu pensamento, sendo pouca coisa publicada, porém a obra
gue marcou seu ingresso no periodo critico — Da forma do mundo sensivel e do mundo
inteligivel e de seus principios — também conhecida como Dissertacdo de 70, obra escrita em

latim sob o titulo De mundi sensibilis atque intelligibilis forma et principiis, como parte da
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exigéncia académica alemd da época. No seu periodo pré-critico Kant vai aderir ao racionalismo
influenciado pela filosofia de Leibniz e Wolff, porém a partir da leitura de David Hume, sentiu
a necessidade de repensar a filosofia, iniciando ai um periodo de critica ao racionalismo
dogmatico: “confesso francamente: foi a adverténcia de David Hume que, ha muitos anos,
interrompeu 0 meu sono dogmatico e deu as minhas investigagdes no campo da filosofia
especulativa uma orientagéo inteiramente diversa” (Kant, 1988, p. 17 [A 13]).

David Hume foi um cético empirista que a partir de suas concepg¢des motivou Kant a
indagar-se sobre a validade da metafisica e sua pretensdo rumo ao conhecimento verdadeiro,
para ele so seria aceito como verdade aquilo que pudesse ser experimentado pelos sentidos, ou
seja, qualquer coisa além da experiéncia sensivel seria uma janela aberta para 0s enganos.

Assim, a teoria do conhecimento de Kant ou em termos hodiernos, sua epistemologia,
vai aparecer na sua primeira obra, a Critica da razdo pura (1781), ndo s6 como uma
consequéncia de seu esfor¢o no combate ao ceticismo de Hume mas fundamentalmente como
a busca de uma sintese entre o empirismo Inglés que postula o conhecimento do objeto pelo
sujeito através da sensacdo, portanto um conhecimento empirista e o racionalismo Francés, para
o0 qual o intelecto conhece 0 objeto em si, portanto um conhecimento inatista.

A caracteristica principal da filosofia iluminista é a confianga na razdo humana, entéo a
partir de Kant a proposta é o uso sistematico e critico da razdo com fins especificos de libertacdo
dos dogmas metafisicos, dos preconceitos e supersticdes preconizados pela igreja catélica e de
todas as heteronomias herdadas do periodo medieval. Kant, no Prefacio a primeira edicéo da

Critica da razdo pura, define a sua época como critica:

A nossa época é por exceléncia uma época de critica a qual tudo deve submeter-se. De
ordinrio, a religido, por sua santidade, e a legislacdo, por sua majestade, querem
subtrair-se a ela. Mas neste caso provocam contra Si uma justa suspeicao e ndo podem
fazer jus a uma reveréncia sincera, reveréncia esta que a razdo atribui exclusivamente
aquilo que pode sustentar-lhe o exame critico e pablico (Kant, 2015, p. 19).

A ciéncia dos séculos XVII e XVIII chegou a uma anélise das condi¢bes que
possibilitariam o conhecimento, porém Kant ira afirmar que apesar da origem do conhecimento
se dar na experiéncia de forma empirica, existem certas condi¢des a priori para que as
impressdes sensiveis se convertam em conhecimento, abrindo assim, embora que limitado, um
espaco para o racionalismo. Conforme suas reflexdes sobre a ideia de uma logica
transcendental, Kant tenta mostrar que a dicotomia empirismo / racionalismo precisa ser

superada.
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E préprio de nossa natureza que a intuic&o s possa ser sensivel, i. e., que s6 contenha
0 modo como somos afetados pelos objetos. Por outro lado, a faculdade de pensar o
objeto da intuicéo sensivel é o entendimento. Nenhuma dessas propriedades pode ser
preferida a outra. Sem a sensibilidade nenhum objeto nos seria dado, e sem o
entendimento nenhum seria pensado. Pensamentos sem contetido so vazios, intui¢oes
sem conceitos sdo cegas. Por isso, tornar sensiveis 0s seus conceitos (i. e., acrescentar-
Ihes o objeto na intuicéo) é tdo necessario quanto tornar compreensiveis suas intuigdes
(i. e., colocé-las sob conceitos) (Kant, 2015, p. 96-97 [B 76]).

Um conhecimento que ndo se ocupa com o objeto em si, mas com o modo de conhecer
tais objetos na medida em que sejam possiveis a priori, a isso Kant definiu como filosofia
transcendental, e, é sob esse enfoque que vai nascer o termo revolugdo copernicana, uma teoria
revolucionaria que coloca o ser humano ndo mais como objeto do conhecimento, mas sim como
sujeito. Até entdo o conhecimento se regulava pelo objeto; a partir do método transcendental
kantiano o objeto dos sentidos se regulara pela faculdade de intui¢do do observador ou sujeito
cognoscente. A noc¢do transcendental proposta por Kant revolucionou a questdo sobre a
natureza do conhecimento e, independente do nosso posicionamento sobre a atualidade da
teoria kantiana, pensamos que, ao desenvolver seu método transcendental ele chama a atencéo
para a importancia da maneira de pensar como sendo uma realidade de fundamental importancia
para a constituicdo do pensamento filosofico. E esta concepcéo de filosofia como maneira de
pensar justificada que impulsionou Kant a conceber a pedagogia como um estudo, onde
chegaremos mais adiante.

A centralidade de toda teoria kantiana parte do método critico por ele criado, tendo o
ser humano como sujeito sintético a priori, ou sujeito do conhecimento, tratado por Kant como
sujeito transcendental, isto €, uma estrutura individual e presente em toda humanidade, e nesse
sentido universal. Notamos que o idealismo kantiano ndo contempla a historia, parte
constitutiva do ser humano, ndo temos ai a figura do sujeito que problematiza a realidade e a
desvenda.

Partimos da razdo como uma estrutura vazia, uma forma pura, universal e comum a
todos seres humanos, uma estrutura inata e sem conteldo, cuja existéncia se deu_independente
e anterior a qualquer experiéncia, assim Kant define a razdo como uma estrutura a priori, sendo
ela e o sujeito possuidores da estrutura para chegar ao conhecimento e é esta estrutura universal,
necessaria e a priori que organiza a realidade das formas sensiveis e dos conceitos do
entendimento proporcionando um conhecimento racional e verdadeiro para todos seres

humanos.
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1.3 A EXPERIENCIA PARA KANT

Em relacdo ao pensamento filosofico vigente no seu tempo, Kant inovou ao tentar
estabelecer os limites da concepcao inteligivel de experiéncia, considerando a possibilidade da
cooperacgéo entre a racionalidade e a sensibilidade no ato da experiéncia, aproximando assim o
racionalismo do empirismo através do seu cognitivismo transcendental. Lembrando que tudo
isto se fez possivel em funcéo de sua revolugdo copernicana, sem ela racionalismo e empirismo

seriam ainda duas posicdes extremas da experiéncia, conforme aponta Marques:

Entre o racionalismo e 0 empirismo encontra-se a busca kantiana de estabelecer um
conhecimento que integre o campo de batalha da epistemologia. E ele o faz a medida
que estabelece a possibilidade do juizo sintético a priori (juizo que faz progredir o
conhecimento de forma universal e necessaria), invertendo a centralidade do objeto.
Contrariamente, por exemplo, a Tomas de Aquino, que visava uma adequagdo entre
coisa e intelecto, Kant produz uma revolugdo copernicana, tal qual a passagem do
geocentrismo ao heliocentrismo: o pensador de Koéningsberg situa a centralidade do
conhecimento no sujeito a quem o objeto deve se adequar [...] (Marques, 2021, p. 66).

A partir do idealismo transcendental Kant postula que, apenas a Estética
Transcendental, isto é, todos os principios da sensibilidade a priori ndo sdo suficientes para
obter a experiéncia na sua completude, sendo para tal, necessario também o uso da Ldgica
Transcendental que trata dos principios do entendimento e da razdo a priori. Assim, partindo
da sensibilidade o objeto é construido na intuicdo, e pensado no entendimento, sendo a
experiéncia produzida de acordo com as regras dadas pelo entendimento, estes ndo mudam, o
que altera sdo os conteidos da experiéncia.

Para Kant, os filésofos de seu tempo ao defenderem a metafisica tradicional cometem
um erro, o de tratar as coisas fora dos limites de nossa experiéncia possivel, afirmando que a
razao humana possui uma propensao natural para pensar em termos e ideias para as quais nao
se tem uma condicdo empirica aplicavel. O papel da experiéncia na filosofia kantiana é dar
sentido aos conceitos, e estes, quando estdo para além da nossa experiéncia possivel sdo vazios
de significados, ficando isso evidente na introducdo da segunda edicdo B da Critica da razéo

pura:

N&o ha davida de que todo o0 nosso conhecimento comega com a experiéncia; pois de
que outro modo poderia a nossa faculdade de conhecimento ser despertada para o
exercicio, ndo fosse por meio de objetos que estimulam nossos sentidos e, em parte,
produzem representacdes por si mesmos, em parte colocam em movimento a atividade
de nosso entendimento, levando-a a compara-las, conecté-las ou separé-las e, assim,
transformar a matéria bruta das impressdes sensiveis em um conhecimento de objetos
chamado experiéncia? No que diz respeito ao tempo, portanto, nenhum conhecimento
antecede em nés a experiéncia, e com esta comecam todos. Ainda, porém, que todo o
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nosso conhecimento comece com a experiéncia, nem por isso surge ele apenas da
experiéncia (Kant, 2015, p. 45 [B 1]).

Ao afirmar que nem todo conhecimento surge apenas da experiéncia Kant quer indicar
a existéncia de um conhecimento a priori que ndo depende de qualquer dado do sentido, mas
apenas de uma operacao racional e de uma afirmacdo tanto universal quanto necessaria. Por
exemplo, duas linhas paralelas jamais se encontram no espaco. Essa afirmacédo ou juizo nédo se
refere a esta ou aquela linha, mas a todas as linhas paralelas, sendo, portanto, uma afirmacéao
universal, uma afirmacdo cuja validade independe de condi¢des especificas tratando-se de uma
afirmacdo necessaria.

A partir deste exemplo entendemos por conhecimentos a priori aqueles que se dédo
independente de toda e qualquer experiéncia, se opondo entdo aos conhecimentos empiricos,
possiveis apenas a posteriori, isto &, através da experiéncia. Até entdo tratamos de intuicfes e
conceitos partindo de objetos que nos sdo dados na experiéncia, porém Kant na exposicao da
Analitica Transcendental abre um espaco para tratar da dupla dimensdo dos objetos, 0

fendmeno e o noimeno, conforme apontado por Dalbosco:

A distin¢do entre fendmenos e noumenos é parte constitutiva central do idealismo
transcendental, doutrina esta desenvolvida por Kant para diferenciar sua filosofia
critica de outras formas de idealismo existentes na época, especialmente, o idealismo
cartesiano. Com a referida distingdo, ele estabelece uma linha diviséria entre o
cognoscivel e o incognoscivel e limita o0 &mbito onde a razdo pura esta autorizada a
conhecer e onde ela pode somente pensar (Dalbosco, 2011, p. 58).

Passemos a distingdo: por fendbmeno entendemos um conjunto das representagdes
sensiveis, é a dimensdo do objeto que aparece, possuindo como matéria a sensacdo e como
forma o espaco e o tempo, por isso € cognoscivel pelo sujeito, sendo cognoscivel, a partir dele
pode-se fazer ciéncia. O noumeno € a outra dimensdo do mesmo objeto que ndo é cognoscivel,
pois ndo aparece em si mesmo, esta fora de nossas condi¢des transcendentais, podendo somente
ser pensado, ele ndo é apreendido pelas intui¢Bes puras (espaco e tempo).

A partir dessa distingdo entre fendbmeno e noimeno, Kant estabelece uma linha divisoria
limitando o espaco onde a razdo pura pode conhecer e onde ela pode apenas pensar, assim 0
noumeno deixa um espaco aberto, assegurando o uso ampliado da razdo pura, e que esta tenha

outros fins como o estético, o0 moral e porque ndo o pedagogico.
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1.4 PARA ALEM DA EXPERIENCIA: O USO DA RAZAO PURA

Se 0 pensamento kantiano estivesse restrito somente a sensibilidade e ao entendimento,
ou somente a intuicdo a ao conceito, entdo toda sua Critica da razdo pura seria apenas uma
teoria transcendental do conhecimento. Ora, se ndo podemos conhecer algo que vai além da
experiéncia, a0 menos podemos pensa-lo, e 0s objetos desse pensamento serdo as ideias, que
vao caracterizar o uso da razdo pura. O emprego das ideias da razdo pura vai abarcar tudo aquilo
que esta desvinculado de intuicdo e conceito, ou seja, vai muito além do ambito da experiéncia.

A referéncia que Kant faz ao pensamento das coisas em si ou nodmeno na Dialética
transcendental legitima a funcdo de ampliacdo do pensamento para além da experiéncia
possivel possibilitando uma abertura para o uso legitimo das ideias da razdo, esse foi 0 caminho
gue Kant encontrou para que no interior da teoria transcendental do conhecimento houvesse um
espaco aberto para pensar os problemas metafisicos classicos, como existéncia de Deus,
imortalidade da alma, e também problemas morais e pedagdgicos que serdo objetos de nossa
reflexdo. No noumeno, Kant vé a possibilidade de dar conta da diversidade de objetivos
inerentes a acdo humana, evitando assim que a razdo fique aprisionada tanto na experiéncia
possivel dada pela atividade transcendental do sujeito cognoscente como das atividades
filosoficas que se estendem para além da experiéncia conduzindo diretamente a liberdade
transcendental. Para Dalbosco, do ponto de vista pedag6gico, 0 noimeno como ideia normativa
da razdo, representa todo o vir a ser que aparece na relacdo pedagogica, e seus participes

conforme nos aponta.

Tanto do ponto de vista moral como do pedagdgico, 0 nodmeno sintetiza aquela
capacidade inerente a acdo humana de iniciar por si mesma a todo o momento um
novo estado e, por isso, representa, em certo sentido, o impossivel de ser determinado
cognoscitivamente na relacdo pedagdgica e que nem por isso deixa de ter sentido. Ao
contrario disso, revela-se como dmbito de todas as manifestacdes morais e estéticas
que ndo podem ser simplesmente apreendidas por categorias l6gicas (Dalbosco, 2011,
p. 61).

Compreendemos que a aproximacdo da liberdade transcendental como chave de
compreensdo do noumeno em Kant se faz fundamento tanto da moralidade como da agdo
pedagdgica, sendo que a partir dessa liberdade Kant viu a possibilidade de pensar sobre a
existéncia do nexo entre esclarecimento [Aufklarung] e maioridade [Mundigkeit], colocando-
os como fundamento de um pensamento pedagogico que contemple uma educacdo desde a mais

tenra infancia até a universidade.
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1.5 A PEDAGOGIA KANTIANA: ESCLARECIMENTO E AUTONOMIA

Sabemos que a educacéo se da num contexto historico, e que o ser humano néo é um ser
atemporal, ou seja, 0 mesmo em qualquer lugar ou tempo cronologico, portanto reconhecemos
que alguns pensamentos de Kant sobre a educacdo poderiam fazer sentido no periodo em que
viveu, mas as nuances de seu pensamento pedagdgico estdo vivas e serdo objetos de nossa
reflexd@o partindo do que expressam os textos, Sobre a pedagogia e O que é esclarecimento?

Sobre a pedagogia apresenta a teoria da educacdo kantiana, segundo a qual o ser
humano, através da educagdo, se afasta de seu estado natural, um trabalho originado de um
curso ministrado por Kant na Universidade de Konisberg, desenvolvido a partir de
apontamentos e notas de prelecGes sobre a pedagogia, considerado um texto menor por ter sido
publicado postumamente por um discipulo de Kant, Theodor Rink.

Etimologicamente, autonomia significa o poder de dar a si a propria lei, autds (por si
mesmo) e nomos (lei). O ultimo sentido de autonomia foi desenvolvido por Kant. Conforme
Abbagnano (2012, p. 111) “Autonomie foi o termo introduzido por Kant para designar a
independéncia da vontade em relacdo a qualquer desejo ou objeto de desejo e a sua capacidade
de determinar-se em conformidade com uma lei propria, que ¢ a da razdo”. Ou ainda, segundo
Kant a capacidade da vontade humana de se autodeterminar segundo uma legislacdo moral por
ela mesma estabelecida, livre de qualquer fator estranho ou exdgeno com uma influéncia
subjugante, tal como uma paixao ou uma inclinacédo afetiva incoercivel.

Immanuel Kant definiu o conceito de autonomia na modernidade, fazendo dele o tema
central de sua teoria, vislumbrando o fundamento da dignidade humana e do respeito, questdes
centrais para o desenvolvimento dos sistemas educacionais e da sociedade moderna. Seu
pensamento teve enorme influéncia nas teorias pedagogicas vigentes a partir do século XIX,
com o intuito de promover pela educacdo a inclusdo do ser humano na sua maioridade e

autonomia, conforme defini¢éo sobre a educacéo na obra Sobre a pedagogia, onde afirma:

A educacdo é uma arte, cuja pratica necessita ser aperfeicoada por varias geragdes.
Cada geragdo, de posse dos conhecimentos das geracdes precedentes, estd sempre
melhor aparelhada para exercer uma educacéo que desenvolva todas as disposi¢des
naturais na justa proporc¢éo e de conformidade com a finalidade daquelas, e, assim,
guie toda a humana espécie a seu destino (Kant, 1996, p. 19).

Nesta obra, Kant (1996, p. 11) ¢é categdrico em dizer que “o homem € a unica criatura
que precisa ser educada”. Assim a tarefa primordial da educagdo aponta para o sujeito, um ser

que toma diferentes rumos ou dire¢fes, uma realidade prépria pela sua condicdo de liberdade,
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e que por isso, necessita constantemente da educacdo. Segundo Kant, o processo educativo tem
inicio desde os cuidados com a inféancia, até chegar a instrucéo formal, que vai proporcionar ao
individuo o cumprimento de sua finalidade, que é a passagem de sua menoridade para a
maioridade, a busca de sua autonomia. Kant foca a disciplina como sendo fundamental no
processo formativo, pois so a partir dela o ser humano sai do seu estado de menoridade, e segue
rumo ao cultivo de novas sementes para a humanidade, que tem como frutos a criticidade e a
liberdade de ser e agir no mundo, para ele a disciplina é de maior importancia que a propria

cultura.

Quem ndo tem cultura de nenhuma espécie é um bruto; quem nédo tem disciplina ou
educacdo é um selvagem. A falta de disciplina é um mal pior que a falta de cultura,
pois esta pode ser remediada mais tarde, ao passo de que ndo se pode abolir o estado
selvagem e corrigir um defeito de disciplina (Kant, 1996, p. 16).

A proposta de Kant é que a educacédo tenha um carater disciplinador, impedindo assim
que a animalidade prejudique o carater humano, compreendendo o ser humano enquanto
participante do mundo sensivel e inteligivel. Se nada se opde na infancia e na juventude, o
individuo conservard uma selvageria a vida toda. Por isso segundo ele a educacdo deve possuir
uma parte negativa, a disciplina, sendo educadora para obediéncia, esta possui dois aspectos: o
primeiro deve ser obediéncia absoluta das determina¢des do governante, cuja tarefa é garantir
0 movimento natural e progressivo da razdo em uma sociedade, 0 segundo é a obediéncia a
vontade, reconhecida pelo sujeito como racional e boa. Desta forma Kant vé a disciplina como
algo extremamente necessario no individuo, para que sua vontade ndo seja corrompida pelas
inclinag0es sensiveis.

A pedagogia de Kant nos leva a pensar numa educagdo intelectual que busca
desenvolver as diferentes potencialidades humanas, ndo apenas, a memorizacao de formulas ou
conceitos. Assim Kant resgata o verdadeiro sentido de educacao intelectual, que, segundo ele,
deve ser antes de tudo um exercicio da inteligéncia com uma finalidade interna, o exercicio de
uma faculdade que contribua para o aperfeicoamento das demais.

Segundo Kant, o grande perigo de um sistema de educac¢do que prima apenas pela
memorizagdo é que este leve o ser humano a uma servilidade e, consequentemente, a uma
perene menoridade. Uma pessoa servil ndo cria condi¢fes para sua prépria autonomia, nao
propde suas proprias regras, mas se restringe a imitar ou obedecer a seus pares, perpetuando
uma situacdo de heteronomia, conceito que denomina a sujei¢do do individuo a vontade alheia,

de terceiros ou de uma coletividade.
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Ao revisitarmos o pensamento kantiano e observarmos a for¢a de suas teorias
pedagogicas que largamente se difundiram a partir do século XIX, observamos também que
todo seu esforco no sentido de edificar um saber, fundamentado na maioridade e na autonomia,
esta voltado para o ser humano, para que este possa pensar por si mesmo, possa encontrar em
si mesmo a pedra de toque da razdo. Assim a partir do ensaio O que é esclarecimento? o filsofo
prussiano em poucas paginas vai discorrer sobre a realidade social naquele tempo, a situacdo
de menoridade intelectual do ser humano, vai denunciar as estruturas causadoras dessa
menoridade e também sobre a melhor forma de promover o esclarecimento como forma de
progresso da humanidade.

Percebemos ai a predominancia de uma filosofia que se ocupa com o presente, ou seja,
Kant apresenta ali uma reflexdo filosofica sobre um problema de seu tempo, a questdo do
esclarecimento, um tema cuja reflexao torna-se indispensavel no momento em que se pensa na
fragilidade da condi¢do humana designada por ele como condicdo de menoridade.

O texto inicia com a definigdo do conceito de esclarecimento [Aufklarung], como um
processo emancipatorio para a superacdo da ignorancia e da preguica de pensar por conta

prépria, associado a imaturidade e a menoridade do ser humano.

Esclarecimento [Aufklarung] é a saida do homem de sua menoridade, da qual ele
préprio é culpado. A menoridade é a incapacidade de fazer uso de seu entendimento
sem a direcdo de outro individuo. O homem é o préprio culpado dessa menoridade se
a causa dela ndo se encontra na falta de entendimento, mas na falta de deciséo e
coragem de servir-se a si mesmo sem a dire¢do de outrem. Sapere aude! Tem coragem
de fazer uso de seu proprio entendimento, tal é o lema do esclarecimento [Aufkl&rung]
(Kant, 1985, p. 100).

Encontramos na resposta dada por Kant, como sendo a maxima que demanda pensar
por si proprio, onde a luz do esclarecimento sera o elemento fundamental na relacdo entre o
saber e a liberdade. Porém, ndo podemos tomar esclarecimento como um acumulo desmedido
de conhecimento ja que para Kant a educacéo, a partir do esclarecimento deve servir como
ferramenta entre o individuo e a coletividade e sempre com vistas a uma formacao racional e
emancipatoria.

Essa passagem resume a centralidade do pensamento de Kant sobre a questdo, em
outras palavras, esclarecimento é a capacidade do ser humano fazer uso de seu entendimento
sem uma direcdo externa. A menoridade seria o estado do qual o ser humano almeja escapar,
sendo que a manutencdo da menoridade implicaria em uma situacao de culpa, supondo entédo
uma espécie de abandono desta capacidade, isto €, o ser humano esquece-se do dever de

abandonar a menoridade, e ndo mais se sujeitar a direcdo de outrem. Por esta razdo Kant lanca
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mé&o do lema latino sapere aude, ouse pensar; propondo o esclarecimento (Aufklarung) como
uma ousadia do saber.

Para Kant, a busca do esclarecimento significa tomar uma decisdo ousada ou incomum,
algo raro, se pensarmos numa maioria que permanece na menoridade pela comodidade de seguir
a orientacdo e 0 pensamento de outrem por toda uma vida. Assim o Aufklarung implica na
superacdo da menoridade, sendo esta geradora da condicdo de heteronomia, requerendo do ser
humano a coragem de servir-se de si mesmo e de sua préopria razdo, pensar por conta propria,
guiar-se com autonomia sem a direcdo ou tutela de outro individuo.

Ap0s esta breve introducdo torna-se claro que para o esclarecimento nada mais se exige
sendo a liberdade, ou 0 uso publico da razdo em todas as questdes, porém a partir deste ponto
Kant apresentara os responsaveis pelo estado de menoridade a que chegou 0 ser humano,
individuos que sempre ouviram de todos os lados: ndo raciocineis! Conforme afirma Kant
(1985, p. 104): “O oficial diz: ndo raciocineis, mas exercitai-vos! O financista exclama: néo
raciocinei, mas pagai! O sacerdote proclama: ndo raciocineis, mas crede!”

O filésofo prussiano aqui expde de forma clara as limitacdes da liberdade de pensamento
por toda parte e em todas as instituicdes, bem como aponta os tutores que ameacam 0s homens

alertando-os dos perigos de sairem dos caminhos que eles mesmos tragaram, quando afirma:

Depois de terem embrutecido seu gado e preservado cuidadosamente estas tranquilas
criaturas a fim de ndo ousarem dar um passo fora do caminho, mostram-lhes, em
seguida, o perigo que as ameaca se tentarem andar sozinhas. Ora, este perigo na verdade
ndo é tdo grande, pois aprenderiam muito bem a andar finalmente, depois de algumas
guedas. Basta um exemplo deste tipo para tornar timido o individuo e atemoriza-lo em
geral para ndo fazer outras tentativas no futuro (Kant, 1985, p.100).

Nos apontamentos kantianos tais tutores estdo encarnados nas liderancas da religido, do
governo e nas forcas militares, ou seja, Kant vé o cerceamento da liberdade através do estado,
da igreja e do exército, tal qual ocorreu no periodo da ditadura militar no Brasil na década de
60, quando, tanto a religido quanto os militares desempenharam um papel muito grande
legitimado pelo estado.

Notemos que o pacato filosofo prussiano ndo é um revolucionario nem prega a
desobediéncia, mas cré que apenas e somente 0 uso da razdo pode promover o esclarecimento
gue consequentemente levara os sujeitos ao progresso e a liberdade.

Mesmo crendo na razdo como promotora do esclarecimento, Kant ainda aponta para
duas formas de uso da mesma, o0 uso publico e 0 uso privado. Por uso publico da razdo Kant

entende por uma acdo que qualquer ser humano esclarecido ou sabio pode fazer diante de um
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grande publico do mundo culto, enquanto o uso privado da razdo é utilizado pelo sabio quando
nas atribuicbes de um cargo ou funcdo a ele confiado em determinadas situacGes conforme

apontado pelo filésofo:

Do mesmo modo também o sacerdote esta obrigado a fazer seu sermao aos discipulos
do catecismo ou a comunidade, de conformidade com o credo da Igreja a que serve,
pois foi admitido com esta condicdo. Mas, enquanto sabio, tem completa liberdade, e
até mesmo o dever, de dar conhecimento ao publico de todas as suas ideias,
cuidadosamente examinadas e bem intencionadas, sobre o que ha de erréneo naquele
credo, e expor suas propostas no sentido da melhor instituicdo da esséncia da religido e
da Igreja. Nada existe aqui que possa constituir um peso na consciéncia (Kant, 1985,
p.106).

O bom senso do fildsofo de Koningsberg é marcante neste artigo conforme no exemplo
acima e muitos outros que o texto apresenta, apontando sempre para a obediéncia em nome da
ordem e da boa convivéncia social, mas deixando claro que a liberdade sempre ser& condicao
sine qua non para gque os seres humanos se esclarecam e que, na discordancia com qualquer
coisa 0 sujeito sabio deve sempre exercer 0 uso publico da razdo contribuindo assim para a
correcdo daquilo que Ihe parecer errado.

De todos os apontamentos que o filosofo faz no seu artigo constata-se as maiores
ressalvas quanto as religides e aos lideres espirituais, pois vé no dogmatismo religioso o risco
da perpetuacdo da tutela sobre os seres humanos, segundo Kant, (1985, p. 112), “falta ainda
muito para que os homens, nas condi¢fes atuais, tomados em conjunto, estejam ja numa
situacdo na qual em matéria religiosa sejam capazes de fazer uso seguro e bom de seu proprio
entendimento sem serem dirigidos por outrem”.

Ao escrever o referido artigo Kant o fez ja prevendo reacdes politicas e religiosas, estas
observacdes que ele faz no decorrer do texto ndo o livrou de criticas e censuras, ndo por acaso
ja no final de sua carreira foi repreendido pelo rei prussiano Frederico Guilherme Il para que
ndo escrevesse mais, pois “fazia mau uso de sua filosofia e ofendia as Sagradas Escrituras e o

Cristianismo™.

2 ESCOLA DE FRANKFURT

Trataremos agora da teoria critica, um dos movimentos filos6ficos mais expressivo e
mais influente do século XX. Ligada a escola de Frankfurt se desenvolve antes, durante e ap6s
as duas grandes guerras mundiais. De maneira sucinta abordaremos a constituicdo da escola de
Frankfurt, descreveremos a teoria critica e sua constituicdo historica e, ao final trataremos de

dois expoentes maiores da escola frankfurtiana, Adorno e Horkheimer abordando suas
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respectivas obras, Teoria tradicional e teoria critica e Dialética do esclarecimento, buscando
elementos que nos levem a compreenséo da teoria critica como projeto de emancipacao.

A escola de Frankfurt iniciou-se a partir de um congresso académico realizado em
Frankfurt em 1923, patrocinado pelo cientista politico judeu Lucio Felix José Weil (1898-
1975), um académico e filantropo argentino de origem alema que, com o patrimonio da familia
financiou a conferéncia intitulada Erste Marxistische Arbeitswoche (Primeira Semana de
Trabalho Marxista) na cidade alema de IImenau.

Gracas ao sucesso do evento, em 1924 Weil e Friedrich Pollock fundaram o Instituto
de Pesquisa Social sob a direcdo de Carl Grilinberg, um historiador marxista ortodoxo, um
centro de pesquisa ligado a Universidade de Frankfurt que reuniu um conjunto de intelectuais
oriundos das pesquisas do pensamento marxiano que vao revisitar o pensamento de Karl Marx,
num primeiro momento mais ligados ao marxismo ortodoxo. Sao intelectuais com diferentes
formacbes como historiadores, sociélogos, filésofos, psicélogos, ou seja, um conjunto de
intelectuais ligados as ciéncias sociais e as humanidades que vdo desenvolver um modo de
pensar voltado as transformac@es sociais daquele momento buscando uma nova interpretacao
do marxismo, mais pura e fiel as ideias de Marx e com possibilidade de aplicacdo no cenario
do século XX.

Em setembro 1930 com ascensdo do nacional socialismo na Alemanha, os fundadores
do instituto tanto pela ascendéncia judia como pelo pensamento marxista que orientava a escola
sdo impulsionados a sair do pais em funcdo da perseguicdo dos nazistas, fundando uma filial
do instituto em Genebra. Com a chegada de Hitler ao poder, o instituto se muda definitivamente
para a Suiga e, em 1934 mudou-se para Nova lorque filiando-se a Universidade de Columbia,
14, longe da guerra e da perseguicdo é que os pensadores da escola de Frankfurt apoiados pela
academia norte americana e pela academia inglesa vdo desenvolver pensamentos importantes.

Apds o término da segunda guerra mundial o retorno a Frankfurt sé se deu em 1951 com
o instituto sob a direcéo do fildsofo alemé&o Friedrich Pollock. A escola de Frankfurt pode ser
dividida em duas geracOes, a primeira que vai da sua fundacédo de 1923 até 1970, composta
pelos seguintes nomes; Max Horkheimer, Theodor W. Adorno, Walter Benjamin, Herbert
Marcuse, Erich Fromm e Leo Lowenthal, j& a segunda geragdo que inicia em 1970 tem como
0s principais nomes: Jurgen Habermas, Albrecht Wellmer, Otto Apel e Axel Honneth,
atualmente o instituto é dirigido desde 2021 pelo soci6logo e politico Stephan Lessenich.
Passamos agora a uma abordagem dos principais estudos que ela desenvolveu denominados

teoria critica da sociedade.
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2.1 TEORIA CRITICA DA SOCIEDADE

A partir de 1931, quando Horkheimer assume o instituto, ha uma mudanca de rumos na
abordagem: a escola de Frankfurt desloca sua influéncia marxista ortodoxa para um pensamento
mais alinhado com as ideias do pensamento hegeliano, marxiano e psicanalitico sempre com
vistas a transformacdo da sociedade.

Os filosofos frankfurtianos admitiram que o marxismo tradicional ndo teria respostas
para tudo, principalmente com o inesperado desenvolvimento de novas sociedades capitalistas,
iSso porque anteriormente acreditava-se que o capitalismo se auto extinguiria com a unido da
classe operéaria que possivelmente promoveriam a revolugéo.

Porém a histéria tomou outros rumos e, mesmo apds as guerras houve um
fortalecimento do capitalismo que assumiu outras formas deixando algumas lacunas em aberto
no marxismo tradicional cujo preenchimento se deu com os estudos e a unido dos frankfurtianos
com outras areas do conhecimento, como a psicanalise, a filosofia existencialista, a
comunicacdo e a linguistica, buscando lagos entre Hegel, Marx e Freud.

A partir deste avanco vdo por em xeque o positivismo de August Comte, defensor da
ideia de que a moral da sociedade caminharia lado a lado com o avanco cientifico, vendo no
pensamento cartesiano e kantiano a solucao definitiva para todas as questoes.

A oposicdo ao positivismo é apenas uma das caracteristicas da escola frankfurtiana, que
também vai denunciar algumas estruturas de dominacdo politica, econémica e sobretudo a
industria cultural, apontando o capitalismo como principal responsavel pela estagnacéo da
consciéncia politica, critica e revolucionaria.

Esta producdo que se deu a partir de 1931 ficou conhecida como teoria critica, um
aparato capaz de fazer emergir a contradicdo da sociedade capitalista, criada para servir de
contraponto a teoria tradicional, esta utilizada de forma neutra, enquanto a primeira analisa e
critica as condi¢des sociopoliticas e econdmicas visando a transformacdo da realidade e a
construgdo de um novo modelo societario. A teoria critica une 0s pensamentos tedricos e
praticos com o intuito de provocar uma tensdo ou ruptura no pensamento tradicional que é
excessivamente racional, com os acontecimentos do presente.

Essa sede critica ganhou forca na dialética hegeliana, como sabemos, a filosofia de
Hegel quer captar o movimento dialético da realidade, conforme exemplo da planta em seu

texto:

O bot&o desaparece no desabrochar da flor, e poderia dizer-se que a flor o refuta; do
mesmo modo que o fruto faz a flor parecer um falso ser-ai da planta, pondo-se como
sua verdade em lugar da flor: essas formas ndo s6 se distinguem, mas também se
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repelem como incompativeis entre si. Porém, ao mesmo tempo, sua natureza fluida
faz delas momentos da unidade organica, na qual, longe de se contradizerem, todos
sdo igualmente necessarios. E essa igual necessidade que constitui unicamente a vida
do todo (Hegel, 2003, p. 26).

Este foi 0 método tomado como base pelos frankfurtianos, onde segundo eles, néo
seria possivel alcancar uma verdade boa o suficiente para ser estavel e duradoura, nem mesmo
apos longos anos de estudos, sendo constantemente necessario o choque, 0 combate e a
desconstrucdo de ideias, donde poderiam surgir coisas novas, consideradas sempre boas se
advindas desse processo dialético. Assim a Escola de Frankfurt se empenha em combater o que
existia antes dela (religidao, moral, filosofias classicas), promovendo mudangas no proprio
pensamento marxista.

Passamos agora aos dois grandes nomes da escola frankfurtiana que vao denunciar o
desvio do projeto e o descaminho da razdo iluminista além de ver na teoria critica a
possibilidade de emancipacdo do ser humano. Max Horkheimer (1895-1973), filésofo e
socidlogo, autor de Teoria tradicional e teoria critica e Theodor W. Adorno (1903-1969),
filosofo, socidlogo e musico, autor dos livros como; Dialética negativa, A ideia de histéria
natural e Educacdo e emancipacdo, um grande defensor daeducacdo como forma de
emancipacao do sujeito. Juntos desenvolveram o conceito de industria cultural, presente na obra
de filosofia e critica social Dialética do esclarecimento, um classico das ciéncias sociais no
século XX,

2.2 A TEORIA CRITICA COMO PROJETO DE EMANCIPACAO DA SOCIEDADE

A expressdo “teoria critica” da sociedade foi empregada pela primeira vez por Max
Horkheimer como conceito em um texto sob o nome de Teoria tradicional e teoria critica de
1937. Esse texto foi publicado na Zeitschrift fir Sozialforschung [Revista de Pesquisa Social],
que foi editada de 1932 até 1942 pelo proprio Horkheimer. Quando Horkheimer escreveu esse
texto estava no seu exilio nos Estados Unidos e deixou de usar o termo materialismo historico
muito utilizado pelos marxistas ortodoxos por trés motivos; (i) ndo mais concordava com as
ideias marxistas ortodoxas; (ii) agora estava num ambiente antimarxista; (iii) com sua teoria
queria demonstrar a preocupacdo com reflexdes de outros aspectos criticos presentes na
abordagem da realidade, como filosofico, cultural, politico e ndo apenas pela analise
predominantemente economicista do “materialismo historico”.

Os frankfurtianos entenderam que ndo dava para pensar uma revolucdo do proletariado

da maneira como Marx idealizou. Com o desenvolvimento da inddstria no mundo ocidental, o
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trabalhador comecou experimentar alguns beneficios e confortos do capitalismo e como
consequéncia veio um acomodamento por parte do proletariado.

Neste texto, Horkheimer aborda a massificacdo da sociedade contemporanea onde o
tema recorrente é a critica da razao iluminista, esta que visava a emancipacao dos individuos e
0 progresso da sociedade terminou por se transformar numa razdo controladora e instrumental
que foi despontando a partir da idade moderna buscando sempre a dominagéo tanto da natureza

quanto do proprio ser humano. Assim € definido aquele momento:

Parece que enquanto o conhecimento técnico expande o horizonte da atividade e do
pensamento humano, a autonomia do homem enquanto individuo, a sua capacidade
de opor resisténcia ao crescente mecanismo de manipulagdo de massas, 0 seu poder
de imaginacdo e o seu juizo independente sofreram uma reducdo. O avango dos
recursos técnicos de informacdo se acompanha de um processo de desumanizagdo
(Horkheimer, 2007, p. 7).

Ao apresentar sua teoria critica no artigo Teoria tradicional e teoria critica, Horkheimer
abre um largo caminho a critica social e essa vai evidenciar a clara distin¢do entre uma e outra
teoria, além de apontar para dois principios fundamentais que demarcaram o campo teérico
desta questdo, a orientacdo para a emancipacdo como principio fundamental da teoria critica e
comportamento critico, principios estes que se tornam explicitos no momento em que
Horkheimer confronta em seu artigo os dois modelos distintos da teoria social.

A teoria tradicional, derivada do objetivismo moderno, inicia com o cartesianismo se
moldando para além de suas bases metafisicas num objetivismo cientifico a partir do
positivismo de August Comte, que pretendendo alcancar uma neutralidade cientifica, se
transforma numa descricdo da realidade social terminando por conformar o pensamento a
realidade. Nessa concepcdo a teoria tradicional ndo pode objetivar a agdo e consequentemente
ndo pode almejar nenhum objetivo pratico no mundo, por outro lado, a teoria critica articula o
mundo social com o mundo natural, que trata a ciéncia como um elemento histérico e, tendo
como objeto os seres humanos, agentes da pratica transformadora de todas relages sociais
vigentes, apresenta sempre de forma critica “as coisas como sao” € como “poderiam ser”, a luz
da reflexdo sobre as possibilidades e os obstaculos que se péem no caminho da emancipagéo,

tal como exp6e Horkheimer:

A teoria em sentido tradicional, cartesiano, como a que se encontra em vigor em todas
as ciéncias especializadas, organiza a experiéncia a base da formulacdo de questfes
que surgem em conexdo com a reproducdo da vida dentro da sociedade atual. Os
sistemas das disciplinas contém os conhecimentos de tal forma que, sob circunstancias
dadas, sdo aplicaveis ao maior nimero possivel de ocasiBes. A génese social dos
problemas, as situa¢Bes reais, nas quais a ciéncia é empregada e os fins perseguidos
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em sua aplicacdo, sdo por ela mesma consideradas exteriores. A teoria critica da
sociedade, ao contrario, tem como objeto os homens como produtores de todas as suas
formas historicas de vida. As situacGes efetivas, nas quais a ciéncia se baseia, ndo é
para ela uma coisa dada, cujo Unico problema estaria na mera constatacao e previsdo
segundo as leis da probabilidade. O que é dado ndo depende apenas da natureza, mas
também do poder do homem sobre ela. Os objetos e a espécie de percepcéo, a
formulagdo de questdes e o sentido da resposta ddo provas da atividade humana e do
grau de seu poder (Horkheimer, 1980, p. 155).

A teoria critica inicialmente se vincula a tradicdo iluminista que vé na razdo uma
possibilidade emancipatoria, fazendo jus ao projeto iluminista e a maxima kantiana; sapere
aude, ou seja, a ousadia de pensar por si mesmo, como condicao que visaa autonomia do ser
humano. Porém essa mesma razao que, no final do século XV1II como forma de esclarecimento
se erguera contra as heteronomias, com o perpassar do tempo se instrumentaliza, ficando
subordinada ao processo tecnolégico e a dominacdo da natureza, afastando assim do seu projeto
original.

Essa dupla face da razdo iluminista é apontada pela soci6loga Barbara Freitag que
analisa as teorias criticas da ciéncia, da industria cultural e do Estado com base no pensamento
tedrico de Frankfurt, mais atual do que nunca, este pensamento encontra-se no centro do debate
que se trava sobre a razdo e a modernidade na Alemanha, Franca e Estados Unidos, segundo a
socidloga:

A razdo iluminista, com sua dupla face de razdo emancipatéria e razdo instrumental
ndo deixa de ser razdo quando se impde e concretiza como razdo instrumental. Mas
por isso mesmo gera, pelas limitagBes a que ela prdpria se condena, sua contradicdo,
sua critica e negacdo, tornando-se necessario o resgate de seu contrario, originalmente
nela contido: a razdo emancipatdria (Freitag, 2004, p. 49).

Assim, Horkheimer a partir da teoria critica vai colocar em ddvida a razdo iluminista e
suas conquistas pois para ele, o esclarecimento iluminista defendido por Kant como 0 momento
em que a humanidade deixaria sua condicdo de menoridade rumo a maioridade como
possibilidade de atingir sua autonomia, deu lugar ao obscurantismo da razdo instrumental,
sendo que, a razdo emancipatoria ao instrumentalizar-se nega seu principal fundamento.

Com a teoria critica, Horkheimer buscou uma nova interpretagdo e uma analise
estrutural da sociedade, posicionando-se frente a ordem vigente na busca de um horizonte
pratico e emancipador, tendo como tarefa o desvelamento das contradigdes existentes no
ordenamento social que deveriam ser conhecidas e compreendidas, visto que, toda forma de
organizacéo social se configura como uma contradi¢do consciente. Ao tornar expor a estrutura
social e o predominio do capital, expde os fundamentos de uma dominagéo ideoldgica historica

que, além de manter uma realidade de dominacéo e exploracdo, determina a forma de pensar e
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agir de toda sociedade, estabelecendo assim uma estreita relacéo entre as condigdes de vida e 0
pensamento que as condiciona, é o que aponta Horkheimer alertando para o risco desse

continuismo ideoldgico.

Ao exigir de cada individuo que faca seus os fins da totalidade e que os reconheca
nela depois, como tem ocorrido na historia recente, existe a possibilidade de que a
direcdo do processo social do trabalho, estabelecida sem teoria determinada e
resultante de forgas dispares, em cujas ocasides criticas 0 desespero das massas foi
momentaneamente decisivo, seja registrada na consciéncia e posta como meta
(Horkheimer, 1980, p133, 134).

Ao apontar para o risco da ideologia da alienagdo, Horkheimer aponta também para o
risco da fetichizacdo dos mecanismos de dominacgéo, que para além desta, transforma-se numa
espécie de realidade suprassensivel e uma vez internalizada na consciéncia do individuo atua
como um mecanismo de distracdo, é a consolidacdo deste mecanismo que dara vida aos novos
modelos culturais que surgirdo a partir da inddstria cultural, que 10 anos mais tarde sera tema
central da obra Dialética do esclarecimento escrita em 1947 onde os autores trataram dos efeitos
nocivos que essa industria produz nos seus consumidores.

Conforme apontamos, a teoria critica tem como caracteristica sua permanente
renovacgdo, um olhar para um conjunto de problemas e perguntas que a cada vez se atualiza,
fazendo dela um projeto sempre aberto, que vai se constituindo na medida de sua concretude
historica particular. Podemos caracterizar o projeto emancipatorio da teoria critica nas seguintes
palavras: “A teoria critica que visa a felicidade de todos os individuos, ao contrario dos
servidores dos Estados autoritarios, ndo aceita a continua¢do da miséria” (Horkheimer, 1980,
p. 158).

Para a velha filosofia a felicidade atingia seu grau maximo na autocontemplacdo da
razdo, esta que, agora na forma de pensar contemporanea se transformou no conceito
materialista de sociedade livre, autodeterminante e administrada para a acumulacgéo de lucro e
poder.

2.3 DO ESCLARECIMENTO A BARBARIE

No lugar do progresso, a barbarie. Eis a constatacdo apresentada por Adorno e
Horkheimer na obra que se tornou um classico fundamental das ciéncias sociais no século XX,
considerada como pedra angular do pensamento frankfurtiano.

Era o final da segunda guerra mundial quando a Dialética do esclarecimento foi escrita

no exilio dos autores nos Estados Unidos, Tida por muitos como a mais fundamentada e séria
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critica da civilizacdo ocidental contemporénea e seu culto a ciéncia e a técnica, Adorno e
Horkheimer num misto de desespero e pessimismo partem de uma analise do pos-guerra e,
tendo como temas fundamentais o esclarecimento e a inddstria cultural, vdo fornecer um
diagnostico preciso de como nossa sociedade chegou onde chegou, buscando descobrir porque
a civilizagdo no p6s guerra em vez de estar vivendo um momento de maior esclarecimento ao
contrério vai afundando numa nova espécie de barbarie patrocinada pelo processo global de
producao.

A analise critica realizada pelos autores tem como abordagem central o tema do
esclarecimento que é abordado a partir do estudo entre o entrelacamento da racionalidade e da
realidade social pela qual perpassa a civilizagdo naquele momento. Tido como a vertebra do
projeto iluminista, o esclarecimento na pretensdo de emancipar o mundo pelo conhecimento
racional acaba ao contrario por forjar uma sociedade repressora e totalitaria que ao controlar a
sociedade pela técnica a partir do cientificismo, cada vez mais poder e conhecimento se
entrelacam levando a humanidade a um profundo desencantamento pelo mundo, sob o qual
funda-se a modernidade. Assim a partir desta analise Adorno e Horkheimer vdo apontar o
nascimento de um tipo de dominacdo especifica que culminara no p6s-guerra, que nada mais é
do que o esclarecimento, o principal fruto do iluminismo.

Para Adorno e Horkheimer o esclarecimento é totalitério, isto €, esta presente em todas
as esferas da vida, se impondo em todos os momentos do cotidiano das pessoas. A reproducéo
incessante da técnica e o desencantamento do mundo véo constituir os sujeitos desencantados,
sujeitos que validam a primazia da técnica além de ndo oferecerem a minima oposi¢do ao
regime imposto. E assim o mercado passa a ser o juiz dos valores e das liberdades dos sujeitos
da modernidade desencantada ao extremo, passando também a ser o produtor de valores para
esse mesmo sujeito desencantado.

Na analise de Adorno e Horkheimer o esclarecimento e a razdo enquanto representantes
dos valores iluministas, separam o sujeito da natureza e o sujeito do objeto, ao mesmo tempo
em que o liberta de toda mistica e dogmatismo promovendo um desencantamento do mundo
cuja meta final nada mais é que a instrumentalizacdo da raz&o a partir da qual se esvaem a fé e
a religiosidade, os costumes e tradicOes e, a partir de tal realidade as vivéncias e experiéncias
do quotidiano dos homens ja ndo se adequam mais aos moldes da razdo instrumentalizada que
a tudo observa e classifica. “No sentido mais amplo do progresso do pensamento, o
esclarecimento tem perseguido sempre o objetivo de livrar os homens do medo e de investi-los
na posicao de senhores” (Adorno / Horkheimer, 1985, p. 5). Assim na medida que o iluminismo

desloca o ser humano para o centro do mundo, lugar antes ocupado por Deus, 0 ser humano
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perde sua identidade com a natureza seu meio original, passando a transforma-la a0 mesmo
tempo em que a identifica apenas como meio para finalidades lucrativas, a natureza ndo € mais
passivel de contemplacdo e admiracdo, mas uma mera maquina cuja funcao é de produzir cada
dia mais.

Adorno e Horkheimer apontam em sua anélise que o programa iluminista radicalizou o
conhecimento como estrutura objetiva, neutro, e dirigido de forma inexoravel para a
emancipacdo da humanidade, levando assim ao extremo o controle da natureza através da
desconstrucdo dos mitos, a0 mesmo tempo em que produziu verdades que véo retirar dos
homens o oneroso fardo do medo e da incerteza do mundo, criando uma sensacéo de bem-estar
e ordem garantidoras de sentido a existéncia humana.

Segundo o0s autores, para o programa iluminista; “A matéria deve ser dominada sem o
recurso ilusorio a forcas soberanas ou imanentes, sem a ilusdo de qualidades ocultas” (Adorno
/ Horkheimer, 1985, p. 21). E a partir de tal légica ao fazer com que a conducdo da sociedade
se desse de forma objetiva e ordenada poderia a0 mesmo tempo tornar 0 mundo um lugar
previsivel, esta foi a grande formula iluminista que objetivava salvar o ser humano da barbarie
pelas vias do esclarecimento.

Porém a desconstrugdo dos mitos que gerariam a emancipagdo e em consequéncia traria
a liberdade, investindo os seres humanos na posicao de senhores, foi substituida em nome da
ciéncia, pela razdo do mercado, e esta tornou-se a instancia privilegiada da modalidade de
controle. Assim o mercado pela sua onipresenca e globalidade, condi¢cdes que lhe sdo
intrinsecas, dispde da técnica necessaria, fornecida pela ciéncia, ou seja, fazer dos seres
humanos engrenagens de seu motor, anulando-os através de seus principios e artimanhas
modernas a0 mesmo tempo em que vai construindo uma sociedade de massa.

Para os autores o esclarecimento torna-se totalitario, por estabelecer de forma
antecipada o processo das relagdes sociais e de uma forma burocratizada. O ser humano do
“esclarecimento”, segundo Adorno e Horkheimer, ¢ um ser que equivocadamente se considera
livre, pois toda e qualquer forma de animismo, de particularismo ou dogma sucumbe diante do
diagnostico racional e da mentalidade insistente em busca de verdades, dessa forma a
humanidade ao invés de se redimir pelo esclarecimento foi se degradando em sucessivos
processos de autodestruicédo, e destarte caminhando para uma nova forma de barbarie.

Segundo os autores a equagao assim se resume: 0 conhecimento é igual ao poder gerado
pela supremacia da técnica que cumpriu o cerceamento da imaginagdo teorica causando a
subjugacdo e dominagdo do ser humano, assim o iluminismo trabalha com um projeto de

mistificacdo das massas, universalizando o conhecimento. A Dialética do esclarecimento
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mostra como a sociedade pode se encaminhar para uma barbarie muito cedo, ainda que sob o
projeto de emancipacdo, o progresso das luzes ndo barrou a barbarie e, de certa forma, foi
responsavel pela sua permanéncia, nesta mesma linha de pensamento o avango cientifico
desenvolveu técnicas para a eliminacdo da miséria, mas ao invés de elimina-la proporcionou
seu aumento, o que de certa forma para os autores, denunciaria como obsoleta a razédo de ser da

sociedade racional.

2.4 A INDUSTRIA CULTURAL

Tal conceito surge no bojo da escola de Frankfurt, a expressdo foi utilizada
originalmente em Dialética do esclarecimento (1947), obra de Theodor Adorno e Max
Horkheimer, objetivando esclarecer um fenémeno caracteristico do capitalismo presente nas
sociedades industriais do final do século X1X e que iria se estender pelo século XX adentro, a
saber, a criagdo de um mercado consumidor de bens culturais.

O conceito industria cultural refere a producéo, distribuicéo e utilizacdo da cultura como
bem de consumo industrial gerador de capital, destituindo a arte e a cultura de suas principais
caracteristicas de interpretacdo e critica da realidade. O principal objetivo da industria cultural
além de lucrar com a produgdo em larga escala era também estabelecer padrdes de
comportamento nas grandes massas, ou seja, € uma logica de producéo e apropriacao de bens
culturais.

No inicio do século XX ainda era real o risco de revolucdes de trabalhadores ou
revolucBes proletarias, a industria cuja técnica ocupava menos o trabalho humano, passou a
produzir em grande escala e o sistema precisava fazer com que as vontades das massas se
transformassem em necessidades, o que de alguma forma fez com que o comportamento dessas
massas fosse minimamente previsivel e, diante de tal realidade a inddstria cultural assume a
funcdo de transformacdo do sujeito em um ser passivo, impedindo assim definitivamente sua
emancipacdo. Tal realidade possibilitou uma dominacdo ideoldgica total do sujeito a partir da
programacao do radio, cinema e televisdo, onde as ideologias tiveram sua propagacgéo explorada
ao maximo como forma de perpetuacdo das estruturas dos esquemas vigentes, tal etapa é
apontada como o ultimo elo da cadeia de sujei¢do do ser humano conforme aponta Adorno,
(1985, p. 57).” O cinema e o radio ndo precisam mais se apresentar como arte. A verdade de
gue ndo passam de um negdcio, eles a utilizam como uma ideologia destinada a legitimar o lixo

que propositalmente produzem.”
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Segundo os autores ha uma légica proposital e padronizada permeando toda a sociedade,
como que uma linha de producéo industrial, porém centrada no fazer artistico e cultural com
intuito de perpetuacdo dos valores capitalistas, burgueses e tradicionais. Ainda segundo eles,
foram os longos anos de relagdes trabalhistas permeados pelos novos meios e técnicas de
comunicacado que, no decorrer da historia consolidaram essa realidade nas pessoas sem que elas
percebessem, assim a industria cultural se consolidou como uma l6gica de producdo e
apropriacédo de bens culturais, que aos poucos vai delineando a cultura de massa que, diferente
da cultura erudita e popular, é inauténtica, fruto de uma fusdo de elementos introduzidos pela
indUstria cultural, estando presente em todas camadas sociais, um recurso capitalista que vende
sua ideologia e mantém seu dominio, limitando a levar o entretenimento e a distrair as pessoas
das reais crises, mantendo-as numa eterna situacdao de heteronomia, impedindo a todo custo a
formacéo de individuos autbnomos e independentes na sua forma de pensar e agir.

A industria cultural se organiza de forma a criar cada dia mais necessidades ao
individuo, de forma que estes vao aos poucos compreendendo sua exata condicdo de
consumidores, conforme descrevem os autores: “Reduzidos a um simples material estatistico,
os consumidores sdo distribuidos nos mapas dos institutos de pesquisa (que nédo se distinguem
mais dos de propaganda) em grupos de rendimentos assinalados por zonas vermelhas, verdes e
azuis” (Adorno / Horkheimer, 1985, p. 58).

O esquematismo do procedimento mostra que o individuo ao se transformar num objeto
dessa inddstria a0 mesmo tempo que atinge sua satisfacdo ele também vai se perpetuando no
renovavel e dindmico ciclo consumista do capitalismo moderno.

Ademais, o proprio produto decorre de uma necessidade do ser humano, desencadeada
a partir de novos circulos de necessidades, gerando-se assim compulsdo de novos e renovados
produtos para fins ja existentes ou recriados pelos manipuladores dessa industria, dessa forma
instaura-se a dominagdo, ao mesmo tempo natural e ideoldgica.

Nesse sentido, a relagdo entre consumo e produtividade se tornou de tal modo articulada
com a modernidade que uma expressa a outra, ou seja, cada manifestacéo da industria cultural
reproduz as pessoas tais como as modelou a inddstria em seu todo.

Assim o avanco das tecnologias e das técnicas mercadoldgicas além de manter saciada
a avidez de consumo das massas vai criando uma sensacdo de bem estar nas pessoas que, aos
poucos vao tendo reduzida suas capacidades de pensar, planejar e executar tarefas por mais
simples que possam ser, tornando-as cada vez mais dependentes dessa realidade perversa,
incapazes de construir seus proprios caminhos, um ser que somente V€ o presente sem nenhum

interesse pela sua historia, condenado a viver numa condi¢@o heterdbnoma por toda a vida.
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Em que pese o grande trabalho de Adorno e Horkheimer em terem realizado uma analise
critica do mundo contemporaneo a partir do que aqui apontamos e refletimos, vemos nessas
obras, principalmente na Dialética do esclarecimento um misto de desespero e pessimismo por
parte dos seus autores, uma vez que, a visdo que tinham da sociedade naguele momento era
uma realidade de homens modernos, permeados pelo espirito do esclarecimento, porém

asfixiados pela cruel realidade que os enredava, conforme aponta Borges:

O mérito de Adorno e Horkheimer foi de, ainda no periodo da guerra, adiantarem que a
barbérie ndo subjaz somente aos sistemas totalitarios, mas esta radicada em todo poder
baseado no esclarecimento, isto porque, dele deriva, justamente, o vazio espiritual dos
individuos e sua consequente dominacdo pela forca. Esse vazio este que acaba sendo
preenchido pelos valores de mercado” (Borges, p. 2011, p. 105).

Outro grande mérito dos autores foi 0 de submeter a critica a condi¢do de uma sociedade
supostamente esclarecida, tal como registrado pelos préoprios autores, logo no inicio do livro
(Adorno / Horkheimer, 1985, p. 19) “no sentido mais amplo do progresso do pensamento, 0
esclarecimento tem perseguido sempre o objetivo de livrar os homens do medo e de investi-los
na posicao de senhores. Mas a terra totalmente esclarecida resplandece sob o signo de uma
calamidade triunfal”.

E possivel identificar nesses autores um modo de pensar que ndo é apenas critico, mas
sim vetor de transformacdes apontando para uma realidade que deve ser buscada. A teoria
critica tal qual apresentamos aqui, apesar da distancia cronolégica fornece ainda elementos
necessarios e fundamentais para uma critica contemporanea, pois sempre havera espago para
reflexdes dessa natureza.

No limiar da metade do século XX Adorno e Horkheimer entregam uma obra cujo
sentido é provocar o ser humano para que rompa com o medo das forcas sobrenaturais, para
gue volte contra a ideologia da dominacdo capitalista criando assim uma possibilidade de
reconciliacdo e realizacdo com a natureza. A partir dessa obra Adorno e Horkheimer ampliam
0s horizontes para novas criticas que possam pensar o sujeito concreto e histérico e, que a partir
de uma formacdo critica e reflexiva possa colocar em pratica sua experiéncia atuando de forma

concreta na sociedade e na construgdo socio politico de seu tempo no seu espaco.
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2.5 CONSIDERACOES PARCIAIS

Conforme propusemos no inicio desse trabalho, apds uma analise das categorias
esclarecimento, sujeito e emancipacdo humana fundamentada nos aportes tedricos de Immanuel
Kant, Max Horkheimer e Theodor Adorno, passaremos agora a apresentar os resultados
colhidos da questdo central que norteou esse capitulo, a saber a critica dos filosofos de Frankfurt
ao projeto iluminista kantiano, seus pressupostos, suas contradi¢cbes e seus resultados na
contemporaneidade.

Como vimos, Kant, Adorno e Horkheimer, em suas respectivas épocas, formularam
concepgdes peculiares de autonomia e, a partir disso, identificaram heteronomias contra as
quais se opunham. Kant no seu tempo se mostrou avesso as dominag6es oriundas da religido,
do estado e das forcas armadas, tal aversdo a dominacdo € fundamentada no conceito de
dignidade humana. Para ele, o sujeito racional é digno por si mesmo, ndo podendo jamais ser
usado como meio e, a partir dessa racionalidade o fildsofo ja pressupde a autonomia do sujeito.

Ao definir a razdo como uma estrutura a priori, sendo ela e o sujeito possuidores da
estrutura para chegar ao conhecimento, notamos que, para Kant, o sujeito retira de si, da prépria
razdo, 0s meios para se fazer e atingir sua autonomia. Dessa maneira, podemos dizer que a
concepgdo kantiana de sujeito € monoldgica, ndo faz referéncia a uma segunda pessoa, essa
concepgdo ndo considera a histdria na qual o sujeito esta inserido e tampouco os devires da
historia, nesta concepcao o ser humano liberto dos mitos e dogmas ndo tem mais o instinto e
deve se guiar pelos projetos de sua prépria razao, fazendo-se construtor de si mesmo. Tudo que
0 sujeito é, faz ou se constitui depende dele préprio, ele se sustenta a si mesmo na existéncia,
nédo necessitando em momento algum da presenca de outro ser.

A concepcdo kantiana de educacdo e conhecimento esta centrada na racionalidade do
ser humano como sendo um bem constitutivo e Unico, com dignidade e possibilidade de
conduzi-lo a autonomia. E por fim a concepgdo de emancipagdo, um processo que ocorre
somente a partir do esclarecimento, principio fundamental da pedagogia kantiana que se da
somente pelas luzes da razdo. Esta por sua vez nédo reconhece a historicidade do sujeito, visto
gue este na perspectiva kantiana é transcendental, um sujeito sintético a priori, e porque nédo
abstrato.

Ja4 Adorno e Horkheimer contrarios a concepgdo de kantiana, comegam por definir o
esclarecimento referenciando-o no conceito weberiano de “desencantamento do mundo”, cuja
meta era desconstruir os mitos substituindo a imaginacéo pelo saber. Porém o que percebemos

nessa releitura é que, se o iluminismo construiu o discurso de que o esclarecimento é o destrutor
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do mito, o que se percebe a partir do pensamento de Adorno e Horkheimer é que justamente a
tentativa de erradicar o mito pde o esclarecimento tal como fosse ele algo com valor em si
mesmo, fora de qualquer contingéncia historica. Por isso esse esclarecimento assim pensado
pelo iluminismo torna-se ele mesmo um novo mito.

Se o iluminismo aponta para uma razdo universal e como tal desprovida de
historicidade e também de contingéncias, a leitura de Adorno e Horkheimer nos remete ao que
essa razao universal teria sido invertida, transformada numa racionalidade instrumental, ou seja,
0 esclarecimento que no seu projeto originalmente prop6e autonomia a todos, acaba sob o
dominio da burguesia sendo subvertido a uma nova forma de totalitarismo, que ja ndo mais
pensa 0 proprio pensamento, mas toma o pensado como valor absoluto e por isso coisifica,
reifica o proprio pensamento.

A critica dos fildsofos frankfurtianos aponta para o legado deixado pela modernidade
iluminista em que a ciéncia e a técnica detentoras do avango e do progresso sdo constituidoras
do processo civilizatério e, a0 mesmo tempo, constituem um mundo administrado que
prescreve quais acOes devem ser efetuadas para atingir os fins que racionalmente almeja. A
partir dessa dindmica econdmica vai exercendo o dominio sobre a cultura e consequentemente
transformando-a numa cultura de massa, € desse processo que florescera a industria cultural
como principal forma de dominacg&o do periodo contemporaneo.

Mais que uma critica a moralidade kantiana, o alvo da critica de Adorno e Horkheimer
¢ a racionalizacdo instrumental da sociedade ocidental contemporanea, herdeira da crenca
radical no poder da razdo: eis uma profunda analise da sociedade burguesa dos nossos tempos
com suas categorias e conceitos fundamentais.

Assim partindo da légica da emancipacédo, do sujeito e do esclarecimento apresentada
até aqui pelos autores algumas questbes importantes ndo foram abordadas como; i) O papel
estruturante da intersubjetividade como instancia constitutiva social do sujeito, ii) A presenca
das relagdes dialdgicas entre os seres humanos que vao permitir a superacdo das contradicdes
e, iii) A auséncia da politicidade no ato educativo da formacdo do sujeito que busca sua
emancipacao e consequentemente o esclarecimento.

A partir das analises que realizamos nas obras Teoria tradicional e teoria critica e
Dialética do esclarecimento, de Adorno e Horkheimer buscamos nelas elementos que nos
dessem uma compreensdo da teoria critica como projeto de emancipacéo, e 0 que percebemos
foram posicionamentos diametralmente opostos ao pensamento do filésofo de Konigsberg. Para
os filésofos de Frankfurt o sujeito a partir do esclarecimento tornou-se um sujeito mecanico,

parte do processo mecanicista da sociedade do capital, um sujeito tutelado pela logica de
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mercado e que somente se insere na sociedade quando se converte em consumidor. Adorno e
Horkheimer a partir da teoria critica examinam o conceito de racionalidade que é a base da
cultura industrial moderna, identificando ai o desvio da razéo iluminista que falhou ao tentar
redimir o mundo pelo conhecimento através da razdo e agora ameaca o projeto de emancipacao
do sujeito.

Os conceitos elencados a partir de Kant, Adorno e Horkheimer a saber; a constitui¢éo
do sujeito, a ideia de esclarecimento/educacdo como instancia emancipadora, o papel da
intersubjetividade das consciéncias e também o conceito de autonomia, serdo levados para o
proximo capitulo onde serdo confrontados e comparados com os conceitos de Paulo Freire,
onde apontaremos ndo sO as confluéncias e divergéncias mas também as influéncias do
iluminismo kantiano e do marxismo frankfurtiano no pensamento do educador pernambucano
e principalmente o progresso de suas ideias em relacdo a Kant, Adorno e Horkheimer no campo

da educacéo e da politica.

2 PAULO FREIRE E A PEDAGOGIA DO OPRIMIDO

Paulo Freire, um nordestino nascido no Recife (1921-1997), um homem engajado no
seu contexto historico, politico, social, ideoldgico e pedagdgico. Sdo estas condi¢bes que
evidenciamos em toda sua obra, reflexo de seu fazer pedag6gico-politico nos diversos
momentos de sua vida. Um homem que sempre foi comprometido com as camadas populares
da periferia existencial, com os oprimidos do mundo todo.

Sua obra mantém-se viva e atualizada a cada dia por apontar e responder questdes tdo
fundamentais da educag&o num pais com tantas caréncias nesta area. E esse 0 motivo que nos
leva a constantes releituras, ndo para venera-lo como um santo ou segui-lo como um guru, mas
para que, no tempo e no espaco devido possamos pensa-lo como um dos maiores educadores
criticos do século passado.

Por ser um pensador comprometido com a vida e com a existéncia humana, pelo carater
humanista de seu pensamento, pelas suas reflexdes sempre voltadas a fatores que influenciam
a educacdo, sentimo-nos impulsionados a olhar para a educagdo como prética libertadora, social
e humanista, realidades que séo expressas de forma muito clara na Pedagogia do oprimido, sua
obra prima.

Dessa forma, a pedagogia freiriana ndo pode ser vista simplesmente como um método
de alfabetizacdo de adultos ou uma proposta educativa sem objetividade nem tampouco como

uma educacdo salvacionista, mas como uma filosofia politica de educagdo ancorada numa
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antropologia filosofica que parte de um humanismo libertador, fundamentado em uma
concepgdo dialdgica de educagdo com uma metodologia apropriada a finalidades pedagoégico-
politicas. A partir dessas consideracdes passaremos agora a uma delimitacdo do nosso trabalho,

estabelecendo a obra que vamos estudar, e que norteard 0os rumos de nossa pesquisa.

2.1 AESCOLHA DA OBRA

Da extensa obra de Paulo Freire optamos pelo livro Pedagogia do oprimido, sua obra
prima, cujo texto comecou a ser redigido em julho de 1967, sendo concluido em 1968 quando
estava no exilio no Chile. Naquele ano e na ebuli¢do politica em que se encontrava o Chile,
eram correntes 0s boatos de que forcas militares chilenas estariam atras da obra, tida como
“subversiva e perigosa”. Receoso, Freire faz algumas copias de seus manuscritos e entrega 0s
originais a Jacques Chonchol, diretor do Instituto de Capacitacion y Investigacion de la
Reforma Agraria (ICIRA), onde trabalhava, era a primavera de 1968. Logo Jacques Chonchol
teve que deixar o Chile indo se exilar em Paris onde permaneceu por 20 anos. Retornando a
Santiago, trouxe consigo 0s manuscritos € num ato de generosidade extrema e espirito de
estadismo tomou a decisdo de doa-los ao povo brasileiro em ceriménia realizada em S&o Paulo
em novembro de 2013.

A partir da recepgdo desses manuscritos, o Instituto Paulo Freire fez algumas cépias de
onde foi extraida a matriz que deu origem a publicacdo da primeira edicdo de Pedagogia do
oprimido (0 manuscrito) em 2013, trazendo no seu interior um extenso anexo com notas
importantes sobre todas as edigdes da Pedagogia do oprimido o que demonstra sua extensao e

abrangéncia pelo mundo todo.?

3 Optamos por citar na integra como nota de rodapé as notas do anexo de Pedagogia do Oprimido (o0 manuscrito),
visto que seria uma citagdo muito longa dentro do texto (Mafra, 2018, p. 25): “O livro Pedagogia do Oprimido
foi publicado pela primeira vez, em 1970, em inglés (Nova lorque, Herder and Herder), sem o prefacio de Ernani
Maria Fiori, mas com uma apresentacdo de Richard Shaull e um prefacio do préprio Paulo Freire. A traducéo é
de Myra Bergman Ramos. No mesmo ano saiu primeiro a edi¢cdo em espanhol (Montevidéu, Tierra Nueva), com
traducdo de Jorge Mellado do Instituto de Capacitacion y Investigacion de la Reforma Agraria (ICIRA), sem o
prefacio de Ernani Maria Fiori. Em seguida, no mesmo ano, saiu a edi¢do em portugués, pela primeira vez com
prefacio de Ernani Maria Fiori (Rio de Janeiro, Paz e Terra)16. Ha uma edicédo peruana, em espanhol, de setembro
de 1971, também publicada pela editora Tierra Nueva, sem o prefacio de Ernani Maria Fiori. A editora
Afrontamento da cidade de Porto (Portugal), langou uma edicdo portuguesa em 1972. No ano seguinte, a Siglo
XXI langa, em Buenos Aires, uma nova edi¢do em espanhol, com prefacio de Ernani Maria Fiori e um apéndice
bibliografico de Hugo Assman. Ainda em espanhol, saiu uma edi¢do costarricense, publicada pelo Ministério da
Educacdo (1974). Em inglés sairam varias outras edi¢cdes: (i) uma em Londres (Penguin Books), em 1972, com
introducdo de Richard Shaull e o prefécio de Paulo Freire; (ii) no mesmo ano, outra editora londrina, Sheed and
Ward, também publicou uma edicdo traduzida por Myra Bergman Ramos e com introduc¢do de Richard Shaull;
(iii) em Montreal, a editora Mthuen Publications, também publicou a tradugéo do livro para o inglés, no mesmo
ano; (iv) em 1980, uma outra edicao foi langada pela Seabury Press, editora religiosa, com sede em Nova lorque,
pertencente a Igreja Episcopal e finalmente (v) a editora Continuum, de Nova lorque, publicou, em 1993, uma
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O professor associado da London School of Economics, Elliott Green, analisou as obras
mais citadas em trabalhos disponiveis na referida ferramenta, criada em 2004, que € desde ent&o
uma referéncia crescente para pesquisas, gracas a sua acessibilidade. Segundo ela, Freire é
citado 72.359 vezes, atrds do filésofo americano Thomas Kuhn (81.311) e do socidlogo,
também americano, Everett Rogers (72.780). Ele € mais citado do que pensadores como Michel
Foucault (60.700) e Karl Marx (40.237).

Quadro -1

Book Author Date* Discip Citations

The Structure of Scentific Revoltions Thomas Kuhn 1962 Philosophy 81311
Diffusion of innovations Evereft Rogers 1962 Soaclogy 72,780
Pedagogy of the Oppressed Paulo Freswre 1988/1970 Educadon 72359
Competitive Strategy Michael E Porter 1980 Economics 65 406
magned Commurities Benedict Anderson 1983 Poitical Scence 64,167
Mend in SoCety LS Vygotsky 1978 Psychology 63809
Disopine and Punish Miche! Foucautt 197671977 Philosophy 60 700
A Theory of Justice Jobn Rawts 1971 Poltical Science 58 554
Socal Foundations of Thought and Acton Abea Bandura 1986 Psychology 55, 324
The Interpeetabion of Cultures Cifford Geertz 1973 Anthropology 48 984
The History of Sexuaity (3 Volumes) Miched Foucault 1978-19856 Philosophy 47 955
Sauated Learming Legitmate Penpheral Paricipation Jean Lave and Enenne Wenger 1991 Ecucason 47 627
The Fifth Dssapine Peter M Senge 1992 Management 43876
nstitwbons, institutional Change and Economic Performance Douglass North 1990 Economics 43411
Cutture’'s Consequences Geen Holstede 1980 Management 42 144
The Presertation of the Self in Everyday Life Erving Goffman 1959 Socclogy 40573
Das Kagxtal Karl Marx 1867-1894 Economcs 40237
Distinction: A Socal Criique of the Judgement of Taste Piere Bourdieu 1984 Socoology 39729
The Social Construction of Reakty Peter Berger and Thomas Luckmann 1966 Soaociogy 38 845
Metaphors We Live By George Lakoff and Mark Johnson 1980 Linguistics 38,723
Svess. Appraisal and Coping Richard Lazarus and Susan Folkman 1984 Psychology 38 665
Communities of Practice Etenne Wenger 1999 Psychology 37775
The Economic institutions of Capstaksm Ofrver Wikamson 1985 Economcs 37 651
Motrvation and Personaity Abraham Masiow 1954 Psychology 37614
Astachment John Bowy 1969 Psychology 37318,

Fonte: Instituto Paulo Freire (2016)

nova edicao revista, celebrando os 20 anos da primeira edi¢cdo, com uma nota do editor. Na capa esta edi¢do
continha uma frase de Jonathan Kozol e outra de Ivan Illich, informando que haviam sido vendidos 500 mil
exemplares do livro em inglés: “Brilhante metodologia, de carater altamente emotivo e politica mente
provocativo” (J. Kozol); “Esta é a verdadeira pedagogia revolucionaria” (I. Illich). Como nas edi¢des anteriores
em inglés, esta Gltima ndo contém o preféacio de Ernani Maria Fiori. Em italiano, a primeira edicdo é de 1971
(Roma, Mondadori), com prefacio da tradutora Linda Bimbi intitulado “Do Nordeste a Barbiana: proposta de
uma ‘cultura alternativa’”. Linda Bimbi fez um novo prefacio para a edigdo da editora Grupo Abele, de Turim,
em 2002, com uma apresentagdo de Moacir Gadotti cujo titulo é “Por que continuar a ler Freire?”. No ano de
2011, saiu uma nova edicdo italiana prefaciada por Silvia Maria Manfredi e Piergiorgio Reggio pela editora
Gruppo Abele de Turim. Em francés, a primeira edi¢do é de 1974 (Paris, La Découverte/Maspero). A edicdo
francesa inclui também o texto “Conscientizacdo e revolucdo: esclarecimentos necessarios, uma conversagao
com Paulo Freire”. Trata-se de uma conversa entre Paulo Freire e um grupo de militantes do Instituto de Acéo
Cultural (IDAC). A apresentacédo deste livro ¢ assinada por um “coletivo de alfabetizagdo”, com data de margo
de 1974. O tradutor é desconhecido. A primeira edi¢do em alemdo € de 1971 (Stuttgart, Kreuz-Verlog). H4 uma
outra versdo em alemé&o, com introducgdo de Ernst Lange, traduzida por Werner Simpfendérfer e editada em 1973
pela editora Rowohlt. Em 1979, saiu nova edicdo alemd em Hamburgo (Werner Simplendorfer). A primeira
edicao holandesa é de 1972 (Baarn, In der Toren). Também a primeira em dinamarqués é de 1972 (Copenhague,
Christian Ejlers). Ja em grego, a primeira edic¢do é de 1974 (Atenas, Rappas), com traducdo de Giannis Kritikos.
primeira edi¢do japonesa é de 1979 (Toquio, Aki Shobo), com traducdo de Yusaku Ozawa e Tetsuji Yamamoto.
H& uma edicdo em tailandés, publicada em 1985, pela Federacdo de Estudantes Independentes da Tailandia. A
edi¢do coreana da Pedagogia do oprimido é de 2002. O livro também foi traduzido para o arabe, em 2005, em
Thilisis, com traducdo de Nodar Manchkhashvivi e publicada pela editora Ten Kitoshvili, Davit Gabunia. No
ano de 2005 foi publicada a edicdo finlandesa, em Tempere, pela editora Osuuskunta Vastapaino. Edi¢Bes
populares, integrais ou ndo, acrescidas de outros textos, edi¢fes apostiladas em cursos de movimento sociais,
com tiragens reduzidas, também tém sido feitas”.
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Outro ponto de reconhecimento da obra do educador Paulo Freire foi a mengéo da obra
Pedagogia do oprimido entre os 100 livros mais pedidos em universidades de lingua inglesa
pelo mundo. Reunindo mais de 1 milhdo de ementas de estudos universitarios americanos,
ingleses, australianos e neozelandeses, o livro de Paulo Freire foi o Unico brasileiro a entrar no
top 100 da lista. No campo de educacao, ele ficou em segundo lugar entre os mais pedidos. O
levantamento foi realizado pelo projeto Open Syllabus®, uma plataforma online de cddigo
aberto que cataloga e analisa milhdes de programas de estudos universitarios. Fundado por
pesquisadores da Assembleia Americana da Universidade de Columbia, 0 OSP acumulou a
mais extensa colecdo de programas de pesquisa pesquisaveis.

Ainda segundo pesquisa realizada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), ao consultarmos pelo niumero de ocorréncias relacionado aos nomes dos
autores aqui trabalhados temos os seguintes resultados: i) Kant, 1428 ocorréncias, ii) Adorno,
1934 ocorréncias, iii) Horkheimer, 508 ocorréncias, iiii) Paulo Freire, 7.528 ocorréncias. N&o
obstante a este elevado numero de ocorréncias, ndo faremos referéncia as mesmas por uma
questdo de tempo e espaco, ndo havendo aqui possibilidade de uma exposicdo devido a elevada
guantidade encontrada.

Varios sdo 0s motivos pelos quais optamos por este livro como norteador desta pesquisa,
desde sua trajetéria como um classico da pedagogia e das ciéncias da educacdo como também
por ser a obra prima de Paulo Freire na area educacional, um livro que se manteve sempre no
topo em termos de utilizacdo pelo mundo todo, conforme ja dissemos. Porém, para além dos
titulos e recordes atingidos pelo livro, o mais importante motivo dessa escolha é o seu
reconhecimento como sendo estruturante e articulador de uma grande e complexa obra, onde
Paulo Freire cita autores da fenomenologia, do existencialismo e do marxismo, entre os quais
se destacam Georg Wilhelm Friedrich Hegel, Edmund Husserl, Jean-Paul Sartre, Simone de
Beauvoir, Martin Buber, Lucien Goldman, Frantz Fanon, Albert Memmi, Marx, Lenin, Che
Guevara, George Lukacs, Karel Kosik, Herbert Marcuse, além de autores brasileiros como
Alvaro Vieira Pinto, Guimaraes Rosa e Candido Mendes.

O didlogo com os mais variados autores das mais diversas culturas e lugares do mundo
se pde como exigéncia fundamental de sua obra, ndo s6 para pessoas de um determinado lugar,
mas para todas as nagdes, assim, &€ preocupacdo constante nas obras de Freire com uma
linguagem simples e sem rebuscamento, uma linguagem acessivel a todos os povos. Podemos

por assim dizer um livro portador de uma polifonia textual, conforme afirma Streck:

4 Open Syllabus. Disponivel em https://www.opensyllabus.org/
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Ha vozes muito diferentes presentes no livro, as vezes até dissonantes. Estdo presentes
0s camponeses e trabalhadores ao lado de intelectuais, artistas e militantes; encontramos
escolas de pensamento em relagdo as quais Paulo Freire ndo tem a preocupagao de uma
aplicacéo coerente com elas mesmas, mas a sua recriagdo em fungdo de uma leitura da
realidade que se coloca como desafio para interpretagio e mudanca. E essa polifonia
que faz com que tantas pessoas se “encontrem” no livro (Streck, 2008, p. 17, 18).

Essa construcdo polifénica é caracteristica marcante na Pedagogia do oprimido, porém
néo deve ser interpretada como sindnimo de ecletismo, mas de um pluralismo que a partir de
um ponto de vista dialoga com os demais, onde educadores identificam elementos para a
alfabetizacdo das criancas, o pesquisador identifica ai um modelo de investigacdo pedagdgica
onde a formacao se alinha a acdo dos sujeitos, e o militante politico identifica na obra varios
principios pedagdgicos que Ihe da subsidios na lida com as disputas pelo poder. Tudo isso da
ao livro uma dimensao maior que ele mesmo. Podemos, por assim dizer, que a obra do educador
pernambucano adquire uma vida para além de si através de suas releituras que continuam sendo

feitas a cada dia.

2.2 0 CONTEXTO DA PRODUCAO DA OBRA

Para entendermos melhor o contexto da obra Pedagogia do oprimido se faz necessario
um breve retorno ao contexto historico dos anos 1960, periodo de crescimento da participacao
popular na politica, no qual ganha corpo as mobiliza¢6es populares sociais e culturais na regido
Nordeste do Brasil, tendo como principal tema a caréncia da populacdo em relacdo a
alfabetizacdo e a baixa escolaridade. Neste contexto politico, o presidente do Brasil era Janio
Quadros que renunciou ao cargo em 25 de agosto de 1961, fazendo com que Jodo Goulart, por
forca da constituicdo de 1946, assumisse como presidente, dando inicio a uma nova crise.

A efervescéncia dos debates e discusses sobre educagdo popular defendidos pelas
correntes marxistas e catélicas vdo se revigorar ganhando forgas sob o novo governo donde
despontardo pensadores e teorias abordando a educagcdo como uma questdo crucial para o
desenvolvimento da sociedade. E € neste cenario que vai surgir Paulo Freire propondo uma
teoria da educacdo como possibilidade de libertacdo, sobretudo daqueles que nédo tiveram
acesso ao processo de alfabetizacdo, e € quando vai se dar a experiéncia de Angicos, fruto das

ideias de Paulo Freire, conforme nos aponta Silva-Sampaio:

O projeto desenvolvimentista de Aluizio Alves concretizava-se com o planejamento das
acOes governamentais e contratacdo de técnicos de diversas reas. Para a educacao é
convidado, entdo, o jornalista Francisco Calazans Fernandes, com a missdo de
introduzir um programa para a educacdo que, entre outras ac¢oes, previa a alfabetizacéo
de cem mil adultos no estado. Foi Calazans Fernandes quem convidou Paulo Freire para
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realizar esse trabalho grandioso para a época, valendo-se de contatos em Pernambuco
que relatavam o trabalho que Freire e a equipe do Servigo de Extensdo Cultural (SEC)
da Universidade do Recife, hoje Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), vinham
realizando em projetos-piloto de alfabetizacdo (Silva-Sampaio, 2015, p. 933).

Angicos é uma cidade do interior do Rio Grande do Norte, onde Paulo Freire
desenvolveu um projeto de alfabetizacao para 300 trabalhadores, que se tornou conhecido como
“Quarenta horas de Angicos”. E a partir dessa experiéncia que Paulo Freire se despontou para
o0 Brasil e para 0 mundo, despertando principalmente o olhar da oligarquia politica. O convite
para este trabalho aconteceu em 1962 e a primeira aula regular aconteceu em 24 de janeiro de
1963, em 2 de abril foi dada a quadragésima aula, com a presenca do Presidente da Republica
Jodo Goulart. Essa experiéncia foi levada para outras cidades como “projeto piloto” do
Programa Nacional de Alfabetizacdo (PNA) que seria iniciado em 1964.

O autor e jornalista Carlos Lyra, publicou no ano de 1996 a obra chamada As quarenta
horas de Angicos: uma experiéncia pioneira de educacdo. Ele, que participou como voluntario
de Paulo Freire na experiéncia de Angicos, escreveu uma das mais longas obras onde descreve
a grande experiéncia educacional pela qual passou no municipio de Angicos, Rio Grande do

Norte em 1963, como se introduz a experiéncia mediante relato, apresentado em sua obra:

Ninguém me contou, eu vi acontecer, vi a revolu¢do. Um dia chegou a Angicos um
bando de mocas e rapazes, quase todos universitarios e todos os voluntarios. Bateram
de porta em porta: — O Sr. Sabe ler? Sairam avisando, um alto-falante montado num
jipe: — NOs vamos ensinar quem quiser, qualquer pessoa pode ler e escrever. No
principio eles ndo acreditavam muito, o povo da terra. Foi preciso ir mesmo de casa em
casa, convencer um a um, com muita conversa. (Lyra, 1996, p. 20).

Naquele momento a crenca de Freire era de que uma educacgdo de carater formador e
conscientizador, acrescidos da alfabetizacdo, seriam suficientes para que finalmente tivesse
inicio o processo emancipatério na vida daqueles individuos, retirando-os do analfabetismo
pedagogico e acima de tudo politico. A experiéncia em Angicos evidenciou de forma clara que
um processo de alfabetizacdo alem de romper com paradigmas, transforma uma comunidade a
partir de uma autonomia que s6 pode ser conquistada a partir do conhecimento.

Ja o notavel escritor e jornalista Antdnio Calado em sua obra Tempo de Arraes: a
revolugéo sem violéncia, conta como nasceu 0 metodo Paulo Freire e deixa bem evidente que
Paulo Freire tinha consciéncia do sentido inovador de sua pedagogia ao relatar o que vira em

Pernambuco:

O dialogo no sistema Paulo Freire ¢ uma realidade. Ndo se impdem nogdes ao
analfabeto, como a uma crianca. Fazem-se sugestfes e, enquanto com ele conversa, 0
professor muito aprende com o analfabeto, que se transforma em ser humano na sua
frente. Outro dado de que partimos € o de que a educacéo trava uma relagéo dialética
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com a cultura. O método ativo e dialogal usa os dados da vida e das dificuldades que
encontra o educando. Por isso é que os analfabetos, que aprendem a ler e a pensar ao
mesmo tempo, ndo ficam idolatrando o mestre. Antes dizem, como tantos, que “ali ndo
tem nada de novo, a gente esta é refrescando a memoria” (Calado, 1980, p. 152 - 153).

A experiéncia de Paulo Freire teve repercussdo nacional, poréem mediante a realidade
politica que o Brasil se encontrava naquele momento e apds o golpe militar, tanto as obras de
Freire quanto sua experiéncia foram consideradas subversivas, e assim aquele exitoso projeto
foi interrompido pelo Golpe Militar quando em 1° de abril de 1964.

Os militares tomam o poder depondo o entdo presidente Jodo Goulart. Naquele
momento, Paulo Freire residia em Brasilia com a familia, a servi¢o do Ministério da Educacéo
e Cultura (MEC) e com o golpe tem inicio o desmonte do Programa Nacional de Alfabetizac&o,

conforme aponta Haddad:

Com langamento previsto para 13 de maio, o Programa Nacional de Alfabetizacdo seria
extinto em 14 de abril, treze dias depois do golpe militar. O novo governo aproveitou a
ocasido para fazer duras acusacOes ao trabalho que Paulo e sua equipe vinham
desenvolvendo; apontaram o material didatico produzido como contrario aos interesses
da nacéo e acusaram seus autores de querer implantar o comunismo no pais. Acabava
ali 0 sonho de lancar 60870 Circulos de Cultura para alfabetizar 1,8 milh&o de pessoas
ainda em 1964, 8,9% do total na faixa de quinze a 45 anos que ndo sabiam ler nem
escrever. A preocupacdo maior de Paulo era agora com o imponderavel, um futuro
incerto e perigoso para ele e sua familia diante de tais acusa¢bes e do clima de
perseguicado politica que se instalara (Haddad, 2019, p. 9-10).

Ao extinguir o Programa Nacional de Alfabetizacdo, o governo militar respondia as
pressdes da ala conservadora da elite brasileira que desqualificava o trabalho de Paulo Freire
atacando e denunciando o educador, denlncias estas que passaram a Servir como instrumento
de luta partidaria por parte de politicos que apoiavam o golpe e atacavam todos os movimentos
ligados ao ex-presidente Jodo Goulart.

Paulo Freire sentiu o clima de inseguranca e a incerteza sobre seu futuro, sua situacéo
foi ficando cada vez mais complicada, foi quando pediu a sua mae que mudasse com os filhos
para Recife, onde mantinha uma casa. Comecava ali o exilio dentro do proprio pais, ele e a
esposa Elza permaneceram em Brasilia, porém levando uma vida discreta e isolada na casa de
alguns amigos, fazendo o possivel para ndo serem notados. Pouco tempo depois Elza volta para
junto dos filhos em Recife e em seguida Paulo Freire retorna também, disposto a assumir seu
trabalho na Universidade do Recife, porém o clima de intimidag&o era geral, naquele momento.
Todas as instituicdes foram afetadas diretamente pelos Atos Institucionais (Al), logo Paulo
Freire foi interrogado pela sua atuacdo na universidade sendo por duas vezes obrigado a ir de

Recife ao Rio de Janeiro responder a inquérito policial-militar.
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A reitoria da Universidade do Recife instala uma comisséo interna de docentes com o
objetivo de apurar responsabilidades de servidores na “pratica de crime contra o Estado e seu
patrimonio, a ordem politica e social, ou atos de guerra revolucionaria”, conforme rezava a
portaria baixada pelo Ato Institucional n° 1, e logo Paulo Freire seria intimado a depor. Depois
de vérios interrogatorios e depoimentos, no dia 16 de junho, aniversario da esposa Elza, Paulo
Freire é preso, em 3 de julho € solto, mas preso novamente no dia seguinte sem nenhuma
explicacdo, somados os tempos das duas prisdes, Paulo Freire ficou preso por mais de setenta
dias. Ainda na prisdo, um dos oficiais responsaveis pelo quartel solicitou a Paulo Freire para
alfabetizar alguns recrutas e ele explicou que estava preso justamente por alfabetizar.

Ele desejava ficar no Brasil, mas as circunstancias ndo ajudavam, entdo busca exilio na
embaixada da Bolivia e, enquanto aguardava a autorizacdo para a viajar para La Paz, tomou
conhecimento de que um funcionéario do Ministério da Educacédo da Bolivia, tinha vindo ao Rio
de Janeiro onde participaria de um congresso de educadores latino-americanos, e que gostaria
de se reunir com ele na embaixada. Na reunido, propds a Freire que fosse trabalhar na Bolivia
como assessor na area educacional, especificamente no ensino de adultos. O convite foi aceito
imediatamente e em setembro de 1964, com 43 anos de idade parte para a Bolivia sob a guarda

e protecdo do proprio embaixador da Bolivia, mas as persegui¢des continuavam por aqui:

Em 18 de outubro, alguns dias apds Paulo ter partido para o exilio, Ibiapina Lima
divulgou o relatério final do inquérito sobre o educador, no qual o acusava de ser “um
dos maiores responsaveis pela subversdo imediata dos menos favorecidos. Sua atuacao
no campo da alfabetizacdo de adultos nada mais € que uma extraordindria tarefa
marxista de politizagdo dos mesmos”. Para Ibiapina Lima, Paulo ndo tinha criado
método algum e sua fama viria da propaganda feita por agentes do Partido Comunista
da Unido Soviética. “E um criptocomunista encapugado sob a forma de alfabetizador”,
acusava (Haddad, 2019, p. 20).

Hélio Ibiapina Lima, General de Brigada, foi quem presidiu o Inquérito Policial Militar
(IPM) instaurado em abril de 1964 para “apurar agdes subversivas na area do IV Exército”, 0
General foi considerado o principal responsavel pelas violagdes aos direitos humanos apds o
golpe de Estado contra a maioria dos presos politicos no Estado de Pernambuco. Para ele, Freire
era um fugitivo, pois ao assumir por conta prépria a responsabilidade por ter fugido, confirmara
as acusacoes que pesavam sobre ele.

Chegando a Bolivia, Paulo Freire fora acolhido generosamente, embora em La Paz teve
sua saude abalada devido a problemas com a altitude, porém um contratempo maior ocorreria
20 dias apos sua chegada, Freire vai testemunhar um novo golpe de estado contra o governo
progressista de Victor Paz Estenssoro. Este que acabara de acolhé-lo, fora derrubado em
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novembro de 1964 e, sete meses depois do golpe militar no Brasil, a democracia também seria
extinta pelos militares na Bolivia e Freire voltava a estaca zero.

Diante de tal realidade o Chile surgiu como a melhor opc¢éo, visto que em setembro de
1964, os chilenos elegeram o democrata cristdo Eduardo Frei Montalva, um governo que além
de criar um ambiente democratico tambem favorecia o acolhimento ndo so de brasileiros como
também de exilados de diversos paises vizinhos.

Ap0s alguns dias em Santiago, ja ambientado, Freire foi fazer uma visita ao Instituto de
Desarrollo Agropecuario (INDAP), para um encontro com Jacques Chonchol, diretor do
Instituto de Capacitacion y Investigacion de la Reforma Agréaria (ICIRA), depois de uma longa
e agradavel conversa saiu com um trabalho estavel e com um bom salério. Freire fez dessa
experiéncia um processo de integracao e aprendizagem sobre a nova realidade em que estava
inserido. O Chile agora o ajudava na compreensdo da realidade brasileira, assim também como
pensar no Brasil a distancia, o ajudava na compreensao do que se passava no Chile, um periodo
de intensa producéo intelectual conforme apontado por Haddad:

Foi ainda durante sua passagem pelo Icira que o educador consolidou as ideias que
dariam forma a Pedagogia do Oprimido, obra que se tornaria a mais importante de sua
trajetoria. Sua estrutura seria longamente discutida com dois jovens colegas de trabalho,
a chilena Marcela Gajardo, que havia se tornado uma grande amiga dos Freire, € 0
conterraneo José Luis Fiori, socidlogo e um de seus principais interlocutores, filho do
filésofo Ernani Maria Fiori. Paulo compartilharia os conceitos que estava elaborando
também em seminarios e conferéncias. Foi um longo e gradativo processo de
amadurecimento, reconfigurando o seu pensamento em didlogos que se prolongariam
por quase um ano antes de que comecasse a registrar suas ideias no papel (Haddad,
2019, p. 13).

Nesse periodo, com frequéncia era convidado para palestras e conferéncias, visitou pela
primeira vez os Estados Unidos, onde realizou duas conferéncias em Nova York totalmente
baseadas nas anota¢des para 0 novo livro, viajou por todo o Chile e paises da América Latina e
os temas versados eram sempre baseados nas ideias que comporiam o novo livro Pedagogia do
oprimido e, diante das reacdes do publico que era constituido majoritariamente de educadores,
Freire se convenceu de que o livro estava idealmente concluido e pronto para ser escrito.
Podemos dizer que o livro foi se construindo em cada um desses encontros e dessas
experiéncias. Somente em julho de 1967, durante suas férias, foi que Freire conseguiu parar
para escrevé-lo.

Quando investigamos a obra na sua totalidade é necessario entendermos a Pedagogia
do oprimido a partir do contexto em que foi produzida como ponto de partida para um fazer

tedrico mais elaborado, e porque ndo mais aprofundado e rigoroso, em fungéo da base que lhe
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da sustentacdo. Uma base que tem como fundamento a realidade socioeconémica e politica

latina-americana, conforme nos aponta Scocuglia:

Nessa obra, a aproximagdo aos pensamentos marxiano e marxistas & notoria,
principalmente quanto a uma leitura da realidade que leva em consideragdo, por
exemplo, as questdes relativas as classes sociais e ao conflito entre elas — resultando,
dai uma visdo educacional mergulhada (mas, nao-aprisionada) em tal conceituacao.
Também € na Pedagogia do Oprimido que Freire “comega a ver” (segundo suas
palavras) a politicidade do ato educativo com maior nitidez, embora a educacdo ainda
ndo seja explicitada em sua inteireza politica, mas apenas em seus "aspectos" politicos
(Scocuglia, 1999, p. 54).

Ao abordamos a Pedagogia do oprimido se faz necessario entendermos que se trata de
uma obra que foi concluida em 1968, primeiramente editada em inglés, depois, em espanhol
em 1970, e traduzida para o portugués somente em 1975.

Uma obra produzida no auge do embate econdmico e politico na América Latina e
sobretudo pela instabilidade politica brasileira, causa do exilio de Paulo Freire, ou seja, teremos
sempre que considerar o contexto social e politico daquele momento, que, ndo s6 foi decisivo
para influencia-lo em profusdo, como também determinante para sua concepc¢ao, seja pela sua
fundamentacdo radical, como o sera pela sua posterior repercussao.

Esses fatos sdo fundamentais para nossa compreensdo, pois nos ajudam a entender por
que Paulo Freire aborda a relacdo de contradicdo de opressores e oprimidos e de como é
necessaria uma praxis que possa orientar uma acao que vise a superacao dessas contradi¢des,
afinal, Paulo Freire viveu na préatica essa situacdo de opressdo e contradicdo social que sdo 0s
temas norteadores dessa obra.

Em sua obra Pedagogia da esperanga — um reencontro com a Pedagogia do oprimido,
Paulo Freire faz um apontamento preciso da conjuntura politica na segunda metade de 1960
abordando a efervescéncia latino-americana, 0os movimentos estudantis e a importancia de
Santiago (do Chile) como centro de ensino. Toda aquela realidade iria servir de lastro para a
escrita de seu livro, destacando também o quédo importante e decisivo foi tal contexto na escrita
de Pedagogia do oprimido.

O livro apareceu numa fase histérica cheia de intensa inquietacdo. Os movimentos
sociais na Europa, nos Estados Unidos, na América Latina, em cada espago-tempo com
suas caracteristicas proprias. A luta contra a discriminacéo sexual, racial, cultural, de
classe, a luta em defesa do ambiente, os Verdes, na Europa. Os golpes de Estado com a
nova face, na América Latina, e seus governos militares que se alongaram da década
anterior (Freire, 1962, p. 62).

Podemos assim afirmar categoricamente que Pedagogia do oprimido ndo seria a mesma

obra se escrita em outro espaco e tempo histérico. O lugar e o tempo foram determinantes para
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a construcdo desta obra. Freire carregava consigo as memorias do Brasil, sua profunda
experiéncia intelectual iniciada em Pernambuco continuaria ainda mais fecunda no Chile e, a
partir das experiéncias vivenciadas naquela sociedade, o fez sempre repensar a experiéncia
brasileira, cuja memaoria sempre viva levara consigo para o exilio, a partir de onde escreveu a

Pedagogia do oprimido entre 1967 e 1968.

2.3 SITUANDO A OBRA

A influéncia decisiva deste contexto histdrico se torna mais evidente quando revisitamos
a bibliografia freiriana e entendemos que o Paulo Freire de todos os tempos foi um intelectual
marcado pela historia, seja no Brasil dos anos de 1950 até inicio dos anos 60, ou mesmo na
segunda metade dos anos 60 no seu exilio pela América Latina e até seu retorno definitivo ao
Brasil apds 16 anos exilado pelo regime ditatorial instalado.

Quando olhamos para o todo da obra freiriana, entendemos que a Pedagogia do
oprimido foi o ponto de partida, o nucleo estruturante e articulador para uma futura elaboragéo
tedrica mais arrojada e consistente. Tal entendimento se da ndo sO pela sua base de
fundamentacédo socioeconémica ou pelo contexto histérico da América Latina, mas também a
medida que lancamos um olhar para contexto histérico mundial do pés-guerra, para o
pensamento critico que vai incorporando 0s pensamentos marxistas, dos quais Paulo Freire vai
se aproximando a medida em que nele percebe uma leitura de mundo que leva em consideracédo
as questdes das classes sociais e seus conflitos.

Vale aqui pontuar que & medida que Freire se aproxima do marxismo, alguns conceitos
gue supostamente teria herdado do iluminismo kantiano, véo se desvanecendo e, a medida que
se torna claro seu distanciamento de Kant é reforcado seu alinhamento as ideias marxistas
frankfurtianas. Por exemplo: i) frente ao liberalismo tedrico kantiano, Freire parte de uma
pedagogia progressista que busca formar cidadaos conscientes, criticos e participativos na vida
da sociedade, ii) mediante ao pensamento kantiano que tem como centralidade o ser humano
como sujeito a priori, Freire apresenta o sujeito comunitario fundamentado na unidade dialética
sujeito-mundo, iii) na abordagem entre sujeito e subjetividade, em Kant, o sujeito é determinado
pela sua razéo préatica, em Freire, 0 sujeito problematiza a realidade e a desvela.

No primeiro capitulo aventamos a hipotese de uma aproximacdo do pensamento de

Paulo Freire ao pensamento de Immanuel Kant, bem como uma herancga iluminista kantiana,
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porém em entrevista a Vicente Zatti (2006, p. 64), Ana Maria Freire®, segunda esposa do
educador, afirmou que Freire anotou a compra de uma obra de Kant, em 1942, Filosofia da
historia, mas que ele lia em diversas bibliotecas, deixando de anotar os livros adquiridos a partir
de 1955. Essa entrevista corrobora com a extensa nota® escrita por Ana Maria Freire no livro
Cartas a Cristina (1994, p. 292-294), onde detalha os registros.

Na contramdo do que afirmamos até agora acerca da influéncia do iluminismo kantiano
na obra de Freire, a obra de Zatti (2006, p. 65-77), aponta Freire como herdeiro indireto do

iluminismo kantiano em dois momentos:

5> Ana Maria Freire é a segunda esposa, hoje vilva, de Paulo Freire. Em conversa por e-mail no dia 09/01/2006,
apos ser interrogada por Vicente Zatti respondeu: “Caro Vicente, realmente Paulo ndo citou Kant em nenhum de
seus livros. H4 apenas um livro de Kant assinalado/ comprado no caderno de anotagdes de meu marido e com
toda certeza lido por ele: no ano de 1942, Filosofia da histéria. Veja bem, Paulo lia livros de vérias Bibliotecas
[do colégio de meu pai (Colégio Osvaldo Cruz), publicas e de amigos] do Recife e s assinalou suas compras
até o ano de 1955. Portanto, ndo se pode assegurar que este tenha sido o unico livro de Kant estudado por ele”.

& Optamos por citar na integra como nota de rodapé as notas do anexo de Cartas a Cristina, visto que seria uma
citagdo muito longa dentro do texto. No seu livro de anota¢es das obras adquiridas, que comega em 1942 e
prossegue, pacientemente anotados, autor, titulo, valor pagos ou “oferta” e nimero de volumes de cada obra, ano
apos ano, até 1955, encontrei catalogadas obras de autores nacionais e de autores estrangeiros, estes editados no
“Sul” do Brasil, ou em muito maior nimero em casas editoras da Espanha, da Argentina e do México; da Franga
ou da Inglaterra e dos Estados Unidos ou mesmo de Portugal. Aqueles editados sempre no Rio de Janeiro ou Sdo
Paulo e “importados” pelas livrarias do Recife. Através de registro, feito de proprio punho por Freire, de 572
livros, podemos observar que ele comecou a ler obras em espanhol, em 1943; em francés, em 1944 e em inglés,
em 1947, deduzindo-se que apds as compras dos livros ele os lia. Citaria, entre outros, estes autores estrangeiros,
constantes desse seu livro de registro: Aguayo, Claparéde, Dewey, Lasky, Ingenieros, Maritain, Balmes, Taine,
Sforza, Snedden, Duquit, Kant, Ortega y Gasset, Trancovich, Mourrais, Max Beer, Durkeim, Cherteton, Aldous
Huxley, Burchardt, Raymond Aron, Croce, Vaissiére, Geraldo Walsh, Macnab, Labriola, Platdo, Schopenhauer,
Haechel, Berdiaeff, Campanella, Andre Cresson, Gustavo Le Boun, Horne, Arist6teles, Messer, Elizando,
Charlote Burkler, Bastide, Adler, Toynbee, Weigert, Enrique Pita, Brunner, Vico, Spengler, Shakespeare,
Nordeaux, Reinach, Rousseau, Bally, Backhauser, Vosseler, Maeterlinck, Saussure, Douzat, Bernanos,
Montavani, Leite de Vasconcelos, Toméas de Aquino, Sarmiento, Renan, Gurvitch, Nietzsche, Lucien Lefévre,
Dante, Lascki, Jean de Lery, Piaget, Fritz Tiahn, Fouillé, Scheller, Santo Agostinho, Mallart, Bergson, Werner
Jaeger, Ballesters, Richard Wickert, Lorenzo Luzuriaga, Paul Monroe, Espasandier, Henry Marrou, Riboulet,
René Hubert, Richard Lewis, Wilcken, Virgil Gheorghiu, Martin Grabunann, De Hovre, Lewis Munford, Peter
Peterson, Biihler, Gregovius, Winn, Dottrens, José Forgione, Luella Cole, Adolf Meyer, Charlees Norris,
Cochrane, Bultts, P. Barth, Hobbes, Klineberg, Juan Gomes, Arnold Rose, L. C. Dunn, Michael Leiris, Homero,
Louis Halphen, Charles Bemout, Roger Doucet, Erwin Rohde, Kilpatrick, Zaniewski, Pierson, Erich Kahler,
Lowie, Spencer, Roger Ginot, W. A. Lay, Ernest Neumann, Frank Freeman, Hermann Nahl, Spranger, Margaret
Mead, Huizinga, Castiglioni, Kaufmann, Radice, Vanquelin, Eca de Queirdz, Gentile, Olsen, Fernandez Ruiz,
Ponce, Bode, Perkins, Skinner, Kronemberg, Charmat, Zulliger, Richepin, Ebagné, Platdao, Maugier, O’Shea,
Gonzague de Reynold, Roger Cousinet, Nelly Wolffneur, JamesConant, Charlotte Wolff, Nicholas Hans, Ernest
Schneider, Kieffer, Findlay, Julius, Koch, Karl Roth, Herbert Read, Andre Beley, Geronimo de Moragas, Stekel,
Schumpeter, Krieck, Baudonnin, EImer Von Karman, Comenius, Bodin, De Havre, Dostoievski, Frederick Eby,
Ernest Green, J. B. Bury, M. A. Bloch, Slavson, Emile Callot, Labrousse, Wilhelm Dilthey, James Campbell,
Bertrand Russel, Sidney Hook, Berenice Baxter, Rose Marie Mossé-Bastides, Pierce, John Wynne, Volpicelli,
John Schott, Pitirim Sorokin e Harry Brandy. 562 Entre os autores nacionais constantes do rol de Freire, citaria,
entre outros: Tristdo de Atayde, Gilberto Freyre, Joaquim Ribeiro, Artur Ramos, M. Querino, Leonel Franca,
Pedro Calmon, Otéavio de Freitas Janior, Anisio Teixeira, Hermes Lima, Otto Maria Carpeaux, Oswald de
Andrade, José Verissimo, Oliveira Viana, Antonio Candido, Florestan Fernandes, Afranio Peixoto, Adonias
Filho, Murilo Mendes, Plinio Salgado, Valdemar Valente, Carneiro Ribeiro, Euclides da Cunha, Pinto Ferreira,
Silvio Romero, Amaro Quintas, Joaquim Nabuco, Sergio Buarque de Holanda, Silvio Rabelo, Viriato Corréa,
Fernando de Azevedo, Pascoal Leme, Carneiro Ledo, Graciliano Ramos, Olivio Montenegro, Machado de Assis,
Carlos Drummond de Andrade, Manuel Bandeira, Vinicius de Moraes, Mauro Mota e Ruy Barbosa. (Ana Maria
Araljo Freire. Nota do livro Cartas a Cristina, p. 292-294).
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1) “Ainda, a herang¢a iluminista de Freire se da também pelos pressupostos filosoficos
formulados por Kant e que estdo presentes em suas obras, como a concepgédo de sujeito, de
racionalidade e de dignidade humana, o que faz do educador brasileiro um herdeiro indireto de
Kant. ii) “A tematica da autonomia, central no pensamento iluminista, especialmente em Kant,
reaparece como central no pensamento de Paulo Freire, e esse é um dos aspectos que fazem do

educador brasileiro um herdeiro indireto de Kant e do lluminismo”.

Na obra Medo e ousadia (1987, p. 52), Freire fala sobre a necessidade de uma
iluminacdo onde, professor e aluno numa relagéo reciproca, descortinam a obscuridade da
realidade, fazendo ai, portanto, apenas o uso de uma conhecida metafora do iluminismo que

remete ao esclarecimento kantiano, mas ndo o vincula ao lluminismo.

A partir dessas afirmacOes fica claro que, o que promove a iluminagdo, promove
também a autonomia, que por sua vez ndo sdo promovidas pelos atributos transcendentais a
priori kantianos, mas sim pela acdo e reflexdo dialética sobre o0 mundo e sobre homens e
mulheres, ficando claro também que, no pensamento de Freire hd um grande avango ao
considerar carater social e historico da constituicdo do sujeito, e também ao pressupor uma
razdo que nao é transcendental a dos moldes kantianos, mas € encarnada, historica. Assim a
ideia de atribuir a Paulo Freire a condigdo de herdeiro do iluminismo’ kantiano me parece um
tanto equivocada, me parecendo mais légica uma aproximacao do pensamento freiriano com o

iluminismo de Hegel e, no que tange a educac&o ao construtivismo de Piaget®.

7 A heranga iluminista de Freire se da também em grande parte pela influéncia de Karl Marx (1818-1883) e Georg
Wilhelm Friedrich Hegel (1770-1831). Segundo Rouanet (1987, p. 201) os marxistas possuem sua heranga
iluminista justificada por lutarem pela emancipacdo universal do género humano, indo além da emancipacéo
parcial alcangcada durante a Revolucgdo Francesa. Segundo Prestes (1996, p. 25), as concepcdes de Kant, Hegel e
Marx “reafirmam a educacdo como formadora de sujeitos racionais, capazes de agéo intelectual e moral, com
condicBes de construirem a si € a0 mundo, mas revelam também ja uma critica ao proprio iluminismo”.

8 Jean William Fritz Piaget, psicdlogo, bidlogo e filésofo, nasceu em Neuchétel, Suica (1896-1980). O objetivo
central da teoria de Piaget baseia-se em estudar a génese dos processos mentais do individuo, como tais processos
sdo construidos desde a infancia até a adolescéncia, procurando entender os mecanismos mentais que o individuo
utiliza para captar o mundo. Piaget foi um questionador das teses que afirmavam ser o conhecimento de origem
inata, quanto aquelas que acreditavam ser fruto de estimulagdes provenientes do mundo externo, como se 0
conhecimento fosse uma cOpia direta da realidade. Para ele, o individuo sé pode conhecer por meio de interacGes
com o ambiente no qual esta inserido, num continuo intercdmbio de trocas reciprocas sujeito-meio. Para ele, o
conhecimento seria o resultado das interagdes entre o sujeito e o objeto, defendendo que o individuo se
desenvolve a partir da acdo sobre 0 meio que esta inserido, priorizando, a principio, os fatores biologicos que
podem influenciar seu desenvolvimento mental. Segundo Piaget, a funcdo do professor deve ser a de criar
situagdes favorecedoras de aprendizagem, a construgdo do conhecimento pelos alunos é fruto de sua a¢do, o que
faz com que eles se tornem cada vez mais autbnomos intelectualmente. Além disso, Piaget denominou quatros
estadgios do desenvolvimento cognitivo na infancia, sendo cada estagio caracterizado como um periodo de
comportamentos e pensamentos especificos da crianga. OS quatro estadgios do desenvolvimento séo
denominados por Piaget como: sensério-motor, pré-operatério, operatorio concreto e operatorio formal. Piaget
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Ao considerar os avangos do pensamento freiriano, Rossi caracteriza com clareza a

progressdo das ideias de Paulo Freire ao afirmar:

Um erro comum na analise do trabalho de Freire é exatamente ignorar-se a clara
evolucdo das suas concepcfes, que comega por um idealismo moldado por sua
vinculagdo ao pensamento cat6lico moderno, chegando até seu crescimento em diregao
a abordagem dialética da realidade, que caracteriza seus Ultimos escritos. Se sua
Educacdo como pratica da liberdade ¢ influenciada por concepc¢des de Jaspers e Marcel
no nivel filoséfico, a Pedagogia do oprimido ja mostra uma clara aproximacdo da
melhor tradicdo radical, de Marx e Engels aos modernos revolucionarios (...) e de outras
linhas de analise critica contemporanea (Rossl, 1981, p. 90).

Mediante esses aspectos, ao considerarmos 0 avan¢o que ha em Paulo Freire na
constituicdo social, encarnada e histérica do sujeito, percebemos a possibilidade de uma anéalise
mais profunda e penetrante do funcionamento das classes sociais, norteando uma pedagogia de
vida mais eficiente, capaz de suscitar uma verdadeira autonomia nos individuos. O proprio Freire
afirma que foi na Pedagogia do oprimido que ele vislumbrou a politicidade do ato educativo
com maior clareza, embora a educacédo ainda nao seja explicitada em sua inteireza politica, mas
apenas em seus “aspectos” politicos.

Em toda obra de Paulo Freire cuja trajetoria vai de 1959 até 1996, assim como algumas
publicacBes postumas, a que sobressaiu foi Pedagogia do oprimido, porém nao como um livro
acabado cuja existéncia se da em si mesmo, mas sim, como um dos veértices da espiral polifénica
que vai sendo construida e reconstruida a partir de sua praxis, cuja Unica parte permanente é 0
seu movimento de construcado e reconstrucdo do pensamento politico-pedagogico.

Concordando ou ndo com as analises colocadas até aqui por diferentes pesquisadores e
estudiosos e por angulos diametralmente opostos, faz-se importante registrar que a construgédo
das préaxis de Paulo Freire possui pilares fundamentais que incluem seu profundo humanismo,
sua defesa intransigente da democracia, sua problematizacdo dialdgica, sua epistemologia
politica e a inseparabilidade entre educacdo e politica, pilares que tem como fio condutor a

Pedagogia do oprimido.

2.4 EXPLICITANDO A PEDAGOGIA DE PAULO FREIRE
Para explicitarmos a pedagogia de Paulo Freire se faz necessario por primeiro

entendermos os rumos de seu pensamento que, no passar de sua obra vai tecendo uma trajetoria

observou e descobriu, em seus estudos sobre a infancia, que o raciocino da crianga se difere dos adultos, levando-
0 a criar uma abordagem educacional voltada para a esse periodo.
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e constituindo uma pedagogia critica e libertadora, voltada para a existéncia do ser humano no
mundo, apontando para alguns aspectos centrais na formulacdo de sua praxis educativa, seu
profundo humanismo, sua problematizacéo dialdgica, sua defesa da democracia e a politizacéo
dos seres humanos.

Paulo Freire desde muito jovem foi um homem com o olhar voltado para a educacao,
sempre preocupado com a formacéo de jovens e adultos, especificamente os trabalhadores,
apesar de ter se formado em direito ndo exerceu a profissao, optando por se dedicar a projetos
de alfabetizacdo. Na década de 50, a educacdo dos adultos era pensada como uma reposicao
dos conteidos que um dia foram transmitidos as criangas e aos jovens, porém Freire ja naquela
época apresentava a proposta de uma pedagogia especifica para a alfabetizacdo de jovens e
adultos que na sua visao era o grande problema da época. No po6s-guerra hd uma pressédo
internacional para que o pais repense suas prioridades educacionais, uma vez que a nacao
precisava de médo de obra qualificada e alfabetizada, tal realidade era marcante nos paises da
América Latina conforme mostram os dados no quadro abaixo.

Quadro 2 - Analfabetismo no Brasil e no Mundo (1974)

Analfabetismo no Brasil e no Mundo

QUADRO 2

PAISES INDICES DE PAISES INDICES DE
ANALFABETISMO ANALFABETISMO

Bolivia 68% i 8%

Peru 41% A?ta-:n‘ 7%

Equador 33% Franca 2%

Colombia 27% USA 1%

Brasil 20% Japao .

Paraguai 20% Suica i

Chile 12% Dinamarca *

Uruguai 8% Suécia .

(*) Indice menor do que 1,0%
Obs. Dados de 1974.

Fonte: Soletre Mobral e Leia Brasil - Sete anos de luta pela alfabetiza¢do — 1977

A partir da ditadura militar em 1964 teve inicio o desmonte do Programa Nacional de
Alfabetizacdo, um gesto do governo militar para agradar a elite conservadora que
desqualificava o trabalho de Paulo Freire, um trabalho voltado para a alfabetizagéo de jovens e
adultos pelos rincoes do Brasil, cujo inicio deu-se no Rio Grande Norte com a experiéncia em

Angicos.
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A partir dos quadros abaixo, percebemos ndo sé a preocupacao de Paulo Freire com a
alfabetizacdo, mas a gravidade e a dimensdo do problema do analfabetismo que o Brasil
enfrentava naquela época, e que vinha desde os primeiros censos realizados a partir de 1872 até
1970.

Quadro 3 - Analfabetismo no Brasil 1977

Analfabetismo no Brasil

QUADRO 1
(A (B) (© (D)

ANOS |POPULACAO | POPULACAO | ANALFABETOS DE| INDICE DE (2
TOTAL DE 15 ANOS e + 15 ANOS e + ANALFAB. (C/B)

1872 (1) 9.930.478 8.854.794 7.290.313 82,3%

1890 (1) | 14.883.915 12.212.125 10.091.556 82.6%

1900 17.438.434 9.752.111 6.371.660 65,3%

1920 30.635.605 17.557.282 11.401.715 64,9%

1940 41.326.315 23.709.769 13.269.381 56,0%

1950 51.944.397 30.249.423 15.272.632 50,5%

1960 70.119.071 40.187.590 15.865.792 39,4%

1970 93.1389.087 54.008.604 18.146.977 33.6%

(1) Para os anos de 1872 e 1890, os dados das colunas (B), (C), e (D) referem-se a
Populacao de 5 anos e mais, que, embora nao seja a faixa da populagio mais correta, é a
unica disponivel. Observando-se os indices de analfabetismos, do periodo de 1900 a

1970eos$:ennnudcanal&bewcde5memdels7231890 Yodemosesumar
que os in 7o‘geanalfabensmo(pan 15 anos e mais) dos anos de 1872 a 1890 sio
superiores a

(2) Ressalte-se mais uma vez: indice de analfabetismo é — SEMPRE — CALCU-
LADO EM RELACAO A POPULACAO DE 15 ANOS E MAIS.

Fonte: Soletre Mobral e Leia Brasil - Sete anos de luta pela alfabetizacdo — 1977

Numa sociedade que almejava o desenvolvimento econdmico esses dados eram
inaceitaveis. Porém, por pensar que as experiéncias de alfabetizacdo em massa que vinham
sendo desenvolvidas por Freire e sua equipe seriam uma ameaga, 0 governo extinguiu muitos
programas de alfabetizacdo de adultos pelo pais. Tal atitude ndo foi surpresa, pois seria muita
ingenuidade acreditar que as elites no poder pudessem continuar com o programa de Paulo
Freire, um formato de alfabetizac&o que ajudava as pessoas a confrontarem os problemas sociais
de modo critico e consciente.

Naquela realidade, o analfabetismo se colocava como um grande empecilho para a
autonomia dos cidaddos no que dizia respeito ao seu desenvolvimento social e econémico:
pessoas analfabetas eram tidas como um impeditivo para o desenvolvimento econdmico do pais

conforme aponta Paiva:



As pessoas analfabetas eram vistas como um mal para a sociedade; eram elas que
impediam o desenvolvimento econdémico do pais. Essa parte da populagdo foi
severamente discriminada e marginalizada, viviam excluidos, sem direito ao voto, sem
um emprego digno e principalmente, sem acesso a educacéo (Paiva, 1987, p. 266).

Mais critica ainda era a situacdo das regides Centro-Oeste, Norte e Nordeste do pais,
regides mais agrarias onde se concentrava 0 maior nimero de trabalhadores rurais analfabetos,

conforme aponta o préximo quadro.

Quadro 4 - Analfabetismo por Regido, Zona e Sexo

Fonte: Soletre Mobral e Leia Brasil - Sete anos de luta pela alfabetiza¢do — 1977

Conforme podemos observar, o problema do analfabetismo tornava-se mais evidente na
zona rural, onde a populagdo iniciava seu ciclo de trabalho ainda muito cedo, perdendo logo o
interesse pela educacdo e também devido a precariedade do ensino na zona rural.

Freire tinha clareza do problema do analfabetismo na regido onde nasceu e viveu. Sabia
que teria que iniciar seu trabalho a partir dos jovens e adultos, sobretudo para alfabetiza-los
politicamente, portanto pensava numa pedagogia que associasse estudo, experiéncia vivida,

trabalho e politica, conforme apontado por Gadotti:
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O pensamento de Paulo Freire — a sua teoria do conhecimento — deve ser entendido no

contexto em que surgiu — o Nordeste brasileiro —, onde, no inicio da década de 1960,
metade de seus 30 milhGes de habitantes vivia na “cultura do siléncio”, como ele dizia,
isto é, eram analfabetos. Era preciso “dar-lhes a palavra” para que “transitassem” para
a participacao na construcdo de um Brasil que fosse dono de seu proprio destino e que
superasse o colonialismo (Gadotti, 1996, p. 70).

Inicia-se ai o pensamento pedagdgico de Paulo Freire, a partir de sua primeira
experiéncia na cidade de Angicos (RN) em 1963 e, através de seu inovador método pedagdgico,
alfabetiza 300 trabalhadores rurais em apenas 45 dias. Ao ter participado da aula final dessa
experiéncia o entdo presidente do Brasil, Jodo Goulart, tendo ciéncia do grande problema
nacional que era o analfabetismo e presenciando o sucesso do metodo de Paulo Freire, o convida
para pensar um projeto de alfabetizacdo de adultos para toda a nagéo, projeto este que seria logo
interrompido pela ditadura militar iniciada em 1964.

O tempo avancou, e o exilio se fez realidade na vida do educador pernambucano que, a

partir da experiéncia com a realidade brasileira e latino-americana vai produzir a Pedagogia do
oprimido. Assim, a partir de um conjunto de teorias e praticas fundamentadas na educacao
como forma de humanizacdo e emancipacdo do ser humano bem como em um projeto de
libertacdo politica e social, € que vai se delinear a pedagogia de Paulo Freire. Uma pedagogia
de libertacdo toda enraizada nos principios fundamentais do humanismo, visando a superacao
das opressdes pelo processo da conscientizagdo critica e das praticas transformadoras.
A conscientizagdo® ¢ um conceito central nas ideias de Paulo Freire sobre educagdo, um
conceito que esta intimamente ligado a reflexdo sobre o ser humano e seu ser no mundo na sua
permanente busca de realizacdo enquanto projeto inacabado e na relacdo dialdgica que ele
estabelece com os demais sujeitos e com 0 mundo, um compromisso historico, sustentado pela
atitude critica de mulheres e homens, é parte de um processo sem data para terminar.

A proposta pedagogica de Paulo Freire estd fundada na visdo de seu pensamento
politico-pedagdgico como proposta de reconstrucdo do ato educativo, com foco na pratica da
liberdade e na emancipacdo do sujeito, no comprometimento ético e na humanizagdo do
processo educativo.

Uma proposta embasada em uma educag&o para a liberdade a partir de uma consciéncia
reflexiva e de um dialogo critico que, proposta como a¢do educativa cria autonomia e amplia o

poder social, proporcionando um processo educativo mais humanizado e inclusivista, que parte

® Em 1968 Paulo Freire escreveu um texto sob o titulo Educagao e conscientizaco: extensionismo rural,
juntamente com Raul Veloso e Luis Fiori acerca do tema conscientizagdo, porém nao vamos desenvolver esse
tema agora por razdes proprias.


http://books.google.com/books?id=VxYlAQAAIAAJ
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de praticas solidarias e responsaveis entre estudantes e professores, familiares e toda a
sociedade.

Na pedagogia de Freire, a liberdade da rumo e sentido a uma pratica de ensino partindo
da participacdo livre e critica dos envolvidos, capacitando estudantes e professores ao
desenvolvimento de uma compreensdo consciente de sua relagdo com o mundo, onde o didlogo
livre se pde como condigéo essencial entre educadores e educandos.

Em seus pressupostos filosoficos e antropoldgicos Freire vé o ser humano como um ser
inconcluso, consciente de sua realidade, que se coloca como problema buscando pelo
conhecimento de si préprio e, por conseguinte pela construgdo do mundo. Um lento processo
de conscientizagdo critica desafiando o dominio opressor e resgatando a subjetivacéo do eu.

Freire parte da humanizacdo como vocacdo ontoldgica de ser mais, premissa
fundamental do projeto humanista de emancipacdo, onde o oprimido desempenha o papel de
agente de humanizacao, buscando a superagao das contradi¢des na relacdo oprimido-opressor,
tarefa esta que deve ser atribuida e realizada pelos oprimidos, conforme ele mesmo aponta:

E esta luta somente tem sentido quando os oprimidos, ao buscar recuperar sua
humanidade, que é uma forma de crié-la, ndo se sentem idealistamente opressores, nem
se tornam, de fato, opressores dos opressores, mas restauradores da humanidade em
ambos. E ai esta a grande tarefa humanista e histérica dos oprimidos — libertar-se a si e
aos opressores (Freire, 1987, p. 20).

Nessa perspectiva esta contida tanto a compreensdo de solidariedade dos oprimidos
entre si que se fortalecem na unidade, quanto a extensdo dessa solidariedade aos opressores,
fora dessa perspectiva surge a possibilidade de os oprimidos tornarem-se opressores
aprisionados a ldgica da opressao.

Portanto o ato de solidariedade além de ousadia requer amor para com a comunidade
por parte dos oprimidos na busca de uma nova realidade, conforme afirma Freire (2021, p. 71)
“ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em comunhao™.
Uma solidariedade humana e reflexiva dentro de uma pedagogia critica, se torna consistente e,
ao mesmo tempo, emancipatéria.

Freire aponta como principio e fundamento a ideia de que 0s seres humanos trazem na
sua esséncia a possibilidade ou condigéo para serem cada vez mais sujeitos, donde se opdem
radicalmente contra a desumanizacdo do ser. Sua proposta pedagogica é de uma educacédo
critico-libertadora que vai ao encontro da defesa do projeto de ser humano, sempre na
perspectiva da vocagao para ser mais, e € nesta perspectiva que a humanizagéo vai rompendo a

verticalizagdo das relagGes entre educador e educando, concebendo o fazer educativo como
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pratica dialégica que se volta para a horizontalidade dos saberes implicando uma fecunda
relacdo educador e educando. A Pedagogia do oprimido é justificada por Freire como o espago

para a defesa de uma pratica pedagogica voltada aos oprimidos:

A nossa preocupacdo, neste trabalho, é apenas apresentar alguns aspectos do que nos
parece constituir o que vimos chamando de Pedagogia do Oprimido: aquela que tem de
ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto homens ou povos, na luta incessante de
recuperacdo de sua humanidade. Pedagogia que faca da opressdo e de suas causas objeto
da reflexdo dos oprimidos, de que resultard o seu engajamento necessario na luta por
sua libertagdo, em que esta pedagogia se fara e refara (Freire, 2021, p. 43).

O ponto de partida para a transformacéo, bem como a luta pela humanizacéo, nasce dos
sujeitos oprimidos, pois somente eles entendem e sentem os efeitos da realidade opressora, e
para que tal empreendimento se concretize, 0s oprimidos necessitam de uma pedagogia
construida com eles, e ndo para eles, para que, a partir dessa realidade construida, possam ter
eles mesmos como objeto de reflexdo a propria opresséo.

Como vimos até agora, 0 ponto de partida da pratica educativa é a realidade dos

oprimidos, a partir deles e com eles, conforme aponta o educador pernambucano:

Simplesmente, ndo podemos chegar aos operarios, urbanos ou camponeses, estes, de
modo geral, imersos num contexto colonial, quase umbilicalmente ligados ao mundo da
natureza de que se sentem mais partes que transformadores, para, a maneira da
concepgdo “bancaria”, entregar-lhes “conhecimento” ou impor-lhes um modelo de bom
homem, contido no programa cujos conteildos nés mesmos organizamos (Freire, 1987,
p. 84).

N&o ha davida que a pedagogia freiriana aponta para um avanco ao mostrar que as
praticas educativas devem respeitar o educando como sujeito possuidor de vontades,
necessidades e percepcdes, que € um ser humano inserido numa situacao vivencial determinada.
E como se o mundo tivesse um significado proprio para este educando, assim sendo, se faz
necessario considerar seu mundo para leva-lo a percepcdo de sua realidade social e,
conhecendo-a, assumir-se numas praxis libertadora.

Paulo Freire proporcionou a educacdo brasileira uma extraordinaria contribuicdo, na
medida que prop0s ao sistema educacional uma pedagogia desenvolvida a partir dos problemas
da nacdo e de seu povo, uma pedagogia construida a partir das vicissitudes de um povo oprimido
e sofrido.

Partindo da concepgdo pedagdgica de Freire, que pensa a educacdo baseada na
experiéncia, apontamos aqui mais uma divergéncia com o pensamento kantiano. Ao contrario

de Freire, Kant pensa a experiéncia educacional concebida em referéncia ao ideal de
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humanidade, onde a educacédo se da a partir da experiéncia de toda a humanidade, conforme
nos aponta em Sobre a pedagogia.

A educacdo é uma arte, cuja pratica necessita ser aperfeigoada por varias geracdes. Cada
geracao, de posse dos conhecimentos das geracGes precedentes, estd sempre melhor
aparelhada para exercer uma educacgéo que desenvolva todas as disposi¢fes naturais na
justa propor¢do e de conformidade com a finalidade daquelas, e, assim guie toda a
humana espécie a seu destino (Kant, 1996, p. 19).

Enquanto Kant pensa a experiéncia da humanidade como sendo transmitida de geragao
em geracdo permitindo assim a concretizacdo do ideal de humanidade, Freire parte de um
modelo de educacao que considera a experiéncia concreta do aluno para que ele possa aprender
0 mundo, fazer-se consciente de sua realidade histérica e transforma-la, conforme aponta Karl
Marx na 112 tese a Ludwig Feuerbach®®, “Os filosofos apenas interpretaram o mundo de

diferentes maneiras; o que importa é transforma-lo” (Siqueira, Pereira, 2014, p. 07)

2.5 AS CRITICAS E A PERSEGUICAO

As criticas sempre fizeram parte do trabalho de Paulo Freire desde o periodo da ditadura
militar quando de sua prisdo seguida de exilio. Suas contribuicbes foram amplamente
discutidas, criticadas, mas também apropriadas em diversos lugares do mundo.

A luz dos recentes acontecimentos protagonizados pela extrema direita que esteve no
poder de 2019 até 2022, exporemos aqui algumas criticas e questionamentos buscando
identificar as razdes e o porqué de Paulo Freire ser tdo odiado por alguns seguimentos da
sociedade como politicos da direita que o caluniam h& mais de meio século, a elite
burguesa e a ala conservadora da igreja catolica e protestante, buscaremos situa-lo em relacéo
a essas questdes bem como tentaremos respondé-las.

Algumas criticas feitas ao educador pernambucano ndo merecem aqui um espaco por se
tratarem de falas grosseiras, despidas de qualquer contetdo e que em nada contribuem para um
bom debate, outras, s&o meras reproducdes de discursos de pessoas que desconhecem sua obra,
leram-na de maneira inadequada ou nunca leram sequer um livro de Paulo Freire e o criticam
por mero ativismo politico, conforme publicado pela plataforma de midia internacional

opendemocracy, “O Movimento Escola Sem Partido (MESP), um movimento politico de direita

10 As Teses sobre Feuerbach foram escritas por Marx na primavera de 1845 e publicadas pela primeira vez por
Engels, em 1888, como apéndice & edi¢do em livro da sua obra Ludwig Feuerbach e o Fim da Filosofia Alema
Classica, Estugarda 1888. Publicadas segundo a versdo de Engels de 1888, em cotejo com a redagdo original de
Marx.
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fundado por Miguel Nagib, descreveu Freire como o ‘patrono da doutrinac¢do’, popularizou a
ideia de incentivar os alunos a filmar professores suspeitos de promover ideologia de esquerda”
(Opendemocracy, 2020).

Porém ha os portadores de um raciocinio I6gico estruturado propondo uma critica bem
fundamentada ao trabalho de Freire, a esses, com todo respeito, buscaremos analisar
imparcialmente trazendo uma interpretacdo mais adequada possivel que possa servir de
subsidio a pesquisadores futuros.

Nos parece oportuno analisar aqui dois tipos de criticas mais usuais, uma no campo da
educacao ligada a epistemologia freiriana, sendo, portanto, no campo tedrico, outra no campo
politico, atualizada & luz dos acontecimentos ocorridos nos ultimos anos no cenario politico
brasileiro, portanto uma critica oriunda de mais de um segmento cabendo aqui uma analise mais

criteriosa.

2.6 CRITICA EPISTEMOLOGICA

Conforme j& mencionamos na Pedagogia do oprimido o ponto de partida da educacao
é a realidade dos oprimidos, de um lado, e dos opressores, do outro lado, configurando assim
uma multipla realidade, que acaba por conduzir Paulo Freire a uma concepcao de que todo saber
somente terd validade se promover a emancipacdo dos oprimidos, assim sendo, pergunta-se: (i)
qual é a relacdo entre conhecimento e realidade? (ii) Qual é a relacdo entre educacdo e
sociedade?

A tarefa da pedagogia freiriana é a de problematizar as contradi¢cfes do pensar
promovendo uma mudanca dos sujeitos, de modo que estes, pelas praxis promovam a mudanca
da sociedade, ao que perguntamos: pode este sujeito mudar ou realizar as transformacées, sem
o devido conhecimento cientifico e filosofico da sociedade?

No seu artigo sobre a filosofia da educacdo de Paulo Freire, Zanella levanta uma questéo

que aponta para um possivel limite na filosofia freiriana:

Mas no afd de criticar a opressdo da pedagogia tradicional de ensino bancario,
dogmatico, mecanico, formal, Paulo Freire, na esteira da pedagogia escolanovista,
acaba por relativizar o ensino do saber objetivo, enquanto expressdo das leis do
movimento do real, como sendo um dentre tantos outros saberes. Apresenta, de certa
forma, o ensino do saber objetivo como sendo conteudista e ideologicamente
contaminado pelos opressores e, portanto, nocivo aos oprimidos. Mas, ndo seria este
saber objetivo a expressdo da realidade, tanto dos oprimidos quanto dos opressores
(Zanella, 2007, p. 101-122)?


http://www.escolasempartido.org/blog/freire-o-patrono-da-doutrinacao/
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N&o seria este saber objetivo, que estd na base produtiva da sociedade capitalista, um
saber estratégico para a emancipacdo dos oprimidos e que 0s pudesse levar a superacdo das
heteronomias de seu tempo e por que ndo melhorando as condi¢6es na luta contra os opressores?
Seriam estas questdes o limite da filosofia da educacao de Paulo Freire? Sobre estas questdes

situaremos Freire no seu entorno e buscaremos respondé-las no proximo capitulo.

2.7 CRITICA POLITICO-EDUCACIONAL

Quem leu Pedagogia do oprimido sabe que a primeira parte da obra é marcada pela
articulacdo entre educacdo e politica, evidenciando o sentido de um engajamento de classe,
porém ha que se compreender gque este ativismo é recorrente na area das ciéncias humanas e
sociais, decorrendo dai uma necessidade da obra ser contextualizada, sendo caimos no risco do
anacronismo, cometendo o equivoco de analisar uma obra produzida no tempo histérico da
ditadura militar a luz de valores que ndo pertencem a esse mesmo tempo. Apesar da distancia
cronoldgica veremos que, na atualidade a obra de Paulo Freire sofre as mesmas perseguicoes e
criticas ecoadas de um passado ndo muito distante, numa realidade também ndo muito diferente.

Com alguma frequéncia vemos criticas ao método de alfabetizacdo de Paulo Freire, e
sabemos de antemdo que seu método foi utilizado para a solu¢do de um determinado problema
naquela época, situado naquele periodo da histéria, a saber, a alfabetizacdo de jovens e adultos.
Aquela acdo deu origem a um amplo programa de alfabetizacdo nacional, tal proposta partiu de
uma educacdo critica que viria a promover a politizacdo das massas do Brasil, representando
visivelmente uma ameaca as estruturas de poder vigentes naquela época no pais. O governo
militar brasileiro sentindo-se ameacado, acabou com o programa em 1964 iniciando uma forte
perseguicdo contra Paulo Freire levando-o ao exilio, quando escreveu Pedagogia do oprimido,

obra definidora do desenvolvimento da educacdo critica, conforme Wayne Au:

Estando em consonancia com os movimentos revoluciondarios que ocorriam no mundo
a época, A pedagogia do oprimido estava imbuida das teorias pés-coloniais de Frantz
Fanon (1966), Amilcar Cabral (1969) e Alberto Memmi (1967) e também com a visdo
igualitaria de Marx — cujos espiritos estdo todos presentes na pedagogia transformadora
elaborada por Freire (Au, 2011, p. 250).

Observamos que naquele periodo, Paulo Freire pelo seu alinhamento com as teorias
revolucionarias e emancipatorias ndo s6 vai fomentar a resisténcia popular, mas passa a
configurar uma clara ameaga ao status quo dos opressores que viam nele uma ameaca

comunista, pela sua liberdade de pensamento sobretudo de maneira critica. Ao regime ditatorial
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naquele momento somente interessava a ampliagcdo da ignoréncia das massas, ndo suportando
nada que contrariasse o autoritarismo, caracteristica que é intrinseca as ditaduras brasileiras e
ao totalitarismo no mundo.

Desde 1985, inicio da redemocratizacao do pais quando nos parecia sepultado o governo
ditatorial que se manteve no poder por duas décadas, voltamos, num passado recente, a viver
momentos semelhantes aqueles. Desta vez agenciados pela extrema direita que, desde o inicio
da campanha eleitoral para 2018 e ap0s a posse em 2019 do presidente Jair Messias Bolsonaro,
apresentou-se com uma agenda moral antiesquerdista para o sistema educacional da nacéo.

A extrema direita que desde o inicio da campanha eleitoral esteve centrada em ataques
a educacdo publica, chegou ao ponto do proprio presidente ao assumir a presidéncia desferir
um forte ataque contra o Patrono de Educacdo Brasileira, quando em uma entrevista coletiva
chamou-o de educador “energimeno” com a seguinte declaracdo: "Tem muito formado aqui
em cima dessa filosofia do Paulo Freire. Esse energimeno ai idolo da esquerda” declarou
Bolsonaro, culpando-o pelos baixos indices da educacao no pais, conforme publicado no site
do Estaddo Contetido®?, 2019.

Uma pergunta se faz a partir dessas constatacGes: (i) por que a extrema direita elegeu
Paulo Freire como seu maior inimigo? (ii) Sera por qué a natureza da pedagogia freiriana
incomoda ao propor um método de ensino libertador que se baseia na formagdo critica do aluno,
tirando-o da condigéo de analfabeto politico?

Conforme matéria veiculada na Deutsche Welle?, uma emissora internacional da

Alemanha que produz jornalismo independente em 30 idiomas.

Em dezembro de 2003, o entdo ministro da Educacdo Cristovam Buarque inaugurou,
na frente da sede do ministério, em Brasilia, um monumento em homenagem ao
educador Paulo Freire (1921-1997). O pedagogo era entdo aclamado como uma
personalidade importante da historia intelectual do pais — 9 anos mais tarde, uma lei
federal o reconheceria como patrono da educacdo brasileira. Em 2019, Abraham
Weintraub comandava 0 mesmo ministério no primeiro ano da gestdo do presidente Jair
Bolsonaro. Diante dos maus resultados obtidos pelo pais no ranking Pisa (Programa
Internacional de Avaliagdo de Alunos), chamou o monumento a Freire de “lapide da
educacdo” e afirmou que o pedagogo “representa esse fracasso total e absoluto” (DW
Brasil, 2021).

11 Estaddo Conteudo. Disponivel em: https:/istoe.com.br/autor/estadao-conteudo/ Acesso em: 01 dez. 2023,
16:18.

12 DW BRASIL, 2021. Edicdo digital. Disponivel em: Por que a extrema direita elegeu Paulo Freire seu inimigo

(poder360.com.br) Acesso em 01 dez. 2023, 16:26.
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O que percebemos sem muita dificuldade a partir de tais ataques, é que o retorno da
extrema direita ao poder foi violento, autoritério e indbil para a politica.

Sabendo exercer o poder apenas pela forca, ndo consegue se sustentar pela via politica,
Ihe restando seguir pela via original: a da forca e a da religido, que coloca o outro na condi¢édo
servil, na condigdo de escravo, soldado ou fiel. E desse posicionamento que origina toda sua
ojeriza pela educacéo e pelos educadores, estes, seus maiores inimigos pela estreita relacdo que
possuem com o saber e 0 poder. Um governo que ao assumir o poder fez ressurgir toda a triste
realidade do golpe de 1964.

Notemos que a realidade brasileira em pleno século XXI remonta a um problema do
século XVI, que foi duramente criticado por Kant no auge do iluminismo que, j& naquela época
apontava como tutores as estruturas religiosas, militares e politicas como cerceadores da
liberdade. O que percebemos hoje € um estado que quer tutelar seu povo a qualquer custo, seja
através da religido quando assume a postura de um salvador da patria e, apoiado no nome de
Deus, espera do povo um comportamento de fiéis devotados para sustentar suas ideologias
ultraconservadoras, seja aparelhando todo Estado nos seus mais altos escaldes com militares de
sua confianca que o obedecem cegamente temendo pela perda de carreira e reputacédo, e por
fim, a perseguicdo ao sistema educacional elegendo Paulo Freire como inimigo da nagdo e
imputando-lhe a responsabilidade pelos baixos indices educacionais no pais.

Tais constatacOes evidenciam a ndo aceitacdo de Freire pela extrema direita, o que
suscita as seguintes questdes:

Qual o problema de Paulo Freire, por que ele é tdo malvisto hoje, por que incomoda
tanto a educacdo? Além do status quo, da questdo da conscientizacdo, o que ele diz em relagdo
ao proéprio professor?

Freire ao apontar o aspecto das contribuicdes e competéncias profissionais do professor,
afirma ser dever do professor se reinventar a cada dia junto aos educandos num constante
aprimoramento, essa ideia parte de um pressuposto freiriano de que tanto os alunos quanto os
professores sdo personagens ativos no processo.

Tais pressupostos freirianos encaminha-nos a alguns questionamentos mais profundos:
(i) seré que a partir dessa fala, Freire vai ser tdo bem recebido assim pelos professores, ou pela
propria escola? (ii) hoje existe motivacao suficiente para que os professores se reinventem a
cada dia?, (iii) ha espaco para isso dentro das escolas?

Na Pedagogia do oprimido é destinado um capitulo inteiro para tratar da concepcao

bancaria de educacdo, onde Paulo Freire vai dizer que nesta concepgdo simplesmente ndo ha
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construcdo de conhecimento, e sim um arquivamento mecénico, um modelo que ndo leva o

sujeito a pensar.

Na visdo “bancaria” da educagio, o “saber” ¢ uma doagéo dos que se julgam sabios aos
que julgam nada saber. Doacéo que se funda numa das manifestagdes instrumentais da
ideologia da opressdo — a absolutizagdo da ignorancia, que constitui 0 que chamamos
de alienacdo da ignorancia, segundo a qual, esta se encontra sempre no outro. O
educador, que aliena a ignorancia, se mantém em posicdes fixas, invariaveis. Sera
sempre 0 que sabe, enquanto os educandos serdo sempre 0s que ndo sabem. A rigidez
destas posicGes nega a educagdo e o conhecimento como processos de busca. O
educador se pde frente aos educandos como sua antinomia necessaria. Reconhece, na
absolutizacdo da ignorancia daqueles a razdo de sua existéncia (Freire 2021, p. 81).

Freire vé esse modelo de educagdo como uma falsa generosidade cujo interesse sempre
foi o de aumentar ainda mais a passividade daqueles que ja tem suspensa a capacidade de
pensar, adaptando-os aos interesses da burguesia e do Estado.

Esse modelo que foi imposto em 1964 com a supressdo das disciplinas da &rea de
humanas como, filosofia, sociologia, geografia e historia, é hoje amplamente defendido pela
ala conservadora do governo e pelo Movimento Escola Sem Partido (MESP), movimento que
surgiu no cenario nacional brasileiro concomitante com a chegada do Partido dos Trabalhadores
(PT) ao poder em 2002, e cuja funcdo atual é a defesa da educacdo neutra e os ataques ao
sistema educacional brasileiro.

No inicio do governo em 2019, o entdo presidente da republica Jair Messias Bolsonaro

num arroubo de ignorancia e truculéncia declarou em sua conta numa rede social:

“O objetivo é focar em areas que gerem retorno imediato ao contribuinte, como:
veterinaria, engenharia e medicina. A funcdo do governo é respeitar o dinheiro do
pagador de impostos, ensinando para os jovens a leitura, escrita e a fazer conta e depois
um oficio que gere renda para a pessoa e bem-estar para a familia, que melhore a
sociedade em sua volta” (Brasil de fato —- PARANA, 2019).

Uma declaragdo que causa repulsa e desprezo pela cultura e conhecimento,
demonstrando mais uma vez nao se tratar de enfraquecer apenas a filosofia e a sociologia, mas
de uma agressdo orguestrada contra as ciéncias humanas e a docentes e discentes dessas
importantes &reas do saber. Tais acfes nada mais sdo do que tentativas de um silenciamento das
classes intelectuais de se posicionarem diante de temas da mais alta relevancia para o cenario
brasileiro, como a liberdade, a justica, os direitos humanos, a democracia, a desigualdade social,
a defesa dos grupos minoritarios, as questdes ambientais, o desemprego, a fome e a miséria.

O que se percebe com muita clareza é o retorno dos mesmos pensamentos e agdes da

ditadura militar de 1964 no que tange a educacdo. O mesmo modus operandi de mais de meio
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século atrds retoma agora com varios tentaculos, de forma mais abrangente, sustentado pelas
plataformas digitais e seus robds de disseminag&o de noticias falsas.

Um desses tentaculos € Movimento Escola Sem Partido (MESP), criado em 2004, pelo
advogado e procurador do Estado de Sdo Paulo em Brasilia, Miguel Nagib, o MESP faz parte
da chamada “nova direita”. Para 0 MESP, a educacdo € uma prerrogativa da familia e da Igreja,
cabendo & escola apenas 0 ensino, ou seja, educacao tem que ser neutra, sem envolvimento com
questdes ideoldgicas. Uma proposta de ensino asséptico e pasteurizado, desconectado de seu
contexto de producéo, que ndo tenha nenhuma articulacdo com temas importantes e atuais como

ideologia de género, racismo, religido e interesses de classe. Ainda conforme Lima:

Assim, 0 MESP passou a desenvolver um forte trabalho — ndo menos ideolégico do que
as ideologias que pretendia combater — de difusdo de discursos e de modelos de acdes
contra o que designa “doutrinacdo politica ¢ ideoldgica” nas escolas e universidades,
especialmente as que se referem aos modelos de projetos de lei disponibilizados para,
com os devidos ajustes, serem apresentados e defendidos em instancias parlamentares
de diversos lugares do Brasil. Neste cenario, Miguel Nagib se coloca como um paladino
a defender a “neutralidade da educacao” (LIMA, 2019, p. 189).

Um ponto importante apontado por Lima refere-se a astucia politica utilizada na
nomeacao do movimento “Escola sem Partido”, um nome que facilmente leva o publico ao
entendimento de que existe “escola com partido”. Nao menos astuciosa ¢ a defesa da
“neutralidade na educagdo”, segundo a qual o professor deve manter a neutralidade diante de
qualquer tema, principalmente no que se refere a politica. Em contraposi¢do ao “professor
doutrinador” o MESP apresenta um cartaz que deveria ser afixado em todas as salas de aula,

como forma de combate a doutrinacdo politico-ideoldgico. Quadro 5:

Deveres do professor

www.programaescolasempartido.org » J\

Fonte: DEVERES do professor. Movimento Escola sem Partido
Disponivel em: <www.escolasempartido.org>. [Fonte de dominio pablico].
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O que notamos até agora nada mais é que uma recapitulacdo das mesmas criticas e
perseguicGes que havia no periodo da ditadura militar e que sdo retomadas agora sob nova
roupagem. Por primeiro pelo MESP que herda ipsis litteris o projeto da ditadura militar, em
seguida pelo MEC que, através da elaboracdo da BNCC coloca as disciplinas da area de
humanas como historia, geografia, sociologia e filosofia como optativas.

Ao descartar as disciplinas de humanidades abre-se uma enorme lacuna na democracia,
pois sdo esses saberes que fazem pensar valores diferentes e nao apenas principios técnicos de
educacdo, quem alerta sobre essa realidade € Nussbaum (2015, p. 4), “Que mudangas radicais
sdo estas? Tanto no ensino fundamental e médio como no ensino superior, as humanidades e as
artes estao sendo eliminadas em quase todos os paises do mundo”. E ainda faz um alerta sobre
as mudancas radicais que estdo ocorrendo no que as sociedades democraticas estdo ensinando

aos jovens, que segundo ela se converterd numa crise mundial da educacao.

Obcecados pelo PNB, os paises — e seus sistemas de educacdo — estdo
descartando, de forma imprudente, competéncias indispensaveis para manter viva a
democracia. Se essa tendéncia prosseguir, todos 0s paises logo estardo produzindo
geragdes de méquinas lucrativas, em vez de produzirem cidaddos integros que possam
pensar por si proprios, criticar a tradicéo e entender o significado dos sofrimentos e das
realizagBes dos outros. E disso que depende o futuro da democracia (Nussbaum, 2015,

p. 4).

Diante de tais constatacdes evidencia-se uma necessidade de resistir ao modelo
educacional vigente e as politicas educacionais implantadas no pais, que s6 fazem demonstrar
0 nitido desejo de um engessamento das instituicdes educacionais e a permanéncia do ensino
bancario que so serve a classe dominante. Tal posicionamento suscita uma questdo ja ha muito
debatida: nos tempos atuais, ha possibilidade de uma educacdo neutra?

Esses e outros questionamentos nascem a partir das criticas levantadas & pedagogia
freiriana, e que abordaremos no préximo capitulo buscando analisar e responder a cada uma a

luz da realidade politica brasileira.

3 PROCESSOS E RUPTURAS NO PENSAMENTO FREIRIANO

Conforme apontamos no inicio deste trabalho, neste terceiro capitulo situaremos Paulo
Freire em relacdo as criticas postas nos capitulos anteriores, buscando respondé-las sempre a
luz dos problemas brasileiros e da realidade politica nacional, destacaremos o porqué das razdes
iluministas kantianas e das raz6es marxistas em seu pensamento, sobretudo na obra Pedagogia

do oprimido. Ao final buscamos responder qual Freire estamos lendo e que dire¢do nos aponta
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hoje. Nos parece também oportuno iniciarmos pelas questdes ligadas ao campo da educacéo, a
epistemologia freiriana, sendo, portanto, no campo teorico e posteriormente abarcaremos as
questdes sobre as criticas no campo politico, mas sempre atualizadas a luz dos acontecimentos
ocorridos nos Ultimos anos no cenario brasileiro, portanto criticas oriundas de mais de um

segmento, as quais buscaremos responder a partir de agora.

3.1 SITUANDO PAULO FREIRE EM RELACAO AS CRITICAS E RESPONDENDO

Conforme ja mencionamos no capitulo anterior, com Paulo Freire o ponto de partida da
educacao é a realidade dos oprimidos, que configura uma mdltipla realidade tendo os oprimidos
de um lado e do outro os opressores, situacao que conduz Paulo Freire a uma concepcdao de que
todo saber somente terd validade se promover a emancipacdo dos oprimidos, a partir dai
algumas questdes foram postas: (a) qual é a relagdo entre conhecimento e realidade? (b) Qual é
arelacéo entre educacdo e sociedade? (c) Pode este sujeito mudar ou realizar as transformacdes,
sem o0 devido conhecimento cientifico e filoso6fico da sociedade? (d) N&o seria este saber
objetivo, que esta na base produtiva da sociedade capitalista, um saber estratégico para a
emancipacao dos oprimidos e que os pudesse levar a superagédo das heteronomias de seu tempo

e por que ndo melhorando as condi¢fes na luta contra os opressores?

(@) Para Paulo Freire a educacdo indubitavelmente se da a partir da experiéncia
constitutiva do sujeito engajado com a realidade, efetivamente no mundo e com o0 mundo, assim
um conhecimento de carater transformador sé se da mediante a inser¢do do sujeito na realidade
que o cerca, na sua relacdo dialégica com o mundo;

(b) O objetivo de Freire é que a educacdo se dé no contexto social e vivencial do sujeito,
e que este possa adquirir uma compreensdo de si préprio e da sociedade na qual esta inserido
de forma que possa problematizar as contradi¢cdes de seu meio promovendo agdes que, além de
transforma-lo possam através da praxis, promover mudancas no meio social ao qual esta
inserido;

(c) Por toda a obra de Freire fica claro que o que promove mudancas e realiza
transformacdes néo é o conhecimento cientifico ou filoséfico que o sujeito adquire, mas a forma
como ele se apropria desses conhecimentos e que dara a ele a capacidade de modificar o meio
no qual esta inserido;

(d) E nitido que todo saber objetivo esta na base produtiva da sociedade capitalista,
porém o formato educacional que essa sociedade utilizou na educacéo, sobretudo tecnicista com

a clara intensdo de apenas formar méo de obra, jamais promoveu a emancipacdo dos sujeitos e
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muito menos sua capacidade de problematizar e criar, e é contra esse modelo educacional que
Freire luta ao apontar a educacdo bancéria como forma de manutengdo das heteronomias que
s0 serve a classe dominante. O conhecimento objetivo e cientifico s6 promovera a emancipagéo
do sujeito quando for adquirido com base numa relagéo dialdgica onde educador e educando
possam problematizar as contradi¢cdes do pensar e juntos construirem saberes que promovam a
mudanca da sociedade e do proprio sujeito.

Ao lermos Pedagogia do oprimido sabemos que a primeira parte da obra € marcada pela
articulacdo entre educacdo e politica, evidenciando o sentido de um engajamento de classe,
porém ha que se compreender que este ativismo é recorrente na area das ciéncias humanas e
sociais, decorrendo dai uma necessidade da obra ser contextualizada, sendo caimos no risco do
anacronismo, cometendo o equivoco de analisar uma obra produzida no tempo histérico da
ditadura militar a luz de valores que ndo pertencem a esse mesmo tempo, muitas das vezes
notamos essa pratica em algumas criticas que o educador recebe.

A forma pela qual Paulo Freire usava sua liberdade de pensamento sobretudo de maneira
critica somada ao seu alinhamento com as teorias revolucionarias que fervilhavam naquele
periodo da histéria da América Latina, passam naquele momento a configurar uma ameaca ao
status quo dos opressores que viam nele uma ameacga comunista. Passados mais de cinquenta
anos voltamos, num passado recente, a viver momentos semelhantes aqueles. Desta vez
agenciados pela extrema direita que, desde o inicio da campanha eleitoral para 2018 e apds sua
posse no governo em 2019 tem apresentado uma agenda moral antiesquerdista para o sistema
educacional da nacdo, além de desferir fortes criticas ao Patrono da Educacao Brasileira, Paulo
Freire.

Duas questdes foram colocadas a partir de tais ataques:

(i) por que a extrema direita elegeu Paulo Freire como seu maior inimigo?

E sabido que desde o golpe militar de 1964 a elite intelectual foi duramente perseguida
até no exilio e, passados mais de cinquenta anos o que vemos hoje é o retorno de uma extrema
direita de forma violenta e autoritaria, perseguidora de toda forma de pensar diferente da sua,
atacando ferozmente as instituices e os intelectuais das &reas de ensino social e humanistico.
Tendo a memdria de Paulo Freire como alvo primeiro, elegeram-na como inimigo da educacgao
colocando nele a culpa pela deficiente educagdo que temos hoje no pais.

Ao pensar na educacdo como um processo de passagem da transmissdo passiva de
conhecimentos a formacdo de uma consciéncia critica, Freire prop6s uma pedagogia de

conscientizacdo, porque conscientizar € libertar, porém essa pedagogia caminha em direcdo
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radicalmente oposta ao pensamento da extrema direita, esse € o verdadeiro motivo das criticas
que Paulo Freire recebe ha mais de meio século.

Sabemos que o estado brasileiro nunca promoveu a revolucao educacional, sendo refém
historico das elites proprietarias que precisam a todo custo manter o povo na ignorancia politica,
numa situacdo de heteronomia que possa ocultar a perversidade de seu projeto social de
enriquecimento ilimitado, para reproduzir seus privilégios e se perpetuar no poder.

Conforme afirmou Darcy Ribeiro (1986, p. 14): “Em consequéncia, a crise educacional
do Brasil da qual tanto se fala, ndo é uma crise, € um programa. Um programa em curso, Cujos
frutos, amanha, falardo por si mesmos”.

Tal qual Paulo Freire; Florestan Fernandes, Darcy Ribeiro, Marilena Chaui, e outros
apontam na direcdo da educacdo como a principal resposta a sociedade em busca de um futuro
descente, mas somente apartir de uma revolucdo educacional que nos insira de vez em uma
biocivilizagéo integral, inclusiva e participativa.

(ii) Seré por qué a natureza da pedagogia freiriana incomoda ao propor um método de
ensino libertador que se baseia na formacdo critica do aluno, tirando-o da condicdo de
analfabeto politico?

O que incomoda a extrema direita e seus reacionarios conservadores é o fato de a
filosofia de Paulo Freire ndo admitir doutrinacéo e sua pedagogia libertadora ir contra 0 modelo
tradicional de uma pedagogia opressora. A pedagogia de Paulo Freire é essencialmente politica,
no sentido nobre do termo, ndo no sentido partidario, uma pedagogia cujo principal objetivo é
0 combate ao analfabetismo politico dos sujeitos, que segundo Freire (1997) se caracteriza por
“alguém que tem uma percep¢do ingé€nua das relacdes dos homens e do mundo, uma
inteligéncia ingénua da realidade social”.

Uma pedagogia inclusiva, que faz com que cada um aprenda a dizer sua propria palavra
e tenha autonomia suficiente para ler o mundo e se expressar diante dele, uma pedagogia
libertadora que possibilita as pessoas serem capazes de se libertarem das opressdes que ao longo
da historia buscou silencia-las, assim se faz toda pedagogia freireana, uma obra baseada na
formacao critica dos alunos.

Também boa parte da rejeicdo a Paulo Freire vem de pessoas que ndo sdo especialistas
em educacgdo e sequer leram uma unica obra sua, mas acabam por repetir frases ditas por
liderancas com as quais se identificam, por meio de seus atos e discursos proselitistas, e também
parte de mentalidades conservadoras que tendem a acreditar que os problemas educacionais

tem sua solugdo com base em aspectos instrumentais como uso de tecnologias, mudanca de
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grade curricular e alteracdo de carga horéria, um conservadorismo que s6 ndo admite mudangas
nas abordagens e formas de aprendizado.

A partir dessas respostas que de forma clara apontam o motivo do incobmodo causado
por Paulo Freire e sua pedagogia as estruturas conservadoras vigentes, ha também algumas falas
de Freire que véo atingir diretamente os professores ao apontarem para 0 aspecto das
contribuicbes e competéncias desses profissionais na pratica docente cotidiana.

Em sua obra Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire numa linguagem inquieta,
problematizadora e com vistas a uma acéo transformadora faz um chamamento com a seguinte

observacao acerca da competéncia profissional dos educadores:

O professor que ndo leve a sério sua formagéo, que ndo estude, que néo se esforce para
estar a altura de sua tarefa ndo tem forca moral para coordenar as atividades de sua
classe. Isto ndo significa, porém, que a op¢do e a pratica democratica do professor ou
da professora sejam determinadas por sua competéncia cientifica. Ha professores e
professoras cientificamente preparados, mas autoritarios a toda prova. O que quero dizer
é que a incompeténcia profissional desqualifica a autoridade do professor (Freire 2021,
p. 89).

A fala de Paulo Freire mexe com todas as estruturas, com o estado, com a escola, com
alunos e sobretudo com professores. Tais pressupostos freirianos encaminha-nos a alguns
guestionamentos mais profundos, que devem ser sempre pensados e respondidos na perspectiva
da realidade atual pela qual o sistema de ensino brasileiro passa: (a) Sera que a partir dessa fala,
Freire vai ser tdo bem recebido assim pelos professores, ou pela prépria escola?

Olhando pela atual situacdo dos professores é ébvio que a fala de Freire ndo pode ser
bem aceita, ndo ha clima para discutir a competéncia docente num pais em que para o docente
cursar uma pos graduacao, um curso de mestrado ou doutorado, 0 mesmo tenha que se submeter
a sacrificios quase desumanos, face aos baixos valores das bolsas oferecidas que os impedem
de se afastarem da sala de aula para o seu aprimoramento, além dos baixos salarios que
desvalorizam a propria profissao e das condi¢cdes em que se encontram as escolas na maior parte
do pais, resultado do sub financiamento da educacdo no pais, fruto das mazelas da educacionais
brasileiras, pelas quais Paulo Freire é acusado sistematicamente e injustamente.

(b) Hoje existe motivacéo suficiente para que os professores se reinventem a cada dia?
Que motivacdo atualmente pode ter um professor que, além do baixo salério, vive extenuado
pela carga excessiva de trabalho que frequentemente o obriga a utilizar do seu horario de
descanso para complementar as atividades que ndo puderam ser concluidas em sala, quando
ndo, para reunides pedagogicas fora do seu horario de trabalho. Quao motivado pode ser um

professor ao deparar com um namero excessivo de alunos por turma, com as agressdes que vem
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sofrendo sistematicamente em sala e com a falta de uma politica de seguranga no interior das
escolas.

(c) Ha espaco para motivacdo dentro das escolas? Além das questdes que elencamos
anteriormente, as estruturas fisicas das escolas na maior parte do pais sdo sofriveis, sobretudo
nas regides mais pobres, onde 0 acesso as tecnologias de ponta ndo chegam, embora politicos
se gabem do pais j& possuir tecnologia 5G implantada, porém isso s6 ocorre em parte dos
estados mais ricos da federacdo, haja vista a situacdo de alguns municipios durante o periodo
da pandemia do Corona Virus onde criancas de diversas regides do pais ndo puderam
acompanhar as aulas por falta de sinal de internet em suas cidades. Que motivagdo pode haver
por parte de professores e alunos em ambientes tdo empobrecidos de recursos frutos da

negligéncia e omissao do estado.

3.2 0 PORQUE DAS RAZOES ILUMINISTAS KANTIANAS

Identificar em Paulo Freire influéncias do iluminismo kantiano praticamente equivale a
negarmos as influéncias do marxismo presente em toda sua obra. O fato é que boa parte dos
leitores de Freire ndo identificaram ainda sua ousadia epistemoldgica que o leva a partir de um

ponto de vista, dialogar com as mais diferentes correntes filosoficas.

Ainda que apontemos a originalidade do pensamento freireano, alguns autores, como
Vicente Zatti em sua obra Autonomia e educacdo em Immanuel Kant e Paulo Freire, insiste em
afirmar que Paulo Freire segue a tradicdo moderna do iluminismo afirmando que a nogéo de
autonomia se assemelha a Kant, ou ainda, que Paulo Freire é herdeiro indireto do iluminismo
kantiano no que diz respeito as concepgdes de; (i) sujeito, (ii) racionalidade, (iii) autonomia.
N&o concordamos com essas afirmacdes, ha um claro equivoco pensar que Freire herda essas
concepgdes kantianas, portanto acreditamos ser o melhor caminho analisarmos essas
concepcdes tanto no pensamento de Kant como no de Freire, apontando ai as divergéncias entre

esses dois pensadores e consequentemente a evolucdo do pensamento freiriano.

i) Conceituacgéo de sujeito para Kant e para Freire.
Para Kant, o sujeito € aquele que sustenta a si mesmo na existéncia, ndo necessitando de
qualquer outra referéncia para justifica-la, sua autonomia depende exclusivamente de sua razdo
ou vontade, tudo que o sujeito faz ou é, depende dele proprio, surgindo dai conforme ja falamos
anteriormente, a concepg¢do monoldgica de sujeito na medida em que néo faz referéncia a uma

segunda pessoa. O sujeito kantiano se torna um problema no mundo das praxis, uma vez que
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ele é tomado como um sujeito isolado cuja consciéncia ndo corresponde a nenhuma situagéo

concreta, ou seja, uma concepgao que ndo considera a historicidade do ser humano.

Ainda temos a concepcdo kantiana de sujeito-subjetividade, onde o sujeito é

determinado pela sua razéo pratica conforme aponta o filésofo prussiano:

“A reflexdo (reflexio) ndo tem de lidar com os proprios objetos, para diretamente deles
receber conceitos; mas é antes o estado da mente em que primeiramente nos preparamos
para descobrir as condicfes subjetivas sob as quais podemos chegar a conceitos. Ela é a
consciéncia da relacdo das representagcGes dadas com as nossas diferentes fontes do
conhecimento, a Unica por meio da qual pode ser corretamente determinada a relagao
delas entre si” (Kant, 2015, B 316 p. 256).

Ja em Freire, 0 sujeito se faz a partir de sua realidade, um sujeito que problematiza sua

realidade e a desvela nas suas relaces com o0 mundo e com o outro, portanto neste quesito nada

herda da concepcao iluminista kantiana, conforme j& apontamos anteriormente e nas palavras

do proprio educador:

“A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco pode
nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que 0s homens
transformam o mundo. Existir, humanamente, é pronunciar o mundo, é modifica-lo. O
mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a
exigir deles novo pronunciar. Ndo é no siléncio!® que os homens se fazem, mas na

palavra, no trabalho, na agdo-reflexao” (Freire, 2021, p. 108).

Conforme podemos observar, a centralidade do pensamento kantiano esta no individuo

como sujeito a priori, abstrato e na defesa da razdo, enquanto, em Freire, hd marcadamente a

concepcao de um ser humano comunitario cujas relacfes estdo fundadas na unidade dialética

sujeito-mundo, ou seja, o sujeito freiriano é uma extensédo da realidade que o cerca. A diferenca

fundamental em relacdo a Kant é que Freire ao abordar o sujeito, o faz considerando seu caréater

essencialmente dial6gico, e a intersubjetividade nessa concepcdo passa a possuir um papel

estruturante.

(i) Conceituacdo de racionalidade para Kant e Freire.

13 N&o nos referimos, obviamente, ao siléncio das meditagdes profundas em que os homens, numa forma so
aparente de sair do mundo, dele “afastando-se" para “admira-lo” em sua globalidade, com ele, por isto,
continuam. Dai que estas formas de recolhimento s6 sejam verdadeiras quando os homens nela se encontrem
"molhados” de realidade e ndo quando, significando um desprezo ao mundo, sejam maneiras de fugir dele, numa

espécie de “esquizofrenia historica”
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Cabe aqui pontuar que, j& naquele periodo a conceituagdo de racionalidade kantiana
sofreu uma forte oposicdo de Hegel, que criticou o inatismo, 0 empirismo e o kantismo,
enderecando a todos a mesma critica, qual seja, a de ndo haverem compreendido o que ha de

mais fundamental e de mais essencial a raz&o: a razdo é historica, conforme nos aponta Chaui:

Ao afirmar que a razéo é histérica, Hegel ndo esta, de modo algum, dizendo que a
razdo € algo relativo, que vale hoje e ndo vale amanha, que serve aqui e ndo serve ali,
que cada época ndo alcanca verdades universais. Ndo. O que Hegel esta dizendo é que
a mudanga, a transformagao da razéo e de seus contelidos € obra racional da propria
razdo. A razdo ndo é uma vitima do tempo, que lhe roubaria a verdade, a
universalidade, a necessidade. A razdo ndo esta na Historia; ela é a Histéria. A razdo
n&do esta no tempo; ela é o tempo. Ela d& sentido ao tempo (Chaui, 2000, p. 98-99).

Em Paulo Freire diferentemente do idealismo kantiano que ndo contempla a histdria
como parte constitutiva do ser humano, temos a figura do sujeito que problematiza a realidade
e a desvenda, nesse sentido Freire apresenta avancos fundamentais por considerar o carater
essencialmente social da constituicdo do sujeito, e por pressupor uma razdo que nao é
transcendental como nos moldes kantianos, mas é encarnada, historica.

A razdo iluminista kantiana e sua maxima; sapere aude, ou seja, a ousadia de pensar por
si mesmo, que visava a autonomia do ser humano, a mesma que no final do século XVI1I como
forma de esclarecimento se erguera contra as heteronomias, com o perpassar do tempo se
instrumentaliza, mostrando agora suas duas faces; a razdo emancipatdria e a razao instrumental.

A propria historia vai colocar em divida a razdo iluminista kantiana e suas conquistas,
pois o esclarecimento iluminista defendido por Kant como 0 momento em que a humanidade
deixaria sua condicdo de menoridade rumo a maioridade como possibilidade de atingir sua
autonomia, deu lugar ao obscurantismo da razdo instrumental, ao invés de liberdade forjou uma
sociedade repressora e totalitaria.

Portanto concluimos gue o conceito de racionalidade pensada por Freire vai totalmente
na contramédo do pensamento kantiano, até porque, seguramente Freire foi conhecedor da teoria
critica esbocada pelos fildsofos de Frankfurt pds segunda guerra mundial, e que ja foi discutida
no primeiro capitulo desse trabalho.

(iii) Conceituacdo de autonomia para Kant e Freire.

Com Kant a educacdo que possibilita a autonomia é a educacéo racional do homem, pois
somente os atos dirigidos racionalmente permitem ao homem ser construtor de si, portanto cabe
ao homem acostumar-se a obedecer aos preceitos da razdo para que ele possa atingir sua

autonomia, ainda segundo o fil6sofo:
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“S6 um ser racional tem a capacidade de agir segundo a representacdo das leis, isto &,
segundo principios, ou: sé ele tem uma vontade. Como para derivar as a¢Oes das leis é
necessaria a razéo, a vontade ndo é outra coisa sendo razao pratica. Se a razao determina
infalivelmente a vontade, as acGes de um tal ser, que sdo conhecidas como
objetivamente necessarias, sdo também subjetivamente necessarias, isto &, a vontade é
a faculdade de escolher s6 aquilo que a razdo, independentemente da inclinagdo,
reconhece como praticamente necessario, quer dizer, como bom”(Kant, 1995, p. 47).

Dessa forma a vontade autbnoma € sempre guiada pelos principios da razdo, e o
principio da razdo prética que garante a autonomia da vontade é o imperativo categorico. Assim
a liberdade do sujeito estd em poder dar a si a propria lei, que € a lei moral que vai determinar
que o sujeito haja sempre por dever.

O que temos a partir de Kant € a imposi¢do da filosofia do sujeito, surgindo a partir dai
a responsabilidade total do sujeito, em ralacdo ao conhecimento e ao mundo, passando a ser o
fundamento do saber, assim tudo que o sujeito é e se constitui bem como tudo que ele faz
depende do proprio sujeito, uma concepcdo monoldgica de sujeito conforme ja apontamos
anteriormente.

Kant ao buscar o sentido da autonomia considerando a racionalidade no sentido mais
amplo, acaba por perder o sentido empirico da autonomia, ndo considerando o homem sensivel
em sua busca pela felicidade e tampouco pela sua historicidade.

Em Freire a concepcao de educacdo funda-se no carater inconcluso do ser humano, um
ser inconcluso e consciente da sua inconcluséo, que vai se formando a partir da educacao, e
essa deve possibilitar experiéncias que estimulem decisdes e responsabilidade, assim
gradualmente sua autonomia vai sendo conquistada num processo humanizante que €
construido historicamente ao longo da experiéncia de cada pessoa, um amadurecimento do ser

para si, conforme nos aponta Freire.

“Ninguém ¢é auténomo primeiro para depois decidir. A autonomia vai se constituindo
na experiéncia de varias, inimeras decis0es, que vao sendo tomadas. Ninguém é sujeito
da autonomia de ninguém. Por outro lado, ninguém amadurece de repente, aos 25 anos.
A gente vai amadurecendo todo dia, ou ndo. A autonomia, enquanto amadurecimento
do ser para si, € processo, é vir a ser. N&o ocorre em data marcada. E neste sentido que
uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da
decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade”
(Freire, 2021, p. 105).

O homem como possuidor de uma existéncia inacabada possui consciéncia de seu
inacabamento, fator importante para a busca de sua autonomia, que se da a partir do dominio
gue vai conquistando sobre o trabalho, sobre a sua historia, sua cultura e valores, e a partir
desses dominios € que homens e mulheres experimentam a busca pela sua autonomia. Quanto

mais buscarem pelo dominio de sua existéncia, mais perto estardo de sua autonomia.
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Contrario a Kant, o pensamento de Freire acerca da autonomia se da partindo de homens
e mulheres que ndo se adaptam ao mundo, mas nele se inserem como sujeitos da historia,
participes da sociedade, conscientes de sua responsabilidade ética e politica, conhecedores de
seu condicionamento, porém nao determinados por outrem e, ao se fazerem sujeitos da histéria

automaticamente ja se configuram como uma presencga autbnoma.

3.3 0 PORQUE DAS RAZOES MARXISTAS

Sabemos que a centralidade da Pedagogia do oprimido reside na contradicdo dialética
opressor-oprimido que, a partir da analise das formas de opressdo bem como os caminhos para
a superacdo desta, vao configurar a pedagogia libertadora de Paulo Freire afinada com a
perspectiva marxista que, como praxis revolucionaria, visa a transformacdo do oprimido em
agente que desvela o mundo opressor a0 mesmo tempo em que assume um COMpPromisso com

a transformacao da realidade que o cerca.

Todo esse afinamento com 0 marxismo surge na vida de Paulo Freire desde muito cedo
e vai se desvelando a partir de sua praxis cristd revolucionaria junto a trabalhadores da cidade
e do campo ainda em sua terra natal, conforme ele mesmo revela numa longa e contundente
declaracdo de sua opcdo crista e marxista quando ainda Consultor Especial do Departamento

de Educacdo do Conselho Mundial de Igrejas (CMI) em Genebra na Suica.

Talvez o que eu pudesse dizer, repetir o que tenho dito em certas entrevistas, que eu
acho expressa bem a minha experiéncia, é o seguinte: indiscutivelmente, eu fui, na
minha juventude, ao camponés e ao operario da minha cidade, movido pela minha
opcéo cristd. O que eu ndo renego. Chegando 14, a dramaticidade existencial dos
homens e mulheres com quem eu comecei a dialogar me remete a Marx. E como se
0S camponeses e operarios me tivessem dito: “Paulo, vem c4, vocé€ conhece Marx?”
Eu fui a Marx por isso. E indo a Marx, eu comego a me surpreender com a alegria por
ter encontrado Marx entre 0s camponeses e entre os operarios. Quer dizer, certo tipo
de andlise, como aquela do meu pedagogo que eu citei no comego, em que ele me
chamava a atenco para as coisas materiais em que sua consciéncia se formava e se
reformava [...]. Comecei a ver uma certa radicalidade original do pensamento marxista
14 na &rea camponesa, de analfabetos. Entdo comecei a ver: puxa, esse cara é sério!
N&o quero dizer que eu sou hoje um expert em Marx, ou que eu sou um marxista. Por
uma questao até de humildade. Eu acho que é muito sério dizer alguém ser marxista.
E preferivel dizer que eu estou tentando tornar-me. E a mesma coisa em relagio a
minha opc¢éo cristd. Eu sou um homem em procura de tornar-me cristdo. Quanto mais
eu me encontrei com Marx, direta ou indiretamente, tanto mais eu entendi o0s
evangelhos que eu lia antes com uma diferente interpretacdo. Quer dizer, no fundo,
Marx me ensinou a reler os evangelhos. Para muita gente isso é absurdo. Para certos
marxistas mecanicistas, que para mim ndo entenderam Marx, e que néo sé distorcem,
mas obstaculizam o desenvolvimento do pensamento marxista, para esses eu sou um
contraditério, e ndo vou deixar de ser jamais um idealista, representante de uma
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pedagogia burguesa. Para certo tipo de cristdo mecanicista também, tdo reacionério
guanto esses pseudomarxistas, eu sou um endemoniado contraditorio. Eu nao vejo
nenhuma contradi¢do a minha opgdo crista pretender uma sociedade que ndo se funda
na exploracdo de uma classe por outra. Em dltima analise, devo dizer que, tanto a
minha posicéo cristd quanto a minha aproximagdo a Marx, ambas jamais se deram ao
nivel intelectualista, mas sempre referidas ao concreto. N&o fui as classes oprimidas
por causa de Marx. Fui & Marx por causa delas. O meu encontro com elas é que me
fez encontrar Marx e ndo o contrario (FREIRE apud OLIVEIRA, 2018, p. 66).

Partindo dessa declaracdo torna-se possivel a compreensdo da fala de Paulo Freire ao
ndo se definir como marxista. Conforme ja mencionamos anteriormente neste trabalho sua
filosofia tem como base o idealismo fundamentado no método fenomenol6gico com tendéncia
do existencialismo cristdo, mas todo o pensamento filos6fico de Freire € construido numa
perspectiva de critica ao capitalismo e as classes dominantes, entrando ai as razées do marxismo

em sua obra, segundo interpretacdo de Gadotti.

O que h& de original em Freire, com relagdo ao marxismo ortodoxo € que ele afirma a
subjetividade como condicéo da revolugdo, da transformagéo social. Dai o papel da
educacdo como conscientizacdo. Ele afirma o papel do sujeito na historia e a histéria
como possibilidade. N&o através de um movimento como mecanismo de luta de classes,
pura e simplesmente, mas pela acéo consciente de sujeitos historicos organizados. Paulo
Freire sustentava que o socialismo é uma utopia que precisa ser renovada pela educagdo.
Isso havia escapado a Marx e a Lénin e aos marxistas em geral, que pouca importancia
deram a educacdo. Por isso Paulo Freire é criticado pela ortodoxia marxista (Gadotti,
2005, p.13).

Gadotti reforca a coeréncia da filosofia de Paulo Freire quando este afirma “a subjetividade
como condi¢ao da revolugdo”, com destaque para o papel da consciéncia e da educacdo, ficando
claro que, o que leva a uma préxis transformadora e libertadora é a reflexdo do pensamento
sobre a realidade a partir da consciéncia e do sujeito que antecedem a realidade objetiva. Desta
forma a filosofia de Paulo Freire distancia do naturalismo marxista, quando evidencia a fé em
elementos metafisicos como espacos de significacdo e pelo paradoxo existente entre as visdes
cristd e marxiana que Freire promove tanto no seu espago de reflexdo educacional como
também do didlogo com alguns tedricos frankfurtianos de tradicdo marxista, descolando ai
nestes aspectos, do marxismo ortodoxo. O fato é que toda epistemologia freiriana traz em si ora
tracos do materialismo histdrico e dialético da filosofia marxiana, ora da tradigdo marxista

frankfurtiana.
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Vale aqui apontarmos a afirmacdo de Streck, Redin e Zitkoski no texto Paulo Freire:
uma breve cartografia intelectual, onde fazem uma abordagem a essa ousadia epistemoldgica.

Afirmam os pesquisadores:

Freire ndo repete as estruturas de pensamento da tradicdo filosofica, mas busca
inovar a partir do desafio da realidade do oprimido em didlogo com os instrumentos de
analise da reflexdo tedrica. Nessa perspectiva, é que encontramos em Freire uma sintese
entre, por exemplo, a fenomenologia e a dialética. [...] Tal sintese ndo é mera construcéo
tedrica, mas ¢ a criatividade de seu pensar critico tendo como compromisso central a
realidade (social, cultural, historica e politica) latino-americana. Uma educagdo
humanista-libertadora, na perspectiva freiriana, precisa ter como ponto de partida os
fendmenos concretos que constituem o universo existencial de nosso povo. E, a partir
desse universo, o desafio dialdgico-critico converge para a luta em prol das
transformagdes sociais necessarias e imprescindiveis para atingirmos uma vida mais
digna, principalmente para os setores que mais sofrem a opresséo e a exclusdo (Streck;
Redin, Zitkoski, 2010, p. 34-35).

Paulo Freire produz uma teoria desenvolvida num movimento espiral de maneira
coerente, fazendo uma sintese dos diferentes elementos filosoficos de forma criativa de modo
a construir um fio condutor capaz de proporcionar sustentacdo concreta ao engendramento
proposto em sua teoria. Hipoteticamente faz esse movimento a partir de uma categoria sintética
fundada na ideia de transformagc&o social radical®*, esta por sua vez, oriunda da teoria de Karl
Marx.

Assim de forma clara na Pedagogia do oprimido identificamos a proposta
revolucionaria, ponto de confluéncia entre Karl Marx e Paulo Freire, mais precisamente: a
influéncia do primeiro sobre o segundo. Sob vérios aspectos, é possivel observar em Paulo
Freire a partir de sua proposta de transformacéo social a incidéncia de elementos significativos

a qual Marx dedicou a maior parte de sua vida.
3.4 PORQUE LER PAULO FREIRE HOJE

Ler Paulo Freire hoje € inicialmente um ato de resisténcia frente a realidade que se
apresenta, sobretudo quando, a partir de sua leitura assumimos um compromisso emancipatério
com as classes populares e com a resisténcia aos desmandos e desmontes que atualmente se ddo

na érea social, principalmente educacdo e satde publica.

Considerado um dos maiores pensadores da pedagogia em todo o mundo e patrono de

educacdo brasileira, Freire teve uma forte influéncia na chamada pedagogia critica, como forma

14 A ideia de transformacdo social radical na teoria de Karl Marx assenta-se em trés elementos principais: classe
social, alienacdo e emancipagdo humana.
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de estimular a formacdo da consciéncia do sujeito, como um instrumento de transformacao
social e combate ao analfabetismo politico. Viu a educa¢do como uma poderosa ferramenta
emancipatdria individual e social, apontando um processo educacional que parte da realidade
de cada aluno e acontecendo de forma horizontal, onde o conhecimento adquire uma via de méo
dupla, entre alunos e professores num movimento dialético que privilegia o crescimento e a
liberdade.

O cerne dessa pedagogia € centrado na maxima freiriana de que a leitura do mundo
precede a leitura da palavra, assim as pessoas ao serem confrontadas com sua visao de mundo,
acabam por mudar as ideias que nelas foram depositadas em algum momento, formulando
novos pensamentos que consequentemente buscam mudancas para 0 mundo também. Uma
hipdtese que se pde como possibilidade de um caminho a ser seguido, principalmente na

auséncia de fontes de poder voltadas para a realidade humana.

E sabido atualmente que os temas de debates mais presentes nos ambientes escolares
em todos os niveis sdo de ordem social como feminismo, racismo estrutural, identidade de
género, ecologia, seguranca, etc. Tais temas reforcam o carater politico da educacdo, que
atualmente é tachado por conservadores da extrema direita como doutrina¢do, na maioria das
vezes “doutrinagdo freiriana”, frutos de uma fantasia produzida e divulgada amplamente como
propaganda eleitoral de grupos ultraconservadores e para promoc¢do pessoal de candidatos
politicos. E como se as instituicdes de ensino tivessem apenas o dever de informar os fatos aos
alunos, transformando-os em um deposito de informacdes, asfixiando-lhes a liberdade de
pensar, refletir e debater. Eis ai um dos motivos para a releitura de Paulo Freire e a sua critica

a0 ensino bancario.

A leitura da experiéncia freiriana se faz extremamente importante num momento em
gue o cenario das investidas conservadoras cresce e insiste na manutencdo das escolas como
espaco adequado ao modelo social opressor instalado no pais desde o periodo da ditadura
militar. Diante deste cenario reforca-se ainda mais um pressuposto freiriano de que a educacéo
de criancas, jovens e adultos jamais deve ser neutra ou apolitica, apontando ai a importancia da
alfabetizacdo como um processo politico onde a escrita e a leitura serdo os instrumentos iniciais
no processo de libertacéo e possibilidade de autonomia dos oprimidos. As demandas sdo tantas
no cenario da educacdo que Freire a partir de um olhar esperancoso, da crenga na atividade

docente e sobretudo nas pessoas, faz um alerta a todos os professores e professoras:

Néo é algo que vem de fora da atividade docente, mas algo que dela faz parte. O combate
em favor da dignidade da préatica docente é tdo parte dela mesma quanto dela faz parte
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0 respeito que o professor deve ter a identidade do educando, a sua pessoa, a seu direito
de ser. Um dos piores males que o poder publico vem fazendo a nos, no Brasil,
historicamente, desde que a sociedade brasileira foi criada, é o de fazer muitos de nos
correr o risco de, a custo de tanto descaso pela educacdo publica, existencialmente
cansados, cair no indiferentismo fatalistamente cinico que leva ao cruzamento dos
bragos. “Ndo ha o que fazer” é o discurso acomodado que ndo podemos aceitar (Freire,
2021, p. 65).

Para os professores as leituras de Paulo Freire se fazem mais necessarias ainda, pois sao
essas novas leituras que levardo os docentes a se colocarem como sujeitos engajados,
possuidores de novos olhares sobre o processo de ensino e aprendizagem buscando mudancas
na sua pratica pedagogica, despertando-os para uma educacao centrada no dialogo e de forma
mais humanizadora, enfim, levando os professores a se identificarem de modo diferente com a

profissdo e ao mesmo tempo ressignificarem o ato de ser professor.

Lemos Paulo Freire ndo apenas para entendé-lo, mas para ressignifica-lo, reinventa-lo,
recriar suas ideias em nosso cotidiano educacional, em nosso modo de ser e agir, a leitura de
suas obras sdo fundamentais para o enraizamento de novas ideias e praticas educacionais nas
escolas, fazendo da educagdo uma poderosa ferramenta que ultrapassa o ensino tradicional

promovendo a formacdo critica dos alunos e dando lhes autonomia.

A partir dessas consideragdes acreditamos ndo haver um momento mais propicio para
uma releitura de Paulo Freire, até porque sua teoria do conhecimento além de ser atual, aponta
de forma explicita as relacdes de poder presentes na educacdo, onde ainda persiste a

desigualdade, a injustica, a opressao e o descaso das autoridades constituidas.
3.5 QUAL A ATUALIDADE DE PAULO FREIRE E QUE DIRE(;AO NOS APONTA

Ao buscarmos pelo Freire que estamos lendo hoje e pela direcdo que ele nos aponta, se
faz necessario um olhar para a realidade educacional e politica pela qual perpassa o pais, frutos
de profundas mudancas que vem ocorrendo desde o inicio do processo de globalizacédo iniciado
no Brasil a partir da década de 90 com a abertura do mercado nacional e o inicio do
neoliberalismo, provocando um impacto na economia brasileira e no modo de vida dos

brasileiros.

Hoje vivemos um tempo de constantes transformagfes oriundas do processo
globalizante que abarca todo o planeta, gerador de grandes incertezas traduzidas nas diversas
faces da vida humana em geral e, de um modo especial nas instituicdes educacionais. Um tempo

cuja velocidade das transformagdes vai deixando suas marcas em cada ser humano, seja pelas
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desigualdades sociais, pelo descaso com as minorias ou pela cadeia de preconceitos geradores
de tantas divisdes e ddio.

Neste contexto, em que a cada momento vamos sendo invadidos por uma cultura de
informac0es rapidas, abundantes e acessiveis, sentimo-nos como que enredados por uma teia
de estimulos informativos num ritmo desenfreado que, mesmo contendo uma diversidade de
informacdes supostamente importantes, ndo conduz o ser humano ao entendimento critico da
realidade. Esse raciocinio vai de encontro ao pensamento de Horkheimer ja descrito no primeiro
capitulo, quando ele aponta para o risco da fetichizacdo dos mecanismos de dominagdo que, ao
serem internalizados na consciéncia do individuo atuam como um mecanismo de distracéo, cuja
consolidacdo dard vida aos novos modelos culturais cujo principal fim é o de afastar o
pensamento humano do entendimento critico da sociedade. Se na sua época Freire lutava contra
a dominacdo dos oprimidos, iletrados e analfabetos politicos, hoje mudou-se apenas o
mecanismo de dominacdo, visto que a sociedade hodierna ¢ “esclarecida”, porém vitima de

heteronomias ainda mais perversas.

Partindo dessas consideracdes e lancando um olhar para a sombria e obscura conjuntura
politica e educacional do nosso pais, € que compreendemos que somente a obra e 0 pensamento
de Paulo Freire se colocam como fundamento para a construcdo de um processo de desalienacao
e de uma educacdo fundada na pratica da liberdade.

Para o fil6sofo Cortella o pensamento de Freire é novo e atual no sentido de que 0 novo

se instala, muda e permanece; anima e inspira, e acrescenta:

A atualidade do pensamento freireano 0 mantém como um cléssico. Classico é aquilo
que ndo deixou de ter atualidade. E interessante porque a palavra “atual” ndo significa
apenas moderno, ela também significa, vindo do latim para o inglés, “verdadeiro”.
Tanto que no inglés se usa o actually, no sentido de “verdadeiramente”, de
“verazmente”. Paulo Freire se sustenta ndo s6 em nds, mas em sua propria obra. Porque,
vez ou outra, temos uma tendéncia de dizer que Paulo Freire continua vivo no que nés
fazemos. Mas ele continua vivo também nas obras que escreveu ha 40 anos, ha 35 anos,
ha 20 anos. Porque essas obras estdo vivas. O manuscrito de “Pedagogia do oprimido”
fez 40 anos em 2008. Serd que é uma obra que perdeu atualidade (Cortella, 2011, p.
11)?

Considerando, porem a direcdo em que 0s ventos sopram no tempestuoso mar do
pensamento contemporaneo, o leitor por vezes sente-se desnorteado face a liquidez de tantas
ideologias e teorias que vao se sobrepondo uma a outra de forma muito rapida, e que acaba por
suscitar o seguinte questionamento: ndo estaria a obra de Paulo Freire desatualizada ou fora de

época? Podemos responder a essa questdo com uma outra pergunta: sendo Karl Marx um autor
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do século XIX, suas andlises ja& estariam ultrapassadas? Para tais questionamentos vale aqui
recorrermos a Saviani (2007, p.15), que no prefacio da edicdo brasileira do livro Marx e a
Pedagogia Moderna de Manacorda, ao citar Sartre afirma “que uma filosofia ¢ viva enquanto
expressa a problematica prépria da época que a suscitou e é insuperavel enquanto 0 momento

historico de que € expressdo ndo tiver sido superado”.

Desse modo ndo tem como a filosofia de Paulo Freire fugir desse enquadramento, ela é
atual na medida em que remete as formas de alienacdo e opressdo do passado e que ainda
corresponde a realidade de hoje. Sua filosofia seguramente contém os fundamentos necessarios
para uma resposta a atualidade e, assim sendo, ndo poderia nos apontar um horizonte sendo
aquele de mudancas e transformacdes que 0 momento atual pede. Ainda hoje grande parte da
sociedade tem os olhos vendados para a realidade politica nacional, uma miopia que os impede
de uma reflexdo antecipatéria, isto €, ndo conseguem com 0s pés no presente visitarem o

passado recente e a partir dai pensar num futuro mais promissor.

Tal realidade nos aponta um Gnico caminho, trazer Paulo Freire 0 mais proximo dos
espacos formativos, da pratica docente e da gestdo educacional, buscando ndo apenas o
encorajamento, mas um engajamento incessante na luta por uma sociedade mais justa e
igualitaria. Ao debrucarmos sobre a Pedagogia do oprimido vemos um pensamento que no
perpassar das décadas ndo se desgastou nem ficou engessado, mas vai ao encontro do desejado
para a sociedade atual, sendo de fundamental importancia um resgate desse ideario pedagdgico
para o enfrentamento da realidade que se pde, um passo que deve ser dado vislumbrando sempre
0 combate ao analfabetismo politico, ndo no sentido partidario, mas, na busca da
conscientizacdo de um povo gue uma vez conscientizado seguramente agira como agente de

transformacéo da realidade.
CONSIDERACOES FINAIS

Uma vez concluida a etapa de infindaveis leituras e muita pesquisa, as informacdes frutos desse
processo foram se materializando, dando fundamentos para que pudéssemos escrever esse
texto, ampliando assim nosso horizonte e, a0 mesmo tempo alargando nossas percepcdes acerca
do processo educacional a partir do pensamento moderno e contemporaneo. A questdo a que
nos propusemos no inicio de deste trabalho foi de apontar a originalidade e a atualidade do
pensamento de Paulo Freire, bem como identificar as influéncias do pensamento iluminista
kantiano e marxista frankfurtiano e as confluéncias e dissonancias com o pensamento do

educador pernambucano.
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No primeiro capitulo abordamos aspectos do pensamento de kantiano, com um acento
maior nas questdes educacionais, porém a questdo que norteou este capitulo foi a critica dos
filosofos de Frankfurt ao projeto iluminista kantiano como forma de esclarecimento e

emancipacdo da humanidade.

Percebemos em Kant a presenca de um pensamento moderno, aderido a chamada
filosofia do sujeito que tem como principio a subjetividade e como caracteristica principal a
confianca na razdo humana, entdo vimos que a proposta do pensamento kantiano é o uso
sistematico e critico da raz&o, que vai de encontro a dignidade humana. Em seu tempo Kant se
manifestou contrario & dominacéo de cunho religioso, politico e militar, era um pensamento
corrente na época por parte dos iluministas que tinham como proposta a libertacdo do povo em

relacdo as opressdes causadas pela tradicdo, pela religido e principalmente pelo Antigo Regime.

A concepcdo de dignidade humana desenvolvida a partir do pensamento kantiano sera
assim o tema central para o conceito de autonomia na modernidade visando sempre a formacéo
racional e emancipatéria dos sujeitos e, a partir desses conceitos Kant vai propor o
esclarecimento como forma do uso publico da razdo em todas as questfes. Assim a partir do
ensaio O que € esclarecimento? o filésofo prussiano com um Unico tiro acerta varios alvos.
Além de discorrer sobre a realidade social daguela época, demonstra a menoridade intelectual
dos homens, denuncia as estruturas causadoras desta e ainda aponta o esclarecimento como a
unica forma de progresso da humanidade. Kant ja previa as reacdes politicas e religiosas, sabia
que seria duramente criticado e censurado, mas ndo imaginava as profundas mudangas que o
seu “Aufklarung” iria provocar no mundo moderno, sobretudo na maneira de pensar, e muito

menos nas criticas que sofreria seu projeto de emancipa¢do da humanidade.

Hoje compreendemos que a filosofia kantiana se preocupou apenas com 0 presente,
sobre problemas de seu tempo e ai notamos que o idealismo kantiano por pensar exclusivamente
no presente ndo contempla a historia, esta que é parte constitutiva do ser humano. Ndo temos
na filosofia de Kant a figura do sujeito problematizador da realidade e muito menos do sujeito
que a desvenda.

Passados ai um século e meio a filosofia kantiana serd contraposta por um dos
movimentos filosoficos de maior expressao e influéncia do século XX, a escola de Frankfurt,
na figura de seus dois maiores expoentes, Adorno e Horkheimer que desenvolveram uma
producdo literéria a partir de 1931 conhecida como teoria critica, esta vai provocar uma tenséo

ou ruptura do pensamento tradicional que é excessivamente racional critico.
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Assim os fil6sofos frankfurtianos vdo denunciar os desvios e descaminhos da razdo
iluminista presente na teoria tradicional apontando a teoria critica como possibilidade de
emancipacao e autonomia do ser humano. Ao denunciarem a dupla face da razdo iluminista que
de razdo emancipatdria passa a razao instrumental, Adorno e Horkheimer colocam em davida
0 esclarecimento iluminista defendido por Kant, que no lugar de progresso encaminhou a
humanidade para a barbérie. Essa é a constatagdo apresentada pelos filésofos frankfurtianos na
obra que se tornou um classico das ciéncias sociais no seculo XX, a Dialética do

esclarecimento.

Se para Kant, o esclarecimento era a Unica instancia que poderia levar o sujeito a
superacdo da menoridade e a um processo emancipatorio, na analise de Adorno e Horkheimer
0 esclarecimento e a razdo enquanto representantes dos valores iluministas, separaram o sujeito
da natureza e do objeto, a0 mesmo tempo em que o libertou de toda mistica e dogmatismo
promovendo um desencantamento do mundo cuja meta final nada mais é que a
instrumentalizacdo da razdo a partir da qual se esvaem a fé e a religiosidade, os costumes e as
tradicdes.

Demonstramos que Kant, Adorno e Horkheimer, em suas respectivas épocas,
formularam concepgOes peculiares de autonomia e, a partir disso, identificaram que as
heteronomias contra as quais se opunham agora ameaca 0 projeto de emancipac¢do do sujeito.
Essas concepcdes foram confrontadas e comparadas com os conceitos de Paulo Freire a partir
de sua obra, Pedagogia do oprimido onde buscamos identificar ndo sé as divergéncias, mas as
possiveis influéncias do iluminismo kantiano e do marxismo frankfurtiano na filosofia do
educador pernambucano.

A escolha da obra, Pedagogia do oprimido nos possibilitou uma excelente oportunidade
de aprofundar na histoéria da vida de Paulo Freire, bem como revisitar um dos momentos mais
sombrios da histéria do Brasil, contexto no qual foi pensado e escrito essa obra prima do
educador pernambucano, uma obra que ndo seria a mesma se escrita em outro espaco e tempo
historico.

Diferente da filosofia de Immanuel Kant, produzida durante cinco décadas num gabinete
da famosa Universidade de Kénigsberg na Prussia, de onde nunca saiu, a obra de Paulo Freire
foi escrita no exilio, de forma itinerante, com o mundo e com as pessoas que nele habitam, uma
obra encharcada de humanismo. A filosofia de Paulo Freire tem em seus pressupostos
filosoficos e antropoldgicos a inconclusdo do ser, partindo da humanizacdo como vocagéo

ontoldgica de ser mais, tendo os oprimidos como protagonistas num processo solidario de
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libertacdo. Uma solidariedade humana e reflexiva envolvida por uma pedagogia critica que se
torna consistente e a0 mesmo tempo emancipatoria.

Nesse caminho percorrido pudemos observar que Kant concebe a experiéncia
educacional referenciada num ideal de humanidade, num processo de transmissdo de geracao
em geracéo, de forma linear sem mesmo considerar as reviravoltas historicas, enquanto Freire
parte de um modelo de educagdo que considera a experiéncia concreta do aluno, onde ele
aprende o mundo e faz-se consciente de sua realidade histérica buscando transforméa-la. Por
essa e outras divergéncias de concepgdes entre o fildsofo prussiano e o educador pernambucano
é que ndo concordamos com alguns autores que afirmam ser Freire um herdeiro do iluminismo,
ao passo que em toda sua obra notamos o afinamento com a perspectiva marxista, algo que
surge muito cedo na vida de Paulo Freire, porém ele préprio ndo se intitula como um marxista
conforme ja citado anteriormente.

Freire jamais negou essas e outras influéncias, pois sempre foi no seu que-fazer, na sua
reflexividade que carregou consigo suas experiéncias pessoais “encharcadas”, como ele mesmo
diz, das influéncias que foi colhnendo mundo afora. N&o teriamos neste trabalho como citar todos
0s nomes dos quais Paulo Freire carrega alguma influéncia, mas escolhemos um pequeno trecho

de sua biobibligrafia capaz de ilustrar essa realidade, conforme aponta seu organizador, Gadotti:

N&o ha como negar a sua maneira propria de pensar porque reinventa e supera em parte
ou no todo muitos dos seus mestres, a influéncia do marxismo, do existencialismo, do
personalismo ou da fenomenologia. S&o presencas na sua leitura de mundo tanto Marx,
Lukacs, Sartre e Mounier quanto Albert Memmi, Erich Fromm, Frantz Fanon, Merleau-
Ponty, Antonio Gramsci, Karel Kosik, Marcuse, Agnes Heller, Simone Weill e Amilcar
Cabral (Gadotti, 1996, p. 63).

E assim, reinventando e superando, em parte ou no todo, muitos dos seus mestres, foi e
continua construindo a sua prépria maneira de pensar. Face a originalidade do pensamento de
Paulo Freire concordamos com a expressao utilizada pela tradutora italiana Linda Bimbi que
no belo prefacio da edi¢do italiana da Pedagogia do oprimido, afirma, com razdo, que Paulo
Freire é “inclassificavel”. Passados todos esses anos, depois de tantos trabalhos publicados, tal
afirmacdo continua mais valida do que nunca, temos diante de nds um pensador que ndo se
submeteu a uma corrente pedagdgica, mas criou um pensamento vivo, original, orientado
exclusivamente pelo ponto de vista do oprimido, essa é a ética de sua obra, a qual por toda vida

foi fiel. Pensamos que talvez fosse mais adequado dizer que Paulo Freire € um freiriano.
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