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“A gente se forma como educador permanentemente na pratica e na reflexdo da propria

pratica.”

Paulo Freire (1991, p. 58)



APRESENTACAO

A infancia ¢ um periodo da vida do ser humano marcado pelo encantamento e pelas
grandes descobertas. Toda crianca tem, naturalmente, a curiosidade em desvendar o mundo que
a rodeia. Para a maioria das pessoas, a infancia ¢ uma fase repleta de momentos que deixam
marcas profundas e duradouras. Sio memorias que trazem lembrangas e sensagdes de nostalgia
afetuosa ou, dependendo das experiencias vividas na diversidade de infancias, memorias nao
positivas. Progressivamente, vamos deixando o desconhecido e adquirindo conhecimentos
através de novas vivéncias. S3o essas experiéncias que nos moldam e contribuem para a
formagao da nossa identidade.

Desde a infancia, sempre me identifiquei com a pratica de ensinar. Dava “aulas” para as
plantinhas da horta da minha mae, utilizando um muro de lajota e um pedago de tijolo ou gesso.
Eram horas e horas brincando de faz de conta de ser professora. J4 amava a escola e tinha prazer
com tudo no ambiente escolar. Gostava de me arrumar, pentear os cabelos e prender para ndo
pegar piolhos, de vestir o uniforme e me achar linda com aquela blusinha branca com botdes e
sainha plissada.

Tudo na escola me encantava. Adorava ser uma boa estudante. Gostava de estar na fila
para entrar, de falar “presente” na chamada, porque sempre tive, e até hoje tenho, um amor
excepcional pelo meu nome. Em casa, pedia recorrentemente & minha mae para me chamar
varias vezes para ouvir o som do meu nome. Gostava de ler livros de historias infantis com
figuras coloridas, da merenda sempre saborosa, das brincadeiras, principalmente as dirigidas.
Tinha muita afei¢do pelas minhas professoras, em especial, as primarias. Era fascinada pelos
materiais novos, a borracha com cheirinho, mas odiava os cadernos que tinham capas com a
escrita dos anos 1989, 1990 repetidamente na cor verde, porque achava eles feios e
principalmente porque tinham as folhas amareladas.

Meu impeto sempre me impulsionou a elevar o meu ser e, desde a minha juventude,
busquei melhorar em diversos aspectos, incluindo a institui¢ao escolar, quando, ja no 7° ano,
convenci a minha mae a dormir, no dia anterior ao inicio das matriculas, na porta de uma escola
publica mais central, tida naquela época como uma das melhores da cidade, para tentar uma
vaga. Com muito esforco, ela conseguiu. No primeiro dia de aula: chuva. Como nio tinhamos
guarda-chuvas, uma toalha de banho na cabeca me ajudou a nao chegar ensopada a escola. A
partir de entdo, o desafio era conseguir ir para a escola, ja que ela era muito longe da minha

casa, que ficava na periferia.



Outro desafio era custear livros didaticos, pois, naquela época, deveriam ser adquiridos
pelo estudante e como eu ndo tinha condigdes, com muita ousadia e determinagdo, procurei o
prefeito da cidade que, admirado da forga de vontade e da coragem de uma franzina menina de
13 anos em procura-lo, providenciou os livros que eu precisava naquele ano. Outro obstaculo
era tentar ndo sofrer tanto com o bullying por ser muito pobre, o que era pratica normal daquela
época. Cheguei a “matar” aula de educagao fisica, porque ndo tinha ténis, eu ia para a escola
apenas de chinelo.

Nessa escola, cursei até o 2° grau, investindo no Magistério incentivada por uma tia que
também havia cursado o mesmo, mas confesso que nao tinha muita no¢ao do que realmente
era. Ao mesmo tempo que cursava o 2° grau, era necessario continuar a trabalhar para conseguir
ajudar a minha mae, que ficou viuva aos 33 anos de idade com 4 filhos, todos pequenos ¢ sem
a pensdo alimenticia. Por ser a segunda filha mais velha, precisei trabalhar desde muito cedo,
comecando aos 12 anos. Ao término do Ensino Médio, parentes diziam que era necessario eu
trabalhar mais ainda para ajudar a minha mae.

Assim, o0 ingresso no ensino superior se retardou, mas o desejo de retomar os estudos
foi mais forte e prestei o vestibular na unica faculdade da cidade, que era particular, mesmo nao
sabendo como iria arcar com a mensalidade e as despesas. Ouvi desestimulos de familiares, que
me instruiam a apenas trabalhar para ajudar em casa. Nao dei ouvidos e segui em frente, arrumei
dois empregos e trabalhava 12h por dia em um dos dias e folgava o dia seguinte; na folga desse
dia, trabalhava 12 horas/dia no outro, e essa rotina se repetia de domingo a domingo, ou seja,
sem folgas nem mesmo aos finais de semana. A noite, ia para a faculdade com a marmita de
aluminio batendo na mochila a cada passo que eu dava.

Ingressar na faculdade representou um momento decisivo na minha vida. Encantei-me
pelo curso de Pedagogia, pelo crescimento que ele me proporcionou, embora fosse
humanamente impossivel uma dedicagdo adequada naquela época em razao dos dois empregos.
O curso de Pedagogia me possibilitou a aquisicdo de conhecimentos e habilidades de grande
valor pessoal. Contudo, apesar da vontade, ndo foi possivel realizar atividades académicas
adicionais, como a iniciacao cientifica, devido a necessidade de trabalhar excessivamente para
pagar meus estudos.

A minha trajetoria profissional ¢ marcada por constantes buscas por aprimoramentos e,
quando finalizei a graduacdo de 4 anos, prossegui com uma pos-graduacdo presencial Latu
Sensu em Pedagogia Empresarial com o propdésito de diversificar as oportunidades. No ano de
2007, dei inicio a minha carreira docente coincidentemente na mesma escola publica na qual

supliquei a minha mae que buscasse uma oportunidade de vaga para mim no 7° ano. Descobri



meu lugar como profissional. A partir de entdo, passei a atuar como docente em outras
institui¢des publicas de ensino e, frequentemente, exercia a docéncia em duas instituicdes
simultaneamente.

Mais uma vez, percebi a necessidade de expandir o meu conhecimento, tendo em vista
que havia um grande ntimero de criangas com necessidades especificas nas salas de aula e eu
ndo possuia conhecimentos suficientes para trabalhar com esse grupo de estudantes de forma
adequada. Participei de diversos cursos presenciais € on-/ine de curta duracao, entretanto, ainda
percebia a necessidade de me aprofundar mais no assunto. Assim, busquei outra pos-graduacao
Latu Sensu presencial em Educacdo Especial e Inclusiva, a qual também me proporcionou
significativo aprimoramento profissional.

Ap0s isso, com muita dedicagdo, dirigi minha ateng¢ao aos concursos publicos, haja vista
que, até entdo, trabalhava como contratada, obtendo éxito em ser aprovada nos primeiros
lugares em quatro certames distintos em um curto espago de tempo. Escolhi, entdo, continuar
lecionando em um cargo de Professora da Educagdo Bésica e assumi também outro cargo como
Supervisora Educacional I, ambos no sistema municipal de ensino da cidade onde moro. Assim
que comecei a atuar como Supervisora Educacional, procurei aprimorar minha formagao
participando de um grupo de estudos independentes denominado GEASE!, que infelizmente foi
recentemente extinto.

Eu almejava mais. Vislumbrei uma formagdo académica de maior profundidade e
abrangéncia que me ajudasse a atender melhor as demandas da minha area de atuagdo e também
me ajudasse a expandir a minha capacidade analitica. Entdo, considerei a possibilidade de
realizar um mestrado a fim de aprimorar meus conhecimentos e visdo sobre os desafios e
perspectivas do campo educacional. Porém, na minha cidade, até entdo, ndo existe esse tipo de
formacao.

Os atravessamentos ocorridos durante esse caminho que escolhi trilhar e a minha
resoluta convic¢do foram me fazendo refletir sobre o meu lugar enquanto profissional e foi na
convivéncia didria com outros profissionais € em uma esbarrada de corredor que surgiu a
curiosidade que me levou a questionamentos e a vontade ativa de exploragdo. O saber ¢
ilimitado e o conhecimento deve ser objeto de buscas constantes e ininterruptas. Paulo Freire

enfatiza claramente essa ideia quando diz que:

Nao ha ensino sem pesquisa € pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando, reprocurando. Ensino

! GEASE: Grupo de Estudos Auténomos dos Supervisores de Ensino, que tinha por objetivo o estudo das bases
para fortalecimento da identidade dos profissionais da Supervisdo Educacional da rede municipal de Patos de
Minas, MG.



porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade (Freire, 1996, p. 14).

Ultrapassar as barreiras do desconhecimento, tal como uma crianga que busca explorar
e conhecer o mundo ao seu redor: acentuo que o saber transcende essas barreiras. Compreender
que sempre ha tempo e espago para indagar, explorar territorios intelectuais, ultrapassar as
fronteiras daquilo que ndo entendemos, e aprender e evoluir sempre ¢ fundamental para o
crescimento pessoal e profissional, além de ser extremamente prazeroso.

A pesquisa cientifica proporciona esse avanco de saberes, pois ao longo do processo de
investigacao cientifica nos € oportunizado momentos de introspec¢do, ruminacao, inquietagao,
questionamentos, meditacao, formulagao e verificacao de hipdteses, debates e estudos sobre o
mundo ao nosso redor, além da reflexdo da nossa propria pratica. A partir disso, temos a
oportunidade de nos tornarmos pessoas e profissionais mais reflexivos, questionadores da
complexidade da realidade que nos rodeia, das ideias e da nossa propria consciéncia, da
compreensdo significativa do fazer pratico e, desse modo, promovemos um incrivel e
gratificante enriquecimento intelectual, atingindo a todos a nossa volta, culminando na melhora
da qualidade da educacdo e proporcionando mudangas educacionais positivas na pratica de
ensino.

Ao mesmo tempo que germinava em mim a vontade de buscar evolugdo profissional e
pessoal, eu pensava nas dificuldades que poderia enfrentar, como deixar meu filho pequeno
com terceiros, desamparar minha mae que ¢ recém transplantada cardiaca, ter dificuldades
financeiras para estadia, comida e deslocamento, ja que a minha cidade fica a 250 quilometros
da cidade de Uberaba, ou seja, seria necessario viajar 500 quilémetros a cada encontro semanal
para as aulas.

Além disso, a vontade em continuar perfazendo um caminho de estudos estava sendo
comprometida pelos obstaculos profissionais do cotidiano e pelas barreiras do sistema, que sao
descaminhos que nos impedem de ser mais®>. Porém, em dado momento como pessoa e
profissional entusiasta por aprimoramento, pela troca de experiéncias e pelo saber, eu precisei
transpor essas dificuldades, entdo, emergiu em mim uma determinacao, agora, inabalavel pela

busca de formagao.

2 Para Paulo Freire (1979, p. 42), a vocagdo intrinseca a todos os homens ¢é a busca pelo ser mais. Buscarmos ser
sujeitos de nossas agdes e atingirmos a plena realizagdo enquanto seres humanos, além de adquirirmos a capacidade
de transformar o mundo ao nosso redor.



Assistindo a uma palestra intitulada “O dever de educar-se”, ministrada por Rafael
Falgon em 29 de novembro de 2017 no Instituto Borborema, localizado em Campina Grande,
PB, refleti sobre a minha formagao e o que me era oferecido até entdo. Fiz uma conexdao com
alguns pontos da palestra, como “Quanto menos educagdo vocé tem, menos vocé da pela falta
dela”. Comungo da ideia central do palestrante, que ¢ a da autorresponsabilidade na busca por
conhecimento, assumindo o lugar de sujeito da nossa propria historia. Romper com a barreira
que me fazia ser menos e buscar o ser mais.

Isso me fez pensar no meu percurso enquanto professora e supervisora educacional na
rede municipal da cidade onde moro e atuo, e conclui que se eu ndo buscasse uma formagao
mais profunda que contribuisse para o aprimoramento de minha capacidade cognitiva, ndo
haveria quem pudesse adotar tal postura em meu lugar. Procurar por mim mesma, construir
meu entendimento “Sapere audi” (Kant, 1783, p. 516). Essa expressao em latim tem sua
tradugdo livre, “Ouse saber”, e, concebido por mim com o significado estendido de atrevimento,
atrevo-me a buscar conhecimento, a questionar e a buscar uma compreensao mais abrangente
do mundo. Seria isso um ato de rebeldia?

O professor Antonio Novoa (1996), autor portugués muito conhecido por seus estudos
sobre a educacgdo e formacdo de professores, pesquisa e propaga a importancia da formacao
continuada para o desenvolvimento profissional dos educadores e discute como o sistema
educacional muitas vezes ndo oferece o incentivo, € muito menos o0 apoio necessario para que
essa formacao aconteca, destacando a falta de investimento, politicas inadequadas e estruturas
burocraticas que dificultam o acesso dos professores a oportunidades de desenvolvimento
profissional significativo.

Infelizmente, politicas e discursos publicos sobre a educacdo podem ser enganosos ou
falaciosos. Promovem uma imagem de apoio a formagdo continuada, enquanto, na pratica, o
incentivo real ndo acontece ou as oportunidades sdo limitadas ou inadequadas e, além disso,
submetem aqueles que as buscam a puni¢des e marcacdes veladas. Isso ¢ apenas uma
constatagdo da desconexdo entre a retérica oficial e a realidade enfrentada por nds,
profissionais.

Em conformidade com os preceitos de Paulo Freire (1994, p. 125): “Num pais como o
Brasil, manter a esperanga viva € em si, um ato revolucionario”, conservei a esperanga como
ato de rebeldia, ciente de que a formacdo ndo se encerra ao término da graduacdo, pods-
graduacdes ou cursos de aperfeigoamento, compreendi que o compromisso de cultivar o
conhecimento perdura por toda a nossa existéncia. Percebi também que o dever de educar-se ¢

um ato de coragem e também perene por conta das continuas transformag¢des do mundo, da



sociedade, do trabalho e das pessoas, embora eu ndo tivesse ciéncia dos obstaculos, da
resisténcia e da burocracia do sistema, assim como acabou acontecendo em minha experiéncia
profissional pessoal.

Contudo, a minha esséncia reivindicava autossatisfacao por meio da evolugdo da minha
ciéncia e, ao encontro de minha autoconsciéncia, descobri, entdo, uma necessidade pessoal de
um novo olhar para a educagdo e depreendi que seria necessario aprofundar nos estudos para
alcancar meu objetivo: elevar o meu saber. J4 com uma sélida motivagdo em seguir caminhos
de aprimoramento, busquei ir além do que me era oferecido, sim. Logo, apds alguns ciclos
pessoais, senti que realmente chegara o momento de tentar processos seletivos para a pos-
graduagdo Stricto Sensu, mas confesso que ainda com pensamentos rudimentares sobre o curso.

Por conseguinte, efetuei minha inscrigdo no processo seletivo para o Programa de Pos-
graduacao em Educacdo da Universidade Federal do Triangulo Mineiro, tendo transposto
diversas etapas e obtendo o valioso apoio e orientacdo zelosa de uma pessoa excepcional que
cruzou meu caminho em agenciamento® (Deleuze; Guatarri, 1987): Helena de Ornellas Sivieri
Pereira, que desempenha um papel crucial na minha jornada académica. Pessoa que vislumbrou
em mim o potencial, o entusiasmo e a vontade tao necessaria para seguir adiante com a minha
formacdo, que me mostrou o caminho do sucesso académico. Sua orientagdo, incentivo e
energia positiva foram decisivas para minha trajetdria na universidade, pois, a partir desse olhar,
tive o privilégio de construir saberes que reverberaram em ressignificagdo, transformacao do
meu ser pessoal e coletivo.

As vivéncias desenvolvidas durante o processo de construcdes de saberes através das
disciplinas do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo propiciaram uma ampla gama de
reflexdes que jamais imaginei que poderia desfrutar, as quais contribuiram bastante para a
compreensdo da etapa Educagdo Infantil, das infancias e suas especificidades, e da educagdo
como um todo.

Desde o periodo em que frequentei o ensino superior na faculdade, persistia a minha
identificacdo com os conceitos e teorias desenvolvidas pelo psicologo russo Lev Semenovich
Vygotsky que, com as experiéncias enquanto mae de uma linda crianga de cinco anos de idade
acrescidas das vivéncias desafiadoras enquanto profissional na area da Educagao Infantil, me

fizeram compreender ainda mais o papel do ambiente social e da interagdo na construcdo do

3 De acordo com os filosofos Gilles Deleuze e Félix Guatarri, 1987, agenciamento descreve a maneira como as
relagcdes entre diferentes seres ou elementos se organizam e produzem efeitos no mundo, como uma complexa rede
de relagdes em continuo processo de transformagdo (devir), com novas conexdes, reconfiguracdes, abrindo
caminhos para novas formas de agir e de pensar.



conhecimento e do desenvolvimento humano. Entretanto, com o advento da pandemia causada
pela COVID-19, uma doenga infecciosa provocada pelo novo coronavirus SARS-CoV-2 e
disseminada globalmente, varias questdes permeavam a minha mente sobre as condigdes e
modos de realizacao do trabalho pedagdgico em um tempo impactado por essa devastagao,
considerando, entdo, essa perspectiva e as especificidades da faixa etaria.

Os 500 quildémetros percorridos, os gastos, o cansago e o desgaste enfrentado por conta
das rodovias ndo se sobrepuseram a riqueza das vivéncias e das construg¢des oportunizadas pelas
disciplinas, e ressalto que todas, sem excec¢do, contribuiram para o meu crescimento, mas em
especial as disciplinas “Praticas pedagogicas - Metodologias ativas no desenvolvimento
profissional docente”, “Formacao de Professoras e Contemporaneidade”; “Tecnologias Digitais
de Informacao e Comunicacdo na Educacdo: formagdo de professores” e o “Estidgio em
docéncia”, que foram ainda mais enriquecedoras e de grande importancia para a fundamentagao
da minha capacidade analitica.

Da mesma forma que a crianga ¢ levada ao nivel superior de cognicdo através da atencao
mediada, fago em linhas paralelas, uma analogia relacionada ao aprendizado e a capacidade
adaptativa, ressaltando aqui a importancia da interagdo mediada por professoras mais

experientes e evidenciada com clareza por Vygotsky (2007, p. 57-58):

[...] Um processo interpessoal é transformado num processo intrapessoal. Todas as
fungdes no desenvolvimento da crianca aparecem duas vezes: primeiro, no nivel
social, e, depois, no nivel individual; primeiro, entre pessoas (inter,psicologica), e,
depois, no interior da crianga (intrapsicologica). Isso se aplica igualmente para a
atencdo voluntaria, para a memoria logica e para a formagéo de conceitos. Todas as
fungdes superiores originam-se das relagdes reais entre individuos humanos.

Nos encontros de formacao do curso de mestrado, pude alcangar na pratica ainda mais
ciéncia da abordagem Historico-Cultural de Vygotsky e quando ele diz que “as relagdes reais
entre os individuos estdo na base de todas as fungdes superiores” (Vygotsky, 2007, p. 160),
pude perceber com consciéncia no ambito empirico o conceito de mediagao “homem-ambiente”
por meio dos sistemas de signos, linguagem, leitura e escrita reflexiva, concluindo que o meu
saber se elevou significativamente durante o percurso do curso por meio da interagdo com pares,
com professoras e professores mediadores e imersdo no mundo da pesquisa académica.

Estamos integrados a um contexto social desde o instante que nascemos € o primeiro
microambiente a que temos contato ¢ a familia. Depois, ampliamos essa interagdo ao
microssistema que inclui principalmente a escola e a um macrossistema que ¢ a sociedade em

geral, e € por meio dessas relagdes que nos constituimos e compreendemos o funcionamento



do mundo. Somos seres frutos das inerentes conexdes humanas e das produgdes internas
superioras que nds conseguimos constituir.

Nessa €nfase, embaso essa ideia mais uma vez nos escritos de Vygotsky (2007, p. 165):

O fator critico sobre o qual estda apoiada essa distingdo sdo as dimensdes
historicamente criadas e culturalmente elaboradas da vida humana, ausentes na
organizagao social dos animais. Ao longo do desenvolvimento das fungdes superiores
- ou seja, ao longo da internalizagdo do processo de conhecimento - os aspectos
particulares da existéncia social humana refletem-se na cognicdo humana: um
individuo tem a capacidade de expressar e compartilhar com os outros membros de
seu grupo social o entendimento que ele tem da experiéncia comum ao grupo.

Enquanto na organizagao social dos animais hd uma estrutura social instintiva bdsica, a
dos seres humanos se apresenta com uma maior complexidade, com dimensdes historicamente
construidas e claboradas em sentido cultural. Conforme o desenvolvimento das funcdes
superiores, o conhecimento ¢ internalizado e compartilhado entre outros seres humanos, o que
vai se constituindo como cultura coletiva através dessa interagdo, fazendo com que possamos
nos transformar a cada reestruturagao e ressignificacao de saberes.

Um curso como o de mestrado desempenha um papel excepcional quando falamos dessa
troca de saberes, de mediacdo de conhecimentos entre conhecedores de um campo e de outro
que acabam por impulsionar a construc¢do de significados, tornando-os cultura que se difunde
na sociedade. Sublinha-se o compartilhamento de ideias entre doutorandos, mestrandos e
grupos de pesquisa, como o GPEFORM®, que é exatamente a maxima de Vygotsky (2001)
quando ele preconiza que o aprendizado colaborativo, por meio da interacdo com outras pessoas
mais experientes, resulta na metamorfose de saberes do processo cognitivo interpessoal (social)
para um processo intrapessoal (individual), elevando o saber ao nivel superior.

Vale ressaltar também que compreender diferentes teorias e perspectivas estudadas
ampliou adicionalmente o meu entendimento sobre a Teoria Historico-Cultural, que nao ¢ a
unica abordagem possivel para se compreender o desenvolvimento humano e toda a
complexidade das relagdes sociais. Diferentes abordagens tedricas oferecem angulos unicos
que colaboram para a compreensdo dessa e dos contrapontos envolvendo a abordagem
Historico-Cultural de Vygotsky, especialmente na contemporaneidade, caracterizada por uma

interconexao sem precedentes desencadeada pelas Tecnologias Digitais da Informacdo e

4 GPEFORM: Grupo de pesquisa e estudos sobre formagdo de professoras. Desenvolve estudos e pesquisas
advindas da relagdo entre Psicologia ¢ Educagdo no que se refere as politicas educacionais, a formagdo de
professoras e desenvolvimento profissional em todos os niveis educacionais e para atendimento da diversidade na
perspectiva  da  educagdo  de  qualidade para  todos.  Acesso ao  registro  CNPQ:
dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/4527661842060630.



Comunica¢ao — TDIC, que requerem uma visao ampla que leve em conta diversas contribuigdes
teoricas.

Portanto, a perspectiva Historico-Cultural ¢ uma valiosa lente para lancar luz as
complexidades do desenvolvimento e interagdes humanas no ambito sociocultural, sobretudo
nesse contexto em que as pessoas interagem a todo o tempo com o ambiente social e virtual
imbricados aos significados culturais.

Atualmente, continuo trabalhando como Professora da Educagdo Bésica e Supervisora
Educacional, e, ha dois anos, exer¢o fungdes de Supervisora da Educacao Infantil, fascinante e
encantadora etapa da educacdo, além de trilhar a edificante e envolvente jornada da pesquisa
cientifica por meio da Pds-graduagdo em Educacdo pela Universidade Federal do Triangulo

Mineiro.



RESUMO

Em uma jornada percorrida pelos bastidores da pratica e fontes de saberes cientificos, este
estudo teve por objetivo identificar a luz da Teoria Historico-Cultural e a partir do olhar docente
como se estabeleceu a adequagdo das atividades norteadas pelo ensino remoto emergencial para
a Educacao Infantil no contexto pandémico em uma escola publica da cidade de Patos de Minas,
MG. Baseado em pressupostos teoricos de autores como Vygotsky (2007), Novoa (1996),
Wallon (2007), Ariés (1986), do Conselho Nacional de Educagdo e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Basica (Brasil, 2013a) dentre outros, adotou-se uma abordagem
metodologica qualitativa exploratéria. Com o objetivo de registrar experiéncias vivenciadas
pelas professoras participantes no periodo de aulas remotas, foi realizada uma entrevista
coletiva gravada em audio em que se estabeleceu um didlogo com posterior andlise
interpretativa dos relatos a partir de Bardin (1977) e Franco (2005). Participaram do estudo 4
professoras que contribuiram com uma entrevista coletiva, a partir de 1 (um) encontro norteado
pelos objetivos do trabalho e por um roteiro semiestruturado. A anélise de dados foi realizada
a partir do material selecionado, preparado e categorizado. Foram observados os elementos
circundantes que envolveram o processo, como as condi¢des de trabalho e interacdo entre
professores, pais e estudantes, durante o ensino remoto emergencial. Os dados apontam que nao
houve uma transi¢do sistematica do ensino presencial para ensino remoto, ocorreu uma
adaptacao forcada baseada em agdes improvisadas e auséncia de preparacdo formativa que
intensificou as dificuldades, destacando a necessidade urgente de apoio estruturado para
enfrentar novos desafios educacionais. A transi¢do abrupta para o ensino remoto durante a
pandemia provocou sentimentos de surpresa e exacerbou a inseguranga no processo de
aprendizagem dos estudantes e suas familias. No olhar docente, a sequéncia didatica
metodoldgica adotada pela Secretaria Municipal para a Educagdo Infantil foi uma alternativa
exitosa, apesar das dificuldades para alinhar os profissionais ao processo de producdo dos
Cadernos de Atividades. Houve unanimidade entre as participantes de que o ensino remoto nao
abrange todos os aspectos essenciais do desenvolvimento infantil. O estudo também aponta
incertezas e controvérsias sobre as melhores formas de manter o vinculo com os estudantes
naquele periodo, em razdo das ag¢des sugeridas pelos documentos oficiais nacionais e estaduais
terem sido distantes, de cunho amplo e por ndo apresentarem acdes concretas do que poderia
ser realizado no ensino remoto emergencial, sobretudo para a Educagdo Infantil e suas

especificidades.



Palavras-chave: ensino remoto emergencial; educagao infantil. espago virtual de aprendizagem;
formagao docente.

ABSTRACT

In a journey covered behind the scenes of practice, sources of scientific knowledge, this study
aimed to identify, in the light of Historical-Cultural theory and from the teaching perspective,
how the adequacy of activities guided by emergency remote teaching was established, to Early
Childhood Education in the pandemic context in a public school in the city of Patos de Minas-
MG. Based on the theoretical assumptions of authors such as Vygotsky (2007), Novoa (1996),
Wallon (2007), Ariés (1986), the National Education Council and the National Curricular
Guidelines for Basic Education, among others. An exploratory qualitative methodological
approach was adopted. With the aim of recording experiences experienced by participating
teachers during the remote class period, a collective interview was held, recorded by audio, in
which a dialogue was established, with subsequent interpretative analysis of the reports based
on Bardin (1977) and Franco (2005). Four teachers participated in the study and contributed to
a collective interview, based on 1 (one) meeting guided by the objectives of the work and a
semi-structured script. Data analysis was carried out based on the selected, prepared and coded
material. The surrounding elements that involved the process were analyzed, such as working
conditions, interaction between teachers, parents and students, during emergency remote
teaching. The data shows that there was no systematic transition from face-to-face teaching to
remote teaching, there was a forced adaptation based on improvised actions. The phase
generated feelings of surprise and generated a lot of insecurity in the students' learning process
with their families. There was no adequate training preparation, but, from the teaching
perspective, the methodological didactic sequence, adopted by the municipal education
department for Early Childhood Education, was a successful alternative. Emergency remote
teaching was very important at that time to avoid losing the bond with the child, however, it
does not cover all aspects of child development. It can be deduced that there were uncertainties
and controversies about the best ways to maintain the bond with students during that period,
perhaps due to the actions suggested by official national and state documents, which were broad
in nature and did not present concrete actions than could be carried out in emergency remote
teaching.

Keywords: Remote teaching. Virtual Learning Space. Child education. Teacher Training.
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1. INTRODUCAO

Muitas pessoas tém a erronea ideia de que a Educagdo Infantil ¢ uma etapa em que se
ensinam conteudos, como matematica e lingua portuguesa, e, por consequéncia, t€ém dificuldade
em compreender que essa etapa ¢ essencial por desenvolver o ser como um todo, € que as
habilidades socioemocionais e o desenvolvimento integral da crianca sdo tdo importantes
quanto o conhecimento tedrico. Além disso, a cultura do pais também contribui para a
desvalorizagao da pré-escola, cujo(a) professor(a) ainda ¢ visto(a) como uma pessoa que nao
precisa ter uma formacao tao especializada como professores(as) de outras areas, ou seja, ainda
¢ visto(a), por vezes, como um(a) “baba” (Massucato, 2012).

A Educagao Infantil, porém, ¢ uma etapa fundamental do processo educativo em que se
estabelece o aprendizado cientifico da crianga, ser em desenvolvimento. Para tanto, ¢ necessario
uma combinagdo de elementos, como constantes investimentos em politicas publicas para
garantir a qualidade da educagdo com infraestrutura, recursos tecnoldgicos e materiais
adequados, programas pedagdgicos que estimulem o desenvolvimento integral da crianca,
valorizagdo dos profissionais com remuneragao adequada, ambiente de trabalho positivo,
investimento em formagao inicial e continuada para o corpo docente e, por fim, incentivo claro
e efetivo a pesquisa cientifica.

No final de 2019, uma infeccdo foi identificada na China, Asia Oriental, pela
Organizag¢ao Pan-Americana de Saide — OPAS (2020). Essa infeccdo ¢ causada pelo novo
coronavirus, denominado Severe Acute Respiratory Syndrome Coronavirus 2 (SARS-CoV-2 —
Sindrome Respiratéria Aguda Grave 2), e resultou em uma doenga grave conhecida como
Coronavirus Disease 2019 (COVID-19). Em 11 de margo de 2020, a Organizagdo Mundial da
Satde — OMS (2020) classificou a COVID-19 ¢ caracterizada como pandemia (OPAS, 2020).

A partir de entdo, a influéncia da pandemia pelo mundo trouxe consequéncias sociais,
politicas, econdmicas e educacionais incalculaveis. Com o objetivo de enfrentar a crise sanitaria
causada pela COVID-19, governos de todo o mundo optaram por implementar medidas de
1solamento e distanciamento social como forma de conter as graves consequéncias da doenca.
Embora essas medidas tenham afetado significativamente a vida de bilhdes de pessoas, elas
foram necessarias para preservar vidas (Fundacao Oswaldo Cruz — FIOCRUZ, 2021).

No contexto educacional, a suspensdo das aulas presenciais no Brasil a partir de 17 de
marco de 2020 foi uma medida necessaria para reduzir a propagacgao do virus SARS-CoV-2 e

proteger a saude de estudantes, professores(as) e comunidades escolares. Embora a educacao
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seja fundamental para o desenvolvimento e o progresso das sociedades, durante periodos de
crise, a saude e a seguranga passam a ser prioridade.

O isolamento e o distanciamento social, no ambito da educagao, causaram o afastamento
de criangas, jovens e adultos da escola. De acordo com a Organizagao das Nac¢des Unidas para
a Educacdo, a Ciéncia ¢ a Cultura — UNESCO (Markeloa, 2020), cerca de 1,57 bilhdo de
criangas e jovens, o que representa mais de 90% de todos os estudantes em mais de 190 paises
ao redor do mundo, ficaram fora da escola. Essa medida fez parte das estratégias
governamentais de contensao da disseminagao da doenca causada pelo novo Coronavirus com
0 objetivo de ndo s6 proteger as criangas € os jovens, mas também de diminuir a probabilidade
de que eles se tornassem portadores do virus para as suas familias e comunidades,
especialmente para idosos e outros grupos de risco. Particularmente no contexto brasileiro, esta
medida constituiu uma relevante precaugdo, em razdo do significativo numero de criancas
vivendo com idosos no mesmo domicilio (UNESCO, 2020).

A pandemia obrigou que todos adotassem precaucdes e medidas de protecdo contra o
contagio e, sobretudo no caso das criangas, o isolamento social e o distanciamento da escola
acarretaram muitos efeitos capazes de influenciar negativamente o processo de aprendizagem
e no desenvolvimento, facilitando-se ainda vivéncias de violéncia moral e fisica na familia, uso
excessivo de tecnologias, e desorganizagdo do tempo e do espago. Por coexistirem em um
ambiente com dificuldades, determinadas criancas podem ter tido perdas no ambito psicolédgico,
social, cultural e educacional. Logo, foi, ¢ poderd um dia vir a ser novamente, de extrema
importancia que o governo, institui¢cdes, profissionais da educacdo e diversos setores sociais
possam juntos pensar o contexto pandémico, bem como agdes aceitaveis e seguras para a
Educacao Infantil a fim de garantir uma educagdo de qualidade, visando resguardar os direitos
integrais da crianga (Vicentini ef al., 2021).

Mais do que nunca, foi necessaria a participacao da familia na educagao dos seus filhos.
Seria importante a disseminagdo de informagdes por meio de radio e televisdo, por exemplo,
para enfatizar a importancia do apoio dos pais na educagdo dos filhos, bem como levar em
consideragdo a importancia de se ter contetidos pedagogicos de qualidade, infraestrutura
adequados e canais eficientes de comunicagao. Foi justamente no decurso dos dois primeiros
anos da pandemia da COVID-19, 2020 e 2021, que os docentes sentiram ainda mais a urgéncia
de formagdo continuada em massa com énfase em teorias e praticas voltadas ao
desenvolvimento integral infantil, ja que essas formacgdes, na pratica, nao vinham recebendo a
devida atencao. Os contetdos tecnologicos vém motivando novos modelos educacionais que

colaboram para a inovagao didatica docente de forma a minimizar possiveis barreiras de tempo
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e espaco, ¢ expandir a informagdo e a comunicagdo entre professoras e estudantes (Santos et
al., 2015).

Os profissionais da educacdo sdo protagonistas do processo de transformacdao do
percurso educativo (Lima; Guerreiro, 2019). Diante da condicdo do ensino no contexto
pandémico e, em seguida, na conjuntura pos-pandemia, esses mesmos profissionais da
educacdo tiveram que prosseguir a frente na posi¢ao de mediadores dos processos de ensino e
aprendizagem. Com 1isso, veio a tona a importancia de reconhecer a necessidade de uma
preparagao mais robusta para que esses atores pudessem enfrentar as demandas impostas pelo
cenario pandémico e pos-pandémico.

Com o fechamento das escolas em funcdo da pandemia, emergiram questdes
envolvendo diretamente as especificidades da Educacao Infantil. Durante o distanciamento
social, as criancas foram privadas de interagdo social, tdo necessaria por conta das
caracteristicas peculiares da etapa, e o ensino remoto chegou como Unica possibilidade de agao
docente frente ao processo de aprendizagem dos discentes.

Oportunamente, citamos Lev Vygotsky, teorico do desenvolvimento humano, que
destaca a interacdo social como elemento fundamental no processo de desenvolvimento
cognitivo das criangas. Ele ressalta que: “[...] o aprendizado desperta varios processos internos
de desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando a crianga interage com pessoas
em seu ambiente e quando em operagdo com seus companheiros” (Vygotsky, 2007, p. 103). A
interacdo social ¢ uma das principais vias responsaveis pelo desenvolvimento das habilidades
mentais das criancas, seja guiada por um adulto ou por meio das interagdes com seus pares.

Na pandemia, a intera¢do foi extremamente impactada, uma vez que a interacdo com
mediadores especializados e a socializagdo entre pares foram significativamente reduzidas ou
até mesmo extintas. O ensino remoto fez com que a Educacao Infantil viesse a demandar uma
atencao especial, uma vez que, conforme Silva (2013), o ato de brincar ¢ intencional, orientado
e de extrema importancia para permitir descobertas e aprendizagens que as criangas levam
consigo por toda a vida.

Diversas a¢des foram recomendadas por instituigdes de diferentes naturezas com o
objetivo de minimizar os prejuizos educacionais ocasionados pela pandemia. Entretanto, houve
a falta de coordenagdo federal direta e efetiva, fato que contribuiu para a ado¢do de medidas
divergentes e falhas no que tange especialmente a etapa da Educagdo Infantil, principalmente
no inicio do periodo de fechamento das escolas (Jornal da USP, 2021).

A partir do contexto pandémico, seguindo a linha de orientacdo dessas instituigdes, o

municipio de Patos de Minas, em Minas Gerais, implantou a confecc¢ao propria dos “Cadernos
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de Atividades Remotas™ partindo de uma metodologia pouco fomentada na rede até entdo, mas
que objetivou estimular profissionais a manter contato com familiares, bem como a interagao
via aplicativo de mensagens, lancando-se também uma plataforma de interagdo como recurso
tecnologico para complementar a oferta de ensino.

Em meio ao caos instalado pelo contexto pandémico e diante de tantas novidades,
angustias e apreensdes emergidas, algumas questdes permeavam meu pensamento
considerando as especificidades da Educacgdo Infantil, tais como: qual o papel do educador
nesse processo de ensino remoto? Como assegurar que as criancas tenham os seus direitos
garantidos conforme os principios orientadores da Educagdo Infantil? O envio de material
impresso “explicando” uma atividade atende a intencionalidade pedagogica? Como fazer isso?
A proposta de uma “nova metodologia” em um momento tdo conturbado ¢ viavel? Qual a
efetividade do Espaco Virtual de Aprendizagem (EVA) para criancas de 4 ¢ 5 anos? Como
ensinar remotamente sem preparo? Os profissionais ja vinham sendo preparados ao menos com
as competéncias basicas de acesso a informagdo e as tecnologias? Como se dara a formagao
docente em meio a tantas recomendacdes? Como lidar e/ou mediar tantos conflitos entre
profissionais? Como fazer com que os direitos dos estudantes com deficiéncia fossem
garantidos com o simples envio de atividades por meio de cadernos? Qual a visdao dos
profissionais sobre a modalidade de ensino remoto para a Educagao Infantil? Esses sdo apenas
alguns exemplos de questionamentos que pairavam na minha cabega, me fizeram refletir e
acabaram por me inspirar.

Durante a pandemia da COVID-19, sobretudo no periodo inicial, muitas foram as
dificuldades enfrentadas pelos(as) professores, um dos grupos fortemente impactados pelas
mudangas estruturais de trabalho, especialmente os(as) da Educacdo Infantil em razdo das
caracteristicas da faixa etaria. Nesse periodo, eles(as) enfrentaram dificuldades especificas,
além das tecnologicas, € problemas nas relagdes pessoais, na mudanga da didatica e na nova
metodologia de ensino adotada pelo sistema, o que exigiu um grandioso esfor¢o de adaptacao
por parte desses(as) profissionais.

Desde que assumi o cargo de Supervisora da Educagao Infantil em meu municipio, as
especificidades dessa primeira etapa sempre provocaram meu interesse. Imersa nessas reflexdes
acerca do contexto pandémico, autoquestionamentos e instiga¢des por indagagdes de pares em

relag@o a essas especificidades e ao que nos estava sendo imposto, emerge a problematizagao

5 Os “Cadernos de Atividades Remotas” foram a proposta de material obrigatorio, confeccionado pelos(as)
professores(as) da rede e utilizado pelos(as) estudantes da rede municipal de ensino durante o periodo de suspensao
das aulas presenciais em razao da pandemia da COVID-19.
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que, a seguir, foi lapidada pelo aprofundamento nos estudos e nas vivéncias do curso. Portanto,
a questdo problema que propomos nesta pesquisa ¢: a partir do olhar docente, como se
estabeleceu a adequacdo das atividades norteadas pelo ensino remoto emergencial em 2020 e
2021 para a Educagao Infantil no contexto pandémico em uma escola publica inserida na cidade
de Patos de Minas, MG?

Este estudo ¢ importante por permitir analisar criticamente, considerando as
especificidades da Educacdo Infantil a luz da perspectiva Historico-Cultural, como se
estabeleceu a adequacgao de docentes ao trabalho com o ensino remoto no decurso da pandemia
em uma escola publica urbana da cidade de Patos de Minas, MG, a partir da otica das proprias
professoras.

Essa tematica vivencial requer investigacdes aprofundadas. Entender o que as
professoras tém a dizer sobre o ensino remoto, para esta etapa, permite a construcao de sentidos,
compreensdo e possiveis transformacdes de praticas. Sobretudo, por se tratar de um registro
com rigor cientifico em uma area que ainda necessita de muitos estudos, pois os reflexos de
todos os processos ocorridos nesse periodo e suas consequéncias ficardo em voga por muitos
anos da historia humana.

Estudos que contemplam o ensino remoto norteado por conteudos e ferramentas
tecnologicas para mediar a Educacdo Infantil vém sendo fundamentais para fornecer aporte
teorico e subsidiar reflexdes das praticas escolares, possibilitando uma compreensdao melhor
embasada sobre a relagdo dos novos objetos tecnoldgicos e as necessidades das temadticas
envolvidas no processo de aprendizagem dos estudantes. Assim, trabalhos orientados para a
problematica em questdo podem contribuir para docentes vislumbrarem instrumentos para a
adaptagdo de praticas de ensino, gerando abordagens mais flexiveis, inclusivas e
consistentemente alinhadas aos novos modelos de ensino e as necessidades dos estudantes.

No que tange a esse ponto, ¢ importante reconhecer que a tecnologia pode ter um papel
complementar na Educagdo Infantil quando utilizada de forma criteriosa e equilibrada. Por
exemplo, aplicativos educacionais interativos podem oferecer oportunidades adicionais de
aprendizado para criangas com deficiéncias e promover a inclusdo, desde que utilizados de
forma supervisionada e moderada.

As sociedades estdo em constantes transformagdes em razao de avangos tecnoldgicos,
mudangas culturais e demograficas, e novas politicas educacionais. Professores estdo na linha
de frente dessas mudangas e vivenciam como essas mudangas impactam o ambiente escolar e
as aprendizagens das criangas. Suas experiéncias podem contribuir com ideias praticas e

efetivas para adaptar o ensino as novas realidades.
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A escuta das falas de professores(as) da Educagdo Infantil ¢ um enfoque que ainda
necessita ser bem explorado e a possibilidade de reflexdo sobre o olhar desses profissionais
referente ao formato de trabalho remoto para a etapa em questdo, tendo em vista sua natureza,
suscita a compreensdao da realidade desse periodo para essa fase, incluindo aspectos
circundantes, como as formacgdes, o ambiente e as condigdes de trabalho, as relagdes humanas,
a tecnologia imposta pelo momento e pelo sistema e, no ensejo, emergir vulnerabilidades
ocorridas no processo, bem como as potencialidades.

Sob esse prisma, analisei criticamente a minha experiéncia e cheguei a compreensao
clara da importancia da elaboracdo de um projeto de pesquisa cujo objetivo fosse aprofundar a
reflexdo sobre as considera¢des das profissionais da Educacdo Infantil acerca dos desafios do
ensino remoto, considerando as especificidades da etapa.

Logo, o objetivo geral deste estudo foi identificar, a luz da Teoria Histérico-Cultural e
a partir da 6tica docente, como se estabeleceu a adequacao das atividades norteadas pelo ensino
remoto emergencial para a Educagdo Infantil no contexto pandémico em uma escola publica
inserida na cidade de Patos de Minas, MG.

Por conseguinte, visando atingir o objetivo proposto, explicitamos os seguintes
objetivos especificos:

e Descrever consideragdes teoricas relacionadas a Educagdo Infantil em uma perspectiva
Historico-Cultural,;

e Compreender como ocorreu a transi¢do do ensino presencial para o ensino remoto
emergencial de forma a vislumbrar aspectos, tais como: sentimentos docentes,
preparacdo formativa, metodologias adotadas, relacionamento com as familias,
participacao da crianga e o impacto provocado no seu desenvolvimento socioemocional,
na visdo docente;

e Observar a efetividade do espaco virtual de aprendizagem e recursos utilizados para a
Educacdao Infantil, de maneira a identificar dificuldades docentes enfrentadas,
aprendizagens por eles adquiridas e os sentimentos evidenciados ao final do periodo das

aulas remotas.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 O CONCEITO DE INFANCIA E SUA INSTITUCIONALIZACAO

Nesta secdo, compartilharemos algumas consideragdes com base em Philippe Ariés
(1986). Embora esse autor tenha sido objeto de criticas de estudiosos e académicos posteriores
a sua ¢época, o historiador discorre sobre os desdobramentos das concepgdes historicamente
formadas acerca das criangas € a maneira como foram incorporadas as representagdes sociais,
ou seja, pesquisou a evolucdo da concepc¢do da infancia ao longo da histoéria. Conhecido por
sua obra “Historia Social da Crianga e da Familia”, essa influenciou positivamente o campo da
historia social da infancia®, abrindo caminhos para pesquisas subsequentes e debates sobre o
tema. Em nossa compreensao, reconhecemos que Aries (1986) destacou a crianga e sua infancia
como area de estudo, o que representa uma contribui¢do fundamental para a historia social da
infancia. Posto isso, concentramos nossa atencdo em elencar pontos selecionados e relevantes
de sua obra a nossa pesquisa.

Até o século XII, a infancia ndo era reconhecida. Provavelmente, essa passagem se deve
ao fato de ndo haver lugar para puericia naquele periodo. De modo geral, a sociedade mal
enxergava a crianga, pois “a duracdo da infincia era reduzida a seu periodo mais fragil,
enquanto o filhote do homem ainda ndo conseguia bastar-se; a crianga, entdo, mal adquiria
algum desembarago fisico, era logo misturada aos adultos, e partilhava de seus trabalhos e
jogos” (Aries, 1986, p. 10).

A idade da crianca ndo era um fator distintivo e elas compartilhavam de atividades e
celebracdes dos adultos. Desse modo, a crianga era vista como um adulto em miniatura, seres
que serviam para trabalhar, e dar seguimento ao nome e aos negocios da familia. Como o
conceito de infancia ndo existia, ndo havia a dimensao da prote¢do e do cuidado a educagao,
portanto, as criangas eram negligenciadas. Nao esta claro se o apego e a presenca de afeto como
hoje em dia eram escassos ou ausentes. Somente nos séculos XV e XVI que, nas sociedades
ocidentais, as criangas foram separadas das tarefas dos adultos, conforme disserta o autor
(Aries, 1986).

Uma grande mudanca nos costumes se produziria durante o século XVII, denominada

por Arieés (1986) como um marco no conceito da infancia. “Do despudor a inocéncia”,

% A infancia pode ser compreendida como “a representagdo que os adultos fazem sobre o periodo inicial da vida,
ou como o proprio periodo vivido pela crianga, o sujeito real (e social) que vive essa fase da vida” (Kuhlmann Jr.;
Fernandes, 2004, p. 10).
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detalhadamente explanado em um dos capitulos do seu livro “Historia social da crianga e da
familia” (Aries, 1986). A partir daquele século, surgiu, entdo, o reconhecimento da esséncia
infantil, da crianga como sendo um ser puro, materializando o sentimento de pureza infantil,
destacando que a crianga era vulneravel, fragil e que necessitava de ensinamentos morais para
se integrar a sociedade. Dai, o surgimento dos internatos para criangas coordenados pela Igreja
Catdlica, sem a separagdo por faixa etaria, com intuito de doutrinagdo (Aries, 1986).

A institucionaliza¢ao da Educacao Infantil foi ocorrendo de acordo com as necessidades
evolutivas humanas, como resposta as mudangas sociais € econdmicas. Em meados do século
XVIII, com o advento da Revolu¢ao Industrial, familias ndo abastadas inteiras, incluindo as
mulheres, foram trabalhar em fabricas. Houve, entdo, a necessidade de locais proprios para
deixar as criangas dessas familias.

Diferentemente da escola obrigatoria, publica, laica e gratuita que temos hoje, suas
origens tém bases separatistas “apologizando a pobreza”, criando e perpetuando diferencas
sociais desde a sua criacdo, pois “as primeiras creches nasceram para atender aos interesses da
elite” criando uma espécie de cidadao de segunda classe inserido no sistema. Nesse contexto, a
crianca era sindbnimo de crianga pobre (Faria, 2005, p. 1021). Refor¢ando ainda mais essa
premissa, incluem-se os cuidadores, dos quais ndo era exigida nenhuma preparacdo ou
formacao, ja que o aspecto educacional era relegado.

E conveniente mencionar que, em sua trajetoria historica, a formagdo docente para a
Educagao Infantil foi e ainda ¢ negligenciada, conforme vemos especificado em legislacdes
como a Resolucao CNE/CEB 01, de 20 de agosto de 2003 (Brasil, 2003), que “Dispde sobre os
direitos dos profissionais da educagdo com formacao de nivel médio, na modalidade Normal,
em relacdo a prerrogativa do exercicio da docéncia, em vista do disposto na lei 9394/96, e da
outras providéncias.” Como podemos ver, essa mesma resolucdo legitima a existéncia de
profissionais com formagao em nivel médio e seus direitos, ainda que destaque o estimulo a
formagdo. Ela refere que ¢ aceitdvel a formacdo em nivel médio na modalidade normal
(magistério ou curso equivalente) para o exercicio do magistério na Educacdo Infantil e nos
cinco primeiros anos do Ensino Fundamental, conforme alteragdao da redagdo da Lei 9394/96
(Brasil, 1996):

A formacao de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na
educagdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida
em nivel médio na modalidade normal (Brasil, 2013b, Art. 62).
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Os professores com formag¢do minima em nivel médio na modalidade normal, obtida na
vigéncia do Art. 62 da Lei de Diretrizes e Bases — LDB (Brasil, 1996), que estabelece: “A
formacdo de professores para atuar na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental deve ser realizada em nivel superior de licenciatura”, porém, t€ém o direito
adquirido de exercer a docéncia na Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.

Embora os professores com formacdo minima em nivel médio possuam direitos
adquiridos para exercer a profissao, ¢ fundamental reconhecer as limitagdes associadas a essa
formagdo em se tratando de qualidade educacional. Essa ¢ uma evidéncia atual de que o Estado
ndo investe o suficiente na formacdo continuada e no desenvolvimento profissional dos
professores e quando incentiva minimamente, desencoraja os profissionais a investirem em sua
propria educacdo por meio de burocracias e limitagdes impostas, criando obstaculos que
dificultam o acesso a oportunidades de desenvolvimento. Esse sistema perpetua desigualdades
sociais e educacionais, uma vez que professores com formagao minima em nivel médio podem
ser mais comuns em dareas carentes, onde o acesso a educagdo de qualidade ¢ limitado,
exacerbando ainda mais as disparidades educacionais. Esses dados sao elementos que tornam
evidente a desconsideracdo com que essa etapa educacional foi tratada ao longo de sua
trajetoria.

No Brasil, as alusdes as creches como espagos institucionais complementares ou
substitutos da familia remontam ao final do século XIX. Mesmo que a historia dessa instituicao
nao tenha sido plenamente reconstruida, a primeira referéncia a creche ocorreu em 1879 sob a
denominacdo de “A creche (Asilo para primeira infancia)”, lugares destinados aos filhos de
operarios. Nesse periodo inicial das creches no Brasil, elas eram percebidas como instituigdes
designadas para o atendimento de criangas pobres numa oOtica assistencialista como forma de
evitar que as criancas fossem largadas nas ruas (Montenegro, 2005, p. 80).

O conceito de infancia como uma fase simbolica se concretizou apenas no século XVII,
vindo do aparecimento de teorias filosoficas referentes a especificidade infantil que possibilitou
o surgimento de uma psicologia da crianca e de seu desenvolvimento. Nessa época, surgiu
também “um acordo sobre o papel do brincar no desenvolvimento infantil” (Fontana; Cruz,
1997, p. 120).

Aries (1986) explica que por muito tempo as criangas continuaram sem direitos
estabelecidos e a a¢do da sociedade resumia-se em protegé-las, tratando-as como seres que
precisavam ser preservados, apesar de movimentos nos campos da filosofia e da psicologia ja
existirem em favor do reconhecimento das especificidades das fases do desenvolvimento

humano infantil.
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Assim, como se desdobraram avangos em areas como a tecnologia, ciéncias, direitos
humanos e meio ambiente, a maneira de perceber a crianga também evoluiu. As infancias foram
conquistando atengao e espago ao longo de sua histéria. Em 1988, no Brasil, inicia-se uma nova
fase em relacdo a crianga. Naquele ano, pela primeira vez, a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil (Brasil, 1988) promulgou direitos para as criangas, entre eles o direito a
educacdo, reconhecendo-a como ser de direito de forma explicita, e foi a primeira vez que se
falou em creches e pré-escolas para todos (Costa; Tapajos; Santos, 2020, p. 11).

Assim, a Constituicado da Republica Federativa do Brasil, em 1988, define ¢ fixa a
proposta de protecdo integral a crianga:

Art. 227 — E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentagdo, a educagdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de colocé-los a salvo
de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e
opressdo (Brasil, 1988).

A inféncia passou a configurar uma fase fundamental na vida dos seres humanos em que
ocorre o desenvolvimento fisico, cognitivo e social. Nao obstante haja esse reconhecimento, o
ponto de vista sociologico precisa ser ampliado para contextualizar o papel das infancias no
processo civilizador. Uma crianga s6 pode ser considerada um ser humano racional quando
exposta as redes de interdependéncia e quando comeca a adquirir as camadas sociais
constitutivas. Contudo, a tendéncia ¢ de que a crianga seja treinada para manter uma
convivéncia com os outros, de forma a respeitar uma série de normativas que objetivam
controlar comportamentos, a uma conduta civilizada (Oliveira; Souza, 2018).

Ao analisarmos a trajetéria da Educacao Infantil no contexto brasileiro, ¢ perceptivel
que foi um processo lento e essa etapa, pela importancia aferida, continua trazendo debates
acerca das mudangas nas concepcdes dos processos psicologicos, do papel dos adultos, na
forma de conducao e nas politicas que norteiam as praticas educacionais. A Teoria Historico-
Cultural lanca luz as analises dessa trajetoria nos ajudando a entender melhor como os
resultados de mudangas sociais e politicas impactam os processos evolutivos. Ela permite
entender como a sociedade utiliza as estratégias culturalmente construidas de mediag¢do que
podem ser possibilidades para superar desafios contemporaneos relacionados aos processos de
ensino, aprendizagem e desenvolvimento humano.

O contexto vivenciado por nos hoje se baseia nos processos histdricos, portanto, o
contexto cultural, histérico e social na formagdo e desenvolvimento das criangas ¢ uma

abordagem valiosa para entender os processos psicoldgicos dentro do contexto social, histérico
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e cultural do desenvolvimento humano e na aprendizagem. A Teoria Historico-Cultural, ao
trazer estudos, experimentos e conceitos cientificos, contribuiu de forma robusta para a
compreensdo desses processos € para a promogao da praxis pedagogica. O conhecimento da
crianca, tanto sob a dtica do desenvolvimento cognitivo quanto da dtica socio-histérico-cultural,
¢ elementar para a atuagdo pedagogica profissional.

A abordagem Historico-Cultural propugna a importancia de o profissional questionar
como a crianga aprende e destaca a relevancia da mediacdao. O processo educativo deve
organizar condi¢des para a formagao de novas estruturas psiquicas, uma vez que as criangas
ndo nascem prontas. Reforga-se ainda que o sistema educacional deve organizar condi¢des para
a maxima apropriacao das qualidades humanas pelas novas geracgdes e destaca-se a importancia
do processo educativo ndo apenas para a mera transmissdo de informacdes, mas para o
conhecimento aprofundado acerca da crianga e suas necessidades visando uma formacgao
holistica para o enriquecimento das capacidades humanas (Mello, 2007, p. 5).

Torna-se imperativa a compreensao clara dos conceitos historicos, das fases e dos
processos de desenvolvimento cognitivo da crianga, assim como ¢ recomendado por cientistas
e estudiosos da area, para que, atualmente, possamos atuar com adequado discernimento no
curso dos processos vivenciados pela crianca na Educacdo Infantil, que, a respeito, descrevem-

se consideragdes basilares nos paragrafos ulteriores e se¢des posteriores.

2.2  EDUCACAO INFANTIL

A Educagdo Infantil tem por finalidade o desenvolvimento integral da crianca até 5

(cinco) anos de idade em seus aspectos:

fisico, afetivo, psicologico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e
da comunidade. Seus sujeitos situam-se na faixa etaria que compreende o ciclo de
desenvolvimento e de aprendizagem dotada de condigdes especificas, que sdo
singulares a cada tipo de atendimento, com exigéncias proprias (Brasil, 2013a, p. 36).

O trabalho com a etapa pré-escola dentro da escola possui caracteristicas proprias, que
exige do professor conhecimento das caracteristicas dessa faixa etaria para bem desenvolver os
atendimentos as criancas. “Tais atendimentos carregam marcas singulares antropoculturais,
porque as criancas provém de diferentes e singulares contextos socioculturais, socioecondémicos
e étnicos” (Brasil, 2013a, p. 36).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Basica — DCNEB preconizam

ainda que as criangas da Educag¢do Infantil devem se sentir acolhidas, amparadas e respeitadas
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na escola e por seus professores, “com base nos principios da individualidade, igualdade,
liberdade, diversidade e pluralidade” (Brasil, 2013a, p. 36) e, mesmo com a grande
heterogeneidade com que chegam a escola nessa idade, necessitam de atencao dos profissionais
quanto ao estimulo a sua curiosidade através do brincar.

Hoffmann (1996) j& advertia que ha de se pensar seriamente nas criangas que, desde
bebés, permanecem nas escolas de 8 a 9 horas, cinco dias por semana. Nesses contextos, nao
convém que o docente imponha as suas vontades, pois ele pode acabar com a brincadeira das
criancas. Um processo avaliativo mediador nao dialoga com um planejamento rigoroso de
atividades por um docente, com cotidiano inalteravel, com temas previamente determinados
para as unidades de estudo, no qual os conhecimentos construidos pelas criancas ndo sio
respeitados. Se assim for, as criangas ndo enxergam um ambiente encorajador para se
manifestarem, e se estabelece um distanciamento entre as necessidades delas e o trabalho
docente.

A crianga, por meio das suas agdes e reagdes, acaba sugerindo a sequéncia do trabalho
pedagdgico, como, por exemplo: manifestacdo de sentimentos, primeiras palavras, mais tarde
o assunto discutido na rodinha deles, os jogos e brincadeiras favoritos no patio. Porém, a
tendéncia do professor ¢ exclusivamente cumprir o seu planejamento e atender as rotinas
escolares, mas para ser um bom mediador o docente pode adotar a postura de observador para
ter capacidade de adequar a sua mediacio a realidade das criangas e aos objetivos escolares. E
muito importante permitir que a crianga possa interagir com o brincar, sugerir desafios, refletir
as agOes, motivar e identificar as diferencas e experiéncias pessoais a fim de respeitar os
momentos de descobertas infantis (Hoffmann, 1996).

Por vezes, centrado em sua propria acdo e “afazeres” a cumprir, os professores nao
observam intimamente cada crianga, suas interrogacgdes, dificuldades e descobertas. Quando
muito, conseguem controlar o grupo coletivamente, buscando cumprir apenas a rotina ou as
atividades, ou tende a prestar mais aten¢do nas criangas que apresentam algum problema para
se adaptar as suas ordens. Frequentemente, os professores dirigem “as atividades das criancas,
falando sem parar, controlando ou intervindo em qualquer brincadeira das criangas, deixando-
as brincar e conversar livremente apenas nos seus momentos de folga no patio” (Hoffmann,
1996, p. 33).

Percebe-se a importancia de o docente ter sensibilidade para notar o momento adequado
para proceder a sua mediacdo que, embora algumas vezes seja instigado pela autoridade, ele
pode intervir, por exemplo, precisamente nos momentos em que a crianga encontra-se

introvertida, mas em meio a um pensamento criativo rumo a diferentes descobertas.
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Diante do exposto, consideramos pertinente descrever sobre a importante associa¢ao do

educar com o cuidar no contexto da Educacdo Infantil, aspecto esse que nos convida a

compreender corretamente como se estabelece a indissociabilidade dessas acdes, educar e

cuidar, das criancas no ambiente escolar. A principio, destacamos que, nas ultimas décadas,

vem se consolidando na Educagdo Infantil a concepgdo que associa essas duas dimensoes.

O importante documento “Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo

Infantil” — RCNEI (Brasil, 1988) estabelece diretrizes e orientacdes para a Educacao Infantil,

criadas pelo Ministério da Educacao — MEC, e tém por objetivo orientar as praticas pedagogicas

voltadas para criangas de 0 a 6 anos de idade, considerando suas especificidades e necessidades

no processo de aprendizagem e propondo indissociabilidade das a¢des de cuidar e educar

criangas.

Educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis em relagdo ao interpessoal, de ser e estar
com outros em uma atitude basica de aceitacdo, respeito e confianga, e 0 acesso pelas
criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural (Brasil, 1998,
p. 23).

Ainda de acordo com o RCNEI (Brasil, 1988), o cuidar, significa comprometimento

com o outro, com a sua singularidade, demonstrando solidariedade com as suas necessidades e

confiando em suas capacidades. As necessidades basicas do cuidar podem ser complementadas

ou modificadas de acordo com o contexto sociocultural.

A base do cuidado humano é compreender como ajudar o outro a se desenvolver como
ser humano. Cuidar significa valorizar e ajudar a desenvolver capacidades. O cuidado
¢ um ato em relacdo ao outro e a si proprio que possui uma dimensao expressiva e
implica em procedimentos especificos. O desenvolvimento integral depende tanto dos
cuidados relacionais, que envolvem a dimensdo afetiva e dos cuidados com os
aspectos bioldgicos do corpo [...] (Brasil, 1998, p. 24).

Outros documentos também preconizam o educar e o cuidar como acdes

complementares e indissocidveis, conforme examinemos no Estatuto da crianca e do

adolescente — ECA, Lei n.° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Brasil, 1990), a seguir:

Art. 18-A. A crianga e o adolescente tém o direito de ser educado e cuidado sem o uso
de castigo fisico ou de tratamento cruel ou degradante, como formas de corregéo,
disciplina, educagdo ou qualquer outro pretexto, pelos pais, pelos integrantes da
familia ampliada, pelos responsaveis, pelos agentes publicos executores de medidas
socioeducativas ou por qualquer pessoa encarregada de cuidar deles, tratd-los, educa-
los ou protegé-los.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Basica (Brasil, 2013a, p. 64)

sustentam em seu Art. 6°: “Na Educacao basica, é necessario considerar as dimensoes do educar

e do cuidar, em sua inseparabilidade, buscando recuperar, para a fun¢ao social desse nivel da
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educacdo, a sua centralidade, que ¢ o educando, pessoa em formacao na sua esséncia humana”.
Portanto, educar vai além de proporcionar a crianga o acesso a conhecimentos e cuidar vai
muito além de dedicar-se apenas aos aspectos fisicos. Demanda-se a promoc¢do de novas
possibilidades e posturas por parte de todos os envolvidos na Educagdo Infantil. A fungao da
dindmica do ambito do cuidar pode ser considerada sindnimo e ser integrada diretamente ao
conceito de educar.

Nesse sentido, a Educacao Infantil assume o papel de grande responsabilidade social,
pois passa a ser considerada fundamentalmente importante para o desenvolvimento integral da
crianga em seus aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos e sociais.

Aliado ao contexto do educar e do cuidar, ha de se discernir, juntamente, o papel do
brincar e da brincadeira da crianca na etapa da Educacao Infantil. Brincar se tornou um direito
da crianga, esse fato se verifica juridicamente na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
(Nagoes Unidas, 1948), em seu artigo 24°, “o direito ao repouso e ao lazer”. Na Declaragdo dos
Direitos da Crianca (Nagdes Unidas, 1959), os artigos 4° e 7° garantem as criangas o “direito a
alimentagdo, a assisténcia médica e a ampla oportunidade de brincar e se divertir”. No “Estatuto
da Crianca e Adolescente — ECA” (Brasil, 1990), o artigo 16°, garante o direito a “brincar,
praticar esportes e divertir-se”. A LDB (Brasil, 1996) assegura o brincar como “direito a
Educacdo Infantil para criancas de 0 a 5 anos com espago fisico adequado a aprendizagem”
(Santos; Martins; Gimenez, 2019, p. 182).

Surgiram outros documentos oficiais, como os “Parametros Basicos de Infraestrutura
para Instituigdes de Educacdao Infantil” (Brasil, 2006), com a finalidade de defender o
desenvolvimento da crian¢a de modo pleno, visando identificar pardmetros de ambientes fisicos
competentes a atender aos requisitos estabelecidos pelo “Plano Nacional de Educagdo — PNE”
(Brasil, 2014, p. 21). O intento ¢ a garantia de condi¢des adequadas para o desenvolvimento
infantil por meio da definicdo de padrdes para infraestrutura de instituicdes de Educagdo
Infantil, alinhando-se as metas nacionais de educacao.

Por conta da diversidade e complexidade do mundo sociocultural e natural, o Brasil
(1998) também apresenta um recorte curricular com o objetivo de fornecer instrumentos para a
atuacdo profissional. Esse recorte destaca os dominios de experiéncias essenciais, 0s quais

podem servir de referéncia para a pratica educativa, conforme explicita:

Considerando-se as particularidades da faixa etaria compreendida entre zero e seis
anos e suas formas especificas de aprender criou-se categorias curriculares para
organizar os conteudos a serem trabalhados nas institui¢des de educagdo infantil. Esta
organizacdo visa a abranger diversos e multiplos espacos de elaboragdo de
conhecimentos e de diferentes linguagens, a constru¢do da identidade, os processos
de socializagdo e o desenvolvimento da autonomia das criangas que propiciam, por
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sua vez, as aprendizagens consideradas essenciais. Os ambitos sdo compreendidos
como dominios ou campos de ag¢do que ddo visibilidade aos eixos de trabalho
educativo para que o professor possa organizar sua pratica e refletir sobre a
abrangéncia das experiéncias que propicia as criangas (Brasil, 1988, p. 45).

O brincar pode proceder de varias categorias de experiéncias que sdo caracterizadas pelo
uso do material ou dos recursos pertinentes. Essas categorias envolvem as mudangas da
percepcao que procedem da mobilidade fisica da crianga. A relagdo com os objetos e suas
particularidades fisicas, a combinagdo e as suas associagoes, a linguagem gestual e oral que
promovem diversos graus de arranjos que podem ser aplicados no brincar; e os conteudos
sociais, como comportamentos sobre a forma de como se constrdi o universo social e os limites
estabelecidos pelos principios, constituindo-se, assim, recursos essenciais para o brincar
(Brasil, 1998).

Desta forma, as categorias de vivéncias podem ser agrupadas em trés modalidades:
“brincar de faz-de-conta ou com papeis, considerada como atividade fundamental da qual se
originam todas as outras; brincar com materiais de constru¢do e brincar com regras” (Brasil,
1998, p. 28). Tem-se ainda “os jogos de construgao e aqueles que possuem regras, cOmo os
jogos de sociedade (ou jogos de tabuleiro), jogos tradicionais, didaticos, corporais” (Brasil,
1998, p. 28). Essas categorias objetivam promover conhecimentos infantis mediante atividade
ludica.

O termo “ludico” procede da palavra latina /udus, que significa jogo. Baseado em sua
origem, o termo “ludico” referia somente ao jogar, ao brincar e ao divertir, mas com o tempo
ele deixou de ser apenas sindnimo de jogo. No universo infantil, o ludico representa a
necessidade de interagir, brincar, aventurar e buscar desafios, despertando a imaginagdo e os
sentidos (Mori, 2009).

O ludico, por meio de brincadeiras, compde as atividades fundamentais da dindmica
humana, desenvolve a criatividade, os conhecimentos ¢ o raciocinio. Essas atividades
promovem uma vivéncia plena em que a crianga se envolve por inteiro. Na atividade ladica, ¢
importante o fruto que dela procede e, sobretudo, o momento vivenciado pela propria agao,
devendo ser caracterizada como satisfatoria, espontanea e funcional. Por ser funcional, nao deve
haver a monotonia do comportamento ciclico sem um objetivo especifico (Mori, 2009).

Dentre as atividades do ludico tem-se uma brincadeira, um jogo ou qualquer atividade
que permita criar uma condi¢ao de inteireza, por exemplo: uma dindmica de grupo, atividades
de recorte e colagem, jogos dramadticos, exercicios de relaxamento e respiracao, cirandas,

atividades com movimentos e ritmicas. Essas atividades promovem momentos de fantasia,
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realidade, ressignificagdo, percepcao, autoconhecimento e conhecimento do outro, de cuidar de
si e de olhar para o outro. E esse fator de envolvimento emocional que torna uma atividade
comum em uma atividade com grande teor motivacional, que gera uma condig¢ao de vibragao.
Em razao desse ambiente de prazer, se desenvolve a ludicidade, que apresenta um interesse
essencial por canalizar as energias no sentido de um esfor¢o absoluto para alcangar diferentes
objetivos. Mori (2009, p. 20) diz: “Assim, as atividades ladicas sdo animadoras, entretanto
solicitam um esfor¢o voluntario, uma vez que, ndo havendo interesse dos participantes nao
existira pleno desenvolvimento”.

O brincar ¢ uma atividade ludica capaz de contribuir para o desenvolvimento afetivo,
cognitivo e psicomotor da crianca. Autores como Stevens, Sava, Joucett e Sylva citados por

Moyles (2002) partilham desse conceito, veja-se:

Brincar ¢ necessario e vital para o desenvolvimento “normal” do organismo em si e
para o amadurecimento como um ser social (Stevens, 1977, p. 242 apud Moyles, 2002,
p. 43). A aprendizagem ocorre o tempo todo no desenvolvimento normalmente
durante toda a vida, desde que alguma coisa desperte o nosso interesse (Sava, 1975
p.9 apud Moyles, 2002, p. 43). Um ambiente de escola de Educagdo Infantil que
oferece um brincar cognitivamente, desafiador resulta em um maior potencial para
futuras aprendizagens (Joucett; Sylva, 1986 apud Moyles, 2002, p. 43).

Em outros termos, o brincar ¢ uma atividade fundamental e significativa para o
desenvolvimento infantil, pois as aprendizagens mais marcantes acontecem em circunstancias
do brincar. Ao brincar, as criangas constroem conhecimentos para conviver com as situacoes
inesperadas do dia a dia, sendo capazes de superar conflitos e insegurancas. Brincar ¢ o
principal meio de aprendizagem da crianga que, “gradualmente desenvolve conceitos de
relacionamentos causais, o poder de discriminar, de fazer julgamentos, de analisar e sintetizar,
de imaginar e formular” (Moyles, 2002, p. 37).

Para brincar, as criangas precisam estar inseridas em contextos que valorizam os
seguintes aspectos:

Companbheiros de brincadeiras, espagos ou areas para brincar, materiais para brincar,
e o brincar deve ser valorizado pelas pessoas que a cercam. Oportunidades para
brincar com pares, em pequenos grupos, sozinhos, perto de outras pessoas, com
adultos. Tempo para explorar, através da linguagem, aquilo que fizeram, e como elas
podem descrever a experiéncia. Tempo para continuar o que iniciaram (uma vez que
muitos trabalhos valiosos ndo sdo concluidos). Experiéncias para ampliar e aprofundar
aquilo que ja sabem e aquilo que ja podem fazer. Estimulo e encorajamento para fazer
e aprender mais. Oportunidade Iudicas planejadas e espontaneas (Moyles, 2002, p.
1006).

A brincadeira de crianga cria oportunidade para o docente observar como ela enxerga a

realidade, suas pretensdes e suas ansiedades. A partir da brincadeira, a crianga expressa
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sentimentos, em muitos casos, dificeis de serem expressos por meio de palavras, logo, em
diferentes momentos, a crianga tenta expressar seus sentimentos por meio de simbolos visuais.

Henri Paul Hyacinthe Wallon (2007, p. 54), psicologo, médico e filésofo francés,
também muito reconhecido por suas contribui¢des no campo da psicologia do desenvolvimento
infantil, propugna que o brincar ndo ¢ apenas uma atividade ludica, mas uma forma fundamental
de expressdo, desenvolvimento de aptiddes e evolugdo psiquica da crianga. Wallon via o brincar
como uma “atividade propria da crianca” e “ndo merece de forma alguma, o nome recreagdo”,
mas, sim, um processo pelo qual ela explora o mundo ao redor e desenvolve habilidades sociais,
emocionais e cognitivas, expressdo das emocdes e desejos. Para ele, o brincar era uma atividade
essencial para o desenvolvimento integral da crianca. Suas ideias, até os dias atuais, ajudam a
fundamentar a importancia do brincar no contexto educacional e no entendimento dessa para o
desenvolvimento global.

Importante salientar que as criangas ndo brincam espontaneamente apenas para o tempo
passar. Na maioria das vezes, as suas escolhas sdo determinadas por processos intimos de
desejos ou ansiedades. Aquilo que acontece com a mente da crianca pode definir as “suas
atividades ludicas, brincar ¢ sua linguagem secreta, que devemos respeitar mesmo se nao
entendermos”, conforme Bettelheim (1984, apud Correia; Gayer, 2021). Logo, consideramos
pertinente descrever consideragdes sobre a mediacdo docente no brincar infantil.

Em tempos normais de aulas em sala, nas atividades ludicas, por se aludirem a uma agao
educativa, precisam ser organizadas pelo docente de modo que tenham a fungdo de motivar a
autoestruturacdo discente Dessa maneira, a atividade ira consentir o processo de ensino-
aprendizagem, e cabe ao docente manter-se alerta aos “erros” e “acertos” dos estudantes, de
forma a buscar incentivar o estudante a se estruturar internamente como aprendiz, fortalecendo
sua capacidade de aprender de forma independente e ativa e aperfeicoando assim, o seu
trabalho pedagogico. ). Eis, portanto, a importancia de se explicitar ainda sobre a atuagao
docente no brincar infantil, o que requer do professor uma conduta provida de pleno
conhecimento das estratégias que envolvem o brincar discente.

Na adversidade, ou na auséncia dela, propostas pedagogicas para a Educacdo Infantil
configuram um cenario prolixo dos objetivos norteadores do “trabalho pedagogico, que podem
permanecer perigosamente atrelados as fungdes assistencialistas (guarda, higiene, alimentagao)
ou quando muito evoluirem para um carater recreacionista/educativo” (Hoffmann, 1996, p. 34-
35). Nesse sentido, as propostas pedagogicas podem se tornar confusas em relacao aos objetivos

norteadores do trabalho educativo.
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A mediagdo docente no brincar discente envolve um trabalho pedagogico que estimula
a crianga em suas experiéncias culturais, raciais e religiosas, como elementos constitutivos de
um ambiente institucional, de maneira a perceber que a crianga ¢ influenciada por esse meio e
se forma como sujeito por meio dessas interagdes. Torna-se relevante estabelecer um espaco
pedagodgico que valoriza a crianga enquanto sujeito interativo.

O adulto mediador do brincar deve ter uma compreensdo plena sobre essa atividade,
pois espera-se que sejam observados diferentes aspectos do contexto das criangas para que seja
possivel construir aprendizagens significativas por meio do brincar. A acao docente “o tempo
todo, ¢ a de apoiar aquilo que as proprias criancas estdo ansiosas para aprender e interessadas
em fazer. Parte deste apoio ¢ proporcionado muito antes delas chegarem, na forma da
preparagao do material” (Moyles, 2002, p. 110).

No momento do brincar, as criangas precisam de independéncia para escolher seus
companheiros e os personagens que poderdo assumir conforme tema trabalhados, “cujos
desenvolvimentos dependem unicamente da vontade de quem brinca” (Brasil, 1998, p. 17). No
“Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil — RCNEI” (Brasil, 1998), enfatiza-
se a importancia da presenga do professor no brincar das criangas para que essa atividade nao
seja apenas uma recreagdo. O brincar, livre ou dirigido, associados aos objetivos pedagogicos,
permitem conhecer as aptiddes e dificuldades das criangas e norteia metodologias que podem
ser aplicadas pelo docente, o que acaba por estabelecer as aprendizagens significativas.

Compete ao docente distinguir essa realidade e ser o mediador no brincar, motivar e
desafiar as criangas. Para tanto, o professor tem que ter habilidade para interatuar com o brincar
das criangas, como brincante e observador para registrar todos os momentos do brincar delas.

A crianca nao deve crescer s6 atendendo as solicitagdes dos adultos, se for assim, ela
nao poderd desenvolver autonomia ¢ nocao de responsabilidade. Se receber auxilio em suas
buscas e tiver os seus interesses respeitados, seguramente a crianga podera vivenciar a graca de
aprender, tornando a constru¢do do seu conhecimento uma aventura. Para isso, € preciso
oferecer condi¢des para que a aprendizagem acontega de forma natural, cujo adulto deve
entender o valor do brincar e mediar a brincadeira da crianga, dando espago para que ela faca
as suas descobertas (Cunha, 1994, p. 25).

O docente deve ajudar a estruturar o dominio das brincadeiras das criangas, seu papel ¢
organizar a base estrutural mediante oferta de objetos, brinquedos, jogos ou fantasias, bem
como deve demarcar e adaptar os ambientes e o tempo para o brincar. A partir das brincadeiras,

os docentes podem fazer uma analise dos processos de desenvolvimento das criangas sozinhas
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e em grupos, além de registrar as suas habilidades no uso das linguagens, “competéncias”
sociais, recursos afetivos e emocionais dos quais sdo providos (Brasil, 1998).

Uma intervengao intencional abalizada na observacao das brincadeiras das criangas, e
na organizagao de recursos e espagos adequados para o brincar, acaba por criar um ambiente
favoravel ao desenvolvimento das habilidades imaginativas, criativas e organizacionais
infantis. As criancas poderdo conhecer jogos de regras, de constru¢do e ordenar de forma
pessoal e independente os seus conhecimentos e principios sociais (Brasil, 1998).

Na dinamica das brincadeiras, a crianga (re)cria e estabiliza conhecimentos em
atividades espontaneas e imaginativas. Contudo, € preciso ter cuidado para ndo fazer confusao
daquelas circunstancias que objetivam aprendizagens, processos ou atitudes subentendidas com
aquelas em que os conhecimentos sdo vivenciados espontaneamente, sem objetivos imediatos.
Sugerem-se usar jogos, principalmente aqueles providos de regras, assim como ¢ o caso das
atividades didaticas. Deve-se compreender que as criangas ndo brincam livremente nessas
circunstancias, ja que ha objetivos didaticos em questdo (Brasil, 1998).

Antes de tudo, ¢ fundamental diferenciar que brincadeiras e jogos requerem um
ambiente de investigacao e constru¢do de conhecimentos acerca de varios aspectos inerentes ao
meio social e cultural procedentes das experiéncias das criancas. E necessario ver a crianga
como um sujeito proativo no seu processo de constru¢ao de conhecimento e planejar atividades
baseando-se em contetidos significativos para as criangas. Assim, “é preciso que ele (o docente)
coloque as criancas em situagdes de aprendizagem de aspectos da realidade que elas estdo
buscando conhecer” (Brasil, 1998, p. 155).

Nesse contexto, ¢ pertinente mencionar que as restrigdes de proximidade fisica, por
ocasido do ensino remoto emergencial, por exemplo, atingiram diretamente a promog¢do da
interacdo no ambito diversificado das brincadeiras. A maneira como as criangas podiam se
envolver em jogos e atividades ludicas se tornou um desafio aos profissionais conscientes da
importancia das vivéncias em jogos e brincadeiras para o desenvolvimento infantil. A interagao
social e as experiéncias compartilhadas ndo eram possiveis com o distanciamento e os métodos
de adaptagdo eram obscuros.

A atividade culturalmente mediada ¢ uma premissa basica da perspectiva Historico-
Cultural para o desenvolvimento infantil. A experiencia do brincar cooperativo, por exemplo,
entre pares ou sob a mediacdo de um adulto, permite a constitui¢do de valores, internalizagao
de regras, conceitos culturais e constru¢ao de conhecimentos. Nessa abordagem, as qualidades
unicas da espécie humana, como a aprendizagem mediada ativa desenvolvida nos contextos

culturais e a capacidade adaptativa, sdo habilidades que nos diferenciam de outras espécies. O
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brincar ¢ uma atividade culturalmente mediada e “as maiores aquisicdes de uma crianca sao
conseguidas no brinquedo (no sentido de brincadeira), aquisicdes que no futuro tornar-se-ao
seu nivel basico de agao real e moralidade” (Vygotsky, 2007, p. 118).

Avangando com a exposicao teodrica, como proferido, inicialmente, ¢ também nosso
objetivo descrever consideragdes relacionadas a Educagdo Infantil em uma perspectiva
Historico-Cultural, sendo justamente nesse sentido que entra em cena Lev Semionovitch
Vygotsky, idealizador da abordagem Historico-Cultural, embora ele nao tenha cunhado
explicitamente esse termo para descrever sua propria teoria, € essa designacdo tornou-se
associada a sua abordagem e foi propagada por seus seguidores e estudiosos da area. Passemos,

entdo, a apreciacao da sua teoria na se¢ao imediata.

23 FUNDAMENTACAO TEORICA - HISTORICO CRITICA - LEV SEMIONOVITCH
VYGOTSKY

Lev Semionovitch Vygotsky nasceu em 1896 em Orsha (Bielo-Russia) e faleceu muito
cedo, aos 37 anos, em 1934, por causa de tuberculose. De familia judia, viveu em Gomel, na
Bielo-Russia, com seus pais e seus sete irmdos. Em 1924, aos 28 anos, se casou com Roza
Smeknova e teve duas filhas. Vygotsky sempre se mostrou inteligente, se destacava pelo seu
grande desempenho, estudou até os 15 anos com tutores particulares em sua residéncia, mas ja
desenvolvia leituras antes de ingressar em institui¢ao de ensino (Lopes; Jesus, 2023)

Vygotsky dominava varias linguas, como o alemao, inglé€s, espanhol e francés. No ano
de 1917, formou-se em Advocacia e Literatura, sendo autodidata em Medicina, Historia,
Filosofia e Psicologia. Vygotsky propds que as explicagdes das fungdes psicologicas superiores
fossem desenvolvidas com base num contexto histoérico, social e cultural, isto é, sob uma otica
marxista de desenvolvimento da sociedade, cheia de contradi¢des, sem descartar
completamente as ciéncias naturais. Diversos foram os escritos de Vygotsky, boa parte
realizados por seus colaboradores, e s6 tornaram publicos apds sua morte (Lopes; Jesus, 2023)

Dentre as obras de Vygotsky editadas no Brasil, tem-se em edi¢do inaugural “A
formacao social da mente”, originalmente publicado em 1984 (Vygotsky, 2007) e “Pensamento
e Linguagem” (1987). As obras de Vygotsky sempre contribuiram para o desenvolvimento de
estudos de diferentes areas, especialmente quando se trata do desenvolvimento humano. “Nao
¢ exagero dizer que Vygotsky era um génio.” Por mais de cinco décadas, trabalhou na éarea da
ciéncia com muita clareza na mente. Com grande capacidade para expor a estrutura fundamental

de questdes complexas, tinha amplitude de conhecimentos em muitas areas e capacidade para
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prever o desenvolvimento futuro de sua ciéncia (Luria, 1992, p. 43). A partir dos estudos de
Vygotsky, entre 1920 e 1930, foi desenvolvida a Teoria Historico-Cultural, cuja base ¢ o
Materialismo Historico-Dialético (Lopes; Jesus, 2023).

O estudo de Feitosa, Moraes e Lopes Junior (2022) reporta que Vygotsky teve como
embasamento tedrico em seus estudos psicoldgicos o método materialista historico-dialético, ja
que, para ele, o comportamento humano se diferencia qualitativamente do comportamento
animal, assim, deve ser analisado em sua especificidade.

As bases epistemoldgicas do enfoque Historico-Cultural de Vygotsky apoiam-se na
corrente do Materialismo Histérico-Dialético de Karl Marx e Friedrich Engels’. Ambos
criticaram a visdo de estudiosos da época que consideravam apenas a natureza como

determinante do desenvolvimento humano. Conforme descreve Souza (2007), esse método ¢

a expressdo que designa o corpo central da doutrina materialista da histéria, nucleo
cientifico e social da teoria marxiana. Engels escreveu em sua obra de 1892, Do
socialismo utopico ao socialismo cientifico, que o Materialismo Historico se refere a
uma visdo da histéria, que procura a causa final e a forga motriz dos acontecimentos
histéricos no desenvolvimento econdmico da sociedade, nas transformagdes dos
modos de producao e de troca, na consequente divisdo social em classes distintas e na
luta entre elas. Pode-se dizer que o ponto de partida metodologico do Materialismo
Historico-Dialético ¢ a possibilidade cognoscitiva de apreensdo da propria realidade
social, do conhecimento do real em si (Souza, 2007, p. 43).

Os estudos de Vygotsky foram fortemente influenciados por Friedrich Engels,
especialmente no que se refere ao papel do trabalho e dos instrumentos na relagdo entre os seres
humanos e o meio ambiente. Vygotsky e Engels, defendiam a relagdo dinamica entre os seres
humanos e o ambiente. Eles argumentavam que o uso de instrumentos ndo apenas melhora a
interacdo com o ambiente, mas também exerce significativos efeitos nas “relagdes internas e
funcionais no interior do cérebro humano”. Essa perspectiva enfatiza a importancia do papel
ativo da histéria no desenvolvimento psicoldgico humano, influenciando a psicologia cognitiva
e a educacgdo (Vygotsky, 2007 p. 166—-167).

Nessa perspectiva, a conduta humana ndo ¢ exclusivamente o produto do
desenvolvimento bioldgico, ¢ ainda produto do desenvolvimento historico e cultural. Vygotsky
estudou o desenvolvimento psicologico na forma dindmica e processual, buscando a génese e

as razoes desse desenvolvimento em movimento, tendo a dialética sempre em mente.

7 Karl Marx foi um renomado fildsofo, socidlogo, economista, jornalista e tedrico politico alemdo. Junto a
Friedrich Engels, tedrico revolucionario e coautor de varias obras suas, elaborou uma teoria politica que embasou
o chamado “socialismo cientifico”. Suas contribui¢des para a Filosofia Contemporanea incluem, além da analise
social e econdmica, um novo conceito de dialética, baseado na produgdo material da humanidade.

“Vygotsky, desde o inicio de sua carreira, via o pensamento marxista como uma fonte cientifica valiosa” (2007).
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Vygotsky (1991, p. 46, apud Feitosa; Moraes; Lopes Junior, 2022, p. 2) diz que:
“estudar alguma coisa historicamente significa estuda-la no processo de mudanga; esse ¢ o
requisito basico do método dialético”. Vygotsky entendia que a forma de organizar uma
pesquisa e a andlise dos resultados teriam que proceder do fendmeno estudado como um
processo, um caminho na busca de conjecturar o conjunto do objeto estudado (Feitosa; Moraes;
Lopes Junior, 2022).

A abordagem Historico-Cultural idealizada por Vygotsky pode ser compreendida
“como uma tentativa complexa de determinar o que € o sujeito no seu contexto social”
(Fichtner, 2010, p. 5). A intencdo de Vygotsky foi construir um sistema aberto, pois a sua
abordagem apresenta riqueza, diversidade e interdisciplinaridade. Interessante observar que os
seus trabalhos perpassam da neuropsicologia a critica literaria, e envolvem diferentes questdes,
como problemas de deficiéncias, linguagem, arte, psicologia da arte, semidtica do cinema e
pedagogia, com questdes tedricas e metodologicas referentes as ci€éncias humanas (Fichtner,
2010, p. 5).

Na perspectiva Historico-Cultural, ao se tratar do desenvolvimento influenciado pela
interacdo, Vygotsky demonstrava preocupacao em entender o desenvolvimento humano nessa
perspectiva e foi a campo para desenvolver praticas para vislumbrar fundamentos que, até
hoje, estdo a frente de nosso tempo sobre pensamento, linguagem e desenvolvimento, pois,
nessa abordagem, o desenvolvimento do individuo resulta de um processo sdcio-histdrico no
qual a linguagem e a aprendizagem sao importantissimas e tanto as questoes bioldgicas quanto
as sociais podem comprometer o desenvolvimento.

O individuo se forma ao se relacionar com o outro, estabelecendo o conhecimento
pessoal, ou seja, “a interagdo social ¢ fundamental no desenvolvimento da cogni¢do” (Morais,
2015, p. 27). Na obra “A formacao social da mente”, Vygotsky (2007) enfatiza que para estudar
o desenvolvimento da crianga torna-se necessario compreender “a unidade dialética de duas
linhas, a bioldgica e a cultural, pois o desenvolvimento acontece da complementaridade entre a
interagdo das condigdes sociais em transformacdo e o0s substratos biologicos do
comportamento” (Morais, 2015, p. 27).

Vygotsky ensina que as relagdes da crianga com a realidade que a cerca sao
socioculturais, estando todo o comportamento da crianca enraizado no social por intermédio
de outros que ela se envolve em suas atividades. Para ele, a criancga ja nasce com funcdes
psicologicas elementares e para atingir funcdes psicoldgicas superiores, como o

comportamento consciente, a capacidade de planejamento, a acao proposital € o pensamento
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abstrato, que caracterizam o ser humano, sdo necessarios a interagdo, as experiéncias € o
aprendizado da cultura (Vygotsky, 2007).

Nesse ponto, ndo podemos deixar de estabelecer uma correlagdo com o brinquedo, pois
as fungdes psicoldgicas superiores, nao exclusivamente, podem ser atingidas por meio dele.
Explorando a interconexao desses preceitos, importa mencionar que este ¢ um fator importante
para atingir as fung¢des psicologicas superiores, uma vez que “ha transformacgdes internas no
desenvolvimento da crianga que surgem em consequéncia do brinquedo” (Vygotsky, 2007, p.

121). Além disso,

o brinquedo cria uma zona de desenvolvimento proximal da crianga. No brinquedo a
crianga sempre se comporta além do comportamento habitual de sua idade, além de
seu comportamento diario; no brinquedo, é como se cla fosse maior do que é na
realidade. Como no foco de um lente de aumento, o brinquedo contém todas as
tendéncias do desenvolvimento sob forma condensada, sendo, ele mesmo, uma grande
fonte de desenvolvimento. [...] A crianga desenvolve-se, essencialmente, através da
atividade de brinquedo. Somente nesse sentido o brinquedo pode ser considerado uma
atividade condutora que determina o desenvolvimento da crianca (Vygotsky, 2007, p.
122).

Nessa énfase, o brincar enraizado nas nuances simbolicas que permeiam essa
experiéncia possui lugar central na formagdo do pensamento, na aprendizagem, € no
desenvolvimento cognitivo e social que culmina na evolucdo das capacidades mentais
avangadas. Mesmo que a relacdo do desenvolvimento por meio do brinquedo seja comparavel
a relacdo entre instru¢do e desenvolvimento, o brinquedo ¢ uma atividade condutora que
influencia o desenvolvimento infantil e proporciona uma estrutura basilar nas funcdes
psicoldgicas superiores.

Na década de 1930, Vygotsky debateu intensamente conceitos educacionais e, nesse
interim, elaborou os elementos fundamentais de sua teoria da cogni¢do, especialmente no que
diz respeito a instrugdo, por meio do conceito da Zona de Desenvolvimento Proximal — ZDP.
Ele argumenta que a transicdo de um processo interpessoal (social) para um processo
intrapessoal delineou os estadgios de internalizacdo e explorou o papel dos aprendentes mais
experientes.

Uma contribui¢do do pensamento vygotskyano para a educacao ¢ que tanto a escola
quanto as relagdes com o outro possuem importante relevancia na construgdo do

conhecimento ao relacionar o aprendizado com um conceito por ele criado, a ZDP:

um aspecto essencial do aprendizado ¢é o fato de ele criar a zona de desenvolvimento
proximal, ou seja, o aprendizado desperta varios processos internos de
desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando a crianga interage com
pessoas em seu ambiente e quando em operacdo com seus companheiros. Uma vez
internalizados, esses processos tornam-se parte das aquisicdes do desenvolvimento
independente da crianga. Desse ponto de vista, aprendizado ndo ¢ desenvolvimento;
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entretanto, o aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento
mental ¢ pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra
forma, seriam impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado é um aspecto
necessario ¢ universal do processo de desenvolvimento das fungdes psicologicas
culturalmente organizadas e especificamente humanas. [...] os processos de
desenvolvimento ndo coincidem com os processos de aprendizado. Ou melhor, o
processo de desenvolvimento progride de forma mais lenta e atras do processo de
aprendizado; desta sequenciacdo resultam, entdo, as zonas de desenvolvimento
proximal (Vygotsky, 2007, p. 103).

O conceito de ZDP indica que as atividades realizadas hoje pela crianca, com a
mediacdo de alguém experiente, representa o que ela sera capaz de realizar sozinha amanha.
Tunes, Tacca e Bartholo Junior (2005) atribuem a Vygotsky a ideia de que o professor tem o
papel de mediador, posto que exerce a func¢ao de vincular o conhecimento ao estudante. Porém,
na perspectiva Historico-Cultural, no processo ensino e aprendizagem, “o estudante se antecipa
como oferta, na situagdo dialdgica e interfere com restrigdes nas possibilidades de a¢ao do
professor” (p. 695). Portanto, ha uma relagdo mutua de aprendizagem, mas nela, naturalmente,
o estudante se antecede, quer seja pela curiosidade e predisposicao que sdo proprias da idade
para elevar-se ao nivel superior ao que se encontra, quer seja na maneira em que ele demonstra
introversdo. Assim, tanto o estudante quanto o professor constroem aprendizados apds a
interacao.

Vygotsky teoriza que a crianga se relaciona com o aprendizado de forma homogénea,
ou seja, o desenvolvimento ocorre de maneira integrada, interligada com o aprendizado, nao
sendo um processo fragmentado. Segundo Tunes, Tacca e Bartholo Junior (2005), mesmo que
o professor seja visto como mediador do conhecimento, sua fun¢do ndo se esgota nisso, pois
ele ¢ suscetivel a alteridade do estudante, dai, o trabalho pedagdgico e a ZDP significam agao
conjunta.

Assumir-se como professor requer a clareza de muitos aspectos constituintes da
missdo a ser realizada. E preciso, sim, ter metas e objetivos, saber sobre o que se vai
ensinar, mas ndo se pode perder de vista, um segundo sequer, para quem se esta
ensinando e ¢ disso que decorre o como realizar. Integrar tudo inclui dar conta de
diversas facetas do processo ensino-aprendizagem, ou seja, a do estudante concreto,
real, a do conhecimento, a das estratégias de ensino, € a do contexto cultural e historico
em que se situam (Tacca, 2000). Conjugar isso exige compromisso e responsabilidade
com o estudante, o que permite avangar na exigéncia da compreensdo da pessoa no
processo de ensinar e aprender (Tunes; Tacca; Bartholo Junior, 2005, p. 697).

Para Vygotsky (2003), o professor ¢ o organizador do ambiente social, sendo as interagdes
essenciais para o desenvolvimento da crianga na primeira infancia. O conceito de ZDP pressupde
ainda que, no processo ensino-aprendizagem, as acdes pedagogicas favorecem o desenvolvimento
que a crianga ainda nao atingiu, mas que estd na iminéncia de atingir. Dessa maneira, a interacao

com o professor, profissionais da escola e outras criancas propiciam conhecimento académico e
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desenvolvimento, conceito esse que parece ir de contramao aos propdsitos do ensino remoto que, a

proposito, descreve-se a seguir.

24 REGIME DE ATIVIDADES NAO PRESENCIAL OU ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL

Ao pensar no Regime de Atividades Nao Presencial ou ensino remoto emergencial, ¢
necessario especial atencdo a Educagdo Infantil pré-escola, pois essa etapa de ensino tem como
caracteristica basica a interagdo social. Nesse sentido, o professor exerce um papel fundamental
dentro da interacdo para a aprendizagem. Oliveira, Aratjo Neto e Oliveira (2020 p. 353)
apontam que € preciso compreensao sobre o perfil do professor, nessa etapa de ensino, como

aquele que reflete sua pratica,

[...] que constréi conhecimento compartilhado num processo de sustentagdo de
relagdes interpessoais ¢ da cultura que a crianga traz consigo que se da por meio da
criacdo de ambientes e situagdes que promovam desafios e questionamentos sobre as
imagens que ele (o professor) possui tanto da crianca como da sua propria
compreensdo dos significados da Educacdo Infantil.

Desse modo, o ensino remoto emergencial exigiu dos profissionais das escolas o
compromisso de levar conhecimento aos estudantes e auxiliar as familias em prol da educacao
respeitando a realidade diversa em que a escola estava inserida. Dai, o olhar articulado deixou
de ser apenas responsabilidade do professor e passou a ser da familia na educa¢ao domiciliar, e
a tarefa ardua que se imp0s foi a de manter em casa a continuidade e a intencionalidade da agdo
pedagogica proposta para criangas da pré-escola.

Linhares e Enumo (2020) afirmam que a escola ¢ o segundo microssistema essencial ao
desenvolvimento e aprendizagem das criangas e, ao deixarem de frequenta-la, ha grandes perdas

do processo de aprendizagem formal:

[...] as criangas estdo sendo privadas da necessaria socializagdo com os pares, em que
ocorrem aprendizados significativos para o desenvolvimento humano, tais como:
experiéncias ludicas compartilhadas, que implica em interagdes proximais face a face;
cooperacdo; convivéncia com as diferengas; compartilhamento de decisdes;
enfrentamento de desafios; negociacdo de conflitos; adiamento de gratificagoes;
espera da sua vez; exercicio controle de impulsos; entre outras habilidades (Linhares;
Enumo, 2020, P. 5)

O ensino remoto emergencial levou o processo ensino-aprendizagem praticado na
escola a um novo espago, a instrugdo aconteceria nao mais na escola, mas no espaco do lar.
Profissionais e professoras da pré-escola precisaram (re)pensar as suas praticas pedagogicas,

antes aplicadas na escola, para serem desenvolvidas em casa com e pelas familias.
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O contato professor e estudante no ensino remoto emergencial se limita e necessita
contar com a familia, que nem sempre estd preparada ou disposta a participar do processo. Na
escola, o professor, empenhado em promover a aprendizagem do estudante, planeja e promove
acOes intencionais, interferindo na atividade psiquica, especialmente no pensamento do
estudante, cujo objetivo se realiza no proprio estudante (Tunes; Tacca; Bartholo Jinior, 2005).

As orientacdes previstas na LDB (Brasil, 1996) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacao Bésica (Brasil, 2013) regem o olhar articulado de diversos campos do saber para
assegurar aos estudantes o acesso a diversidade de conhecimentos historicamente produzidos
(Brasil, 2013).

E importante afirmar que os direitos sociais relacionados a educacio e ao cuidado das
criancas sdo uma conquista historica das politicas publicas da Educacdo Infantil e, nessa
conjuntura, destaca-se a responsabilidade do Estado em garantir esses direitos e assumir os

riscos de cenarios adversos que ameacam a efetivagdo desses direitos.

2.5 REPERCUSSAO DA PANDEMIA E DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA
EDUCACAO INFANTIL

A pandemia da COVID-19 chegou num mundo onde o avango tecnoldgico ¢ real e
desencadeou mudancas significativas no contexto social, que nem sempre a escola publica e
parte da clientela atendida por ela ¢ capaz de acompanhar. Muitas escolas encontravam-se
sucateadas tecnologicamente, com professoras que nao dispunham, no ambiente escolar, de
computadores e internet de qualidade. Nessa mesma situagdo, encontravam-se familias e
estudantes sem acesso ou com acesso precario aos meios digitais. Mesmo se a falta de aparato
tecnologico ndo fosse realidade, na Educacdo Infantil, o uso de Tecnologias Digitais da
Informagao e Comunicagdo — TDIC nao sdo viaveis para essa faixa etaria. Conforme aponta

Anjos e Francisco (2021, p. 128-129):

Na Educacdo Infantil, o uso de TDIC tem sido apontado com parciménia, por se
entender que o desenvolvimento integral da crianca se da a partir do uso e do dominio
do proprio corpo, tendo 0 movimento como a expressdo maxima da manifestacao
infantil nos primeiros anos de vida. No movimento via brincadeira, temos o exercicio
da mediacdo social que se di no contato com outras criangas e consigo mesma, na
constitui¢do de um ser social. Neste sentido, sdo relevantes as relagdes e interagoes
para a constituigdo infantil. Desta forma, o contato presencial precisa ser privilegiado,
a fim de viabilizar a corporificagdo das aprendizagens por parte das criangas.

Hé bastante tempo, diversos cientistas e estudiosos do campo tém defendido a

priorizacdo das interacdes e relagdes sociais, destacando sua importancia para atender as
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necessidades especificas de diferentes faixas etarias, argumentando que o desenvolvimento
social e emocional ¢ crucial para o crescimento saudavel das criancas.

Contudo, o que o isolamento social evidenciou ainda mais foi o abismo existente entre
a escola publica e a escola privada, revelando o desprovimento e, por vezes, o descaso com que
ha anos o ensino publico ¢ tratado no Brasil. Além dos desafios da falta de estrutura para o
ensino remoto, existiam ainda questdes sociais, psicologicas e econdmicas que a pandemia
trouxe, como a falta de provimentos, como comida em casa, maior tempo das criangas em casa,
o medo eminente da morte e ambiente morbido pela perda de entes, amigos ou conhecidos, €
para as vitimas de abusos domésticos 0s riscos aumentaram por passarem mais tempo com seus
agressores, e ainda a negligéncia de muitas familias em relagdo ao estudo dos filhos.

O isolamento social trouxe consigo grandes desafios também para as familias: a
convivéncia por longos periodos de tempo; auséncia da rotina escolar, nucleos assistenciais,
esporte e lazer; pais trabalhando em casa, rearranjo do ambiente fisico para se adequar as novas
necessidades, excesso de trabalho ou inseguranca em relagdo a ele, desemprego e problemas
financeiros; falta ou irregularidade dos servicos de saude e assisténcia social separacao de
familiares entre outros, além da eminéncia de morte ser um assunto recorrente, fazendo do
ambiente doméstico local repleto de incertezas e sem perspectiva de normalidade (Linhares;
Enumo, 2020). Essas situacdes abalaram psicologicamente as criangas, 0 que comprometeu
ainda mais as suas aprendizagens e, além disso, com o ensino remoto na pandemia, as situagdes
acima citadas se tornaram mais evidentes e o enfrentamento dessa exposi¢ao, a condugdo a fim
de minimizar a exposi¢ado das familias e garantir o direito de aprendizagem das criangas, passou
a ser mais uma funcao no papel do professor.

Além da compreensdo das especificidades que a etapa exige do ambiente, do momento
especificado e a visdo das professoras sobre a tematica, ha de se pensar em como se deu a
formacgao desses profissionais. Nao ¢ mais razoavel oferecer treinamentos somente para atender
dada demanda (quando hd), muitas vezes desconectados aos saberes e vivéncias dos
profissionais. A formag¢ao vai muito além de treinar para atender demandas instantaneas. Freire

(1997, p. 28) reforga a importancia do docente de se capacitar continuamente ao afirmar que:

Ensinar ensina o ensinante a ensinar certo conteido que ndo deve significar, de modo
algum, que o ensinante se aventure a ensinar sem competéncia para fazé-lo. Nao o
autoriza a ensinar o que nao sabe. A responsabilidade, ética, politica e profissional do
ensinante lhe coloca o dever de se preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo
de iniciar sua atividade docente. Esta atividade exige que sua preparacdo, sua
capacitacdo, sua formagdo se tornem processos permanentes. Sua experiéncia
docente, se bem percebida e bem vivida, vai deixando claro que ela requer uma
formacgao permanente do ensinante.
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O profissional docente deve ter pleno dominio e habilidades para atender as demandas
educacionais e, nesse ponto, afloraram também algumas inquietagdes acerca do trabalho
docente no periodo pandémico. Muitos profissionais tiveram extremas dificuldades para
elaborar atividades usando uma metodologia pouco utilizada por eles no cotidiano e tiveram
também grandes dificuldades para trabalhar com a tecnologia. Sabe-se que a responsabilidade
¢ dual, o sistema educacional deve ofertar e fomentar, e o individuo precisa estar disponivel,
aberto e predisposto ao aprendizado.

Nessa perspectiva, apresenta-se nos paragrafos subsequentes a trajetoria dos

documentos oficiais relacionados a educagdo no contexto da pandemia.

2.6 TRAJETORIA DOS DOCUMENTOS OFICIAIS - EDUCACAO/PANDEMIA

Com o advento da pandemia, foram instituidos documentos oficiais, como portarias,
pareceres e decretos nos ambitos nacional, estadual e municipal, que, a propdsito, explicitamos

nos paragrafos subsequentes.

2.6.1 Ambito nacional

2.6.1.1 Portarias n.° 343, 345 e 356/2020

No ambito nacional, em 17 de marco de 2020, o Ministério da Educacao (MEC)
publicou a Portaria n.° 343 (Brasil, 2020c) autorizando, em carater excepcional, a substitui¢do
das disciplinas presencias, em andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias de
informacdo e comunicagdo enquanto durasse a situacdo de pandemia da COVID-19 para
institui¢cdes de educacao superior integrantes do sistema federal de ensino. Logo em seguida,
essa portaria recebeu ajustes e acréscimos por meio das Portarias n.® 345, de 19 de margo de

2020 (Brasil, 2020d), e 356, de 20 de margo de 2020 (Brasil, 2020¢).

2.6.1.2 Parecer n.° 09/2020

Em abril de 2020, o Conselho Nacional de Educacao (CNE) emitiu um comunicado
publico por meio do Parecer n.° 09/2020 (Brasil, 2020b), reexame do Parecer n.° 05/2020
(Brasil, 2020a), orientando os sistemas e redes de ensino de todos os niveis e etapas sobre a

reorganizacdo do Calendario Escolar e da possibilidade de computo de atividades nao
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presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razdo da pandemia da
COVID-19. De acordo com o documento, as atividades ndo presenciais deveriam ser realizadas
por meio de atividades remotas e deveriam ser supervisionadas e orientadas pelas instituigoes
educacionais.

O documento teve como referéncia a LDB (Brasil, 1996) em seu artigo 23, § 2°, que
estabelece: “O calenddrio escolar devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive
climaticas e econdmicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o
numero de horas letivas previsto nesta Lei”, e a Medida Proviséria n.° 934/2020 (Brasil, 2020f)
que “Estabelece normas excepcionais sobre o ano letivo da educacao basica e do ensino superior
decorrentes das medidas para enfrentamento da situacdo de emergéncia de satde publica”,

conforme a seguir:

Art. 1° O estabelecimento de ensino de educagao basica fica dispensado, em carater
excepcional, da obrigatoriedade de observancia ao minimo de dias de efetivo trabalho
escolar, nos termos do disposto no inciso I do caput e no § 1° do art. 24 e no inciso 11
do caput do art. 31 da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, desde que cumprida
a carga horaria minima anual estabelecida nos referidos dispositivos, observadas as
normas a serem editadas pelos respectivos sistemas de ensino.

Paragrafo unico. A dispensa de que trata o caput se aplicara para o ano letivo afetado
pelas medidas para enfrentamento da situacdo de emergéncia de satde publica de que
trata a Lei n.° 13.979, de 6 de fevereiro de 2020.

Diante da flexibilizagdo do cumprimento da carga horaria e minimo de dias letivos de
efetivo trabalho escolar, desde que cumprida a carga hordria minima anual, em carécter
excepcional, o CNE determina algumas possibilidades de cumprimento de carga horaria

minima, de acordo com o descrito:

A reposi¢do da carga horaria de forma presencial ao fim do periodo de emergéncia; a
realizacdo de atividades pedagdgicas ndo presenciais (mediadas ou ndo por
tecnologias digitais de informagdo e comunicag@o) enquanto persistirem restri¢cdes
sanitarias para presenga de estudantes nos ambientes escolares, garantindo ainda os
demais dias letivos minimos anuais/semestrais previstos no decurso; e a ampliagéo da
carga horaria didria com a realizagdo de atividades pedagogicas ndo presenciais
(mediadas ou ndo por tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo)
concomitante ao periodo das aulas presenciais, quando do retorno as atividades.
(Brasil, 2020b, p. 8)

Além do exposto anterior, o Parecer n.° 09/2020 do CNE possui um item especifico, o
2.7 (Brasil, 2020b, p. 11), dedicado a primeira etapa da educacdo basica, que destaca a
importancia da manifestagdo do CNE sobre as condic¢des de atendimento da Educacdo Infantil
em meio a pandemia, buscando garantir a qualidade e a continuidade do processo ensino-
aprendizagem para as criangas nessa etapa da educacao. Ressalta-se aqui a falta de previsao
legal ou normativa para oferta de educagdo a distancia para essa etapa, mesmo em situacao de

emergéncia.
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Destaca-se, também, a preocupagdo com a garantia da carga horaria minima obrigatoria
na Educag¢do Infantil nesse contexto de suspensao das atividades presenciais e diz que: “Entre
as diversas consultas encaminhadas a este CNE sobre a reorganizacao do calendario escolar,
encontram-se diversas solicitagcdes para que este egrégio Conselho se manifeste sobre as
condi¢cdes de atendimento da Educacdo Infantil” (Brasil, 2020b, p. 11). Em parte, isso se deve
a especificidade da Educacdo Infantil, que requer atividades presenciais e interagdo social para
que ocorra o desenvolvimento das criangas de modo adequado, de forma a prever que a simples
reserva de carga horaria na forma presencial pode nao ser suficiente para cumprir a carga horaria
minima anual e isso pode ocorrer por dois motivos principais: da caréncia de profissionais da
educagdo para complementar a jornada escolar diaria e indisponibilidade de espago fisico, o
que ¢ essencial.

O Parecer n.° 09/2020 (Brasil, 2020b) considera ainda que a flexibilizag¢ao da frequéncia
minima poderia ser uma opg¢do vidvel para reorganizar o calendario escolar ao adequa-lo a
excepcionalidade do momento e evitar que, ao fim do periodo de emergéncia, fosse necessario

a reposi¢ao ou prorrogagao do atendimento aos estudantes.

2.6.1.3 Parecer n.° 09/2020 e a Educacdo infantil

O Parecer do CNE n.° 09/2020 (Brasil, 2020b) corrobora que a Educacao infantil ¢ uma
importante etapa da Educagao Basica, sendo responsavel por promover o desenvolvimento de
habilidades essenciais para a vida das criangas, como, de modo sucinto, habilidades cognitivas,
sociais, emocionais, linguisticas, motoras, de criatividade, de autonomia e de empatia dentre
outras fundamentais para a formacao de individuos saudaveis e bem-sucedidos.

Portanto, o referido documento enfatiza ainda, a importancia de se pensar solucdes para
minimizar os impactos negativos que a interrup¢ao das atividades escolares pode ter na vida
das criangas dessa faixa etéria e sugere que as escolas desenvolvam materiais de orientagdo para
0s pais ou responsaveis para ajuda-los, incentivando-os a participagdo efetiva na condugado do
processo, garantindo-se, assim, que as criangas continuassem a se desenvolver durante o
periodo de aulas ndo presenciais com a oferta de atividades ludicas, recreativas, interativas,
criativas e envolventes, e que pudessem ser desenvolvidas em casa, “evitando retrocessos
cognitivos, corporais (ou fisicos) e socioemocionais” (Brasil, 2020b, p. 12).

Em correspondéncia, conforme Romao (2023, p. 8):

A limitagdo de tais politicas por parte do Estado provocou a transferéncia de
responsabilidade unicamente as familias, mesmo aquelas com maiores
vulnerabilidades. Diante da auséncia ou limitagdo de politicas e a¢des coordenadas
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entre os entes federados para garantir as condigdes de cuidado/vida e educacdo, seja
em momentos de quarentena ou no retorno das atividades educacionais presenciais,
foram refor¢adas injustigas ¢ desigualdades ja existentes no pais. A discussdo do
direito a educagdo e ao cuidado das criangas pequenas e das politicas publicas de
Educagao Infantil no contexto pandémico mostra-se importante ao retomar o sentido
historico de conquista dos direitos sociais, em que o Estado deve assegura-los, bem
como entender sobre os riscos que a conjuntura politica e social vivida durante a
pandemia (COVID-19) representa ao alcance do direito que define criangas e suas
familias como cidadaos. Portanto, o Estado deve garantir condi¢des de enfrentamento
diante de uma crise sanitéria, além de promover politicas publicas educacionais que
priorizem apoio para colaborar com a capacidade das familias para que estas tenham
condigdes de efetivar a funglo sociopolitica e pedagodgica para a promoc¢do do
desenvolvimento integral que a crianga tem direito.

A falta de politicas diretivas em contextos como o pandémico pode conduzir a uma
“responsabiliza¢do unilateral” das familias, como cita também Richter (2015). Essa premissa
sugere que a falta de apoio estatal adequado as familias as sobrecarrega com responsabilidades
que deveriam ser compartilhadas.

Além disso, a falta de politicas coordenadas entre os diferentes niveis de governo para
atender as necessidades das criangas durante a quarentena e na retomada das atividades
presenciais agravaram as injusticas e desigualdades no pais. Vale ressaltar que Educacao
Infantil ¢ um direito de todas as criancas, independentemente de classe social, raga e género,
desde o nascimento até os 5 anos (Richter, 2015).

Nesse pressuposto, de forma semelhante, podemos inferir que essa auséncia de politicas
diretivas no contexto da pandemia também impacta diretamente os profissionais da educagao,
inserindo-os na mesma problematica da responsabilizacdo unilateral, mas voltada ao docente.
A auséncia de diretrizes claras e suporte governamental adequado faz com que tanto as familias
como os profissionais da educacdo enfrentem sobrecarga de situacdes desafiadoras ao tentar
cumprir suas responsabilidades.

Portanto, os potenciais impactos da falta de coordenagao politica evidenciam lacunas na
implementagdo de politicas publicas e a falta de orientacdo diretiva eficaz para enfrentar os
desafios adversos, e isso afeta diretamente tanto as familias quanto os profissionais da educagao
em tempos de crises. Desse modo, o Parecer do CNE n.° 09/2020 (Brasil, 2020b, p. 11), em seu

item 2.7, acentua:

[...] Sabe-se que quanto mais novas sdo, mais importante ¢ o trabalho de intervengdo
educativa e interagdo social para o seu desenvolvimento cognitivo e socioemocional.
As atividades, jogos, brincadeiras, conversas e historias propostos devem ter sempre
a intencionalidade de estimular novas aprendizagens. Neste sentido, as solucdes
propostas pelas escolas e redes de ensino devem considerar que as criangas pequenas
aprendem e se desenvolvem brincando prioritariamente.
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Este item, notadamente refor¢ado pelo Parecer n.® 09/2020 (Brasil, 2020b), demonstra
o quanto ¢ importante a primeira etapa da educagdo, concordando de modo imperativo que o
trabalho de interagdo social e intervengdo educativa ¢ fundamental para o desenvolvimento
cognitivo e socioemocional das criangas de tenra idade. Nos primeiros anos de vida, o cérebro
das criangas esta em pleno desenvolvimento, o que torna esse periodo extremamente valioso
para o sucesso de um ser. Apenas ressaltando a ideia de que sucesso compreendida aqui por
mim como pesquisadora ¢ a capacidade de viver uma vida plena, virtuosa, ética e a capacidade
de colocar em pratica valores, como a justica, coragem, temperanca, sabedoria, resiliéncia,
capacidade de superar desafios e obstaculos que surgem ao longo do caminho.

Como o proprio item do Parecer n.° 09/2020 (Brasil, 2020b) reforca, as atividades
interativas e ludicas, jogos, brincadeiras, conversas e historias propostas para criangas dessa
faixa etaria ¢ a esséncia da intencionalidade da estimulagdo de novas aprendizagens. E
necessario que profissionais, institui¢des e redes de ensino compreendam que as criangas de
idade inicial aprendem por meio do brincar e da exploracdo do mundo ao seu redor.
Reconhecendo esse principio, o parecer em questao ressalta a importancia dessa perspectiva e

da adogao de estratégias de adaptagao das atividades pedagogicas e da participacao das familias

nesse processo durante aquele periodo.

2.6.2 Ambito estadual

2.6.2.1 Parecer 05/97

No ambito estadual, o Conselho Estadual de Educacdo (CEE) de Minas Gerais
comunicou por meio de uma nota de esclarecimento e orientagdes, 01/2020 (Minas Gerais,
2020, p. 17) que, embora estavam sendo implementadas medidas preventivas e de controle para
conter a dissemina¢ao da COVID-19 para minimizar os impactos no calendario escolar, poderia
haver comprometimento na reposicdo das aulas em condi¢des adequadas por conta da
suspensao prolongada das atividades presenciais e citou o também o Parecer n.° 05/97 (Brasil,

1997, p. 04), que diz em seu relatério:

[...] Assim, ndo s3o apenas os limites da sala de aula propriamente dita que
caracterizam com exclusividade a atividade escolar de que fala a lei. Esta se
caracterizara por toda e qualquer programagdo incluida na proposta pedagogica da
institui¢do, com frequéncia exigivel e efetiva orientacdo por professoras habilitados.
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O Parecer n.° 05/97 (Brasil, 1997) também embasa as suas orientagdes no Art. 32, § 4°
da LDB que diz “O ensino fundamental serd presencial, sendo o ensino a distincia utilizado
como complementacdo da aprendizagem ou em situagdes emergenciais” € na Lei 6.202/1975
(Brasil, 1975), que “Estabelece condigdes especiais de atividades escolares de aprendizagem e
avaliacdo, para discentes cujo estado de saude as recomende”. Tanto o CNE quanto o CEE, em
seus comunicados oficiais, alicergaram suas notas e pareceres no paragrafo 4° do artigo 32 da
LDB (Brasil, 1996) por conta da mengao ao ensino a distancia. O referido paragrafo deixa claro
que o Ensino Fundamental, etapa obrigatéria da educacao basica, deve ser oferecido de forma
presencial, ou seja, com a presenca fisica dos discentes na escola, contudo, admite-se que a
educagdo a distancia pode ser utilizada como um recurso de suporte ao processo de ensino e
aprendizagem ou em situacdes emergenciais, como em epidemia, pandemia ou desastres
naturais que inviabilizem as atividades presenciais.

Os pareceres do CNE n.° 05 e 09/2020 (Brasil, 2020a, 2020b) contemplam a Educagao
Infantil em um dos seus subitens com algumas agdes que poderiam ser trabalhadas na etapa
durante o periodo de atividades remotas, porém, eles s6 foram divulgados alguns meses depois,
em 28 de abril de 2020 e em 08 de junho de 2020, respectivamente. Todavia, dos documentos
oficiais do inicio do periodo pandémico levantados nos ambitos nacionais e estaduais
contemplam a educagdo como um todo. A amplitude a qual me refiro reitera a ideia de que
faltou orientacdo mais diretiva e efetiva por parte das instituicdes de fomento a Educagao,
considerando as especificidades de cada etapa da educagdo no inicio das atividades remotas,

sobretudo para a Educacao Infantil.

2.6.2.2 Resolugdo n.° 4.310/2020

Além dos documentos oficiais ora mencionados, o Governo do Estado de Minas Gerais
também publicou a Resolucdo SEE n.° 4.310/2020 (Minas Gerais, 2020), que: “Dispde sobre
as normas para a oferta de Regime Especial de Atividades Nao Presenciais, e institui o Regime
Especial de Teletrabalho nas Escolas Estaduais da Rede Publica de Educagdo Bésica e de
Educagdo Profissional, em decorréncia da pandemia Coronavirus (COVID-19), para
cumprimento da carga hordria minima exigida”. Essa resolucdo estabelece diretrizes para a
implementa¢do da atividade escolar ndo presencial por conta do contexto pandémico.

A Resolu¢ao SEE n.° 4.310/2020 (Minas Gerais, 2020) aborda diversos aspectos
relacionados a educagao, desde a educagao basica até o ensino superior, € estabelece orientagdes

e normas. Dentre elas, a necessidade de utilizar recursos tecnologicos e pedagdgicos para o
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ensino remoto com o objetivo de garantir a participagao dos estudantes e promover o acesso de
todos, sobretudo dos vulneraveis a educacdo bem como dos que necessitam de Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Recomendam-se que sejam utilizadas estratégias de
avaliacdo que levem em conta as circunstancias e outras peculiaridades locais e proprias do
momento.

Além disso, orienta que as escolas estabelecam uma comunicagao direta com as familias
dos estudantes a fim de garantir que as atividades ndo presenciais sejam realizadas de forma
efetiva e que os estudantes sejam acompanhados durante todo o processo. Ademais, define que
as atividades escolares ndo presenciais devem ser contabilizadas como carga horéria, desde que
atendidos determinados requisitos. Essa Resolugdo, importante documento naquele momento,
orienta as escolas sobre como garantir a continuidade do processo educativo durante a
pandemia, incentivando o respeito as individualidades de cada discente e a equidade no acesso

a Educagdo (Minas Gerais, 2020)

2.6.3 Ambito municipal

2.6.3.1 Decreto n.°4.810/2020

As autoridades da cidade de Patos de Minas-MG suspenderam as aulas presenciais
através do Decreto n.° 4.810, de 13 de abril de 2020 (Patos de Minas, 2020), que diz em seu
artigo 1°:

A partir de 14 de abril de 2020, ficam suspensas as aulas presenciais da rede municipal
de ensino, publica ou privada, por prazo indeterminado. Paragrafo tnico. Para as
unidades da rede publica municipal de Educagéo Infantil e Ensino Fundamental, serdo
ofertadas, por meio do Portal da Educagdo do Municipio, disponivel no enderego
eletronico educacao.patosdeminas.mg.gov.br, sugestoes de atividades
complementares destinadas aos estudantes.

Portanto, em toda a rede municipal de ensino, as aulas presenciais também foram
suspensas por prazo indeterminado, assim como nas esferas federais e estaduais e, além dessa
suspensao, o decreto diz ainda que o municipio continuard oferecendo alternativas educacionais
através do Portal da Educagdo. Esta foi a medida que o municipio adotou em resposta a
pandemia da COVID-19 para garantir que os estudantes continuassem tendo acesso a educacao
durante a pandemia, mesmo que de forma remota.

No municipio de Patos de Minas, MG, o regimento foi atualizado e inserido adendos

necessarios para adequacao as circunstancias com um item identificado como “Regime de
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Atividades Nao Presenciais”. O Titulo I refere-se as disposi¢des preliminares e delineia os
documentos oficiais aos quais as instituigdes se basearam para estabelecer o regime especial de

atividades oferecidas aos estudantes matriculados, a saber:

Art. 2°. Considerando as determinagdes da Lei 9.394/96, de 20/12/1996; da Lei
14.040, de 18/8/2020; do Parecer CNE/CP n. 5/2020, de 28/4/2020; da deliberagdo do
Comité Extraordinario COVID-19 n.°. 43, de 13/5/2020, alterada pela Deliberagdo do
Comité Extraordinario COVID-19 n.° 46, de 14/5/2020; do Parecer CNE/CP n.°
9/2020, de 8/6/2020; e da Resolugdo Conjunta n.° 1 da Secretaria Municipal de
Educagdo e do Conselho Municipal de Educacdo, este estabelecimento oferecera o
Regime Especial de Atividades Ndo Presenciais aos estudantes matriculados na
instituicdo. O regime especial de que trata o presente artigo serd oferecido, para
cumprimento da carga horaria minima exigida, enquanto perdurar o periodo de
emergéncia em saude publica causado pela pandemia da COVID-19 e de
implementacdo de medidas de prevencao do contagio pelo novo corona virus (Escola
Municipal Prefeito Jacques Corréa da Costa, 2020, p. 27).

Nao obstante as novas maneiras de estabelecer conexdes por meio da tecnologia de
informag¢@o e comunicacdo, e enfrentado o afastamento fisico do ambiente escolar, prosseguia
premente atender leis da Constituicao Federal de 1988 quanto aos direitos a educagdo que diz
em seu Art. 205: “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1988).

O principio do Art. 205 ¢ considerado um dos pilares do sistema educacional brasileiro,
pois estabelece a educacao como um direito de todos, sendo esse dever do Estado e da familia.
Conta-se também com outros documentos importantes, como a LDB (Brasil, 1996) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgao Infantil — DCNEI (Brasil, 2009), que reiteram a
garantia do acesso a educacdo as criangas da primeira infancia.

Com o intuito de intensificar nossas investigagoes, a seguir, procedemos esfor¢os para
levantar informagdes que contribuissem para aprofundar nossa compreensao sobre a formagao
docente envolvendo os profissionais da Educacdo Infantil, buscando, assim, atender melhor aos

nossos propositos acerca da tematica.

2.6.3.2 Consolidados das formacoes continuadas oferecidas pelo Centro de Estudos

Continuados — CEC

Chiapinoto et al. (2022) sugerem que o processo de formacdao continuada pode
promover a ressignificagdo do saber, aperfeicoando a acdo docente e o processo de ensino e
aprendizagem, o que contribui para que o docente prossiga em formagdo e faca reflexdes

referentes a sua pratica em sala de aula. Além disso, em contextos em que diversos profissionais
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promovem a interagdo conjunta, ¢ provavel que os sujeitos aprimorem sua formagdo por meio
de uma acgdo-reflexdo sobre o processo de ensino-aprendizagem. Essa dindmica oferece a
oportunidade de dialogar e interagir, com o objetivo maior de aperfeigoar praticas, métodos e
relagdes pedagogicas.

Em 21 de abril de 2023, por e-mail, solicitamos a Secretaria Municipal de Educagdo —
SEMED, para fins de estudos académicos, o levantamento e/ou Consolidados das Formagdes
Continuadas oferecidas pelo Centro de Estudos Continuados — CEC, da SEMED/Patos de
Minas ou parceiros autorizados por ela, tendo os docentes da Educagao Infantil como publico-
alvo, dos anos de 2017 a 2021. O nosso objetivo era identificar formagdes diretamente
relacionadas as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo — TDIC e a metodologia
“sequéncia didatica”. A responsavel pelo setor sempre demonstrou solicitude, respondia aos
pedidos com cortesia e, em junho de 2023, forneceu os ultimos registros.

Conforme a SEMED (2023), por meio dos consolidados fornecidos, houve no ano de
2017 duas ofertas de formagdo por meio da SEMED, mas tendo como publico-alvo as
educadoras dos Centros Municipais de Educagao Infantil - CMEIs, que trabalham com criangas

na faixa etaria de 0 a 4 anos incompletos, como se vé no Quadro 1:

Quadro 1 — Ofertas de formagao de educadores por meio da SEMED

Carga | Numero de
Publico-alvo Nome da formagao horaria | participantes

Educadores Infantis
CMEI

Educadores CMEI

Psicomotricidade; Sequéncia didatica; Campos tematicos 120h 840

A sequéncia didatica como proposta metodoldgica na
Educacao Infantil
Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo de Patos de Minas - Consolidado 2017 (organizada pela autora).

8h 127

Apos a analise dos consolidados, constatamos que, de acordo com os dados fornecidos
pela SEMED (2023), aparentemente, nos anos de 2017 a 2019 nao houve oferta de formacgao
continuada tendo como publico-alvo as professoras da Educagdo Infantil para os temas foco
desta pesquisa. Verifica-se também por meio dos consolidados que foram ofertadas
pouquissimas formagdes com outros temas que tinham como publico-alvo as professoras da
Educacao Infantil.

No ano de 2020, houve a oferta de uma formagao continuada intitulada “Guia Orientador
do trabalho pedagdgico em ambiente virtual”, tendo como publico-alvo os professores,
formagdo essa que pode estar relacionada as TDIC, porém, sem confirmagdo assertiva

(SEMED, 2023), conforme o Quadro 2:
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Quadro 2 — Formacdo continuada: “Guia Orientador do trabalho pedagdégico em ambiente

virtual”
Publico-alvo Nome da formagao/tema Car,gjd N“Fn?ro de
horéaria | participantes
Professores Guia Orientador do trabalho pedagdgico em ambiente virtual 3h 39

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo de Patos de Minas - Consolidado 2020 (organizada pela autora).

No ano de 2021, houve a oferta de duas formagdes continuadas intituladas “Edi¢ao de
video: A tecnologia transformando o cendrio Educacional” e “Editando videos através de
ferramentas do Aplicativo Inshot”, tendo como publico-alvo educadoras e professoras

respectivamente (SEMED, 2023), como percebe-se no Quadro 3:

Quadro 3 - Oferta de duas formagdes continuadas

Puablico-alvo Nome da formagado/tema Car’g'a N“?n.e“’ de
horaria | participantes
Educadoras Edi¢do Fie video: A tecnologia transformando o cenério oh 137
Educacional
Educadoras/Prof. | Editando videos através de ferramentas do Aplic. Inshot 4h 31

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo de Patos de Minas - Consolidado 2021 (organizada pela autora)

Com base nas informacgdes fornecidas pela SEMED (2023) por meio de consolidados
anuais, fica evidente que ndo foram disponibilizadas oportunidades de formagdes continuadas
relacionadas ao tema da metodologia “sequéncia didatica” e apenas uma formagao relacionada
as TDIC, conforme o Quadro 3, tendo os professores da Educagao Infantil como publico-alvo.

Essa lacuna resultou em algumas dificuldades, as quais contribuiram para acentuar a
inseguranca dos docentes em relagdo as abordagens adotadas durante o periodo de aulas
remotas na pandemia. Algumas formac¢des podem ter abordado os temas centrais do
levantamento de maneira ndo diretiva, entretanto, devido a falta de clareza, subsiste a incerteza.

Outra consideracdo adicional seria a possibilidade de ter havido demais cursos
relacionados aos temas acima e ndo terem sido fornecidos pela(o) responsavel do setor, uma
vez que ha uma grande rotatividade de responsaveis no mesmo e a SEMED parece ndo possuir
um sistema de registro eficaz, o que dificulta o registro € o controle da oferta de formagdes para
o contexto de investigacao cientifica.

A exemplo dessa consideragdo, verifica-se que no consolidado fornecido pela SEMED (2023),

referente aos meses de junho a dezembro de 2020, apenas um curso de formagao foi registrado
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no més de outubro, assim como de outubro a dezembro de 2021, no qual ndo houve registro de
nenhuma formacao. Portanto, surgem reflexdes: tera ocorrido somente uma nica formagao ao
longo de sete meses de 2020? Nenhum curso de formacgao ao longo de trés meses de 2021? Tera
ocorrido uma caréncia tao expressiva assim na oferta de formagdes relacionadas a essa tematica
para esse publico ao longo desses anos? Dada a importancia das formagdes continuadas para
profissionais da Educacdo Infantil e em tematicas tdo contemporaneas, podemos conjecturar
que os registros estejam incompletos, ou serd que, de fato, ndo foi conferida a devida
importancia as formagoes?

Um estudo da Secretaria de Educagdo do Estado do Ceara (2020) investigou se os cursos
ofertados pela Coordenadoria de Formagao Docente e Educagdo a Distancia CODED/CED, da
Secretaria de Educacao do Estado do Ceard, no ano de 2020, puderam contribuir para fortalecer
praticas docentes com o ensino remoto. Verificou-se que o trabalho realizado pela
CODED/CED, naquele ano, foi essencial para promover o fortalecimento do trabalho docente
com o uso das tecnologias digitais e o ensino remoto. Porém, alguns desafios foram
encontrados, como, por exemplo, o tempo para realizar as atividades de formacao, a falta de
adesdo de alguns docentes da educagdo basica, e, algumas vezes, a infraestrutura nao era
adequada (Cunha; Santos; Medeios, 2022). Desafios esses, somados a outros, assemelham-se
com os encontrados no nosso estudo.

No que concerne esse ponto, menciono algumas reflexdes que podem ser pertinentes
considerando o meu lugar de fala. Situo-me na posi¢ao de pesquisadora, além de exercer
fungdes educacionais como servidora em dois cargos no ambito municipal. E importante
salientar que essas consideracdes ndo afirmam representar uma verdade absoluta, mas, sim,
emanam de minhas vivéncias, que, embora seja limitada, ¢ fundamentada na proximidade com
a realidade observada.

A Secretaria Municipal de Educacao, a exemplo do que acontece nas unidades escolares
onde a maioria dos profissionais sdo efetivos, requer uma politica de gestdo humana eficiente
para que seja possivel o desenvolvimento e a continuidade de uma meta minima com
planejamento de estratégias praticas a curto, médio e longo prazo, € uma administracao que
fortalega as formagodes continuadas de modo que, mesmo com a alternancia de Secretarios
Municipais e/ou funciondrios responsaveis por setores, esse planejamento seja estavel e
continuo, podendo tal ser acrescentado, mas nao reduzido. Trata-se, portanto, de desenvolver
um plano educacional municipal com metas de implementacdo de formacdes continuadas
solidas em contraposicdo a uma abordagem estritamente gerencial, ou seja, ndo apenas um

plano de gestdo de Secretario que exerce fungdes nesse cargo temporariamente.
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Secretarias e superintendéncias que possuem um processo de selecdo eficaz e estavel,
que pode ser, por exemplo, a nivel de concurso publico, possuem politicas de gestdo humana
mais eficazes e com baixa rotatividade de setor, que ¢ um dos pontos de enfraquecimento a
continua qualificagdo e a formacdo da identidade profissional, o que culmina no
empobrecimento dos servigos prestados a comunidade.

O professor Novoa (1996) possui ideias abrangentes que podem ser debatidas em
diferentes contextos. Suas concepgdes discutem amplamente a formacdao docente e a
importancia de um ambiente de trabalho favoravel que inclui a reducdo da rotatividade.
Transpondo essa ideia, suas perspectivas podem se relacionar a importancia da estabilidade
também na drea administrativa educacional para uma gestdo eficiente de recursos humanos,
incluindo a retencdo de funciondrios efetivos na Secretaria Municipal de Educagdo para
melhorar o fluxo e a alternancia.

Novoa (1989) intercede a favor de uma formacao profissional ndo apenas como um
processo técnico de aquisicdo de habilidades, mas também como um processo continuo de
desenvolvimento da identidade dos profissionais da educagdo para a compreensao profunda do
seu papel e o seu respectivo envolvimento com valores éticos e pedagogicos, refutando a
posicdo de “apenas simples funciondrio publico”, em que ele critica a impossibilidade de
instituir a verdadeira carreira profissional (Novoa, 1989, p. 454). Apesar de ndo ser a Unica
solugdo para a rotatividade, que inclui também um ambiente de trabalho positivo, oportunidades
de crescimento profissional, formagao continua, sistema de apoio eficaz e valorizacao salarial,
a diminui¢do da rotatividade € possivel com estabilidade profissional.

Em uma pesquisa intitulada “O professor e qualidade de ensino: uma analise a partir dos

resultados do Saeb na escola publica do Parana”, Biasi (2009, p. 37), explana:

Como mediador do processo educativo, o professor atinge o padrdo de qualidade
necessario para tal, por meio de boas condi¢des de formagdo e de trabalho. Para tanto,
¢ importante que se garanta formacao inicial e continuada e também outras condigdes,
tais como: estabilidade do corpo docente, tempo para estudos e realizagdo do trabalho
coletivo, uma adequada relacdo entre o niumero de professoras € o numero de
estudantes, carreira, salarios condizentes com a importancia do trabalho.

De acordo com os resultados dessa pesquisa, foi possivel constatar que, entre outros
aspectos, o tempo de atuagdo de uma pessoa em uma mesma institui¢ado possui um impacto
positivo. Segundo Biasi (2009), os resultados confirmam a necessidade de estabilidade do
funciondrio em uma mesma unidade por conta do seu envolvimento naquela realidade,
permitindo que se tenha a oportunidade de analisar as demandas, langcar mao das experiéncias

ja vivenciadas naquele ambiente e se dedicarem mais por conta do senso de pertencimento.
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Alguns exemplos de agdes potenciais que, a partir da minha perspectiva, podem
contribuir para o aprimoramento da gestdo em formacdo continuada tornando-a mais eficiente
sdo: estabilizar profissionais no 6érgao administrativo, evitando o elevado indice de rotatividade;
formar formadores, capacitar os profissionais que irdo ministrar as formagdes com programas
de capacitacdo e desenvolvimento profissional também para esses colaboradores da secretaria;
e incentivar, viabilizar e valorizar a formagao continuada mais profunda a nivel de mestrado e
doutorado a todas e todos os profissionais da educagcdo com a real intengdo de efetivamente
subsidiar essas formagdes, ndo perpetrando o erro de agdes superficiais destinadas a
impressionar ou ludibriar, tal como frequentemente evidenciamos na realidade pratica, mas que
reflitam, de fato, um compromisso genuino com a acdo e o cumprimento desta demanda
determinante para elevar a qualidade da educagdo. Além disso, € crucial investir em tecnologias
operacionais e capacitar os profissionais para sua utilizagdo, fomentar parcerias com a
Superintendéncia Regional de Ensino, Centros Universitarios e entidades que possuem
programas de desenvolvimento profissional sérios e criticos, € monitorar e avaliar
consistentemente o proprio 6rgao administrativo, visando identificar pontos fortes e aspectos
que necessitam ser aprimorados.

Endossados pelas concepcdes de Biasi (2009), pensamos de maneira similar,
particularmente com relagdo a gestdo de recursos humanos e a continuidade dos processos de
planejamento de projetos e das formagdes continuadas dentro de um 6rgdo como a Secretaria
Municipal de Educacao. Com as taxas de rotatividade reduzidas, consolidam-se os lagos dos
profissionais com a unidade administrativa dedicada a educacdo. Ac¢des como essas, nao
exclusivamente, ajudam mitigando problemas como os relacionados ao controle de registros do

orgao.
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3. PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia ¢ o caminho a ser seguido na pesquisa investigativa com o escopo de
encontrar 0 meio mais coerente para impetrar objetivos propostos em um estudo. Busca
apresentar o conjunto de alternativas que compdem o delineamento de uma pesquisa, o fim do
estudo, o critério de selegdo do caso, o enfoque analitico, a viabilidade e confiabilidade dos
resultados (Gil, 2008).

A relagdo dinamica entre a realidade investigada e o conhecimento historicamente
construido ndo ¢ estatico, mas evolui ao longo do tempo, dado que novas descobertas e
experiéncias continuam moldando nossa compreensao. Por isso, € necessario revisar e ajustar
o entendimento a medida que a realidade se transforma e novas perspectivas emergem. O
conhecimento ¢ a composicdo de varios construtos e a interagdo entre a realidade e o
conhecimento reflete essa construgdo coletiva. Portanto, ¢ importante atualizar continuamente
o conhecimento existente a luz das mudangas das demandas reais: “Toda pesquisa tem por
objetivo explorar alguma esfera da realidade” (Vygotsky, 2007, p. 104).

O processo complexo de engajamento com a realidade manifesta-se por meio de um
movimento dialético entre a materialidade empirica cuidadosamente explorada e as
perspectivas de andlises que se desdobram pelas amplas dimensdes do conhecimento
historicamente construido. Logo, esta se¢ao se dedica a explanagdo da abordagem metodologica
adotada no decorrer da pesquisa.

O presente estudo foi realizado em uma escola publica urbana da rede municipal da
cidade de Patos de Minas, em Minas Gerais. O critério de escolha dessa escola se deu em razao
de todas as participantes terem vivenciado o mesmo contexto de ensino remoto emergencial na
mesma institui¢ao e terem conjuntamente se disponibilizado a participarem deste estudo. Além
disso, ¢ uma escola que reflete uma realidade frequentemente invisivel para sociedade.
Considerada a maior das municipais, atende um elevado ntimero de discentes majoritariamente
de baixa renda ¢ em situacdo de vulnerabilidade social.

Patos de Minas ¢ um municipio brasileiro do Estado de Minas Gerais situado no Alto
Paranaiba, na mesorregido do Tridngulo Mineiro e Alto Paranaiba. Segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2021), a sua populagdo estimada ¢ de 159.235
(2022) habitantes, sendo considerada polo econdmico regional e a maior cidade do Alto
Paranaiba, cuja regido ¢ composta por dez municipios.

Ainda de acordo com o IBGE, o municipio de Patos de Minas possui taxa de

escolarizacdo referente a faixa etaria de 06 a 14 anos de 98,6%, com Indice de desenvolvimento
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da Educagdo Basica - IDEB dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede publica de 6,4%
(2023). O indice de desenvolvimento humano municipal — IDHM ¢ de 0,765 (IBGE, 2023).

O referido municipio possui um total de 62 escolas, incluindo institui¢cdes estaduais e
municipais, sendo 35 escolas publicas urbanas e rurais sob a responsabilidade deste municipio.

A escola locus da pesquisa em que os dados foram construidos foi inaugurada em 23 de
maio de 1994, sendo a primeira escola municipal criada no distrito sede. Situa-se em um bairro
periférico da cidade de Patos de Minas e atende discentes da Educagao Infantil e do Ensino
Fundamental nos periodos matutino e vespertino. Oferece também atendimento a Educagao
Inclusiva para educandos com deficiéncia. Atende aproximadamente 1.300 estudantes, pelo
relatorio do censo de 2021. De acordo com o regimento escolar interno®, atualizado em 2020,
e o Projeto Politico Pedagégico — PPP, de 2018, a escola conta com uma infraestrutura de dois
pavilhdes com dois pisos cada um que incluem: sala de recurso multifuncional para atendimento
e producdo de material de apoio a estudantes com deficiéncia; banheiros masculino e feminino
nos quatro pavimentos; biblioteca; duas quadras poliesportivas, sendo uma coberta e outra
descoberta; parquinho infantil; sala de professoras e diretor; secretaria; banheiro interno para
funcionarios; auditorio; reprografia; cozinha; cantina; deposito de alimento e de materiais de
limpeza; e rampa de acesso aos pavilhdes.

A escola se localiza em um bairro periférico, mas relativamente proéximo a regido
central. Proximo, hd comércio em desenvolvimento e ela recebe educandos ndao apenas do
entorno, mas atende também discentes vindos de diversos bairros periféricos e da area rural. A
maioria dos educandos provém de familias de baixa renda.

Compreendemos que a metodologia ultrapassa as técnicas e instrumentos, abrangendo
concepgdes tedricas que conectam contetdos, pensamentos e existéncias. Para sistematizar o
conhecimento, ¢ essencial empregar tanto a teoria (método cientifico) quanto a metodologia,
ou seja, os procedimentos e técnicas. Para atingir os objetivos da pesquisa, nessa dinamica,

Minayo (2001, p. 14) diz que a “criatividade do pesquisador” ¢ fundamental para articular teoria

8 O regimento escolar interno ¢ um documento que expressa o conjunto de regras que definem a organizacdo
administrativa, didatica, pedagogica e disciplinar da instituicao, estabelecendo normas que deverao ser seguidas,
como, por exemplo, os direitos e deveres de todos que convivem no ambiente. Define os objetivos da escola, os
niveis de ensino que oferece e como ela opera. E construido coletivamente com toda a comunidade escolar ¢ em
consondncia com o Projeto Politico Pedagogico e com a LDB (Brasil, 1996).

9 O Projeto Politico Pedagdgico — PPP é um instrumento que reflete a proposta educacional da escola. E através
dele que a comunidade escolar pode desenvolver um trabalho coletivo, cujas responsabilidades pessoais e coletivas
sdo assumidas para a execugdo dos objetivos estabelecidos. E também baseado nos principios democraticos
apontados pela LDB (Brasil, 1996). De acordo com os artigos 12, 13 ¢ 14 da LDB, a escola tem autonomia para
elaborar e executar sua proposta pedagogica, porém, deve contar com a participagdo dos profissionais da educagdo
e dos conselhos ou equivalentes na sua elaboragao.
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e método. De acordo com a autora, a metodologia de pesquisa ¢ entendida como o “caminho
do pensamento e da pratica na abordagem da realidade” (Minayo, 2001, p. 16).

Assim, sob a luz dos pressupostos teoricos da perspectiva Historico-Cultural,
compreendendo que o sujeito se desenvolve por meio das interagdes, para se alcancar os
objetivos previstos para esta pesquisa, adotou-se uma abordagem metodoloégica qualitativa
exploratoria.

A pesquisa exploratéria permite familiarizar o estudo com o problema em questdo,
tornando-o mais explicito, ou construir hipdteses. Para tanto, envolve: (a) levantamento
bibliografico; (b) entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema
pesquisado; e (¢) andlise de exemplos que estimulem a compreensao, de acordo com Gil (2008,
p. 41). Seguindo a linha do autor, em nossa pesquisa, buscamos investigar as teorias aplicaveis
ao problema de estudo, conduzir audicdo com profissionais envolvidas no processo tematico da
pesquisa e a exploracgdo critica das experiéncias vivenciadas por elas.

Optamos por empregar a entrevista aberta, que ¢ utilizada quando o pesquisador deseja
obter o maior numero possivel de informagdes sobre determinado tema segundo a visao do
entrevistado, e também para obter um maior detalhamento do assunto em questdo. Aplicada
geralmente na descri¢do de casos individuais, na compreensdo de especificidades culturais para
determinados grupos e para comparabilidade de diversos casos (Minayo, 2001).

Pires (1997, p. 87) também afirma que:

[...] para pensar a realidade ¢ possivel aceitar a contradigdo, caminhar por ela e
apreender o que dela ¢ essencial. Neste caminho l6gico, movimentar o pensamento
significa refletir sobre a realidade partindo do empirico (a realidade dada, o real
aparente, o objeto assim como ele se apresenta a primeira vista) e, por meio de
abstracdes (elabora¢des do pensamento, reflexdes, teoria), chegar ao concreto:
compreensdo mais elaborada do que ha de essencial no objeto, objeto sintese de
multiplas determinagdes, concreto pensado.

Portanto, os procedimentos metodologicos da nossa investigagdo de campo incluiram
como dispositivos de pesquisa: (i) entrevista aberta e audiogravada com as participantes da
pesquisa, em que houve a comunicagdo prévia sobre a gravagao, devidamente autorizada pelas
envolvidas; e (ii) andlise interpretativa reflexiva dos relatos com o objetivo de colher nos
didlogos as experiéncias vivenciadas pelas participantes no periodo de aulas remotas na
pandemia.

Para que os resultados da pesquisa sejam relevantes, a populagao alvo deve ser um grupo
consistente que possua determinadas caracteristicas. Por isso, elencamos alguns critérios de
inclusdo das participantes, que foram: ser professor efetivo da rede municipal de ensino e ter

atuado no processo de ensino remoto emergencial da Educagdo Infantil em 2020 e 2021,
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manifestar interesse em participar da pesquisa e ter assinado os Termos de Esclarecimento e
Assentimento. Como critério de exclusdo, utilizamos: o desinteresse em participar da pesquisa,
lecionar em outra unidade escolar e em outra etapa de ensino no periodo estudado, e nao aceitar
e assinar os Termos de Esclarecimento e Assentimento. As participantes foram conscientizadas
previamente sobre a liberdade em deixar a pesquisa no momento em que nao se sentirem mais
a vontade em participar. A defini¢do das participantes foi criteriosa e, desse modo, convidamos
5 docentes efetivas que trabalham na Educacao Infantil em escola publica urbana situada em
um bairro da cidade de Patos de Minas, mas, no dia marcado, compareceram apenas quatro.
Uma delas, infelizmente, foi hospitalizada nos instantes precedentes ao horario combinado.

Conforme Fernandes (2014, p. 191), “o fato de o coletivo da pesquisa ser constituido
por um numero reduzido de participantes nao desqualifica a investigacdo,” pois ndo consiste no
objetivo do trabalho generalizar resultados. Na perspectiva coletiva, as atividades e tudo que as
envolvem, sdo observadas de forma singular. Assim como no trabalho dessa autora, nosso
estudo buscou analisar o olhar docente sobre o trabalho remoto emergencial a partir das falas
das professoras acerca de suas vivéncias, considerando-se a compreensdao da singularidade
presente no fazer de cada uma das participantes sem olvidar dos pontos comuns ao trabalho das
quatro. Entdo, independentemente da quantidade de participantes, o foco da investigacao
permanece no processo de construcao dos dispositivos metodoldgicos.

Para respeitar o anonimato de todas e também inspirar confianga, seguimos um principio
dos direitos dos entrevistados, conforme o Comité de Etica, garantindo o anonimato de todas e,
neste estudo, as denominamos como: Participante 1- P1: Amarilis, Participante 2- P2: Jasmim,
Participante 3 - P3: Magnolia, e Participante 4 - P4: Liz.

As identificacdes com nomes de flores foram escolhidas pelas proprias participantes e
¢ alusiva a sutileza da natureza que se entrelaca a complexidade da existéncia humana. Assim
como as flores que variam em formas, cores e aromas, cada participante traz consigo uma
singularidade Unica para o estudo. Ao se batizarem com nomes de flores, evocamos a
diversidade que floresce no jardim da nossa existéncia. Complementarmente, o autor alude que
as flores sdo influenciadas pelos elementos naturais (Hesse, 1961). Transpondo, os seres sao
construidos por suas histérias, ambientes e interagdes. A riqueza essencial de cada ser humano
pode ser comparada ao aroma e a beleza das flores e, ao atribuir nomes florais, referencia-se a
beleza individual, enquanto juntas compdem um mosaico de experiéncias que revela a
complexa tessitura da pesquisa humana (Hesse, 1961).

Devido a dificuldade em estabelecer encontros individuais com as participantes do

estudo, optou-se por fazer uma entrevista coletiva, tal como diz Gil (2008, p. 133-134):
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As recomendag0es para preparagao e condugdo de entrevistas referem-se geralmente
a entrevistas realizadas individualmente. Mas entrevistas também podem ser
realizadas em grupo, caracterizando a técnica conhecida como focus group. Seu uso
s6 se disseminou, no entanto, a partir da década de 1980, [...] ¢ passou a afirmar-se
como procedimento dos mais adequados para fundamentar pesquisas qualitativas em
diversos campos das ciéncias sociais (Morgan, 1988). Essas entrevistas sdo muito
utilizadas em estudos exploratorios, com o proposito de proporcionar melhor
compreensdo do problema, gerar hipoteses e fornecer elementos para a construcao de
instrumentos de coleta de dados. Mas também podem ser utilizadas para investigar
um tema em profundidade, como ocorre nas pesquisas designadas como qualitativas.

De acordo com o autor, o focus group ¢ conduzido pelo pesquisador desempenhando o
papel de moderador ou por uma equipe composta ndo apenas pelo pesquisador, mas também
por um ou mais moderadores € um assistente de pesquisa. No caso do nosso estudo, a entrevista
coletiva foi conduzida por mim enquanto pesquisadora, que desempenhei o papel de
moderadora.

As voluntarias participaram de apenas um encontro, no mesmo dia e horario, para a
discussdo das questdes com o proposito de colher experiéncias relacionadas ao periodo de
organizac¢do e realiza¢do das atividades remotas emergenciais, de acordo com os objetivos e
seguindo o roteiro de questdes norteadoras descritas no Apéndice 1.

Ao inicio da entrevista: saudacdes, agradecimentos € uma pausa alimentar, visto que o
horario do encontro ja passava das 18 horas e as participantes haviam saido do turno de trabalho
delas ha poucos minutos. Apds isso, esclareci novamente sobre as garantias de confiabilidade
da pesquisa e efetuei uma breve explicagdo do propodsito do estudo.

Durante a condugao do didlogo que foi instalado, muitos sentimentos emergiram em
uma atmosfera reflexiva. No inicio, enquanto uma participante falava, a outra ouvia com
aten¢do, ruminava e, por sua vez, procedia a palavra, em seguida, fazendo suas colocagdes, as
vezes complementando, as vezes concordando, outras contrapondo. Em todas as perguntas
realizadas, houve a participagdo de todas, ou seja, respondiam a mesma questao, uma a uma.
Adiante na entrevista, algumas vezes, por impeto, falavam ao mesmo tempo. Era nitida a
vontade de se expressar, mas, imediatamente, repetiam uma de cada vez. No momento da
transcri¢do do audio, quando ndo era possivel a elas repetirem pelo cardter dialégico, foi
necessario ouvir varias vezes para captar o que certa participante havia dito.

Ao longo de todo o encontro, predominou um clima de confidéncia, entusiasmo nas
expressoes, demonstragdo de afetos, tranquilidade, gratiddo e, claro, reconhecimento pela
oportunidade de escuta. Ao final, a nitida sensacdo expressada oralmente por elas representava
alivio emocional com manifestagoes, como: “Nossa, como foi bom nosso encontro, adorei

relembrar aquela época” e “falar daquele momento dificil para mim, foi muito bom, desabafei!”
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Infelizmente, parei a gravagao ao término das questdes e as declaracdes de gratiddo ndo foram
registradas em dudio, mas ficaram gravadas na minha memoria. Nos despedimos
descontraidamente como se realmente tivesse sido um encontro de “desabafo”, o que nado deixa
de ser. A entrevista foi toda transcrita como consta no Anexo I, garantindo a fidedignidade dos
relatos.

Reunir as participantes em conjunto ndo era o planejamento inicial. O intuito era realizar
entrevistas individuais. A principio foram convidadas oito participantes, das quais cinco
aceitaram e apenas quatro compareceram no dia e horario marcado. Optamos pela realizagdo
do encontro de forma coletiva por perceber a necessidade de contornar as dificuldades para
agendar encontros individuais por conta de receios e inibi¢cdes. Além de viabilizar a participagao
das professoras, esse formato pode ser configurado também como um momento formativo, pois
o fato de ter reunido as professoras em um mesmo encontro oportunizou a troca de diferentes
ideias, ampliou a perspectiva sobre as experiéncias relacionadas ao periodo de organizacdo e
execucdo das atividades remotas emergenciais, assegurou eficicia na escuta das vivéncias e,
por fim, proporcionou uma dinamica enriquecedora e inesquecivel.

O objetivo deste estudo foi identificar, a partir do olhar docente, como se estabeleceu a
realizagdo das atividades norteadas pelo ensino remoto emergencial para a Educacdo Infantil
(criancgas de 4 e 5 anos) no contexto pandémico (2020 e 2021) em uma escola publica de médio
porte inserida em um bairro periférico da cidade de Patos de Minas, MG.

Foram registrados os didlogos das participantes gravados em audio para conferir maior
seguranga as reflexdes posteriores. Permanecemos no encontro por cerca de uma hora e a
gravacdo teve a duracdo de quarenta e nove minutos e quarenta segundos (49min40). O
encontro ocorreu de maneira presencial no refeitdorio da instituigdo de acordo com a
programacao combinada entre as participantes numa atmosfera tranquila e acolhedora.

Segundo Minayo (2001, p. 58), ¢ importante que a sele¢dao das participantes ocorra “a
partir de grupos com opinides e ideias voltadas para o interesse da pesquisa”. Gil (2008, p. 115)
recomenda todo um cuidado envolto a conducdo do didlogo para que os objetivos da pesquisa

sejam alcancados:

De modo geral, o moderador inicia a reunido com a apresentagdo dos objetivos da
pesquisa ¢ das regras para participagdo. O assunto ¢ introduzido com uma questio
genérica, que vai sendo detalhada até que o moderador perceba que os dados
necessarios foram obtidos. Pode ocorrer também que o moderador decida encerrar a
reunido ao perceber que esta se tornando cansativa para os participantes.

Os relatos sao perspectivas distintas sobre as afetacdes e vivéncias daquela professora

naquele periodo. Por conseguinte, a interpretacdo dos didlogos ndo se deu de forma neutra, pois
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entende-se que as expressdes podem significar multiplas intencionalidades e subjetividades, e
a pesquisadora ndo esta desconectada da realidade foco de estudo, nem da visdo critica, ¢ ainda,

de acordo com Bardin (1977, p. 115):

[...] Donde a importancia do contexto. Contexto da mensagem, mas também contexto
exterior a este; quais serdo as condigdes de produgdo, ou seja, quem ¢ que fala a quem
e em que circunstancias? Qual serd o montante ¢ o lugar da comunica¢ao? Quais os
acontecimentos anteriores ou paralelos?

O contexto vivenciado em conjunto aos envolvidos foram considerados,
compreendendo que as perspectivas sao singulares, mas complementares, pois ¢ dentro do
contexto que os significados sdo importantes para a interpretacao da situagao.

Assim, foram elencados os pontos mais debatidos por questdo, acolhidos e analisados o
percurso do processo de producdo e execucdo dos Cadernos de Atividades na escola sob a visao
das docentes, os relatos sobre as adequagdes que foram necessarias fazer para desenvolver o
trabalho docente, os obstaculos e as dificuldades de adaptagdo nas relagdes com os pares,
familiares, discentes, tecnologias, metodologia adotada pelo sistema, tal como os avangos no
desenvolvimento da pratica docente durante o ensino remoto para a Educagao Infantil.

A analise de dados foi realizada a partir da técnica de Analise de Conteudo (Bardin,
1977; Franco, 2005) do material selecionado, preparado e codificado, ou seja, os dados brutos
do texto foram transformados em um recorte para selecionar as unidades, a exposi¢do em que
se elegem a associagdo, que ¢ a escolha das categorias que podem ser elaboradas de duas
formas, sendo determinadas a priori, quando se busca uma resposta exclusiva para o problema,
ou a posteriori, que sao designadas a partir do conteudo a ser considerado. Neste estudo, as
categorias foram pré-estabelecidas, conforme o Apéndice I e, apds, foi realizada a transcrigao
da entrevista (Franco, 2005).

Para Franco (2005), a analise de conteudo deve atender a requisitos para a criacao de
categorias. Existem boas e mas categorias. Assim como para a constituicdo do corpus de
analise, torna-se necessario respeitar algumas regras, um conjunto de categorias satisfatorias
deve possuir as seguintes qualidades:

e A exclusdao mutua: depende da semelhanca das categorias, um principio de classificagao
deve nortear a sua organiza¢do. Um conjunto categorial funciona apenas com um
registro e com uma dimensao de andlise. Os niveis de anélise podem ser separados em

outras analises consecutivas.
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e A pertinéncia: deve estar adaptada ao conteudo de andlise selecionado e a teoria
definida. As categorias devem ainda refletir os escopos da investigacdo, as questdes
analisadas e/ou fazer correspondéncia as particularidades das mensagens.

e A objetividade e a fidedignidade: comentarios de diversos autores sao elucidativos, cujo
material se aplica as matrizes de categorias que devem ser codificadas igualmente,
mesmo quando submetida a varias analises. Possiveis distor¢des associadas a
extrapolacdo da subjetividade de codificadores nao sdo geradas se as categorias forem
bem definidas (Franco, 2005).

Importante construir um conjunto de categorias produtivo e hébil a concentrar a
probabilidade de aprovisionar resultados fecundos em “indices de inferéncias, em hipoteses
novas ¢ em dados relevantes para o aprofundamento de teorias e para a orientacdo de uma
pratica critica, construtiva e transformadora” (Franco, 2005).

O sigilo na identificacdo da instituicdo foi mantido e, antes da pesquisa, a escola foi
devidamente informada da natureza do estudo e solicitada a permissdo de utilizacdo do espaco
da institui¢do para que o encontro aconteca no tempo adequado dela e dos profissionais,
respeitando a logistica e demanda de organizagao dessa instituicdo. A permissao foi concedida
pelo gestor da institui¢do com prontiddo e rapidez, sem nenhum imprevisto ou obstaculo.

O projeto foi submetido a0 Comité de Etica ¢ Pesquisa — CEP da Universidade Federal
do Triangulo Mineiro — UFTM e s6 ap6s a aprovacao ocorreu o inicio da pesquisa, o encontro
com as profissionais e o prosseguimento dos estudos. O gestor e as participantes da pesquisa
presencial assinaram os Termos de Esclarecimento e de Assentimento (Apéndices I e II).

Os resultados dessa pesquisa foram apresentados a comunidade académica por meio da
banca de qualificagdo e, posteriormente, foram apresentados a banca de defesa da dissertacao.
Houve também o cuidado com a previsdao de devolutiva dos resultados da pesquisa as
voluntarias participantes por meio de roda de conversa que sera organizada no mesmo local que
foram construidos os dados. Temos ainda a inteng¢do de desenvolver artigo cientifico a partir

dos constructos da pesquisa para posterior publicagao.



71

4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta se¢do, apresentamos a andlise e a discussao dos resultados encontrados na
pesquisa aplicada que se referem as consideracdes e falas descritas pelas professoras de como
ocorreu a transi¢ao do ensino presencial para o ensino remoto emergencial. O contetido reunido
na entrevista coletiva foi organizado em duas categorias, cujos aspectos constam no roteiro
semiestruturado (Apéndice I) e que atenderam aos objetivos especificos deste trabalho, e, por

conseguinte, trataram de responder a problematica proposta a principio.

4.1 CATEGORIA I — TRANSICAO DO ENSINO PRESENCIAL PARA O ENSINO
REMOTO EMERGENCIAL:  SENTIMENTOS DOCENTES, PREPARACAO
FORMATIVA, METODOLOGIAS ADOTADAS, RELACIONAMENTO COM AS
FAMILIAS, PARTICIPACAO DA CRIANCA E O IMPACTO NO SEU
DESENVOLVIMENTO SOCIOEMOCIONAL

Para a categoria I, foi realizada uma analise de como ocorreu a transi¢do do ensino
presencial para o ensino remoto emergencial, de forma a vislumbrar aspectos, como os
sentimentos docentes, preparacdo formativa, metodologias adotadas, relacionamento com as
familias, participacdo da crianga e o impacto provocado no seu desenvolvimento
socioemocional na visdo docente.

Ao pensar na transi¢do do ensino presencial para o ensino remoto, cita-se Vicentini et
al. (2021), que afirma que o processo pedagogico na Educacdo Infantil sofreu grandes impactos
e desafios no contexto pandémico, fato que impactou o trabalho docente e o desenvolvimento
psiquico das criangas. O agravamento sanitario causado pela COVID-19 comprometeu
praticamente todos os ambitos sociais, incluindo o sistema educacional ao causar a suspensao
das aulas presenciais para todos os niveis de ensino. No prosseguimento do calendario escolar,
decisdes e decretos receberam aprovacao olvidando-se de certas particularidades,
especialmente da primeira etapa da Educacdo Bésica, estruturada fundamentalmente mediante
interacdes a partir das brincadeiras.

Ocorre que as orientagdes para o ensino a distdncia dissentem das conjeturas das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil — DCNEI, descaracterizando-se da
esséncia do processo de aprendizagem, do trabalho docente e da organizagao do ensino na etapa
da Educacdo Infantil. As instituicdes de ensino superior e os foruns em amparo as infancias e

diferentes institutos ndo governamentais chegaram a se posicionar opostamente, lembrando
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que: “O desenvolvimento deve completar determinados ciclos, deve concluir determinados
estagios para que a aprendizagem se torne viavel” (Vygotsky, 2001, p. 299)

Especificamente no que se refere a Educagado Infantil e ao desenvolvimento humano no
contexto pandémico, as medidas de restri¢cao sucedidas do isolamento social trouxeram muitas
perdas para as criangas. Com a suspensdo das aulas no periodo pandémico e a falta de
participagdo presencial da crianga no cotidiano escolar, ambiente relevante a promogao do
desenvolvimento infantil mediante as atividades permitidas no processo de interacao social,
houve muitas perdas em relagdo a aprendizagem e ao desenvolvimento. O Conselho Nacional
da Educagdo — CNE, mediante o Parecer n.° 05/2020 (Brasil, 2020a), aprovou a reorganizagao
do calendario escolar e a probabilidade de se calcular as atividades ndo presenciais para o
cumprimento da carga horaria minima anual devido a pandemia da COVID-19, envolvendo a
Educacao Infantil.

Assim, os manifestos do Movimento Inter foruns de Educagdo Infantil do Brasil —
MIEIB, da Associagdo Nacional de Pés-Graduacio e Pesquisa em Educagdo — ANPED e da
Carta Aberta da Rede Nacional da Primeira Infancia chegaram para reforcar o direito das
criancas a uma educagdo publica, laica e de qualidade, o que requer interagdes sociais para
promover a socializacdo dos contetidos e beneficiam o desenvolvimento de comportamentos
sociais mediante atividades humanas, pois o desenvolvimento abrange, inicialmente, as
aprendizagens e o contato com o outro, podendo o sujeito experienciar fungdes psiquicas
superiores por meio de mediacdes intencionais que devem garantir um espaco escolar com
sujeitos ativos, atuando nesse processo mediador.

A fungdo da escola ¢ a formacao humana da crianga considerando-se a sua subjetividade,
mas, no isolamento social, a crianga nao vivenciou o intercambio social em um ambiente de
acoes sistematizadas, institucionais e potencializadoras de aprendizagem e de desenvolvimento
(Vicentini et al., 2021).

Apresentam-se os relatos das participantes sobre a transi¢cao do ensino presencial para o
ensino remoto.

“Nao teve exatamente uma transi¢dao. Foi na marra. Foi o que deu pra
fazer na época. Ninguém foi preparado. Foi adaptar a realidade que
estava ali na hora. Nao tinha como deixar tudo desamparado, sem nog¢ao
de quanto tempo. A gente teve que tomar uma atitude, foi nos dado um
caminho e todo mundo foi. Nao achamos que fosse um processo que
demorasse tanto, foram dois anos. Voc€ tem que passar o seu nimero

para os pais. Vocé tem que colocar o seu rosto ali num video e esse
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video poder circular, sabe? E, tudo tinha que ser bem pensado, no que
que voce fazia, no que vocé falava, teve gente que colocava o niimero
separado justamente para, € quem colocou o mesmo celular, ai as vezes
as familias estavam tendo acesso aos histories”. (P1 Amarilis)

“Foi uma surpresa. Nao sabiamos o que fazer. Foi um processo conjunto
demorado”. (P2 Jasmim)

“Fizemos o que era possivel fazer, porque nao tinha como chegar até as
familias se ndo fosse dessa forma”. (P3 Magnolia)

“Nos adaptamos a realidade. Um momento de muita inseguranca, era
uma coisa que ndo conheciamos. Nao sabia. Até entdo, a ‘palavra
ensino remoto’ eu nunca tinha ouvido falar. E vocé tinha que fazer
porque era o que tinha, era o trabalho”. (P4 Liz)

Referente a transi¢do do ensino presencial para o ensino remoto na Educagdo Infantil,
as participantes do estudo nos permitem compreender que ndo houve transi¢do propriamente
dita. O que ocorreu foi uma adaptagao forcada baseada em agdes improvisadas que foram sendo
transmitidas pela secretaria da escola tidas como as unicas possibilidades. O momento gerou
sentimentos de surpresa, ja que o ensino remoto era uma novidade que acabou por gerar muita
inseguranga.

Consideremos uma das varias declaragdes que inspiraram este estudo: “Estou
precisando da sua ajuda, pois tenho varias dificuldades. Eu nao sei ligar o computador. O que
¢ ensino remoto, pelo amor de Deus?” O fato de a profissional nunca ter ouvido falar de ensino
remoto e ndo saber ligar computador convida a pensar o quio despreparada se encontrava e
ainda se encontram muitas escolas e seus muitos docentes para gerir o processo de
aprendizagem mediante ensino remoto, em que sao necessarias habilidades basicas para o
manuseio de tecnologias. Esse exemplo de fala revela muito mais do que veio a tona durante a
pandemia.

No ano de 2020, o uso de ensino remoto ndo era uma realidade geral para todas as
escolas do pais, realidade essa que dificultou a comunicacao e o trabalho docente na rotina
escolar (Lunardi et al., 2021). Citam-se outros relatos das participantes:

“Muitos estudantes ndo possuem acesso a dispositivos eletronicos como
o celular ou as vezes quando possuem ¢ apenas um e precisam
compartilhar com os outros irmaos ou familiares. Eles ndo acessam!

Isso nao esta funcionando!” (P1 Amarilis)
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“Eu tive que chamar o meu estudante por video para conversar, porque
ele ndo queria realizar as tarefas com a responsavel. A mae me disse
que depois disso, ele tem feito.” (P2 Jasmim)

Em correspondéncia, hd de se lembrar que os contetidos tecnoldgicos nao estao mais
restritos aos computadores de mesa, haja vista que foram desenvolvidas as tecnologias moéveis,
0 que possibilitou criar novos modelos educacionais. Apesar de muitos profissionais
encontrarem-se despreparados no periodo pandémico, as novas tecnologias ja estavam
oferecendo contribui¢des para a inovagao didatica docente em escolas melhor aparelhadas, no
sentido de minimizar os limites do tempo e do espaco, expandir as informag¢des na institui¢ao
escolar e estabelecer boa comunicacgdo entre professoras e estudantes (Santos et al., 2015).

Nessa perspectiva, tem-se os relatos sobre os sentimentos das professoras em relacao ao
inicio do processo de organizagao das atividades remotas:

“O processo era de inseguran¢a, medo do conteido ndo chegar na
familia, na crianca. De ndo saber, ndo, serd que a gente t4 indo pelo
caminho certo né? E as questdes do WhatsApp, computador, camera,
audio, a gente ndo estava acostumado com esse tipo de recursos, a gente
ndo usava muitas midias assim em sala de aula. Entdo a gente teve que
usar de uma hora pra outra e ndo tinha outro jeito. Tinha que usar. Entao
a gente teve que né, dar o nosso melhor, mas foi dificil. Ligavam o
tempo todo fora de hora”. (P2 Jasmim)

“A gente sempre procurava pensar o que poderia fazer que desse pra
familia poder fazer com a crianga em casa, que material que eu possa
enviar pra ele pra ajudar, como que eu vou explicar pro pai que nao ¢é
professor 14, como que ele vai falar. Isso aqui, vai ensinar isso aqui pra
crianga 14, de, de ndo saber, serd que a gente esta indo pelo caminho
certo né, tinhamos um sentimento de inseguranca. Acho que o
sentimento maior era o de inseguranca”. (P3 Magnélia)

Segundo o exposto, no olhar das participantes, os sentimentos relacionados ao comego
do processo de organizacao das atividades remotas perpassaram por inseguranga em escolher a
atividade e o conteudo acertados a capacitar o processo de aprendizagem dos estudantes junto
as suas familias; duvidas para trabalhar conteudos mediante o ensino remoto e os recursos
tecnologicos; preocupacao em desalinhar € ndo acompanhar a sequéncia didatica;

impossibilidade de aplicar estratégias de ensino conforme a necessidade dos estudantes; receio
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da exposi¢do e da invasdo de privacidade; e medo da reagdo dos envolvidos no processo diante
do todo improvisado.

Durante a pandemia da COVID-19, sobretudo no periodo inicial, muitos foram os
sentimentos vivenciados pelos professores, os quais foram fortemente impactados pelas
mudangas estruturais de trabalho, especialmente os da Educagdo Infantil por conta das
especificidades da faixa etaria. Nesse periodo, eles enfrentaram situagcdes muito especificas,
além das tecnologicas, como problemas nas relagdes pessoais, na mudanca da didatica e na
nova metodologia de ensino adotada pelo sistema, o que exigiu um grandioso esforco de
adaptacao por parte desses profissionais (Lunardi et al., 2021)

Sobre a existéncia de preparacdo formativa docente nesse contexto, as participantes
fizeram os seguintes comentarios:

Muitas professoras ndo compreenderam. Acho que muitas escolas nao
compreenderam”. (P1 Amarilis)

“E, ndo teve (preparagdo).” (P2 Jasmim)

“E”. (P3 Magnolia)

“Praticamente para mim foi inexistente, na verdade veio uma folha
falando que era sequéncia didatica muito rasamente, muito rasa. Nao
entenderam até hoje, tem alguns que ndo compreendem o que que ¢ uma
sequéncia didatica. Foi muito rasa a formacdo. Quem se interessou e
quem gostou, correu atrds pra aprender a aprender, mas foi uma
formacao autodidata, a Secretaria nao nos deu amparo nesse sentido, ¢
0 que eu senti, ndo teve”. (P4 Liz)

Nota-se um olhar unanime entre as participantes do estudo quanto a ndo haver uma
preparagao formativa para os profissionais envolvidos no ensino remoto, posto que sabemos
que os fatos advindos da realidade pandémica ocorreram muito precipitadamente.

A preparagao formativa docente requer planejamento, inovagdo e melhoria nos
processos que podem ser decorrentes de dois fatores: uma boa ideia norteada para o mercado
capaz de gerar produtividade para as instituicdes ou pela necessidade. Boa parte das inovagdes
nascem de uma rotina e sdo desenvolvidas a partir das necessidades do contexto. Foi dessa
forma que, em razdo da pandemia, muitos profissionais da educacdo buscaram ‘“pela
necessidade, se apropriar muito rapidamente, de todo um conjunto tecnolégico de modo a
darem conta da grande responsabilidade de levar o contetdo pedagdgico aos estudantes.”

(Silva; Petry; Uggioni, 2020, p. 18).
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Em correspondéncia, Novoa (1992, p. 36) ja dizia que “a experiéncia ndo € nem
formadora nem produtora. E a reflexdo sobre a experiéncia que pode provocar a produgio do
saber ¢ a formacao”. Corroborando o autor nessa cita¢ao, entendemos ser necessario refletir
acerca das experiéncias vividas, pois essas, em si, ndo sdo suficientes para produzir
conhecimento, mas o movimento de reflexdo critica sobre essas experiéncias ¢ que pode levar
a construgdo de saberes e redirecionamentos da pratica. Entdo, se a experiéncia torna-se uma
fonte de aprendizado, torna-se, portanto, sempre importante ouvir aqueles que estao no “chdo”
da escola para fazer uma reflexdo acerca das suas perspectivas sobre o ensino remoto para a
etapa da pré-escola. De toda sorte, a preparacdo formativa de docentes “para atuar na educacgao
escolar basica, de qualquer ponto de vista existente, se revela estratégica para as diferentes
concepgoes que embasam diferentes propostas” (Cury, 2000, p. 1).

Lima (2023) apresenta um Relatorio Critico-Reflexivo resultado de um estudo que teve
o objetivo de promover uma formacdo continuada de professoras da Escola Municipal de
Educacdo Infantil Professora Silvia Beatriz Ferreira de Souza Soares, em Jaguardo, RS, na
perspectiva dos estudos da Psicologia Historico-Cultural de Vygotsky, de forma a
problematizar a relevancia da fala das criangas no decurso das aulas. Como linha tedrica, foram
apresentados estudos da Psicologia Historico-Cultural fundamentados na obra de Lev
Semyonovich Vygotsky. Foi realizada uma pesquisa-agdo com onze docentes da Educacio
Infantil. A autora observou que as participantes compreenderam a teoria e a reflexdo da pratica
docente propostas, e descreveu alguns resultados, conforme observamos a seguir.

Sobre a “formacdo de professoras na perspectiva vygotskyana”, foi discutida a
relevancia das formacdes continuadas para os docentes em que as participantes explicitaram
consideracdes sobre a teoria estudada, deixando evidente a compreensdo sobre a importancia
do professor para o processo de aprendizagem no ambiente escolar. As professoras
transformaram a visao que tinham sobre o autor, compreendendo a teoria. Destaca-se a
valorizacao do professor pelo autor, designando a devida importancia ao profissional, alinhando
teoria e possiveis praticas docentes na Educacgdo Infantil a partir dos estudos de Vygotsky. Os
resultados encontrados nessa categoria ressaltam a compreensao das participantes para a teoria
estudada. As docentes referem a preocupacao com as aulas pds-pandemia e os desafios a serem
enfrentados (Lima, 2023).

Referente ao “alinhar a teoria e possiveis praticas docentes na Educacao Infantil a partir
dos estudos de Vygotsky”, foram problematizados os principais conceitos de Vygotsky
considerados relevantes as formacdes continuadas para o desenvolvimento profissional. A agao

docente o torna o ator principal para a aprendizagem, cuja mediacao deve centrar no auxilio ao
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estudante para conseguir os progressos educacionais. Os resultados encontrados ressaltam a
compreensdo das participantes para com a teoria estudada. As docentes referem ainda a
preocupacao com as aulas pos-pandemia e os desafios a serem enfrentados (Lima, 2023).

A formagao continuada contribui para os professores, sendo de grande valia. O
profissional busca aperfeicoar a pratica docente por meio das teorias estudadas, demonstrando
comprometimento com o ensino tendo-se a oportunidade de compartilhar saberes para colocar
em pratica um ensino de melhor qualidade para atender melhor aos estudantes.

Cita-se uma entrevista realizada em outubro de 2022, no Instituto de Educac¢do da
Universidade de Lisboa, Portugal, em que o Professor Névoa defende a importancia de uma
formagao que permita aos educadores dedicarem tempo e espaco para o desenvolvimento do
autoconhecimento e autorreflexdo sobre as diferentes dimensdes pessoais, profissionais e

coletivas que afetam a pratica docente, e ainda afirma que:

As investigagdes experimentais ou tedricas conduzidas e escritas por universitarios e
outros especialistas s30 muito importantes, mas sdo insuficientes para devolver toda
a riqueza e complexidade da educagdo. Os relatos de inovagdes ou de experiéncias
concretas feitos por professoras sdo muito importantes, mas ndo sdo suficientes para
compreender toda a dimensdo do trabalho educativo. E preciso completar estas duas
abordagens com um terceiro tipo de escrita e de publicagdo, a saber, textos escritos
por professoras que, com base em vivéncias pessoais, produzam uma reflexdo e
sistematizacdo das suas experiéncias e iniciativas. Nao sdo meros relatos ou
narrativas, mas antes um esforgo de sistematizagdo que possa desencadear dindmicas
de partilha e ser inspirador para outros educadores noutros contextos. Insisto neste
ponto: todas as experiéncias sdo Unicas, pois foram realizadas num determinado
contexto e contém a sua propria historia, ndo podem ser replicadas por outros; mas os
principios, as dindmicas e os resultados destas experiéncias podem inspirar novos
projetos e iniciativas (Novoa, 2022, p. 4).

As temadticas que envolvem a primeira etapa da educagdo vém ganhando espago, mas
torna-se necessario realizar mais estudos que envolvam, principalmente, as percepcdes dos
profissionais da Educagao Infantil, dado que esses t€m o contato diario com as criangas €
conhecem suas necessidades, dificuldades e potencialidades. Sao esses profissionais que podem
ir além das observacdes superficiais e produzir reflexdes mais profundas e significativas, ou
seja, a esséncia estd na compreensdo profunda que os professores t€ém do processo de
desenvolvimento infantil e das praticas educativas mais eficazes. Eles tém uma visao
privilegiada de todo o processo de desenvolvimento infantil, bem como sobre quais praticas sao
mais apropriadas para o estimulo ao desenvolvimento integral.

Descrevemos o olhar das professoras quanto a sequéncia didatica metodologica adotada

pela Secretaria de Educacao de Patos de Minas:
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“Eu acho que foi a mais acertada. Eu sou suspeita, por mim, eu
trabalharia sempre com sequéncia didatica. Se ela ficasse curiosa pra
saber qual o proximo tema”. (P1 Amarilis)

“Eu também acho. Funcionou perfeitamente. Porque atividade soltas as
vezes ndo ia ter sentido. Deu sentido ao trabalho em casa 14 com os
pais”. (P3 Magndlia)

“Naquele momento foi o ideal né. E de uma forma bem ludica, bem
interessante, para que a crianca realmente prendesse a atenc¢do 1a no
contetido”. (P2 Jasmim)

“Entdo trabalhar um tema gerador na sequéncia, nossa, foi lindo. Eu
ainda gosto até hoje, mas, era novo, a forma de fazer. Eu gosto demais.
A sequéncia didatica permitiu a gente fazer uma educacao que se
aproxima daquilo que os documentos pedem, por qué? Porque a gente
pensou na sequéncia didatica naquela época para o pai e a crianga.
Entao era uma crianca s6. Nao ¢? Ela foi mais rica no sentido de que, a
gente entende que em sala de aula com 20, 25, 15 criancas, nao
conseguiriamos fazer, mas assim, o que dava satisfacdo era pensar, olha
aquele pai que pegar o que estd aqui e fazer, a educagdo dessa crianga
vai ser muito boa. E foi, as que voltaram, foi”. (P4 Liz)

Observa-se que as quatro professoras concordam que a sequéncia didatica metodoldgica
adotada pela Secretaria de Educacdo para a Educacdo Infantil foi acertada. Inclusive, as
consideracdes de P4 Liz vao ao encontro da preocupagdo inicial com o ensino remoto ora
levantada pelas docentes, que consistia na diivida se as atividades seriam compreendidas pelos
pais de forma que os mesmos pudessem auxiliar as suas criangas de forma eficiente.

A sequéncia didatica ¢ um conjunto de atividades planejadas para alcangar objetivos
didaticos. Pode ser baseada em géneros textuais, conteudos especificos e diversos componentes
curriculares. No ensino da escrita, a sequéncia didatica ajuda o estudante a dominar o género
textual, favorecendo o processo de comunicagdo na escola e na sociedade. Quando a sequéncia
¢ organizada a partir de contetidos especificos, a énfase ¢ na apropriagdo de conceitos ou
métodos. O modelo de sequéncia didatica se relaciona aos objetivos dos professores conforme
as necessidades discentes (Frade; Val; Bregunci, 2014).

Todos os modelos de sequéncia didatica devem atender aos seguintes principios
didaticos: valorizar o conhecimento prévio do estudante; priorizar um ensino reflexivo com

foco na problematizacdo, explicitagdo verbal, interacdo e sistematizagdo dos saberes; e
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aplicacdo de atividades que permitem a progressdao. A sequéncia didatica auxilia a articular o
ensino de leitura, escrita, oralidade e analise linguistica. Pode-se organizar os estudantes em
duplas, grupos, coletiva e individualmente. A sequéncia didatica permite organizar o trabalho
pedagodgico de forma a programar as atividades conforme as necessidades dos estudantes,
considerando-se mediacdo e monitoramento através de atividades de avaliagdo no decorrer e/ou
ao término da sequéncia didatica (Frade; Val; Bregunci, 2014).

Discorre-se como aconteceu o processo de producdo da sequéncia didatica e dos
Cadernos de Atividades:

“A sequéncia didatica, ndo podia ter pedacinhos, ela tinha que ter uma
ligacdo e muitas vezes as colegas ndo entendiam que uma mudanga no
enunciado da atividade era justamente para isso, para dar a sequéncia”.
(P1 Amarilis)

“E uma construgio diaria. Porque nés ndo fomos preparados. E até
alinharmos tudo, até que a gente alinhou”. (P2 Jasmim)

“Tinha que dar sentido de unidade. N6s estamos trabalhando com a
sequéncia didatica esse ano e até hoje tem esse problema. Foi um
trabalho feito a muitas maos”. (P3 Magnélia)

Os relatos supracitados deixam claro que houve dificuldades para alinhar os
profissionais ao processo de produ¢do da sequéncia didatica e aos Cadernos de Atividades,
dificuldade essa que persiste até os dias atuais.

Frente a um cenario de tantas recomendagdes e questionamentos emergidos, os
profissionais das escolas publicas enfrentaram grandes adversidades durante o periodo de
fechamento das escolas. Esses precisaram encontrar maneiras de proporcionar conhecimento
aos estudantes por meio dos Cadernos de Atividades Nao Presenciais, ou seja, material similar
as cartilhas de antigamente, cujo recurso € instrucional e impresso, € serve como material de
estudo, facilitando e fixando a aprendizagem. Os Cadernos auxiliam as familias na promocao
do vinculo a aprendizagem em casa, além de contribuir para a manuten¢ao do vinculo entre
escola, familia, criangas e professoras, enquanto essas buscam formagao tecnoldgica para
trabalhar com novas ferramentas (Sistema FAEB, 2020).

No ambito municipal, especificamente na cidade de Patos de Minas, a Secretaria
Municipal de Educacao (SEMED, 2020) langou um guia orientador para conduzir os trabalhos
contendo normas orientativas para todas as escolas urbanas e rurais chamado “Guia do trabalho

pedagogico e elaboracao de Cadernos de Atividades™.
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O Guia foi um norteador para o inicio dos trabalhos de confec¢do dos Cadernos de
Atividades para as escolas do municipio e trazia instru¢des para ajudar os profissionais da
educagdao a planejarem e desenvolver atividades pedagdgicas de forma eficiente. Ele foi
dividido em vérias se¢des que incluiram uma introducao explicativa do processo que estava
para se iniciar, metodologias, estruturacdo dos Cadernos de Atividades e sugestdes para aulas
especificas (SEMED, 2020).

O referido documento oferece orientagdes sobre como estruturar os Cadernos de
Atividades, levando em consideracao aspectos como objetivos, conteudos, metodologias,
avaliacdo e recursos necessarios, além de instrugdes de uso e adequagdo da linguagem das
tarefas as condigdes dos estudantes, sugerindo leveza na escrita e estimulando que os
profissionais buscassem motivar os estudantes através da forma de linguagem na escrita e do
desenvolvimento das atividades que deveriam ser criativas e motivadoras (SEMED, 2020).

O documento especifica a metodologia a ser trabalhada nas duas etapas, Educacao

Infantil e Ensino Fundamental:

Considerando o desejo de dar autonomia as escolas para a producao de seus materiais
pedagogicos, mas também reconhecendo a necessidade de garantir certa unidade para
os Cadernos disponibilizados pela rede municipal de ensino, optou-se pela adocdo de
metodologias especificas (SEMED, 2020, p. 5).

O intuito da SEMED foi o de adotar uma metodologia especifica para promover certa
unidade aos Cadernos de Atividades, que seriam disponibilizados pela rede municipal de
ensino, mas também permitiu uma certa autonomia para as escolas na produc¢do de seus
materiais pedagogicos, considerando as especificidades de cada unidade escolar. Mais
especificamente na pré-escola e anos iniciais do Ensino Fundamental, a metodologia de ensino

sugerida pela SEMED através do Guia foi a “sequéncia didatica interdisciplinar’:

As atividades dos Cadernos confeccionados para a pré-escola e anos iniciais do
Ensino Fundamental serfo apresentadas por meio de sequéncias didaticas, de viés
interdisciplinar, que contemplem os campos de experiéncia ou os componentes
curriculares do CRMG, tendo em vista os anos de escolaridade, e ndo turmas.
(SEMED, 2020, p. 5)

A Sequéncia Didatica interdisciplinar ¢ “um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que t€ém um
principio e um fim conhecidos tanto pelo professor como pelos estudantes” (Zabala, 1998, p.
18). Complementando, essa sequéncia de atividades deve ser pensada de forma estratégica
considerando o conhecimento prévio dos estudantes, as habilidades que serdo desenvolvidas,

os objetivos de aprendizagens, os recursos disponiveis € o tempo disponivel para a realizagdo
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das atividades. E um procedimento encadeado de passos ou etapas ligadas entre si para tornar
mais eficiente o processo de aprendizado.

Com o intuito de fomentar um trabalho mais eficiente e criativo, a SEMED (2020)
sugeriu que o material fosse elaborado por equipes de professoras divididas por ano de
escolaridade e ndo por turma/professor, porém, o trabalho deveria ser desenvolvido com a
metodologia adotada pela Secretaria por meio de sequéncias didaticas interdisciplinares que
abrangessem os campos de experiéncia ou componentes curriculares do Curriculo Referéncia
de Minas Gerais — CRMG!° (SEMED, 2020).

Oportunamente, citamos algumas expressdes de professoras acolhidas ao longo de
conversas informais e observagdes que impulsionaram o estudo que destacam as dificuldades e
desafios enfrentados pelos professores sobre a confeccdo do material pelas equipes. Uma
professora reflete: “Trabalhamos com Educacao Infantil, todo esse trabalho de confecgao de
atividades para casa ¢ em vao, as criangas ndo vao fazer.” Expressdes como essa revelam uma
preocupagdo com a eficacia do trabalho a ser realizado nos moldes exigidos. Essa observacao
sugere também que as atividades podem nao trazer o retorno esperado possivelmente em razao
da falta de engajamento das criancas. Falas como essa demonstram o entendimento que as
profissionais possuem sobre a natureza e o desenvolvimento das criancgas dessa faixa etaria.

Outra professora mencionou que: “E a primeira vez que trabalho com estudantes com
necessidades especiais, ndo sei elaborar atividades, ndo tive formagdo, o que eu faco?” Essa
fala também bastante importante evidencia a falta de preparacao e formacao adequada para
professores que trabalham com estudantes com necessidades especiais. A professora se sente
desamparada, sem o conhecimento necessario para atender as necessidades desses estudantes.
Profissionais como essa professora se encontravam em situagdo contratual ndo efetiva, sem
experiéncia e formacao insuficiente, situagao essa que sublinhou claramente o despreparo com
a falta de formagao especifica antes do inicio do trabalho direto na institui¢ao que garantisse
que esses profissionais estivessem capacitados para exercer as atividades atribuidas a eles.

Uma terceira professora expressou sua frustragdo ao afirmar: “A atividade que a colega
fez ficou horrivel, me recuso a enviar isso para o meu estudante e nao vou fazer o trabalho que
¢ dela” e “o colega nao fez o combinado, entdo, eu também nao vou fazer”. Mengdes como

essas estdo relacionadas a divisdo de responsabilidades e colaboragdo entre professores, que

100 Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG) é um documento que orienta a elaboragdo e a implementagdo
dos curriculos das escolas de educagdo basica do estado de Minas Gerais. O CRMG foi desenvolvido a partir das
diretrizes e competéncias estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de acordo como o proprio,
servindo de referéncia para garantir uma educagdo de qualidade, equitativa e que respeite as diversidades regionais
e culturais do estado. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/novo-ensino-medio/pdfs/RCSEEMG.pdf
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também foram evidenciadas. Esse terceiro comentdrio sugere que, além da qualidade, a
comunicagdo e o trabalho em equipe eram problematicos. Conflitos como esses e tantos outros
eram geridos pela supervisora educacional, que, no caso, era eu, a autora deste estudo.

Manifestagdes como essas e tantas outras retratam os varios pontos criticos na
elaborac¢ao do material didatico proposto pela Secretaria Municipal de Educacao.

Apds mencionar isso, prosseguimos ressaltando que no Guia do Trabalho Pedagogico e
Elaboragcdo de Cadernos de Atividades (SEMED, 2020), a Secretaria apresenta dicas sobre
como organizar as atividades em torno dos objetivos pedagdgicos, como utilizar diferentes tipos
de recursos (como imagens e textos), exemplos praticos de como adaptar as sugestdes do Guia
para diferentes faixas etdrias e niveis de ensino, e oferece algumas ideias praticas para que os
professoras planejem materiais com aulas dindmicas e criativas.

Ademais, a Secretaria Municipal de Educacdo preocupou-se com o norteamento do
processo de confeccdo dos Cadernos de Atividades Nao Presenciais. Essa preocupacio pode
ser vista como uma medida para garantir a eficacia e a qualidade do material pedagdgico que
seria produzido e utilizado pelos estudantes. Intenta também para o alinhamento com os
objetivos educacionais estabelecidos pelo CRMG'!, o qual segue as diretrizes da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017)'?, além das necessidades de adequacio as
caracteristicas das unidades (SEMED, 2020).

Entretanto, na pratica, a rede municipal de educagdo de Patos de Minas, até o inicio da
pandemia, ndo havia estabelecido diretrizes nem fomento a adog¢do da metodologia da
sequéncia didatica nas escolas, o que gerou mais um desafio em um momento de extrema
afli¢do entre os profissionais, pois na maioria das instituicdes essa metodologia somente era
utilizada de forma pontual, ndo sendo uma préatica correntemente comum. Desse modo, além
da confec¢ao de um material em novo formato, diferente daquele produzido para dentro de sala
de aula presencial, os profissionais se depararam com a exigéncia de uma nova metodologia.
Somado a isso, outro entrave foi que justamente no ano de 2020 estava sendo implementada,

na pratica, as propostas da nova Base Nacional Comum Curricular na rede municipal de ensino.

' Idem.

12 Conforme definido na LDB (Brasil, 1996), a BNCC (Brasil, 2017) ¢ um documento que define o conjunto de
conhecimentos, competéncias ¢ habilidades que se espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da
educac@o basica no Brasil. A BNCC deve ser seguida pelos sistemas e redes de ensino das unidades Federativas,
bem como pelas escolas publicas e privadas de Educacédo Infantil, Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio. A BNCC
esta alinhada aos principios éticos, politicos e estéticos das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica
e tem como objetivo contribuir para a formacdo humana integral e a constru¢do de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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Alguns sutis movimentos sobre a implementacdo da BNCC estavam acontecendo na rede,
porém, se intensificou apenas nesse ano.

A BNCC foi aprovada no Brasil em dezembro 2017 para a Educagao Infantil e Ensino
Fundamental e, em 2018, para o Ensino Médio. A partir da base, estados, municipios e escolas
deveriam definir os curriculos de cada localidade e a forma que se daria essa implementacao.
Assim, em 2019, a BNCC deveria entrar em vigor para a Educag¢do Infantil e Ensino
Fundamental e, em 2022, a implementagdo ocorreria para o Ensino Médio.

Ressaltamos que a BNCC (Brasil, 2017) ¢ considerada um documento normativo que
se propde a guiar o processo de reelaboragdo curricular e, assumido pela rede municipal por
meio do CRMG, como o norteador do trabalho pedagogico a ser realizado. No entanto, a
implementagao da base ocorreu de maneira improvisada e simplificada, sem a possibilidade de
transi¢ao temporal para a elaboracdo do plano curricular municipal e, ainda, sem o suporte
necessario em termos de formagdo especifica para os profissionais da educag¢do. O que
demandava uma condu¢do democratica, com formagdo apropriada, participacdo ativa das
escolas e tempo adequado, se tornou mais uma preocupacao angustiante, sobretudo, para o
momento vivenciado.

O processo de adaptacdo e implementacdo da BNCC incorporando as peculiaridades
locais demanda tempo, como evidenciado pelo fato de que o “Plano de Curso Municipal
Educacao Infantil, Pré-escola” ser enviado as escolas somente em 2024, ainda sem as devidas
formacgodes especificas. Essa importante etapa ¢ fundamental para assegurar que os curriculos
estejam alinhados ndo apenas com requisitos nacionais, mas também com as necessidades e
realidades especificas de cada comunidade escolar, conforme explicito no artigo da LDB

(Brasil, 1996), alterada pela Lei 12.796 (Brasil, 2013c¢):

Art. 26. Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (Brasil, 2013c).

Na pratica, nossa comunidade enfrentou muitas dificuldades para entender a proposta
da BNCC e ainda sem um plano curricular local compativel, o que impactou a qualidade do
material produzido. Na rede municipal de ensino de Patos de Minas, essa implementagao
comecgou de forma lenta e gradual, e se intensificou justamente no inicio de 2020, quando a
pandemia se instalou no Brasil.

Sobre a implementagdo da BNCC (Brasil, 2017), que foi também impactada pela

pandemia da COVID-19, questao amplamente discutida também por associagdes e entidades
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do campo assim como a trajetoria e as implicagdes que dela decorrem para a Educagao Infantil,
¢ oportuno tecer algumas consideragdes a respeito. Essas, dao suporte as reflexdes de pontos
dessa categoria, as quais seguem.

A BNCC foi marcada por diversas contradi¢des e disputas de projetos, culminando em
uma configuracdo segmentada para cada nivel de ensino. Durante a sua elaboragdo, a proposta
enfrentou ampla rejei¢ao por parte de professores, pesquisadores e entidades representativas da
etapa Educacdo Infantil. Ela foi construida sem o devido didlogo com as instituicdes
responsaveis pela formacao de professores, incluindo entidades, universidades, escolas e
sindicatos, privilegiando alguns grupos de especialistas de maneira arbitraria e autoritaria
(Barbosa et al., 2019).

Ao longo da constituigao da BNCC, diversos entraves surgiram e, apesar de o Ministério
da Educag¢dao — MEC garantir que as sugestdes da sociedade civil seriam acolhidas, as entidades
alegaram que o prazo para discussdes sobre o conteudo e impactos da BNCC, incluindo a
formagao de professores, foi insuficiente e isso acabou por gerar questionamentos e tensdes, €
contrariaram os movimentos de discussoes, segundo Barbosa et al. (2019). Além das diversas
e complexas consequéncias da implementacio da BNCC para o campo educacional, as
entidades ressaltaram que a falta de um debate aprofundado poderia levar a problemas na
aplicacdo pratica da proposta, impactando tanto a formagdo dos professores quanto a efetiva
aplicabilidade, o que de fato aconteceu na nossa comunidade escolar.

Os profissionais da rede municipal encontraram-se sem um curriculo local estabelecido
e formagao adequada, sendo compelidos a desenvolver um material alinhado a BNCC. A¢des
essas, somadas a outras ja mencionadas que envolvem o contexto demarcado, implicaram em
um trabalho de qualidade limitada, com lacunas que afetam diretamente os processos de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas. Ressaltamos que embora a BNCC da Educagao
Infantil seja um marco importante para a educacdo no pais, as controvérsias e rejei¢oes
destacam a necessidade de um maior envolvimento e consulta das partes interessadas em futuras
reformas educacionais.

E fato que a pandemia trouxe consigo desafios significativos para o ambiente
educacional e exigiu adaptacdes rapidas e flexiveis. Porém, mesmo sendo um documento
recente, a BNCC apresenta deficiéncias por ndo oferecer diretrizes especificas para lidar com
circunstancias extraordindrias e, além disso, ndo abrange adequadamente em seus fundamentos
os direitos sociais, uma conquista historica, que foram diretamente influenciados pela pandemia

da COVID-19 (Barbosa et al., 2019).
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A educacdo ¢ uma pratica social ampla, multifacetada e possui um cardcter
humanizador, e, devido a necessidade de proporcionar uma resposta politicamente aceitavel a
sociedade em geral, desconsiderou-se tanto a natureza do desenvolvimento infantil quanto o
conceito de infincias e, ainda, favoreceu a pressao por escolarizagdo precoce, que emergiu com
mais forca durante a pandemia. Essa premissa estd bem evidenciada na BNCC (Brasil, 2017)
quando essa se refere aos “direitos de aprendizagem” apenas, sendo que esses ndo abarcam os
direitos sociais, como o direito a vida digna, a saude, a moradia e a boa alimentacao.

Além de a BNCC, no tocante a Educagao Infantil, ndo abarcar as conquistas a direitos
sociais, de acordo com Barbosa et al. (2019), o que se observou foi um enfraquecimento quanto
aos direitos constitucionais, enfatizando diversos aspectos que influenciam o trabalho docente,
como uma evidente adesdo a uma visao empresarial, destacando-se a no¢ao de competéncia
como eixo central. Essa visao de controle ¢ instrumental, como também se ilustra na proposta
da identifica¢do dos campos de experiéncia e objetivos de aprendizagem por meio de codigos
alfanuméricos.

Esse esvanecimento dos direitos sociais conquistados ao longo da trajetoria da Educagao
Infantil também ¢ exposto na clara proposi¢cao da BNCC, onde omite-se a avaliacao de contexto
das interacdes entre criangas e diferentes interlocutores, e a perda da nocao de totalidade do
processo, algo tdo preconizado por estudiosos como Vygotsky e Wallon, ao sequenciar as
etapas e listar conteudos e objetivos a serem alcangados dentro do curriculo por meio de
avaliagdes, 0 que mantém uma relacao direta com as politicas de controle do Estado, muito bem
sublinhado por Barbosa et al. (2019).

Analisamos e corroboramos com outras diversas contradicdes da BNCC para a
Educagao Infantil, como o favorecimento ao apostilamento que alimenta a industria cultural e
a privatizagao do espaco publico, e a destituicao das criangas de menos idade do estatuto de
“crianga”, como visto na denominagao “do nascimento aos 18 meses”, por serem classificadas
como “bebés” sem plausivel justificativa epistemologica, o que promove uma precarizagao no
atendimento as criangas. Conforme Barbosa et al. (2019), “denominar criangas de 19 meses a
3 anos e 11 meses como ‘mais pequenas’ e as de 4 e 5 anos de ‘pequenas’, ndo corresponde ao
que de fato sdo, ja que ndo podem ser analisadas pelo tamanho em escala” e, ainda, nao fazendo
mengao as criancas de 6 anos, deixando-as fora de classificacdo. Ao usar certas terminologias,
pode-se subestimar o papel ou os direitos da crianca, impactando negativamente como ela ¢é
tratada e educada, ou seja, as praticas educativas.

As praticas educativas sao profundamente influenciadas pelo contexto em que ocorrem.

Apesar da desconsiderag¢ao do Estado, os professores em sua grande maioria estdo empenhados



86

em respeitar a natureza infantil e seu desenvolvimento. Os esfor¢os desses profissionais foram
visiveis, como mostra o relato da participante P1 Amarilis a seguir, que demonstra a
preocupacdo em manter um minimo de engajamento respeitando a natureza da Educacao
Infantil.
“Quase que a gente tinha que dar aula para os pais trabalharem com os
filhos. Mas o fundamental mesmo, foi a gente conseguir manter o
encantamento das criangas da Educacao Infantil na sequéncia didatica.
E isso ai a gente fez questdo desde a montagem do kit né. O kit
basicamente vinha com uma tagzinha de acordo com o tema, vinha uma
lembrancinha com o tema do anterior como seu o personagem estivesse
agradecendo ele por ter feito o caderno. E o tema sempre era
apresentado com uma surpresa, algo diferente. O caderno do circo, era
uma magica, o caderno da Turma da Monica era uma raspadinha para
achar a Monica. Teve a do elefante escondido, que era o colorido do giz
de cera pra achar o elefante, teve da Emilia que era o baldo. Tinha o
baldo cheio de papelzinho picado, depois ele estourava e 14 no meio
estava a foto do Emilia”. (P1 Amarilis)

Relatos como esse permitem vislumbrar mais exatamente como ocorreu esse processo.
As informacgdes descritas permitem compreender que o engajamento € a participacdo das
criancas no ensino remoto ocorreram mediante: montagem dos kits que contemplavam
diferentes temas e personagens de literatura infantil para serem inseridos nos Cadernos de
Atividades; videos com conteudos pedagogicos enviados pelo WhatsApp; trocas de envio de
figurinhas diversas (emojis) como meio de comunicacdo e motivacdo; sugestdo de materiais
que as criancas pudessem ter em casa como recurso pedagdgico de aprendizagem (também
tornou-se um objetivo didrio); preparagdo constante dos pais para serem mediadores do ensino
junto aos seus filhos; e orientagdo e motivagdo do brincar da crianga junto aos pais e suas
familias.

Na etapa da Educacao Infantil, o brincar ¢ um fator muito importante e deve ser visto e
utilizado de forma intencional, como uma ag¢ao orientada e¢ direcionada com o intuito de
promover o desenvolvimento integral da crianca através das descobertas e aprendizagens
significativas que as acompanhardo por toda a vida. Essa concepcao se baseia nos preceitos de

Vygotsky (2007, p. 122), que diz:

Como no foco de uma lente de aumento, o brinquedo contém todas as tendéncias do
desenvolvimento sob forma condensada, sendo, ele mesmo, uma grande fonte de
desenvolvimento [...]. A crianga desenvolve-se, essencialmente, através da atividade
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de brinquedo. Somente neste sentido o brinquedo pode ser considerado uma atividade
condutora que determina o desenvolvimento da crianga.

O sentido da palavra “brinquedo” mencionada na citagcdo, atualmente, refere-se ao
sentido literal do brincar, de exercer atividade lidica experimental, agdo na esfera imaginativa,
uma forma de entender o mundo ao seu redor. Apreendendo Vygotsky (2007), o brincar ¢ uma
forma privilegiada de aprendizagem e desenvolvimento, de constru¢do de significados. No
contexto pandémico, foi necessario o distanciamento fisico e a Educacdo Infantil, com o ensino
remoto, demandou uma atenc¢do adicional aos aspectos singulares da aprendizagem e do
desenvolvimento integral infantil.

Henri Paul Hyacinthe Wallon (2007 p. XI) “demonstrou interesse especial pela escola
como um dos meios fundamentais em que se desenvolve a crianga.” E importante salientar que,
como preconizam diversos teoricos estudiosos do desenvolvimento humano em seus estudos,
Wallon também contribuiu com a valorizacdo da institui¢do escolar como um ambiente
dinamizador, diverso, rico em informacgdes e possibilidades de analises no qual os processos
educativos se apresentam de maneira complexa e plural. Seus estudos preconizam que os
aspectos socioemocionais e cognitivos sdo inseparaveis e se influenciam mutuamente, bem
como enfatizam a importancia das interagcdes sociais para o desenvolvimento humano. Essa
visdo ¢ particularmente relevante quando consideramos o impacto do ensino remoto
emergencial, especialmente no desenvolvimento socioemocional das criangas que ficaram
longe do espaco fisico da institui¢@o e suas interagdes.

Consideracdes das professoras participantes relacionadas ao ensino remoto no
desenvolvimento socioemocional da crianga sdo apresentadas a seguir.

“Na verdade, ndo foi possivel. E, assim, nds ficamos pouco tempo com
eles, a gente ndo conhecia eles tdo bem ainda e depois ndés ndo
retornamos com eles. Acho que seria mais facil a gente dizer como que
os pais estavam do que os filhos, porque era com eles gente lidava por
eles serem muito pequenos”. (P1 Amarilis)

“Foi possivel ver no p6s ensino remoto”. (P2 Jasmim)

“Na questao socioemocional deles, a gente v€ enquanto, tava remoto a
gente ndo viu, a gente viu no retorno. Era dificil da gente perceber por
causa da distancia, quando estd no presencial, a gente vai olhando o
menino, vocé sabe se ele ta alegre, vocé€ sabe se acontecer alguma coisa
com ele em casa a gente sabe, no remoto ndo, porque era muito pouco

esse momento da gente vé. Eu mandava um audiozinho as vezes,
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porque tinha algumas atividades que pedia dudio, outros videos, mas
ndo eram todos. E assim era muito pouco, aquilo era muito pouco para
a gente dizer, foi até um desafio. Ficamos um més com eles. A gente
ndo conheceu os meninos direito”. (P4 Liz)

As participantes relatam que por meio do ensino remoto ndo foi possivel observar
impactos no desenvolvimento socioemocional das criangas e sugere-se que isso seja devido a
falta de convivio das professoras com as mesmas, o que impediu as criangas de demonstrar as
suas vivencias e os conceitos delas extraidos. Essa possibilidade foi ocorrendo apenas no pos-
remoto. Alias, naquele periodo pandémico, foi mais facil observar o comportamento dos pais,
pois o contato maior era com eles no lugar das criangas.

E propicio mencionar que os conceitos espontineos se constroem quando as criangas
levam conhecimentos de suas casas para a escola, cabendo aos professores valorizarem o
conhecimento prévio construido pelo estudante. Esse processo de aprendizagem deve ser
promovido pelo sistema educacional, tornando-o mais eficaz. Na sala de aula, o estudante vai
aprofundar o conhecimento e/ou assimilar a explicagdo cientificamente. Vygotsky (2001, p.
251), adverte sobre “o problema do desenvolvimento dos conceitos cientificos, que se forma
precisamente no processo de ensino de um determinado sistema”. De tal modo, os conceitos
desenvolvem-se dentro de um sistema educacional com o subsidio de um professor. O processo
educacional amadurece o conceito espontdneo que a crianga ja tem e traz de casa, € esse
amadurecimento dentro do sistema escolar vai evoluir para o conceito cientifico.

Por conta da crise sanitdria, emergiram diversas questdes que envolvem as
especificidades do desenvolvimento do trabalho com ensino remoto na Educa¢ao Infantil e um
dos mais relevantes ¢ a falta do encontro presencial cotidiano, o que sem duvidas trouxe
impactos negativos, devido as especificidades que envolvem essa etapa. Tanto que o
embasamento que norteia a escolha do aporte tedrico-metodoldgico se fundamenta na
relevancia das relagdes sociais para o desenvolvimento infantil, que requer uma experiéncia
vivenciada pelos professores junto aos seus estudantes.

Ocorre que o processo de aprendizagem infantil envolve conceitos espontaneos,
conceitos cientificos e o conceito Zona de Desenvolvimento Proximal — ZDP. Esses conceitos
tém a fala como elemento fundamental para o desenvolvimento da crianca. Para Vygotsky
(2001), a crianca deve ter espago para falar, mas nem sempre o tem. Portanto, os docentes
devem criar mais momentos de fala, sobretudo nas atividades pedagdgicas, pois os estudantes

necessitam de mais espago para falar.
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Buscando aprofundar nessa questao, procurou-se saber junto as participantes como se
estabeleceu a relagdo docente com as criangas no ensino remoto.

“(...) era como se a gente fosse um artista, eu estou vendo hoje
pessoalmente, hoje a tia estava 14, e foi desse jeito”. (P1 Amarilis)
“Eles viam o cuidado que a gente tinha com eles. Eramos vistas como
youtubers”. (P2 Jasmim)

“Sim. Verdade”. (P3 Magnolia)

“Eu, na minha primeira turma que eu lembro bem, que era de 4 anos,
meninos de primeiro periodo, eu sinto assim o encantamento, a gente
virou um ser magico, porque vocé fazia aquele video e falava o nome
deles, entdo as vezes quando a mae dele mandava uma fotinha e a gente
respondia em dudio e que eles ouviam a nossa voz, eu via que era o
encantamento e assim algumas vezes a gente tava para poder entregar
os cadernos, era escalado e a gente ficava para aquele momento
presencial. Pediam para virem de mascara, entdo, quando eles viam a
gente ali, que falavamos o1, apesar da mascara de todo mundo, mas se
vocé falava um oi, que eu sou professora, eu senti assim, um
encantamento, eles ficavam vislumbrados, mesmo estando longe. S6
com esse pequeno contato ali pelo WhatsApp e pelas coisas que a gente
mandava, um presentinho, entdo, eles agradeciam, apesar da gente nao
conhecer, eu senti muito isso, a minha primeira turma eu senti muito
isso”. (P4 Liz)

De acordo com as consideragdes expostas, o contato com as criangas pelo ensino foi
surpreendente, pois as docentes perceberam um sentimento diferente entre os estudantes, surgiu
um encantamento das criangas para com eles, a relagcdo ficou meio “magica”, pois as docentes
eram vistas como youtubers, artistas. Além disso, eles sentiam-se cuidados pelas docentes.

A relagdo estabelecida com os responsaveis e/ou com os pais durante o ensino remoto
também foi questionada, vejamos:

“Todo mundo estava tenso né, nervoso. Que ligava na escola. S6 que
eles ligavam fora de hora, mandavam mensagens fora de hora. Eles nao
entendiam que tinham um limite de horario como tem no presencial né,
até 05h20. A sociedade em geral, nos via assim. Se a gente tivesse 1a
online, os pais achavam que estar online, mandavam mensagens, podia

ser 10, 11h, meia-noite, 5 da manha. Era muito dificil né. A vida pessoal
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da gente se misturava, nesse momento, com o trabalho. Eu também
consegui, 0 meu também era separado, eu limitei, mas dentro do horario
de trabalho eu tinha a obrigacdo de responder. Mas se policiar ¢
complicado. A gente teve que realmente, além de ser professora, ser
psicologa as vezes, a gente tinha que ter muita paciéncia, muito jogo de
cintura, muita calma, porque realmente ndo estava facil pros pais, pras

criangas e também pra gente, ndo estava facil”. (P2 Jasmim)
Genericamente, as professoras afirmaram que na pandemia nao existiam limites de hora
para comecar e terminar a assisténcia as familias, que faziam exigéncias descabidas, fato que
gerou muita tensdo. Outras situagdes dificeis que partiram das familias foram a invasdo de
privacidade, as criticas, os insultos e a incompreensao, o que provocou desmotivacao € muito
alarme. Naquele cenario complicadissimo para as professoras, elas ainda se esforgavam para
manter o ritmo, o ensino e o alcance dos objetivos, tudo era valido para lidar com o caos que

por si s6 ja era assustador o bastante.

4.2  CATEGORIA II - EFETIVIDADE DO ESPACO VIRTUAL DE APRENDIZAGEM
E RECURSOS UTILIZADOS PARA A EDUCACAO INFANTIL: DIFICULDADES
DOCENTES, APRENDIZAGENS E OS SENTIMENTOS AO FINAL DAS AULAS
REMOTAS

A categoria II dedica-se a fazer uma observacdo da efetividade do espago virtual de
aprendizagem e dos recursos utilizados para a Educagdo Infantil de maneira a identificar
dificuldades docentes enfrentadas, aprendizagens por elas adquiridas e os sentimentos
evidenciados ao final do periodo das aulas remotas, e, por fim, evidenciam-se sugestdes das
participantes quanto as contribuigdes do ensino remoto para a pratica docente na Educacao
Infantil.

Referente a efetividade do Espaco Virtual de Aprendizagem — EVA para a Educacio
Infantil, considerando essa faixa etéria, as participantes em totalidade concordaram que nado
houve efetividade no EVA (P1 Amarilis, P2 Jasmim, P3 Magnolia, P4 Liz):

“Houve uma discrepancia muito grande da cidade, na questdo de
publico e de renda. Entdo, como a nossa escola ¢ uma escola que atende
0 menino que tem renda também, nos temos, aqui ¢ um misto. Mas a

maioria nao tem. A maioria usava o celular da mée... Pais trabalhando
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o dia inteiro. Pais com dificuldade de mexer nos grupos de WhatsApp,
até professores”. (P2 Jasmim)

“Para o nosso publico, ndo funcionou. Ndo era um ambiente para
crianga. Era um ambiente para os pais, o que dificultou ainda mais. Ele
era muito complicado de ser acessado.” (P3 Magndlia).

“Ora nenhuma, mesmo se o pai tivesse condi¢des de acessar, mesmo os
pais que tinhamos um certo conhecimento de tecnologia, aquilo 14 nao
atingia a crianca em si. Nao atingia. Usamos algumas ferramentas como
o Wordwall, isso ai funcionava muito mais do que a plataforma, o
ambiente mesmo, ele ndo funcionou”. (P4 Liz)

“A questao do publico influenciou, talvez em outras escolas tenha
funcionado, mas para o publico infantil o WhatsApp e o caderno de
atividades impresso foram os melhores”. (P1 Amarilis, P2 Jasmim)

No municipio de Patos de Minas, além da implanta¢ao dos Cadernos de Atividades Nao
Presenciais, para manter o vinculo do estudante da Educagao Infantil e do Ensino Fundamental
com a escola e a estimulacao para que os profissionais mantivessem o contato com os familiares
via aplicativo de mensagens, a Secretaria Municipal de Educagdo implantou o EVA como
recurso tecnoldgico para complementar e ampliar a oferta de ensino. Esse espaco virtual foi
disponibilizado para os estudantes da rede municipal de ensino de Patos de Minas.

Para as participantes do estudo P1 Amarilis, P2 Jasmim, P3 Magndlia e P4 Liz, “o EVA
¢ um peso a mais, além de fazer as atividades, relatérios, gravar orientagdes, interagir com a
familia por aplicativo de mensagens, ainda era necessario alimentar uma plataforma trabalhosa
e que ninguém entrava.”

A plataforma digital tinha o objetivo de auxiliar na continuidade do processo de
aprendizagem nao presencial dos estudantes, oferecendo aos professores a possibilidade de
ofertar atividades pedagdgicas e interagir com os estudantes da Educa¢ao Infantil.

Anjos e Francisco (2021) realizaram um estudo para analisar o efeito da presenga das
Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicagdo — TDIC na Educacao Infantil, de forma a
ponderar as especificidades dessa etapa, ou seja: “a brincadeira e as interagdes, 0s principios
éticos, politicos e estéticos, a relacdo familia-escola e a legislagdo brasileira” (Anjos; Francisco
2021, p.141). A partir de uma andlise dos temas COVID-19, Educagdo Infantil e TDIC, foi
problematizada a retomada das atividades da Educacdo Infantil no contexto pandémico, ja
sabendo que nao poderiam ser adotadas medidas sanitarias adequadas. Entretanto, na pratica,

as atividades mediante TDIC ndo eram recomendadas, j4 que ndo era possivel garantir os
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principios da Educacdo Infantil diante da sua especificidade em termos da relevancia do
movimento, da brincadeira, das relagdes presenciais e da necessidade de poupar as criangas da
exposicao as telas. Havia ainda a dificuldade de construir ambientes educativos as criangas. O
estudo aponta que as TDIC, se conduzidas por adultos com conteudo adequado e tempo gerido,
podem ser importantes para criancas e ndo interferem de forma negativa no desenvolvimento
infantil. Porém, isso ndo significa que as TDIC podem e devem ser trocadas pelas atividades
presenciais na etapa da Educacao Infantil, ja que as brincadeiras e as intera¢des sao formadoras
dessas experiéncias. As atividades remotas podem até contradizer os principios e
especificidades da Educagdo Infantil, mas, em determinadas situa¢des, as TDIC podem
promover comunicagdo e a manutenc¢do de vinculos entre criancas, ambiente escolar e familias.
De toda sorte, a problematica das TDIC na Educagao Infantil salienta ainda mais a necessidade
de serem propostas politicas integradas de atendimento as infancias.

Nesse sentido, ressalta-se que os desafios, dificuldades e aprendizados naquele
momento foram significativos. A transformagao inesperada para o ensino remoto ordenou uma
momentanea adaptacdo docente para ser possivel garantir o prosseguimento do ensino. Logo,
restou aos professores ajustar as estratégias de ensino e as atividades pedagogicas para
promover a aprendizagem dos estudantes no periodo da pandemia da COVID-19.

Santos e Ferreira (2021) analisaram as dificuldades e desafios docentes no contexto
pandémico a partir de uma pesquisa realizada com 21 professoras de escolas publicas e privadas
de Queimadas, PB. Os dados apontaram que a maior parte dos estudantes nao tinha aparelhos
eletronicos apropriados para acompanhar as aulas remotas, apesar de que tinham acesso a
internet. Os resultados mostraram também que as professoras tiveram que arcar com as despesas
para adquirir equipamentos adequados para ser possivel realizar as aulas remotas. Além disso,
ndo receberam incentivos das respectivas instituigdes e todo esse cenario acabou por gerar
muito cansago e esgotamento psiquico/emocional nas professoras envolvidas.

Conforme o olhar das participantes, as maiores dificuldades enfrentadas no ensino
remoto envolvem os seguintes aspectos: aproximagdo das familias; prazo de entrega das
atividades; importancia da realiza¢ao das atividades pelas criancas e nao pelos pais; adaptagao
das docentes para realizar atividades; troca de atividades entre profissionais; dificuldade para
realizar o processo avaliativo; e lidar com a realidade vivenciada pelas familias dos estudantes.

A pandemia do novo coronavirus trouxe desafios significativos para todos os
professores em todo o pais e na rede municipal de Patos de Minas nao foi diferente. Com a
chegada da pandemia, muitos profissionais tiveram que se adaptar rapidamente ao ensino

remoto emergencial. Além disso, a falta de cursos para lidar com uma metodologia pouco
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utilizada até entdo, que demandaria um acompanhamento do processo de ensino, a falta de
interacdo pessoal entre professor e estudante e entre pares, e a dificuldade em monitorar o
progresso individual de cada estudante foram entraves adicionais. Os desafios tecnoldgicos
foram também um grande problema enfrentado pelos docentes durante o ensino remoto. Muitos
tiveram que lidar com a falta de equipamentos adequados, conexdes instaveis de internet e falta
de treinamento em ferramentas tecnoldgicas, o que tornou ainda mais dificil a adaptagdo ao
ensino remoto.

Gomes et al. (2021) investigaram os principais desafios enfrentados pelos professores
da Educacao Infantil durante o periodo de ensino remoto emergencial na pandemia, de forma a
descrever possiveis solucdes face aos problemas encontrados. Para isso, realizaram um estudo
de caso em duas escolas no municipio de Bom Jardim, PE. Foi feita uma abordagem mediante
0 Google Forms com professoras da Educagao Infantil que atendem cerca de 84 estudantes
entre 2 e 5 anos de idade. Os dados mostraram que o ensino remoto emergencial impulsionou
o uso de tecnologias para o desenvolvimento das aulas. Plataformas digitais que antes ndo eram
acessadas passaram a incorporar a nova sala de aula virtual, tais como Google Meet e
WhatsApp. Todavia, os autores ressalvam que o ensino remoto no Brasil “precisa de um auxilio
gigantesco principalmente na educag@o bdésica por varias dificuldades enfrentadas pelos pais”
(Gomes et al., 2021, p. 13). As professoras procuraram formas de adaptacdo ao novo cenario
fazendo aquisicdo de tecnologias digitais, visando adequar o seu método para que as aulas
remotas acontecessem significativa e satisfatoriamente nas diversas midias. Ao analisar certas
dificuldades reveladas pelas professoras, esses autores sugerem capacitagdes, plantdes
pedagogicos, tutoriais (ensinar a usar aplicativos) e propostas de atividades ludicas, como, por
exemplo, jogo da memoria e alfabeto mdvel, e como esse material poderia ter sido enviado
junto as atividades quinzenais entregues pelas escolas. Ressalta-se que a participacao da familia
para o processo de desenvolvimento da aprendizagem da crianga na primeira infancia ¢
fundamental e imprescindivel ndo somente no periodo de aula presencial, mas essencialmente
em aulas remotas

Vale citar que, de acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira — INEP (2022), 94% das escolas brasileiras, cerca de 168.739, responderam a
um questionario aplicado pelo Instituto por meio do Censo Escolar sobre os impactos da
pandemia na educagdo. O levantamento mostrou que, no Brasil, 99,3% das escolas suspenderam
as atividades presenciais. O percentual corresponde a 97,2% (134.606) e 83,2% (34.133) das

redes publica e privada, simultaneamente.
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[...] E uma cobertura que nos permite chegar a um nivel de desagregagdo das
informagdes muito relevante para mostrar como as redes de ensino reagiram a essa
situagdo de excepcionalidade”, afirmou o diretor de Estatisticas Educacionais do Inep,
Carlos Eduardo Moreno Sampaio (INEP, 2022).

Ainda de acordo com o referido levantamento, o percentual de escolas brasileiras que
ndo retomaram as atividades presenciais no ano letivo de 2020 foi de 90,1%, sendo que na rede
federal esse percentual foi de 98,4%, seguido pelas escolas municipais (97,5%), estaduais
(85,9%) e privadas (70,9%). Frente a tal cendrio, estratégias ndo presenciais de ensino para
superar as dificuldades de comunicagao entre escola e estudantes foram adotadas por mais de
98% das escolas do pais (INEP, 2022).

Apresentam-se as consideracdes das participantes relacionadas a avaliacdo

do processo de desenvolvimento das criancas durante o ensino remoto.

“[...] quando a gente pegava e via que realmente a letra escrita o nome
da crianca com letra de adulto, a gente falava, gente ndo faz, entdo foi
a Unica coisa que a gente pode avaliar e voltar a devolutiva, s6”. (P2
Jasmim)
“E alguns feedbacks de algumas familias né, pouquissimas”. (P3
Magnolia)
“Muito poucos. Porque ia um espago para a familia da um feedback pra
gente, do nosso trabalho, mas pouquissimos davam, infelizmente”. (P2
Jasmim)
“Acho que por causa do nosso publico né¢”. (P3 Magnélia)
“Muito dificil, porque como a gente ia saber se realmente foi a crianga,
pode ter sido irmaozinho que fez e ai n6s éramos obrigados a avaliar”.
(P4 Liz)
“Eu tive a possibilidade de colocar 14, que eu havia dito nos relatorios
que parecia ndo ter sido feito por ele e quando voltou, eu constatei era
realmente ele”. (P1 Amarilis)

Dificuldades encontradas para fazer a avaliagdo do processo de desenvolvimento das
criancas: 1. Nao ter a certeza se foi a crianca quem de fato fez a atividade; 2. Nao dispor de um
relatorio nos cadernos; 3. Falta de devolutiva das atividades por parte dos pais; e 4. Como
avaliar na condi¢ao remota e na diversidade socioecondmica das familias.

A pandemia revelou adversidades significativas com relacdo a avaliagdo da

aprendizagem, especialmente ao considerar a pluralidade socioeconomica das familias. Muitos
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pais precisaram deixar de trabalhar e isso criou desigualdade na capacidade de apoio
educacional, pois criangas de familias economicamente vulnerdveis frequentemente
enfrentaram maior dificuldade em manter o engajamento nas atividades escolares, exacerbando
contrastes pré-existentes no acesso a educacao de qualidade.

Vicentini et al. (2021) advertem sobre a relevancia da familia na oferta de
conhecimentos prévios que configuram ponto partida para complexificar os conhecimentos das
criangas junto ao trabalho educativo proposto pela escola, mas no contexto pandémico ficou,
de fato, dificil de colocar em pratica e manter quaisquer estratégias de ensino e aprendizagem.

Especificamente, a Educacao Infantil ¢ uma etapa escolar extremamente importante,
pois € nesse periodo que as criangas comecam a ter contato com o ambiente escolar e a
desenvolver habilidades essenciais para a vida futura, e isso se da através do brincar, da
interacdo com outras criangas € com professores. No contexto de pandemia e ensino remoto,
demandou-se uma aten¢do diferenciada para a estruturacdo do material que seria enviado as
familias, pois esse deveria garantir que as criangas continuassem recebendo estimulos.

Ainda assim, torna-se fundamental entender que na Educagao Infantil o brincar pode ser
uma atividade intencional e/ou orientada, sempre visando o desenvolvimento integral da
crianca e proporcionando descobertas e aprendizagens que ela levara consigo por toda a vida.
Seguem as consideragdes das participantes associadas as possibilidades de desenvolvimento
integral sem contato presencial. Nota-se que os relatos também estdo expressos tal qual como
aconteceu o didlogo consonante entre elas ao realizar a entrevista.

“Nao, ndo, né verificar esse tipo de desenvolvimento nao”. (P4 Liz)
“A gente avaliava o caderno, mas o caderno ndo ¢ instrumento
suficiente para avaliar uma crianca”. (P2 Jasmim)

“E aquilo que a gente fala, apos a pandemia que a gente conseguiu ver,
mas durante o processo nao”. (P4 Liz)

“Exatamente, a gente ndo avaliava a crianga, a gente avaliava o
caderno”. (P1 Amarilis)

“Vamos dizer, a gente avaliava o cognitivo da crianca a escrita né¢ da
crianga, o desenho colorido”. (P2 Jasmim)

“O devolver ou ndo, fazer ou ndo, porque tinha algumas atividades em
branco”. (P4 Liz)

“A gente ndao poderia avaliar o afetivo nem o emocional nem o
comportamental, nem a socializacao, isso ficou a desejar”. (P2 Jasmim)

“A socializa¢do na verdade, nao teve né”. (P1 Amarilis)
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“Nao houve né, s6 ele com a familia, se tiver feito houve, porque nas
atividades incentivava muito essa socializagdo 14 entre familia, mas a
gente nao tinhas como saber se aconteceria”. (P4 Liz)

“Eles interagiam com os jogos em familia, mas ndo dava pra saber”.
(P3 Magnolia)

“Nao tinha como mensurar ndo”. (P2 Jasmim)

A maior dificuldade ocorreu no sentido de a avaliacdo ser exclusiva do Caderno de
Atividades, ficando a parte as avaliagdes de requisitos referentes ao comportamento geral e a
socializacdo. Importante ressalvar que na Educagao Infantil as criangas sdo vistas como sujeitos
ativos do processo de aprendizagem, aprendem sobre si mesmas e sobre o mundo ao seu redor.
Elas sdo incentivadas a explorar, experimentar, criar e descobrir por si mesmas, sempre com o
auxilio de professoras e de demais especialistas da escola. Portanto, com a implementagao da
BNCC, os desafios tecnoldgicos e a adaptagdo para uma metodologia pouco utilizada até entdo
e para o ensino remoto foram apenas alguns dos muitos obstaculos que as professoras
enfrentaram durante esse periodo.

Além disso, consideragdes como essas provocam reflexdes acerca do ensino remoto
para criancas em idade pré-escolar. Elas indicam claramente que foi um processo limitado em
sua capacidade de avaliar e promover integralmente o desenvolvimento das criangas. A
avalia¢do focada no cognitivo teve grandes limitagdes, pois a escrita em uma folha ndo pode
ser suficiente para capturar a totalidade das habilidades cognitivas de uma crianga. A
dificuldade em avaliar outros aspectos fundamentais da etapa foram pontos criticos destacados:
“A gente ndo poderia avaliar o afetivo, nem o emocional, nem o comportamental, nem a
socializacdo.” Insights como o exposto sugerem a necessidade de pensar o ensino remoto na
Educagao Infantil, sobretudo quando se tem a percepcdo de que nessa etapa a abordagem ¢
holistica.

A seguir, sdo apresentadas as consideragdes das participantes pertinentes ao processo de
interacdo no periodo da pandemia de 2020 e 2021, e os relatos também estdo expressos
conforme o dialogo estabelecido entre as professoras ao realizar a entrevista, nota-se a
consonancia entre as falas:

“E, eu acho que essa foi a grande, a grande perda”. (P1 Amarilis)
“Foi”. (P4 Liz)

“Foi a grande perda. Isso ndo aconteceu”. (P2 Jasmim)

“Sim, verdade”. (P3 Magnolia)

“Nao foi possivel, isso ndo aconteceu”. (P1 Amarilis)
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“Exatamente. O ensino remoto ndo atinge a crianca nas suas
carateristicas né, essa ¢ verdade, porque justamente, 0 menino precisa €
interagir, precisa socializar, essa ¢ base da Educagdo Infantil e nds
estavamos isolados”. (P4 Liz)

“Com a troca, a mobilidade né¢”. (P3 Magnolia)

“Até a autonomia ficou prejudicada, porque ele dependia de um
adulto”. (P1 Amarilis)

“Isso, e essas habilidades nao foram desenvolvidas. Nos nao podemos
perceber né, ndés ndo conseguimos perceber”. (P2 Jasmim)

“A gente até tratou delas, ali no curriculo a gente colocou, cumpriu
direitinho, colocou, tentou fazer atividades, mais assim, era uma
interacao muito limitada para aqueles que fizeram porque era s6 com a
familia e tem aqueles que ndo fizeram né, aqueles pais que trabalhava
14 o dia inteiro que ndo fez nada com a crianga, entdo, a interacao ficou
totalmente comprometida. Com a gente era s6 para um audio, entdo
interagir por um audio ¢ muito pouco, com uma foto, ¢ muito pouco”.
(P4 Liz)

“E isso teve consequéncias, assim, terriveis né, nos pos ensino remoto
né, a gente viu crianga totalmente, com dificuldade de socializagdo, isso
prejudicou bastante né”. (P2 Jasmim)

“Nos estamos colhendo essas consequéncias”. (P3 Magndlia)

“Quando voltou foi muito dificil com a questdo de interagir mesmo,
porque eram criancas que ficaram sozinhas dois anos sozinhas,
brincando sozinhas e ai quando veio novamente pra escola com o0s
colegas, a gente teve muitos problemas”. (P4 Liz)

“E ainda tinha a distancia, porque nao podia encostar né¢”. (P2 Jasmim)
“A gente ainda tinha que manter um distanciamento de encostar né, era
quase que uma preocupagdo com o nao propagar o virus do que com
ensinar’. (P1 Amarilis)

“Eram ndo sei quantos metros quadrados de distancia”. (P2 Jasmim)
“E eles doidos para abracar, pra poder trocar”. (P4 Liz)

“Nao foram todos que voltaram no inicio”. (P3 Magnélia)

“Cada més era uma adaptacao né¢”. (P1 Amarilis)
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“Cada més era uma adaptagdo, por exemplo no primeiro més vieram
quatro, ai entraram mais dois, trés e foi assim até o fim do ano. Ai em
novembro, foi obrigatorio”. (P3 Magnolia)

Os principais desafios foram: a necessidade critica de considerar as dimensdes sociais €
emocionais das criancas na Educagdo Infantil; ndo houve processo de interagdo, ainda era
necessario manter um distanciamento fisico; as criangas sentiam a falta do contato fisico; nao
foram todos os estudantes que voltaram no inicio da retomada do presencial e o ambiente ficou
“frio”; e, nos meses subsequentes, muitas e diferentes eram as adaptagdes que deveriam ser
realizadas. Destacamos que essas consideracdes sdo bastante profundas e explicitam de maneira
clara a preocupag¢do das docentes com as limitagdes do ensino remoto em relacdo as
necessidades fundamentais das criangas da Educac¢ao Infantil.

Vygotsky (2007) ensina que a interacdao social ¢ essencial para o pleno processo de
desenvolvimento cognitivo das criancas. Para além disso, o aprendizado pode despertar para
diversos processos internos de desenvolvimento, hébeis a agir apenas quando a crianga tem
interacdo com outras pessoas. Assim, a interacao social €, sem divida, um dos principais meios
responsaveis pelo desenvolvimento das habilidades cognitivas das criangas, seja norteada por
adultos ou mediante interacdes com seus pares.

No contexto pandémico, o fator “interacdo” foi pouco explorado, pois a interagdo com
os professores ¢ o processo de socializacdo entre pares foi expressivamente reduzido ou
inexistiu. O ensino remoto demandou uma atencao mais que especial para a Educagdo Infantil,
sobretudo ao pensar no brincar que leva a crianga a fazer descobertas e aprendizagens que vao
contribuir para a sua formagao para atuar até na vida adulta (Silva, 2013).

As aprendizagens docentes construidas durante o processo de ensino remoto
envolveram aprender a mexer no computador, lidar com ferramentas digitais, como Google
Meet e sala de reunido virtual, e fazer videos. Aprender a aprender, ensinar e compartilhar.
Aprender a trabalhar em equipe, a fazer sequéncia didatica, ter paciéncia com o proéximo,
reconhecer talentos. Ser mais tolerante com a propria dificuldade e com a dificuldade do outro.
Referente a diferenga da convivéncia presencial da remota, de forma geral, as participantes
relataram que ndo tem como diferenciar essas modalidades por falta de tempo, por ter tido
apenas uma aula on-line, muito embora os estudantes tenham mandado fotos, videos e 4udios,
mas nao foi o suficiente para se ter condigdes de diferenciar ambas as situagoes.

Os olhares do contato remoto envolveram também as possibilidades de observar o
aspecto psicologico, econdomico e social das estruturas familiares que, por vezes, se

apresentavam com nivel 6timo, regular ou precario. As participantes do estudo notaram as



99

condi¢cdes que os pais que tinham ou ndo, e preparo para ajudar os filhos a se envolverem na
aprendizagem e com o Caderno de Atividades. Muitos viam como um caderno que tinha que
ser preenchido e devolvido, porque se ndo o fizessem perderiam o Bolsa Familia. Como as
professoras tinham esse contato, mesmo que de vez em quando, era possivel perceber a
situacdo. Assim, segue um didlogo que ilustra essas percepgoes.
“Pra mim, ficou muito claro, assim, nas minhas turmas principalmente
na primeira, aquele pai que tinha uma estrutura maior, econdmica
maior, porque esses faziam e ai a gente via ali um ambiente preparado
também, brincando com a crianga e assim, a gente via também aquele
que ndo tinha estrutura, nem pra estar estudando mesmo, porque nao
tinha estrutura em casa de uma mesa, de um espaco”. (P2 Jasmim)
“A vezes a gente via um ambiente precario pra crianca estudar”. (P3
Magnolia)
“Nao so6 no ambiente né gente, a gente viu muito que as vezes, a crianga
¢ dificil, ela ndo ¢ dificil né, ela tem uma vida dificil”. (P1 Amarilis)
“E verdade”. (P4 Liz)
“Havia muita desestrutura”. (P2 Jasmim)
“Muitos pais que ndo tinham um preparo para ajudar o filho sabe, ¢ uma
compreensdo, assim, de uma atividade que a gente achava que era tao
simples e pais nao conseguiam compreender para passar para o filho™.
(P1 Amarilis)
“Outros que ndo entendiam a importancia da escola, a importancia
daquilo”. (P2 Jasmim)
“De estar fazendo né, o minimo que eles podiam era aquilo ali, que era
0 que a gente podia mandar e nem assim faziam”. (P4 Liz)
“Era um mero caderno. Muitos viam como um caderno que tinha que
ser preenchido, devolvido, porque sendo ia perder a bolsa familia”. (P3
Magnolia)

Bem delineadas pelas falas das participantes da pesquisa, notam-se as diferentes
condi¢des de apoio educacional dos pais ou cuidadores das criangas, denunciando as
desigualdades sociais e econdmicas, bem como os direitos sociais relegados, tal como expde
Romao (2023, p. 8). Muitas familias nao viam os Cadernos de Atividades como um instrumento

de aprendizagem, mas como uma obrigacao que se nao fosse cumprida poderia impactar os
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beneficios financeiros, 0 que era uma preocupacdo constante para os mais vulneraveis,
sobretudo durante o periodo da pandemia.

O contexto complexo que influencia profundamente o ambiente educacional perpassa
por sentimentos emergentes. Relativamente a essa questdo, alguns sentimentos surgiram ao
final do periodo das aulas remotas entre as participantes do estudo, a saber: medo de ndo saber
mais dar aula; sentimento de perda dos amigos que perderam a vida para a COVID-19; medo
de pegar o virus; e o desafio do acolhimento e da readaptagdo ao ensino presencial.

Apresentam-se algumas sugestoes do que poderia ser modificado naquele periodo, no
olhar das participantes deste estudo:

“Eu teria colocado horario no meu celular”. (P4 Liz)

“Eu teria colocado um celular separado e teria me posicionado igual a
vocés”. (P1 Amarilis)

“Eu separava se eu passasse de novo, por causa da satide mental. Pra
mim a pandemia foi muito dificil, eu tive Covid no inicinho entdo ja foi
medo né que a gente ficou e assim, ndo houve limite pra mim
profissional, ndo houve limite entre a minha vida pessoal e profissional,
entdo eu acho que a profissional ela invade demais, ela invadiu muito
meus espaco de vida pessoal, entdo o que eu faria diferente era colocar
o limite que eu ndo coloquei com a intenc¢do de tentar acolher, eu teria
colocado”. (P4 Liz)

“Eu também, eu nao coloquei”. (P3 Magndlia)

“Eu como coloquei, eu fiquei um tempo e tudo, mas ai eu entendi e
coloquei esse limite, eu mudaria essa cobranca, justamente aquela
cobranc¢a do barulhinho do video, porque uma coisa que seria possivel
fazer em 1 hora a gente gastava 3”. (P4 Liz)

“E também da atividade porque ¢ a mesma coisa, eu ndo sei as meninas,
mas a gente quando preocupa com a qualidade, entdo, uma atividade
que eu preparo ali em meia hora para aplicar em sala, remoto a gente
ficava amassando ali umas 2 ou 3 horas pensando, nossa mas e se o pai
ndo entender, ndo mas isso aqui ndo tad bom, esse desenho nao ta bom,
essa imagem ndo ta boa, essa ideia e assim € l6gico que a gente tem que
ter esse zelo mas so porque eu acho que a gente excedeu no zelo porque
a gente nao sabia como que era, entdo pra mim assim, pagou o trabalho,

mas assim eu me cobraria menos também”. (P4 Liz)
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“Foi um trabalho muito bem feito”. (P3 Magnolia)
“Foi um trabalho muito doido”. (P1 Amarilis)

Nao obstante os desafios enfrentados, as participantes sentiram que a criacdo dos

Cadernos de Atividades foi uma conquista, demonstrando orgulho de suas produgdes. Vejamos:
“os nossos cadernos eles ficaram tdo bem feitos que eles serviram de
referéncia, eu via na internet professoras [...], usando 0s nossos
cadernos na escola particular, [...] a propria Secretaria nos chamou para
elogiar que foram os cadernos que muitas escolas particulares estavam
pegando, eram os da nossa escola.” (P2 Jasmim)

Dentre as sugestdes do que poderia ser modificado naquele periodo, estdo: demarcar
horario para comunicar no celular, para manter a saude mental; dispor de um celular exclusivo
para comunicacdo com os estudantes; impor limites entre a vida pessoal e profissional; e
reconhecer a impossibilidade de manter a qualidade desejada do trabalho.

Referente as contribui¢des do ensino remoto para a pratica docente na Educagao Infantil,
ha unanimidade entre as participantes de que o ensino remoto foi importante naquele momento
para nao perder em definitivo o vinculo com as criangas, mas esse tipo de ensino nao abrange
0s aspectos essenciais necessarias para atender as especificidades da Educagdo Infantil.

A sequéncia didatica, além de estar no centro da dindmica, apresenta uma ligacdo mais
proxima com a crianga/pai, a estratégia pedagogica, o kit, os materiais ¢ o Caderno de
Atividades, o que de fato corresponde a forma pela qual tentou-se conduzir o processo durante
a pandemia. Sendo assim, as sequéncias didaticas podem ser consideradas como uma maneira
de situar as atividades e ndo podem ser vistas apenas como um tipo de tarefa, mas como um
critério que permite identificacdes e caracterizagdes preliminares na forma de ensinar (Zabala,
1998).

Pode-se dizer que a educacgao brasileira foi transformada pela pandemia da COVID-19,
especialmente devido a exigéncia dos movimentos que tiveram o objetivo de mitigar os efeitos
do isolamento social. Nesse contexto, o ensino remoto foi uma medida emergencial que se valeu
de tecnologias digitais presentes no ensino a distancia para garantir a continuidade das aulas
sem comprometer o distanciamento necessario causado por essa pandemia. Contudo, essa
mudanca, implementada em 2020 gerou impactos que transcenderam a educagao, refletindo em
diversos aspectos da sociedade. Foi um periodo marcado por incertezas, mudancas e
adaptagdes, promovendo experiéncias sobre a ado¢do ao ensino remoto, sobretudo na etapa

Educacao Infantil.
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Assim, entende-se que ha a necessidade urgente de continuar contribuindo para que os
principais agentes na promog¢do do desenvolvimento integral das criancas se expressem
plenamente no movimento de se descobrirem como construtores ¢ formadores de outras
pessoas, e, com certeza, as suas valiosas contribuicdes em pesquisas cientificas servirdo para

estudos, reflexdes e inspiragdes para novos olhares, novas posturas e praticas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Baseado nos contextos ora abordados, buscamos entender as perspectivas das
profissionais sobre o ensino remoto para a Educacao Infantil no contexto pandémico.

Os dados da pesquisa aplicada indicam que, referente a transicao do ensino presencial
para o ensino remoto na Educacdo Infantil, ndo houve uma transi¢do propriamente dita. Na
realidade, vivenciaram uma adaptacao for¢ada baseada em agdes improvisadas, guiadas pela
Secretaria Municipal de Educacdo como unicas possibilidades. Esse momento gerou
sentimentos de surpresa e inseguranga, uma vez que o ensino remoto era uma novidade.

Do ponto de vista das participantes, os sentimentos relacionados ao inicio do processo
de organizacao das atividades remotas foram variados: inseguranga ao selecionar as propostas
pedagodgicas adequadas para facilitar o aprendizado dos estudantes junto as suas familias;
davidas sobre como conduzir as propostas mediante ensino remoto e recursos tecnoldgicos;
preocupagdo com a falta de alinhamento na sequéncia didatica; impossibilidade de aplicar
estratégias de ensino conforme especificidades da etapa e necessidade dos estudantes; receio de
exposicao e violagao da privacidade; e temor em relagdo a reagdo dos envolvidos diante de um
processo todo improvisado.

Percebemos um consenso entre as participantes do estudo de que ndo houve uma
preparacao formativa adequada para os profissionais envolvidos no ensino remoto. Sobretudo,
i1sso se deve ao fato de que as circunstancias da pandemia evoluiram precipitadamente, bem
como a necessidade de fornecer uma resposta imediata ao publico em geral. Tal situacdo ¢, na
verdade, evidéncia de uma profunda necessidade de reflexdo e adequagdo do conceito e
abordagem da primeira infancia e da primeira etapa da Educacao Infantil.

As integrantes da pesquisa, em totalidade, concordam que a metodologia da sequéncia
didatica adotada pela Secretaria Municipal de Educagdao para a Educagdao Infantil foi uma
escolha adequada. No entanto, enfrentaram muitas dificuldades em alinhar os profissionais ao
processo de produgdo da sequéncia didatica e aos Cadernos de Atividades. Esses desafios
persistem até os dias atuais em razdo da continuidade na adog¢do dessa metodologia na
institui¢ao locus da pesquisa.

O envolvimento e a participagdo das criangas no ensino remoto emergencial aconteceu
principalmente por meio de pacotes contendo materiais impressos, como os Cadernos de
Atividades tematizados com personagens do universo infantil; videos pedagogicos enviados
por aplicativo de mensagens; via aplicativo e trocas de figurinhas diversas (emojis) como meio

de comunicacdo e motivagdo; e incentivos a realizagao de atividades com sugestdes de materiais
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que as familias dispunham em casa como um recurso pedagégico e de aprendizagem. Também
houve a preocupacgao constante em preparar propostas que levassem a interagdo com incentivo
para brincadeiras em conjunto com os pais, bem como a preparagdo dos pais para atuarem como
mediadores do ensino junto aos seus filhos.

As participantes do estudo relatam que, por meio do ensino remoto, ndo foi possivel
observar impactos no desenvolvimento socioemocional da crianca. Isso aconteceu
principalmente devido a falta de interacao presencial entre as criangas, seus pares e professores,
algo essencial para o desenvolvimento nessa etapa. A oportunidade de avaliar tais impactos s
se tornou vidvel apds o retorno das atividades presenciais no periodo pds-ensino remoto
emergencial. Além disso, elas notaram que, durante o ensino remoto no periodo pandémico, foi
mais facil acompanhar e entender o estado emocional dos pais das criangas, ja que o contato
direto e mais frequente se deu principalmente com eles, € ndo com as criangas.

Pelas contribui¢des das colaboradoras, evidenciam-se as diversas condi¢des de apoio
educacional proporcionadas pelos pais ou cuidadores das criangas. Notaram claramente os que
tinham ou nao condig¢des de ajudar os filhos nas propostas, destacando as desigualdades sociais
e econOmicas existentes, bem como a negligéncia em relagao aos direitos sociais das criangas.
Pelo temor do ndo cumprimento das tarefas, o que estava diretamente ligado a concessdes de
beneficios financeiros, esses o faziam, mas muitos ndo encaravam os Cadernos de Atividades
como ferramentas de aprendizagem, mas, sim, como uma obriga¢do a ser cumprida. Para as
familias mais vulneraveis, durante a pandemia, essa preocupagao era absolutamente legitima, o
que realca a falta de politicas diretivas em contextos adversos, incumbindo em
responsabilizacdo unilateral.

Em face da crise sanitiria, emergiram diversas questdes que envolvem as
especificidades do desenvolvimento do trabalho com ensino remoto na Educagdo Infantil € um
dos mais relevantes ¢ a falta do encontro presencial cotidiano, o que sem duvidas trouxe
impactos negativos por ndo atender adequadamente as especificidades que envolvem essa
etapa. Tanto que o embasamento que norteia a escolha do aporte tedrico-metodologico se
fundamenta na relevancia das relagdes sociais para o desenvolvimento infantil, que requer uma
experiéncia vivenciada pelas professoras junto aos seus estudantes.

Por outro lado, principalmente pelo fato de as novas formas de conexdo, por meio da
tela, ser algo novo, as docentes observaram que o contato das crian¢as com o ensino remoto as
surpreendeu, pois perceberam um sentimento diferente entre os estudantes, surgiu um

encantamento das criancas para com elas, a relacdo ganhou um tom “magico”. Os professores
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eram vistos como youtubers, artistas, além delas se sentirem cuidadas pelos docentes,
sentimento esse que, de certa forma, afagava as profissionais naquele momento conturbado.

Genericamente, as participantes expuseram que na pandemia nao existiam limites de
hora para comegar e terminar a assisténcia aos pais e responsaveis; para além disso, esses faziam
reclamagdes descabidas, cujas obrigagdes ndo se atribuiam as docentes, fato que acabou por
gerar muita tensdo e desgaste. Umas das questdes mais dificeis de lidar foi a invasdo de
privacidade por contatos feitos pelas familias e estudantes fora do horario de trabalho. Houve
muitos julgamentos, ofensas e incompreensao por parte da maioria dos pais, € iSso gerou
sentimentos de muita desmotivacao, medo, pressdo e descontentamento.

Sob a otica das professoras, dificuldades enfrentadas no ensino remoto envolveram
diversos aspectos: estabelecer uma aproximagao eficaz com as familias; prazo de entrega das
atividades; importancia da realizagdao das atividades pelas criangas e nao pelos pais; falta de
formacao especifica para lidar com a metodologia adotada pela secretaria; adaptacdo dos
docentes para construir as atividades; alinhamento das tarefas entre profissionais; dificuldade
em realizar o processo avaliativo; e lidar com a realidade vivenciada pelas familias dos
estudantes. Os desafios encontrados para fazer a avaliacdo do processo de desenvolvimento
das criangas abrangeram: nao se ter a certeza se foi a crianga quem de fato fez a atividade; e
falta de envolvimento e devolutiva das atividades por parte dos pais.

Referente as possibilidades de desenvolvimento integral sem contato presencial, o que
houve foi uma grande dificuldade no sentido de a avaliagdo ser exclusiva do Caderno de
Atividades, ficando a parte o acompanhamento de requisitos referentes ao comportamento geral
e a socializagdo do estudante. Outrossim, a falta de interagdo direta entre os estudantes e os
professores limitou a observagdo e o acompanhamento dos aspectos socioemocionais. Essa
situagdo destacou a importancia do ambiente escolar ndo apenas como espaco de aprendizagem
académica, mas também como contexto crucial para o desenvolvimento dos conhecimentos,
dos talentos, habilidades interpessoais e relacionais. A integralidade do desenvolvimento
educacional foi comprometida e evidenciou a necessidade de estratégias bem planejadas para
avaliar e apoiar o estudante de maneira holistica em cendrios de ensino remoto.

Importa mencionar o ponto de vista das professoras sobre os principais desafios no
periodo da pandemia de 2020 e 2021: a adaptagdo rapida ao ensino remoto emergencial e a
tecnologia; a falta de preparacdo formativa adequada; necessidade de manter o engajamento
dos estudantes a distancia; a dificuldade em acompanhar o aprendizado de forma eficaz e justa;
impossibilidade de manter a qualidade desejada do trabalho; sobrecarga emocional tanto para

estudantes quanto para educadores; disparidade no acesso a recursos tecnoldgicos e internet;
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contato com a realidade dificil das familias; complexidade de conciliar trabalho remoto com a
vida pessoal; preocupagdes com a saude mental; e ndo ocorréncia do processo de interagdo, pois
mesmo no retorno gradual ainda era necessario manter um distanciamento fisico. Além disso,
as criangas sentiam a falta do contato fisico, pois nao foram todos os estudantes que voltaram
no inicio do retorno gradual e o ambiente “ficou frio”. Nos meses subsequentes ao retorno
gradual, muitas e diferentes eram as adaptacdes que deveriam ser realizadas.

Outros desafios incluiram garantir a efetividade do Espago Virtual de Aprendizagem —
EVA para criangas de 4 e 5 anos, bem como capacitar os profissionais nas competéncias
essenciais de acesso a informagdo e tecnologia. Houve muitas criticas em relacdo a esse
complexo ambiente virtual, especialmente em razdo do conhecimento que as participantes
possuem no tocante a esséncia da Educagdo Infantil. Sabemos que a interacao presencial foi
limitada, mas a complexidade e a natureza digital com o fim de interagdao foram desnecessarias,
considerando, além dos propdsitos da faixa etaria, a desigualdade de acesso a tecnologia. Tanto
professores quanto os pais e as proprias criangas tiveram muitas dificuldades em lidar com a
ambiéncia e o objetivo de tal espago virtual.

Apesar dos obstaculos enfrentados pelas docentes, as aprendizagens forcadas
desenvolvidas durante o processo de como lidar com ferramentas digitais, tais como Google
Meet e sala de reunido virtual, fazer videos, aprender a mexer em aplicativos diversos, foram
inevitaveis devido as circunstancias vividas durante o ensino remoto emergencial. Portanto,
aprender a aprender, ensinar e compartilhar, aprender a trabalhar em equipe, a fazer sequéncia
didatica, ter paciéncia com o proximo, reconhecer talentos, ser mais tolerante com a propria
dificuldade e com a dificuldade do outro, mesmo que imposto pelo momento, foram
considerados aprendizados.

Os olhares do contexto remoto ofereceram possibilidades de observar o nivel
psicoldgico, econdmico e social das estruturas familiares, que variaram entre bons, regular e
precario. As participantes notaram as condi¢des dos pais e sua capacidade de ajudar os filhos,
de se envolver nas atividades e ajuda-los nas tarefas do Caderno de Atividades. Muitos pais
viam o caderno apenas como uma obrigagdo a ser cumprida para nao perder beneficios, como
o Bolsa Familia.

Os sentimentos que surgiram ao final do periodo das aulas remotas foram medo de ndo
saber mais dar aula; sentimento de perda dos amigos que perderam a vida para o COVID-19;
medo de pegar o virus; e desafios do acolhimento e da readaptagdo ao ensino presencial.

Algumas sugestdes do que poderia ser modificado naquele periodo apresentadas pelas

integrantes foram: estabelecer hordrios especificos para comunicagdes pelo celular, visando
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preservar a manter a saide mental; utilizar um celular exclusivo para se comunicar com os
estudantes; definir limites claros entre a vida pessoal e profissional, e reconhecer a
impossibilidade de manter a qualidade desejada no trabalho.

Quanto as contribui¢des do ensino remoto para a pratica docente na Educagao Infantil,
houve unanimidade entre as participantes de que o ensino remoto foi importante naquele
momento para ndo perder em definitivo o vinculo de vez com a crianca. No entanto, concluiram
que esse tipo de ensino ndo oferece acesso a todos os aspectos essenciais para atender aos
propositos da Educagao Infantil.

Face ao exposto, pode-se inferir que no contexto pandémico, apesar da distancia fisica
do ambiente escolar, profissionais da educag¢do nao poderiam perder de vista os direitos das
criangas, principalmente no contexto da educacgdo, e garantir o vinculo e a qualidade possiveis
de serem oferecidas a elas, mesmo diante das adversidades impostas pela pandemia da COVID-
19. Porém, essa crise que permeou a realidade social naquele momento e envolveu o isolamento
das criangas no espago fisico da escola, que ¢ considerado como um ambiente de
desenvolvimento das relagdes entre os envolvidos, escola, professores, criangas e familias.

Muitas questdes influenciaram as especificidades da Educacao Infantil, como o papel
do educador no processo de ensino remoto, os direitos sociais e de aprendizagem garantidas as
criangas pelos principios orientadores da Educagdo Infantil e a necessidade de se garantir
clareza do envio de material impresso explicando uma atividade que atenderia a uma
intencionalidade pedagdgica.

Diferentes literaturas cientificas e instituicoes de diversas naturezas recomendaram
acOes diversas para minimizar os prejuizos educacionais decorrentes da pandemia. Contudo,
houve duvidas, incertezas e controvérsias acerca das melhores formas de manter o vinculo com
os estudantes, pois as agdes sugeridas pelos documentos oficiais nacionais e estaduais foram de
cunho amplo, ndo apresentando agdes concretas do que e como poderia ser feito.

Este estudo versa sobre reflexdes que ainda necessitam de aprofundamento. Destaca a
necessidade de ampliar o debate sobre os fundamentos que norteiam a Educagdo Infantil em
todos os seus aspectos. A analise critica dos pontos negativos, lacunas, desafios e
potencialidades revela a complexidade dos obstidculos enfrentados durante o periodo
pandémico. A limitagdo da interacdo direta, a privacdo dos direitos sociais e a questdo da
eficdcia de espacos virtuais de aprendizagem para criangas tao jovens sdo apenas alguns dos
aspectos emergentes que merecem atengao e mais pesquisas.

A reflexdo critica ndo apenas impulsiona questionamentos sobre as praticas

educacionais adotadas, mas também ressalta a importancia de buscar e difundir mais estudos
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aprofundados. E crucial entender os impactos, as marcas deixadas e os reflexos desse periodo
na etapa Educacdo Infantil. A partir dessa andlise, podemos identificar areas de melhoria,
desenvolver novas estratégias e politicas educacionais mais adaptadas as necessidades das

criancas da primeira infancia em situagdes de crise e além dela.
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7 APENDICES

7.1 APENDICE I: ROTEIRO SEMIESTRUTURADO UTILIZADO PARA REALIZAR A
PESQUISA

Questao 1: Como vocé descreveria a transi¢ao do ensino presencial para o ensino remoto, na

Educagao Infantil, no inicio da pandemia em dois mil e vinte?

Questdo 2: Falem um pouquinho pra mim sobre o sentimento de vocés, vai ter que puxar um
pouquinho ai na memoria né? Com relacao ao sentimento que vocés tiveram em relagdo a esse

inicio de processo de organizacdo das atividades?

Questdo 3: E com relacdo a preparacao formativa, o vocés acharam?

Questao 4: Em relagdo a essa questao da metodologia, gostaria de saber a olhar de vocés em

relacdo a sequéncia didatica adotada pela secretaria de educagdo para a Educagdo Infantil.

Questdo 5: Eu gostaria que vocés me falassem um pouquinho sobre a olhar de vocés
quanto ao processo de producao mesmo, da produgao dos Cadernos de Atividades. Me falem
agora, um pouquinho sobre as estratégias utilizadas para o engajamento e a participagao das

criangas durante esse ensino remoto.

Questao 6: Comentem as visdes de vocés enquanto professores, sobre a crianga nesse momento
de ensino remoto, como vocé percebeu o impacto do ensino remoto no desenvolvimento

socioemocional da crianca.

Questao 7: Comentem um pouco como foi a relagdo com eles, com os alunos, o contato com as

criangas.

Questao 8: Falem um pouquinho entdo agora sobre a relacdo estabelecida com os responsaveis,

com 0s pais.

Questao 9: Entdo meninas agora expressando a opinido de vocés com relagao a efetividade do

espaco virtual de aprendizagem né que foi o Eva para a Educagdo Infantil né considerando essa
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faixa etdria na minha turma nao funciona nenhuma né nao teve um acesso nao teve efetividade
ndo foi uma coisa muito frustrante né porque a gente tinha que preparar atividades para colocar

no ambiente que a gente sabia que ninguém ia cessar na verdade ndo acessar recursos tivesse

Questao 10: Comentem um pouquinho sobre as maiores dificuldades enfrentadas por vocés

durante o processo de ensino remoto na visao de vocés.

Questao 11: Comentar como foi avaliado o processo de desenvolvimento dessas criangas

durante o ensino remoto.

Questao 12: Mas com relacdao ao desenvolvimento integral ndo era possivel? Uma vez que ndo

estava tendo contato?

Questdo 13: E com relagdo a interagdo, como foi bem restrita nessa €poca, eu gostaria de saber
de vocés, o que vocés acharam, dentro daquele periodo da pandemia de 2020 e 21, sobre o
processo de interacdo, haja vista que na Educacdo Infantil a aprendizagem se da pela

socializacdo, pela interagdo com o outro.

Questao 14: Comentem entdo um pouquinho colegas, o que vocés aprenderam durante o

processo de ensino remoto que antes vocés ndo sabiam.

Questdao 15: E quando vocé via o aluno em casa também as vezes, quando vocé teve essa

possibilidade de vé-lo em casa, no ambiente dele, em tempo real, foi diferente para vocés?

Questao 16: E que que vocés perceberam desse contato, quando vocés viam o aluno de 14 ¢ as

vezes, 0 que que vocés perceberam em relacdo a isso?

Questao 17: Falem um pouquinho sobre o sentimento de vocés ao fim do periodo dessas aulas

remotas.

Questao 18: Comentem um pouquinho sobre o que vocés mudariam ou faria diferente 14 naquele

periodo.
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Questdao 19: Essa ¢ a ultima questdo e eu gostaria que vocés ficassem muita vontade para
comentar alguma coisa que vocés queiram comentar em relagdo a esse periodo do trabalho do
ensino remoto para a Educagao Infantil, sobre o que enriqueceu a pratica de vocés, a experiéncia
do processo de aprendizagem desse periodo para essa faixa etdria, voc€s querem mencionar

mais alguma coisa?

7.2 APENDICE II: PESQUISA APLICADA E DADOS NA INTEGRA

Questio 1: Como voce descreveria a transicio do ensino presencial para o ensino remoto,

na Educacao Infantil, no inicio da pandemia em dois mil e vinte?

P1 Amarilis: Eu acho que nao teve exatamente uma transi¢dao. Foi na marra. Foi o que deu pra
fazer na época, né? Nem, nem num vou dizer que foi imposto. Foi o que deu pra fazer. E nio
teve uma transi¢do, vamos nos preparar, porque ninguém foi preparado pra isso, foi exatamente,
foi adaptar a um novo momento, a realidade que estava ali na hora.

P2 Magndlia: Foi uma surpresa. Nao sabiamos o que fazer. Foi um processo conjunto né. E
demorou né.

P3 Liz: Isso, era o que era possivel fazer, porque ndo tinha como chegar até as familias se ndo
fosse dessa forma.

P4 Jasmim: Nos adaptamos a realidade. Um momento de muita inseguranga € a0 mesmo
tempo de, eu ndo sei dizer qual que era o sentimento, a gente ficava inseguro pra uma coisa
que ndo conhecia. Nao sabia. Até entdo, a palavra ‘ensino remoto’ eu nunca tinha ouvido
falar. E vocé tinha que fazer porque era o que tinha, era o trabalho.

P1 Amarilis: E é exatamente e ndo tinha como deixar desamparado sem, sem ter nogdo de
quanto tempo né, entdo a gente teve que que tomar uma atitude, foi nos dado um caminho e
todo mundo foi, e vamos né gente. Nao achamos que fosse um processo que ndo fosse tanto e

demorou né, foram dois anos.

Questao 2: Falem um pouquinho pra mim sobre o sentimento de vocé€s, vai ter que puxar um
pouquinho ai na memoria né? Com relacdo ao sentimento que vocés tiveram em relacio a

esse inicio de processo de organizacio das atividades?

Porque nos tivemos aquele periodo que a gente ficou, tirou férias forgadas ali no meio pra

secretaria se organizar e ai a gente teve esse retorno.
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Qual foi o sentimento de vocés em relacdo ao inicio do processo de organizacio das

atividades remotas la em marco/abril de dois mil e vinte.

P3 Liz: Nesse ano eu era R2, entdo assim eu ndo fiquei, igual a P1 Amarilis ela foi coordenadora
né P1 Amarilis? Entdo pra ela eu imagino que tenha sido mais puxado né? Porque euiald e a
minha atividade s6 aquela atividade relacionada ao meu conteudo, que no caso nds ainda
trabalhamos bem separado né, que era Natureza e Sociedade entdo, fazia sé atividade
relacionada mas assim a gente sempre procurava pensar o que que a gente pode fazer que dé
pra a familia poder fazer com a crianga em casa, que material que eu possa enviar pra ele pra
ajudar, como que eu vou explicar pro pai que ndo ¢ professor 14, como que ele vai falar. Isso
aqui, vai ensinar isso aqui pra crianga 14, de, de ndo saber, sera que a gente estd indo pelo
caminho certo né, tinhamos um sentimento de inseguranga.

P2 Magnélia: Mas esse processo era de inseguranca, medo do conteudo ndo chegar na familia,
na crianga. De ndo saber, ndo, serd que a gente t4 indo pelo caminho certo né?

P4 Jasmim: Da gente ndo conseguir fazer da forma.

P3 Liz: Acho que o sentimento maior era o de inseguranga.

P1 Amarilis: Porque a em sala de aula a gente domina, a gente sabe o que faz, como que a
crianga vai receber aquilo né, até da pra gente ter sim uma noc¢ao de como ela vai receber e se
ela ndo receber da melhor forma a gente consegue mudar as estratégias, mas em casa a gente
sabe que ndo que isso ndo ia acontecer n€¢? Entdo assim, ¢ na execucdo das atividades, eu
particularmente eu fiquei, eu sou encantada pela sequéncia didatica, entdo eu fiquei muito a
vontade. Eu sempre trabalhei dessa forma, entdo eu fiquei muito a vontade pra fazer. Foi muito
trabalho? Foi. Mas eu fiquei sim & vontade. E as atividades estio boas? Estdo. Mas vai ter efeito
nas criancas? Elas vao conseguir?

P4 Jasmim: Inseguranga de como o pai ia encarar, uhum, como ia ser o atendimento, porque
junto com a sequéncia didatica, com ensino remoto, veio o atendimento por via de mensagens
né instantanea, entdo, eu pra mim eu fiquei assim na inseguranga enquanto profissional,
insegura mesmo, de ndo da realizagcdo da tarefa, ndo de fazer o trabalho da sequéncia, porque
isso a gente fez, o que a gente tinha diivida a gente pesquisou, mas ¢ como isso ia atingir o
menino e como os pais iam lidar.

P2 Magnolia: E as questoes do WhatsApp, computador, camera, dudio, a gente nao estava

costumado com esse tipo de recursos, a gente nao usava muitas midias assim em sala de aula.
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Entdo a gente teve que usar de uma hora pra outra e ndo tinha outro jeito. Tinha que usar. Entao
a gente teve que né, dar o nosso melhor, mas foi dificil.

P4 Jasmim: De medo mesmo. Medo da postura.

P1 Amarilis: E ndo s6 isso, né? Eu acho que tinha também um sentimento de invasdo de
privacidade. Vocé tem que passar o seu numero para os pais. Vocé tem que colocar o seu rosto
ali num video e esse video poder circular, sabe? E, tudo tinha que ser bem pensado, no que que
vocé fazia, no que vocé falava, teve gente que colocava o numero separado justamente para, e
quem colocou o mesmo celular, ai as vezes as familias estavam tendo acesso aos histories.

P2 Magnolia: Ligava o tempo todo fora de hora.

P1 Amarilis: Isso.

P4 Jasmim: E isso ai, foi um sentimento de medo mesmo também, né? Medo da reacdo, medo

da exposicdo, da invasao da nossa vida, né?

Questao 3: E com relacio a preparacgao formativa, o vocés acharam?

P4 Jasmim: Praticamente para mim foi inexistente, na verdade veio uma folha falando que era
sequéncia didatica muito rasamente, muito rasa. Nao entenderam até hoje, tem alguns que ndo
compreendem o que que ¢ uma sequéncia didatica.

P3 Liz: E

P1 Amarilis: Tanto que muitas professoras nao compreenderam. Acho que muitas escolas nao
compreenderam.

P4 Jasmim: Entdo assim, foi muito rasa a formagao. Quem se interessou € quem gostou, correu
atras pra aprender a aprender, mas foi uma formacdo autodidata, a Secretaria ndo nos deu
amparo nesse sentido, ¢ 0 que eu senti, ndo teve.

P2 Magnélia: E, nio teve.

Questido 4: Em relacio a essa questdo da metodologia, gostaria de saber a olhar de vocés
em relaciao a sequéncia didatica adotada pela secretaria de educacao para a Educacio

Infantil.

P1 Amarilis: Eu acho que foi a mais acertada.
P3 Liz: Eu também acho. Funcionou perfeitamente.
P2 Magnélia: Naquele momento foi o ideal né.

P3 Liz: Porque atividade soltas as vezes ndo ia ter sentido.
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P4 Jasmim: Entdo trabalhar um tema né, um tema gerador na sequéncia, nossa, foi lindo. Eu
ainda gosto até hoje, mas, era novo, a forma de fazer. Eu gosto demais.

P3 Liz: Deu sentido ao trabalho em casa 14 com os pais

P1 Amarilis: Eu sou suspeita, por mim, eu trabalharia sempre com sequéncia didatica.

P2 Magndlia: E de uma forma bem ludica, bem interessante, pra que a crianca realmente né
prendesse a atencao 14 no conteudo.

P1 Amarilis: Se ela ficasse curiosa pra saber qual o préximo tema.

P4 Jasmim: Entdo assim, a sequéncia didatica permitiu a gente fazer uma educagdo que se
aproxima daquilo que os documentos pedem, por qué? Porque a gente pensou na sequéncia
didatica naquela época para o pai e a crianca. Entdo era uma crianga s6. Nao ¢? Ela Foi
mais rica no sentido de que, a gente entende que em sala de aula com 20, 25, 15 criangas, nao
conseguiriamos fazer, mas assim, o que dava satisfagdo era pensar, olha aquele pai que pegar o

que esta aqui e fazer, a educacdo dessa crianga vai ser muito boa. E foi, as que voltaram foi.

Questao 5: Eu gostaria que vocés me falassem um pouquinho sobre a olhar de vocés

quanto ao processo de producio mesmo, da produc¢io dos Cadernos de Atividades.

P4 Jasmim: Foi tenso.

P3 Liz: Foi um trabalho feito a muitas maos.

P4 Jasmim: Sim, porque o desafio, porque o que que acontece, a gente enquanto professor,
eu gosto da Educacdo Infantil e sou suspeita pra falar, porque eu estou 14 por escolha, dentro de
sala, vocé garante, vocé garante o trabalho, a gente faz tudo que a gente gosta, que a gente
acredita. A sequéncia didatica e o trabalho como ele foi feito, ele foi feito com todos,
entdo era um servico que nao era s6é meu, era de toda a equipe da Educagdo Infantil. Entdo ¢
muito dificil, primeiro, casar as ideias, muito dificil encaixar a forma da colega trabalhar com
a minha forma e a questdo de responsabilidade, porque o que que acontece, quando vocé
trabalha com o coletivo, o trabalho do outro influencia no seu, porque a sequéncia didatica ela
tinha um tempo para ser feita, para ser revisada, entdo a falta de compromisso de um ou outro,
porque ainda mais aqui na escola que € uma equipe de quase 90 né, entdo assim, uma equipe
gigante. Entdo, o desafio para mim, que eu achei, assim da questdo de organizar a sequéncia,
foi esse trabalho coletivo né, aprender a trabalhar com as diferencas.

P1 Amarilis: E com os egos. Porque assim, ele era feito a muitas maos, mas ele tinha que
parecer feito por um so.

P4 Jasmim: Isso. Porque sendo ela ia parecer um “frankstein”.
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P1 Amarilis: Porque a sequéncia didética, ndo podia ter pedacinhos, ela tinha que ter uma
ligagdo e muitas vezes as colegas ndo entendiam que uma mudanga no enunciado da atividade
era justamente para isso, pra dar a sequéncia.

P3 Liz: Para dar daquela vida, ter sentido de unidade.

P4 Jasmim: Porque sendo, ia parecer um caderno de atividades que ia fugir, entdo assim, mas
eu digo que a falta de compreensdo do que que era a sequéncia. Isso, porque muita gente nao
compreendia isso.

P3 Liz: Isso.

P2 Magnolia: Porque nds ndo fomos preparados né.

P4 Jasmim: Muita gente ndo compreendia, e ai vocé tinha que mexer, porque tinha as pessoas
responsaveis que mexiam e ai houve divergéncia pra manipular esses egos.

P2 Magndlia: E até alinharmos tudo né, até que a gente alinhou né.

P3 Liz: Nos estamos trabalhando com a sequéncia didatica esse ano e até hoje tem esse
problema.

P4 Jasmim: E ainda continua.

P2 Magnélia: E uma construgio diaria.

P4 Jasmim: Mas a gente pode observar que o problema maior ¢ daquelas que entram né, porque
quem ja ta entende o processo, mas mesmo assim, tem uma ou outra das mais antigas que ainda
acha ruim de vocé mexer.

P1 Amarilis: Sim, quem j4 esta ja entende o processo.

Me falem agora, um pouquinho sobre as estratégias utilizadas para o engajamento e a

participacio das criancas durante esse ensino remoto.

P3 Liz: A gente enviava muito videozinho, muito incentivo no WhatsApp, pedia para eles
mandarem foto, pedia pra enviar videos e nos elogidvamos.

P2 Magnolia: Figurinhas também.

P4 Jasmim: Professor virou influencer, influencer da educagao.

P2 Magndlia: Isso, viramos influencer.

P4 Jasmim: A gente fazia dudio e vocé tinha que gravar dudio elogiando a crianga, porque
algumas formas, eu acho que as estratégias que a gente usou foi um grupo de WhatsApp, porque
era o que os pais tinham.

P2 Magndlia: Essa foi a maior via de comunicagao.
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P4 Jasmim: Entdo a gente fazia os videos e mandava 14 pro WhatsApp. Entdo eu acredito que
14 foi em forma disso. De achar um video, porque a gente ndo sé produzia video, porque nao
dava tempo, como a gente procurava no YouTube videos relacionados com aquilo que a gente
entendia. Entdo tudo que fosse pertinente em relagdo a educagdo fisica né, pra trabalhar a
psicomotricidade e também em relagdo a sequéncia a gente achava, o que ndo achava, fazia os
videozinhos explicativos. As vezes precisavamos fazer video explicativo da propria atividade,
porque pra nds a gente achava que estava muito minucioso, assim, muito detalhado porque
estava simples, mas o pai ndo entendia, por vezes, nao entendia como fazer.

P2 Magnolia: Sim, tinha que explicar mais para os pais dar aula para os filhos.

P1 Amarilis: E quase que a gente tinha que dar aula para os pais, para os pais trabalharem com
os filhos. Mas eu acho que, assim, o fundamental mesmo, foi a gente conseguir manter o
encantamento das criangas da Educacdo Infantil na sequéncia didatica. E isso ai a gente faz
questdo desde a montagem do kit né.

P4 Jasmim: Isso, uma estratégia da nossa escola, que a gente ha de destacar que ndo aconteceu
em outras, a gente tirou do bolso e comprou para montar o kit. A gente falava que era o kit da
sequéncia, entdo ali as vezes ia um doce, se a atividade ia precisar de um barbante a gente
mandava esse barbante, uma massinha de modelar, a gente mandava o que precisasse pro pai
ndo ter que comprar, pra ndo ter, assim, a desculpa do pai falar assim: nods ndo vamos fazer
porque ndo tem o material, entdo em todas as sequéncia a gente ainda tinha esse desafio de
montar um kit para cada crianga e enviar junto com o caderno.

P2 Magnélia: Pra facilitar o processo né.

P1 Amarilis: O kit basicamente vinha com uma tagzinha de acordo com o tema, vinha uma
lembrancinha com o tema do anterior como seu o personagem estivesse agradecendo ele por
ter feito o caderno. E o tema sempre era apresentado com uma surpresa, algo diferente. O
caderno do circo, era uma magica, o caderno da Turma da Mdnica era uma raspadinha pra achar
a Monica. Teve a do elefante escondido, que era o colorido do giz de cera pra achar o elefante,
teve da Emilia que era o baldo. Tinha o baldo cheio de papelzinho picado, depois ele estourava
e 14 no meio estava a foto do Emilia. Entdo sempre tinha o elemento surpresa, para eles
descobrirem a primeira coisa era isso, era uma ¢ uma coisa que eles ficassem encantados, € o
material sempre muito colorido né, o material de apoio porque pelo xerox a gente nao podia,
manddvamos muito anexo né, porque muitas vezes nao contemplava o que a gente queria fazer.
P4 Jasmim: Porque era limitado a quantidade de paginas da sequéncia, entdo, outra estratégia

que a gente fez, a gente fazia anexos que ndés mesmos bancava, também era outra coisa, a gente
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bancava isso na inten¢ao de que a sequéncia didatica funcionasse, que que tivesse esse retorno,
essa adesdo. Que os pais e as criangas aderissem a sequéncia.

P3 Liz: Uma coisa que foi importante a gente ter no primeiro ano, como ai era muita coisa que
ia no kit né, depois a gente ficou meio que sem recursos para colocar no kit, entdo ja ndo tinha
mais tinta, ndo tinha mais o giz e a gente pensou, teve o trabalho de pensar, coisas alternativas,
vamos procurar colocar coisas que eles tenham em casa, que ndo precisava comprar, um pedago
de gesso por exemplo, entdo foram alternativas.

P4 Jasmim: Foram alternativas, porque no fim a gente teve que recorrer porque acabou o
material, a gente ndo tinha recurso financeiro porque ficava caro e a sequéncia tinha que
continuar. Teve uma época que nem vim, eles vinham.

P3 Liz: E tinhamos que continuar.

P2 Magnélia: Porque eles poderiam nem vim na escola pra buscar o caderno.

Questio 6: Comentem as visdes de vocés enquanto professores, sobre a crian¢a nesse
momento de ensino remoto, como vocé percebeu o impacto do ensino remoto no

desenvolvimento socioemocional da crianca.

P4 Jasmim: Eu acho que, assim, era dificil da gente perceber por causa da distdncia porque
igual eu falo, quando estd no presencial, a gente vai passando o tempo, vocé olha o menino,
voceé sabe se ele ta alegre, vocé sabe se acontecer alguma coisa com ele em casa a gente sabe,
no remoto nao, porque era muito pouco esse momento da gente vé ento.

P1 Amarilis: Na verdade nao foi possivel.

P4 Jasmim: Na questdo socioemocional deles, a gente vé enquanto tava remoto a gente nao
viu, a gente viu no retorno.

P2 Magnélia: Foi possivel ver no pos remoto.

P4 Jasmim: Porque, assim, eu mandava um audiozinho as vezes, porque tinha algumas
atividades que pedia dudio né, outros videos, mas ndo eram todos. E assim era muito pouco,
aquilo era muito pouco para a gente dizer né, entdo foi até um desafio. Ficamos um més com
eles. A gente ndo conheceu os meninos direito.

P1 Amarilis: E, assim, nds ficamos pouco tempo com eles, a gente ndo conhecia eles tdo bem
ainda e depois n6s ndo retornamos com eles. Acho que seria mais facil a gente dizer como que
os pais estavam do que os filhos, porque era com eles gente lidava por eles serem muito

pequenos.
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Questiao 7: Comentem um pouco como foi a relacdo com eles, com os alunos, o contato

com as criancgas.

P4 Jasmim: Eu, na minha primeira turma que eu lembro bem, que era de 4 anos, meninos
de primeiro periodo, eu sinto assim o encantamento, a gente virou um ser magico, porque vocé
fazia aquele video e falava o nome deles, entdo as vezes quando a mae dele mandava uma
fotinha e a gente respondia em &udio e que eles ouviam a nossa voz, eu via que era o
encantamento e assim algumas vezes a gente tava para poder entregar os cadernos né, era
escalado e a gente ficava para aquele momento presencial. Pediam para virem de mascara,
entdo, quando eles viam a gente ali, que falavamos oi, apesar da mascara de todo mundo, mas
se vocé falava um oi, que eu sou professora, eu senti assim, um encantamento, eles ficavam
vislumbrados, mesmo estando longe. S6 com esse pequeno contato ali pelo WhatsApp e pelas
coisas que a gente mandar um presentinho entdo eles agradeciam, entdo assim, apesar da gente
ndo conhecer, eu sentir muito isso, a minha primeira turma eu senti muito isso.

P2 Magndlia: Eles viam o cuidado que a gente tinha com eles.

P3 Liz: Sim. Verdade.

P1 Amarilis: Mas ¢ exatamente isso mesmo né, era como se a gente fosse um artista, eu estou
vendo hoje pessoalmente, hoje a tia estava 14, e foi desse jeito.

P2 Magnélia: Eramos vistas como youtubers.

Questido 8: Falem um pouquinho entio agora sobre a relacio estabelecida com os

responsaveis, com os pais.

P4 Jasmim: Essa ja foi mais tensa, vou ser sincera que foi tensa, porque justamente, o que que
acontece, como a gente falou, a gente deu o nosso numero pessoal, eu dei meu numero pessoal,
ndo deu tempo deu arrumar outro telefone e ali a gente passava informagdes de como era,
tentava acalmar, porque a pandemia foi uma coisa muito dificil.

P2 Magnélia: Todo mundo estava tenso né, nervoso.

P4 Jasmim: Entdo, o pai as vezes, eles se achavam no direito de, assim, nossa agora ¢ 10 horas
da noite ¢ o tempo que eu tenho pra fazer atividade com o menino, entdo vou mandar uma
mensagem para professora. Entdo as vezes se vocé nao respondia aquilo, tinha pai que ficava.
P2 Magnoélia: Que ligava na escola.

P4 Jasmim: Ligava. Eu passei pela experiéncia na minha primeira turma, de uma mae que era

mais presente que reclamava que a sequéncia didatica estava fraca demais, outros que falava
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que tinha atividade demais, entdo assim, era muito tenso, porque as vezes o pai responde com
grosseria e a gente ndo podia responder de volta da mesma forma porque estava registrado,
porque era num grupo de mensagens. Entdo muito tenso. Quando ligavam, ai que a gente
conversava, mas mesmo assim, era uma relagdo tensa.

P2 Magnolia: SO que eles ligavam fora de hora, mandavam mensagens fora de hora. Eles nao
entendiam que tinham um limite de hordrio como tem no presencial né, at¢ 05h20.

P4 Jasmim: A verdade ¢ que ndo tivemos.

P1 Amarilis: Até porque, vamos ser francas, eles nos viam, muitos nos viam como nao
queremos trabalhar. A gente ndo queria era trabalhar, a gente s6 queria receber e ndo queria
trabalhar, entdo, a gente foi muito julgada.

P2 Magndélia: A sociedade em geral, nos via assim.

P4 Jasmim: Que a gente estava em casa a toa por conta. Que os filhos nao estdo indo para
escola porque o professor ndo quer dar aula.

P1 Amarilis: A gente ndo queria trabalhar, que meus filhos, né, entdo assim, nossa situagao foi
dificil. Nossa nds trabalhamos demais.

P4 Jasmim: Enquanto na verdade a gente trabalhou muito, porque no nosso horéario ali, naquele
turno vocé vai na escola encerra o turno e na pandemia nao existiam o limite da hora de comecar
e terminar. Se vocé ficasse acordado durante a noite, vocé tinha o que fazer. Se eles vissem
escrito online, tava mandando mensagem. Eu tinha uma aluninha que era s6 as 10h que
mandava.

P3 Liz: Nao existia nem inicio, nem fim.

P2 Magnolia: Se a gente tivesse 14 online, os pais achavam que estar online, mandavam
mensagens, podia ser 10, 11h, meia-noite, 5 da manha.

P3 Liz: Eu recebi mensagem o ano passado 11 e 59 da noite. Era a menina falando: tia acabei
a atividade. Mas eu sempre me coloquei a disposicao, eu so trabalho em um turno, entdo assim,
eu nao tinha, no meu ponto de vista, ndo tinha por que eu ndo responder se eu estava com o
celular ali e via a mensagem, eu respondia, podia ser a hora que fosse, até as 11h59, até brinquei
com ela e falei, hd mas ¢ hora de dormir né, que vocé ta fazendo acordada, mas eu achei que
foi tranquilo.

P4 Jasmim: Eu também respondia todas, eu ndo deixei de responder ndo, mas era tenso.

P2 Magnélia: Era muito dificil né. A vida pessoal da gente se misturava, nesse momento, com
o trabalho.

P4 Jasmim: Porque as vezes vocé estava ali, mas tem a vida pessoal da gente também, porque

as vezes era um momento de estar dando aten¢@o pro meu marido, pra minhas filhas e o telefone
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passava a mensagem eu me via na obrigacdo de responder, pensava assim essa mae estd
precisando agora, entdo era assim.

P3 Liz: Eu também via como obrigac¢ao responder.

P4 Jasmim: Eu olhava e falava eu ndo vou responder, eu sei que teve colegas que ndo
respondiam e ndo estdo errados de jeito nenhum, de responder no hordrio de trabalho, estao
corretos, mas eu mesmo ndo consegui fazer essa separagao.

P1 Amarilis: Eu tive uma dificuldade no inicio também porque aquela luzinha 14 piscando me
incomodava, eu falava eu preciso atender, mas eu consegui depois de um certo tempo
até porque o telefone era separado entdo, se eu precisasse sair eu ndo levava, mas no meu
horario de trabalho, piscou o telefone eu estava respondendo, eu tinha obrigagdo, porque se a
crianca estava me perguntando ali agora, eu tinha que responder, mas do contrario ndo. Eu tive
que colocar esse limite, porque a propria forma como que foi o ensino remoto, igual a colega
falou que se fosse deixar a gente trabalhava a noite inteira e me conhecendo, eu tive que por
esse limite porque sendo eu ia ficar louca dia noite fazendo essas coisas. Mas assim, ¢ muito
complicado lidar com gente. Medir as palavras, questdo de ter aquele medo, aquele receio
mesmo de que uma coisa que voce fale podiam cortar pra dar problema. Entdo assim foi muito
complicado.

P4 Jasmim: O meu telefone meu telefone era o mesmo, entdo eu ndo consegui.

P2 Magnolia: Eu também consegui, o meu também era separado, eu limitei, mas dentro do
horério de trabalho eu tinha a obrigacao de responder. Mas se policiar ¢ complicado. A gente
teve que realmente, além de ser professora, ser psicologa as vezes, a gente tinha que ter muita
paciéncia, muito jogo de cintura, muita calma, porque realmente ndo estava facil pros pais, pras
criangas e também pra gente, ndo estava facil.

P3 Liz: Nao foi facil pra ninguém.

Questio 9: Entao meninas agora expressando a opiniio de vocés com relacio a efetividade
do espaco virtual de aprendizagem né que foi o Eva para a Educacdo Infantil né

considerando essa faixa etaria

P4 Jasmim: Era um ambiente dificil, até pra gente acessar ele para fazer as atividades era um
labirinto.

P1 Amarilis: N6s ndo tivemos formagao pra aprender a mexer.

P2 Magndlia: Foi s6 um tutorial em texto né.

P1 Amarilis: Foi jogado, faca.
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P4 Jasmim: Fizeram um tutorial e ndo era um ambiente inteligente, ndo era um ambiente para.
P1 Amarilis: Foi uma intengdo 6tima, mas.

P4 Jasmim: A inteng¢ao foi boa

P2 Magnélia: Para o nosso publico, nao funcionou.

P1 Amarilis: A inten¢ao foi boa, mas realmente ele ndo funcionou. A questao do publico, talvez
em outras escolas tenham funcionado, mas para o nosso publico o WhatsApp e o caderno
impresso ainda foi o melhor.

P4 Jasmim: Talvez ¢ porque tem uma discrepancia muito grande da cidade né, nessa questao
de publico e de renda. Entdo como a nossa escola ¢ uma escola que atende o menino que tem
renda também, nds temos, aqui ¢ um misto.

P2 Magnélia: Mas a maioria nao tem.

P4 Jasmim. E um misto, mas a maioria sdo pessoas que tem um celular que é o celular da mée
e ali, 5, 6 criangas estudando tanto na Educa¢ao Infantil como no fundamental.

P2 Magnolia: E pais trabalhando o dia inteiro.

P4 Jasmim: E o pai ndo tinha nem formacao para aquilo, a gente divulgou nos grupos de
WhatsApp, mas gente, eles ndo sabiam mexer naquilo, até teve professor com dificuldade,
imagina o pai.

P2 Magnélia: E ndo era um ambiente para crianga, era um ambiente para os pais né€, o que
dificultou ainda mais.

P4 Jasmim: Ora nenhuma, mesmo se o pai tivesse condigdes de acessar, mesmo os pais que
tinhamos um certo conhecimento de tecnologia, aquilo 14 ndo atingia a criangca em si. Nao
atingia.

P1 Amarilis: E, um o jogo que a gente colocava, dava dica no grupo de WhatsApp era muito
mais efeito, mais efetivo do que ambiente.

P4 Jasmim: A gente usou algumas ferramentas como o Wordwall, isso ai funcionava muito
mais do que a plataforma, o ambiente mesmo ele ndo funcionou.

P2 Magnolia: Ele era muito complicado de ser acessado.

Questdo 10: Comentem um pouquinho sobre as maiores dificuldades enfrentadas por

vocés durante o processo de ensino remoto na visao de voces.

P2 Magndlia: A aproximagdo das familias né, foi um desafio.

P3 Liz: Foi um desafio as familias entenderem que tinha prazo.
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P1 Amarilis: Também. Foi um desafio as familias entenderem que, mas eu acho assim, que a
gente num queria um caderno pronto para cumprir a coisa, a gente queria que a crianga fizesse,
que ela fizesse do jeitinho dela.

P2 Magnélia: a producao da crianga.

P3 Liz: Verdade. O importante era que ela fizesse.

P4 Jasmim: Esse foi um grande desafio, porque o pai, ele ndo entende que na Educagao
Infantil, que um rabisco de uma garatuja para um rabisco ¢ uma evolu¢ao, que € o processo
pedagdgico mesmo, pai ndo entende isso, entdo assim, as atividades as vezes a gente pedia
atividade que falava assim: desenhe como vocé viu a bola e a gente via que o pai ia 14 e fazia o
desenho porque ele achava que tinha que ser um desenho lindo, um desenho perfeito.

P2 Magnélia: Com isso nds nao viamos a producao.

P4 Jasmim: E a gente ndo via as vezes desenvolvimento da crianga porque o pai ndo permitia
que a crianca fizesse, esse foi um grande, um dos desafios.

P3 Liz: Esse foi um dos grandes desafios.

P4 Jasmim: Foi um dos, porque eu elencaria mais. Outro foi justamente essa questao de adaptar
para fazer as atividades, de gravar video, de colocar a cara I4.

P2 Magnolia: Porque muitas as vezes, eu sou as vezes, sou timida e as vezes grava um video,
ndo sé eu, mas outras professoras ficam timidas na hora de gravar um video, lembra quando a
gente teve que gravar uma histdria, que dificuldade que foi, nossa.

P4 Jasmim: Eu ja ndo tinha essa timidez, mas ¢ justamente fazer o negdcio funcionar, porque
a gente nao ¢ profissional, entdo ali vocé esta gravando, o cachorro late bate a campainha.

P2 Magnolia: Tinhamos que regravar varias vezes um audio. A gente queria perfeito.

P1 Amarilis: E ndo tinha né, eu acho que essa cobranca nossa nao tinha gente, estava todo
mundo em casa tinha cachorro ia passar carro na rua, mas a gente se cobrava aquele negdcio
de ser perfeito, a gente estd na sala de aula e ouve o carro passando.

P4 Jasmim: A gente queria fazer o que a gente via dos influencers, né, que tinha toda uma
estrutura. E o outro desafio também que teve, que eu acho, ¢ justamente a troca entre
profissionais, porque nao foi todo mundo que abragou a metodologia da sequéncia didatica, eu
acho que foi um grande desafio.

P2 Magnolia: O processo avaliativo foi dificil também.

P4 Jasmim: E isso, e avaliar, porque a gente tinha que avaliar os meninos sem conhecé-los e
pior, eu achei dificil € conhecer a realidade de muitos, porque eu tive maes que no dia de pegar,
me perguntava se num tinha uma cesta basica porque estava passando dificuldade, porque

perdeu o emprego que estava com fome
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P3 Liz: Isso aconteceu muito.

P4 Jasmim: Ent3o assim, a gente ficou numa situagdo fechado, sem poder mobilizar muitas
pessoas pra as vezes tentar ajudar, entdo foram muitos desafios. Como eles entraram nas nossas
casas, a gente entrou nas deles também, foi tenso.

P1 Amarilis: E era o mais perto que elas tinham pra pedir ajuda.

Questio 11: Comentar como foi avaliado o processo de desenvolvimento dessas criancas

durante o ensino remoto.

P3 Liz: Muito dificil, porque como a gente ia saber se realmente foi a crianga, pode ter sido
irmaozinho que fez e ai n6s éramos obrigados a avaliar.

P2 Magnélia: Tinha que fazer um relatorio do caderno.

P4 Jasmim: A gente conseguia ver, aquela crianga que ela fazia, tinha alguns que faziam, teve
uma certa porcentagem, entdo esses que faziam, a gente conseguia olhar, olha 14 6h, o primeiro
desenho dele realmente foi s6 uma garatuja, uma coisinha, ele j& consegue fazer, a gente
consegue ver, mas s6 que muitos € justamente, € como que eu vou saber se foi a crianca que fez
ou ndo e até o falso julgamento, porque por exemplo, ¢ um caso que aconteceu, o menino fazia
os trem muito perfeito e eu falava gente, ¢ a mae que esta fazendo, ¢ um amigo e ai quando a
crianga retornou, a gente viu que era crianca mesmo que era desenvolvida, mas s6 porque
quando a gente ndo estd vendo né, vocé cai nessa questao do julgamento, de julgar.

P1 Amarilis: aconteceu isso comigo também.

P4 Jasmim: E eu assim, nos relatdrios, a gente escrevia, parece que nao foi feito pela crianca,
e na verdade foi s6 porque a gente ndo tinha certeza.

P1 Amarilis: Eu tive a possibilidade de colocar 14, que eu havia dito nos relatorios que parecia
nao ter sido feito por ele e quando voltou, eu constatei era realmente ele.

P4 Jasmim: Sim, o inicio era aquelas avalia¢des, assim muito no mundo da, muito subjetivo.
P1 Amarilis: Era muito marcado. Era uma coisa que me incomodou bastante essa questdo da
avaliacdo, eu acho que faltou ¢ uma devolutiva para a familia, porque vocé sempre tem isso,
entdo assim, a crianca que ¢ a familia conduziu errado uma atividade no inicio no primeiro
caderno, ela conduziu até o tltimo porque a gente ndo teve a oportunidade de.

P4 Jasmim: Mas uma coisaque a gente falou muito, pelo menos eu falava pro
grupo de WhatsApp essa questao, deixa a crianga fazer do jeitinho dela. Foi eu acho que a tnica

intervengdo direta que a gente pode fazer, foi essa, porque, quando a gente pegar e via que
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realmente a letra escrita o nome da crianga com letra de adulto, a gente falava, gente ndo faz,
entdo foi a Gnica coisa que a gente pode avaliar e voltar a devolutiva, so.

P2 Magndlia: E alguns feedbacks de algumas familias né, pouquissimas.

P4 Jasmim: Muito poucos. Porque ia um espago para a familia da um feedback pra gente, do
nosso trabalho, mas pouquissimos davam, infelizmente.

P2 Magnolia: Acho que por causa do nosso publico né.

Questao 12: Mas com relacdo ao desenvolvimento integral nio era possivel? Uma vez que

nao estava tendo contato?

P4 Jasmim: Nao, ndo, né verificar esse tipo de desenvolvimento nao.

P2 Magnodlia: A gente avaliava o caderno, mas o caderno nao ¢ instrumento suficiente para
avaliar uma crianca.

P4 Jasmim: E aquilo que a gente fala, ap6s a pandemia que a gente conseguiu ver, mas durante
0 processo nao.

P1 Amarilis: Exatamente, a gente ndo avaliava a crianga, a gente avaliava o caderno.

P2 Magnélia: vamos dizer, a gente avaliava o cognitivo da crianca a escrita né da criancga, o
desenho colorido.

P4 Jasmim: O devolver ou ndo, fazer ou ndo, porque tinha algumas atividades em branco.

P2 Magndlia: A gente poderia avaliar o efetivo nem o emocional nem o comportamental, nem
a socializagao, isso ficou a desejar.

P1 Amarilis: A socializagdo na verdade, ndo teve né.

P4 Jasmim: Nao houve né, sé ele com a familia, se tiver feito houve, porque nas atividades
incentivava muito essa socializa¢dao 1a entre familia, mas a gente nao tinhas como saber se
aconteceria.

P3 Liz: Eles interagiam com os jogos em familia, mas ndo dava pra saber.

P2 Magnolia: Nao tinha como mensurar nao.

Questao 13: E com relacio a interacio, como foi bem restrita nessa época, eu gostaria de
saber de vocés, o que vocés acharam, dentro daquele periodo da pandemia de 2020 e 21,
sobre o processo de interacio, haja vista que na Educacao Infantil a aprendizagem se da

pela socializa¢io, pela interacdo com o outro.

P1 Amarilis: E, eu acho que essa foi a grande, a grande perda.
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P4 Jasmim: Foi

P2 Magnolia: Foi a grande perda. Isso ndo aconteceu.

P3 Liz: Sim, verdade.

P1 Amarilis: Nao foi possivel, isso ndo aconteceu.

P4 Jasmim: Exatamente. O ensino remoto ndo atinge a crianga nas suas carateristicas né, essa
¢ verdade, porque justamente, o menino precisa € interagir, precisa socializar, essa ¢ base da
Educacao Infantil e nos estavamos isolados.

P3 Liz: com a troca, a mobilidade né.

P1 Amarilis: Até a autonomia ficou prejudicada, porque ele dependia de um adulto.

P2 Magnodlia: Isso, e essas habilidades ndo foram desenvolvidas. N6s ndo podemos perceber
né, nds nao conseguimos perceber.

P4 Jasmim: A gente até tratou delas, ali no curriculo a gente colocou, cumpriu direitinho,
colocou, tentou fazer atividades, mais assim, era uma interacdo muito limitada para aqueles que
fizeram porque era s6 com a familia e tem aqueles que ndo fizeram né, aqueles pais que
trabalhava la o dia inteiro que ndo fez nada com a crianga, entdo, a interagdo ficou totalmente
comprometida. Com a gente era so para um audio, entdo interagir por um audio ¢ muito pouco,
com uma foto, ¢ muito pouco.

P2 Magnélia: E isso teve consequéncias, assim, terriveis né, nos pos ensino remoto né, a gente
viu crianga totalmente, com dificuldade de socializagdo, isso prejudicou bastante né.

P3 Liz: Nos estamos colhendo essas consequéncias.

P4 Jasmim: Quando voltou foi muito dificil com a questdo de interagir mesmo, porque eram
criancas que ficaram sozinhas dois anos sozinhas, brincando sozinhas e ai quando veio
novamente pra escola com os colegas, a gente teve muitos problemas.

P2 Magnélia: E ainda tinha a distancia, porque nao podia encostar né.

P1 Amarilis: A gente ainda tinha que manter um distanciamento de encostar né, era quase que
uma preocupacao com o nao propagar o virus do que com ensinar.

P2 Magnolia: Eram ndo sei quantos metros quadrados de distancia.

P4 Jasmim: E eles doidos para abracar, pra poder trocar.

P3 Liz: Nao foram todos que voltaram no inicio.

P1 Amarilis: Cada més era uma adaptacao né.

P3 Liz: Cada més era uma adaptacao, por exemplo no primeiro més vieram quatro, ai entraram

mais dois, trés e foi assim até o fim do ano. Ai em novembro, foi obrigatorio.
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Questiao 14: Comentem entdo um pouquinho colegas, o que vocés aprenderam durante o

processo de ensino remoto que antes vocés nio sabiam.

P4 Jasmim: nossa, eu aprendi o que que era o Google Meet, o que que era sala de reunido
virtual.

P2 Magnolia: Aprendi a trabalhar mais com recursos digitais que ndo trabalhdvamos antes.
P3 Liz: Eu aprendi a fazer videos.

P1 Amarilis: Vocé aprendeu e ensinou.

P3 Liz: Eu aprendi, ensinei e eu compartilhei tudo que eu fiz.

P4 Jasmim: Eu acho que foi um aprendizado.

P1 Amarilis: Foi um trabalhdo. E, ah, a gente aprendeu a trabalhar em equipe.

P4 Jasmim: Eu Acredito, assim, que pra mim, eu P4 Jasmim, poderia ter aprendido mais, porém
com dois cargos, era impossivel.

P3 Liz: Eu aprendi a fazer sequéncia didatica em 2021 e eu aprendi muito.

P2 Magnélia: Eu também, eu ndo sabia.

P4 Jasmim: Eu também, foi um ganho essa metodologia, foi muito assim, muito boa.

P1 Amarilis: Eu acho que a gente aprendeu muito, a gente aprendeu a ter paciéncia com o
proximo,

P2 Magnélia: Tivemos ganhos pessoais né.

P3 Liz: Aprendeu a ter paciéncia, a gente aprendeu muita coisa.

P4 Jasmim: Foi um trabalho coletivo.

P1 Amarilis: Aprendeu a reconhecer talentos que a gente ndo sabia,

P2 Magnolia: Aprendeu a trabalhar mais com equipe né.

P4 Jasmim: A ser mais tolerante com a dificuldade do outro e com a nossa também porque a
gente teve que aprender, ndo teve jeito, mais ganhos pessoais.

P1 Amarilis: Acho que as ferramentas digitais, essa ai, quem nao sabia mexer no computador,
teve que aprender, ndo tinha outra opgao.

P2 Magnélia: E, teve que aprender, ndo tinha saida ne.

Questio 15: E quando vocé via o aluno em casa também as vezes, quando vocé teve essa

possibilidade de vé-lo em casa, no ambiente dele, em tempo real, foi diferente para vocés?

P1 Amarilis: Ai a gente ndo teve esse contato.

P2 Magnolia: Pouquissimo.
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P4 Jasmim: Assim aquele momento da aula presencial, mas a gente via assim, ndo teve um
momento de vamos entrar e fazer uma chamada.

P3 Liz: Nos nao tivemos esse tempo.

P1 Amarilis: Nos tivemos uma aula on-line.

P4 Jasmim: Pra Educacdo Infantil ndo teve, mas assim, eles mandavam fotos, ou mandavam
um video ou dudio, entdo a nossa experiéncia foi essa de vé-lo no ambiente dele assim, com
video, com audio e foto.

Questao 16: E que que vocés perceberam desse contato, quando vocés viam o aluno de 14 ¢ as

vezes, 0 que que vocés perceberam em relacdo a isso?

P4 Jasmim: Pra mim, ficou muito claro, assim, nas minhas turmas principalmente na primeira,
aquele pai que tinha uma estrutura maior, econdmica maior, porque esses faziam e ai a
gente via ali um ambiente preparado também, brincando com a crianca e assim, a gente via
também aquele que ndo tinha estrutura, nem pra estar estudando mesmo, porque nao tinha
estrutura em casa de uma mesa, de um espaco

P2 Magnolia: A vezes a gente via um ambiente precario pra crianga estudar.

P1 Amarilis: Nao s6 no ambiente né gente, a gente viu muito que as vezes, a crianga € dificil,
ela ndo ¢ dificil né, ela tem uma vida dificil.

P3 Liz: E verdade.

Prof. Vania: Havia muita desestrutura.

P1 Amarilis: Muitos pais que ndo tinham um preparo para ajudar o filho sabe, ¢ uma
compreensdo, assim, de uma atividade que a gente achava que era tdo simples e
pais ndo conseguiam compreender para passar para o filho.

P4 Jasmim: Outros que nao entendiam a importancia da escola, a importancia daquilo.

P3 Liz: De estar fazendo né, o minimo que eles podiam era aquilo ali, que era o que a gente
podia mandar e nem assim faziam.

P2 Magnélia: Era um mero caderno. Muitos viam como um caderno que tinha que ser
preenchido, devolvido, porque sendo ia perder a bolsa familia.

P4 Jasmim: A intolerancia de alguns pais nesse sentido, de ndo compreender o papel e a
importancia da escola, do pedagogico e de achar um absurdo ter que fazer também, entdo eu
fico pensando assim, daqueles pais que respondiam, assim, porque a maioria as vezes era os
pais, como que estava aquela crianga né? Como que era fazer, porque se o pai tinha aquela ma

vontade, ja falava e brigava e as vinha com xingamentos né, e ai a gente vé.
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P1 Amarilis: Mas nisso ai, eu digo que nem foi sé de pessoas assim, de pessoas mais simples
e tudo, nds tivemos uma alta gigantesca de matricula de criancas de escolas particulares que
vieram, que as familias vieram e trouxeram, eu escutei de uma mae assim, que falou que tirou
de 14 porque 14 ela estava pagando e tinha muita coisa pra fazer e aqui na escola publica além
de ndo pagar, a professora estava dando o material, sabe, eu fiquei assim, revoltada quando eu
ouvi isso, do tipo eu vou pagar o material, porque tem pessoas que tem condi¢do sabe, nossa na
minha sala era muito, foram muitas criancas de escola particular que entravam que a gente
recebeu e assim, sempre com essa visao né, porque os que estavam desde o inicio do ano ainda
traziam o material para a gente usar, esses entraram no meio do ano e nem isso eles trouxeram
e ganhava um material todinho e muitos retornavam com um jogo com a uma coisa que estava
dentro do envelope tudo do mesmo jeito, vocé sabia que a familia ndo tinha feito, ndo tinha
ajudado, entdo assim, as vezes familia que tinha uma estrutura e tinha essa falta de interesse.

P2 Magnolia: Houve essa falta de interesse né.

Questao 17: Falem um pouquinho sobre o sentimento de vocés ao fim do periodo dessas

aulas remotas.

P1 Amarilis: Medo.

P2 Magnolia: Medo de ndo saber mais dar aula.

P4 Jasmim: Novamente inseguranca porque quando a gente voltou, eu acho que a gente ndo
pode deixar de falar que todos tivemos a sequela. Quem nao perdeu alguém proximo, perdeu
um amigo.

P2 Magnolia: N6os perdemos uma colega né.

P4 Jasmim: No nosso caso, nos perdemos uma colega de trabalho que a gente lutou muito né
pra poder tentar ajudé-la e aquilo causou um trauma. Entdo o voltar, apesar de ja ter a vacina,
ainda era um risco de morte e ai voltar, eu entendo assim, que o voltar foi um alivio de pensar
acabou e agora ja vou poder ter o aluno perto pra ensinar, s porque o virus estd mais perto de
mim e como eu vou lidar, porque da mesma forma que a gente teve perdas eles também tiveram,
entdo o acolhimento, eu acho que o primeiro desafio era acolher, voltar a aprender dar aula de
novo pra essas criancas que ficaram dois anos sem ter interagdo, desafio né, foi outro desafio,
foi dificil.

P2 Magnolia: A gente ficou receosa né. Foi tao dificil como quando comegou o processo
remoto. Entrar no processo e sair dele, foi dificil da mesma forma.

P3 Liz: Foi uma readaptacao.
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P4 Jasmim: Porque a gente recebia os pais né, tem uma questdo, tem isso também, recebia os
pais assim, uns muito felizes de trazer a crianca, de nossa agora nio preciso mais fazer e aqueles
também muito bravos que nao queria trazer, queria continuar em casa.

P1 Amarilis: E de inicio a adesdo nao foi grande. Eu tive treze.

P3 Liz: Eu tive quatro so.

P2 Magnolia: A minha turma era uma das.

P1 Amarilis: A P2 Magnolia era campea.

P4 Jasmim: A minha turma retornou, como eu tinha 14 no espaco eles eram 16, voltaram 14 na
primeira levada

P2 Magnolia: Vocé bateu o recorde.

P1 Amarilis: Nao, a minha demorou ¢ mesmo quando foi obrigado né, foi obrigatéria, ainda
alguns ainda burlaram para ndo voltar.

P3 Liz: Também tive alguns que ndo vieram.

Questao 18: Comentem um pouquinho sobre o que vocés mudariam ou faria diferente 14

naquele periodo.

P4 Jasmim: Eu teria colocado horario no meu celular

P1 Amarilis: Eu teria colocado um celular separado e teria me posicionado igual a vocés.

P4 Jasmim: Eu separava se eu passasse de novo, por causa da satde mental. Pra mim a
pandemia foi muito dificil, eu tive covid no inicinho entdo ja foi medo né que a gente ficou e
assim, ndo houve limite pra mim profissional, ndo houve limite entre a minha vida pessoal e
profissional, entdo eu acho que a profissional ela invade demais, ela invadiu muito meus espaco
de vida pessoal, entdo o que eu faria diferente era colocar o limite que eu ndo coloquei com a
intenc¢ao de tentar acolher, eu teria colocado.

P3 Liz: Eu também, eu ndo coloquei.

P1 Amarilis: Eu como coloquei, eu fiquei um tempo e tudo, mas ai eu entendi e coloquei esse
limite, eu mudaria essa cobranga, justamente aquela cobranca do barulhinho do video, porque
uma coisa que seria possivel fazer em 1 hora a gente gastava 3.

P4 Jasmim: E também da atividade porque ¢ a mesma coisa, eu ndo sei as meninas, mas a gente
quando preocupa com a qualidade, entdo, uma atividade que eu preparo ali em meia hora para
aplicar em sala, remoto a gente ficava amassando ali umas 2 ou 3 horas pensando, nossa mas
e se o pai ndo entender, ndo mas isso aqui nao ta bom, esse desenho nao ta bom, essa imagem

ndo t4 boa, essa ideia e assim € l6gico que a gente tem que ter esse zelo mas s6 porque eu acho
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que a gente excedeu no zelo porque a gente nao sabia como que era, porque 0s nossos cadernos,
e assim foi uma coisa que eu achei boa, porque os nossos cadernos eles ficaram tdo bem feitos
que eles serviram de referéncia, eu via na internet professoras que pegaram esses meninos de
escola particular usando os nossos cadernos na escola particular, entdo assim, foi demais, teve
muito, a propria Secretaria nos chamou para elogiar que foram os cadernos que muitas escolas
particulares estavam pegando eram os da nossa escola, entdo pra mim assim, pagou o trabalho,
mas assim eu me cobraria menos também.

P3 Liz: Foi um trabalho muito bem feito.

P1 Amarilis: Foi um trabalho muito doido.

Questao 19: Essa é a ultima questao e eu gostaria que vocés ficassem muita vontade para
comentar alguma coisa que vocés queiram comentar em relacio a esse periodo do
trabalho do ensino remoto para a Educacio Infantil, sobre o que enriqueceu a pratica de
vocés, a experiéncia do processo de aprendizagem desse periodo para essa faixa etaria,

vocés querem mencionar mais alguma coisa?

P1 Amarilis: Ai eu quero, ¢ porque eu acho assim, foi um trabalho lindo, lindo mesmo, foi o
que podia ser feito pra época, mas o ensino remoto ndo ¢ para Educacdo Infantil, a gente ndo
consegue atingir todas as competéncias né, ndo consegue atingir as habilidades necessarias, ndo
¢ possivel no ensino remoto.

P4 Jasmim: E eu ndo acho justo também colocar a crianga tanto tempo na frente da tela, porque
noés estamos falando aqui de uma escola publica que a gente trabalhou, mas a gente teve contato
com criangas que passaram esse processo no privado e eu, sinceramente, enquanto pedagoga,
enquanto pessoa que trabalha com a Educacdo Infantil a uns anos, eu nido vejo vantagem
nenhuma do ensino remoto para Educagao Infantil, ndo existe, porque as vezes tem alguém que
agora né, na época se falava muito ensino hibrido, ndo agora tudo bem o menino esté indo pra
escola, mas a gente proporcionar para eles as atividades online, eu acho que para crianca da
Educagao Infantil, sinceramente, ele ndo precisa daquela luz azul do celular, eu acho que a
experiéncia de interagdo gente a gente, ela ¢ muito mais vida, ensino remoto para Educacao
Infantil ndo funciona.

P2 Magnolia: Nada substitui essa interagcdo. Ensino remoto para a Educacdo Infantil nao
funciona, pois ¢ importante a experiéncia, ¢ por a mao, ¢ experienciar né. E contar uma historia.

P3 Liz: Educacao Infantil é o contato com os outros.
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P1 Amarilis: A Educacdo Infantil ¢ sala cheia, ¢ menino brincando no parquinho, ¢ uma
borboletinha passar voando e a gente ir atrds dessa borboleta e aprender sobra a borboleta.

P4 Jasmim: E incentivar a motricidade da crianga, pra ela se sentar, pra ela saber andar sem
tropegar, conseguir correr, porque o que nos recebemos do ensino remoto criangas
que tropecavam no proprio pé, que ndo sabiam andar, ela tropecava no pé, era crianga que se
fosse andar no meio das carteiras da sala ou se for fazer uma fila, ele caia, ele ndo conseguia.
P2 Magndlia: Elas ndo sabiam andar, ndo conseguiam, ndo tinham equilibrio.

P1 Amarilis: Porque era o tempo sentado olhando a televisao e o celular.

P4 Jasmim: Ficaram so6 no celular, os dedinhos estavam até bom de fazer assim, mas o resto
ndo foi ndo. Acho que foi o melhor que podia ser feito na época para nao perder o contato.

P1 Amarilis: E bem isso, é o que melhor podia ter sido feito pra época. Acho que o formato do
caderno pra atingir o publico, a sequéncia didatica, tudo, era o que podia ter sido feito, mas.
P4 Jasmim: E os cadernos o foram muito bem feitos porque eles eram atividades praticas, até
o video que a gente pedia, era um video pra mae filmar um menino fazendo uma prética né,
hora nenhuma a gente assim, no maximo, que os meninos tinham, pelo menos que foi colocado,
como a gente trabalha com historinha, com o ludico, era ver o video da historinha porque nao
tinha como a gente contar né historia, mas assim, até eu achei que foi valido os nossos cadernos
nesse sentido, porque todos eles foram feitos incentivando a interagdo e a pratica, o mexer, o
brincar, o mobilizar, o experienciar.

P1 Amarilis: Até porque muitas vezes, sempre tinha a opcao né, a gente contava uma historia
escrita e tinha opg¢ao dele assistir a historia pelo video no link, porque nem sempre teria o acesso
a internet pra poder ver a histdria, entdo tinha muito trabalho de nao carregar né o celular da
familia né, porque muitos reclamavam isso.

P3 Liz: Muitos reclamavam que pesam o celular.

P2 Magnélia: Reclamavam porque era muita mensagem, muito video, muito dudio.

P1 Amarilis: Mas nada substituia ali, a presenca.

P2 Magnolia: A Educacdo Infantil tem que ser presencial, nada substitui.

P3 Liz: Sem duavida.

P4 Jasmim: Nisso nds somos unanimes nao tem jeito.

73 APENDICE III: MODELO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos vocé a participar da pesquisa intitulada: EDUCACAO INFANTIL E O ENSINO
REMOTO: O QUE DIZEM OS PROFESSORES?

O objetivo desta pesquisa é investigar, na sua perspectiva como professor, a luz da teoria histdrico-
cultural, como se deu a relag@o do trabalho remoto ¢ as atividades realizadas neste periodo de suspensao
de aulas presenciais na modalidade Educacao Infantil, na institui¢ao a qual vocé é servidora.

Sua participag@o ¢ muito importante, pois este trabalho permitira analisar criticamente, considerando as
especificidades da modalidade em questdo e a luz da perspectiva tedrica citada acima, como foi a sua
adequagao ao trabalho com o ensino remoto no decurso da pandemia, permitindo assim, dar voz a vocés
professores envolvidos no processo. Ha poucos estudos acerca da escuta das percepgdes dos professores
da Educacdo Infantil e a possibilidade de reflexao sobre as suas visdes como envolvido, referente do
formato de trabalho remoto para esta modalidade, ajudara na compreensao da realidade desse periodo,
incluindo aspectos circundantes como as formagoes, o ambiente e as condi¢des de trabalho, as relagdes
humanas, a tecnologia imposta pelo momento e pelo sistema e no ensejo, poderdo emergir
vulnerabilidades ocorridas no processo bem como as potencialidades.

Caso vocé aceite participar desta pesquisa sera necessario 1 (um) encontro onde acontecera a entrevista
aberta gravada por audio, juntamente com os demais cinco participantes. Esse encontro acontecera em
uma das salas da institui¢do Escola Municipal Prefeito Jacques Corréa da Costa em horario ¢ data a ser
definida, respeitando a disponibilidade de todas as participantes, com tempo estimado de 2 (duas) horas.
Um risco relacionado a esta pesquisa ¢ a forma de registro dos dados que se dara através de gravacao
em audio dos dialogos para conferir maior seguranca as analises ¢ reflexdes posteriores. Para minimizar
esse risco ¢ confiar seguranga a todos, o anonimato sera respeitado e para isso, utilizaremos nomes
ficticios. Além disso, os didlogos serdo transcritos e repassados a cada um para conferéncia das
informagdes levantadas. Esse material ficara sob a responsabilidade da pesquisadora e podera ser
solicitado por vocé participante. As gravagdoes em audio serdo armazenadas em dispositivo particular
sob a minha responsabilidade como pesquisadora e posteriormente arquivadas em um computador de
uso doméstico e ndo serdo armazenados em “nuvem” para evitar acidentes de divulgacdo do teor das
gravacoes.

Espera-se que de sua participagdo na pesquisa, em uma atmosfera tranquila e acolhedora, possamos
oportunizar um momento de escuta sobre suas consideragdes a respeito do tema da pesquisa, que vao
contribuir para a reflexdo sobre as suas perspectivas referente ao formato de trabalho remoto para a
Educagéo Infantil, a luz dos pressupostos tedricos da perspectiva historico cultural, assim como, vocé
terd acesso direto aos construtos da pesquisa através da devolutiva dos resultados por meio de roda de
conversa organizada no mesmo local que foram construidos os dados, o que pode servir de base de
estudos e avanco de saberes.

Vocé podera obter quaisquer informagdes relacionadas a sua participacdo nesta pesquisa, a qualquer
momento que desejar, por meio das pesquisadoras do estudo. Sua participacdo ¢ voluntaria, e em
decorréncia dela vocé ndo recebera qualquer valor em dinheiro ¢ também ndo tera nenhum gasto por
participar desse estudo, pois qualquer gasto que vocé tenha por causa dessa pesquisa lhe sera ressarcido.
Vocé podera ndo participar do estudo, ou se retirar a qualquer momento, sem que haja qualquer
constrangimento ou prejuizo financeiro relacionado a sua participagdo nesta entrevista aberta que
acontecera dentro do espago da instituigdo onde trabalha, bastando vocé dizer a mim, pesquisadora que
lhe entreguei este documento.

E importante reiterar que, vocé ndo sera identificada neste estudo, pois a sua identidade serd de
conhecimento apenas das pesquisadoras da pesquisa, sendo garantido o seu sigilo e privacidade. Vocé
tem direito a requerer indenizagdo diante de eventuais danos que vocé sofra em decorréncia dessa
pesquisa.

Contato das pesquisadoras:

Nome: Helena de Ornellas Sivieri Pereira

E-mail: helena.pereira@uftm.edu.br

Telefone: (34) 3318 5000

Endereco: Av. Gettalio Guarita, 159, Casa das Comissdes, — Bairro Abadia — CEP: 38025-440 —
Uberaba-MG.
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Nome: Héllem Amaral

E-mail: d202210058 @uftm.edu.br

Telefone: (34) 9 9999 0802

Endereco: Rua Nagdes Unidas, 450, Ed. Monte Carlo, Apto 601 — Bairro Centro — CEP: 38701-109 —
Patos de Minas — MG.

Em caso de duvida em relagio a esse documento, favor entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal do Triangulo Mineiro, pelo telefone (34) 3700-6803, ou no enderego
Av. Getulio Guarita, 159, Casa das Comissdes, Bairro Abadia — CEP: 38025-440 — Uberaba-MG — de
segunda a sexta-feira, das 08:00 as 12:00 e das 13:00 as 17:00. Os Comités de Etica em Pesquisa sdo
colegiados criados para defender os interesses dos participantes de pesquisas, quanto a sua integridade
e dignidade, e contribuir no desenvolvimento das pesquisas dentro dos padrdes éticos.

Eu, , 1i e/ou ouvi o esclarecimento
acima e compreendi para que serve o estudo e a quais procedimentos serei submetido. A explicagdo que
recebi esclarece os riscos e beneficios do estudo. Eu entendi que sou livre para interromper minha
participag@o a qualquer momento, sem justificar minha decisdo e que isso ndo afetara o meu trabalho ou
acolhimento que estou recebendo. Sei que meu nome ndo sera divulgado, que ndo terei despesas ¢ ndo
receberei dinheiro para participar do estudo. Concordo em participar do estudo, EDUCACAO
INFANTIL E O ENSINO REMOTO: O QUE DIZEM OS PROFESSORES?, ¢ receberei uma via
assinada deste documento.

Uberaba, 29 de maio de 2023

Assinatura do participante

Assinatura do pesquisador responsavel Assinatura do pesquisador assistente

Telefone de contato dos pesquisadores:
Helena de Ornellas Sivieri Pereira - Contato: (34) 9 9960 2133
Héllem Amaral - Contato: (34) 9 9999 0802



