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RESUMO

O estagio supervisionado constitui momento indispensavel para o desenvolvimento dos
professores em formagdo inicial, podendo contribuir de maneira significativa com o processo
de construcdo docente. O problema de pesquisa busca responder a como o0s professores em
formacdo inicial na 4rea de Humanas percebem a experiéncia do Estagio Supervisionado para
a sua formacdo docente. Para subsidiar as discussdes foram utilizados autores como Felicio
(2006), Piconez (2016), Melo e Guedes (2019), Névoa (2019), Pinho (2021), mas,
principalmente, Pimenta e Lima (2004; 2006), Lima (2008; 2012), Pimenta (2018), tendo em
vista a abordagem acerca do estagio na formacgdo docente em diversos estudos publicados. O
estudo teve como objetivo geral analisar as percepc¢des de professores em formacao inicial dos
cursos de Geografia, Historia, Letras/Espanhol e Letras/Inglés acerca do estagio supervisionado
e seu impacto na formacéao docente. Foram estabelecidos o0s seguintes objetivos especificos: a)
identificar as percepgdes dos professores em formagcdo inicial relativas a experiéncia do estagio;
b) compreender como o0s estagiarios de cursos de licenciatura percebem o estagio
supervisionado para a sua formacao profissional; c) avaliar momentos em que a relagéo entre
teoria e préatica foi abordada e vivenciada durante o estagio e o impacto dessa vivéncia para a
sua formacdo; d) identificar sugestGes e recomendacfes para tornar a experiéncia do estagio
mais produtiva; e) analisar a contribui¢cdo do professor orientador e supervisor durante o
desenvolvimento do estagio, segundo a perspectiva dos professores em formacdo inicial. O
estudo foi realizado com 19 licenciandos, sendo 6 do curso de Geografia, 5 do curso de Histdria,
5 do curso de Letras/Espanhol e 3 do curso de Letras/Inglés, matriculados nos 7° e 8° periodos
e na disciplina de Estagio Supervisionado. A pesquisa é caracterizada como qualitativa,
descritiva e transversal e a coleta de dados foi realizada por meio de formulario on-line enviado
contendo questdes acerca das experiéncias e percepcdes relativas ao estagio. Compreende-se
da anélise dos dados que: a) O estagio oportunizou uma experiéncia que contribui com o
exercicio da futura profissdo; b) A vivéncia do estagio favorece o desenvolvimento profissional,
pois adquirem repertdrio por intermédio das situacdes vivenciadas na escola durante o estagio;
c) Tendo como base a experiéncia do estagio, predominou entre os participantes a percepcao
de que teoria e préatica sdo distantes; d) Manifestou-se um anseio por mudancas na organizacao
dos estagios, tanto no que compete a instituicdo, como no que compete também ao professor
orientador de estagio; €) Na percepc¢do dos estagiarios de licenciatura, o professor orientador
pode contribuir significativamente com o estagio ou ndo contribuir, j& os professores
supervisores contribuem, pois ampliam as possibilidades de conduzir as diversas situacdes do
cotidiano escolar. Conclui-se que o estagio é essencial para o desenvolvimento profissional de
licenciandos, proporcionando experiéncias praticas significativas para a sua formacéo. Essas
experiéncias poderiam ser fortalecidas mediante: a) Rearranjo de a¢fes administrativas e
pedagdgicas ao que se refere ao desenvolvimento do estagio supervisionado nas licenciaturas;
b) Fortalecimento da relacdo entre a teoria e a pratica durante o estagio supervisionado; c)
Destaque para a importancia do papel do professor orientador e d) Reconhecimento da
significativa contribuicdo dos professores supervisores para as praticas escolares.

Palavras-chave: licenciatura; formacdo docente; formacéo profissional.



ABSTRACT

The supervised internship is an indispensable moment for the development of teachers in initial
training and can make a significant contribution to the process of teacher development. The
research problem seeks to answer how teachers in initial training in the Humanities area
perceive the Supervised Internship experience for their teacher training. To support the
discussions, authors such as Felicio (2006), Piconez (2016), Melo and Guedes (2019), Névoa
(2019), Pinho (2021) were used, but mainly Pimenta and Lima (2004; 2006), Lima (2008;
2012), Pimenta (2018), in view of the approach to the internship in teacher training in several
published studies. The general objective of the study was to analyze the perceptions of teachers
in initial training in Geography, History, Portuguese/Spanish and Portuguese/English Letters
about the supervised internship and its impact on teacher training. The following specific
objectives were established: a) to identify the perceptions of teachers in initial training
regarding the internship experience; b) to understand how interns in degree courses perceive
the supervised internship for their professional training; c) to evaluate moments in which the
relationship between theory and practice was addressed and experienced during the internship
and the impact of this experience on their training; d) to identify suggestions and
recommendations for making the internship experience more productive; e) to analyze the
contribution of the supervising teacher during the development of the internship, according to
the perspective of teachers in initial training. The study was carried out with 19 undergraduate
students, 6 from the Geography course, 5 from the History course, 5 from the
Portuguese/Spanish Letters course and 3 from the Portuguese/English Letters course, enrolled
in the 7th and 8th semesters and in the Supervised Internship subject. The research is
characterized as qualitative, descriptive and cross-sectional and data was collected using an
online form containing questions about the experiences and perceptions related to the
internship. The data analysis shows that: a) The internship provided an experience that
contributes to the exercise of the future profession; b) The experience of the internship favors
professional development, as they acquire a repertoire through the situations experienced at
school during the internship; c¢) Based on the experience of the internship, the perception that
theory and practice are distant predominated among the participants; d) There was a desire for
changes in the organization of internships, both in terms of the institution and the supervising
teacher; e) In the perception of the undergraduate interns, the supervising teacher can contribute
significantly to the internship or not at all, while the supervising teachers contribute because
they broaden the possibilities for dealing with the various situations in everyday school life.
The conclusion is that teacher training is essential for the professional development of
undergraduates, providing them with practical experiences that are significant for their training.
These experiences could be strengthened by: a) Rearranging administrative and pedagogical
actions with regard to the development of supervised internships in undergraduate courses; b)
Strengthening the relationship between theory and practice during supervised internships; c)
Highlighting the importance of the role of the supervising professor and d) Recognizing the
significant contribution of supervising teachers to school practices.

Keywords: degree; teacher training; professional training.
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Natural de Campina Verde-MG, licenciada em Histdria pela Universidade Federal de
Uberlandia (2010) e po6s-graduada em Direitos Humanos em Educacdo (2015) pela mesma
Universidade, sempre me senti motivada pelo campo da Educacéo. Atuei como professora de
educacdo bésica por dez anos em escolas particulares, estaduais e municipais. Certamente foi
um periodo de muitas aprendizagens e desafios.

Passei a me interessar pelo mundo dos concursos e identifiquei que o cargo Técnico em
Assuntos Educacionais seria interessante, pois continuaria atuando na educacdo numa
Universidade. Como é um cargo com poucos concursos e vagas, também prestava provas para
o0 cargo de assistente administrativo em universidades, pois assim ja adentraria a Universidade.
Em 2021, fui nomeada no concurso para assistente administrativo da Universidade Federal de
Uberlandia e passei a atuar no setor de estagio do curso de direito. A experiéncia foi breve, pois
em 2022 fui nomeada para o tdo sonhado cargo de Técnico em Assuntos Educacionais da
Universidade Federal do Triangulo Mineiro.

Fui lotada no Instituto de Educacdo, Letras, Artes, Ciéncias Humanas e Sociais
(IELACHS) para desenvolver um trabalho junto aos estagios dos cursos de licenciatura do
referido Instituto, sendo eles: Geografia, Historia, Letras/Espanhol e Letras/Inglés. O contato
com o tema comecou a me fazer relembrar o meu periodo de estagidria durante a minha
graduacdo e a gerar questionamentos sobre como o que eu estava lendo era diferente daquilo
que havia vivido.

O ingresso no mestrado profissional no programa Mestrado Profissional em Inovacéo
Tecnolégica (PMPIT/UFTM), em 2023, me permitiu levar a tematica relativa ao estagio para
investigacdo. Junto a minha orientadora, Profa. Dra. Beatriz Gaydeczka decidimos investigar
as percepgdes e experiéncias dos professores em formagdo inicial acerca do estagio
supervisionado e foi assim que nasceu o tema da presente dissertacdo de mestrado.

A oportunidade de desenvolver esta pesquisa, me permitiu amadurecer tanto no campo
intelectual e profissional como, no campo pessoal. O desejo em continuar atuando na Educacéo,
apos anos de exercicio da docéncia na educagdo bésica, era justamente para poder continuar
contribuindo com a educacao, de outra forma agora. Sinto que este trabalho contempla esse
desejo e fico extremamente animada com as possibilidades de contribuicdo que a presente

pesquisa oferece para a reflexdo sobre 0s estagios nos cursos de licenciaturas.
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1 INTRODUCAO

A educagdo desempenha papel fundamental no desenvolvimento de uma sociedade,
assim sendo, a formacdo de professores deve ser tratada com muita seriedade, visto que sao
sujeitos fundamentais para o campo educacional. O estagio supervisionado constitui um
componente indispensavel para a formacéo inicial dos futuros professores e é acerca desse
elemento que a presente investigacdo foi realizada.

A imprescindibilidade do estagio supervisionado, dada a sua exigéncia prevista pela Lei
n. 11.788, de 25 de setembro de 2008 ¢ destacada no art. 2.° §1°, “estagio obrigatorio ¢ aquele
definido como tal no projeto do curso, cuja carga horaria é requisito para aprovacgao e obtencdo
de diploma” (Brasil, 2008). Dessa forma, é necessario que 0 estagio, como elemento essencial
na formacéo dos professores, seja pensado e desenvolvido para contribuir com o fortalecimento
da formacdo docente.

O estagio € um componente curricular obrigatério e deve permitir ao professor em
formag&o inicial a oportunidade de adquirir experiéncia, desenvolver habilidades, refletir
guanto as suas proprias praticas, bem como fortalecer sua identidade profissional. Este estudo
teve como tema a analise das percepcdes e experiéncias dos professores em formacéo inicial
acerca do estagio supervisionado e a analise do impacto desse momento em sua formacgdo como
futuros professores.

Nesse contexto, foi proposta a investigacdo quanto as perspectivas dos professores em
formacdo inicial dos 7.° e 8.° periodos dos cursos de Licenciatura em Geografia, em Histdria,
em Letras — Portugués e Espanhol e em Letras — Portugués e Inglés, do Instituto de Educacdo,
Letras, Artes, Ciéncias Humanas Sociais (IELACHS), da Universidade Federal do Triangulo
Mineiro (UFTM), em relacdo aos desafios e analises promovidas a partir do estagio
supervisionado, bem como impacto para a sua formagao docente.

A populacdo-alvo foi escolhida por estar matriculada na disciplina de Estégio
Supervisionado dos referidos cursos, momento em que se realiza estidgio de regéncia na
graduacdo. Por ja terem cumprido a primeira etapa do estagio (observacdo) e estarem
cumprindo a segunda etapa (regéncia), os professores em formacéo inicial podem contribuir
com suas experiéncias e percepgoes.

A literatura quanto a tematica é bastante extensa e para subsidiar as discussdes
realizadas foram utilizados diversos autores como Felicio (2006), Piconez (2016), Melo e
Guedes (2019), Novoa (2019), Pinho (2021), mas, principalmente, Pimenta e Lima (2004;
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2006), Lima (2008; 2012), Pimenta (2018), tendo em vista a abordagem acerca do estagio na
formacdo docente em diversos trabalhos publicados. Apesar do vasto arcaboucgo tedrico ja
existente acerca da temaética, € importante que novas pesquisas sejam realizadas e ampliem as
discusses a respeito do desenvolvimento do estagio supervisionado nas licenciaturas.

Novas pesquisas podem gerar novos conhecimentos e assim novas agOes. Nesse
contexto, destaca-se a posicéo de Freire (1996, p. 29) relativo ao processo de pesquisa: “[...]
pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade.”

Ao analisar as perspectivas dos professores em formagéo inicial, esta pesquisa buscou
destacar as complexidades, desafios e condicdes inerentes a essa fase crucial da formacéo
académica e profissional. Este estudo teve como problema de pesquisa: “Como os professores
em formacado inicial percebem a experiéncia do Estagio Supervisionado para a sua formacao
docente?”.

Para responder a essa questdo foi estabelecido como objetivo geral analisar as
percepcdes de professores em formacdo inicial nos cursos de Geografia, Historia,
Letras/Espanhol e Letras/Inglés acerca do estagio supervisionado e seu impacto na formacao
docente.

Como objetivos especificos, consideramos os seguintes: a) identificar as percep¢des dos
professores em formacdo inicial relativas a experiéncia do estagio; b) compreender como o0s
estagiarios de cursos de licenciatura percebem o estagio supervisionado para a sua formacao
profissional; c¢) avaliar momentos em que a relacdo entre teoria e pratica foi abordada e
vivenciada durante o estagio e o impacto dessa vivéncia para a sua formacdo; d) identificar
sugestdes e recomendacdes para tornar a experiéncia do estagio mais produtiva; e) analisar a
contribuicdo do professor orientador e supervisor durante o desenvolvimento do estagio,
segundo a perspectiva dos professores em formacéo inicial.

Para conhecer o contexto historico da instituicdo e dos cursos, é preciso dizer que, em
1953, foi criada no municipio de Uberaba, estado em Minas Gerais, regido do Triangulo
Mineiro, a Faculdade de Medicina do Triangulo Mineiro (FMTM), sendo transformada em
2005 na Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM). A partir dessa data, a oferta de
cursos foi ampliada e as Licenciaturas em Letras — Portugués e Espanhol, Letras — Portugués e
Inglés, Historia e Geografia, e diversos cursos passaram a ser oferecidos aos interessados
(UFTM, 2020).

Com a expansdo dos cursos, houve a criagdo de Institutos Académicos para a
reorganizacdo da instituicdo. Em 2010, o IELACHS foi instituido, congregando inicialmente
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0s cursos de licenciatura em Geografia, Historia, Letras — Portugués e Inglés e Letras —
Portugués e Espanhol, cursos de bacharelado em Psicologia e em Servico Social (UFTM, 2020).
Em 2021, o Instituto passou a oferecer o curso de Pedagogia, modalidade EaD, mediante
0 programa Universidade Aberta do Brasil (UAB) em parceria com a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). A Pedagogia EaD tem o suporte do
Centro de Educacéo a Distancia — CeaD para promover suas a¢Oes didaticas e pedagdgicas.
No seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI, 2020-2024), a UFTM propde
como Visdo “tornar-se um centro de exceléncia em educacgdo, pesquisa cientifica e tecnoldgica,
com reconhecimento nacional e internacional, orientado a universalizacdo de conhecimentos,
de formacdo e de aplicacbGes Uteis a sociedade” (UFTM, 2020, p. 39). E para missao
institucional estabelece:
Atuar na geracdo, difusdo e promocdo de conhecimentos, e na formagdo de
profissionais conscientes e comprometidos com o desenvolvimento socioecondmico,

cultural e tecnolégico, proporcionando a melhoria da qualidade de vida da populacao.
(UFTM, 2020, p. 39).

Os cursos de licenciatura oferecidos pelo IELACHS fazem parte do processo de
expansdo da Universidade, contribuindo para o cumprimento do art. 205 da Constituicao
Federal de 1988, que diz: “a educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho” (Brasil,
1988).

A efetivacdo do direito a educacdo expressado pela Constituicdo passa,
indubitavelmente, pela questdo da formacdo de professores e, consequentemente, pela
realizacdo do estagio obrigatério, visto que é elemento indispensavel para a obtencdo do
diploma. Saviani (2011) chama atencdo para tal questdo ao destacar que, com professores
qualificados e motivados, ter-se-a resolvido o problema da educacgdo, sempre tdo discutido,
visto que o trabalho pedagogico nessas circunstancias sera elevado.

O estagio, como elemento fundamental na formacgéo dos professores, deve ser pensado
e desenvolvido para contribuir de maneira significativa com o processo de formagéo docente.
Esse € um momento importante na constituicdo pessoal e profissional dos individuos que deve
propiciar o desenvolvimento do conhecimento e das habilidades que serdo necessarios para o

exercicio da profissao.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Esta secdo se dedica a explorar diferentes aspectos do estdgio nos cursos de
Licenciatura. Primeiramente, revisamos o “Historico da Legislagao do Estagio e sua Aplicacao
nos Cursos de Licenciatura da UFTM”, oferecendo um panorama sobre as regulamentacdes que
moldam a prética do estagio e como estas se aplicam especificamente na UFTM. Em seguida,
discutimos o “Estagio: Momento de Teoria e Pratica”, enfatizando a importancia de integrar
conhecimentos tedricos com a experiéncia pratica. Na subsecdo “Estagio e Formacao
Profissional”, analisamos como o estagio contribui para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias essenciais para a pratica profissional. Por fim, na subsegio “Desafios no Estagio”,
revisamos topicos relacionados a “Pesquisa no Estagio”; ao “Didlogo entre Disciplinas

Especificas e Pedagogicas” e a “Parceria entre Universidade e Escola”.

2.1 HISTORICO DA LEGISLACAO DO ESTAGIO E SUA APLICACAO NOS CURSOS
DE LICENCIATURA DA UFTM

O estagio constitui etapa imprescindivel para a formacdo do docente, porém, nem
sempre foi assim. Apenas em 1946, com a Lei Organica do Ensino Normal, € que na alinea “d”
do art. 14 houve uma orientagdo nesse sentido: “a pratica de ensino sera feita em exercicios de
observacao e de participacdo real no trabalho docente, de tal modo que nela se integrem os
conhecimentos tedricos e técnicos de todo o curso” (Brasil, 1946).

No final do século XIX e inicio do século XX, a formacdo do professor ocorria nas
chamadas Escolas Normais e, nesse periodo, o estagio ndo era obrigat6rio. Apenas em 1962,
com o Parecer do Conselho Federal de Educacdo n. 292/62, o estagio passou a ser obrigatorio
(Brasil, 1962). Com o Parecer n. 627/1969, ficou determinado que o tempo minimo de 5%
(cinco por cento) da carga horaria do curso seria destinado ao estagio supervisionado (Martins;
Curi, 2019).

Com a Lei n. 6.494, de 7 de dezembro de 1977, houve a disposic¢do legal quanto aos
estagios de estudantes de estabelecimento de ensino superior e ensino profissionalizante do 2°
(segundo) grau e supletivo e enfatizou o “estagio como momento da pratica”, como, até entdo,
era entendido (Brasil, 1977).

Somente com a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, denominada de Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), é que o estagio deixara de ser visto apenas

como um momento de pratica. Ao dispor acerca da formacgéo dos professores, a LDB traz, no
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inciso II do art. 61, que a formacdo se dara com “[...] a associa¢do entre teorias e praticas,
mediante estagios supervisionados e capacitacdo em servigo” (Brasil, 1996).

Por sua vez, o Parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) n. 744, de 3 de
dezembro de 1997, também evidencia que o estagio deve ser uma articulacao entre pratica e

teoria:

Art. 2° A prética de ensino devera constituir o elemento articular entre formacéo
tedrica e pratica pedagdgica com vistas a reorganizacdo do exercicio docente em
curso.

Art. 3° A pratica de ensino devera concluir, além das atividades de observagéo e
regéncia de classe, acOes relativas a planejamento, analise e avaliacdo do processo
pedagogico. (Brasil, 1997, p. 2).

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN, 2001) para os cursos de Filosofia, Historia,
Geografia, Servico Social, Comunicacdo Social, Ciéncias Sociais, Letras, Biblioteconomia,
Arquivologia e Museologia aprovadas pelo Parecer do CNE/CES n. 492, de 3 de abril de 2001,
destacam que devera ocorrer articulacdo entre teoria e pratica no desenvolvimento do estagio
supervisionado. A seguir, verifica-se como isso estd posto para cada um dos cursos de
Geografia, de Historia e Letras, respectivamente:

a) “Os estagios e atividades complementares fazem parte da necessidade de que haja
articulacdo entre a teoria e a pratica, e entre a pesquisa basica e a aplicada” (Brasil, 2001a, p.
12);

b) “necessidade de associar pratica pedagodgica e conteudo de forma sistematica e
permanente” (Brasil, 2001a, p. 8); e

¢) “os conteudos curriculares ‘devem articular a reflexdo tedrico-critica com o0s
dominios da pratica’ e o estagio é uma das atividades académicas que possibilita o processo de
aquisi¢ao de competéncias e habilidades para a formagao do profissional” (Brasil, 2001a, p.31);

A Resolucdo CNE n. 2, de 1° de julho de 2015, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagdo inicial ao nivel superior (Cursos de Licenciatura, Cursos de
Formacdo Pedagdgica para Graduados e Cursos de Segunda Licenciatura) e para a formacao
continuada regulamenta no art. 13, em seu 8 6°

0 estdgio curricular supervisionado é componente obrigatério da organizacdo
curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica intrinsecamente

articulada com a prética e com as demais atividades de trabalho académico. (Brasil,
2015, p. 12).

Apesar de a Resolucdo em questdo mencionar que deve haver articulagdo entre teoria e
pratica para a formacdo dos docentes que atuardo na educacgéo basica, indicando que esta deve
ocorrer durante todo o processo de formacdo e assim possibilitar a aquisicdo de conhecimentos
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e habilidades para o exercicio da docéncia (Brasil, 2015), observa-se que o estagio
supervisionado fica vinculado a pratica.

A Resolucdo CNE/CP n. 2, de 20 de dezembro de 2019, que definiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui
a Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educagdo Bésica revogou
a Resolucdo CNE/CP n. 2/2015 e embora haja a previséo nos art. 5° ao 7° relativa a necessidade
da associacdo entre teoria e pratica para a formacao de professores (Brasil, 2019), é possivel
identificar uma valorizacdo da pratica que passa a ocupar um espaco maior na estrutura
curricular da formagé&o inicial de professores.

Pinho (2021, p.177) ressalta que a Resolugdo CNE/CP 2019 impulsiona

[...] o alinhamento da formag&o de professores a concepgdo de professor neotecnicista

com foco nas competéncias, habilidades, dominio dos contetdos de ensino e saberes
da docéncia limitados a pratica e ao saber-fazer.

E possivel constatar que a Resolugdo em questfo ao indicar no § 3° do art.15 que o
estagio supervisionado deve ser momento de aplicacdo do que foi aprendido no curso, acarreta
um descompasso entre o que as discussdes tém apresentado acerca da concepcdo de estagio
supervisionado e o que a Resolucdo CNE/CP 2019 propde.

Para regulamentar o estdgio no ambito da Universidade, a UFTM publicou,
recentemente, a Resolugdo COENS/UFTM n. 332, de 17 de novembro de 2022, que aprova o
Regulamento Geral dos Estagios dos Cursos de Graduagdo da UFTM e conceitua o estagio, no
art. 2° do Regulamento, como:

[...] um componente curricular de natureza tedrico-pratica com carater educativo,
desenvolvido sob supervisdo em ambiente de trabalho, que objetiva o aprendizado de
competéncias préoprias da atividade profissional e a articulacdo teoria-pratica, bem

como o desenvolvimento do discente para a vida cidada e para o trabalho. (UFTM,
2022, p. 2).

Em consonancia com a Resolucéo referida foi publicado o Regulamento de Graduacéo
da UFTM que indica no § 4° do art. 304: “Estagio curricular supervisionado obrigatorio €
componente curricular tedrico-pratico obrigatério para a formacdo integral do discente [...]”
(UFTM, 2023a).

Para atender ao Regulamento de Graduacdo da UFTM, os Projetos Pedagdgicos de
Cursos (PPC) dos cursos de Historia, Geografia, Letras - Espanhol e Letras — Inglés disciplinam
normas internas especificas para a realizagdo do estagio supervisionado. Os PPC,
respectivamente citados, levantam a discusséo a respeito da articulagdo entre teoria e pratica

que deve ser promovida no estagio supervisionado, como se observa:
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a) Licenciatura em Historia: “Componente tedrico-pratico da formacao docente em que
se d& inicio a vivéncia profissional sob a supervisdo da Universidade. Nao se constitui apenas
em um momento ‘pratico’ em oposi¢ao aos componentes ‘tedricos’ do curso” (UFTM, 2024,
p. 61);

b) Licenciatura em Geografia: “Componente tedrico-pratico da formacdo docente em
que se da inicio a vivéncia profissional sob a supervisdo da Universidade. Nao se constitui
apenas em um momento ‘pratico’ em oposi¢ao aos componentes ‘teoricos’ do curso” (UFTM,
2023b, p. 86);

c) Licenciatura em Letras - Portugués e Espanhol: “Relagdo interdisciplinar entre o
conhecimento teorico e préatico discutido ao longo do Curso de Letras e a préatica vivenciada na
escola e na sala de aula” (UFTM, 2023c, p. 62); e

d) Licenciatura em Letras - Portugués e¢ Inglés: “Relagdo interdisciplinar entre o
conhecimento teorico e préatico discutido ao longo do Curso de Letras e a pratica vivenciada na
escola e na sala de aula” (UFTM, 2023d, p. 61).

Verifica-se que os PPC citados explicitam a importancia da relacéo entre teoria e préatica
no desenvolvimento do estagio supervisionado, o que também é presente na literatura atual
abordada relativa ao assunto. A presente pesquisa permitiu investigar em que medida essa

relacdo teoria e pratica ocorre durante o estagio supervisionado dos cursos em questao.

2.2 ESTAGIO: MOMENTO DE TEORIA E PRATICA

Como o lugar que o estagio ocupava na formacao dos professores foi mudando ao longo
do tempo, o entendimento acerca da funcdo do estagio também foi se modificando. Nao era
mais possivel pensar a préatica de ensino como reproducdo do observado. As pesquisas em
educacdo relativas a formacéo de professores apontam que era necessaria uma relacao direta
entre pratica e teoria (Barreiro; Gebran, 2006).

Se, por muito tempo, 0 estagio era apenas uma atividade burocratica, técnica e marcada
pela imitagdo de modelos, hoje, as discussdes relativas ao assunto propdem que o estagio seja
uma atividade tedrica que servira de base para a pratica do futuro professor (Pimenta, 2018).

A lei 11.788/2008 amplia a compreensao acerca do estagio. Andrade e Resende (2011,
p. 246) ressaltam que, com a lei n. 11.788/2008:

[...] 0 estagio, antes concebido como ‘complementagao do ensino e da aprendizagem’,
em termos de treinamento pratico, passa a ser definido como ‘ato educativo’, previsto

no projeto pedagdgico do curso, o qual deve integrar o itinerario de formacédo do
aluno.
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Nesse sentido, Santos (2008, p. 141) argumenta em relagdo ao estagio:

[...] o momento do estdgio representa também um periodo de apropriacdo e
reelaboracdo de conhecimentos, em que a reflexdo sobre a pratica constitui um
movimento de busca do conhecimento tedrico que possibilite novas escolhas
pedagdgicas ao futuro professor. E um momento que favorece a elaboracdo dos
saberes necessarios a acdo docente, considerando-se que é na relacéo entre a teoria e
a préatica que eles sdo construidos e ou reelaborados.

Pimenta e Lima (2006, p. 11) destacam que a “dissociagdo entre teoria ¢ pratica ai
presente resulta em um empobrecimento das praticas nas escolas, 0 que evidencia a necessidade
de se explicitar por que o estagio ¢ teoria e pratica (e ndo teoria ou pratica)”.

O estdgio supervisionado deve oferecer aos futuros professores ndo apenas a
oportunidade de aplicar o conhecimento tedrico adquirido em situacdes reais, mas também de
moldar suas concepg¢des quanto ao ensino e contribuir para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas eficazes.

A integracdo entre teoria e pratica desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento dos professores em formacdo inicial, pois prepara futuros educadores para
enfrentar os desafios da sala de aula com consciéncia das possibilidades da sua acéo
profissional. Nesse sentido, Gabriel, Pereira e Jesuz (2018, p. 231) destacam que “o estagio
propicia o contato entre teoria e pratica e viabiliza o encontro do professor em formacéo inicial
com os problemas reais da educagdo”.

A partir da teoria, a pratica pode ser transformada, pois, segundo Pimenta e Lima
(2006, p. 16)

[...] o papel da teoria é oferecer aos professores perspectivas de analise para
compreenderem 0s contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais e de si
mesmos como profissionais, nos quais se da sua atividade docente, para neles intervir,
transformando-os.

Percebe-se que teoria e pratica se influenciam mutuamente, possibilitando a
contextualizacdo das préaticas pedagogicas que serdo desenvolvidas a partir da avaliagcdo de
necessidades particulares das condi¢fes de ensino apresentadas no momento. Acerca isso,
Pimenta e Lima (2006, p. 16) indicam que: “Os saberes tedricos propositivos se articulam, pois,
aos saberes da acdo dos professores e da pratica institucional, ressignificando os e sendo por
eles ressignificados”.

Santos e Silva (2022, p. 7) enfatizam que “O papel da préatica, por sua vez, orientada

pela teoria, é possibilitar aos licenciandos compreender a complexidade existente na sociedade,
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que reflete sobremaneira nas escolas, levantando questdes que revisitardo as teorias”. Com esse
movimento de teorizar a préatica e subsidiar a pratica com teoria é possivel proporcionar aos
futuros professores uma formacao ampla e consistente.

Com a articulacdo entre teoria e pratica “é possivel o desenvolvimento de acdes que
preparem os futuros professores para desenvolverem o seu trabalho de forma consciente, critica
e visando a alternativas” (Santos; Silva 2022, p. 7). Observa -se que a articulacéo entre préatica
e teoria durante o estagio supervisionado permite que esse momento seja de criacdo e ndo de
imitacao.

Freire (1996, p. 39), ao dissertar a respeito da formagao continuada, traz uma concepgao
que também pode ser usada para se pensar a questdo do estagio: “é pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. A analise continua da
pratica pode gerar uma melhoria continua do desempenho do (futuro) professor.

Promover a articulacdo entre prética e teoria durante o estigio supervisionado é
possibilitar aos professores em formacao inicial o desenvolvimento de habilidades que seréo
necessarias para o exercicio da docéncia. Compreender a teoria € fundamental e tdo importante
guanto saber analisar a realidade e assim adaptar as teorias estudadas a préatica vivenciada. Ao
aliar teoria e prética é possivel uma compreensao mais significativa dos conteudos, visto que a
partir dessa alianca, os futuros professores serdo capazes de ver como 0s conceitos académicos

estdo presentes em situacgdes reais do contexto escolar.

2.2 ESTAGIO E FORMACAO PROFISSIONAL

A Lein. 11.788/2008 que dispBe atualmente acerca do estagio dos estudantes, ressalta,
no paragrafo 2° do art. 1°, que “o estagio visa ao aprendizado de competéncias proprias da
atividade profissional e a contextualizagcdo curricular, objetivando o desenvolvimento do
educando para a vida cidada e para o trabalho” (Brasil, 2008).

O estagio supervisionado desempenha um papel fundamental na formagéo profissional
dos professores em formacao inicial, proporcionando ao futuro professor o contato com o
ambiente escolar e com a dinamica da profissdo docente. Muitas vezes, € o primeiro contato
que o futuro professor tem com o ambiente escolar. Costa (2021, p. 17) realga que:

Adentrar o espago da escola como estagiario é uma excelente oportunidade de
aproximacdo com a realidade escolar a partir de um lugar propicio a aprendizagem. O
estagio, como atividade formativa, € marcado pela vivéncia por parte do estudante de

um papel que, se bem aproveitado, sera capaz de instigar reflexdes a partir da
mobilizacdo de conhecimentos, leituras e debates essenciais para a formagéo docente.
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No mesmo sentido, Lima (2012, p. 47) expde que: “[...] estdgio € um campo de
conhecimento, uma aproximacdo do estagidrio com a profissdo docente e com 0s seus
profissionais em seu local de trabalho, no concreto das suas praticas”. Com o estagio, o futuro
professor comeca a construir sua acao profissional.

O estagio permite que os futuros professores criem e desenvolvam suas habilidades
pedagogicas diante de situacOes reais e ainda possibilita a reflexdo das suas praticas. Segundo
Costa e Lima (2012), o estagio €é local de construcdo da identidade profissional do professor,
sendo um momento de consideracao critica das praticas pedagogicas.

Lima (2008, p. 198) ressalta que o estagio permite “o transito dos alunos professores em
formacao inicial entre a cultura académica e a cultura escolar, no sentido de identificar a cultura
do magistério e as aprendizagens dela decorrente”. Ainda segundo Lima (2008, p. 201), “o
periodo do Estagio [...], mesmo que transitério, pode tornar-se um exercicio de participacéo, de
conquista e negociacdo sobre as aprendizagens profissionais que a escola pode proporcionar”.

Observa-se que 0 estagio constitui um momento que pode contribuir significativamente
para o exercicio profissional do futuro professor. Andrade (2005) aponta que, além de ser uma
atividade integrada ao curriculo das licenciaturas, é também a primeira oportunidade em que o
professor em formacao tem a possibilidade de assumir sua identidade profissional.

Melo e Guedes (2019) também contribui com essa discussdo ao destacar que 0 estagio
€ momento de construcdo de acdo formativa e ndo apenas de técnica e metodologia. Nessa

mesma perspectiva, Costa e Lima (2012, p. 148) afirmam que:

Estagio ndo é apenas um componente curricular destinado a p6r em pratica as teorias
recebidas, € um espaco privilegiado de préxis, um lugar, que é ponto de partida e de
chegada para a nossa vida profissional. Por isso esse espaco é parte da nossa trajetoria,
da nossa vida, é o lugar em que continuamos a nascer profissionalmente.

Pimenta e Lima (2006, p. 43) sublinham que ao estagio “compete possibilitar que os
futuros professores compreendam a complexidade das praticas institucionais e das acfes ai
praticadas por seus profissionais como alternativa no preparo para sua inser¢ao profissional”.
Nesse mesmo sentido, Gabriel, Pereira e Jesuz (2018, p. 231) destacam que “o estagio propicia
0 contato entre teoria e préatica e viabiliza o encontro dos professores em formacao inicial com
os problemas reais da educagao”.

O valor do estagio para a preparacao profissional dos professores em formacao inicial
é também evidenciado por Felicio e Oliveira (2018, p. 222) ao enfatizarem que:

é possivel transitar, a partir do estagio curricular, por entre dois espacos fisicamente
distintos e delimitados: A Universidade e as Escolas da Educacdo Basica. Esse
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movimento pendular entre esses dois espacos, alternando entre a situacdo de formacéo
e a situacdo de trabalho, apresenta fundamental importancia no processo de formacéo
pratica dos futuros professores.

Silva e Muniz (2019, p. 152) destacam a contribuicdo do estagio para a formacao
profissional ao ressaltarem que:

O estagio curricular contribui para a formacéo profissional, a partir do saber-fazer, no

entanto, ndo se limita apenas ao conhecimento de técnicas e instrumentos

metodologicos de ensino, e sim com o ‘que fazer’ para promover a qualidade da

intervencdo, no sentido de uma aprendizagem significativa em virtude do

aperfeicoamento e desenvolvimento de competéncias e habilidades do académico,
referenciadas de uma postura critico-reflexiva.

A partir do exposto, é possivel observar que, além de ser requisito indispensavel para a
obtencdo do diploma, momento de estudo acerca da préatica e de construcdo da identidade
profissional, o estagio supervisionado também € instrumento que promove a articulagdo entre
o0 trabalho-escola e, assim, prepara o estagiario para enfrentar o mundo do trabalho (Kulcsar,
2016).

O estagio supervisionado possibilita ao futuro professor conhecer a realidade
profissional em que atuara. Por meio do estagio o professor em formacdo inicial entra em
contato com as dindmicas de uma sala de aula e pode adaptar seus conhecimentos tedricos em
situacOes reais, fortalecendo as suas habilidades profissionais.

Ainda nesse campo de contribuicdo com a formacéo profissional do futuro professor,
tém-se dentro do estagio a supervisdo realizada por um professor ja formado e em exercicio
profissional, o que possibilita um retorno ao professor em formacao da sua atuacdo, podendo
ter identificado tanto os seus pontos fortes como pontos a serem desenvolvidos ou aprimorados

durante formacao profissional.

2.3 DESAFIOS NO ESTAGIO

A relevancia do estagio € evidenciada tanto por ser componente curricular obrigatorio
como por ser também momento crucial na formacgdo do futuro professor, porém téo evidente
guanto a sua importancia, sdo os seus desafios. A seguir, alguns desafios a serem superados

acerca do assunto.
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2.3.1 Pesquisa no estagio

O estagio ndo pode mais ser pensado ou vivenciado apenas como 0 momento de
aplicacdo da teoria, como cumprimento de uma burocracia ou como imitacao de praticas de
ensino. Para superar, definitivamente, essa visdo do estagio, novos estudos tém proposto novas
formas de desenvolvimento dos estagios nas licenciaturas.

A pesquisa no estagio ou o estagio com pesquisa ganham destaque no cenario. Pimenta
e Lima (2006) defendem que a pesquisa no estagio possibilita ao professor em formacéo inicial
0 desenvolvimento de uma postura de pesquisador e a compreensdo mais profunda do contexto
em que o estagio se realiza, podendo elaborar projetos a partir das situacdes vivenciadas.

Ainda segundo Pimenta e Lima (2006), p. 14) “[...] esse estagio pressupde outra postura
diante do conhecimento, que passe a considera-lo ndo mais como verdade capaz de explicar
toda e qualquer situagdo observada[...]”. Pode-se observar que a pesquisa no estagio vai de
encontro a pratica do estagio como imitagdo da pratica observada.

Em concordancia com o pensamento exposto, Santos e Freitas (2021) ressaltam que a
pesquisa teria a funcdo de possibilitar ao professor em formacdo inicial uma andlise das
situaces vivenciadas e formar docentes pesquisadores da sua propria préatica e, portanto,
consciente dos limites e possibilidades do seu trabalho. Santos e Freitas (2021) ainda destacam
que é importante dentro da préatica docente desenvolver a préatica reflexiva e aprimoréa-la visando
cada vez mais significado dentro do seu contexto.

Pesquisar a sua propria pratica permitird ao futuro professor se distanciar da imitacéo
das praticas observadas e compreender seus limites e suas potencialidades. Silva e Miranda
(2011) enfatizam que a realizacdo do estagio como uma atividade de pesquisa possibilita uma
nova forma de pratica, que busca compreender a realidade para depois mudéa-la. Santos e Freitas
(2021, p. 280) destacam que:

0 estagio com pesquisa suscita e promove ao futuro professor uma maior compreensdo
do contexto educacional ao qual ele estara inserido, permitindo-lhe observar,
questionar e investigar uma série de fatores que permeiam o processo de
ensino/aprendizagem, os conduzindo a outras visdes de ensino e educacéo,

construindo-se e transformando-se cotidianamente. A partir disso, serd formado
professores que ndo sejam apenas caracterizados como transmissores do ensino, mas

profissionais intelectuais, criticos, reflexivos e conhecedores de sua praxis docente.

A pesquisa no estagio como proposta para reorganizacao do estagio supervisionado faz

parte de um movimento que propde “novas concepgdes de estdgio que buscam superar tanto a
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dicotomia teoria e prética, quanto a concep¢do de professor no modelo de racionalidade
técnica” (Santos, 2008, p. 71).

Como Freire (1996, p. 39) defendia: “N&o ha ensino sem pesquisa € pesquisa sem
ensino” e ¢ a partir desse movimento de pesquisa € ensino que novas teorias € praticas
pedagogicas vao surgindo conforme a realidade em quest&o.

A partir do exposto, entende-se que desenvolver o estdgio com pesquisa é possibilitar
ao futuro professor uma compreensdo aprofundada do contexto em que atuard
profissionalmente. Além de desenvolver habilidades referentes a pratica da pesquisa, também
promove a busca por respostas novas as questdes enfrentadas no campo da educacao.

A pesquisa realizada durante o estagio pode contribuir para o avan¢o do conhecimento
educacional, fornecendo novas percepcdes relativas as praticas de ensino e aprendizagem, por
exemplo. Isso pode beneficiar ndo apenas os envolvidos no estagio, mas também a quem atue

no campo da educacéo.

2.3.2 Dialogo entre disciplinas especificas e pedagdgicas

A necessidade de uma formacdo solida tanto nas disciplinas especificas como nas
pedagogicas, também aparece como um desafio para a realizacdo de um estadgio mais
significativo para a formacdo docente (Barreiro; Gebran, 2006; Silva; Miranda, 2011). A
fragmentacdo entre as disciplinas especificas e pedagogicas resulta numa formacao também
fragmentada e por isso uma articulacdo entre tais disciplinas se faz necessaria.

Penin (2001) reforca que a formacdo docente ndo pode ser preocupacdo apenas das
disciplinas pedagogicas, mas também das disciplinas especificas. Piconez (2016) também
ressalta que a formacéo profissional do aluno nédo é responsabilidade apenas dos professores de
estagio, mas de todos 0s outros e que sendo assim, deve ser integrado aos demais componentes
dos cursos. Pimenta e Lima (2006) sinalizam que todas as disciplinas séo tedricas e praticas.
Segundo as autoras:

Num curso de formagdo de professores, todas as disciplinas, as de fundamentos e as
didaticas, devem contribuir para a sua finalidade que € a de formar professores, a partir
da andlise, da critica e da proposi¢do de novas maneiras de fazer educacdo. Nesse

sentido, todas as disciplinas necessitam oferecer conhecimentos e métodos para esse
processo. (Pimenta; Lima, 2004, p. 13).

Consoante a esse assunto, para Felicio e Oliveira (2008), o estagio juntamente com as
disciplinas tedricas contribui com a construcdo do futuro professor, permitindo, a partir do

contato com a realidade da sala de aula, o desenvolvimento do seu agir profissional. A formacao
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do futuro professor precisa ser integral e para isso as disciplinas especificas e pedagdgicas
precisam dialogar e se responsabilizarem conjuntamente por essa formacao.

Novoa (2019), nesse sentido, defende que é preciso estabelecer uma “casa comum”,
pois tanto o conhecimento dos conteudos disciplinares, como 0s conhecimentos em didatica,
psicologia, curriculo sdo insuficientes para a formacgdo de um professor quando tratados de
forma isolada.

Gomes e Faria (2019) defendem que a articulacdo entre os saberes especificos e

pedagdgicos é necessaria durante a formacao inicial ao destacar que:

a formacéo inicial, precisa propiciar ao licenciando a apropriacdo dos saberes da
docéncia de forma articulada, de modo que ele se reconhega como professor e ndo
como um especialista em sua area de atuacdo[...] para ser professor, ndo bastam
apenas os saberes da Ciéncia a ser ensinada, mesmo sabendo que é uma condicdo
necessaria, porem ndo suficiente para o exercicio da docéncia das areas especificas do
conhecimento [...]. (Gomes; Faria, 2019, p. 315).

Saberes pedag6gicos e saberes especificos sdo importantes para a formacéo do futuro
docente. A articulacdo entre tais saberes permite uma formacao mais consistente na medida que
promovera uma formacao integral e ndo fragmentada, possibilitando ao professor em formacéo
inicial conhecimentos e recursos para lidar com as demandas do ambiente escolar.

Com a integracéo entre as disciplinas especificas e pedagdgicas, os futuros professores
poderdo observar com mais clareza como os fundamentos pedagdgicos se relacionam com 0s
conteudos e assim ter uma formacdo mais significativa para a sala de aula. A integracéo referida
permite aos professores em formacao ponderarem o que estdo ensinando e como estdo fazendo
iSO num mesmo movimento, promovendo assim, melhoria na compreensdo tedrica dos

conceitos e no desempenho das préaticas desenvolvidas.

2.3.3 Parceria entre universidade e escola

Outro desafio bastante apontado relativo ao desenvolvimento do estagio consiste na
necessidade de aproximac&o entre a escola de educagéo bésica, onde o estdgio é realizado, e as
instituigoes de formagdo inicial. Oliveira (2011, p. 65) propde uma “[...] elaboragdo conjunta
de propostas de estagios entre a instituicdo formadora e a escola, no sentido de garantir agdes
comprometidas com os processos de ensino € de formacao dos futuros professores”.

Saviani (2011) ressalta que € necessario elaborar o estagio a partir da realidade escolar

e que as faculdades de educacdo e as escolas de educacdo bésica atuem conjuntamente na
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formagéo dos futuros professores. Nessa direcdo, o Parecer CNE/CP n. 27, de 2 de outubro de
2001b, institui que:

[...] preciso que exista um projeto de estagio planejado e avaliado conjuntamente pela
escola de formacdo inicial e as escolas campos de estagio, com objetivos e tarefas
claras e que as duas instituicbes assumam responsabilidades e se auxiliem
mutuamente, o que pressupde relacdes formais entre instituices de ensino e unidades
dos sistemas de ensino. (Brasil, 2001b, p. 1).

Lima (2008, p. 198) sinaliza que ¢ “preciso um movimento de aproximacao de duas
instituicdes de ensino, [...], com o objetivo de realizarem um trabalho comum: a formagao de
professores.” Certamente, a formagdo de professores sera fortalecida quando a Universidade e
Escola estiverem, com o que é proprio de cada instituicdo, alinhadas para a formacao inicial de
professores.

Acerca disso, Novoa (2019, p. 14) propde a construcdo de uma comunidade de formacéo
e destaca responsabilidades tanto da Universidade como da escola ao sinalizar que:

Do lado da Universidade, é importante que haja uma grande abertura, no didlogo com
as escolas e os professores, induzindo oportunidades de formagdo e de
desenvolvimento profissional. Do lado das escolas, é importante que haja um

compromisso de acolhimento e de trabalho com os licenciandos e o0s professores
iniciantes.

Eugénio (2015, p. 108) também defende a necessidade de aproximacéo entre a escola e
a universidade para o fortalecimento do estégio:
H& necessidade de uma compreensdo e de uma relacdo pedagdgica organizada,
planejada pela universidade e a escola sobre a questdo do estagio, para que revejam os
limites e as possibilidades das duas instituicbes adquirirem uma postura profissional
critico-reflexiva relacionada a formacdo docente. Embora sejam de realidades

diferentes, devem estar atentas para a aprendizagem do estagiario, no ambito tedrico e
pratico.

Segundo Felicio (2006), o estagio deve atuar como elo entre as institui¢fes de formacéo
e as escolas de educacgéo basica, entre a formacdo e o trabalho. Corréa (2021) sinaliza que a
fragil alianca entre a escola e a universidade reduz o estagio, muitas vezes, a elaboragdo de
relatérios.

Tornar 0 estagio supervisionado uma experiéncia formativa que promova
desenvolvimento profissional do futuro professor requer, como segundo Brito (2020, p. 179)
“[...] planejamento compartilhado, a parceria universidade/escola, o acompanhamento
sistematico aos estagiarios, a reflexdo sobre as experiéncias vividas e a abertura para a
reelaboragdo de praticas e de modos de ser”.

Costa (2021) ressalta que: “A realidade exige a mobilizagdo de diversos debates e

construcdo de relacdo entre acontecimentos e conhecimentos para a reflexdo. A necessidade de
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sinteses para melhor compreender o vivido é posta”. Ao se considerar como 0 estagio se
desenvolve hoje e suas potencialidades, seréd possivel reorienta-lo.

E preciso impulsionar o papel da escola nesse processo de formacdo dos futuros
professores, visto que € para ali que muitos retornardo apds formados a fim de atuarem
profissionalmente. E necessario destacar que tanto na escola como na universidade ha
conhecimentos fundamentais para o exercicio da docéncia. Como sinaliza Lopes (1997, p. 107):
“nd3o ha instincias unica e exclusivamente produtoras de conhecimento (por exemplo,
universidades e centros de pesquisas), bem como ndo ha instancias Unica e exclusivamente
consumidoras de conhecimento (por exemplo, escola basica)”.

A colaboracgéo entre escolas e universidades promove o enriquecimento do ambiente
profissional por intermédio da troca de conhecimentos e experiéncias entre professores,
pesquisadores e estudantes de ambas as instituicdes. Lopes (1997, p. 566) indica: “[...] devemos
resgatar e salientar o papel da escola como socializadora/produtora de conhecimentos”. Por
meio da relacdo entre escolas e universidades o desenvolvimento de pesquisas colaborativas e
praticas inovadoras podem ser incentivadas e resultar em novas abordagens pedagogicas.

O estabelecimento de uma parceria entre universidade e escola tem o potencial de gerar
bons resultados para ambas as partes, pois por meio do didlogo estabelecido é possivel
compreender as reais demandas dos campos de estagio e tentar sana-las ao mesmo tempo que
a universidade podera compreender a complexidade da realidade escolar e assim, repensar
acOes e procedimentos que sejam contextualizados.

Superar os desafios descritos faz parte do processo de possibilitar aos futuros
professores uma experiéncia de estagio ativa por meio da pesquisa, integrada a partir da
aproximacdo entre as disciplinas especificas e pedagogicas e significativa por meio da alianca
entre as escolas de educacao basica e as universidades para a promocdo do estagio. A superacao
definitiva do estagio burocratizado que se reduz ao cumprimento das horas obrigatorias passa

pela superacdo dos desafios listados.
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3 METODOS

Nos préximos topicos, foi descrito o método utilizado para a construcdo da pesquisa,

identificando os instrumentos de coleta de dados, a amostra e a técnica de analise.

3.1 COLETA DE DADOS

A coleta de dados ocorreu de maneira virtual mediante aplicacéo de dois questionarios
no Google Forms® com questbes discursivas acerca da tematica em estudo pelo periodo
compreendido entre novembro de 2023 a marco de 2024.

3.2 CARACTERISTICAS DA POPULACAO A SER ESTUDADA

Foram convidados a participar do estudo: professores em formacdo inicial dos 7.°
(sétimo) e 8.° (oitavo) periodos dos cursos de Geografia, Histdria, Letras — Portugués e
Espanhol e Letras — Portugués e Inglés do IELACHS da UFTM. O convite foi enviado a 0s
todos discentes que estavam matriculados na disciplina de Estagio Supervisionado, sendo 18
estagiarios do curso de Geografia, 15 do curso de Historia, 10 do curso Letras/Espanhol e 5 do
curso de Letras/Inglés, ou seja, um total de 48 participantes. O convite foi enviado aos 19
professores em formacdo que responderam ao primeiro formulario. A escolha pelos professores
em formacdo inicial dos 7.° (sétimo) e 8.° (oitavo) periodos, ocorreu pelo fato de ser um
momento em que realiza estagio de regéncia na graduacdo e estarem no momento final dos seus
respectivos cursos, e, assim, poderem contribuir com a pesquisa a partir da caminhada ja

percorrida.

3.3 PROCEDIMENTOS UTILIZADOS

Aqui sdo apresentados 0s passos seguidos durante o processo de pesquisa. Foram

detalhadas a coleta e anélise de dados para descri¢do dos procedimentos.

3.3.1 Desenho do estudo

Esta pesquisa em questdo se configura como uma pesquisa qualitativa, descritiva e

transversal (Gil, 1996), que busca analisar as percepg¢des dos professores em formacao inicial e
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suas experiéncias acerca do estagio supervisionado e 0s seus impactos para a formacéo do
futuro docente.

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP/UFTM), tem como
numero do CAAE 73994523.5.0000.5154, e dos Pareceres 6.438.433 e 6.684.473 (Anexos A e
B). O primeiro convite foi enviado aos professores em formacdo inicial por e-mail por
intermédio da Pré-Reitoria de Ensino (PROENS/UFTM), cumprindo a orientacdo dada pelo
CEP/UFTM e o segundo foi enviado pelas pesquisadoras diretamente aos participantes que
responderam ao primeiro.

Foram obedecidos todos os protocolos éticos para preservar a identidade do participante.
Todas as informacOes de identificagdo que foram coletadas destinaram-se apenas para esta
pesquisa, e o sigilo dos dados foi garantido. Os respondentes foram codificados com um ndmero

(ID) seguido do nimero correspondente ao sequenciamento das respostas.

3.3.2 Procedimentos para Coleta de Dados

Inicialmente, cabe explicar, que foram estabelecidas seis perguntas para serem feitas
aos participantes. Esse numero de itens considerou o fato de serem perguntas dissertativas e on-
line, os itens procuravam focar em tépicos como: a) as experiéncias vivenciadas durante o
estagio supervisionado; b) desafios e contribuicdes do estagio para a sua formacao profissional;
c) a importancia da relacdo entre teoria e préatica durante a realizacdo do estagio; d) momentos
em que a relacdo entre teoria e pratica foi abordada e vivenciada durante o estagio; e€)
apontamentos do que poderia ser feito para uma experiéncia mais produtiva durante o estagio
e f) palavras que podem sintetizar a experiéncia do estagio. A pesquisa foi aprovada pelo
CEP/UFTM (Parecer 6.438.433, Anexo A) e a coleta de dados foi iniciada, pois os participantes
se encontravam no término do curso. Como o convite foi mediado pela PROENS, os
participantes responderam usando o e-mail institucional.

Na conjuntura da qualificacdo do estudo, a banca sugeriu o acréscimo de itens sobre o
perfil do egresso (se trabalhava, se havia participado de atividades como iniciag&o cientifica,
Residéncia Pedagdgica e Pibid), bem como perguntas acerca da: a) importancia das disciplinas
do curso para o0 estagio; b) importancia do professor orientador e do professor supervisor de
estagio; ¢) comunicacdo/interacédo entre escola e universidade. Assim, uma emenda a pesquisa
foi submetida ao CEP/UFTM (Parecer 6.684.473, Anexo B) e a segunda coleta foi iniciada. No
entanto, como a maioria dos participantes ja tinha se formado (sendo egressos dos cursos), eles
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n&o tinham mais acesso ao e-mail institucional. Por isso, apesar das tentativas e insisténcia, ndo
foi obtida grande adesdo dos participantes na segunda parte do estudo.

Por isso, a coleta de dados ocorreu em duas etapas de maneira virtual mediante
aplicacdo de um questionario no Google Forms® com questdes discursivas.

O primeiro formulério foi encaminhado por meio da PROENS/UFTM a populagéo
estudada, indicada anteriormente. O formulario continha o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) para consentir a participacdo na pesquisa, seguido de um roteiro de
perguntas (Apéndice A) relacionadas ao estagio supervisionado. O roteiro do questionario foi
composto de 6 perguntas abertas: Quais os principais desafios encontrados durante o estagio?
Como vocé vé as experiéncias vivenciadas durante o estagio supervisionado? Quais séo, na sua
visdo, as principais contribuicdes do estagio supervisionado para a sua formacao profissional?
Como vocé vé a conexdo entre o0 que Vocé aprende na teoria e 0 que vivencia na pratica durante
0 estagio? O que poderia ser feito para melhorar a experiéncia do estagio e a integracdo entre
teoria e préatica durante o estagio? Poderia citar trés palavras que sintetizem a sua experiéncia
com o estagio supervisionado.

Na segunda etapa (Apéndice B), foram acrescentados os seguintes itens: Na sua
opinido, em que medida as disciplinas académicas realizadas por vocé ao longo do curso foram
significativas para a realizacdo do estadgio supervisionado? Na sua percep¢do, qual a
contribuicdo do professor orientador de estagio para a sua formacéo? Qual a contribuicdo do
professor supervisor de estagio? Como vocé avalia a comunicacdo/interacdo entre Escola e
Universidade? Isso interfere no estagio de alguma forma?

As respostas dadas ao questionério foram tabuladas e analisadas com auxilio do
Microsoft Excel verséo 2010 e do Microsoft Word verséo 2010.

3.4 PROCEDIMENTOS PARA ANALISE DOS DADOS

Na anélise das respostas ao questionario foi utilizada a técnica de analise de contetdo
descrita por Bardin (2011). Esta técnica segue quatro etapas distintas, tais como: a) pré-analise,
com leitura flutuante dos trechos e levantamento dos temas de maior frequéncia; b) exploracéo
do material e determinacdo das unidades de compreensdo; c¢) classificacdo nas unidades de
registro e; d) categorizacdo com agrupamento dos temas em titulo.

Desta forma foi realizada a etapa inicial da analise de conteudo a partir da leitura
flutuante, isto €, uma primeira leitura do material coletado que permitiu todo o processo

posterior de identificacdo das unidades de compreensdo e registro. Foram lidas as respostas
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referentes & cada pergunta, como uma forma de identificar elementos que pudessem ser
agrupados ou nao.

Em seguida, foi realizada a exploracdo do material e sua codificacdo (unidades de
compreensdo), classificacdo (unidades de registro) e categorizacao (agrupamento dos temas em
titulo). Enquanto na codificagdo foram agrupados os recortes de textos que se aproximavam
dentro de cada questéo, na classificagdo foram realizadas inferéncias que sintetizam as unidades
de compreensdo e por fim, na categorizacdo foi realizado o agrupamento das unidades de
registros em titulos. Esse movimento pode ser identificado no Quadro 1.

Na etapa final, foi realizada a interpretacdo dos dados coletados, consubstanciando uma
andlise critica e reflexiva, visando contribuir com a discussdo tedrica e com 0 repensar a

organizacéo e desenvolvimento dos estagios.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

O primeiro questionario foi respondido por 19 professores em formacdo inicial, sendo:
6 do curso de Geografia, 5 do curso de Histdria, 5 do curso de Letras/Espanhol e 3 do curso de
Letras/Inglés. Todos matriculados nos 7° e 8° periodos e na disciplina de Estagio
Supervisionado. Para o segundo questiondrio houve uma participacgdo menor, apenas 3
professores em formacdo inicial, mesmo assim foi decidido que seria importante realizar a
discussédo das questdes propostas nele.

A diferenca na quantidade de participantes entre o primeiro (19) e o segundo formulario
(3) justifica-se pelo fato de o segundo formulario ter sido enviado apds sugestdo da banca de
qualificacdo e apds nova submissdo de emenda ao CEP e, por isso, decorreu um tempo
consideravel. Quando foi enviado o segundo formulario, diversos estagiarios haviam finalizado
0 curso e, assim, perderam 0 acesso ao e-mail institucional, meio pelo qual o formulério foi
enviado.

Apesar de serem participantes de cursos distintos, como envolve uma temaética do
campo da Educacédo, os relatos dos professores em formacéo inicial apresentaram muitas
percepcOes similares, independente do curso. A identificacdo do curso foi feita apenas quando
tratava de algum ponto particular do curso. Alguns tdpicos eram recorrentes nas respostas e
outros demonstram peculiaridades. Assim, os resultados e discussdes da coleta da primeira
etapa foram organizados nos seguintes topicos: a) identificacdo das percepcdes dos professores
em formacdo inicial acerca da experiéncia do estagio; b) como os estagiarios de cursos de
licenciatura percebem o estagio supervisionado para a sua formacdo profissional: estagio
Supervisionado e primeiro contato com a profissédo; estagio e formacdo profissional; c) relacéo
entre teoria e pratica: como foi abordada e vivenciada durante o estagio e o impacto dessa
vivéncia para a sua formacdo; d) identificacdo de sugestbes e recomendacOes para tornar a
experiéncia do estagio mais produtiva; e) palavras sintetizadoras da experiéncia com o estagio
supervisionado;

Ja, os resultados e discussdes da coleta da segunda etapa foram: a) perfil do professor
em formacdo inicial; b) relacdo entre disciplinas académicas realizadas e o0 estagio
supervisionado; c) papel dos professores orientadores e supervisores de estagio; d)

comunicacgéo/interacdo entre escola e universidade.
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4.1 IDENTIFICACAO DAS PERCEPCOES DOS PROFESSORES EM FORMAGCAO
INICIAL ACERCA DA EXPERIENCIA DO ESTAGIO

As percepcdes dos professores em formacdo inicial relativas a experiéncia do estagio
no curso sao variadas. Foram criadas duas categorias (aprendizagem e desafios) para explicitar
as visdes dos professores em formacdo inicial quanto as experiéncias do estagio supervisionado.
Na categoria “aprendizagem”, foi possivel observar que muitos veem 0 eStdgio como momento
de desenvolver habilidades; de ampliagdo dos horizontes; de entendimento da docéncia e
aprofundamento do curso, as préaticas e o contexto escolar (Quadro 1). Ou seja, os professores
em formacdo inicial relacionam o estagio com situacfes de aprendizagem que permitem
desenvolver habilidades necessarias ao exercicio da profissdo, ampliar a visdo da realidade e
entender e aprofundar o entendimento da dinamica escolar.

As experiéncias obtidas durante o estagio contribuem com a construcao das habilidades
profissionais, visto que permitem ao futuro professor um envolvimento com situacdes concretas
de uma sala de aula, como ressaltou ID03 “S&o experiéncias de suma importancia para a
elaboragdo de um perfil didatico, na busca de aperfeicoamento nas praticas pautadas em
teorias absorvidas durante a graduacédo”.

Silva e Muniz (2019) salientam que o estagio constitui o espaco de contato do discente
com a realidade da escola e que € o estagio que irad possibilitar a aprendizagem das habilidades
e conhecimentos necessarios para a sua profissdo. Nesse sentido, € possivel dizer que o estagio
enriquece a aprendizagem académica realizada na universidade e amplia as condi¢des para o
desenvolvimento profissional.

Outra temaética levantada é a ampliacédo dos horizontes que o estagio permite aos futuros
professores. Vivenciar o cotidiano de uma sala de aula difere de estuda-la e é a partir do contato
direto que se pode observar as dinamicas e relagdes que ocorrem no cotidiano escolar. Pensar
a escola, estando distante dela, ndo permite conhecer as maltiplas realidades e situacfes que
sdo inerentes a ela.

Costa (2021) destaca que: “Estagiar abre possibilidade de ver e pensar de outra forma
aescola”, o que também foi sinalizado pelo ID09 “[...] no sentido em que, a partir da vivéncia
como docente diante tantas realidades por parte dos alunos, amplia diversos horizontes|...]”.
Estar presente no cotidiano escolar permite ao futuro professor observar os limites, dificuldades
e potencialidade da escola.

Entender a docéncia, a profissdo para a qual esta se formando também foi apontado

como algo proporcionado pelo estagio. Acerca da experiéncia pratica da sala de aula, o ID10
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sinalizou: “Foram experiéncias que levaram a um melhor entendimento do papel do professor
e as adversidades encontradas por ele no exercicio da docéncia”.

Além do entendimento da docéncia, foi possivel observar que o estagio permite o

aprofundamento do curso, préticas e contexto escolar, conforme indicou um dos participantes:

ID14 - Ao enfrentar desafios e situacdes praticas, temos a oportunidade de refletir

sobre nossas praticas de ensino, identificar areas de melhoria e desenvolver uma

compreensdo mais profunda da nossa abordagem pedagégica. Participar do

ambiente escolar nos permite vivenciar a sala de aula no apenas com os alunos, mas

também com seus pais, a comunidade escolar e outros profissionais, possibilitando
conhecer como se da todo o contexto educacional.

Brito (2011, p. 6) ressalta que o estagio possibilita: “acesso tanto ao conhecimento
profissional, quanto a criacdo de espagos para que o futuro professor possa exercitar o
pensamento critico e a capacidade de tomar decisdes com autonomia”. E possivel observar que
a vivéncia da futura profissdo mediante o estagio possibilita aprendizagens significativas ao
professor em formagé&o inicial.

Para além das potencialidades do estagio, as dificuldades e desafios também foram
pontuados pelos participantes (Quadro 1, Desafios). Além da questdo de conciliar trabalho e
estagio supervisionado, outra dificuldade levantada pelos professores em formacdo inicial para
0 cumprimento do estagio se refere ao descompasso entre o calendario da instituicdo de
formacédo e o calendario das escolas de educacao basica. Outro ponto que também foi destacado
refere-se ao desinteresse, indisciplina dos alunos nas escolas de educacdo basica.

Conciliar trabalho e a realizacdo do estagio supervisionado é um dos grandes desafios
para os professores em formacéo inicial, visto que a dupla jornada gera estresse que pode chegar
a exaustdo. E importante que esses alunos tenham acesso a recursos de apoio, como
aconselhamento e servicos de satde mental, para lidar com esses desafios.

E importante que a universidade reconheca essas dificuldades e proporcione
flexibilidade ao estudante que trabalha, como o préprio ID11 chamou atencéo ao relatar sua
rotina de trabalho e estudos e a auséncia de flexibilidade da universidade e dos professores para
reconhecerem essa condicao.

Vargas e Paula (2013) destacam que € necessario que as universidades enfrentem essa
questao do estudante que trabalha e que “A auséncia de politicas e legislacao especifica sobre
a situagdo destes estudantes ndo pode mais ser ignorada [...]” (p. 479). A universidade precisa
garantir que o0 estudante-trabalhador possa vivenciar as experiéncias académicas

proporcionadas pela instituicdo sem sobrecarregar sua condicéo fisica e/ou mental.
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Quadro 1- Viséo dos professores em formagao inicial acerca das experiéncias de aprendizagem
e os desafios durante o Estagio Supervisionado nos cursos de Licenciatura

(continua)

UNIDADE DE ANALISE

Unidade de contexto

Unidade de registro

CATEGORIA

ID03 - Sao experiéncias de suma importancia para a elaboracao de
um perfil didatico, na busca de aperfeicoamento nas praticas
pautadas em teorias absorvidas durante a graduacao;

ID11 - Tem sido experiéncias Unicas, tenho aprendido muito em
cada turma que passo, e vejo minha evolugéo neste processo.

Desenvolver
habilidades

ID0O9 - Trouxe uma transformacdo pessoal, académica e
profissional. No sentido em que, a partir da vivéncia como docente
diante tantas realidades por parte dos alunos, amplia diversos
horizontes em como a educacao é capaz de fortalecer e revolucionar
uma sociedade;

ID08 - Conhecer diferentes realidades da vida escolar. * As
dificuldades que as escolas publicas enfrentam para exercer o
exercicio da docéncia. * O fortalecimento e resisténcia que a
principio devemos ter. * desenvolver didatica de ensino onde
podemos alcancar a proposta do estagio.

Ampliacéo dos
horizontes

ID10 - Foram experiéncias que levaram a um melhor entendimento
do papel do professor e as adversidades encontradas por ele no
exercicio da docéncia;

ID08 - Permitir relacionar as teorias, as praticas, bem como
vivenciar o trabalho em sala de aula, as necessidades de cada turma
e segmento do ensino, além de possibilitar ter ou ndo a certeza de
que pretende atuar em tal &rea

Entendimento da
docéncia

ID12 - Acredito que o estagio é uma porta de entrada para as
possibilidades que o curso oferece. Muitas vezes, vivenciamos tanto
a academia que pensamos apenas em fazer mestrado e doutorado e
seguir esse caminho, e acabamos esquecendo para 0 que estamos
nos formandos. Contudo, o estagio surge como uma maneira de
ressignificar o curso e uma oportunidade de pér em pratica as
teorias aprendidas.

ID14 - Ao enfrentar desafios e situagdes praticas, temos a
oportunidade de refletir sobre nossas praticas de ensino, identificar
&reas de melhoria e desenvolver uma compreensdo mais profunda
da nossa abordagem pedagégica. Participar do ambiente escolar
nos permite vivenciar a sala de aula ndo apenas com os alunos, mas
também com seus pais, a comunidade escolar e outros profissionais,
possibilitando conhecer como se d& todo o contexto educacional.

Aprofundamento do
curso, praticas e
contexto escolar

Aprendizagem




33

Quadro 1- Visédo dos professores em formacao inicial das experiéncias de aprendizagem e 0s

desafios durante o Estagio Supervisionado nos cursos de Licenciatura
(concluséo)

UNIDADE DE ANALISE

CATEGORIA
Unidade de contexto Unidade de registro
IDO1 - Compreensdo de professores sobre o0 horario dos estagios.
Pois tanto os professores da Universidade quanto os da
Educacédo Basica ndo tratam os estagiarios das humanas como - -
. . Conciliar estagio e
pessoas que precisam estar naquele espago e necessitam de
. trabalho
trabalhar para se manter;
ID16 - Conciliar com o trabalho.
ID10 - O principal desafio foi conciliar o periodo de aulas do
estagio com as aulas na escola; .
Descompasso entre Desafios

calendario escolar e

ID04 - O desafio comega a partir do momento em que o préprio da universidade

calendario da UFTM néo ajuda, afinal os semestres da
Universidade batem com o periodo de férias das escolas|...].

ID05 - Principalmente o interesse dos estudantes em relacdo a

disciplina; Desinteresse,
indisciplina dos
ID12 - [...] prender a atengdo dos mesmos, visto que alguns alunos

dormem ou até mesmo ficam no celular.

Fonte: Elaborado pela Autora com base em entrevista com professores em formagéo inicial, 2024

O descompasso do calendéario da UFTM com o calendario escolar € outra questdo
levantada como uma dificuldade para a realizacdo dos estagios (Quadro 1, Desafios), visto que,
muitas vezes, o periodo letivo das instituicbes ndo coincide, 0 que compromete seriamente 0
desenvolvimento das atividades relacionadas ao estagio supervisionado.

O impasse pode ser solucionado, ou no minimo amenizado, a partir da aproximacao
entre as instituicdes envolvidas. E necessario que a universidade se atente para a dinamica da
realidade escolar, até mesmo, em questdes administrativas, como a elaboracdo de um
calendario.

O outro desafio citado pelos professores em formagdo inicial passa pela questdo da
indisciplina e desinteresse dos alunos. Carvalho, Aldo e Magalhdes (2017) ressaltam que esse
é um assunto complexo e que possui muitas variaveis, tanto em termos de causas, como em
termos de consequéncias.

A indisciplina deve ser tratada com paciéncia e consisténcia e envolver a adocdo de
estratégias por parte da escola como um todo. E certo que a indisciplina gera transtornos no
ambiente escolar, mas é necessario compreender que por ser um assunto complexo, ele nao sera

resolvido rapidamente e nem mesmo individualmente.
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4.2 COMO OS ESTAGIARIOS DE CURSOS DE LICENCIATURA PERCEBEM O
ESTAGIO SUPERVISIONADO PARA A SUA FORMACAO PROFISSIONAL

O referencial teorico utilizado na presente pesquisa sinaliza a importancia do estagio
para a formacéo profissional dos futuros professores. De forma geral, os participantes também
relataram tal importancia e apesar das dificuldades relatadas, € possivel identificar duas
categorias dentre as respostas para a relacdo entre estagio supervisionado e formacéo

profissional.

4.2.1 Estagio Supervisionado e primeiro contato com a profissao

A primeira categoria identificada refere-se ao fato de o estagio ser visto como momento
de estabelecer contato com o ambiente profissional (Quadro 2).

Percebe-se que os professores em formacdo inicial tém consciéncia que o estagio
proporciona uma vivéncia no ambiente escolar, permitindo aos futuros professores a
compreensdo da cultura escolar, as dindmicas das salas de aula, as relagdes entre 0s membros
da comunidade escolar e as demandas do cotidiano educacional.

O respondente D04 destacou: “Vejo como algo que traz uma parte da realidade de sala
de aula, é importante pra compreenséo da realidade escolar [...]”. E preciso destacar como
Brito (2020) faz que conhecer ndo € apenas observar a realidade escolar, mas analisar o contexto
da mesma e suas particularidades.

Nessa mesma diregdo Costa (2021) indica que: “[...] exercitando um olhar curioso e
partilhado, o estagio vai proporcionando indagacOes e reflexdes potentes para a consolidacdo
do conhecimento pedagdgico que sera essencial na constituicao do docente”.

O estadgio, como momento de contato inicial com o contexto escolar, tem a
potencialidade de promover a conscientizacdo dos limites e das possibilidades que o futuro

professor encontrard em seu ambiente de trabalho.



35

Quadro 2 - O contato inicial do licenciando com a profissdo docente por meio do Estagio
Supervisionado e o seu desenvolvimento profissional

UNIDADE DE ANALISE

Unidade de Contexto

Unidade de Registro

CATEGORIA

IDO7 - A oportunidade de estabelecer um primeiro contato
recebendo ajuda de um profissional que ja possui experiéncia,
isso facilita o caminho

ID13 - Aprender a como se comportar em mais diversas salas
de aulas e a lidar com o mais variado publico

ID15 - Controle da sala de aula; saber mediar o ensino, o que
est4 sendo passado para os alunos e, a propria experiéncia
mesmo de como funciona a escola de forma geral, ndo somente
0 espaco da sala de aula

ID16 - Entendimento de que a sala de aula é muito mais do que
as discussdes feitas na graduacao, a vivéncia dos professores
da Escola Basica importa muito e deve ser mais valorizada.

ID03 - [...] contato com a sala de aula nos traz a realidade.
Muito se é debatido de forma tedrica em matérias, mas o
contato ¢é fundamental.

Contato inicial com
préatica pedagbgica

Aprendizagem

Fonte: Elaborado pela Autora com base em entrevista com professores em formacao inicial, 2024.
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4.2.2 Estagio e formacéao profissional

Outra categoria criada a partir da analise realizada é a relacdo entre o estagio e a
formacéo profissional (Quadro 3). A propria lei 11.788/2008 (Brasil, 2008) que dispde quanto
ao estagio, como dito anteriormente, evidencia o estdgio como elemento que deve promover a
formagéo profissional.

As vozes dos entrevistados ressaltaram que os futuros profissionais veem o estagio
como momento de preparacao para vivenciar o ambiente profissional. O professor em formacéo
inicial 1D02 apontou que o estagio proporcionou “inser¢do no universo educacional”. Nesse
mesmo sentido, Brito (2011) ressalta que o estagio permite o conhecimento dos desafios do
trabalho docente no cotidiano.

Adentrar o0 universo do contexto escolar por meio do estadgio também pode ser
importante, at€ mesmo, para decidir o futuro profissional, como identificou o ID10 “possibilitar
ter ou ndo a certeza de que pretende atuar em tal area”. O contato com o contexto escolar pode
gerar mudancas nas escolhas dos professores em formacao inicial das questdes profissionais.

A partir do estagio é possivel se identificar ou ndo com a profissdo de professor e
também desenvolver habilidades e conhecimentos necessarios ao desenvolvimento
profissional. As falas dos participantes registradas no quadro abaixo evidenciam que o estagio
possibilita uma preparacdo para o0 exercicio da docéncia e, portanto, se vincula a formacéo

profissional.

Quadro 3 - A experiéncia proporcionada pelo Estagio Supervisionado das Licenciaturas aos
futuros professores e a contribuicdo para a formacéao dos futuros professores

UNIDADE DE ANALISE
CATEGORIA

Unidade de Contexto Unidade de Registro

ID 14 - O estagio proporciona aos estudantes a oportunidade de
aplicar os conhecimentos tedricos adquiridos em sala de aula em um
ambiente real. Isso contribui significativamente para o aprendizado
préatico e a compreensao das dinamicas do ensino, além de ampliar
nosso repertdrio didatico e metodologico como futuros docentes.

Formacéo

ID13 - Aprender a como se comportar em mais diversas salas de L
Profissional

aulas e a lidar com o mais variado publico.

Aprendizagem

ID19 - [...] nos deixar mais preparados para quando formos atuar
como professores.

ID18 - Mais experiéncia com diferentes situac6es

Fonte: Elaborado pela Autora com base em entrevista com professores em formacao inicial, 2024.
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4.3 RELACAO ENTRE TEORIA E PRATICA: COMO FOI ABORDADA E VIVENCIADA
DURANTE O ESTAGIO E O IMPACTO DESSA VIVENCIA PARA A SUA
FORMACAO

E relevante perceber que a defendida articulagio entre teoria e pratica pelos autores
utilizados na presente pesquisa ainda ¢ uma dificuldade encontrada no desenvolvimento dos
estagios. Se ha uma concordancia quanto ao lugar de importancia do estagio para a formacéo
profissional, isso ndo é observado quando o assunto é a vivéncia da relagéo entre teoria e pratica
durante o estagio, pois ha relatos que evidenciam que a relacéo existe, como também, relatos
que indicam que o estagio permitiu ver a distancia existente entre a teoria e a prética.

A partir da analise do Quadro 4, pode-se compreender que apesar de alguns professores
em formacao inicial conseguirem perceber a conexdo entre teoria e pratica durante a realizacao
do estagio, a percepcdo dominante ainda € que a teoria e pratica sdo distantes. As teorias
estudadas ndo ddo conta da realidade escolar encontrada e, por isso, é importante se atentar ao
chéo da escola como ressalta o sujeito ID05 numa de suas consideracgdes.

Gomes e Faria (2019, p. 311) véo ressaltar que:

Em se tratando de formacéo inicial de professores, a articulagdo da teoria e préatica
precisa ser o fio condutor da trajetdria formativa. Assim, se entende que esta formagéo
precisa propiciar ao licenciando a apropriacdo de conhecimentos tedricos e praticos
que lhes deem condig¢des de interpretar o contexto em que o cenario educacional esta
inserido, e de se portar com autonomia na condugdo de sua pratica pedagdgica no
campo profissional.

E fundamental reconhecer que tanto a pratica como a teoria sdo importantes e precisam
estar presentes durante o desenvolvimento do estagio para que o futuro professor tenha
subsidios no desenvolvimento das suas a¢des pedagdgicas. Felicio (2006) destaca que o estagio
precisa de uma nova postura dos professores e alunos, que com disposic¢éo para 0 novo poderéo
recriar uma nova forma de desenvolvé-lo.

Pimenta e Lima (2006) propOe alternar os momentos de formagdo dos futuros
professores, visto que a teoria e pratica estdo nas escolas de educacdo basica e nas
universidades. As autoras indicam que é necessario momentos de analise das préaticas a partir
das teorias e das experiéncias dos profissionais envolvidos no processo formativo.

A articulacéo entre teoria e pratica durante o estagio vai possibilitar ao futuro professor
uma formacéo consciente da complexidade da realidade escolar. Santos e Silva (2022, p. 7)

destacam que:
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O papel da pratica, por sua vez, orientada pela teoria, é possibilitar aos licenciandos
compreender a complexidade existente na sociedade, que reflete sobremaneira nas
escolas, levantando questdes que revisitardo as teorias. Apoiando-se nessa articulagéo,
é possivel o desenvolvimento de acBes que preparem os futuros professores para
desenvolverem o seu trabalho de forma consciente, critica e visando a alternativas.

(Santos; Silva, 2022, p. 7)

A partir das respostas dos professores em formacao inicial dadas a questdo é possivel

sugerir que ha um anseio para que essa articulacdo esteja presente durante o estdgio como

assinalou a resposta do ID07 “abordar uma questdo mais comportamental dos alunos para que

os profissionais que estdo sendo formados entendam algumas partes que sdo essenciais na

pratica”.

Como destacado anteriormente, os PCC dos quatro cursos em questdo evidenciam a

importancia da relacdo entre teoria e pratica durante o estagio supervisionado, porém, pode-se

observar a partir de relatos dos professores em formacéo inicial, que essa relagdo ainda nao

constitui uma dindmica sempre presente durante 0s estagios.

Quadro 4 - Articulacdo entre teoria e pratica durante o Estagio Supervisionado em cursos de

licenciaturas

UNIDADE DE ANALISE

Unidade de Contexto

Unidade de
Registro

CATEGORIA

ID12 — Mesmo que ndo percebemos, muitas das teorias estdo 14 quando
estamos planejando nossas aulas. Essas teorias nos dao direcionamento
para essas preparagoes.

ID19 — Consigo colocar muito contetdo em pratica. Me ajuda bastante.

Aproximagdo
teoria e pratica

Teoria + Prética

ID05 — As observacgdes sdo validas para compreendermos o quanto a
teoria por muitas vezes esté longe da prética.

ID04 — Dentro da minha experiéncia, entendo que a discussao teérica é
de suma importéncia, mas quando acontece o contato com sala de aula, a
realidade é diferente, isso é possivel de ser analisado na troca de
experiéncia entre os discentes, cada escola tem sua realidade propria.

Distanciament
o0 entre teoria e
pratica

Teoria X Prética

IDO7 — Claro que a teoria é muito importante, contudo, na pratica as
coisas acontecem de maneiras diferentes. Acredito que um bom ponto a
se focar seja justamente o trabalho de situacfes mais especificas que
acontecem na realidade, como, por exemplo, a adaptacdo da metodologia
de ensino considerando o comportamento dos alunos.

ID15 — Sdo realidades bem diferentes. E preciso olhar para os alunos,
fazer o primeiro diagndstico para saber o que passar como conteddo.
Pois, 0 que estudamos ndo condiz com o que, de fato, é o ensino regular
em uma escola puablica.

Distanciament
0 entre teoria e
pratica

Teoria X Prética

Fonte: Elaborado pela Autora com base em entrevista com professores em formac&o inicial, 2024.
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4.4 IDENTIFICACAO DE SUGESTOES E RECOMENDACOES PARA TORNAR A
EXPERIENCIA DO ESTAGIO MAIS PRODUTIVA

As percepgdes dos professores em formagdo inicial relativas ao que pode tornar a
experiéncia do estagio mais produtiva pode ser uma ferramenta valiosa para repensar a forma
de conducdo dos estagios. E importante observar as questdes levantadas para que se tenha a
possibilidade de analisar os apontamentos feitos pelos professores em formacéo inicial.

O Quadro 5 evidencia respostas dadas a questdo 6 do formulario 1: “O que poderia ser
feito para melhorar a experiéncia do estagio e a integracdo entre teoria e pratica durante o
estagio?”

Enquanto a categoria “Mudangas Institucionais” demanda agdes administrativas da
universidade no sentido de reajustar pontos referentes a forma de realizacdo do estagio e
também ac¢des pedagdgicas, na direcdo da abordagem dos conteudos realizada por professores
orientadores de estagio, a categoria “Estagiario” tem enfoque nas agdes e comportamentos do
préprio estagiario e sua articulacdo com o professor supervisor para uma melhor experiéncia de
estagio efetiva.

Para a realizacdo do estdgio sdao muitos os envolvidos e todos precisam realizar sua

parte. Acerca disso, Brito (2020, p. 162) ressalta que:

[...] os efeitos da formacdo de professores ndo dependem apenas das a¢Bes dos
formadores e do desenvolvimento do curriculo da formacdo[..], é igualmente
importante 0 modo como os futuros professores se implicam em seus processos
formativos, refletindo sobre o que aprendem, o que precisam aprender e sobre seus
limites e suas possibilidades.

Silva e Felicio (2018, p. 375) indicam que é necessario para a realiza¢ao do estagio “[...]
um projeto comum e partilhado por todos os intervenientes, sejam eles os docentes formadores,
os profissionais dos contextos educativos e os proprios estudantes candidatos a professores.”

Algumas outras consideracBes também podem ser relacionadas a identificacdo de
questBes que se analisadas e consideradas podem gerar uma reorganizacdo dos estagios e assim,
promover uma formacdo significativa no sentido de proporcionar aos futuros professores o
desenvolvimento de habilidades, conhecimentos e comportamentos necessarios ao exercicio da
docéncia.

O respondente ID04 relatou que: “N0sSs0s estagios possuem pouco teor pratico, entdo
existe um arcabouco muito pobre por tras das nossas atividades. Acabamos lendo mais textos
do que desenvolvendo a parte pratica nas escolas”, enquanto o IDO1 sinalizou que “4
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experiéncia ndo foi ruim, mas a forma como o estagio é elaborado. A ndo remuneracéo, a
carga horaria massiva e a falta de suporte que a Universidade da desmotiva.”

Servir-se das percepcOes dos professores em formacéo inicial para repensar o estagio
certamente trara bons resultados, visto que sdo sujeitos que necessariamente vivenciaram ou
estdo vivenciando essa experiéncia. Brito (2020, p. 163) destaca que para que 0 estagio
supervisionado seja experiéncia formativa é necessario: “planejamento compartilhado, a
parceria universidade/escola, 0 acompanhamento sistematico aos estagiarios, a reflexdo sobre

as experiéncias vividas e a abertura para a reelaboracao de praticas e de modos de ser”.

Quadro 5 - Sugestbes dos professores em formacao inicial para potencializar a contribuicao do
Estagio Supervisionado nas Licenciaturas com o processo

UNIDADE DE ANALISE

CATEGORIA
Unidade de Contexto Unidade de Registro

IDO01 - Reorganizar toda forma que o vinculo entre estagiario e
escola é feito.

ID04 - Creio que através do primeiro contato com a escola ja ter
a troca inicial para entender a realidade de cada aluno.

ID08 - Os numeros de horas aulas sdo muitas, isso afeta a
disponibilidade de alguns alunos. Alguns alunos trabalham o dia
todo e ndo conseguem cumprir a carga horaria exigida.

ID10 - Um banco de dados que possibilitasse localizar entidades
e professores dispostos a receber 0s estagiarios. Rearranjo institucional Mudancas
e pedagdgico Institucionais

ID14 - Alteragdes na grade curricular da universidade.

ID15 - Desenvolver um plano de estagio que destaque as
atividades praticas e como elas se relacionam com os conceitos
tedricos aprendidos em sala de aula, orientacdo e planejamento
adequados.

ID16 - Primeiramente, focar em matérias que ajudam na vida do
estagio - segundo, dar um auxilio para quem estagia.

ID17 - Ensinar como aplicar os conceitos

ID02 - A meu ver, 0 estagio é algo imprescindivel, e a atuacao
do estagiario deve ser de muita responsabilidade, bem como
buscar uma interacdo com o regente de sala, pois assim as Papel do estagiario Estagiario
praticas poderdo ser de fato, amparadas por especialistas e
graduandos juntos.

Fonte: Elaborado pela Autora com base em entrevista com professores em formacéo inicial, 2024.
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45 PALAVRAS SINTETIZADORAS DA EXPERIENCIA COM O ESTAGIO
SUPERVISIONADO

Foi pedido aos participantes que indicassem trés palavras que sintetizassem a
experiéncia do estdgio e a partir das palavras listadas é possivel observar que hd uma
predominancia das palavras que possuem semantica positiva para simbolizar o estagio. As 37
palavras foram divididas entre trés categorias: crescimento, motivacao e gregario. Nesse grupo,
observa-se que além de possibilitar aprendizagem, a experiéncia do estagio ainda promove
animo e permite ainda interagéo.

Com a acepcao negativa teve-se 8 respostas que expressam as dificuldades vivenciadas
durante esse periodo. As palavras citadas evidenciam questdes que podem ser refletidas para a
organizacdo de um estagio docente mais produtivo. Com uma semantica neutra foi possivel

identificar 12 palavras que expressam um tom imparcial acerca da experiéncia em questéo.

Quadro 6 - Palavras gue sintetizam a experiéncia do Estagio Supervisionado nas Licenciaturas
para os futuros professores investigados

Fonte: Elaborado pela Autora com base em entrevista com professores em formacéo inicial, 2024

Acepcéo Positiva Acepcao Negativa
Categoria Palavras Freq. Categoria Palavras Freq.
aprendizado/ 8 corrida/ 2
aprendizagem correria
Crescimento EXperiencia > Dificuldade estresse 2
ensino 2 frustrante 2
educacéo 1 desigualdade- 1
desenvolvimento 1 loucura 1
Acepcéo Neutra
emolumento/ desafio/
: 2 . 6
enriquecedor desafiadora
animadora 1 novo 1
realizacdo 2 realidade 1
Unico 1 adaptacdo 1
Motivadora soqh9 L Neutralidade CO”?E"e?‘a L
gratiddo 1 paciéncia 1
dedicagao/ 5
comprometimento mais flexibilidade
interessante 1 em relacdo ao 1
cativante 1 campo de atuacéo
bom/boa 2
compreensdo 1
interacdo 1
Agregadora sqlidaried:ade 1
integracio 1
empatia 1
comprometimento 1
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4.6 PERFIL DO PROFESSOR EM FORMAGCAO INICIAL

Como dito anteriormente, o segundo questionario contou com trés respondentes e a
analise foi tracada a partir desse nimero. Mesmo sendo um ndmero inferior em relagdo ao de
professores em formacdo inicial que responderam ao primeiro formulério, ele representa uma
parte das percepc¢des dos sujeitos investigados.

Entre os trés respondentes (2 do curso de Letras/Espanhol, 1 do curso de Histdria)
temos: um que trabalha e dois que ndo trabalham, nenhum possui outra graduacdo e todos
possuem experiéncia com docéncia para além do estagio supervisionado, sendo experiéncias
por meio do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), Residéncia
Pedagogica, Monitoria e Projetos de Extensao.

Observa-se que ha uma disponibilidade de tempo e um envolvimento para além das
atividades obrigatorias do curso entre os trés professores em formacdo inicial, condi¢do que
ndo pode ser generalizada, mas que deve ser levada em consideracdo. Embora a ideia de
delinear um perfil inclina-se para a identificacdo de pontos comuns, ha realidades plurais que

também devem ser identificadas.

4.6.1 Relacédo entre disciplinas académicas realizadas e o estagio supervisionado

A indagacdo quanto a significacao das disciplinas cursadas para a realizacdo do estagio
apontou que possibilitaram a ampliacdo dos seus conhecimentos para lidar com as situacGes da
sala de aula, mas que o espaco para a pratica pode ser ampliado, conforme dito pelo 1D03:
“Significativas, mas ndo tanto, poderiam englobar conte(ldos mais praticos e incisivos quanto
o dia a dia na escola”.

O ID01 sinalizou que: “Através das disciplinas pude perceber as pequenas nuances ao
ensinar, vendo que ndo é somente chegar na sala e passar o conteddo. Alem disso, aprendi a
importancia de passar contetdos significativos para os alunos|...]”. O movimento identificado
na fala também é sublinhado por Costa (2021) ao identificar que “[...]o estagio proporciona um
movimento potente de conexdes conceituais e experimentacdo de acles praticas em
movimentos de sintese”.

O reconhecimento da importancia das disciplinas académicas para lidar com as questfes
do estégio foi ressaltado por ID02: “[...] A integracao entre teoria e prética foi enriquecedora,

permitindo-me aplicar de forma efetiva os conhecimentos adquiridos durante meu percurso
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académico”. Silva e Felicio (2018) salientam que a ligagdo entre o conhecimento escolar ¢ as
competéncias necessarias aos futuros professores devem estar na base da formagcéo inicial.
Acerca dos conhecimentos que devem ser mobilizados para a formacao inicial dos

futuros professores, Brito (2020, p.164) destaca que:

A docéncial...] é informada como atividade que associa a mediacdo de conhecimentos
as dindmicas de formacdo e de desenvolvimento pessoal e profissional e, sendo assim,
configura- se uma atividade baseada em diferentes tipos de conhecimentos,
sintonizados com a natureza multifacetada da pratica docente.

Enquanto a percepcdo do ID01 e ID02 em relacdo ao papel das disciplinas académicas
para o estagio se aproximam, percebe-se que a do ID03 se distancia e essa diferenga pode ser
relacionada a um ponto importante e que sera discutido a seguir: o papel dos professores

orientadores e supervisores de estagio.

4.6.2 Papel dos professores orientadores e supervisores de estagio

Noévoa (1997, p. 6) salienta que “Nao € possivel aprender a profissdao docente sem a
presenca, 0 apoio e a colaboragdo dos outros professores” o que é bastante evidenciado durante
0 estagio supervisionado. O professor orientador e o professor supervisor sao fundamentais nas
experiéncias dos professores em formacdo durante o estdgio supervisionado e muitas
percepcOes da profissdo serdo construidas durante esse momento.

Pimenta e Lima (2006, p. 21) indicam que: “o estagio prepara para um trabalho docente
coletivo [...], pois a tarefa escolar é resultado das acGes coletivas dos professores e das préaticas
institucionais, situadas em contextos sociais, historicos e culturais”. Dentro dos respectivos
contextos, possibilidades, limites e interesses, tanto os professores da universidade como 0s
professores da escola fazem parte desse processo de formacéo dos futuros professores e podem
contribuir de forma significativa ou ndo para esse desenvolvimento.

Pode-se observar o dito acima a partir da analise das falas do ID0O1 e ID02. Ao ser
questionado quanto a contribuicdo do professor orientador para a sua formacao o IDO1 observou
que: “Nos estagios que fiz as professoras ndo deram muito apoio, apenas fizeram uma rapida

revisao do plano de aula e s6”, em contraponto o ID02 evidenciou que:

A contribuicdo do professor orientador foi indispensavel, indo além da simples
supervisdo do estagio. Sua orientacdo técnica, conselhos profissionais e apoio
emocional foram elementos-chave que enriqueceram significativamente minha
formacao académica e profissional.
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Essas diferentes experiéncias e percepcOes terdo impacto no processo de formacao
profissional. Pimenta e Lima (2006, p. 14) sinalizam a necessidade de que “professores
orientadores de estagios procedam, no coletivo, junto a seus pares e alunos, essa apropriacdo
da realidade, para analisa-la e questiona-la criticamente, a luz de teorias”.

E possivel identificar que quando questionados acerca do papel dos professores
supervisores para a formacdo, os professores em formacdo apontaram para as possibilidades
dessa contribuicdo. Quanto a essa questao, ID02 destacou: “a supervisao constante; a discussao
de casos praticos; dilemas éticos e a andlise de situacdes do dia a dia no ambiente de estagio”
e ID03: “possibilidade de compreender metodologias diferentes de ensino”.

A relacdo entre professor supervisor e professor em formacao inicial nem sempre é facil.
Muitos temas podem ser apontados como desafios a serem superados dentro dessa relacao, seja
0 encargo de mais trabalho para o professor ter um estagiario sob sua supervisao ou 0 pouco
espaco que muitas vezes € destinado ao professor em formacéo inicial para o desenvolvimento

de uma proposta de trabalho. Calderano (2014, p. 76) salienta:

a emergéncia de se prestar mais atencao as relagdes estabelecidas entre universidade
e escola e desenvolver um olhar mais atento ao professor da escola basica como
supervisor de estagio, reconhecendo nele seu poder de formacdo, mas também
reconhecendo que muitas vezes ele necessita de orientagdes. Inferimos também que o
papel e a postura do professor da universidade podem contribuir ou ndo para a
expansdo do aprendizado do académico, potencializando ou ndo as possibilidades
oferecidas pelo campo de estadgio como aprendizado fecundo. Constitui-se, assim, a
necessidade de estabelecer condi¢cbes para que os diferentes papéis sejam
desenvolvidos de forma a contribuir efetivamente para a formagdo do licenciando,
futuro docente com base em uma concepcao de estagio que pressupde uma concepgao
de docéncia. Seria necesséario refinar e afinar olhares.

Na mesma direcdo, Costa (2021) expde que tanto para os professores da universidade
como para 0s da escola esse processo coletivo é benéfico, visto que 0 movimento permite a
revisao de conhecimentos e a busca por outros. Retoma-se aqui um ponto ja refletido, mas que

devido a importéancia sera abordado novamente: a parceria entre escola e universidade.

4.6.3 Comunicacao/interacao entre escola e universidade

A necessidade de fortalecimento da relacdo entre a escola e a universidade conta com
uma vasta defesa no referencial tedrico relativa a tematica. O estreitamento dos lacos entre as
instituicOes é encorajado e 0 estagio supervisionado aparece como um espaco que pode e deve
intermediar a relacdo entre as duas instancias, de forma construtiva e contributiva para uma e

outra.
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Essa defesa pode ser vista abaixo:

Esse vinculo entre Instituicdes Formadoras e as Escolas de Educagdo Basica, articulado
pelo Estagio, é importante e produtivo quando se reconhece, por um lado, a necessidade
de minimizar a distancia existente entre esses dois niveis de escolaridade; e, por outro,
0 reconhecimento da ndo-supremacia de uma instituicdo sobre a outra, evidenciando e
acolhendo a contribuicdo que cada uma das instituicdes, dentro de sua especificidade,
pode oferecer a missdo da outra. (Kulcsar, 1994 apud Felicio, 2016, p. 98).

A questdo acerca da avaliacdo da comunicacdo entre escola e universidade na
perspectiva dos professores em formac&o inicial revelou necessario desenvolver ainda mais a
importancia dessa parceria, para ficar explicito aos sujeitos envolvidos que o estagio pode e
deve ser bem mais que o cumprimento de uma atividade burocratica e obrigatéria.

Um participante (ID03) ao responder a questdo mencionada acima sinalizou: “interacdo
basica e ndo interfere”, ja o ID02 identificou que ser da UFTM facilita a questdo do aceite do
estagio por parte da escola, um ponto necessario, mas muito incipiente diante do que uma
parceria fortalecida entre universidade e escola pode proporcionar aos envolvidos no
desenvolvimento do estagio.

Com o fortalecimento dessa parceria, todos 0s sujeitos envolvidos ganham
oportunidades: a universidade e aos professores orientadores é aberta a possibilidade de
compreenderem a dindmica escolar no seu cotidiano e assim desenvolverem acdes
contextualizadas; a escola e os professores supervisores podem enriquecer suas praticas e 0s
professores em formacao inicial recebem uma formacao profissional relevante, que conforme
Santos e Freitas (2021, p. 279) “[...] oportuniza ao futuro docente refletir sobre seus conceitos,
teorias, praticas, valores e saberes,[...] formacdo de um profissional capaz de analisar suas
proprias agdes e aprimorar seu fazer docente”.

E preciso reconhecer as contribuicdes que cada espaco pode oferecer ao processo de
formacéo inicial por intermeédio das suas especificidades e 0s ganhos que cada instituicdo e seus
integrantes pode obter diante do movimento de melhorar e intensificar a comunicagéo/interagéo

entre a escola e a universidade.
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5 CONCLUSAO

A partir das analises realizadas observa-se que, de forma geral, na percep¢do dos
professores em formacao inicial investigados, a experiéncia do estagio supervisionado, apesar
dos desafios encontrados, € uma experiéncia significativa, que contribui com sua formacéo
profissional. Apesar das limitacfes vividas durante o estagio, € possivel observar que uma
percepcao positiva da experiéncia prevalece entre os participantes.

Conforme as vozes dos participantes, 0 estagio oportunizou uma experiéncia que
contribuird com o exercicio da futura profissdo. O contato com a realidade escolar possibilitou
ao professor em formacdo inicial a observacdo da prépria pratica, bem como do contexto
educacional.

A vivéncia do estagio favorece o desenvolvimento profissional, visto que, conforme os
participantes, € uma experiéncia em que lidam com situa¢fes que serdo comuns durante o
exercicio profissional e assim, adquirem repertério para atuarem futuramente. Conforme os
participantes, o estagio ainda pode ser um momento em que se reafirma ou ndo a escolha da
profissdo docente.

Acerca da articulagdo entre teoria e pratica durante o estadgio supervisionado
predominou entre 0s participantes a percep¢do que teoria e pratica sdo distantes, que sdo
realidades diferentes. Apesar de alguns mencionarem gue conseguem perceber a relacdo entre
ambas durante o estagio, € importante que todos ou a maioria observe que o conhecimento
académico é ferramenta para encarar as situacdes, condicdes e desafios proprios da realidade
escolar.

Muitos foram os apontamentos feitos pelos respondentes da pesquisa ao serem
solicitadas sugestfes para o desenvolvimento do estagio supervisionado. Constata-se um anseio
nas respostas dos participantes por mudancas nessa organizacgao, tanto no que compete a
instituicdo, como no que compete também ao professor orientador de estagio.

Mudancas na forma de vinculo entre a escola e a instituicdo formadora, na quantidade
de aulas e na grade curricular foram sugeridas, bem como na estruturagéo de plano de ensino
com teoria e pratica integradas para que assim a experiéncia do estagio seja mais significativa.

A indagacéo quanto ao papel dos orientadores revelou que as experiéncias com o estagio
podem ser muito diferentes, visto que, pode-se ter um professor orientador que participou
ativamente do processo de estagio ou ndo, situacdo observada nas falas dos participantes. A

respeito do papel dos professores supervisores evidenciou-se que a contribuicdo ocorre a partir
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da possibilidade de perceberem diferentes formas de conducdo das situagGes no cotidiano
escolar.

Os desafios internos e externos para a realizacdo do estagio podem ser constatados nas
respostas dos participantes. Seja pela questdo de ter que conciliar trabalho e estudo, do
descompasso entre o periodo letivo da universidade e da escola de educacdo basica, ou pela
dificuldade em ter mais espaco dentro das escolas para o desenvolvimento de atividades, o
futuro professor se V&, muitas vezes, limitado pelas circunstancias vividas.

Os professores em formacéo inicial do curso de Letras/Espanhol se veem ainda mais
limitados pelo fato da lingua espanhola ndo ser oferecida nas escolas publicas, algo que torna a
experiéncia do estagio mais desafiadora ainda para eles. Nessa questdo, a necessaria
aproximacdo entre a escola e a universidade, certamente podera contribuir para mitigar esse
problema.

A conclusdo inferida, a partir da andlise, pressupde que na percep¢do dos professores
em formacao inicial o estagio contribui consideravelmente com a formacéo profissional, porém,
os desafios encontrados limitam essa contribuicdo, que poderia ser bem mais significativa, caso
0s apontamentos realizados sejam equacionados.

Promover um estadgio com pesquisa, um dialogo entre as disciplinas especificas e
pedaglgicas e uma parceria entre a universidade e a escola sdo ferramentas indicadas no
referencial teérico como meio de tornar a experiéncia do estagio supervisionado de fato uma
experiéncia formativa relevante para o futuro professor.

Os participantes também apontaram aquilo pode tornar o estagio supervisionado uma
experiéncia mais significativa. Atentar-se para o que foi apontado pelos investigados pode
configurar uma importante estratégia para repensar o estagio.

Sabe-se que a pesquisa aqui realizada ndo tem forca para implementar mudancas,
porém, possui potencial para promover reflexdes, o que contempla seu objetivo. Acredita-se
que o primeiro passo para qualquer mudanga comega com o estudo.

O objetivo deste estudo foi analisar as percepc¢des de professores em formacéo inicial
acerca do estagio supervisionado e o seu impacto para a formacdo docente. Contudo, é
igualmente relevante que outras pesquisas sejam realizadas para compreender as perspectivas
dos outros participantes do estagio: professores supervisores e orientadores. Futuras
investigacOes podem e devem se concentrar em analisar também as percepc¢des desses sujeitos

gue desempenham papéis importantes durante o estagio.
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APENDICE A — Questionério 1 aplicado aos participantes

1 - Qual curso esta matriculado(a)?

() Geografia

() Histéria

() Letras/Espanhol

() Letras/Inglés

2 - Quais os principais desafios encontrados durante o estagio?

3 - Como voceé vé as experiéncias vivenciadas durante o estagio supervisionado?

4 - Quais sdo, na sua Vvisao, as principais contribui¢cdes do estagio supervisionado para a sua
formacédo profissional?

5 - Como vocé vé a conexao entre o que vocé aprende na teoria e o que vivencia na préatica
durante o estagio?

6 - O que poderia ser feito para melhorar a experiéncia do estagio e a integracao entre teoria e
pratica durante o estagio?

7 - Poderia citar trés palavras que sintetizem a sua experiéncia com o estagio supervisionado.
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APENDICE B - Questionario 2 aplicado aos participantes

1 - Além de estudar, também trabalha?

2 - Possui outra graduacdo?

3 - Possui experiéncia com a docéncia para além do estagio supervisionado?
4 - De quais dos programas vocé participa(ou) ao longo de sua formacéo?

5 - Na sua opinido, em que medida as disciplinas académicas realizadas por vocé ao longo do
curso foram significativas para a realizacdo do estagio supervisionado?

6 - Na sua percepcao, qual a contribuicdo do professor orientador de estagio para a sua
formacéo?

7 - Qual a contribuicdo do professor supervisor de estagio?

8 - Como vocé avalia a comunicacdo/interacdo entre Escola e Universidade? Isso interfere no
estagio de alguma forma?
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ANEXO A - Parecer Consubstanciado do CEP, n. 6.438.433

-"\ UNIVERSIDADE FEDERAL DO £~ Plaboforme
TV TRIANGULO MINEIRO - UFTM &< 8rasi

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Percepgies e experiéncias de graduandos em Licenciatura sobre o Estagio
Supervisionado: teoria e préatica.

Pesquisador: BEATRIZ GAYDECZKA

Area Temdtica:

Versdo: 3

CAAE: 73994523.5.0000.5154

Instituigao Proponente: Universidade Federal do Triangule Mineira
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.438.433

Apresentagio do Projeto:
O projeto esta sendo reapresentado com o objetive de atender pendéncia(s) apontada(s) no parecer n®
6.437.398.

As informagdes elencadas nos campos “Apresentacdo do Projeto”, "Objetive da Pesquisa” e “Avaliagio dos
Riscos e Beneficios" foram retiradas do argquive Informagdes Basicas da Pesquisa
(PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO, de 20/10/2023) e do Projeto Detalhado
(projete_detalhado _CEP.docx, de 29/09/2023).

Segundo as pesquisadoras:

INTRODUGAQ:

"O estagio constitul etapa imprescindivel para a formacéo docente, porém nem sempre foi assim. Apenas
em 1846 com a Lei Organica do Ensino Mormal & possivel observar na alinea d do Artigo 14 uma orientago
nesse sentido: "a pratica de ensino sera feita em exercicios de observagio e de participagdo real no
irabalho docente, de tal modo que nela se integrem os conhecimentos tebricos e técnicos de todo o curso”
(Brasil, 1946).

Mo final do Século XIX e inicio do século XX a formagéo do professor ocorria nas chamadas Escolas
Mormais e nesse periodo o estagio ndo era obrigatdrio. Fol em 1962, com o Parecer do Conselho
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Péging 01 é& 08



58

UNIVERSIDADE FEDERAL DO £ Plabaforma
TRIANGULO MINEIRO - UFTM %ﬁfoﬂ

LII\A

Contineagie do Paracer: 6436433

Federal de Educacao 292 gue o estagio passou a ser obrigatério (Brasil, 1962). A partir do Parecer 627/69
ficou determinado que o tempo minimo de 5% da carga horaria do curso seria destinade ao estagio
supervisionado (Martins; Curi, 2019).

Em 1977, a Lei n.” 6.494 vai dispor sobre os estagios de estudantes de estabelecimento de Ensing Superior
e Ensino Profissionalizante do 2° Grau e Supletive e enfatizar o "estagio como momento da pratica” como
até entdo era entendido (Brasil, 1977).

Somente com a Lei de Diretrizes & Bases da Educag&o Nacional (LDB/M1996) que o estagio deixou de ser
visto apenas como um momento de pratica. Ao dispor sobre a formagéo dos professores, a LDB traz no
incisa Il do Artigo 61 que a formagéo se dara com “a associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacitagdo em servigo” (Brasil, 1996).

Podemos verificar que a legislagdo também tem evidenciado as mudangas acerca da compreensdo sobre o
estagio. Andrade e Resende (2011, p. 2486) ressaltam gue com a Lei n"11.788/2008: "0 estagio, antes
concebido como ‘complementaco do ensino e da aprendizagem’, em termos de treinamento pratico, passa
a ser definido como ‘ato educative’, previsto no projeto pedagbgico do curso, o qual deve integrar o itinerario
de formacéo do aluna”.

Assim como o lugar que o estagio ocupava na formacgéo dos professores fol mudando ao longo do tempo, o
entendimento sobre a funcéo do estagio também foi se modificando. Nao era mais possivel pensar a pratica
de ensino como reprodugdo do observado. As pesguisas em educacgdo relativas a formacéo de professores
apontarm que era necessaria uma relagdo direta entre pratica e teoria (Barreiro; Gebran, 2008).

Se por muito tempo o eslagio era apenas uma atividade burccratica, técnica e marcada pela imitagéo de
modelos, hoje as discussdes sobre o assunlo propdem gue o estagio seja uma atividade tedrica gue servira
de base para a pratica do futuro professor (Pimenta, 2018). Segundo Lima (2012), o estagio & local de
construgéo da identidade profissional do professor, sendo um momento de reflexdo critica das praticas
pedagbgicas.

Freire (1996, p.39) ao refletir sobre a formagio continuada traz uma concepgdo que também pode ser usada
para se pensar a questdo do estagio: “E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a préxima pratica”. A reflexdo continua sobre a pratica pode gerar uma melhora continua do
desempenho do (futuro) professor.

Além de ser requisito indispensavel para a obten¢io do diploma, momento de reflexio sobre a pratica e de
construgdo da identidade profissional, o estagio supervisionado também & instrumento gue promove a
articulagdo entre o trabalho-escola e assim prepara o estagiario para enfrentar o munde do trabalho
(Kulcsar, 2016).
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Dada a importancia do estagio para a formagdo do graduando, o Regimento Geral da UFTM, em acordo
com a legislagdo nacional, traz no seu Art. 93 gue o estagio curricular obrigatorio & supervisionado pela
Universidade, constituindo uma parte obrigatoria da formagéo integral do aluno que permite contato inicial
com a experiéncia profissional (UFTM, 2010).

Atendendo ao Regimento Geral da UFTM, os Projetos Pedagbtgicos de Cursos (PPCs) dos cursos de
Histaria, Geoagrafia, Letras/Portugués e Letras/Inglés explicitam as disposi¢es para a realizagdo do estagio
supervisionado. Os PPCs em guestdo trazem a discusséo sobre a articulagio entre teoria e pratica que
deve ser promaovida no estagio supervisionado.

Devemos observar que apesar de a regulamentagio sobre estagio, em muitos momentos, citar a
importancia da relag@o entre a teoria e a pratica no estagio, vemos gue a realizacdo do estagio ainda
apresenta problemas, sendo executado, muitas vezes, como apenas um momento de aplicagdo da teoria e
cumprimento de horas obrigatérias. Dessa forma temos como problema de pesquisa: “Como os estagiarios
de cursos de licenciatura percebem a experiéncia do Estagio Supervisionado e como a relagdo enlre teoria e
pratica durante o estagio impacta a sua formagédo docente?™.

HIPOTESE:

"Estudantes de cursos de licenciatura que percebem uma relagio mais integrada entre teoria e pratica
durante o estagio supervisionado estio mais propensos a desenvolver uma identidade profissional sdlida e
a se tornarem professores mais eficazes em comparagdo com agueles gue veem o estagio apenas como
uma aplicagio de teoria e cumprimento de horas obrigatérias".

METODOQ(S) A SER(EM) UTILIZADO(S):

"6.1 Desenho do estudo: Esta pesqguisa em guestdo se configura como pesquisa gualitativa, descritiva e
transversal (Gil, 1996), que busca analisar as percepgdes dos graduandos em licenciatura sobre as
experiéncias acerca do estagio supervisionado e os desafios e vantagens da integragéo entre teoria e
pratica para a formagédo do futuro docente.

6.2 Procedimento de coleta de dados:

Sera solicitado a Pro-Reitoria de Ensino da UFTM (PROENS/UFTM), o encaminhamento de e-mail convite
aos participantes com orientagbes gerais sobre a coleta de dados e o link do formulario (
https:/fforms.gle/VAcAWABmKoaEQUoKT ) contendo o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e questdes relacionadas & experiéncia dos discentes com o estagio supervisionado aos alunos
matriculados nos 7.7 e 8.7 periodos dos cursos de Geografia, Historia,
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Letras/Espanhol e Letras/Inglés do IELACHS/UFTM.

Ao receber o e-mail contendo o link do formulario referido, a partir do interesse consentido e individual de
cada participante, sera aberta outra sessao no formulario contendo as questfes a serem respondidas pelos
participantes.

O formulario contém 1 questao de miltipla escolha e 6 (seis) guestdes discursivas escritas. Essas questies
buscam compreender a percepgdo dos estagiarios sobre os desafios e contribuiges do estagio para a sua
formagéo profissional, a importancia da relagdo entre teoria e pratica durante a realizagdo do estagio, e
apontamentos sobre o que poderia ser feito para uma experiéncia mais produtiva durante o estagio.

6.3 Procedimento de analise de dados:

Os dados, pertinentes a caracterizagdo dos participantes, serdo analisados por estatistica descritiva e
apresentados em formato de tabela (em formato descritive ou por frequéncia absolutafrelativa). Os dados
coletados através do formuléric passardo pelas fases analitica (compilagdo), de decomposigdo,
recomposigdo, interpretagio e de concluséo.

Ma analise das respostas ao guestionario os pesquisadores utilizardo a técnica de analise de conteldo
descrita por Bardin (2010). Esta técnica segue quatro etapas distintas: (1) Pré-anélise com leitura flutuante
dos trechos e levantamento dos temas de maior frequéncia; (2) Exploracao do material e determinagéo das
unidades de compreensio; (3) Classificagdo nas unidades de registro; e (4) Categorizagdo com
agrupamento dos temas em titule.

O software MAXQDA® serd utilizado como meio para tratamento desses dados. Desta forma, os
pesquisadores realizardo a etapa inicial da analise de conteldo fazendo leitura flutuante, ordenando ideias e
compondo o5 indices com os temas de maior frequéncia. Em seguida, sera realizado a exploragdo do
material com a codificagdo (unidades de compreenséo), classificagio (unidades de registro) e categorizago
(agrupamento dos temas em titulo). Na etapa final, sera consubstanciade a analise reflexiva e critica”.

CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAQ DOS PARTICIPANTES:

"Critérios de inclusdo: graduandos em licenciatura dos cursos de Geografia, Histéria, Portugués/Espanhol e
Portugués/inglés dos 7.7 e 8.° periodos do IELACHS/UFTM, por se caracterizar estagio de regéncia em sala
de aula.
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Critérios de exclusio: ndo se aplica”.

Objetive da Pesquisa:
Consta:

"Objetivo geral

« analisar as percepgies dos graduandos em licenciatura sobre as experiéncias acerca do estagio
supervisionado e os desafios e vantagens da integragdo entre teoria e pratica para a formagdo do futuro
docente.

Objetivos especificos

+ identificar como os estagiarios de cursos de licenciatura percebem o estagio supervisionado para a sua
formagao profissional.

« verificar como os estagiarios veem a relagio entre teoria e pratica durante o estagio educacional.
“identificar os desafios enfrentados e as vantagens/beneficios ao aliar teoria e pratica no contexto do
estagio.

-avaliar a relevéncia da abordagem que combina teoria e pratica no contexto do estagio educacional,
considerando como isso pode afetar as percepgies dos estagiarios sobre sua futura carreira como
educadores.

*examinar e as praticas nas escolas refletemn as teorias discutidas em sala de aula e como essa dinamica
influencia a visao dos estagiarios sobre a aplicagio do conhecimento adquirido.

“identificar sugestdes e recomendagdes para melhorar a integragao entre teoria e pratica no contexto do
estagio".

Avallagio dos Riscos e Beneficios:

Segundo as pesquisadoras:

"Riscos: O risco relacionado ao estudo é o de perda da confidencialidade do participante. Os dados serdo
coletados e armazenados para garantir a privacidade, sigile & anonimato dos participantes. Como medida de
prevengdo, os participantes serdo identificados por codigos e caso em alguma das respostas houver
mengdo a nomes ou instituigées serdo usados pseuddnimos para manter o sigilo. Caso alguma pergunta
cause desconforto ou constrangimento por envolver a manifestagdo das percepgdes pessoais e da
avaliagdo dos participantes, ela podera ficar sem ser respondida.

Enderego: Av. Geldlio Guarita, n® 158, Casa das Comissdes

Bairro: Abadia CEP: 38.025-440
UF: MG Municipio: UBERABA
Telefona: (34)3700-6803 E-mail: cep®Euftm.adu.br
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Beneficios: Espera-se que os beneficios decorrentes da participagdo dos graduandos sejam a construgédo
de conhecimento sobre a experiéncia vivenciada durante o Estagio Supervisionado, o que pode contribuir
significativamente para uma reflexao sobre o processo; gerar um impacto positivo relativo ao ensino nas
escolas e a formacao do futuro docente; identificar nas experiéncias relatadas melhorias na formagéo de
professores; atendimento a legislagéo; e formagéo de identidade profissional”.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:
Trata-se de retorno de parecer anterior n° 6.437.398, em que as pesquisadoras atenderam a todas as
solicitagées do CEP-UFTM.

As pesquisadoras propdem realizar um estudo Esta pesquisa em questédo se configura como pesquisa
qualitativa, descritiva e transversal e sobre a tematica percepgdes e experiéncias de graduandos em
Licenciatura sobre o Estagio Supervisionado. Serdo convidados a participar do estudo cerca de 20 (vinte)
graduandos dos 7.° e 8.° pericdos dos cursos de Geografia, Histdria, Letras/Espanhol e Letras/Inglés do
IELACHS/UFTM, maiores de 18 anos (em tomo de 5 participantes por curso). A populagéo-alvo foi escolhida
por estar matriculada na disciplina de Estagio Supervisionado, momento em que realiza estagio de regéncia
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na graduacdo, e, assim, poder contribuir com a pesquisa a partir das suas percepgdes. Serdo realizados:

entrevista e questionario sociodemografico.

Equipe de pesquisadoras vinculada na Plataforma Brasil:
Profa. Dra. Beatriz Gaydeczka
Doutora em Letras, Professora no ICTE e PMPIT/UFTM

Meiriluce Assungao Silva
Discente do Programa de Mestrado Profissional em Inovag¢ao Tecnoldgica (PMPIT/UFTM)

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Todos os termos obrigatoérios foram adequadamente apresentados, em atendimento ao parecer anterior n®
6.437.398.

Recomendacoes:
néo ha.

Endereco: Av Getilio Guanta, n® 159, Casa das Comissdes

Baimro: Abadia CEP: 38025440
UF: MG Municipio: UBERABA
Telefone: (34)3700-6803 E-mall: cep@ufim edu br
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Contineagie do Paracer: 6.438.453

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

De acorde com as atribuigdes definidas nas Resolugdes CNS 466/12, CNS 510/16 & Norma Operacional
001/2013, o Colegiado do CEP-UFTM manifesta-se pela aprovagio do protocolo de pesquisa proposto,
situagio definida em reunido do dia 20/10/2023.

O CEP-UFTM informa que, de acordo com as orientagdes da CONEP, o pesquisador deve notificar na
pagina da Plataforma Brasil, o inicio do projeto. A partir desta data de aprovacio, & necessario o envio de
relatorios parciais (semestrais), assim como também & obrigatoria a apresentagio do relatdrio final, guando
do términe do estudo.

Consideragdes Finais a critério do CEP:
Aprovado em reunido de Colegiado do CEP-UFTM em 20/10/2023.

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Decumento Arquivo Postagem Autor Situagao
Infermacgtes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 20M10/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2207916 pdf 09:57:28
Qutros email_PROENS.pdf 29/09/2023 |Meiriluce Assungéo Aceito

07:17:03
Projeto Detalhado / | projeto_detalhado_CEP.docx 29/09/2023 | Meiriluce Assungéo Aceito
Brochura or:16:22
Hovestigador
TCLE / Termos de | TCLE_QUESTIONARIO. pdf 29/09/2023 |Meiriluce Assungéo Aceito
Assentimenta / 07:08:44
Justificativa de
Auséncia
Declaracao de AUTORIZACAQ. pdf 29/09/2023 |Meiriluce Assungéo Aceito
Instituicéo e 07:06:33
Lnfraestrutura
QOutros FE_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 29/09/2023 |Meiriluce Assungao Aceito
CEP_6303301.pdf 07:04:04
Folha de Rosto FolhaDeRosto CEP_ESTAGIO assinad| 06/09/2023 |BEATRIZ Aceito
o_assinado.pdf 14:01:25 | GAYDECZKA

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagéo da CONEP:
MNao

Enderego: Av. Getdlio Guarita, n® 158, Casa das Comissdes

Bairro: Abadia CEP: 38.025-440
UF: MG Municipio: UBERABA
Telefona: (34)3700-6803 E-mail: cep®Euftm.adu.br
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Continuag o do Parecer 6 438 433
UBERABA, 20 de Outubro de 2023
Assinado por:
Daniel Fernando Bovolenta Ovigli
(Coordenador(a))

Enderego: Av. Getdio Guaritd, n® 159, Casa das Comissdes

Bairro: Abadia CEP: 138025440
UF: MG Municiplo: UBERABA
Telefone: (34)3700-6803 E-mail: cop@ultm edu br

Fonte: UFTM, 2023
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ANEXO B - Parecer Consubstanciado do CEP, n. 6.484.473

‘_ -"‘\ UNIVERSIDADE FEDERAL DO @anp
TV TRIANGULO MINEIRO (UFTM) asil
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: Percepgies e experiéncias de graduandos em Licenciatura sobre o Estéagio
Supervisionado: teoria e pratica.

Pesquisador: BEATRIZ GAYDECZKA

Area Tematica:

Versdo: 4

CAAE: 73994523.5.0000.5154

Instituigao Proponente: Universidade Federal do Triangule Mineiro
Patrocinador Principal: Financlamento Proprio

DADOS DO PARECER

Niamero do Parecer: 6.684.473

Apresentagao do Projeto:

As informagdes elencadas nos campos “Apresentacdo do Projeto”, "Objetive da Pesqguisa” e “Avaliacao dos
Riscos e Beneficios" foram retiradas do arguive Informacgdes Basicas da Pesguisa
(PB_INFORMAGCOES_BASICAS_2277623_E1.pdf, de 02/02/2024) e do Projeto Detalhado
(Projeto_detalhado _CEP_Meiriluce_Emenda.doc, de 02/02/2024).

Objetivo da Pesquisa:
Apresentar pedido de emenda.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
MNao se aplica.

Comentarios e Consideracbes sobre a Pesquisa:

Pesquisadores solicitam acréscimo de um objelivo - "analisar o perfil dos graduandos em

licenciatura, participantes do estude” & a insergio de um formulario eletrénico contendo - "sobre o perfil do
discente com 5 questies objetivas sobre sua formagio e mais 4 questdes dissertativas sobre a importéncia
das disciplinas do curso para o estagio, a importdncia do professor orientador e do professor supervisor de
estagio, e sobre a comunicagio/interagdo entre escola & universidade".

Enderego: Av. Getllio Guarita, n® 158, Casa das Comissdes

Bairro: Abadia CEP: 38.025-440

UF: MG Municipio: UBERABA

Telefone: |34)3700-6803 E-mail: cep@uftm.adu.br
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Confineaghe do Parecer: B.684. 473

Consideragbes sobre os Termos de apresentac@o obrigatéria:
Termos de apresentagio obrigatdria adequado.

Recomendagoes:
MNéo ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
De acordo com as atribuiges definidas na Resolugdo CNS 466/12 ou CNS 51016 e Norma Operacional
001/2013, o Colegiado do CEP-UFTM manifesta-se pela aprovagéo do pedido de emenda no protocolo de

pesquisa proposto.

ezt

O CEP-UFTM informa que de acordo com as orientagdes da CONEP & necessario o envio de relatérios
parciais (semestrais), assim como também & obrigatéria, a apresentagdo do relatério final, guando do

término do estudo.

Consideragdes Finals a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Decumento Arquiva Pastagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_227762] 02/02/2024 Aceito
do Projeto 3 E1.pdf 16:05:38
Outros SEI_UFTM. pf 02/02/2024 |BEATRIZ Aceito
16:04:18 | GAYDECZKA

TCLE/ Termos de | TCLE_Instrumento. pdf 02/02/2024 |BEATRIZ Aceito

Assentimento / 14:49:18 |GAYDECZKA

Justificativa de

LAUséncia

Projeto Detalhado /| Projeto_detalhado_CEP_Meiriluce_Eme| 02/02/2024 |BEATRIZ Aceito

Brochura nda.doc 14:43:57 | GAYDECZKA

or
Parecer Anterior PE_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 02/02/2024 (BEATRIZ Aceito
CEP_6438433.pdf 14:20:51 | GAYDECZKA

Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_227762] 30/01/2024 Aceito

do Projeto 3 _E1.pdf 10:00:18

Qutras memaorando. pdf 30/01/2024 | Meiriluce Assungao Aceito
09:56:48

Qutras memaorando. pdf 30/01/2024 | Meiriluce Assungdo | Recusad
09:56:48 o

Qutros formulario_teste.pdf 30/0172024 | Meiriluce Assungao Aceito

Enderego: Av. Geldlio Guarita, n® 159, Casa das Comissoas

Bairro: Abadia CEP: 38.025-440

UF: MG Municipio: UBERABA

Telefone: (34)3700-8803 E-mail: cep@uftm.adu.br
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Qutros formulario_teste.pdf 09:39:52 | Meiriluce Assungao Aceito
Projeto Detalhado / | projeto_detalhado_CEP_final.docx 30/01/2024 | Meiriluce Assungéo Aceito
Brochura 09:38:04
| Investigador
Outros email_PROENS.pdf 29/09/2023 | Meiriluce Assuncao Aceito
07:17:03
TCLE/Termos de | TCLE_QUESTIONARIO. pdf 29/09/2023 |Meiriluce Assungéo Aceito
Assentimento / 07:08:44
Justificativa de
|Auséncia
Declaragao de AUTORIZACAO. pdf 29/09/2023 | Meiriluce Assuncao Aceito
Instituigdo e 07:06:33
Hniraestruturs
Qutros FB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 29/09/2023 | Meiriluce Assungao Aceito
CEP_6303301.pdf 07:04:04
Folha de Rosto FolhaDeRosto_CEP_ESTAGIO_assinad| 06/09/2023 |BEATRIZ Aceito
o_assinado.pdf 14:01:25 | GAYDECZKA
Situagéo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
MNao
UBERABA, 05 de Margo de 2024
Assinado por:
Alessandra Cavalcanti de Albugquergue e Souza
(Coordenador(a))
Enderego: Av. Getllio Guarita, n® 159, Casa das Comissdes
Bairro: Abadia CEP: 38.025-440
UF: MG Municipic: UBERABA
Telefone: (34)3700-5803 E-mail: cep@uftm.adu.br
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