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RESUMO

Nesta investigacédo, buscamos analisar as contribuicbes para a formacdao inicial de
futuros professores ao cursarem uma disciplina de Pratica como Componente
Curricular (PCC) intitulada Incluséo e Educac&o Matematica. Os sujeitos participantes
da pesquisa foram alunos licenciandos em Matemética de uma Universidade Federal
do Triangulo Mineiro. O componente curricular aborda, de forma interdisciplinar, o
ensino da Educacdo Matematica em ambientes inclusivos. Apresentando uma
pesquisa qualitativa, os dados foram constituidos por meio de dois questionarios
respondidos pelos participantes, de observacdes das aulas, das atividades realizadas
pelos discentes e do diario de campo da pesquisadora. Para direcionar a analise dos
dados, buscamos novas compreensdes destacando a importancia da constituicdo de
informacdes para que no final possamos compreender estes dados. Para que assim
possamos responder a indagacéo: Que compreensdes e contribuicdes podemos
destacar acerca da formacé&o inicial de Professores de Matematica ao cursarem uma
disciplina de Pratica Como Componente Curricular sobre Educacéo Inclusiva? Por fim,
ressalta-se que a incorporacdo de futuros professores em vivéncias inclusivas, em
disciplinas como esta, possibilitara inovacdes em seus trabalhos dentro da sala de
aula. Vivenciar os trés momentos da PCC ofereceu aos futuros professores a
oportunidade de desenvolver a autonomia na construgdo do conhecimento,
incentivando uma postura reflexiva e investigativa ao longo das atividades.

Palavras-chave: formacéao de professores; educagdo matematica; educacao inclusiva;

préticas de ensino.



ABSTRACT

In this research, we seek to analyze the contributions to the initial training of future
teachers when they take a course of Practice as a Curricular Component (PCC)
entitled Inclusion and Mathematics Education. The subjects participating in the
research were undergraduate students in Mathematics from a Federal University in the
Tridangulo Mineiro region. The curricular component addresses, in an interdisciplinary
way, the teaching of Mathematics Education in inclusive environments. Presenting a
gualitative research, the data were constituted through two questionnaires answered
by the participants, observations of the classes, activities carried out by the students
and the researcher's field diary. To direct the analysis of the data, we sought new
understandings highlighting the importance of the constitution of information so that in
the end we can understand these data and not test hypotheses to prove them. In order
to answer the question: What understandings and contributions can we highlight about
the initial training of Mathematics Teachers when they take a course of Practice as a
Curricular Component on Inclusive Education? Finally, it is worth highlighting that the
incorporation of future teachers into inclusive experiences, in disciplines such as this
one, will enable innovations in their work within the classroom. Experiencing the three
moments of the PCC offered future teachers the opportunity to develop autonomy in
the construction of knowledge, encouraging a reflective and investigative posture
throughout the activities.

Keywords: teacher training; mathematics education; inclusive education; teaching

practices.
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TRAJETORIA DA PESQUISADORA

Meu interesse pela Educacao Inclusiva emergiu ao longo da minha pratica
profissional com alunos com deficiéncia. Apos concluir a graduagdo em Pedagogia na
Faculdade de Educacao de Uberaba (FEU), percebi a necessidade de me especializar
em Educacdo Especial, focando na Diversidade e Singularidade Humana, na
Universidade de Uberaba (UNIUBE). Paralelamente, ingressei na Rede Municipal de
Ensino da cidade ap6s um concurso publico, acumulando atualmente duas décadas
de experiéncia na educacdao infantil e oito anos como coordenadora de professores
do ensino fundamental I.

Durante minha carreira, participei de diversos cursos voltados para a relacéo
do professor com a educacéao inclusiva. Nos primeiros anos como docente, tive em
sala de aula um aluno surdo, com cinco anos de idade, no inicio do processo de
alfabetizagdo, percebendo uma lacuna na minha formagé&o inicial, a qual ndo me
preparou para essa realidade. As dificuldades e desafios enfrentados tanto por mim
guanto pelos alunos ao decorrer da carreira me motivaram a buscar um estudo
continuo sobre o tema. Essas pesquisas me permitiram orientar os professores que
acompanho na coordenacédo pedagogica, ressaltando o papel fundamental deles no
processo de inclusdo escolar.

No trabalho desempenhado na coordenacdo pedagégica no Ensino
Fundamental, tive a oportunidade de acompanhar diversos docentes que atuaram
com alunos com deficiéncia do 1° ao 5° ano. Essa vivéncia me impulsionou a
aprofundar meus conhecimentos sobre préaticas pedagdgicas inclusivas, pois elas
refletem tanto na aprendizagem dos alunos quanto na formacéo dos professores.

Essa constante busca por aprendizado é parte integrante do meu percurso
formativo e profissional, permitindo-me compreender as mudangas no processo
educacional e atender as necessidades de todas as criangas. E essencial desenvolver
estratégias de ensino que respeitem as particularidades de cada aluno.

Dentro desse contexto, esta dissertacdo advém desta trajetoria pessoal aqui
apresentada que me possibilitou desenvolvé-la e vivenciar uma tempestade de
sentimentos. Pois voltar a vida académica depois de anos de formada me
proporcionou uma montanha russa de emocdes, sentindo alegria em conhecer novas

pessoas, medo, por me deparar ao novo, sentindo frio na barriga que muitas vezes
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gerava o pensamento em desistir. A euforia por cada pequena conquista, o0 medo de
nao alcancar o proposito do curso, o encantamento pelo novo aprendizado, admiracao
pelos docentes e a dedicagcdo dos mesmos possibilitando a experiéncia dos novos
conhecimentos. Me modificando enquanto sujeito dentro da sociedade que perpassa
0 processo educacional ora como professora ora como coordenadora pedagdgica.
Segundo Larrosa (2002, p.24)

[...] a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque, requer um gesto
de interrupcdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que correm:
requer parar para pensar, parar para olhar, para escutar, pensar mais
devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir
mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o
juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da acao, cultivar a
atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobe o que nos
acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro,
calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco.

Essa vivéncia como pesquisadora ndo se limita a apresentar informacfes ou
opinides, mas busca compartilhar experiéncias que impactardo o processo de ensino-
aprendizagem de criangcas com deficiéncia e o trabalho dos educadores nas escolas,
promovendo atividades voltadas para todos, oportunizando 0 acesso a uma educacao
de qualidade em ambientes que respeitem suas individualidades.

Além disso, possibilita a consolidagdo de pontos importantes sobre educagao
inclusiva, como a diversidade, a acessibilidade, o0 respeito, o sentido na
aprendizagem, contribuindo para um ambiente educativo que beneficie a todos.

Destaco que os professores formados em Pedagogia, que atuam nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, enfrentam desafios especificos ao lecionar o
componente de Matematica, especialmente no que diz respeito a inclusdo de alunos
com deficiéncias diversas. Embora os cursos de Pedagogia preparem os docentes
para atuar de maneira ampla na educacao infantil e nas primeiras séries do Ensino
Fundamental, o ensino de Matematica exige competéncias especificas que nem
sempre sao plenamente abordadas na formacéao inicial.

Estando na coordenacdo pedagogica h&a alguns anos e proxima a esses
professores, ficava aflita e incomodada com essas dificuldades, e até mesmo com a
falta de aceitacdo para o estudo e a busca por metodologias diversificadas que
pudessem auxiliar os alunos com deficiéncia, assim como todos os demais.

Pude presenciar de perto as dificuldades enfrentadas pelos docentes que

atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental ao propor atividades de Matemética
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com foco inclusivo, especialmente nas séries iniciais. A inclusdo de alunos com
deficiéncia exige dos professores ndo apenas adaptacées de conteddo, mas também
uma mudanca na abordagem pedagdgica, no planejamento das aulas e na utilizacéo
de estratégias diferenciadas. Muitos professores relataram dificuldades para elaborar
atividades de Matematica que atendesse as necessidades de todos os alunos, sem
gue houvesse exclusao ou favorecimento de um grupo em detrimento de outro.

Portanto, a busca por conhecimento ndo apenas enriquece a minha pratica,
mas também impactara positivamente aos docentes com quem compartilharei todo
este trabalho, possibilitando uma cultura de inclusdo e respeito as diferencas, e
fomentando um ambiente inclusivo e colaborativo nas escolas. Essa trajetoria
contribui de forma positiva para a sociedade, promovendo mudancas significativas e
aprimorando praticas e politicas em diversas areas.

A Educacéo Inclusiva no contexto do ensino de Matemética nas séries iniciais
envolve, por um lado, a adaptacdo de conteudos, metodologias e estratégias de
ensino para garantir o aprendizado de todos os alunos, independentemente de suas
dificuldades. Por outro, exige que o professor desenvolva habilidades pedagdgicas
gue permitam atender as diferentes formas de aprendizagem, respeitando as
diversidades cognitivas, culturais e sociais dos estudantes.

Estes professores lidam com uma grande diversidade de alunos, 0 que exige a
adocdo de abordagens diferenciadas para garantir que todos tenham as mesmas
oportunidades de aprendizado, demandando uma abordagem sensivel e empética,
gue nem sempre é abordada na formacao pedagdgica. E estes profissionais por ndo
terem uma formacdo aprofundada em Matematica, no curso de Pedagogia, pode
comprometer sua confiancga e eficacia ao ensinar diversos contetdos, desta disciplina,
com foco inclusivo.

Sendo assim, consideramos relevante investigar a formacdao inicial do futuro
professor de Matematica na perspectiva da educacéo inclusiva, pois este € o primeiro
passo para que as escolas se tornem mais justas, permitindo que todos os alunos
possam aprender e prosperar juntos. Ao considerar as especificidades da educacgao
inclusiva, os professores possibilitardo ambientes de aprendizagem que favoregcam o
desenvolvimento integral de cada aluno, promovendo a igualdade de oportunidades.

E fundamental que, apés o término da formacdo académica, a formac&o

também seja continua, permitindo a esses docentes transformarem a educacéo
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matematica em um espaco de inclusdo e construgdo coletiva de conhecimento.
Acreditamos que, por meio da formacao docente, os professores poderao transformar
a Educacdo Matematica em um espaco verdadeiramente inclusivo, onde todos os
alunos, independentemente de suas deficiéncias, tenham as mesmas oportunidades
de aprender e desenvolver suas habilidades cognitivas, afetivas e sociais.

A construcdo de uma educacéo inclusiva efetiva € um processo desafiador,
mas essencial para garantir uma sociedade mais justa, igualitaria e equitativa onde o
direito de aprender de todos os alunos sejam respeitados e valorizados. Além disso,
a formacéo inicial inclusiva, como uma prioridade, pode possibilitar que esses futuros
profissionais se mantenham atualizados quanto as necessidades das instituicfes
escolares, novas metodologias e tecnologias assistivas, que possam enriquecer o
processo de ensino-aprendizagem, permitindo de maneira mais assertiva o processo

inclusivo de todos.
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1 INTRODUCAO

A dissertacdo de Mestrado em Educacéo, prop0e analisar as contribuicdes da
formacéao de professores em uma disciplina de Pratica como Componente Curricular
(PCC) frente a Educacéo Inclusiva. Este tema se apresenta como uma busca de
respostas e, principalmente de ressignificacfes da Educacdao Inclusiva.

Historicamente, a humanidade tem enfrentado dificuldades para lidar com
guestdes que escapam ao padrao de normalidade socialmente construido. Individuos
gue ndo se encaixam nesses padrfes acabam, muitas vezes, sendo excluidos ou
limitados. Mas por que o padrao de “normalidade” deve justificar essas praticas de
exclusdo? Marcone (2018) argumenta que € essencial desconstruir narrativas
normatizadoras e preconceituosas, que perpetuam desigualdades e estigmatizam
agueles considerados diferentes.

Desde a adocdo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos em 1948,
diversos avancos foram feitos em dire¢cédo a inclusé&o, com o objetivo de constituir uma
sociedade para todos. Contudo, no contexto escolar, persistem praticas
discriminatoérias, micro exclusdes e atitudes que comprometem uma verdadeira
inclusdo. Mantoan (2017) enfatiza que atos de exclusdo por qualquer motivo, seja
deficiéncia, cor ou outras caracteristicas, sado formas de discriminacdo que negam o
reconhecimento da pessoa como sujeito pleno.

A Educacao Inclusiva é fundamentada no principio de que todos os alunos tém
o direito de aprender juntos, em ambientes que valorizem a diversidade em vez de
segrega-los em instituicdes ou turmas separadas. Essa abordagem, no entanto, exige
gue sejam superados desafios significativos, especialmente no que se refere a
formacao de professores. Assim, € crucial investigar e compreender a relagdo entre
teoria e préatica na formacéo inicial docente, para preparar profissionais aptos a
acolher diferentes alunos e a adaptar suas metodologias pedagdgicas.

O professor ocupa uma posicao central na implementacdo da Educacéo
Inclusiva, com apoio da sociedade, politicas publicas, sociais e investimentos
financeiros. Cabe a ele compreender as necessidades individuais dos alunos, adaptar
estratégias e promover um ambiente de aprendizagem seguro, acolhedor e igualitario,
onde todos se sintam respeitados. Esse papel, no entanto, exige uma formacao inicial
gue o possibilite a reconhecer que as diferencas ndo sdo obstaculos, mas sim riquezas

a serem valorizadas.
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Ao falar do ser humano, ndo ha padrdes fixos; cada individuo € Unico em sua
singularidade. E essencial que o futuro professor veja o aluno além de rétulos ou
diagnosticos, entendendo-o em sua totalidade. Nesse sentido, é preciso superar a
prevaléncia de uma visdo excessivamente médica dentro do ambiente escolar. Em
muitos casos, dificuldades de aprendizagem s&o interpretadas como problemas
clinicos, levando a medicalizacao e patologizacédo, como observa Meira (2012). Esse
fenbmeno desloca questdes pedagdgicas para o campo médico, desconsiderando a
complexidade dos processos educativos.

Nesse sentido Rolim et al. (2024), explica que essa pratica pode gerar
dependéncia de medicamentos, reforcando estigmas e promovendo a segregacao.
Assim, é necessario adotar abordagens que valorizem as potencialidades dos alunos,
respeitando suas identidades e experiéncias. Isso também inclui investir na formacéao
inicial e continua dos professores, na adaptacdo curricular e na criacdo de um
ambiente escolar que celebre a diversidade.

Nesse cenario, € indispensavel refletir sobre as responsabilidades das escolas
e educadores. Como defendem Sanches e Theodoro (2006), o principio basico das
instituicbes escolares é garantir a aprendizagem conjunta de todos os alunos,
independentemente de suas diferencas. Isso demanda que as escolas se adaptem as
necessidades de cada estudante, promovendo praticas pedagdgicas inclusivas que
assegurem uma educacao de qualidade para todos.

Essa reflexdo aponta para a urgéncia de reavaliar a formacao inicial dos
professores no ambiente académico. E preciso que essa formac&o integre teoria e
prética, preparando os futuros docentes para os desafios da inclusdo. Gatti (2014)
argumenta que, no minimo, 20% da carga horaria das licenciaturas deve ser dedicada
a prética, fortalecendo a articulagéo entre esses dois campos.

Nesse contexto, consideramos que a disciplina “Pratica como Componente
Curricular” no curso de Licenciatura em Matematica desempenha um papel
fundamental. Essa disciplina permite que os licenciandos vivenciem e reflitam sobre
0s conhecimentos integrados as vivencias reais das instituicdes escolares, oferecendo
oportunidades para o desenvolvimento de estratégias inclusivas.

A Educacdo Matematica Inclusiva, por sua vez, busca promover o aprendizado
de todos os alunos, independente de suas condi¢des ou habilidades. Essa abordagem

envolve o planejamento de atividades que integrem todos os estudantes, utilizando
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um curriculo aberto e flexivel ao ensino de conceitos matematicos. Skovsmose (2019)
argumenta que a Educacdo Matemética Inclusiva possibilita a todos os alunos
engajarem-se criticamente na leitura e escrita do mundo.

Na Pratica como Componente Curricular na Licenciatura em Matematica,
busca-se integrar a teoria a pratica de forma indissociavel, em que ambas se
complementam e néo vistas de maneira separada. Apresentando um papel importante
neste processo formativo docente, possibilitando a experiéncia e a reflexdo sobre essa
relacdo. Marcatto (2012) explica que a dimensdo pratica deve estar sendo
permanentemente e trabalhada tanto na perspectiva da sua aplicagao cotidiana,
guanto na perspectiva da sua didatica.

Mas o que € a PCC? A Pratica com Componente Curricular € o conjunto de
atividades formativas que oportunizam experiéncias relacionadas com teoria e pratica
disponibilizando um espago para construgdo de reflexdes pedagodgicas para o
exercicio da docéncia. Podendo assim criar espacos e oportunidades envolvendo a
formacdo da identidade docente. Para Tardif (2014) a pratica docente integra
diferentes saberes e que mantém diferentes relagbes com eles.

Entdo a necessidade da abordagem da pratica na formagao inicial de
professores de modo a possibilitar ao licenciando, ao futuro professor de Matematica,
a vivéncia da relacao entre a teoria e a pratica educacional inclusiva, em varias
situagcdes, que envolvem o processo ensino e a aprendizagem.

A Educacao Matematica Inclusiva busca o ensino aprendizagem dos alunos
com deficiéncia, como também de todos os alunos. Planejando e executando
atividades capazes de unir todos esses alunos com um curriculo aberto e flexivel ao
ensino de conceitos matematicos. Segundo Skovsmose (2019) a educacgao
matematica inclusiva pode oferecer uma oportunidade para que todos se envolvam
em ler e escrever criticamente o mundo.

No entanto € necessario superar os desafios da educacao inclusiva como
também o do ensino da matematica. Refletindo na urgéncia de cursos de licenciaturas
voltados a formacgao de professores para desenvolver suas praticas num contexto de
escola paratodos. E superar estes os desafios exige uma abordagem integrada e uma
formagéo solida para estes futuros docentes.

Assim, este estudo foi realizado por meio de pesquisa qualitativa, com o

objetivo de analisar as contribuicbes de uma disciplina de Educacé&o Inclusiva na
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formagao inicial de professores da Licenciatura em Matematica. Para isso, buscamos
responder a seguinte pergunta norteadora: Que compreensdes e as potencialidades
destacamos acerca da formacdo inicial dos Licenciandos em Matematica frente a
Educacéao Inclusiva?

Para compreender o nosso referencial bibliogréfico, realizamos uma busca por
dissertacfes e teses na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD),
portal da CAPES (Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior).
Por meio da Bibliografia Categorizada, realizamos uma analise um pouco mais
aprofundada do conteudo dos resumos, metodologia, objetivos e das pesquisas
selecionadas, com foco na formacdo inicial de professores de Matemética e na
educacéo inclusiva. A busca ocorreu no periodo de agosto a setembro de 2023
resultando em trabalhos que abordam a tematica que € proposta neste trabalho.

Os trabalhos encontrados foram 48 teses e dissertagcbes e, em seguida,
delimitamos o periodo de 2015 a 2023, o que resultou em 40 estudos. Realizamos
leituras e analises dos titulos e dos resumos para a selecdo das pesquisas que
contribuiram com este trabalho. Percebemos que ndo ha uma quantidade
consideravel de estudos voltados especificamente para a tematica que estamos
desenvolvendo, mas sim um destaque maior para as pesquisas relacionadas a grupos
especificos, como a surdez.

No entanto, é importante salientar que a formacao inicial dos professores deve
ser voltada para todos os alunos, independentemente de suas condicfes ou
necessidades, com o objetivo de diminuir as lacunas e dificuldades que surgem no
desenvolvimento do trabalho em sala de aula. A formacéo inicial do futuro docente
precisa abranger tanto as competéncias pedagogicas gerais quanto as metodol ogias
especificas para lidar com a diversidade presente nas salas de aula. Oferecendo
estudos, analises e reflexdes, as quais possibilitem aos futuros professores atenderem
a diversidade desde o inicio de sua carreira, estamos ndo apenas promovendo uma
educacdo inclusiva, mas também preparando-os para enfrentar os desafios do
cotidiano escolar de maneira mais assertiva e eficiente

Destacamos cada um dos trabalhos encontrados, Dong (2020), com a pesquisa
intitulada “Analise da formagéao inicial nas licenciaturas em relagdo a educagao
especial e habilidades sociais educativas”, destaca a importancia de os cursos de

licenciatura incluirem, em seus curriculos, conteldos e praticas voltados para a
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promoc¢éo da inclusdo, com énfase na modalidade de Educagdo Especial no ensino
regular. O estudo visa proporcionar uma formacéo voltada para a diversidade. O
publico-alvo dessa pesquisa foram os alunos dos cursos de Licenciatura em
Matematica, Licenciatura em Letras e Pedagogia.

Participaram desta pesquisa 63 alunos dos dois ultimos anos da graduagéo,
sendo 25 do curso de Letras, 25 de Pedagogia e 13 de Matematica, além de trés
docentes universitarios: uma do curso de Letras, uma de Pedagogia e uma de
Matematica. Esse trabalho possibilitou conhecer as praticas pedagogicas inclusivas
nos cursos de formacéo inicial docente. Os resultados obtidos destacaram a escassez
de conteddos voltados para a inclusdo na formacdo académica dos futuros
professores, evidenciando que o tema é essencial para uma atuacdo numa
perspectiva inclusiva. Essas repercussdes mostram a necessidade de refletir, dialogar
e inserir a inclus&o no percurso formativo desses futuros docentes.

Esses resultados sao relevantes para as discussdes sobre o posicionamento
da formacéo inicial docente em relagdo a Educacéo Inclusiva, especialmente nas
licenciaturas voltadas ao atendimento de alunos do Ensino Fundamental Il e do Ensino
Médio, destacando uma preocupacao ainda restrita com essa tematica.

Ribeiro (2021), na dissertacdo “Conhecimentos mobilizados por futuros
professores de Matematica em um contexto de préaticas formativas na perspectiva
inclusiva”, ressalta a urgéncia de uma formacgéao voltada para o ensino de Matematica
na perspectiva da educacao inclusiva. Segundo o autor, pensar nessa formacao
docente é uma forma de possibilitar a todos uma educa¢édo com equidade, evitando a
segregacao de qualquer aluno. A pesquisa defende que, durante o processo formativo
do futuro professor de Matematica, € essencial promover a¢cfes que incentivem a
reflexdo e o debate sobre teorias e praticas voltadas para a Educagéo Inclusiva.

A pesquisa foi desenvolvida em duas disciplinas de Pratica como Componente
Curricular, em semestres diferentes, com foco na Educac&o Inclusiva. Essas
disciplinas possibilitaram aos futuros professores experiéncias formativas na
perspectiva inclusiva, oferecendo conhecimentos tanto para a pratica quanto na
pratica. Assim, essas ac¢bes nao podem ser isoladas ou discutidas apenas
teoricamente, distantes da realidade das instituicdes escolares, pois isso impede uma

vivéncia concreta do conhecimento.
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As conclusfes destacaram a importancia de os licenciandos terem contato com
disciplinas que integrem teoria e pratica, ressaltando a nhecessidade de promover uma
formacdo inicial docente alinhada a perspectiva inclusiva. O trabalho desenvolvido
permitiu aos licenciandos mobilizar e construir conhecimentos sobre a docéncia, em
estreita articulagcdo com a pratica pedagogica. Nesse sentido, as duas disciplinas
desempenharam um papel fundamental no preparo dos licenciandos para a atuacao
com alunos com deficiéncia. As praticas formativas e os momentos de atuacao nas
escolas foram aspectos positivos para o desenvolvimento de conhecimentos
especificos dos futuros professores.

Silva (2017) em sua dissertacdo “A formacdo inicial de professores de
Matematica e os desafios dos processos didaticos para atuagdo com pessoas com
deficiéncias” buscou compreender, a partir dos curriculos de formacéo inicial de
professores e professoras de Matematica, as contribuicbes dos curriculos na pratica
docente com discentes com deficiéncia. Destacando a importancia da formacéo deste
profissional para atuar em sala de aula.

Destacaram na pesquisa uma relutancia de praticas voltadas para a Educacéao
Inclusiva como algo necesséario ao processo de formacdo inicial do professor de
Matematica, evidenciando a necessidade de repensar no projeto politico dos cursos
analisados, oportunizando a discussao da incluséo aos seus alunos.

O trabalho destaca que esta formacdo inicial do licenciando possa explorar a
Educacao Inclusiva possibilitando conhecer este publico que ja esta presente em
diferentes contextos inclusive nas instituicdes escolares. Diante do exposto o presente
trabalho diagnosticou a caréncia da formacéo inicial do professor de Matemética
inclusivo apresentando a utilizag&o de jogos, brincadeiras, softwares educacionais e
de materiais manipulaveis que facilitem o processo de ensino e aprendizagem de
alunos com deficiéncia. Explicitando a valia da ampliacdo desta formacdo para as
especificidades no ensino de Matematica inclusivo.

Logo fica evidente que a formagéo inicial de professores de Matematica, na
perspectiva da educacdo inclusiva atravées de um componente curricular se faz
necessario, € um tema novo nas pesquisas. Ou seja, campo vasto para pesquisar no
campo das licenciaturas, analisar e discutir aspectos sobre essa temética, podendo
assim oferecer diversas oportunidades que possibilitardo no processo formativo do

futuro professor.
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Todos estes trabalhos apresentados anteriormente e esse que esta sendo
desenvolvido, refletem a inquietacdo e a preocupacdo com a formacéo inicial de
professores de Matematica frente aos desafios da Educacéao Inclusiva. Porém esta
pesquisa se distanciou dos demais trabalhos ao oferecer a pratica inclusiva articulada
com teoria dentro da Prética como Componente Curricular, proporcionando ao
licenciando o aprendizado através da elaboracdo de atividades praticas. As aulas
voltadas para alunos com deficiéncia, assim como filmes inclusivos, oferecendo uma
oportunidade valiosa para refletir sobre a Educacéo Inclusiva em um sentido mais
amplo. E importante ndo apenas adaptar atividades ou simplesmente inserir alunos
com deficiéncia nas salas de aula do ensino regular, mas também promover uma
compreensdo mais profunda das necessidades e potencialidades de todos os
estudantes.

Com o objetivo de analisar a formacéo inicial do futuro professor direcionada
para a pratica, ou seja, uma disciplina de PCC voltada para pratica inclusiva na
formacédo académica dos licenciandos em Matematica. Logo frente as contribuicdes
destes trabalhos apresentados aqui, evidenciaram a importancia, a necessidade e a
urgéncia de processos formativos na formacao inicial docente. As universidades, as
instituicdes de ensino superior (IES) apresentam um papel formador fundamental na
experiéncia teodrica em relacdo a pratica. Ressalto que enquanto coordenadora
pedagdgica, de uma instituicdo Municipal desta cidade, do ensino fundamental do 1°
ao 5° ano, percebo as dificuldades dos professores em planejar e executar atividades
matematicas inclusivas. Tudo isso traz grande relevancia para esta investigacdo que
contribuird com a formacgao docente.

Esta dissertacdo € composta pela seguinte estruturacdo: No capitulo |
trazemos a Introducéo deste trabalho na busca fomentar a importancia deste tema,
como também despertar a curiosidade e orientar o leitor ao longo do trabalho.

Capitulo Il: “Educagéo inclusiva e a Cronologia da Formagao docente no Brasil”
buscamos primeiramente conhecer um pouco da Educacgéo Inclusiva na educacao
para compreender o percurso deste trabalho e a importancia da teméatica para
sociedade. Posteriormente as politicas publicas e as legislacbes voltadas para
formacé&o docente.

Capitulo Ill: “A Pratica como Componente Curricular e a Formagédo de

professores e a pratica como componente curricular na Licenciatura em Matematica”



23

apresenta as legislacbes presentes sobre o tema. Em seguida, discorremos sobre
como ocorre a PCC na Licenciatura em Matemética da Universidade Federal do
Triangulo Mineiro.

Capitulo IV: “Vivenciando as aulas de PCC 1V, Disciplina e Encontros; Eu
professor; As atividades de Matemaética inclusiva; Obras cinematograficas; O processo
de categorizagcao dos dados” aqui evidenciamos 0s passos que compdem a pesquisa,
0s participantes, o ambiente da pesquisa, a constituicdo e o processo de analise dos
dados realizados segundo Moraes (2003) através da Tempestade Luz.

Capitulo V: “As expectativas e as atividades praticas”; traz a identificagao,
guem s&o os participantes da pesquisa e as suas expectativas diante do trabalho
desenvolvido na disciplina. E também o conhecimento adquirido com as atividades
préticas em seu processo formativo.

Capitulo VI: “As contribuicdes na formagao docente”. A formagao é um dos
aspectos para a qualidade da educacdo. Entdo neste capitulo analisamos como a
disciplina inclusiva refletiu na compreensdo dos licenciandos sobre o ensino da
Matematica.

Capitulo VII: “Para finalizar as ideias”. A formagdo docente € um processo
complexo e dinamico, que vai além da simples aquisicdo de conhecimentos
pedagdgicos. E influenciada por uma variedade de fatores, incluindo experiéncias
pessoais, politicas educacionais, e a cultura escolar. Aqui retomamos aos objetivos
desta pesquisa, respondendo a pergunta diretriz com proposito de tracar
interpretacdes e as contribuicdes do presente trabalho para a formacé&o inicial docente

ao cursar adisciplina PCC frente a educacéo inclusiva na licenciatura em Matemaética.
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2 FORMACAO DOCENTE E A EDUCACAO INCLUSIVA

A formacédo docente e a Educacéao Inclusiva sédo temas que estdo interligados,
pois a formacdo dos professores € um dos pilares para uma pratica pedagogica
inclusiva. A seguir, descrevemos sobre a Educacdo Inclusiva e a cronologia da

formacéo docente.
2.1EDUCACAO INCLUSIVA

Desde a proclamacéo da Declaragao Universal dos Direitos Humanos (1948),
diversos avancos foram conquistados, para construcdo de uma sociedade mais
inclusiva. No entanto, em relagéo a incluséo escolar, ainda enfrentamos praticas e
atitudes cotidianas de preconceito, intolerancia e exclusdo. Mantoan (2017) defende
claramente ao explicar estes atos de exclusdes que ocorrem por qualquer motivagao,
sejam por causa da cor, da deficiéncia ou qualquer outra forma é um ato
discriminatorio e estamos negando o individuo como pessoa.

As leis brasileiras, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB - Lei
n°® 9.394/1996), a Constituicdo Federal de 1988, ei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), Plano Nacional de Educacédo (PNE - Lei n°
13.005/2014), abordam a educacdo de alunos com deficiéncia como um caso
particular e diferenciado, reforcando as escolas que proporcionem uma educacgao
diferenciada, onde o docente busque através de suas praticas oportunidades para
todos.

E necessario refletir e compreender que as diferengas ndo podem ser vistas
como dificuldades. Marcone (2018) reforca esta afirmativa na desconstrucéo destes
padrdes, admitindo as diferencas como possibilidades e ndo como faltas. Para que
assim se olhe para qualquer individuo na sua diversidade como um ser em potencial.

O autor destaca a importancia de ndo buscar a perfeicdo, mas sim de conhecer
e respeitar as diferencas, com o objetivo de desconstruir os conceitos de "normal” e
"anormal”, frequentemente usados para justificar o fracasso. Ele enfatiza que ninguém
deve ser definido por suas diferencas, pois, em todos nds, existem tanto distingbes

guanto semelhancas. O autor também aprendeu a desconstruir esses padrdes,
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evitando esteredtipos, o que permitiu que os sujeitos fossem reconhecidos como
pessoas plenas e Unicas.
As motivacdes para esta teorizagdo sobre inclusdo, sobre pessoas com
deficiéncia, principalmente sobre diferenca, iniciam com processo de
desconstrucdo de meus preconceitos em relacdo a pessoa com deficiéncias,

frageis, ora sujeitos em trabalhos, ora sujeitos de pesquisa (Marcone ,2018,
p.17).

Entdo enfatizar essas construcdes preconceituosas nao oportuniza, ndo da
espaco para se refletir sobre as singularidades das pessoas. Nao se pode idealizar
alunos, pessoas, docentes homogéneos, somos diferentes, ha diferenca em todo ser
humano. Portanto, cada pessoa € Unica, e como professores, precisamos refletir sobre
nossas atitudes ao lidar com a diversidade.

Sendo assim Skovsmose (2019), baseia-se em Marcone (2018) para discutir
sobre a normalidade e que esta € uma construcdo social e politica promovida por
alguns na sociedade, presumindo a capacidade de cada um, o que se pode ou néao
realizar.

O autor explica que todos possuem diferencas e estas devem ser respeitadas,
nao tratadas como anormalidades. Ele defende a Educacdo Matematica Inclusiva
como caracteristica dos encontros entre diferenca no processo da aprendizagem.
Acolhendo a diversidade, quebrando pensamento da existéncia de um modelo de
aluno e que os professores também ndo podem ensinar o0 mesmo conteldo da mesma
forma para diferentes discentes, turmas, escolas em diversos contextos. Deste modo,
as praticas pedagogicas precisam ser repensadas na busca de contemplar as
diferencas que constituem o ambiente escolar.

O conceito de encontro entre diferencas pode ser explorado em termos mais
gerais. N6s experimentamos diferengas em todos os lugares: com respeito a
perspectivas, prioridades, capacidades, experiéncias, expectativas etc.

Todas essas diferencas geram desafios para uma educacdo inclusiva
(Skovsmose, 2019, p. 26).

Entdo € importante conhecer um pouco da legislagdo que ampara a Educacéao
Inclusiva para compreender o percurso deste trabalho e a importancia da tematica
para sociedade. O direito a educacao é garantido a todos cidadaos pela Constituicéo
Federal Brasileira 1988, para que esta deliberacdo ocorra de maneira efetiva e

inclusiva sdo necessarias amplas discussdes, constantemente, dentro da educacéo.



26

A cronologia histérica nos mostra que o atendimento as pessoas com
deficiéncia em nosso pais teve inicio com a criacao de duas instituicdes: o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, atualmente Instituto Benjamin Constant (IBC), e o
Instituto dos Surdos Mudos, hoje conhecido como Instituto Nacional de Educacéo de
Surdos (INES). Nessas instituicbes, o atendimento era exclusivo para essas
deficiéncias.

No século XX, foi fundado o Instituto Pestalozzi, uma instituicédo voltada para o
atendimento as pessoas com deficiéncia mental, além da primeira Associagcao de Pais
e Amigos dos Excepcionais (APAE). Com a criagcdo do MEC, foi estabelecido o Centro
Nacional de Educacéo Especial (CENESP), responséavel pela gestdo da Educacéo
Especial no Brasil, promovendo préticas para pessoas com deficiéncia e
superdotacao, caracterizada pelo desenvolvimento intelectual acima da média.

Até meados dos anos 80, foram criados institutos voltados para a Educacéo
Especial com foco nas deficiéncias visuais e auditivas, sem atendimento para
deficiéncias fisicas ou intelectuais, o que resultava na exclusdo desses grupos.

Com a Declaracdo de Salamanca (1994) é deliberado a educacdo para
pessoas com deficiéncia dentro do sistema regular de ensino. Portanto é necessario
implementar no sistema educacional programas que considerem, respeitem a
diversidade. Segundo Cintra (2014, p. 29): “incluir alunos com NEE! nas escolas
implica em demandas, dentre elas, destacamos o professor como um dos elementos
importantes para que ocorra uma inclusdo com qualidade”. A Declaragcdo de
Salamanca vem nortear a Educacéo Inclusiva consolidando que todas as pessoas tém
direito a educacdo, independentemente de suas necessidades, habilidades ou
deficiéncia.

Ja a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), N° 9.394/1996
em seu artigo 59, diz que “todos os sistemas de ensino devem garantir o direito aos
estudantes que compreendem a educacao inclusiva a curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizagao especificos para atender as suas necessidades”.

Normatizando atendimentos para todos.

1 NEE - Necessidades Educativas Especiais.
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Em 2004, o Ministério Publico Federal estabeleceu o acesso de alunos com
deficiéncia as escolas e classes comuns com o objetivo da escolarizagdo nas turmas
do ensino regular.

Posteriormente o Decreto n® 6.094/2007 estabeleceu dentre as diretrizes do
Compromisso “Todos pela Educagao”, assegurando do acesso e permanéncia no
ensino regular e o atendimento as Necessidades Educacionais Especiais dos alunos,
fortalecendo a incluséo educacional nas escolas publicas

A Lein®12.764 instituiu a Politica Nacional de Protecéo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista. A pessoa com transtorno do espectro autista é
considerada uma pessoa com deficiencia sendo amparado por esta legislacéo
associada as anteriores.

O Plano Nacional de Educacao (PNE), lei n°® 13.005/2014 em sua meta quatro
enfatiza 0 acesso a educacao no ensino regular, da educacdo basica, a populacéo
com deficiéncia. Em sua meta 4 pretende universalizar, para a populagéo de 4 a 17
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, 0 acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servicos especializados, publicos ou conveniados.

Subsequente a Declaracdo de Incheon um documento da Unesco, trazendo
17 objetivos que devem ser implementados até 2030, no Férum Mundial de Educacéo,
realizado na Coréia do Sul. Assegurando a Educacdo Inclusiva, equitativa com
gualidade promovendo oportunidades de aprendizagem para todos.

Portanto a breve contextualiza¢do se faz necessério para compreendermos que
a Educacéo Inclusiva é um direito de todos os alunos, de estarem juntos, aprendendo
e participando, sem nenhum tipo de discriminagcao. Skovsmose (2019) reforca que as
diferencas estédo presentes em todos os lugares, sendo uma caracteristica do homem
e que estas devem ser respeitadas, ndo tratadas como anomalias.

O termo "Educacéo Inclusiva" buscamos aprofundar para a compreenséo sobre
0 tema em questdo, pois, como afirma Mendes (2017), ele tem sido amplamente
utilizado na literatura brasileira, sendo entendido como a ideia de uma "escola para
todos". Isso significa que a escola deve ser um ambiente que reconhece e respeita as

diferencas entre os estudantes, buscando atender as necessidades educacionais de
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todos, sem excluir ninguém. A Educacgéo Inclusiva, portanto, € uma abordagem que
visa garantir igualdade de oportunidades de aprendizado para todas as pessoas,
independentemente de suas caracteristicas ou condicdes. Para Mantoan (2017) a
importancia de ndo apenas de incluir de pessoas com deficiéncia fisica, mas de todos,
e nesse sentido a formacdo de professores deva ser repensada para refletir nas
préaticas pedagdgicas dentro das escolas brasileiras.

Portanto € imprescindivel conhecer e compreender a Educacéo Inclusiva ao
longo do tempo para abordagem da formagéao inicial de professores. E esta ultima
também néo é diferente, ela apresenta uma linha cronolégica de legisla¢cdes, tendo
inicio em nosso pais na década de 50, com cursos de nivel médio. Em seguida,
apresentamos a seguir um breve panorama historico sobre a formagdo docente no
Brasil, buscando refletir sobre o percurso e os desafios enfrentados ao longo do
tempo. Esse histérico é fundamental para entender as transformacdes e as influéncias
gue moldaram a educacdo no pais, especialmente no que tange a formagao dos

professores e ao desenvolvimento das praticas pedagogicas.
2.2 CRONOLOGIA DA FORMACAO DOCENTE NO BRASIL

O ensino superior no Brasil foi criado durante a permanéncia da familia real
portuguesa no pais (de 1808 a 1821). Ja as licenciaturas surgiram em 1930, e
somente nos anos 70, com a introducdo da Habilitagdo em Educacdo Especial nos
cursos de Pedagogia, é que se consolidou a formacéao especifica nessa area.

O processo formativo dos licenciandos em nosso pais passou por diversas
modificacdes ao longo da historia, desde sua criagdo. No entanto, a constituicdo do
professor na formacdao inicial € fundamental para o desenvolvimento de sua carreira
no magisteério, visando a habilitagcdo profissional para a préatica docente.

Nesse contexto, a formacao académica dos professores no nivel superior, por
meio do curso de licenciatura para atuacdo no ensino, ficou fragilizada desde o inicio
dos anos 70 até meados dos anos 90. Em sequéncia, a LDB N° 9.394\ 1996, propds
a formacéo docente em cursos de Pedagogia e licenciaturas, com a criagcdo dos
Institutos Superiores de Educacéo (IES).

Logo, percebemos a importancia de trazer para a discussdo a questdo do

processo formativo docente e os modelos de formacdo em nosso pais. Segundo
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Anselmo, Lima e Lima (2013), o processo de formacéo docente teve inicio com 0s
Jesuitas, apresentados pela Igreja Catdlica, ou seja, uma ordem religiosa atuando
como professores. Nesse contexto, os Jesuitas ndo apenas cumpriam a funcao de
religiosos, mas também desempenhavam o papel de professores, formando os
primeiros educadores no Brasil.

Na época do Brasil Império foi criada uma escola de ensino mutuo para 0s
soldados da Guarnicao a qual soldados aprendiam o método na escola da corte, para
dissemina-los como professores de ensino mutuo. Posteriormente com a promulgacao
da Lei Geral do Ensino determinava o ensino nas provincias fosse através do método
mutuo ou Lancaster proibindo aos militares de se tornarem docentes do ensino
publico. Com o método o professor se formava através da observacdo da acdo de
outro docente na escola.

No século XIX, surgiram a Escola Normal que nao exigiam “estudos
pedagogicos”, era suficiente apenas saber ler e escrever e partilhar dos costumes
religiosos desta época para trabalhar como docente.

Anselmo, Lima e Lima (2013, p. 278) explicam que com a chegada do ensino
superior no Brasil, implantado em 1934, surgiu a primeira universidade brasileira: a
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo. Os cursos
foram estruturados dentro do conhecido 'esquema do 3+1'2, que consistia em trés
anos de bacharelado e mais um ano de licenciatura. Este Gltimo ano era voltado para
as disciplinas relacionadas a Didatica, com o objetivo de aproximar o aluno da
realidade educacional.

Esse modelo refletia uma tentativa de responder a necessidade de uma
formac&o mais alinhada a realidade da educac&o no Brasil, valorizando a Didatica,
gue deveria conectar o conhecimento académico a pratica pedagogica. A formacéo
do professor, nesse periodo, passava a ser compreendida ndo apenas como um
dominio de conteudo, mas também como uma habilidade de ensinar e interagir com

0 processo educacional vigente na época.

2 Esse modelo foi adotado por algumas universidades com o objetivo de oferecer uma formacéo
diferenciada, que combinasse a formac¢éo académica do bacharelado com a qualificacéo pedagdgica
necessaria para atuar como professor.
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E quando promulgada a legislagdo n° 9.394/1996, LDB, entra em vigor
regulamentando a preparacado pedagogica e o exercicio da docéncia, ou seja, a teoria
e a pratica estando associadas, valorizando a aprendizagem através da praxis,
oportunizando uma formagcdo digna e de qualidade ndo garantindo apenas a
legislacdo e sim a construcéo da sua identidade profissional. Segundo Pimenta (2009,

p. 1),

Uma identidade profissional se constrdi, pois, a partir da significacdo social
da profisséo; da revisdo constante dos significados sociais da profissao; da
revisdo das tradicGes. Do confronto entre as teorias e as praticas, da andlise
sistematica das préaticas a luz das teorias existentes, da construcéo de novas
teorias. Constréi-se, também, pelo significado que cada professor, enquanto
ator e autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus
valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua historia de vida, de suas
representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido
gue tem em sua vida o ser professor.

Esta breve contextualizagdo dos modelos de formacdo nos traz a evolugao
deste processo na linha temporal, mas que ainda precisa seguir avancando na
educacdo. Neste sentido Névoa (2023) explica que contexto de formacdo nas
licenciaturas, € um momento delicado sendo necessario consolidar e vivenciar o
cotidiano da vida dos professores e das instituicdes escolares.

A literatura vem destacando que o ponto estratégico para o progresso da
Educacao Basica é a melhoria da formacao inicial de professores e o vinculo desta
com a prética. Para isso os responsaveis por esta formacdo devem estar atentos aos
desafios da sociedade do conhecimento e da aprendizagem em que os professores
tém agora de trabalhar. Para Gatti (2010) é importante proporcionar uma educacao
que nao se limite a formar especialistas, mas que também promova a formagao
integral do ser humano, capaz de pensar criticamente e agir de forma ética e
socialmente responsavel.

Entdo € imprescindivel aos futuros docentes desenvolverem compreensdes
profundas acerca do ensino e da aprendizagem e da pratica, um desafio para os seus
formadores. Levando em consideracdo que para este processo formativo se faz
necessario promover a discussdo sobre a tematica e nortear a reorganizacao
curricular envolvendo diferentes aspectos: sociais, politicos, filosoficos e culturais.

Apos as diversas conferéncias voltadas para Educacgao Inclusiva entre anos 90
e 2000, Conferéncia Mundial sobre Educacédo para Todos (1990), a Declaracdo de

Salamanca, adotada na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
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Especiais, as quais trouxeram novas perspectivas aos docentes devendo apresentar
habilidades e competéncias para atuarem com os alunos com deficiéncia, através de
sua formacéo.

A LDB n° 9.394/1996 em seu art. 59 assegura aos educandos com
necessidades especiais: “[...] inciso lll: professores com especializagdo adequada em
nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como, professores do
ensino regular, capacitados para a integracdo desses educandos nas classes
comuns” (Brasil, 1996). Sendo assim, a melhoria no processo de ensino, que nao
depende s6 da formacdo inicial deste profissional, como também de politicas publicas
e do sistema educacional definindo como a educacgao sera estruturada e organizada.

O futuro docente necessita vivenciar uma experiéncia constante de
aprendizagem e reflexdo durante sua vida académica, se transformando ao longo do
processo educativo. Segundo Larrosa (2019) é através da experiéncia que tudo
acontece, ela nos transforma, ou, nos proporciona uma transformacao.

Para que no seu cotidiano possa observar seu aluno em atividades escolares,
conhecer diferentes metodologias, saber aplica-las e até mesmo realizar as acbes
especificas de inclusdo. Nessa direcdo Mantoan (2017), destaca a importancia de
compreender que a inclusédo nao se trata de tratar a "pessoa diferente”, mas sim de
reconhecer e valorizar a diferenga em si. Todos nds somos diferentes, e é justamente
essa diversidade que enriquece o ambiente educacional e € um ponto crucial para
compreender e atender a todos sem distin¢ao.

Logo é possivel compreender que as politicas publicas e as legislacdes que
estdo voltadas tanto para formacao do professor seja inicial ou a continuada. Sendo
que a proposta deste estudo é analisar as contribuicdes da disciplina de Inclusdo e
Educacdo Matematica na formacdo destes futuros professores da licenciatura em
Matematica.

E o que nos mostra o Plano Nacional de Educacdo, PNE: sobre a formag&o
voltada para educagéo inclusiva nos cursos de licenciatura e nos demais cursos de
formacdo para profissionais da educacao, inclusive em nivel de pos-graduacéo. A

formacéo inicial em cursos de licenciatura iniciou oportunizando:

[..] a garantia de uma concepcdo de formacdo pautada tanto pelo
desenvolvimento de sélida formacao teorica e interdisciplinar em educacao
de criancas, adolescentes, jovens e adultos(as) e nas areas especificas de
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conhecimento cientifico quanto pela unidade entre teoria e pratica e pela
centralidade do trabalho como principio educativo na formagéo profissional,
como também pelo entendimento de que a pesquisa se constitui em principio
cognitivo e formativo e, portanto, eixo nucleador dessa formacéo (Brasil,
2015, p. 7).

Portanto a formacdo académica tem uma dimensao ética associada as formas
e aos conteudos que irdo impactar na educacdo dos seus alunos. Esta deve
contemplar dois componentes: formacdao tedrica e a formacao pratica, ou seja, por um
lado deve existir uma formacao no nivel tedrico da area em que os professores irdo
lecionar e, por outro lado, deve haver formacdo no nivel das didaticas, da pratica
pedagdgica com o olhar voltado para a educacédo inclusiva. Assim os educadores
poderdo se preparar para atuar na diversidade, conhecendo as diferencas e
destacando o potencial de cada um dos discentes, valorizando a promog¢&o de um
ensino que evidencie a aprendizagem para todos.

A possibilidade da inexisténcia da formacdo inicial nas universidades pode
provocar diversas exclusdes, ou seja, refletir nainstituicdo escolar ocasionando o risco
de apenas a criangca ser inserida no contexto escolar, ndo possibilitando
aprendizagens significativas. Gatti (2019) destaca que este distanciamento entre
praticas de formacdo inicial de professores gera dificuldades na préatica deste
profissional.

Ent&o para o docente atuar na modalidade da Educacéo Especial, ele deve ter
como base de formacao inicial conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area. Pois esta formacado possibilita a sua atuacao no
atendimento educacional especializado e deve aprofundar o carater interativo,
interdisciplinar em sala de aula voltado para educacéo inclusiva. Estes conhecimentos
devem propiciar o desenvolvimento integral do educando respeitando sua
necessidade e especificidade.

Por consequéncia passamos a entender que a formacao inicial € um processo
valioso na vida profissional, visando oferecer ao futuro professor a oportunidade de
vivenciar a praxis educacional, sendo esta pratica de suma importancia neste
processo formativo, da diversidade escolar que entrelacam o0 ensino e a
aprendizagem. Com isso nos leva a pensar sobre o papel importante do docente para
sociedade onde Tardif (2014) ressalta a importancia dos professores no que se refere

ao desenvolvimento estratégico da sociedade.
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Assim este processo formativo permitira ao futuro docente realizar acfes
inclusivas dentro das instituicdes escolares, que € o um dos primeiros convivios em
sociedade do aluno. Portanto, quanto aos educadores é mister que desenvolvam a
sensibilizacdo para compreender que o processo de formacdo inicial, para sua
atuacao, na incluséo de alunos com deficiéncia. Ao inserir esses discentes em sala
de aula implica que formacao do professor esteja apta para a pratica pedagdgica.
Tardif (2014) explica que estes saberes aprendidos no decorrer da formacéao inicial
sdo denominados de saberes da formacéao profissional, ou seja, para a prética.

Se essa formacdo € a primeira etapa do profissional e deve oportunizar ao
licenciando a vivéncia da préxis educacional, das diversas situacdes que envolvem o
ensino e a aprendizagem na escola, acdes educativas voltadas a todos os alunos,
para que processo formativo néo tenha diversas dicotomias entre a formacgéao inicial e
arealidade escolar.

Uma formagao voltada para a Educacéao Inclusiva surge como uma resposta
para possibilitar que todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncia, recebam um
atendimento especializado, reconhecendo seus direitos, assim como o de todos 0s
demais alunos no ambiente escolar, sem qualquer forma de exclusao.

A formacéo académica dos professores no nivel superior, por meio dos cursos
de licenciatura para atuacdo no ensino, ficou fragilizada desde o inicio dos anos 70
até meados dos anos 90. Em seguida, a LDB n° 9.394/1996, prop6s a formacao
docente em cursos de Pedagogia e licenciaturas, além da criacdo dos Institutos
Superiores de Educacao (IES). Com isso, novas diretrizes comegaram a nortear o
processo de formacéo docente dentro das universidades.

A Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacéao de Professores da Educacéo Béasica, em nivel superior, em curso
de licenciatura, de graduacéo plena;

A segunda, refere-se aos cursos superiores de Pedagogia, aprovado pela
Resolugcdo CNE/CP n° 1/2006 que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Curso de Graduagcdo em Pedagogia;

A terceira, a Resolugcdo CNE/CP n°2/2015, trouxe as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial e continuada em nivel superior de profissionais do

magistério para a Educacdo Basica (cursos de licenciatura, cursos de formagao
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pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura). Esta revogou a
Resolucdo CNE/CP n° 1/2002;

Posteriormente a resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo, CNE/CP N°
2\2019, que veio definir as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéao Inicial
de Professores, mas ainda néo tinha um olhar aprofundado para Educacéo Inclusiva.

Esta deve ocorrer em Nivel Superior tendo como objetivo:

Art. 2° A formag&o docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando,
das competéncias gerais previstas na BNCC-Educacao Basica, bem como
das aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto
aos aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formacéao,
tendo como perspectiva 0 desenvolvimento pleno das pessoas, visando a
Educacéo Integral (CNE, 2019, p. 2).

As politicas publicas voltadas para a formacao de professores devem se atentar
as diferencas no processo formativo pois ao nega-las, pensando em modelos ou
grupos, se torna uma prética excludente.

Neste sentido o parecer CNE/CP N°: 4/2024 traz um olhar mais aprofundado e
especifico para formacéo de professores para Educacéo Inclusiva, uma educacao
para todos, centrada no respeito e valorizacdo. Nessa perspectiva uma politica,
agregando novos fatores formativos que atendam as necessidades da diversidade dos
estudantes. No art. 6 inciso IX destaca “a consolidagéo da educagéao inclusiva, por
meio do respeito as diferencas, reconhecimento e valorizagcdo da diversidade étnico-
racial, de género, sexual, religiosa, etaria, entre outras”. (CNE, 2024, p.5).

Propondo néo s6 a articulacdo entre teoria e pratica, objetivando a educacédo
inclusiva e a reducéo das desigualdades na sala de aula, valorizando o respeito e as
diferencas. Portanto as diretrizes de formacdo de professores destacam a
necessidade de uma articulacdo do curriculo fortalecendo as didaticas, as
metodologias, as praticas ampliando os horizontes das formacfGes para o futuro
professor. Destacando a responsabilidade das IES no processo formativo inicial
destes profissionais respeitando as diferencas.

Zeichner (2010) esclarece que quando os futuros professores vivenciam as
atividades e estas séo planejadas e supervisionadas, elas ajudaréo nas praticas de
ensino mais complexas. Portanto, defendemos a formacdo inicial, novas praticas e

conhecimentos para a docéncia, em particular as acdes que envolvem a diversidade,
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pois estas poderdo possibilitar modificagdbes no comportamento deste profissional
frente as diferencas dentro do contexto escolar.
Cochran-Smith e Lytle (1999), valorizam também esta relacdo entre teoria e

pratica destacando trés concepcbes sobre o conhecimento da docéncia:

L 11 y

“‘conhecimento para a pratica”, “conhecimento na pratica” e “conhecimento da pratica’

A primeira concepcao, 'o conhecimento para a pratica’, defende que o
conhecimento voltado para a pratica resulta em uma abordagem educativa conhecida
como ‘conhecimento formal'. Os docentes adquirem esse conhecimento por meio de
diversas experiéncias de formacao que os conectam a base de conhecimento. Para
aprimorar o ensino, é essencial que os professores consigam aplicar, adaptar e
colocar em pratica o que aprendem com especialistas fora da sala de aula.

A segunda concepcdo, ‘conhecimento em prética’, refere-se a melhoria das
préticas de sala de aula. O conhecimento é adquirido por meio da experiéncia e da
reflexdo sobre essa experiéncia. Desde a década de 90, a temética tem despertado o
interesse de estudiosos. Segundo Cochran-Smith e Lytle (1999) o conhecimento
ocorre no ambito da escola, conhecimento prético. Ou seja, aprendem quando tém a
oportunidade de examinar e refletir sobre o conhecimento de uma boa prética.

Na terceira concepcdo, ‘conhecimento da pratica’, os professores devem gerar
0 conhecimento, que é constituido por meio da investigacdo da propria pratica,
abrangendo o trabalho do professor tanto dentro quanto fora da sala de aula.
Possibilitando aos futuros docentes estarem protagonizando a geracdo de
conhecimento sobre a préatica. Sendo divergente das concepc¢des anteriores como

explica Cochran-Smith e Lytle (1999, p. 26)

Ela se baseia, ao contrario, em ideias fundamentalmente diferentes: que a
pratica € mais que pratica, que a investigacao € mais que a concretizagao do
conhecimento préatico do professor, e que entender as necessidades de
conhecimento do ato de ensinar significa transcender a ideia de que a
distingéo formal-prético engloba o universo dos tipos de conhecimento.

Nessa direcdo, apontamos que este trabalho desenvolvido na disciplina de
PCC utilizando a metodologia investigacdo permitiu aos futuros professores de
Matematica construirem o conhecimento através da reflexdo sobre suas agoes,
interacGes ao realizar a pesquisa, a elaboracdo e execucao de atividades préticas,

analisando-as, refletindo, integrando a teoria com préatica de maneira critica. Sendo
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assim todas estas acGes vao ao encontro da concepc¢édo, conhecimento da pratica,
permitindo aos futuros docentes ndo apenas aplicar métodos, mas também questionar

e inovar em suas abordagens.

Quadro 1- Legislagdes que amparam a Educacéo Inclusiva e a Formacgéo docente.

(continua)

Legislagéo Assunto Link para acesso
Declaracdo | Documento marco | https://www.unicef.org/brazil/declaracao-
Universal na histéria mundial | universal-dos-direitos-humanos. Acesso em:
dos Direitos | que estabeleceu, | 19 maio 2024.
Humanos normas comuns de

protecao aos

direitos da pessoa

humana.
Constituicdo | E o conjunto das | https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituic
Federal normas que | ao/constituicao.htm. Acesso em: 19 maio
Brasileira definem a estrutura | 2024.

do Estado,

estabelecem a

triplice divisdao do

poder, fixam a

competéncia dos

orgaos estatais e

garantem o]

exercicio dos

direitos

fundamentais do

homem.
Lei de | Define a | https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/[9394.
Diretrizes e | organizagcdo e os | htm. Acesso em: 19 maio 2024.
Bases da | principios da
Educacao educacao no
Nacional Brasil, abrangendo
(LDB), N° | desde a educacéao
9.394/1996 | basica até o ensino

superior.
Todos pela | Movimento da | https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
Educacéo. sociedade 2010/2007/decreto/d6094.htm. Acesso em: 19

brasileira que tem | maio 2024.

como mMissao

engajar o poder

publico e a

sociedade



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
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brasileira no
compromisso pela
efetivacao do
direito das criancas
e jovens a
uma Educacado Ba

sica de qualidade.

A Lei n° | Institui a Politica | https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituic
12.764 Nacional de | ao/constituicao.htm. Acesso em: 19 maio

Protecao dos | 2024.

Direitos da Pessoa

com Transtorno do

Espectro  Autista

(TEA) no Brasil.
Legislacao Assunto Link para acesso (continuacéo)
O Plano | Enfatiza o acesso a | https://pne.mec.gov.br/18-planos-
Nacional de | educacéao no | subnacionais-de-educacao/543-plano-
Educacéao ensino regular, da | nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014.
(PNE), lei n° | educacéo basica, a | Acesso em: 23 maio 2024.
13.005\2014 | populacao com

deficiéncia.
Declaracdo | E o compromisso | https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf00002
de Incheon |de mais de 100 | 33137_por. Acesso em: 23 maio 2024.

paises para a

educacéao de

gualidade e

inclusiva para

todos, até 2030.
CNE/CP n° | Instituiu as | http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01
1\2002 Diretrizes _02.pdf. Acesso em: 23 maio 2024.

Curriculares

Nacionais para a

Formacéo de

Professores
CNE/CP n° | Instituiu as | http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01
1\2006 Diretrizes _06.pdf. Acesso em: 23 maio 2024.

Curriculares

Nacionais para a

Formacéo de

Professores
CNE/CP n° | Diretrizes http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-
2\2015 Curriculares pdf/70431-res-cne-cp-002-03072015-pdfffile.

Nacionais para a
Formacéao Inicial e

continuada em
nivel superior de
profissionais do

Acesso em: 03 jun. 2024.



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
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magistério para a
Educacéao Bésica.

CNE/CP N° | Diretrizes http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-
2\20109. Curriculares 2019-pdf/135951-rcp002-19/file. Acesso em: 03
Nacionais para a | jun. 2024.
Formacédo Inicial
de Professores
CNE/CP N°: | Diretrizes https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/resolucao-
4/2024. Curriculares cne/cp-n-4-de-29-de-maio-de-2024-

Nacionais para a
Formacéo Inicial e
Continuada de
Professores para a
Educacao Basica.

563084558. Acesso em: 03 jun. 2024.

Fonte: elaboracéo prépria, 2024.

Reconhecemos que existem diversas abordagens para a Educacdao Inclusiva.

Neste estudo, apresentamos um trabalho desenvolvido na Pratica como Componente

Curricular (PCC), com uma perspectiva inclusiva, direcionado aos alunos da

licenciatura em Matematica.
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3 A PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR

A pratica como componente curricular sdo atividades préaticas no curriculo
académico, que possibilita aos alunos a experiéncia, através da aplicacdo de
conhecimentos tedricos em contextos reais e do desenvolvimento de habilidades
essenciais para a formacéao integral do estudante. A seguir, descrevemos a trajetoria
dessa prética e sua relacdo com a formacao docente, visando o desenvolvimento

desses futuros profissionais.

3.10 TRAJETO NA UNIVERSIDADE

A Préatica como Componente Curricular (PCC), séo atividades formativas na
gual o futuro docente ira experenciar com a aplicacdo de conhecimentos ligados ao

exercicio da docéncia. Segundo Larossa (2018b, p. 21)

Ter experiéncia de algo é, em primeiro lugar, estar imerso em eventos ou
acoes [...] que carregam suas proprias licdes, sua prépria aprendizagem, seu
proprio conhecimento [...], e € condicdo da experiéncia de estar envolvido em
um fazer, em uma pratica, estar imerso no mundo que chega a nds, que nos
envolve, que nos compromete ou, as vezes, exige de nds ou nos impdoe.

E por meio destas atividades, no dmbito do ensino, os conhecimentos, as
competéncias, praxis e as habilidades adquiridas nas diversas atividades formativas,
do futuro professor, o curriculo do curso € constituido.

A PCC ao longo de todo o processo de formacdo docente ndo € uma
abordagem atual. Chagas (1975) destacava para esse aspecto ao discorrer sobre
essa questdo, o momento da pratica nos cursos de licenciatura. De acordo escritor
seria incoerente se a pratica fosse situada rigidamente antes ou depois das matérias
consideradas teoricas, elas deveriam ocorrer simultaneamente, lado a lado, no
processo de aprendizagem.

A lei de Diretrizes e Bases n® 9394/96 modificou o processo formativo dos
professores, anteriormente era exigido somente o magistério, alterando para o nivel
superior, em cursos de Licenciatura Plena. E a Resolugdo CNE/CP N° 1/2002, trouxe
a separacao dos cursos em bacharelado e a licenciatura plena e a oferta de 400 horas

de estagio supervisionado e de 400 horas de PCC.
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Em 2015 com a publicacdo da CNE/CP N° 2 fica revogado a CNE/CP N°
1/2002, instituindo novas diretrizes para a formacdao inicial docente, mas, continuou
assegurando a PCC neste processo formativo. Posteriormente veio a resolucdo
CNE/CP N° 2/2019 definindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao
Inicial de Professores para a Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para
a Formacao Inicial de Professores da Educacao Basica (BNC-Formacéo) e que neste
processo 400 (quatrocentas) horas sejam voltadas para a pratica dos componentes
curriculares distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, segundo o projeto
politico da instituicdo formadora.

Assim com a implementacéo da PCC, posteriormente a resolugao, gerou-se a
necessidade da atualizagao do projeto Politico Pedagoégico dos cursos de licenciatura
levando as universidades se adequarem para contribuir visando garantir uma sélida
formacdo tedrico-pratica integrada para os futuros professores. Ou seja, obedecendo
as normativas legais, programaram mudancas, dentro de um novo modelo de
formacéo de professores na busca de proporcionar a teoria e a pratica e a reflexao
sobre elas. Assim as Universidades tiveram até dois anos ap0s a publicacdo da

normativa para adequacao da PCC em seus curriculos.

A pratica como componente curricular e o conjunto de atividades formativas
que proporcionam experiencias de aplicagdo de conhecimentos ou de
desenvolvimento de procedimentos proprios ao exercicio da docéncia. [...] As
atividades caracterizadas como pratica como componente curricular podem
ser desenvolvidas como nucleo ou como parte de disciplinas ou de outras
atividades formativas. [...] As disciplinas relacionadas com a educacdo que
incluem atividades de carater pratico, podem ser computadas na carga
horaria classificada como pratica como componente curricular... (Brasil, 2005,

p. 3).

E com as mudancas nos curriculos Zaidan et al. (2021) explica que as
universidades apresentavam compreensdes diversificadas sobre a tematica, no que
se refere a Pratica como Componente Curricular. Entdo inicialmente a disciplina de
PCC poderia ser encontrada dispersa e de modo bem diferenciado nos projetos, ou
curriculos das universidades, aparecendo como disciplinas préprias ou como parte de
outras.

Os elementos para analisar a formag¢ao dos novos conhecimentos e a formagéao

deindividuos, nas instituicées de ensino, as IES passaram a ser exigidos. As praticas,
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as metodologias e o como ensinar e aprender, vdo evoluindo em paralelo com as
necessidades da sociedade (Hargreaves, 2002; Fiorentini, 2008).

Salientamos que a Pratica como Componente Curricular (PCC) e o Estagio sao
distintos, ou seja, possuem finalidades e abordagens diferentes. Enquanto o Estagio
esta relacionado a vivéncia pratica em um ambiente profissional, com o objetivo de
aplicar os conhecimentos adquiridos ao longo da formagao académica, a PCC busca
integrar as atividades praticas a reflexdo teorica. Através da PCC, os discentes tém a
oportunidade de experimentar e refletir sobre o conhecimento teérico em situagdes
reais, promovendo uma assimilagao mais profunda e critica dos conceitos abordados
em sala de aula permitindo que os futuros profissionais compreendam a relevancia de
suas agbes pedagogicas no contexto educacional e social. Segundo Pereira e

Nogueira (2015, p. 265) afirmam que

faz-se se necessario caracterizar a Pratica como Componente Curricular,
visto que ela ndo se restringe apenas a discussao entre a teoria e a pratica,
visando a formacgao de professor para além de saber e de saber fazer, deve
compreender o que faz.

Em resumo, a Pratica como Componente Curricular € uma parte do processo
educativo dentro da instituicdo de ensino superior, enquanto o estagio € uma
experiéncia pratica em um ambiente profissional real. Ambos sdo importantes para a
formagéo do aluno, mas cada um tem um papel e um formato distinto no processo
formativo deste académico.

Nesse sentido a formagcdo académica contendo a PCC no curriculo podera
possibilitar uma sélida formacao teorico-prética para os futuros professores. Ou seja,
proporcionar a teoria, a reflexdo resultando em diferentes praticas através do que foi
vivenciado. Podendo assim, posteriormente, interven¢cdes progressivas no contexto
escolar. Gatti (2010) defende que a melhoria da qualidade da formacé&o inicial destes
profissionais refletirA no processo educacional hoje e das futuras geracdes.

Pimenta e Lima (2012) também veem a valorizagdo da pratica profissional
COmMOo um espaco para a construcdo de conhecimentos sobre a pratica em si, por meio
da reflexdo, analise e problematizacdo da prOpria prética. Nesse sentido,
evidenciamos que o curso de Licenciatura em Matematica, que faz parte desta
pesquisa, estd em concordancia com as normativas voltadas para formacdo se

preocupando com a prética docente.
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A resolugdo CNE/CP N° 4/2024 que tem como objetivo “desenvolver estudos e
estabelecer as diretrizes para a formacao dos(as) profissionais do magistério para a
educacado escolar basica e sua valorizagao profissional” revoga as 400 horas de
Pratica como Componente Curricular nos cursos de licenciaturas, permanecendo as
400 de Estagio.

Foi necessario um conjunto de orientacdes e normas legais para garantir o
cumprimento da carga horéaria de pratica pré-estabelecida. Agora, com a recente
legislacdo que traz modificagBes para o curriculo das licenciaturas, a (PCC) foi retirada
do curriculo das Instituicbes de Ensino Superior (IES). Sendo assim, séo inevitaveis
indagac0es e reflexfes sobre a normativa e o processo de adequacgao dos curriculos,
gue demandam tempo e estudos. Como ficara a formacéo desse futuro professor?
Havera lacunas? Surgirdo retrocessos como consequéncia?

Portanto, ao retirar as 400 horas da Pratica como Componente Curricular (PCC)
dos curriculos das licenciaturas, se propiciara uma aprendizagem reflexiva entre teoria
e pratica para os futuros docentes? Ou ndo? Essas questdes podem gerar muitas
outras, levando-nos a refletir sobre que tipo de formacdo e educacdo esta sendo
constituida e oferecida a esses licenciandos. Considerando que a identidade do
profissional do magistério € construida inicialmente ao longo do processo académico,
de forma concomitante, relacionando teoria e préatica, compreendendo essa relacéo e
adquirindo elementos essenciais para o seu desenvolvimento, que sao extremamente
necessérios a docéncia.

Compreendemos a complexidade deste assunto, mas esperamos salientar a
importancia deste percurso formativo na formacao do licenciando em Matematica ao
cursar a PCC com foco inclusivo. A seguir, abordamos a formacé&o de professores e a
Pratica como Componente Curricular na Licenciatura em Mateméatica. A formacéao
docente € um processo continuo e complexo, que visa ndo apenas a aquisicdo de
conteudos tedricos, mas também a integracdo desses conhecimentos com arealidade

do ensino.

3.2 FORMACAO DE PROFESSORES E A PRATICA COMO COMPONENTE
CURRICULAR NA LICENCIATURA EM MATEMATICA
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A Pratica como Componente Curricular (PCC) oportuniza aos alunos do nivel
superior a vivéncia do conhecimento, com o auxilio do professor, que atua como
mediador de todo o processo educativo. Isso permite um espaco de ampliacédo e
fortalecimento das dimensdes relativas a docéncia na formagdo inicial, criando
oportunidades que permeiam e fortalecem a identidade do futuro professor.

Por isso a importancia de incluir as disciplinas de carater pratico relacionadas
a formacdo pedagdgica, mas nao aquelas relacionadas aos fundamentos técnico-
cientificos, correspondentes a uma determinada area do conhecimento e sim,
pensando na diversidade do ambiente escolar. Gatti (2010) alerta sua preocupacéao
de néo deixar a responsabilidade somente ao professor da sua formagao. Por isso a
mudanca precisa acontecer, mas, ndo ocorrera de uma noite para o outra, pois a
inclusdo é um processo continuo, desafiador, com diversos valores que refletem na
sociedade.

Nesta perspectiva o Projeto Politico Educacional, da Universidade Federal do
Tridangulo Mineiro, do curso de licenciatura de Matematica, com o parecer CNE/CP n°
1/2001 consolida a PCC sendo uma atividade pratica que produz algo no ambito do
ensino contribuindo com o processo formativo. E que esta pratica deve se constituir
em um trabalho consciente, sendo planejada durante a (re)elaboracéo dos projetos
pedagogicos. Ja o Parecer CNE/CP 21/2001 apresenta a necessidade de acrescentar
carga horéria, totalizando 400 horas de prética de ensino, com disciplinas obrigatorias.
No entanto, o Parecer CNE/CP 28/2001 da nova redacéo a este item, denominando-
o de pratica como componente curricular. Assim, como ja se definia no Parecer
CNE/CP 009/2001, que propde as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo
de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacéo plena, que foi instituido posteriormente pela Resolu¢cdo CNE/CP 1/2002,

no qual afirmava que:

Uma concepcgéo de pratica mais como componente curricular implica vé-la
como uma dimensdo do conhecimento, que tanto estd presente nos cursos
de formag&éo nos momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade
profissional, como durante o estdgio nos momentos em que se exercita a
atividade profissional. (Brasil, 2001, p. 22).

Percebe-se nos documentos apresentados na Licenciatura em Matematica

valoriza e respeita a diversidade, pois estes deixam claro intuito de colaborar com a
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formagdo de professores, tornando-os transformadores, por meio do componente
PCC expressando sua preocupacao em oportunizar aos seus licenciandos uma
formacdo humanistica, integral, critico reflexiva. Assim ele espera oferecer
compreensado de situacfes complexas do processo de ensinar e aprender para a
diversidade, em especial, favorecendo o desenvolvimento de atitudes criticas e de
respeito a Educacédo Especial. Essa proposta é fundamentada na necessidade de
articulacao entre teoria e pratica na construcao do saber e na habilitacdo a docéncia.
Este principio que pode ser efetivada quando os professores do curso, juntamente
aos educandos, promovem atividades que se conectem entre o que o aluno ja sabe,
viveu, experimentou e 0s novos conhecimentos.

Proporcionando a possibilidade de convivéncia entre multiplos saberes na
formacdo do professor de Matematica, a valorizacéo da diversidade, compreende que
o periodo dedicado a formacdo inicial como um momento privilegiado para a
construcdo de saberes que favoregcam a atividade do futuro docente principalmente
em relacdo a heterogeneidade dos alunos. Portanto é notorio que pesquisar, analisar
e refletir a contribuicdo da disciplina na formacéo inicial do professor no contexto atual
€ singular como nos mostra Cintra (2014), sobre a relacdo entre teoria e pratica, de
forma geral, leva a compreenséo da pratica, destacando a importancia de adotar uma
abordagem investigativa.

Para consolidar a necessidade desta abordagem inclusiva, uma pesquisa
divulgada ha pouco tempo, “A licenciatura em Matematica no Brasil em 2019: analises
dos projetos dos cursos que se adequaram a resolugdo CNE/CP N° 02/2015” Zaidan
et al. (2021, p. 225), transcorrida na regido sudeste destaca as instituicdes de ensino
superior que devem oferecer praticas voltadas a diversidade realgando “[...] a
necessidade de tratamento das questdes da diversidade social, preparando o0s
professores para o combate ao preconceito e a agado pedagdgica ética”.

Os autores destacam as questdes sobre a diversidade, que foram
desenvolvidas em universidades federais, em componentes curriculares especificos,
projetos ou até mesmo como parte de disciplinas. Evidenciando que estas acgdes
expressam uma preocupacao especifica com as diferencas, o respeito, a ética como
uma forma defrontar o preconceito que ainda é encontrado.

Zaidan et al. (2021) evidéncia em sua pesquisa que 0s cursos de Licenciatura

de Matematica da regido Sudeste analisados apresentam a preocupacao de propiciar
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uma formagdo matematica com rigor durante todo o curso para os licenciandos e
entdo, as matrizes oferecem componentes curriculares de conteddo matemaético, ou
seja, componentes curriculares da Matematica Académica. Nos mostrando que ainda
sdo muito poucas disciplinas voltadas para educacgdo inclusiva na formacéao
académica, como esta que somente foi oferecida no curso um semestre e devido a
formacéao docente da professora responsavel pela PCC.

Logo fica notério a importancia da preparacao intelectual e afetiva do professor
dentro das instituices de ensino superior e em especial na universidade. E necessério
gue os docentes tenham conhecimento sobre as adversidades de uma sala de aula,
uma escola real, sendo capazes de analisar, refletir e solucionar situagdes problemas
existentes e desenvolverem uma pratica acolhedora, humana, integradora, voltada
para todos.

Assim a carga horaria da Pratica como Componente Curricular terd& como
epicentro articular diferentes conjuntos de conhecimentos, saberes e experiéncias
vivenciadas pelos futuros docentes no desenrolar da licenciatura. Marcatto (2012) faz
uma reflexdo mais abrangente de como estas horas, uma necessidade, para analise
de como estdo sendo inseridas nos Projetos Pedagogicos de Cursos de Licenciatura
em Matematica, fornecendo assim um panorama para orientacdo destas graduac des.

Com aresolucéo do Conselho Nacional de Educacéo, CNE/CP N° 2/2019, em
seu capitulo IV dos cursos de licenciatura em seu art.11, vem reforcar a carga horéria
dos cursos de licenciatura deve ter a seguinte distribuicdo voltada a pratica como
componente curricular, PCC: 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos
componentes curriculares dos Grupos | e Il, distribuidas ao longo do curso, desde o
seu inicio, segundo o PPC da instituicdo formadora.

Assim as atividades teorico-praticas, PCC, na Licenciatura em Matematica
serdo desenvolvidas em conjunto com as demais atividades do curriculo sendo
organizadas em quatro disciplinas (PCC1, PCC2, PCC3 e PCC4). Com uma carga
horaria de 480 (quatrocentos e oitenta) horas-aula, distribuidas ao longo do curso e
destas 225 horas/aula serdo distribuidas em cinco disciplinas especificas da area de
Educacao Matematica.

Analisamos a matriz curricular da licenciatura de Matematica em todos o0s
periodos a Unica disciplina voltada para Educacéo Inclusiva é a LIBRAS, Lingua

Brasileira de Sinais. Os quadros ilustram e comprovam essa analise.



46

Quadro 2 - Matriz curricular do curso de graduacao em Matematica (Vigéncia a partir
de 2023/1° semestre)

Componente

1° Periodo
Componente Horas-Aula cred o
: — — réditos | Pré-requisito
Curricular  [Yegrica| Pratica| AD* | PCC? | AEXT?| Total 9
Fundamentos de
Matematica %0 - 15 B 105 7
Geometria Plana 60 - 15 - 75 5
Pratica como
Com_ponente ) ) ) 60 60 4
Curricular I
Pré-Calculo 60 - 15 - 75 5
Sociedade e Cultura 60 - - - 60 4
Subtotal 270 0 45 60 0 375 25
29 Periodo
Componente Horas-Aula e ;
i réditos | Pré-requisito
Curricular [ yesrica| Pratica] AD | PCC | AEXT | Total 9
Calculo Diferencial e o
Integral I 60 15 75 5 Pré-Calculo
Filosofia e Politica 60 60 4
Geometria Analitica 60 15 75 5
Leitura e Producao
de Textos 60 60 4
Pesquisa e Ensino-
) Fundamentos
Aprendlza]qem de 30 30 15 45 120 8 de Matematica
Matematica A
Subtotal 270 30 45 45 (1] 390 26
39 Periodo
Horas-Aula




a7

Curmicular | Tegrica| Pratica| AD | PCC | AEXT | Total | craditos | Pré-requisito
, ) Geometria
Algebra Linear I 60 15 75 5 Analitica
Calculo
Calculo Diferencial e Diferencial e
Integral I 60 15 75 >
Integral I
Calculo
Diferencial e
IntegralI e
Geometria
Fisica I 60 15 75 5 ;
Analitica
Geometria Espacial 60 15 75 5
Pesquisa e Ensino-
Aprendizagem de Fundamentos
Matematica B
Subtotal 270 30 75 45 0 420 28
4° Periodo
Componente Horas-Aula Créditos | Pré-requisito
Curricular  [yeg4rica| Pratica| AD | PCC | AEXT | Total
Calculo
Célculo Diferencial e Dif a
Integral III lrerencial €
g 60 15 7 > Integral II
Filosofia e Educacdo 60 60 4
Calculo
Fisica II 60 15 75 5 Diferencial e
Integral II
Geometria
Pesquisa e Ensino- Plana e
Aprendizagem de Geometria
Analitica
Probabilidade e
Estatistica 60 15 75 >
Subtotal 270 30 60 45 0 405 27
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59 Periodo
Componente Horas-Aula Créditos | Pré-requisito
Curricular  [regrica| Pratica] AD | PCC | AEXT | Total
Calculo
Calculo Diferencial e Dif al
Integral IV Irerencial €
9 60 15 7 > Integral III
Historia e Politica
Educacional 60 60 4
O Uso de
Tecnologias Digitais
na Aprendizagem 30 45 75 5
de Matematica
Pesquisa e Ensino- Probabilidade
Aprendizagem de e
30 30 15 45 120 8
Matematica D Estatistica
Teoria dos NUmeros 60 15 75 5
Subtotal 240 30 45 20 0 405 27
69 Periodo
Componente Horas-Aula Créditos | Pré-requisito
Curricular  yegrica| Pratica| AD | PCC | AEXT | Total
Calculo
Célculo Numérico 60 15 75 5 Diferencial e
Integral II
Estruturas Teoria dos
Algébricas I 60 15 75 > NUmeros
Eletiva I 30 15 45 3
Pesquisa e
. o Ensino-
Orientacdo e Aprendizagem
Estagio de
Supervisionado I 60 105 165 11
Matematica C
Psicologia da
Educacao 30 30 2
Pratica como
Componente 60 60 4
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Curricular II

Subtotal 240 105 45 60 0 450 30
7° Periodo
Componente Horas-Aula -y ;
: réditos | Pré-requisito
Curricular  [regrica| Pratica] AD | PCC | AEXT | Total <
Calculo
Andlise Real I 60 15 75 5 Diferencial e
Integral II
Curriculo e
Avaliagdo 60 60 4
Eletiva II 60 30 90 6
Calculo
FungOes de uma . :
Variavel Complexa 30 15 45 3 Diferencial e
Integral III
Orientacao e
Orientagdo e Estagio
Estagio Supervisionado
supervisionado II 60 105 165 11 .
Pratica como
Componente
60 60 4
Curricular IIT
Trabalho de
Conclusdo de Curso
30 30 2
I
Subtotal 270 105 90 60 0 525 35
89 Periodo
Componente Horas-Aula o ;
; réditos | Pré-requisito
Curricular  [yegrical Pratica| AD | PCC | AEXT | Total <
Eletiva III 30 15 45 3
Calculo
Historia da ] _
Matematica 60 15 75 5 Diferencial e
Integral III
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Lingua Brasileira de

Sinais 30 30 2
Matematica
Financeira 60 15 75 >
Orientacao e
Orientagdo e Estagio
Estagio Supervisionado
supervisionado III 60 20 150 10 1
Pratica como
Componente
Curricular IvV 7 7 >
Trabalho de
Conclusa;)I de Curso 30 30 2
Subtotal 240 20 75 75 480 32

Fonte: UFTM, 20232,

Torna-se evidente a importancia da preparacéo intelectual do professor dentro

das instituicdes de ensino superior, em especial na universidade. E necessario que 0s

docentes possuam conhecimento sobre as adversidades de uma sala de aula, uma

escola real, sendo capazes de analisar, refletir e solucionar situagdes problemas

existentes e desenvolverem uma pratica acolhedora, humana, integradora, voltada

para todos.

Portanto a PCC, ao estar presente desde o inicio do curso e permear toda a

formacédo do professor, buscando uma pratica como lugar de formacéo, articulacao,

inclusdo e identidade docente, assim potencializando atividades formativas que

evidenciem a caracteristica pluridisciplinar do conhecimento.

3 Disponivel em: https://www.uftm.edu.br/matematica.
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4 VIVENCIANDO AS AULAS PCC IV

Nesse capitulo apresentamos o0 panorama metodologico vivenciado na
disciplina de PCC IV. Buscamos néo apenas descrever as abordagens e estratégias
pedagodgicas adotadas, mas também refletir sobre os processos de ensino e

aprendizagem que contemplaram a disciplina.

4.1 PANORAMA METODOLOGICO

O presente trabalho tem como seu objeto de estudo investigar o processo, 0
movimento de formagdo do futuro Professor de Matematica, que cursaram uma
disciplina de Pratica como Componente Curricular, PCC IV, intitulada Inclusdo e
Educacdo Matemética. Optamos por realizar uma pesquisa qualitativa, a qual
Goldenberg (2004, p.16-17) explica que o pesquisador ao usar uma abordagem
gualitativa em sua pesquisa ele ndo defende um modelo impar, mas sim, para todas
as ciéncias. Estes conhecimentos se transformam no uso de diversas metodologias
entre os diferentes estudos que séo realizados.

Fiorentini e Lorenzato (2009) destacam que nas pesquisas qualitativas sao
diversificadas a organizacdo e apresentacdo de seus dados, ndo existe uma
convencao ou norma. Elas ndo apresentam uma estrutura ou modelos rigidos, ela
permite que o0 pesquisador possa criar e propor o percurso do trabalho a ser
desenvolvido. Mas, o0 pesquisador deve encontrar uma escrita que apresente um
didlogo com foco no seu leitor.

Sendo assim, este tipo de estudo procura retratar a realidade que néo se pode
guantificar em nuameros ela traz significados que contribuem para novos
conhecimentos. Diante das questdes até aqui abordadas nesta pesquisa, percebemos
gue nao existem regras precisas e passos a serem seguidos. A esse respeito,
Goldenberg (1999) afirma que o bom resultado de uma pesquisa depende da

sensibilidade, intuigcdo e experiéncia do pesquisador.
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- Discusséo acerca do que é deficiénas e de como foi abordada ao longo do tempo; - Politicas pablicas relaconadas a inclusfio de pessoas
com deﬁaéncaa Estudo de oxpeuénuus de ensno e de aprendizagem de matematica na perspectiva da educagdo inclusiva, - Tecnologia
A ¢ oducach tema - Formagiio de Prof s do Alca na persp da educagiio indusiva - Pesquisas em
Educagio Matomum e lnclusbo

V - METODOLOGIA

De maneka geral, as praticas como componentes curriculares envolvem atvidades tais como: as ativdades podem ser: (1a) produgéio de
recursos pedagdgieos, (b2) elaboragiio de projelos de ensino; (¢3) participacdo om mov dec , (04) vivih todicas e
artisticas, (e5) diglogos com outros da saber e dif dos de conh . (6) utlizagho de diferentes softwares para o
ensino e aprendizagem da Matemdtica na escola, (7) (f) atividades de mveshgaqﬂo (producao de malenal pedaoowoo apheeqao o andlise de
atividades pedagogicas; realiza¢io de Seminanos para discutir f dos & ¢ao dop dor ¢ sua p

gogica; do de Polit Pab¥ Educacionals, visita a institusgd L ; andlise do Projeto Politico-Pedagogico de uma
mslluoqao busca de inf ¢des em lvros, | elou outras fontes sobre a pratica do Pro]elo Politico Pedagogico nas escolas da
comunidade, analse de sies Web na area de ensino da M Ca @ Suas Possi ¢Oes no dia a ¢sa da sala de aula; fregistro das
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observagdes realizadas e resolugéio de ;Oes probl ¥evistas com educadores, estudo dos Parametros e Ref 1ais C
Nacionais, dentre outros; estudo das ped d tos e tenddncias que fundamentam o rabalho com as dderenes areas na
Edwaqboﬂésmostudoovwomausdasrdaqbesenmss des de cull que © partil e a educaghio que prati .
estudo de novos paradigmas educacionais, ao&sedelwosdmboosodeoutos a o 208, estudo da i gem de
sinass e o brarle; estudo de concepgbes de ap Zagem e avalacho, dos interd| esudo Movmdepmposhs
dagdg na modalidade de educacio ndo p ial, andlise da produgdio cientifica na drea de educagho, de fi o

ptélcas de educagiio ambiental; dentre cutras).

VI - AVALIAGAO
A disciplina lerd quatro avaliagdes:
A) Atividade "Eu professor™ Valor 10 pontos
B) Participagiio efetiva nas aul dad liat de cada aula. Valor 10 pontos todas as ativdades.

C) Aula prética: Valor 10 pontos.
D) Trabatho final, Valor 10 pontos.
Média = (A+B+C+D)3

O aluno que conseguir 70% ou mars do total de pontos em atividades serd consxderado aprovado. O aluno que conseguir de 40% & 69% fara

unanlnnaa\raluooo(eunmﬁnal) podendoessasorord o do da di de alunos que se em tal situagso. Caso
muitos alunos se nessa si possibiktand a phcagio da avakacio oral, a anténo do prof ,a (tima 1 ,' dera
ser também um trabalho nos mold das dades anteriores. No caso em que o aluno reakzar o final, a pontuagdo final serd dada
peola média antmétca entre a média de avakagdes ¢ a nota oblida no exame final Nosln Cas0, sorﬁoaprovadososolmosquoowvuemw%
dos pontos ou mais. O aluno que obter 39% ou menos do total de pontos serd do rep

As ativdades a distdncia serdo avaliadas pelo dle atividad, com o prazo de enfrega pré-estabelecido

Vil - NOVAS OPORTUNIDADES DE APRENDIZAGEM

A peragio da aprendi Sord realizada 20 longo de 1odo o periodo letivo, sempre que so constatar, por meso dos instrumentos de
kaciho a nlo participach ouapoucapamupacaodowmms ividados. Para tal, realzar-se-do atividades de reled dos lextos do
fundamentacgfio tedrica, com a iMervencio pedagodgica co professor, com vistas do esd de duwvidas e de asp mal
P didos, akkm da p %80 de probdl cuja soluchio oxija a aphicaciio da teora estudada,
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Fazem parte dos dados desta investigacdo: o didlogo e a reflexdes dos
licenciandos durante as aulas, as quais foram registrados por meio do diario de campo
da pesquisadora. Os registros individuais das atividades desenvolvidas pelos
licenciandos sendo elas: sinteses e apresentacdes de textos académicos sobre
inclusao, atividades de matematica inclusivas e apresentacdes e discussoes de filmes.

Questionarios, sendo um inicial, no primeiro dia de aula, e outro no final da
disciplina. A fim de aprofundar a investigacao dois questionarios foram aplicados uma
forma de coletar os dados buscando obter a autenticidade das informacdes
evidenciando as potencialidades e os desafios presentes no processo de formacgéo
inicial do professor frente a educacdao inclusiva.

No primeiro foram colocadas perguntas para caracterizar o perfil do
participante, tais como a experiéncia profissional, se cursou outra graduacéo, tempo
e tipo de experiéncia na area da educacdo, grau de interacdo de pessoas com

deficiéncia e se é favoravel a Educagéo Inclusiva.

Quadro 3 - Questionario inicial

1. Cursou o ensino médio em escola publica ou privada? Quanto tempo terminou?

Escreva um pouco da sua trajetoria escolar.

2. Vocé atua ou ja atuou na area da educacdo? Sim () Nao ()
2.1. Se sim, a instituicdo é publica ou privada? E o seu tempo de atuagao:

2.2. Gosta de ser professor? Na sua familia h& professores? Em qual area?

3. Quais sado suas expectativas profissionais?

4. Vocé gosta de Matematica? Por que escolheu o curso de licenciatura de

Matematica?

5. Vocé ja teve contato ou convivéncia com pessoa com deficiéncia? Na escola,

familia ou trabalho? Conte sobre essa experiéncia.

6. O que vocé conhece sobre a educacéo para pessoas com Necessidades

Especiais Educacionais?

7. O que vocé entende de Educacéo Inclusiva? E Educacéo Especial?
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8. Quais sado suas expectativas sobre a disciplina Educacdo Matematica e

Inclusao?

9. Vocé acredita ja estar preparado, apto, para desenvolver as aulas de
matematica com os alunos com deficiéncia? Sim () Nao ()

9.1 Justifique sua resposta:

10. Como futuro professor de Matematica, vocé é favoravel a incluséo dos alunos
nas salas regulares de ensino?  Sim () Nao ()

10.1 Justifique a resposta acima:

11. Escreva ag¢0es que vocé considera relevante para o trabalho do professor em

suas praticas pedagoégicas com alunos com deficiéncia.

Fonte: elaboracao prépria, 2023.

Quadro 4 - Questionario final

1. Comente sobre as suas expectativas iniciais da disciplina Incluséo e Educacéo

Matematica e se conseguiu alcanga-las?

2. A partir das leituras realizadas ressalte 3 aspectos que lhe chamou a atencéo e

que de alguma maneira influenciaram na sua formacao inicial.

3. Ao cursar a disciplina Inclusdo e Educacdo Matematica vocé considera, que de
alguma maneira, esta ird auxiliar na sua docéncia em ambiente inclusivo?
Sim () Nao () Talvez ()

A. Comente sobre:

4. Quais foram as suas dificuldades encontradas no processo de elaboracéo e

execucao da aula pratica inclusiva?

5. Quais foram as suas impressdes ao vivenciar as praticas inclusivas aplicadas

em sala de aula?

6. A partir das praticas desenvolvidas ressalte 3 aspectos que lhe chamou a

atencao e que de alguma maneira influenciaram na sua formacao inicial.

7. Em sua analise, disciplinas na perspectiva inclusiva € importante na grade

curricular do seu curso? E em outros cursos? Justifique sua resposta.




4.2

57

8. Para finalizar continue a frase: “Para mim quando penso em educacgao inclusiva

em termos de encontro entre as diferengas...”

Fonte: elabora¢&o prépria, 2023.

O diéario de campo foi utilizado pela pesquisadora com objetivo de registro de
dados considerados relevantes, tais como observacfes da pesquisadora, davidas e
comentéarios feitos pelos participantes, e demais questdes que surgiram no
desenvolvimento da coleta de dados. Trata-se, portanto, de um instrumento de apoio,
observacéo, descricdo e reflexdo dos acontecimentos no dia a dia da PCC IV, uma
importante fonte de informacao que contribuiu no processo de investigacao.

Fiorentini e Lorenzato (2009) explicam que essa modalidade de investigacéo,
na qual, a coleta de dados é realizada diretamente no lugar onde o fenbmeno
acontece, pode ser desenvolvida por entrevista, observagao do participante, aplicacao
de questionario, teste, entre outros.

Com os dados apresentados partimos para o processo de andlise, a qual nos
baseamos em Moraes (2003) que ressalta a importancia desta coleta de informacdes,
compreensao destes materiais para que no final da pesquisa se possa compreender
e nao testar hipoteses para comprova-las.

O autor defende que ao analisarmos os dados com essa metodologia
adquirimos novas compreensfes sobre os fendmenos que estdo sendo estudados.
Essa abordagem nos permite ndo apenas interpretar os dados, mas também extrair
significados que possam contribuir para a formagcdo docente e a promo¢do de uma
educacédo mais inclusiva.

A seguir, apresentamos o desenvolvimento de cada encontro da disciplina.

DISCIPLINA E OS ENCONTROS

O cenario da Pratica como Componente Curricular, PCC IV, inicialmente era
composto por cinco alunos, sendo dois homens e trés mulheres, mas dois deles
trancaram a disciplina ndo sendo justificado pela secretaria do curso o motivo. Os

nomes dos alunos serdo denominados futuramente neste trabalho, mas de maneira
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ficticia, como uma forma protecao das suas identidades. Portanto seréo identificados
por: Juliana, Mara e Emilio.

A PCC apresentou uma carga horaria de 75 horas, com 15 encontros
presenciais. As 45 horas restante foram atividades realizadas pelos alunos,
modalidade a distancia, com objetivo de reflexdo sobre as vivéncias dentro da sala de
aula, e postadas na plataforma Moodle.

A disciplina intitulada Inclusdo e Educacdo Matematica, foi desenvolvida com
uma diversidade de estratégias e dividida em trés momentos que abrange: “Eu
professor”, “Atividades de Matematica Inclusiva” e “Filmes”. No qual apresentaremos
a frente detalhando os trabalhos desenvolvidos pelos discentes.

Segue o quadro com organizagcdo dos encontros da PCC formulado pelo (a)
professora responsavel pelo componente:

O cenario da Pratica como Componente Curricular, PCC IV, inicialmente era
composto por cinco alunos, sendo dois homens e trés mulheres, mas dois deles
trancaram a disciplina n&o sendo justificado pela secretaria do curso o motivo.

A PCC apresentou uma carga horaria de 75 horas, com 15 encontros
presenciais. As 45 horas restante foram atividades realizadas pelos alunos,
modalidade a distancia, com objetivo de reflexdo sobre as vivéncias dentro da sala de
aula, e postadas na plataforma Moodle®.

A disciplina intitulada Inclusdo e Educacdo Matematica, foi desenvolvida com
uma diversidade de estratégias e dividida em trés momentos que abrange: “Eu
professor”’, “Atividades de Matematica Inclusiva” e “Filmes”. Os quais serdo
apresentados logo mais a frente, com detalhes sobre os trabalhos desenvolvidos
pelos discentes. Segue o quadro com organizagao dos encontros da PCC formulado

pelo (a) professora responséavel pelo componente:

4 O Moodle é uma plataforma que auxilia no processo de ensino e aprendizagem utilizada por
instituicdes educacionais.
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Quadro 5 - Cronograma da disciplina

Datas das
aulas

Atividades realizadas

Encontro 01

Apresentacdo da disciplina e métodos de trabalho.
Atividade a distancia: leitura e resenha sobre a Educacéo para
Todos e a Declaragdo de Salamanca.

Encontro 02

Apresentacdo e Discussdo: Educacéo para Todos. (Unesco)
Atividade a distancia: leitura e resenha sobre a Declaracdo de
Salamanca

Encontro 03

Apresentacdo e Discusséo: Declaracao de Salamanca (1994).
Atividade a distancia: leitura e resenha sobre a incluséo e
(in)tolerancias, avancos e retrocessos: 0 que a sociedade, a escola
e a educagcdo matematica tém a ver com isso? (Rosa e
Rodrigues,2019).

Encontro 04

Apresentacao e Discusséao: incluséo e (in)tolerancias, avangos e
retrocessos: o que a sociedade, a escola e a educagcdo matemética
ttm a ver com isso? (Rosa e Rodrigues,2019).
Atividade a distancia: leitura e resenha sobre desconstruindo
narrativas normalizadoras (Marcone,2018)

Encontro 05

Apresentacdo e Discussao: Desconstruindo narrativas
normalizadoras (Marcone,2018).
Atividade a distancia: leitura e resenha sobre a  Histéria em
Quadrinhos: Matematica em quadrinhos para cegos e videntes
(Silva,2013).

Encontro 06

Apresentagéo e Discusséo: Histéria em Quadrinhos: Matematica
em quadrinhos para cegos e videntes (Silva,2013).
Atividade a distancia: leitura e resenha sobre Inclusdes, Encontros
e Cenario. (Skovsmose,2019).

Encontro 07

Apresentacdo e Discussdo: Inclusdes, Encontros e Cenario.
(Skovsmose,2019).

Atividade a distancia: leitura e resenha sobre Formacédo de
professores e Educacéo Inclusiva. (BAU, 2014).

Encontro 08

Apresentacao e Discussao: Formacéo de professores e Educacéo
Inclusiva. (BAU,2014)

Encontro 09

Atividades de Matematica inclusivas — Orientadora; Vanessa de
Paula Cintra e Orientanda: Alda Cristina Carreira.

Encontro 10

Apresentacéao de praticas inclusivas
Atividade a distancia: Reflexdo sobre Atividades de Matematica
inclusivas.

Encontro 11

Apresentacdo das atividades de Matematica inclusivas
Atividade a distancia: Reflexdo sobre Atividades de Matematica
inclusivas.
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Datas das Atividades realizadas
aulas
Encontro 12 Apresentacdo de praticas inclusivas\ Curta: Fitas (Disney).
Atividade a distancia: Pesquisar flmes com a tematica inclusiva.
Encontro 13 Apresentacdo das atividades de Matematica inclusivas
Encontro 14 Apresentacdes dos filmes

Fonte: elaboracéo prépria, 2023.

O objetivo dela foi valorizar e compreender praticas matematicas de diferentes
alunos na perspectiva da educacgao inclusiva, por meio de estudos que respeite a
diversidade dos diferentes alunos presentes no canario escolar.

O contetdo programado estudado em PCC IV: O que é deficiéncia? E como
foi abordada ao longo do tempo; politicas publicas relacionadas a inclusédo de pessoas
com deficiéncia; Estudo de experiéncias de ensino e de aprendizagem de matematica
na perspectiva da educacdao inclusiva; Tecnologia assistiva e educacao matematica;
Formacdo de Professores de matematica na perspectiva da educacdo inclusiva;
Pesquisas em Educacdo Matematica e Incluséo.

Sendo assim os textos compartilhados para o estudo englobam: Educagéao
para todos que foi o resultado da Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos,
conhecida também como Conferéncia de Jomtien, realizada na Tailandia, em 1990.
Com a participacdo dos principais organismos internacionais, como a UNESCO e a
UNICEF, que deu origem na elaboracdo de um dos documentos mundialmente mais
significativos em educacéo, a partir de sua realizacao: a Declaragcdo de Jomtien ou
Declaragdo Mundial sobre Educacédo Para Todos. Este conceito de “educacgio para
todos”, foi assumido como um compromisso mundial no documento, propondo o
estabelecimento de garantias a todas as pessoas de que tenham acesso aos
conhecimentos basicos necessarios a uma vida digna, assim oferecer condicdes para
uma sociedade mais humana e mais justa.

Nas atividades préticas cada aluno escolheu a temética a ser desenvolvida em
sala de aula, realizou uma pesquisa, preparou um jogo relacionando ao tema e
desenvolvido com a turma.

A disciplina também incluiu um momento dedicado aos “Filmes” que se

baseava em obras cujo tema principal era a educacgao inclusiva, a diversidade. Cada
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aluno escolheu uma obra, seja por sugestdo da professora ou por sua propria
pesquisa e compartilhou com o0s colegas associando-os aos conhecimentos
adquiridos no “Eu Professor”.

Com base na teoria apresentada é indispensavel propor uma formacao
entrelagada com teoria e a pratica para conseguir ultrapassar os desafios da sala de
aula, da formacéo inicial em relacdo a educacao inclusiva, que ofereca diversas
condicdes acessiveis atodos. A formacdo destaca- se pela importancia dos primeiros
anos dos futuros docente e esta deve contribuir na sensibilidade desta pratica e
aumentar as possibilidades quanto ao seu fazer profissional.

A incluséo dessa disciplina no processo formativo dos futuros docentes da
licenciatura em Matematica possibilita uma oportunidade para promover
transformacdes no meio académico. Ao vivenciar a integracdo da teoria e a prética,
essa proposta possibilita a construgao de um aprendizado mais abrangente, que inclui
diferentes conjuntos de conhecimentos, saberes e experiéncias relacionados a
educacédo inclusiva. Skovsmose (2001, p. 21) aponta que cenarios como este

contribuem para uma investigagéao.

[...] € aquele que convida os alunos a formular questbes e a formular
explicacbes. Quando os alunos assumem o processo de exploracdo e
explicacdo, o cenario para investigacdo passa a constituir um novo ambiente
de aprendizagem. No cenario para investigacao, os alunos sdo responsaveis
pelo processo.

A seguir discutimos sobre “Eu, professor”, com objetivo de promover reflexdes
sobre a identidade docente, debates sobre os desafios e as oportunidades de
identificar e discutir estratégias praticas, compartilhar suas experiéncias, sucessos e

dificuldades, enriquecendo o aprendizado coletivo sobre a Educacéo Inclusiva.

4.3 EU PROFESSOR

Trato aqui os trabalhos que foram desenvolvidos no decorrer da disciplina pelos
académicos. Comegamos apresentando as praticas desenvolvidas, “Eu Professor”, o
momento buscou promover o conhecimento do texto, artigo, leituras, pesquisas
aprofundas pelos futuros docentes. Posteriormente uma atividade de discusséo
englobando a tematica juntamente com os colegas da turma. Finalizando com uma

sintese critica, individual sobre o artigo, postada no ambiente virtual, Moodle.
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Os textos discutidos contemplavam: A Declaragdo de Salamanca (1994) qual
trouxe o fortalecimento da inclusdo e da pessoa com necessidades educativas
especiais dentro da escola comum, garantindo o acesso e a permanéncia do aluno
nos diversos niveis de ensino. Respeitando sua individualidade, identidade,
destacando a visado de “educacédo para todos” sem qualquer tipo discriminagao.

No texto incluséo e (in)tolerancias, avangos e retrocessos: 0 que a sociedade,
a escola e a educacao matematica tém a ver com isso? Rosa e Rodrigues (2019)
apresenta uma abordagem nos efetivos avancos legais das politicas publicas
conquistados para educacao inclusiva, pontuar atitudes preconceituosas e
intolerantes que ainda se encontra na sociedade e as implicagdes dessas discussdes
na Educacdo Matematica. Assim aceitar que a diversidade e a heterogeneidade que
estdo presente no ambiente escolar, proporcionando meios realmente de uma
educacédo para todos e atividades matematica mais inclusiva, sem segmentacao.
Estando atento a diversidade e para que todos os alunos interajam e participem das
atividades propostas em sala de aula.

Desconstruindo narrativas normalizadoras, Marcone (2018) que traz reflexdes
sobre a inclusdo, exclusdo, normalidade, deficiéncia, justica social, educacao
matematica, anormalidade. Que na prética da educagdo inclusiva para alguns, geram
um certo desconforto, medo e até mesmo desconhecimento sobre o assunto,
destacando que temos ainda um caminho para avancar pois ndo esta consolidado o
processo inclusivo.

Marcelly (2010) com “As Histérias em Quadrinhos Adaptadas como Recurso
para Ensinar Matematica para Alunos Cegos e Videntes”, foi o processo de construgao
adaptacado de uma histéria em quadrinho que contou com a participacéo de possiveis
usuarios. Ela foi adaptada (HQ-A) com a tematica sobre o Teorema de Tales. Com
objetivo de ensinar matemética para alunos cegos e videntes sendo impressa em
braile para ser usada como recurso de ensino em sala de aula.

Skovsmose (2019) em “Inclusdes, encontros e cendrios” trata de compreender
0 que é inclusdo, de um olhar ndo voltado para a deficiéncia, mas sim do encontro
entre as diferencas. Assim sera possivel permitir e interpretar a Educacéao Inclusiva
com o encontro entre as diferencas.

Formacédo de Professores e a Educacdo Inclusiva, Bau (2014) aponta a

necessidade de todos os alunos estarem aprendendo sem qualquer tipo de excluséo.



63

Para isso a formacdo docente é ponto de partida das IES publicas e privadas
possibilitando o desenvolvimento de competéncias e habilidades que possibilite a
atuacao deste profissional dentro da sala de aula. Assim o professor com a formagéo
adequada voltada para Educacdo Inclusiva podera transformar e assegurar a
aprendizagem dos discentes.

Para viabilizar os debates sobre as tematicas os alunos proporcionaram
estratégias como a: roda de perguntas, cada um escolhia uma pergunta
apresentando-a e constituindo o dialogo sobre a tematica. Exemplo: Quais foram as
técnicas que autora utilizou para deixar a histéria em quadrinhos acessivel aos alunos
cegos, fazendo-os compreenderem a Matematica de forma mais féacil?

Figura 2 - Roda de perguntas
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Fonte: elaboracédo prépria, 2023.

Outra estratégia aqui aplicada pelos discentes foram as frases de efeito,
retiradas do trabalho “Olhares de professores da Educacao Basica sobre a inclusao
escolar” de Carlos Roberto Silva de Araujo. Exemplo: “Trabalhei em uma escola que
apresentava dificuldades para promover a inclusdo. Nao Havia profissionais com
formagéo especifica, o que se tornou uma adversidade durante todo 0 ano.” Cada um
fazia sua escolha, a leitura em sequéncia ja relacionava a tematica socializada através
do debate promovido.

A nuvem de palavras € uma representacao visual de palavras-chave, em que

o tamanho de cada palavra varia de acordo com sua frequéncia ou importancia dentro
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de um conjunto de textos. Quanto maior o tamanho de uma palavra, maior sua
frequéncia ou relevancia no contexto analisado. Ela foi constituida pelos discentes da
disciplina, ap6s a roda de conversa sobre a linha histérica da Educacéo Inclusiva. Os
licenciandos elencaram cinco palavras para a definicdo da palavra inclusdo, como
podem ser vistas naimagem a seguir, que iremos retomar em nossa analise de dados

na busca de compreender os seus significados.

Figura 3 - Nuvem palavras

Fonte: elaboracéo propria, 2023.

Sendo assim trazemos a seguir as atividades arespeito da Pratica Matematica
inclusiva no desenvolvimento da formacéao deste futuro profissional. Essa abordagem
visa atender as necessidades de todos os alunos, promovendo uma educagao que

valoriza e respeita a diversidade.

AS ATIVIDADES DE MATEMATICA INCLUSIVA

O trabalho desenvolvido com as atividades de Matematica inclusiva permitiu ao
aluno aprender através da pesquisa, producéo e elaboracdo de diversos materiais
associando-os a teoria e a pratica ficando préximo do cotidiano escolar.

A atividade inicial, de carater teodrico, foi desenvolvida pelo aluno Emilio,
abordando o tema Deficiéncia Intelectual (D.l.). Ele justificou seu interesse pelo

assunto ao afirmar que nao sabia como conduzir sua aula diante dessa situagéo.
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A deficiéncia intelectual é caracterizada por limitacdes nas habilidades mentais
gerais. Essas habilidades estdo ligadas a inteligéncia, atividades que envolvem
raciocinio, resolucdo de problemas e planejamento, entre outras. A pessoa com
Deficiéncia Intelectual tem dificuldade para aprender, entender e realizar atividades
comuns para as outras pessoas. Muitas vezes, essa pessoa se comporta como se
tivesse menos idade do que realmente tem.

O Licenciando confeccionou com materiais reciclaveis: garrafa pet, palitos de
churrasco, bolinhas de gude. O jogo foi efetivado com os colegas da sala, presentes
neste dia. O material foi elaborado pensando na Deficiéncia Intelectual, mas para ser
desenvolvido com todos os alunos da turma com objetivo de explorar a adigdo, a

multiplicacdo e a parte sensorial.

Figura 4 - Jogo da Vareta - Aula pratica D.l.

Fonte: elaboracéo prépria, 2023.

Posteriormente aluna Juliana teorizou sobre a Deficiéncia Visual. Que é perda
ou reducdo da visdo e esta pode ser total ou parcial, temporaria ou permanente. A
aluna oportunizou a todos a vivenciar com os olhos vendados a pratica com 0s
poligonos. Identificando figuras convexa e concava, finalizando com formacao figuras

planas usando a marcag¢éo de pontos e borrachinhas.
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Figura 5 - Pratica com os Poligonos - Aula préatica D.V.

Fonte: elaboracao propria, 2023.

Terceira e Ultima foi a aluna Mara com a aula Transtorno do Espectro Autista,
TEA. Que iniciou com processo da teoria, explicando que o TEA afeta o
desenvolvimento neurolégico. Causando a dificuldade de comunicacado e interacao
social, atraso no desenvolvimento motor, hipersensibilidade sensorial e
comportamentos metddicos ou repetitivos. A discente trabalhou com a caixa
calculadora que foi elaborada com objetivo de desenvolver a relagcdo entre a
guantidade e o numeral, a subtracéo e a multiplicacéo.

Figura 6 - Caixa calculadora - Aula pratica TEA

Fonte: elaboragéo prépria, 2023.
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Em seguida, analisamos filmes com enredos inclusivos na formacdo de
professores de Matematica, o que possibilitou integrar a relacéo entre teoria e pratica,

além de refletir sobre essas experiéncias.

OBRAS CINEMATOGRAFICAS

Este momento foi constituido pelos “Filmes” obras cujo tema principal era a
Educacdao Inclusiva, a diversidade. A docente da disciplina expds diversas sugestdes
de filmes oportunizando aos discentes realizarem pesquisas com a tematica.
Inicialmente os alunos apresentaram o filme estabelecendo conexdes entre o titulo
selecionado e os textos e as legislacbes abordadas nas aulas anteriores,
estabelecendo um espaco para debate com os colegas.

O primeiro filme apresentado foi “O Filho Eterno”, direcao de Paulo Machline,
ano 2016, foi apresentado pela aluna Mara. A histéria traz um casal que aguarda
ansiosamente o seu primeiro filho. Roberto, o pai da crian¢a, que é escritor, vé essa
chegada com esperangca e como um ponto de partida para uma mudanca completa
de vida. Esse momento de felicidade é transformado em incerteza e medo com a
descoberta que o bebé, é portador da Sindrome de Down. Entéo é revelado um pai
gue ndo s6 nado estava preparado para ter um filho com deficiéncia, passando por
diferentes momentos de negacao.

Posteriormente “O Enigma de Kaspar Hauser” € um filme alemé&o ocidental de
1974. Foi apresentado pelo aluno Emilio. Kaspar Hauser, foi abandonado
misteriosamente, ficou preso, isolado, sem convivio social, sem cuidados higiénicos
até adolescéncia. Ele era alimentado por um homem misterioso. Quando Kasper foi
solto nas ruas, muitas pessoas decidem ajuda-lo integrando na sociedade, mas
rapidamente vira uma atragcao por causa da curiosidade da populacao local.

Finalizando com a obra “Hoje eu quero voltar sozinho®, direcdo de Daniel
Ribeiro de 2014, foi apresentado pela aluna Juliana. O enredo da obra tem como
protagonista um adolescente cego, chamado Leonardo, que vive com a mae
superprotetora impedindo sua independéncia. Quando um aluno novato chega na
escola, que também estuda com Gabriel, € um garoto vidente e novos sentimentos

comecam a surgir nesse encontro. O filme aborda os enfrentamentos, a discriminagéo
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vivida pelo adolescente em sua escola por ser deficiente visual e por sua sexualidade
despertada por sentimentos pelo colega.

A seguir discutimos sobre o processo de categorizacdo dos dados, uma etapa
fundamental na andlise qualitativa, pois permitiu organizar e interpretar as
informagdes de maneira sistematica. Contribuindo de forma efetiva para o

conhecimento na area que esta sendo estudada.

O PROCESSO DE CATEGORIZACAO DOS DADOS

Buscamos aqui analisar as compreensdes e as contribuicbes da disciplina
Inclus&o e Educagéo Matematica na formacé&o dos futuros professores da licenciatura
em Matematica. A metodologia desenvolveu- se com base na andlise realizada por
Moraes (2003, p. 192).

Esse processo em seu todo pode ser comparado com uma tempestade de
luz. O processo analitico consiste em criar as condi¢cdes de formagéo dessa
tempestade em que, emergindo do meio cadtico e desordenado, formam-se
flashes fugazes de raios de luz iluminando os fenémenos investigados, que
possibilitam, por meio de um esforco de comunicagdo intenso, expressar
novas compreensdes atingidas ao longo da analise.

O autor defende que a analise deve ser feita de maneira reflexiva e sistematica,
buscando ndo apenas descrever os dados, mas também interpretar e compreender
as significacdes que elas carregam. Ele ressalta a necessidade de considerar o
contexto em que os dados foram constituidos, bem como as influéncias subjetivas do
pesquisador. A analise, segundo ele, deve ser um processo que dialoga com as
teorias e o referencial tedérico da pesquisa, contribuindo para a constru¢do de
conhecimento para que novas aprendizagens possam emergir. Todo este
desenvolvimento é comparado a metafora de uma Tempestade de Luz.

Segundo Moraes (2003, p. 191)

[...]Joretende aprofundar a compreensédo dos fenémenos que investiga a partir
de uma analise rigorosa e criteriosa desse tipo de informacao, isto €, néo
pretende testar hipéteses para comprova-las ou refut-las ao final da
pesquisa; a intencdo é a compreensao.

O autor compara essa metodologia a uma tempestade de luz, também

conhecida como "tempestade elétrica" ou "tempestade de raios", refere-se a um
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fendmeno meteoroldgico em que ha uma intensa atividade elétrica na atmosfera,

resultando em raios e trovées. Como podemos observar na préxima imagem.

Figura 7 - Uma tempestade de luz

Fonte: Portal Inovacgédo tecnoldgica, 2011.

Para analisar os passos do processo metodologico da pesquisa qualitativa
proposto por Moraes (2003), voltado para a construcao de conhecimento significativo

e reflexivo. Ele propde diferentes passos, que abordamos no gréafico a seguir.
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Grafico 1- Metodologia - Tempestade de Luz
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Fonte: elaboragéo prépria, 2024.

Sendo assim, iniciamos com organizacdo dos dados, através de leituras,
releituras, agrupamentos quando necessario buscando dar significado em relagdo ao
gue é investigado. O primeiro passo do ciclo é o corpus da pesquisa, nossa matéria-
prima, sendo um conjunto de produgdes textuais, questionarios, diario campo. Estes
sdo entendidos como producdes linguisticas, referentes a um assunto especifico e a
um tempo determinado serdo analisados.

Em sequéncia o ciclo de andlise é a desmontagem destes textos, ou seja, a
desconstrucao e a unitaristaz&do, aqui se pretende perceber os sentidos dos textos em
diferentes formas em seus detalhes atribuindo os sentidos e significados, assim
surgindo diferentes unidades. Para Moraes (2003) € o movimento para 0 caos, a
fragmentacao das informagdes. J4 a categorizagcdo € um processo de agrupamento
de elementos semelhantes ocasionando nomeacao e definicdo das categorias que
vao se constituindo. Compreendendo que estas precisam de um olhar teérico para

fundamentar todas as informacdes.
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Para este fim retornamos aos dados da pesquisa, buscamos organizar as ideias
apresentadas, digitando, separando o0s elementos semelhantes e distintos,
respeitando cada momento da pesquisa, para que assim possamos evidenciar o

surgimento das categorias, definida por Moraes (2003, p. 197)

[...] € um processo de comparacao constante entre as unidades definidas no
processo inicial da andlise, levando a agrupamentos de elementos
semelhantes. Os conjuntos de elementos de significagdo préximos
constituem as categorias.

Seguindo esses passos, compartiihamos a préxima imagem mostrando o

processo de categorizagao dos dados.

Figura 8 - Separacao dos dados.
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Fonte: elaboragéo prépria, 2024.

Apos todo este trabalho minucioso, chegamos em duas categorias principais,
sendo elas: Categoria | - A disciplina e as atividades praticas; com os eixos: 1 -
Conhecendo os alunos e suas expectativas em relacéo a disciplina; 2 - As atividades
Préticas englobando: Eu professor, a Atividade Prética e os Filmes. Categoria II- As

contribuicdes na formacao docente.
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Grafico 2 - Categorias de analise
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Fonte: elaboracdo prépria, 2024.

Moraes (2003, p. 199) explica sobre a importancia destas categorias estarem

alinhadas aos objetivos da pesquisa para compreensao dos resultados.

Um conjunto de categorias € valido quando é capaz de representar
adequadamente as informagfes categorizadas, atendendo dessa forma aos
objetivos da andlise, que é de melhorar a compreensao dos fendbmenos
investigados. Quando um conjunto de categorias € valido, os sujeitos autores
dos textos analisados precisam se ver representados nas descricbes e
interpretacdes feitas.

Para que assim a constru¢cao de novos significados seja um processo reflexivo

e interpretativo, permitindo ampliar a compreenséo dos fendbmenos estudados.
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5 AS EXPECTATIVAS E AS ATIVIDADES PRATICAS

Em sequéncia analisamos as expectativas e as atividades praticas
desenvolvidas pelos participantes desta investigacdo nos encontros da disciplina PCC

promovendo a reflexado sobre a Educagéo Inclusiva.

5.1 EIXO 1: CONHECENDO OS ALUNOS E AS SUAS EXPECTATIVAS EM
RELACAO A DISCIPLINA

Neste eixo, buscamos identificar os participantes da pesquisa e suas
expectativas em relacdo ao trabalho desenvolvido na disciplina de PCC IV. Partimos
assim, do reconhecimento dos alunos que cursaram o oitavo periodo do curso de
Licenciatura em Matematica e que participaram desta area de estudo intitulada
"Incluséo e Educagdo Matemaética". A disciplina iniciou com cinco alunos matriculados,
dos quais apenas trés concluiram o semestre. Os outros dois alunos optaram por
trancar a matricula na disciplina, sendo que os motivos néo foram apresentados pela
instituicao.

Os trés alunos sao oriundos de escolas publicas, compartilharam suas
experiéncias e motivagdes ao escolher a licenciatura, revelando trajetorias e
interesses diversos. Para a aluna Juliana, ela optou pela licenciatura no 3° ano do
Ensino Médio e mencionou que cursou paralelamente o curso técnico de Mecanica
Industrial, despertando sua afinidade com as disciplinas de exatas, refletindo a busca
por um curso que integrasse sua habilidade em Matematica e seu interesse em
ensinar. Ela tem vinte e trés anos de idade, casada, trabalhou por um ano como
docente em uma escola estadual na cidade de Araxa e possui em sua familia tios que
sao professores.

Outro aluno é o Emilio que estava cursando sua segunda licenciatura, sendo a
primeira em Educacéo Fisica, expressou uma clara intencdo de migrar para a area da
Matematica no futuro proximo. Ele tem quarenta e sete anos de idade, casado e dois
filhos. Atua na area da educacdo municipal da cidade por mais de dez anos com
préaticas esportivas. Em sua familia hairmas e sobrinhas que também sao professoras.

A terceira aluna é a Mara que escolheu a licenciatura devido a sua facilidade

com a Matemética. Ela também gostava de contribuir na aprendizagem dos seus
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colegas que apresentavam dificuldades com o componente, durante o Ensino Médio.
Ela tem vinte e um anos de idade de idade, solteira, trabalhou por oito meses
substituindo um professor em uma escola publica estadual. Em sua familia hd umatia
gue € docente na area da Mateméatica e outra que atua como coordenadora
pedagdgica.

Essas trajetérias iniciais evidenciam que, apesar das diferencas em seus
percursos, os alunos compartiiham do interesse pela Matematica e motivacdes
particulares contribuiram na escolha pela licenciatura. A diversidade de experiéncias
e interesses ressaltam a riqueza e as experiéncias dos educadores podem trazer para
o0 ambiente escolar. Ao reconhecer e valorizar as distintas motivacdes e trajetorias, a
formacdo docente se torna mais robusta e, consequentemente, contribui na
construcdo de uma Educacédo Matematica que seja ao mesmo tempo técnica, humana
e inclusiva.

A presenca das diferencas € algo que permeia todos os contextos da vida e, no
caso dos futuros professores, essarealidade se reflete em suas experiéncias pessoais
e profissionais. Eles convivem, de acordo com seus relatos, com pessoas com

deficiéncia, seja no ambiente familiar ou nas interagdes cotidianas.

“[...] Quando lecionei em uma escola estadual, tive contato com
alunos com deficiéncia. A experiéncia foi que muitas vezes 0s
professores apresentavam dificuldades e ndo trabalhavam em
conjunto para melhorar aprendizagem desses discentes [...]".

Aluna Juliana.

Segundo a licencianda ela compartilhou sua vivéncia em uma escola estadual,
onde observou a falta de colaboracao entre os professores para atender alunos com
deficiéncia. Essa experiéncia destaca uma lacuna significativa na formacdo de
professores, evidenciando que a incluséo ndo se limita a praticas individuais, mas
requer um esforco coletivo e coordenado para ser efetiva. A auséncia de articulagcao
pode prejudicar o aprendizado e a socializacdo desses alunos, reforcando a
necessidade de um ambiente escolar mais colaborativo. Para Souza (2015) enxergar

as diferencas de uma forma positiva, como uma oportunidade de enriquecimento,
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aprendizado e diversidade. Essa deve ser tratada como um valor, e ndo como um
problema.
Para licencianda Mara o contato
“[...J]com meu avd que possui deficiéncia auditiva ele usa
aparelho e precisamos conversar com ele com o tom da voz

mais altal...]".

Essa interacdo direta permitiu que ela compreendesse a importancia da
comunicacdo adaptada e da empatia nas relagcbes com individuos que tém
necessidades especificas. A necessidade de ajustar o tom de voz para se comunicar
eficazmente e ressalta a importancia de se adaptar as necessidades do outro, um
principio essencial na educacéo inclusiva.

De acordo com Emilio, por sua vez, fala sobre os desafios enfrentados na sua
prética como professor de Educacéo Fisica ao tentar incluir crian¢cas com deficiéncia
nas atividades esportivas. A experiéncia do aluno revela a dificuldade que muitos
educadores encontram em adaptar praticas e meétodos de ensino a diferentes
realidades.

“[...] O contato com alunos com deficiéncia na escola que
trabalhava, estava como professor de Educacdo Fisica, no
comeco foi muito dificil incluir estas criangas nas atividades que

eram propostas [...]” Aluno Emilio

Nessa perspectiva a dificuldade pode refletir a falta de formacgéo especifica
sobre inclus&o, evidenciando a necessidade de preparar os futuros professores para
lidar com a diversidade em sala de aula. Essas experiéncias podem ser tanto
enriguecedoras quanto desafiadoras, oferecendo uma base soélida para que o0s
educadores compreendam a diversidade humana em suas varias formas e,
consequentemente, moldem suas praticas pedagogicas de maneira mais inclusiva e
assertiva. Segundo Larrosa (2019, p. 99)

Fazer uma experiéncia com algo — seja uma coisa, um ser humano, um deus
— significa que algo nos acontece, nos alcanca; nos apodera de nés, que nos
derruba e nos transforma. Quando falamos de “fazer” significa aqui: sofrer,
padecer, agarrar 0 que nos alcanca receptivamente, aceitar, na medida em
gue nos submetemos a isso.
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O contato com pessoas com deficiéncia, seja no ambito familiar ou escolar,
proporciona a formacdo de uma consciéncia inclusiva. As experiéncias dos
licenciandos seja na familia ou nas instituicdes educacionais ressaltam a importancia
de uma formacé&o que ndo apenas aborde ateoria da inclusdo, mas também promova
praticas colaborativas integrando-as. Segundo Cintra (2014) a formag&o inicial € um
momento de aquisicdo de conhecimentos que ajudam na compreensao de situacdes
complexas relacionadas ao ensino e a aprendizagem para a diversidade, promovendo
o desenvolvimento de uma postura critica em relacdo a Educacao Inclusiva.

Emergiram, neste processo, as expectativas iniciais em relacdo a disciplina de
Educacdo Inclusiva. Os alunos expressaram um entusiasmo notavel em aprender
sobre inclusdo, conhecer metodologias e desenvolver materiais didaticos para
trabalhar com alunos com deficiéncia.

“[...]aprender cada vez mais, pois com certeza iremos ter
contato com alunos deficiéncia e precisamos saber e conhecer

mais sobre a Educacéo Inclusival...]” Aluna Mara.

De acordo com Gaitti (2016, p. 163) “a formagao de quem vai formar torna-se
central nos processos educativos formais, na direcdo da preservacdao de uma
civilizagc&o que contenha possibilidades melhores de vida e copatrticipacdo de todos”.
Dessa maneira a formacgao pode possibilitar a promoc¢éo nédo apenas o conhecimento
técnico, também valores de justica, igualdade e participacao cidada.

As expectativas em relacdo a disciplina

“[...] € aprender como lidar com a inclusao de alunos no ensino
regular e produzir materiais para serem aplicados”. [...]” Aluna
Juliana

“[...] contribuir com aprendizagem dos alunos com deficiéncia,

buscando incluir e o melhor para todos|...]” Aluno Emilio.

Nessa direcéo, Larrosa (2019) que a relagao entre expectativas e vivéncias no
contexto educacional e na formacéo dos individuos influenciam a maneira como as

pessoas percebem e vivenciam o ambiente que estdo inseridos.
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Observa-se que o0s estudantes, inicialmente, antes da apresentacdo da
disciplina, demonstraram ainda néo ter clareza sobre os objetivos da disciplina, mas

manifestaram um desejo genuino de compreender o tema da incluséo.

“[...] anecessidade de aprender a lidar com a inclusao de alunos
no ensino regular e a importancia de criar recursos gque possam

ser utilizados em sala de aula [...]". Aluna Juliana

“[...] Contribuir e tentar passar de informagcdes aos alunos
guando tiver aluno com necessidades e procurar sempre incluir

buscando sempre o seu melhor]...]". Aluno Emilio.

A perspectiva da Juliana reflete um compromisso com a pratica pedagdégica
inclusiva, reconhecendo a necessidade de conhecer sobre as diversidades dos
alunos. Ja do aluno Emilio compreendemos, que essa visdo evidencia uma atitude
proativa e o reconhecimento do papel do educador na promocao de um ambiente
inclusivo.

Mara, por sua vez, expressa o desejo de aprender continuamente, consciente
de que tera contato com alunos com deficiéncia. Assim refletindo a compreenséao de
gue a educacdo inclusiva exige uma atualizagdo constante de conhecimentos e

habilidades para as melhores préticas.

“[...JAprender cada vez mais pois com certeza iremos ter contato
com alunos com deficiéncia e precisamos saber e conhecer mais

sobrel[...].” Aluna Mara

Essas expectativas apontadas revelam um entendimento inicial dos desafios e
responsabilidades que os futuros professores poderdo encontrar na construgdo de um
ambiente escolar que valoriza as diferencas e promova igualdade de oportunidades
para todos. Entendemos que a vontade de aprender e se preparar para lidar com a
diversidade nas salas de aula é um passo essencial para possibilitar que todos os
alunos tenham acesso a oportunidades de aprendizagem significativas. Zeichner
(2010) explica que os professores devem ser preparados para trabalhar em um

contexto educacional que valoriza a diversidade e a inclusdo. A disciplina de
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Educacao Inclusiva pode, portanto, ser uma ferramenta valiosa para equipar esses
futuros educadores com o conhecimento e as habilidades necessérias para criar um
ambiente escolar mais justo e acolhedor.

Quando buscamos investigar sobre os interesses dos licenciandos ao
participarem da disciplina, nessa perspectiva trazemos diferentes concepgdes iniciais,
sobre a disciplina.

“[...] Antes do inicio das aulas, eu tinha a concepcédo de que as
aulas abordariam apenas atividades que poderiam ser

adaptadas para os alunos com deficiéncia[...]"Aluna Juliana

‘[...] Com base nas experiéncias anteriores vivenciadas, é
possivel aprimorar as praticas pedagogicas e desenvolver
abordagens mais eficazes para atender as necessidades dos

alunosl...]” Aluna Mara

Skovsmose (2012) explica que € crucial considerar ndo apenas o0 que esta no
"foreground” (os interesses, os desejos), mas também o "background” (experiéncias
anteriores vivenciadas), e que estas influenciam na aprendizagem. Ignorar o contexto
e as experiéncias dos alunos pode levar a uma opinido equivocada e a um ensino que
nao ressoa com suas realidades.

O "background" refere-se as experiéncias vivenciadas pelos individuos e esta
relacionado aos conhecimentos prévios que foram adquiridos ao longo da vida. E
estes conhecimentos s&o importantes e necessarios, pois, nesse processo, é
elaborado um significado para que essas experiéncias anteriores, contribuirdo para
aprendizagens futuras. O "foreground” sdo as possibilidades, de aprendizagem e
oportunidades de “vida’, que a situagao social do individuo faz com que ele as perceba
em seu leque de opcoes.

Segundo Skovsmose (2012) para uma Educacdo Matematica significativa, a
instituicdo escolar deve-se levar em consideragdo, no desenvolvimento da
aprendizagem, tanto o contexto prévio (background) quanto o contexto atual
(foreground) dos discentes. Sendo assim, integrar esses dois contextos a Educacao
Matematica Inclusiva, proporcionou aos licenciandos a elaboragdo do conhecimento

de forma significativa e contextualizada.
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Os futuros docentes, em relacdo ao aprendizado sobre o que é incluséo,
inicialmente, na disciplina de Educacao Inclusiva, apontaram aspectos importantes

sobre a necessidade de compreender esse tema.

“[...]a importancia de aprender a lidar com a inclusé&o de alunos
no ensino regular e a necessidade de produzir materiais
didaticos que possam ser aplicados com todos em sala de aula,

eles tendo ou ndo algum tipo de deficiéncia[...]”. Aluna Juliana.

Logo percebemos que a diversidade esta presente em diferentes contextos da
sociedade, como no ambiente escolar, nos espacos de lazer e -culturais,
demonstrando que néo existe um Unico padrdo. A manifestacdo da discente Juliana
nos arremete a concepcao de Educacao Inclusiva que para Skovsmose (2019, p. 25)
‘uma educacao que tenta ir além das diferencas e ndo como uma educacao que tenta
incluir os deficientes na normalidade”, o encontro entre diferencas. Para Marcone
(2018) vai além da simples adaptacédo de métodos, materiais e integracédo de alunos
com deficiéncia em escolas regulares. A deficiéncia é sempre uma invencdo de um
padréo de normalidade como parametro.

Ao finalizar todos os trabalhos na disciplina, os licenciandos, ao serem
indagados sobre o que é inclusdo observamos uma evolugdo em seus conhecimentos
sobre a temética.

“[...]compreendi que aideia de inclusdo abrangia muito mais que
integrar o aluno no ensino regular, € também incluir ele em todas

as atividades desenvolvidas na sala de aula[...]". Aluna Juliana.

Segundo Rosa e Rodrigues (2019) as diferencas estao presentes em todos os
contextos, sendo essencial reconhecé-las e respeita-las. As autoras defendem a
desconstrucdo de ambientes e falas normatizadoras e homogeneizantes, que
perpetuam discriminacéo e impedem a reflexéo.

Essas percepcdes sobre a inclusao refletem uma mudanca de perspectiva que
vai além da simples adaptagdo curricular: trata-se de valorizar a individualidade de
cada aluno, promovendo uma abordagem pedagogica capaz de atender as diversas

formas de aprendizagem. Assim, os licenciandos n&o estao apenas aprendendo sobre
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a incluséo, mas se preparando para serem agentes de transformacdo nas escolas,
construindo espacos de aprendizagem diversificados que atendem e respeitam as
diferentes realidades dos alunos, promovendo a incluséo, o respeito, ndo apenas de
insercao de pessoas com deficiéncia fisica, mas de todos e para todos.

E perceptivel a importancia do didlogo sobre as diferengas no processo de

formacéo dos futuros professores.

“[...]IComo futuros professores, devemos ter um cuidado
especial ao abordar a inclusé&o, buscando incluir a todos sem

excluir ninguém|...]". Aluna Juliana.

Essa interlocucdo precisa acontecer ndo apenas dentro das instituicdes
escolares, mas também nas Instituicbes de Ensino Superior, universidades e na
comunidade como um todo. A troca de experiéncias e a reflexdo sobre a diversidade
sao fundamentais para potencializar o desenvolvimento de todos, respeitando as
singularidades de cada individuo. Sendo assim Rosa e Rodrigues (2019) afirmam que
TODOS os alunos devem ser incluidos e ndo percebidos ou ressaltados por sua
deficiéncia.

Entdo, compreendemos que a formacao inicial docente na licenciatura € uma
fase importante, para a potencializacado de experiéncias, favorecendo condi¢cfes para
gue esse futuro profissional possa responder aos constantes e mutaveis desafios da
Educacdo Matematica Inclusiva nas instituicfes escolares. Segundo Novoa (2017)
traz a construcdo da identidade profissional dos professores, enfatizando que a
formacdo deve ajuda-los a reconhecer seu papel como agentes de mudanga na
educacéao, contribuindo para a construcdo de um sistema educacional mais justo e
inclusivo.

Portanto é neste periodo, da formacdo inicial, que séo estabelecidas as bases
para a atuagao docente ao longo da carreira. Nesse sentido, a licenciatura ndo deve
ser apenas um espaco de aprendizado técnico sobre conteados curriculares, mas
também um ambiente de desenvolvimento profissional que permita aos estudantes
vivenciarem a realidade escolar e entender as demandas do contexto educacional,
especialmente no que se refere a inclusdo. De acordo Resolugdo CNE/CP N° 2/2019

propde em seu artigo
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Art. 5° A formac@o dos professores e demais profissionais da Educacéo,
conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), para
atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da Educacéao Basica (Brasil,
2019, p. 3, grifo nosso).

Ao ressaltar diferentes etapas e modalidades da Educacao Béasica sabemos de
acordo a LDB (1996) que a Educacéao Especial é uma delas. Na diretriz Resolucao
CNE/CP N° 4/2024, que foi publicada recentemente, as Instituicbes de Ensino
Superior (IES) e Universidades tém até dois anos para se adaptarem a essa nova
diretriz, passa a dar um enfoque mais especifico a inclusdo. Por outro lado, essa
mesma legislagdo retira a Pratica como Componente Curricular (PCC) da grade
curricular, um componente essencial que integrava a relacdo teoria-prética ao longo
de toda a formacdo pedagogica, além do estdgio supervisionado. Essa medida,
presente na nova resolucéo, extingue a PCC como parte obrigatoria do curriculo dos

cursos de licenciatura.

§ 2° Os cursos de formagao inicial deverdo garantir nos curriculos contetdos
especificos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus
fundamentos e metodologias, bem como contetdos relacionados aos
fundamentos da educacao, formacédo na area de politicas publica e gestao da
educacéo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Libras e
Educacédo Especial (Brasil, 2024, p. 12).

Sendo assim estudos realizados no que se refere as abordagens da tematica
inclusiva durante a graduacao, tanto na discussao tedrica, quanto no desenvolvimento
de oportunidades de vivéncia, a prética, se tornam essenciais para que possamos
contribuir com o processo formativo deste futuro professor. Para Marcatto (2012) a
Prética como Componente Curricular na formacgao inicial de futuros professores de
Licenciatura em Matematica deve integrar diferentes dimensfes do processo
educativo, indo além do simples aprendizado de contetdos e técnicas pedagogicas.

Na sequéncia, passamos a discutir as atividades préticas vivenciadas pelos
discentes na disciplina, que tiveram um impacto significativo nas percepcdes dos
licenciandos. Essas atividades ndo apenas proporcionaram um contato direto com a
realidade da sala de aula, mas também estimularam uma reflexdo profunda sobre o
papel do professor na construcdo de um ambiente inclusivo, voltado para todos os

alunos.
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5.2 EIXO 2: AS ATIVIDADES PRATICAS

Compreendemos que as atividades praticas desempenharam um papel
importante na formacédo dos licenciandos, permitindo aplicarem os conceitos teéricos
lidos nos textos e discutidos em sala de aula. Neste eixo, exploramos como essas
experiéncias praticas de elaborarem materiais para ensinar matematica para
ambientes inclusivos, contribuiram na formacado inicial dos licenciandos. Elas
incluiram pesquisa, planejamento e organizacao dentro da (PCC) proporcionando aos
alunos uma oportunidade valiosa de analisar e refletir sobre préaticas pedagogicas
inclusivas. Entendemos que todo esse processo de estudo e investigac&o os levou a
considerar como podem implementar estratégias que atendam a todos os estudantes,
com especial atengcéo aos alunos com deficiéncia.

No entanto, apesar de todo o suporte tedrico, observamos dificuldades durante
a elaboracdo e execucdo dessas atividades. Mesmo discutindo e estudando a
tematica da Educacdo Inclusiva, os licenciandos apresentaram dificuldades na criagao

de atividades praticas.

“[...] Na parte de elaborar as apresentacdes sobre os textos, eu
tive um pouco de dificuldade em pensar como iriamos discutir o
assunto. Ja na atividade de elaboracdo de um material inclusivo,

eu tive mais dificuldade em montar o material “[...]. Aluna Juliana

“[...JEncontrei dificuldades ao realizar buscas na internet para
atividades voltadas para a inclusdo, porém nao ha uma

diversidade de trabalhos voltados para as préticas inclusivas

“..]

O que reforga a necessidade de uma formacéao inicial que inclua disciplinas e
materiais voltados para essa tematica. Segundo Zeichner (2010), a vivéncia e a
pratica sdo elementos fundamentais no processo de aprendizagem e no
desenvolvimento profissional. Assim, surge mais uma evidéncia da necessidade de

uma formacdo inicial docente que permita o desenvolvimento de préticas pedagogicas
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adequadas as necessidades dos alunos, especialmente no contexto da Educacao
Inclusiva.

Consideramos que as atividades "Eu professor”, " As atividades de Matematica
inclusiva" e "Os filmes", que foram etapas desenvolvidas ao longo da disciplina,
contribuiram de maneira positiva a formac¢éo dos licenciandos, proporcionando-lhes
experiéncias praticas e reflexées importantes sobre o papel do docente e as diferentes
metodologias de ensino. Essas atividades permitiram que os futuros professores se
aproximassem da realidade da sala de aula e da complexidade do processo educativo,
além de promoverem uma reflexao critica sobre suas proéprias praticas e concepgdes

pedagdgicas. Podemos perceber na manifestagcéo

“[...]as préticas inclusivas nos fizeram ter um olhar diferente para
incluséo, nos deixando atentos para evitar qualquer forma de
micro exclusdo dentro da sala de aula. Além disso, procurarmos
atender as necessidades de todos, buscando trabalhar com

todos juntos|...]”. Aluna Juliana.

Sobre as praticas pedagdgicas manifestadas pela aluna Juliana € importante
considerar o que afirmam Smith e Little (1999), que destacam a ideia de que o
conhecimento da pratica ndo é apenas uma forma de entender as acdes ja realizadas,
mas sim um ponto de partida para a criacdo de novos saberes. Segundo os autores,
esse conhecimento gerado a partir da pratica permite uma aprendizagem continua,
que vai além da repeticdo de métodos e técnicas, promovendo, assim, uma evolugcao
nas proprias praticas educacionais.

Durante um dos momentos da atividade “Eu professor” para incentivar e
promover a discussao sobre os avancos da Educacéo Inclusiva e o Tratado Incheon
2030, o ultimo € o documento que estabelece uma visdo para a educagdo nos
proximos quinze anos. Foi elaborado uma nuvem de palavras, ap0s a roda de
conversa, com esclarecimentos sobre a teméatica. Cada licenciando compartilhou
cinco palavras definindo o conceito de inclus&o. Por fim, gerou-se uma Unica nuvem
de palavras, na qual se destacaram os termos 'amor’ e 'respeito’.

Entendemos que os destaques destas palavras indicam uma compreensao de

gue a pratica docente ndo se limita apenas troca de informac¢des de contetddos, mas
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também envolve uma relagdo afetiva e empética com os alunos. Por outro lado, o
respeito também se destaca como um valor central, crucial para a construcdo de
relacbes saudaveis e democraticas dentro da sala de aula. Reflete ndo apenas nas
relacbes interpessoais, mas também nas praticas pedagogicas, que devem ser
inclusivas e sensiveis as diferentes realidades dos alunos, incluindo aqueles com
deficiéncia. Para Mantoan (2003) um ambiente inclusivo ndo se limita apenas ao
aspecto fisico, mas também envolve um compromisso afetivo, que promove a
construcdo de um espaco de acolhimento e respeito a diversidade e na promoc¢éo de
condi¢fes para que todos os alunos possam conviver em harmonia e a aprendizagem
para todos, sem discrimina¢&o ou excluséo.

Portanto, compreendemos que a presenca das palavras 'amor’ e 'respeito’ na
nuvem de palavras destacam uma visdo da educagdo como uma pratica ndo apenas
técnica. Entendemos que ao destacarem esses vocabulos, os licenciandos parecem
reconhecer a importancia desses valores para possibilitar a construcdo de um
ambiente escolar que favoreca a inclusdo, a empatia e o desenvolvimento pleno de
todos os alunos.

Com os textos incluséo e (in)tolerancias, avangos e retrocessos:. 0 que a
sociedade, a escola e a educacdo matematica tém a ver com isso? Rosa e Rodrigues
(2019) e Declaracdo de Salamanca (1994) foi proposta uma roda de perguntas que
possibilitou a reflexdo dos licenciandos sobre a legislagdo, em paralelo com os
acontecimentos da realidade escolar, que foram trazidos para essa pratica. Segundo
o aluno Emilio, os textos apresentam as legislacGes que garantem os direitos das

pessoas com deficiéncia, de forma constitucional.

‘[...]Jgue todas as criancas tenham o0s mesmos direitos de
aprendizagem, claro observando a especificidade de cada

um[...]". Aluno Emilio.

Neste sentido Rosa e Rodrigues (2019) explicam que documentos como
esses, estabeleceram, em nosso pais, o0 compromisso de transformar as escolas em
instituicdes que incluam todos, sem discriminagdo, ou seja, significa que ndo ha
julgamento ou diferenciacdo na escolha ou no tratamento das situacdes ou das

pessoas envolvidas.
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Outra pratica utilizada para discutir o texto de Marcelly (2010) com “As Histérias
em Quadrinhos Adaptadas como Recurso para Ensinar Matematica para Alunos
Cegos e Videntes”, foi a discussé&o coletiva sobre o tema e posteriormente sorteio de
perguntas, onde cada licenciando sorteava uma pergunta apresentando-a e
constituindo o dialogo sobre a tematica. Essa atividade possibilitou aos futuros
docentes conhecerem a metodologia utilizada por uma docente, autora do trabalho,
para ensinar Matematica sobre o Teorema de Tales, para alunos cegos e videntes de
uma sala de aula. Para Emilio

“[...]esse material ficou muito rico em informacbes e é uma
ferramenta muito importante para o0 ensino, orientando
professores a adaptar também outros materiais ou elaborando
com intuito de melhorar o aprendizado em sala de aula[...]".

Aluno Emilio.

Uma histéria em quadrinhos criada com participacdo de todos e sendo
impressa em braile para ser usada como recurso de ensino em sala de aula. Nessa
perspectiva Zeichner (1996), explica que a formacé&o inicial de professores nédo deve
ser limitada a uma abordagem exclusivamente tedrica, mas precisa integrar também
a prética, de forma que os futuros educadores possam se envolver de maneira efetiva
e critica com os desafios reais do ambiente escolar. O autor enfatiza que a pratica é
essencial para que os professores possam aplicar e testar os conceitos aprendidos,
confrontando-os com as complexidades do cotidiano escolar.

No artigo "Inclusdes, encontros e cenarios" de Skovsmose (2019), ap6s uma
analise detalhada sobre a temética da Educacdo Inclusiva, foi proposto a estratégia
gue se baseia em frases de efeito. Essas frases foram retiradas das reflexdes trabalho
“Olhares de professores da Educacado Basica sobre a inclusdo escolar” de Carlos
Roberto Silva de Araujo. Sdo frases de depoimentos de professores de diferentes
regides geograéficas do Brasil a respeito dainclusdo escolar. Cada aluno escolhia uma
frase, realizava a leitura em sequéncia e, em seguida, relacionava-a com a temética
gue havia sido discutida durante o debate promovido anteriormente. Exemplo de uma
frase selecionada “Para mim é saber respeitar o diferente e fazer o maximo para fazé-
lo parte da rotina escolar. Afinal alguém é igual?” (Professora G. Ouro Preto - MG).

Nesse sentido foi manifestado que
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“[...]Ja diferenca ou o0 encontro das diferencas é o que mais temos
nas escolas, pois ninguém é igual ao outro, somos diferentes, o
ensino envolve ensinar para diferentes contextos e pessoas |[...]".

Aluno Emilio.

Nessa direcdo Skovsmose (2019) explica que esses encontros entre as
diferencas tentam construir a igualdade e que é uma agao constante e que devemos
evitar classificacoes.

As atividades que trouxemos descritas nesses Ultimos paragrafos foram
desenvolvidas no momento “Eu professor” possibilitaram o contato com praticas
utilizando diferentes métodos para promover discussdes e novas aprendizagens sobre
legislacbes e artigos sobre a temética Educacdo Matematica Inclusiva. Foi
viabilizando aos futuros professores de Matematica o aprendizado de métodos e
compreensodes sobre inclusdo, o papel docente, da escola e da familia. Conhecemos
essas competéncias durante a formacao inicial possibilita as ferramentas para auxilia-
lo nos desafios da diversidade no ambiente educacional.

Portanto neste processo envolvendo a pratica, os futuros professores
apresentaram preocupacoes e refletiram sobre a relevancia dessas experiéncias para

seu aprendizado e para sua atuacao em sala de aula.

“[...]Me preocupo com minha pratica neste processo de
educacéo inclusiva pois esta é muito desafiadora[...]”. Aluno

Emilio.

Nessa perspectiva Tardif (2014) as praticas docentes vao além do simples
conhecimento técnico, destacando a importancia da interagao entre teoria e pratica,
sugerindo que os docentes devem estar abertos a novas abordagens e metodologias
gue atendam as necessidades dos alunos.

Ao desenvolverem as “As atividades de Matemética inclusiva”, elaboraram
jogos, materiais concretos, com diferentes estratégias em busca de promoverem
aprendizagem para todos, com olhar atento para toda a diversidade de alunos,
empatia, o respeito e a valorizacao das diferencas, reconhecendo que cada aluno traz

uma contribuicdo Unica para o ambiente de aprendizagem. Nessa direcdo Mantoan
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(2003) enfatiza a importancia de reconhecer o outro, enfatizando que a incluséo vai
além de simplesmente acomodar alunos com deficiéncia. Ela defende que é
fundamental entender e valorizar as diferencas, promovendo um ambiente onde todos
possam participar ativamente. Para autora a inclusao envolve uma transformacéo nas
préticas educativas reconhecendo a diversidade como um aspecto enriquecedor do
processo de ensino.

No decorrer das "Atividades de Matematica Inclusiva", desenvolvidas pelos
licenciandos, foram criados diferentes recursos pedagogicos para atenderem as
necessidades especificas de alunos com diferentes tipos de deficiéncia, com foco na
Deficiéncia Intelectual (D.l.), Deficiéncia Visual (D.V.) e Transtorno do Espectro Autista
(TEA). O objetivo dessas praticas foi promover a incluséo e a participacdo ativa de
todos os alunos, sem excecdo, garantindo que as atividades fossem adaptaveis e
benéficas para todos.

Uma das atividades desenvolvidas, foi o jogo da Vareta, projetado com um
olhar atento as necessidades dos alunos com Deficiéncia Intelectual (D.l.). Esse jogo
simples, que normalmente envolve a organizacdo de varetas em uma configuracao
especifica, foi adaptado para estimular habilidades cognitivas e motoras, além de
incentivar a resolucéo de problemas de forma gradual, contribui para o envolvimento
de todos os alunos.

Outra atividade foi a exploracdo dos poligonos, pensada especialmente para
alunos com Deficiéncia Visual (D.V.). Para isso, utilizaram-se recursos sensoriais,
como materiais tateis e objetos tridimensionais, permitindo que os estudantes
tivessem contato direto com as formas geométricas. Ao manipular os poligonos, 0s
alunos puderam explorar o conceito de geometria de uma maneira que engajava seus
sentidos além da viséo.

A Caixa Calculadora, foi desenvolvida como uma ferramenta que visa explorar
as quatro operacdes matematicas (soma, subtracdo, multiplicacdo e divisdo) com o
foco em alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Essa caixa foi criada para
ser uma ferramenta concreta, intuitiva e sensorial, que ajudaria na organizacao das
operacf0es matematicas de uma maneira clara e tangivel.

Por fim foi proposto a atividade de pintura explorando as formas geométricas,
realizada por uma pessoa sem os membros superiores, é uma proposta pedagogica

inclusiva que visa sensibilizar os alunos para as dificuldades e desafios enfrentados
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por pessoas com deficiéncia, ao mesmo tempo em que promove a exploracao criativa
e a expressao artistica. Nessa atividade, os participantes foram desafiados a realizar
a pintura ou o desenho de formas geométricas usando outros recursos que nao

envolvessem os bracgos.

Figura 9 - Atividades de Matematica Inclusiva

V /S

Fonte: elaboragédo propria, 2023.

E importante ressaltar que, embora essas atividades tenham sido
desenvolvidas com um foco especifico para cada tipo de deficiéncia, os licenciandos
elaboraram pensando, na verdade, nas praticas para serem desenvolvidas por todos
os alunos, independentemente de suas condicdes, ou seja, para um ambiente
inclusivo.

Nessa perspectiva, para Zeichner (1996) a vivéncia e pratica na formacéao
docente s&o oportunidades constantes de vivenciar situa¢des reais de ensino, refletir
criticamente sobre essas experiéncias e aprimorar suas praticas pedagogicas.

Segundos os licenciandos a elaboracdo de atividades préaticas e ludicas
contribuiram no processo formativo.

“[...]JAs praticas vivenciadas nos possibilitaram a perceber que

podemos desenvolver outras habilidades, propiciando esse
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olhar para Educagéo inclusiva. Entdo os nossos alunos com

deficiéncia também podem]...]". Aluna Juliana

“[...]Jaulas praticas aprendemos com nosSsos erros e acertos,
proporcionando a nos futuros docentes uma bagagem para estar

a frente de uma sala de aula]...]”. Aluno Emilio.

“[...Jmuito interessante as praticas inclusivas aplicadas em sala
de aula, pois a partir delas podemos ter mais ideias de praticas
para realizarmos com nossos futuros alunos, e vivencia-las faz
com que a gente possa ver se é uma pratica funcional, quais
melhorias podemos fazer para que seja mais eficaz[...]”. Aluna

Mara.

Nesse sentido Gatti (2009) afirma a importancia de praticas pedagdgicas que
atendam a diversidade dos alunos, permitindo que os professores ajustem suas
abordagens conforme as necessidades dos estudantes e o contexto educacional.

Compreendemos que o momento da atividade pratica intitulada “Obras
cinematograficas” constituidas pelos filmes, favoreceram significativamente para a
interacdo entre teoria e pratica, cujo tema principal era a Educacdo Inclusiva, a
diversidade. Aqui os licenciando discutiram a trama de trés fiimes com enredo
inclusivo: O Filho Eterno”, “O Enigma de Kaspar Hauser” e “Hoje eu quero voltar
sozinho” relacionando-a com a teoria vivenciada nos momentos “Eu professor”’ e as
"Atividades de Matematica Inclusiva". Sobre o uso de obras cinematograficas para
ambientes de aprendizagem Cintra, Coelho e Peixoto (2024) afirmam que os filmes
se mostram poderosas ferramentas da informagcdo para além do conhecimento
matematico, com um papel mais amplo, podendo ser utilizados em outros contextos
de aprendizagem e difusdo de saberes, como a Inclusao.

Ent&o concebemos que os filmes discutidos na disciplina proporcionaram uma
aprendizagem que conectou teoria e pratica, privilegiando a inser¢cdo em diferentes
contextos da Educagdo Inclusiva e mantendo um olhar atento as individualidades dos

alunos. Essa abordagem permitiu aos discentes refletirem sobre a importancia de
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adaptar suas praticas pedagogicas para atender a diversidade, promovendo uma
educacdo mais justa e acessivel a todos.
Segundo os alunos os filmes
“os filmes “[...]proporcionaram a oportunidade de conhecer
diferentes realidades, ao mesmo tempo em que evidenciaram 0s
padrdes normatizadores ainda presentes nas narrativasl...]”.

Aluna Mara

“[...]ferramentas que alcancam n&o apenas aquele que sera

“‘incluido”, mas todos [...]". Aluno Emilio.

“[...]0s filmes nos alertaram sobre a importancia de sempre
buscar atender as necessidades de todos, trabalhando para

incluir de maneira conjuntal...]”. Aluna Juliana.

De acordo com Cintra, Coelho e Peixoto (2024) afirmam que os filmes
desempenham um papel fundamental no processo de aprendizagem, ao
estabelecerem rela¢Ges significativas com a Educacéo. E que eles sao fontes ricas de
aprendizagem, revelando uma multiplicidade de visdes sobre a vida, as pessoas e 0s
desafios que elas enfrentam.

Entendemos que por meio das atividades praticas desenvolvidas os futuros
docentes compreenderam que a Educacdao Inclusiva envolve reconhecer e valorizar a
diversidade de aprendizes, que € o encontro entre as diferencas, garantindo que todos
tenham acesso a uma educacdo de qualidade, independentemente de suas
habilidades, origens ou necessidades especificas. Como percebemos nas
manifestacdes

“[...] Para mim quando penso em Educacao Inclusiva em termos
de encontro entre as diferencas, os alunos devem aprender
juntos, aprendendo a respeitar, a ouvir o préximo, a trabalhar em

equipe e aprendendo o conteudol...]". Aluna Mara.
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“[...]¢ um lugar que cabe respeito e muita dedicacéo para que
todos tenham uma mesma oportunidade e consigam realizar

seus sonhos e alcangar o que tanto almejam|...]". Aluna Juliana.

Nessa direcdo Marcone (2018) sobre a Educacéo Inclusiva que o ser ndo é
estatico, que néo sofre alteracdes, e devemos olhar para além dos modelos impostos
pela sociedade, pois estes estereotipos ndo podem definir 0 que se pode ou nao
conseguir fazer ou aprender.

Assim compreendemos que o papel do professor nesse encontro &, portanto,
fundamental. Ele ndo € apenas o mediador do conhecimento, mas o facilitador das
interacGes, da convivéncia e da construcdo coletiva. Ao adotar uma abordagem
pedagadgica inclusiva, o educador cria um espaco onde as diferencas ndo séo apenas
toleradas, mas valorizadas, e onde todos tém a oportunidade de contribuir com suas
experiéncias e aprender uns com 0S outros.

Entendemos que as atividades préticas possibilitaram aos futuros professores
areconhecerem a necessidade de ndo apenas conhecer as praticas de incluséo, mas
também de aplica-las de maneira que melhorem a qualidade do ensino. Como

podemos perceber na manifestacao

“[...]Com estas praticas podemos levar um ensino de qualidade
aos nossos futuros alunos, buscando com que todos aprendam

juntos[...]”. Aluna Mara

Isso implica que a inclusdo ndo é apenas uma obrigacdo legal, mas uma
oportunidade de enriquecer a experiéncia educacional, assegurando que todos os
alunos tenham acesso a um aprendizado significativo.

Sendo assim Ribeiro (2021, p. 15) explica que “O professor necessita, ainda,
conhecer seus alunos e suas necessidades para saber os métodos mais adequados
para oportunizar uma aprendizagem com significado para todos”. Desta maneira
docente entende caracteristicas individuais cada discente, seus interesses, suas
dificuldades, estilos de aprendizagem e o0 contexto em que vivem para proporcionar

uma aprendizagem significativa.
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Percebemos que a disciplina de PCC, com foco na Educacé&o Inclusiva, foi
reconhecida pelos licenciandos como fundamental para a formacé&o inicial. Segundo

a manifestacdo da aluna

“[...]JFoi fundamental para que eu pudesse ter outro olhar sobre
a incluséo, principalmente no quesito de elaboragdo de
atividades para a incluséo de todos na sala de aula. Além disso,
a disciplina também nos orientou com as bases legais,
preparando-nos para adotarmos uma postura critica em relagcéo

ao tema [...]". (Aluna Juliana).

Os Licenciandos destacaram que essa disciplina ndo apenas 0s preparou para
trabalhar com a diversidade em sala de aula, mas também a desenvolver préticas
pedagodgicas que promovam um ambiente inclusivo com olhar atento para todos.
Segundo a aluna

“l...] E extremamente importante. Quando chegarmos a sala de
aula e nos depararmos com um estudante com deficiéncia, ndo
ficaremos assustados ou sem saber como agir. Com a disciplina
de Inclusédo e Educacdo Matematica, pudemos entender melhor
algumas das deficiéncias, assim como as dificuldades que
outros alunos podem apresentar. Além disso, aprendemos sobre
diversos recursos que podemos utilizar em nossas aulas para
garantir que todos os alunos, independentemente de terem ou
nao deficiéncia, sejam atendidos de forma eficaz [...]". (Aluna
Mara).

Além disso, possibilitou reflexdes criticas sobre suas futuras atuagcées como
educadores, permitindo que compreendessem melhor a importancia da inclusdo no
processo educativo e a necessidade de adaptar suas abordagens para atender as
diversas necessidades dos alunos. E a grade curricular das Instituicdes de Ensino
Superior (IES) e Universidades contemplando disciplinas com esta na PCC para a

formacéo de professores, como podemos observar na transcricdo do aluno
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“[...] Com certeza! Além disso, afirmo que a disciplina de Inclus&o
e Educacdo, ndo apenas na Matematica, deveria fazer parte do
curriculo de todos os cursos de licenciatura nas universidades.
Isso ajudaria significativamente os futuros professores a
desenvolverem uma visdo mais ampla sobre inclusdo e

diversidade [...].” (Aluno Emilio).

Nesse sentido Marcatto (2012) defende a Pratica como Componente Curricular
(PCC) essencial na formagao do professor, pois permite a interacdo direta entre a
teoria académica e a prética pedagodgica real, vivenciada nas instituicbes escolares.
Essa compreensdo € indispensavel para que possam desenvolver préticas
pedagodgicas que atendam as necessidades de todos os alunos, promovendo um
ambiente mais equitativo e acolhedor. Em especial as licenciaturas em Matematica,
porque ha inexisténcia de disciplinas que tratem da Educacdo Inclusiva.

Portanto, vivenciar diferentes atividades préticas, permitiram a esses futuros
profissionais pesquisarem, analisar e refletir metodologias diversificadas,

possibilitando um novo conhecimento. Segundo a manifestacdo da aluna

“[...]JAs atividades proporcionaram uma experiéncia fantastica
pois podemos ter uma nocdo de como o aluno se sente assim
poder buscar diferentes atividades para auxiliar o seu

desenvolvimento nas aulas de Matematical...]”. Aluna Mara.

Para Larrosa (2019) a experiéncia é fundamental na formacéao e transformacéao
do sujeito, pois ela ndo apenas fornece conhecimento, mas também contribui na
identidade e na forma de perceber o mundo. Segundo o autor, ao vivenciar situagdes
e reflexbes, o individuo se transforma, desenvolvendo habilidades e uma
compreensao mais profunda de si mesmo e do seu entorno.

Além disso, estas experiéncias promoveram uma maior valorizagéo e respeito
pelas diferengas, essencial para um ambiente educacional inclusivo. Ao aprenderem
a elaborar atividades adaptadas e a planejar intervengcbes que atendam as
necessidades diversas dos alunos, os futuros professores se tornaram mais
conscientes da responsabilidade que tém em criar um espago escolar que acolha e

respeite a individualidade de cada estudante. De acordo Cochran-Smith e Lytle
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(1999), possibilitando o “conhecimento da prética” assim os licenciandos
desenvolveram uma postura mais reflexiva e critica em relacdo as praticas
pedagdgicas e suas proprias crencas sobre ensino e aprendizagem.

A literatura tem evidenciado a necessidade do professor formador que estimule
o licenciando a desenvolver uma postura critica em relacdo a diversidade. Com as
atividades que constituiram a disciplina de PCC “Eu professor”, “Atividades de
Matematica Inclusiva” e “Filmes” possibilitaram oportunidades para que os futuros
professores desenvolvessem autonomia na constru¢céo do seu préprio conhecimento,
favorecendo uma postura reflexiva e investigativa. Conforme os autores Marcatto,
2012; Ribeiro, 2021; Zaidan et al. (2021), explicam que a PCC é um componente que
permite aos futuros professores vivenciarem experiéncias formativas, Integrando
teoria e pratica de forma indissociavel, para refletir sobre essas experiéncias de
maneira conjunta.

Nessa perspectiva Cintra (2014) explica que as vivéncias de praticas inclusivas
proporcionam experiéncia e seguranga para atuar em um ambiente educativo com
alunos com deficiéncia, preparando os e desenvolvendo a confianga para lidar com
os desafios que podem surgir em uma sala de aula composta por alunos com
diferentes caracteristicas.

Durante os encontros da disciplina e no desenvolvimento das atividades que a
compuseram, observou-se o surgimento de uma postura critica nos alunos em relacao
aos temas abordados, especialmente sob a perspectiva da incluséo. Esse processo
de reflexdo evidenciou a relevancia dos processos formativos voltados a Educacéo
Inclusiva, que n&o sé possibilitam aos futuros docentes uma compreensdo mais
profunda dos desafios e das necessidades educacionais, mas também os incentivam
a explorar e adotar uma variedade de estratégias pedagoégicas capazes de atender as
demandas de todos os estudantes, promovendo um ambiente de aprendizagem mais
acessivel a todos.

Desta maneira expandindo a discussdo ao enfatizar o papel da formacao
docente, o impacto da reflexdo critica e a importancia da adocdo de estratégias
pedagdgicas diversificadas para a inclusao. Segundo Cochran-Smith e Lytle (1999) o
conhecimento da prética é um processo continuo de interacdes e reflexéo critica sobre

essa pratica no qual se aprende a partir da experiéncia real.
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Na secdo 6 discutimos sobre a formacdo de futuros professores, aqui
buscamos compreender os aspectos que influenciaram seu desenvolvimento durante

0 seu percurso formativo inicial.
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6 AS CONTRIBUICOES NA FORMACAO DOCENTE

A formacdo docente deve ser um processo integrado, no qual os futuros
docentes tenham oportunidades constantes de vivenciar situacdes reais de ensino,
refletirem sobre elas (Zeichner, 1996).

Neste capitulo, buscamos identificar as contribuicbes que impactaram a
formacéo inicial do futuro professor ao participar de uma disciplina de PCC na
perspectiva da Educacdo Matemaética Inclusiva. Para isso analisamos os fatores,
condicdes que afetaram o licenciando ao longo da disciplina e as influéncias na
construgdo de uma formagédo docente mais critica e sensivel as necessidades da
educacéo inclusiva. De acordo com Silva (2017) a formacdo inicial dos licenciandos
deve sensibiliza-los a explorar o contexto da incluséo, pois o professor desempenha
um papel fundamental nesse processo. E crucial que o educador conheca bem o
publico que estara presente em suas salas de aula, para que possa atender as
diversas necessidades dos alunos de forma efetiva.

As manifestacdes dos futuros professores, nos leva a compreender que as
guestdes estudadas, discutidas na disciplina e as vivéncias no desenvolvimento dos
encontros da PCC possibilitaram aos participantes compreenderem e refletirem sobre

o papel docente na Educacéo Inclusiva. Segundo o licenciando

“[...] Assim vemos a grande importancia dos professores nesse
processo, a inclusdo é um processo que tem o compromisso de
transformacdo social principalmente da pessoa com certa
“deficiéncia”. E com certeza as pessoas envolvidas nesse
processo tém que ser preparadas para promover um ensino
inclusivo de excelente qualidade a todas as pessoas [...]". (Aluno

Emilio).

Neste sentindo Silva (2017) destaca a necessidade da formacéao especifica do
licenciando em Matematica, mas também na formacé&o pedagdgica que substancie o
professor a atender de cada aluno em sua individualidade. Contribuindo para a

formacdo de educadores mais conscientes e preparados para atuar de forma
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inclusiva, promovendo um ambiente escolar que valoriza e respeita a diversidade.

Para a aluna
“[...]JUma formacdo de qualidade do professor é fundamental
para que a educagdo inclusiva ocorra de modo efetivo e
adequado, buscando atender a todos os alunos, independe de
caracteristicas pessoais ou educacionais, com uma educacao
de qualidade. Apesar dos desafios, é necessario que as
instituicbes formem os educadores para elaborar e adaptar
estratégias de ensino, para que todos os alunos possam
participar, interagir e aprender juntos, o que € um grande desafio
para os professores, porém com estudos, formagao continuada,

a educacdo inclusiva se torna possivel[...]”. Aluna Mara

Entendemos que € necessario que a formacdo docente supere modelos
tradicionais e adote uma abordagem que valorize a diversidade, a reflexdo a
colaboracédo, para que os futuros professores sejam capazes de transformar sua
pratica em uma perspectiva inclusiva. Como esta que foi desenvolvida na area de
estudo, na PCC. De acordo com Mantoan (2016, p. 245)

“se queremos entender o que € a inclusao precisamos, dependendo da area
em gue atuamos, se for na escola como um professor, se for um engenheiro
ou um biélogo, precisamos entender a profissdo a partir desse foco de
entendimento, que o sujeito é cotidianamente transformado, por exemplo, um
engenheiro precisa entender que aquilo que ele faz ndo pode ser feito para
alguns, ele tem que fazer para todos e para fazer para todos ele precisa
considerar a diferenca de todos e ndo um modelo, pois todo modelo exclui
aqueles que nao sao iguais ao modelo produzido.”

Sendo assim, uma possibilidade para o professor atuar promovendo um
espaco onde todos os alunos, independentemente de suas habilidades ou
necessidades, possam participar ativamente. De acordo com o aluno

"[...] Preocupo com minha pratica no processo de educacgéo
inclusiva, pois ela & extremamente desafiadora. O meu papel,
engquanto professor, € possibilitar que os estudantes aprendam

juntos, sem exclusdes|...]”. Aluno Emilio.
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Assim, o docente desempenha um papel que possibilitarad a educacdao inclusiva,
de modo que todos os alunos tenham as oportunidades necessarias para aprender e
se desenvolver plenamente.
Para outra aluna
“[...]Jcabe a nds refletirmos sobre nossa pratica em sala de aula,
buscando né&o definir o aluno, baseado em suas caracteristicas,
sua deficiéncia ou personalidade possibilitando a aprendizagem

para todos]...]". Aluna Mara.

Nesse sentido para Skovsmose (1999) o professor deve atuar promovendo um
ambiente no qual todos os alunos, independentemente de suas habilidades ou
contextos, possam ter acesso ao conhecimento de maneira significativa e ativa. Assim
proporcionando um ambiente de aprendizagem que favorece a exploracdo, o
guestionamento e a reflexdao sobre o conhecimento.

O curriculo do curso da licenciatura e as disciplinas que o compdem
desempenham um papel fundamental na formacdo dos futuros professores. O
conteudo abordado na disciplina, a carga horaria dedicada e as praticas pedagoégicas
influenciam diretamente na formacéao.

Segundo o aluno

“[...]disciplinas como essas deveriam compor o curriculo de
todas as universidades nos cursos de licenciatura, pois
ajudariam muito os futuros professores em sua visédo de incluséao

e diversidade]...]". Aluno Emilio.

Nessa perspectiva, Zeichner (2010) acredita que é fundamental que os
professores sejam preparados para lidar com a pluralidade de realidades que os
alunos trazem para a sala de aula, e que a formacdo docente deve incluir o
desenvolvimento de habilidades de colaboracdo e aprendizado conjunto entre
educadores e estudantes.

Para aluna Mara

“[...]disciplinas na perspectiva inclusiva sdo importantes e
necessarias nos cursos de licenciaturas, para que futuros

professores reflitam sobre a importancia de planejar suas aulas
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voltadas para todos os alunos, de modo que todos aprendem

juntos|...]". Aluna Mara.

Nessa direcdo Mantoan (2003) enfatiza que as disciplinas na perspectiva
inclusiva s&@o essenciais nos cursos de licenciatura, pois ajudam os futuros
professores a refletirem e adaptar suas estratégias de ensino, tornando o ambiente
escolar mais acessivel e acolhedor.

Os participantes da investigacao ressaltaram a relevancia de incluir disciplinas

como essa nho curriculo da formagcao inicial dos professores. Segundo os alunos

‘[...]sdo de extrema importancia, ndo somente no curso de
Matematica, mas em todos os cursos de licenciatura, pois dara
ao futuro professor uma bagagem de forma a saber como lidar
com as diversas situacdes que encontrardo em sala de aula,
ajudando a promover um ensino de qualidade para todos. [...]".

Aluno Emilio.

“[...]disciplinas como essa nos permite ter outro olhar sobre a
inclus&o, principalmente no quesito de elaborac¢é&o de atividades

para a inclusdo de todos em sala de aula[...]”. Aluna Juliana.

Assim ampliando a compreensdo sobre como possibilitar que todos os
estudantes, independentemente de suas necessidades ou dificuldades, sejam
devidamente incluidos no processo de aprendizagem. Para Zeichner (1996), a pratica
e a relacdo da reflexdo critica sobre ela, sdo aspectos centrais e necessarios na
formacéo docente.

Os licenciandos consideram que disciplinas como esta s8o essenciais para
prepara-los, influenciando a sua pratica. Fornecendo conhecimentos e habilidades
fundamentais que ajudam os docentes a enfrentarem os desafios da sala de aula e a

promover um ensino de qualidade. Segundo a aluna

“[...]JNa minha opinido € importante que em todos 0s cursos
tenham uma disciplina na perspectiva inclusiva, ja que a todo

momento estamos lidando com pessoas, e ninguém € igual a
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ninguém. Muitas pessoas acreditam que se vocé ndo esta no
padrao de “normalidade” imposto por ele, vocé ndo merece o
mesmo tratamento. Sendo assim, é necessario mostrar para as
pessoas que devemos acolher o outro, independente de suas
diferengas, e que todos nds temos o mesmo direito[...]". Aluna

Juliana

Sendo assim Mantoan (2003) explica que é importante integrar a educacao
inclusiva na formacéo inicial de professores sensibilizando-os para a incluséo e para
a importancia de tratar a diversidade como uma riqueza no ambiente escolar. Logo a
Educacdao Inclusiva é uma dessas matérias que podem estar presentes no curriculo
enriguecendo a formag&o e contribuindo no processo ensino aprendizagem. Para

Mara

“[...]Jcom essa disciplina conseguimos ter uma viséo diferenciada
em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem, que
devemos buscar incluir nossos alunos nas atividades da sala de
aula. As disciplinas na perspectiva inclusiva sdo importantes e
necessarias nos cursos de licenciaturas, para que futuros
professores reflitam sobre a importancia de planejar suas aulas
voltadas para todos os alunos, de modo que todos aprendem

juntos]...]”. Aluna Mara.

Portanto ao incluir essa disciplina de PCC na perspectiva inclusiva, possibilitou
aos alunos da licenciatura uma visdo mais ampla sobre o0 processo de ensino e
aprendizagem da Matematica para todos. E € fundamental envolver os alunos nas
atividades em sala de aula, promovendo um ambiente mais participativo e inclusivo.

Consideramos as disciplinas com enfoque inclusivo sdo essenciais nos cursos
de licenciatura, pois ajudam os futuros professores a entender e atender a diversidade
dos estudantes, garantindo que todos tenham acesso a uma educacédo de qualidade.
Para Cintra (2014) é de suma importancia disciplinas com caracteristicas
investigativas e que possibilitem discussao acerca da pratica docente nos cursos de

formagao inicial de professores de Matematica.
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Entdo essa abordagem na Préatica como Componente Curricular, PCC, nao
apenas enriqguece a experiéncia de aprendizagem, mas também prepara 0s
educadores para lidar com diferentes realidades no ambiente escolar. De acordo com

manifestacdo de Juliana

“[...]nos mostram que o conhecimento, os planos de aula s&o
flexiveis podem contribuir na aprendizagem do aluno por isso é
importante pensar na formacéo do futuro professor]...]”. Aluna

Juliana.

Nessa perspectiva Mantoan (2003) explica que a Educagéao Inclusiva ndo deve
ser tratada apenas como um conteudo teérico, mas deve ser vivenciada de maneira
prética desde o inicio da formacao dos professores.

A formacé&o docente é influenciada pelas teorias educacionais e metodologias
gue os professores estudam e aplicam. Sendo assim Novoa (1992) a formacgao de
professores nado restringir apenas ao conteudo tedrico, incluindo vivéncias préticas
gue permitam aos educadores compreenderem a realidade escolar e as necessidades
dos alunos. Aqui no componente trabalhado néo foi diferente também influenciou no

processo formativo dos futuros docentes. Como € manifestado por Mara

“[...]JUma formacdo de qualidade do professor é fundamental
para que a educagdo inclusiva ocorra de modo efetivo e
adequado, buscando atender a todos os alunos, independe de
caracteristicas pessoais ou educacionais, com uma educacao
de qualidade. Apesar dos desafios, € necessario que as
instituicdes formem os educadores para elaborar e adaptar
estratégias de ensino, para que todos os alunos possam
participar, interagir e aprender juntos, o que é um grande desafio
para os professores, porém com estudos, formacao continuada,

a educacdo inclusiva se torna possivel. [...]”. Aluna Mara

As praticas e experiéncias também sao influéncias significativas na formacao
docente que possibilitaram aos licenciandos adquirirem novos conhecimentos e

habilidades, enriquecendo sua formagao. Segundo a licencianda Mara “As atividades
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proporcionaram uma experiéncia fantastica pois podemos ter uma nogado de como o
aluno se sente, assim poder buscar diferentes atividades para auxiliar o seu
desenvolvimento nas aulas de Matematica.” A oportunidade de reflexdo e investigagao
também propiciou para serem profissionais mais criticos e criativos em suas praticas
educativas.

Nesta direcdo Tardif (2014) destaca o quanto o processo formativo é importante
pois influéncia também na construcéo da identidade e a préatica docente. Essareflexéo
se alinha com a importancia de um trabalho pedagoégico que valorize a interagéo entre
teoria e pratica, especialmente no contexto da educacdo inclusiva, onde os
professores devem estar preparados para lidar com as diversas realidades e
necessidades dos alunos.

Sabemos que Educacéo Inclusiva € um conceito que se baseia no principio de
gue todos os alunos tém direito a educacéao de qualidade, independentemente de suas
caracteristicas individuais. Isso implica em uma educagcdo que ndo promove a
segregacao, mas acolhe a diversidade, promovendo o desenvolvimento de cada aluno
de acordo com suas necessidades e capacidades. Sendo assim outra influéncia na
formacéo dos licenciandos a compreensdo da importancia de criar um ambiente
escolar onde todos os alunos, com ou sem deficiéncia, possam participar ativamente.
Para Emilio

“[...]ao entrar em uma sala de aula teremos diversidade, é
impossivel pensar que todos vao aprender de forma igual, cada
aluno ou pessoa tem seu TEMPO, cada um tem sua maneira de
aprender e de lidar com situac¢des diversas. Portanto, temos que
tentar nos ater com a diversidade, também somos diferentes,
nao existe um “normal ideal” existe sim: pessoas, criangas,
jovens e adultos que buscam o aprendizado, e que nés devemos
ter a consciéncia em buscar sempre a fazer o melhor, tentando
passar de forma adequadatodos os ensinamentos, promovendo
um ensino rico em informacgdo para atingir o maior nimero de

alunosl...]”. Aluno Emilio.
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“[...]Jn&o era possivel fazer uma atividade que atendesse todos,
sem gue fosse adaptada para atender a necessidade de cada

um. [...]". Aluna Juliana.

Nessa direcdo € essencial garantir a efetiva participacao de todos, respeitando
as diversidades presentes na sala de aula. De acordo com Skovsmose (2019) o
encontro entre as diferencas na educacdo inclusiva, ndo se deve criar métodos de
ensino diversos, com materiais exclusivos para alunos com deficiéncias e outros
exclusivos para os alunos considerados "normais”.

Portanto, envolver-se nessa disciplina permitiu aos licenciandos desenvolver
percepcdes mais profundas sobre a inclusdo e a importancia de se atentar ao outro.

De acordo com a manifestacéo da aluna

“[...]Estar atento nas dificuldades e facilidades do outro; Sempre
pensar em atividades em que possa ser trabalhada por todos,
sem diferenciar para aqueles alunos do Atendimento
Educacional Especializado; nunca dizer o que outro € ou ndo é

capaz de fazer][...]". Aluna Juliana.

Nesse sentido Marcone (2018), defende um ensino inclusivo que reconhece as
diferencas individuais sem rotular ou limitar as capacidades dos alunos, defendendo
uma educacao que respeite e valorize a diversidade.

Os discentes entenderam a importancia de implementar préaticas pedagogicas
gue favorecam a equidade, evitando replicar atitudes excludentes, muitas vezes ainda
presentes em comportamentos de alguns docentes.

De acordo com a manifestagéo da aluna

“[...]proporcionar metodologias de ensino que permitem o
ensino e a aprendizagem da Matematica para todos os alunos,
possibilitando qualquer aluno explorar e aprender a

Matematical...]”. Aluna Mara.

Além disso, entenderam que é fundamental refletir constantemente sobre suas

praticas e atitudes, para garantir que todos os alunos tenham a oportunidade de
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aprender e se desenvolver plenamente no contexto educacional. Que segundo
Pimenta e Lima (2012) veem a valorizagcdo da prética como um espaco para a
construcdo de conhecimentos sobre ela, de maneira reflexiva.

As politicas e as legislagbes educacionais implementadas pelo governo
influenciam diretamente a formacao docente. Pois estabelecem normas e diretrizes
gue garantem uma educacao de qualidade, inclusiva e acessivel para todos. Elas nédo
apenas proporcionam a base legal, mas também definem os parametros para a
criacdo de politicas educacionais, programas de formacédo e a adaptacao de praticas
pedagdgicas que atendem as diversidades presentes no contexto escolar. A

licencianda Mara manifestou

7

“[...]gue é responsabilidade dos governos investirem nas
infraestruturas e recursos das escolas, fornecer treinamentos
para os professores, como a formacao inicial e continuada, e
incentivar a participacao dos pais e da comunidade escolar nas
decisdes educacionais, conforme mencionado na declaragao.

[...]”. Aluna Mara

Logo Mantoan (2010) reforga que a formagéo inicial deve proporcionar uma
compreensao abrangente da diversidade humana, indo além da deficiéncia, para
incluir as diferencas culturais, linguisticas, sociais e de aprendizagem. Assim tanto as
diretrizes quantos as legislagdes e as normativas indicam os caminhos para que 0s
docentes possam se preparar de maneira adequada para suas funcfes, além de
fornecer os parametros necessarios para que as escolas implementem praticas
pedagdgicas inclusivas e eficazes. Sendo assim os futuros professores sinalizaram
sobre a importancia desta disciplina de Educacdo Matematica inclusiva e que esta
contribuiu para a reflexdo sobre a pratica pedagdgica e para desenvolvimento de

habilidades para o ensino inclusivo. Segundo o aluno

“[...]s&o de extrema importancia, ndo somente no curso de
Matematica, mas em todos os cursos de licenciatura, pois dara
ao futuro professor uma bagagem de forma a saber como lidar
com as diversas situacfes que encontrardo em sala de aula,

ajudando a promover um ensino de qualidade para todos.
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Fomentando a presenca no curriculo do curso da Matematica
como também outros cursos visando a formacdo dos futuros
professores e, por conseguinte, a qualidade do ensino nas

escolas]...]”. Aluno Emilio.

“[...]s&o importantes e necessarias nos cursos de licenciaturas,
para que futuros professores reflitam sobre a importancia de
planejar suas aulas voltadas para todos os alunos, de modo que

todos aprendem juntos. [...]". Aluna Mara.

Desta forma para Mantoan (2010) os futuros professores devem ser
preparados para reconhecer e valorizar a diversidade, tratando-a como um elemento
enriquecedor do processo educativo.

Compreendemos que a reflexdo acerca da pratica influenciou a formag¢éo dos
futuros professores em Matematica. Eles puderam refletir sobre as atividades
desenvolvidas no decorrer dos encontros, despertando criticas em relacdo ao que
estudaram sobre a perspectiva inclusiva. Assim revelando o valor dos processos
formativos voltados para Educacéao Inclusiva viabilizando ao docente compreender e
buscar uma diversidade de caminhos atendendo todos os alunos. De acordo com
aluno

“[...]sentir na pele as dificuldades da deficiéncia, salientaram as
dificuldades, nos possibilitou estar no lugar do outro. Que nos
leva a refletir sobre a prética docente e os desafios para incluir

alunos com deficiéncia na sala de aulal[...]". Aluno Emilio.

Nessa direcao Cintra (2014, p. 32) explica que “é importante que sejam criadas
oportunidades, novas experiéncias e conhecimentos para a docéncia, frente a
situacBes complexas de ensinar possibilitando transforma¢cdes na préatica docente
diante das diferengas.”

Em concluséo, podemos afirmar que o trabalho desenvolvido na Pratica Como
Componente Curricular, com énfase na Educacéo Inclusiva, influenciou a formacao
inicial dos futuros professores de Matematica. Esta experiéncia possibilitou uma
compreensdo mais aprofundada das complexidades envolvidas no ensino e na

aprendizagem, especialmente diante dos desafios da Educacéao Inclusiva.
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“[...]é possivel trabalhar com apenas uma atividade para todos

os alunos presentes na sala de aula]...]". Aluna Juliana.

Segundo Zeichner (2010), a formacao do professor deve auxilia-lo a lidar com
a diversidade presente nas salas de aula. Para ele, a formacao docente deve incluir
uma compreensdo profunda das diferentes realidades dos alunos, atendendo as
necessidades de todos e promovendo a inclusdo e o respeito as diferencas.

Para o autor € possivel uma formacao de professores critica, reflexiva e prética,
gue esteja em sintonia com as necessidades da educacdo inclusiva, com a
diversidade de seus alunos e com os desafios sociais e politicos presentes no contexto
das instituicbes escolares. Para a aluna Mara “em nossas aulas devemos buscar
recursos para ensinar a todos os alunos, seja com alguma deficiéncia, dificuldade ou
nao”. Ao vivenciarem diferentes contextos nos encontros da disciplina, os
licenciandos se tornaram mais sensiveis para desenvolver praticas pedagogicas que
atendam a todos, promovendo uma educac¢&o mais inclusiva em suas futuras salas
de aula.

A partir dessas experiéncias, os licenciandos passaram a entender que a
educacédo deve ser um processo dinamico e flexivel, que leva em consideracdo as

diferentes formas de aprender e as especificidades de cada aluno.

“[...]materiais ladicos contribuem significativamente para a
pratica inclusiva, esses novos conhecimentos abrem
possibilidades para a implementacdo de novas praticas em sala

de aula]...]”. Aluna Juliana

Nessa perspectiva Tardif (2014), em suas reflexdes sobre a pratica pedagogica,
defende que o papel do professor vai muito além de simplesmente explanar os
conteudos. Ele acredita que a pratica pedagdgica deve envolver uma compreensao
critica e reflexiva das realidades e diversidades dos alunos, considerando suas
diferentes necessidades, contextos e vivéncias.

Logo, o processo formativo vivido pelos discentes contribuiu para a
transformacao de suas percepcdes sobre a préatica pedagoégica. Elas ndo apenas os

prepararam para os desafios do ensino inclusivo, mas também os ajudaram a
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desenvolver uma visdo mais empatica e reflexiva sobre a diversidade e as

necessidades dos alunos. Para aluna

“[...Jcom estas praticas podemos levar um ensino de qualidade
aos nossos futuros alunos, buscando com que todos aprendam

juntos|...]”. Aluna Mara.

Essas experiéncias fortaleceram a formag&o dos licenciandos, proporcionando
uma aprendizagem mais concreta e significativa, que contribuira para a sua atuacao
profissional no futuro dentro da sala de aula em diferentes institui¢cdes.

Nessa perspectiva Larrosa (2019) afirma que a experiéncia ndo é apenas uma
vivéncia externa ou algo passivo, mas uma experiéncia significativa, que é capaz de
gerar reflexdo e transformacdo no individuo. Assim compreendendo como uma
experiéncia significativa, que envolve uma profunda interacdo com o meio e com o
proprio sujeito. Sendo assim, a experiéncia se torna um processo continuo de
aprendizagem, em que o sujeito se transforma e reestrutura suas formas de agir e de
pensar, instigado pela vivéncia de situacdes concretas e pela reflexdo sobre elas.

As perspectivas sobre a disciplina de Educacéo Inclusiva refletem um processo
de transformacéo, no qual se reconhece a diversidade como um elemento essencial
e enriquecedor para a construcado de uma sociedade mais justa, igualitaria e inclusiva.

De acordo com aluna

“[...Jos docentes precisam refletir constantemente sobre suas
estratégias pedagdgicas, a fim de desenvolver os conteudos de
maneira que valorizem as habilidades dos alunos, deixando os
preconceitos de lado e buscando novas metodologias de ensino
gue promovam a incluséo, relacionando a aprendizagem ao

cotidiano de todos os estudantes]...]”. Aluna Juliana.

“[...]o professor refletir constantemente sobre suas préticas
propiciando atividades diferentes despertando o interesse e a

participacéo de todos]...]". Aluno Emilio.
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Nesse sentido Dong (2020) explica que a teméatica da Educacéo Inclusiva
desenvolvida na formacéo inicial de professores aborda elementos essenciais que
podem apoiar os futuros docentes a atuar de maneira inclusiva. Dessa forma,
contribui-se para a formacédo de educadores mais conscientes e preparados para
promover um ambiente escolar que valorize e respeite a diversidade, assegurando a
inclusdo de todos os estudantes.

A disciplina teve como objetivo proporcionar aos futuros licenciandos em
Matematica um processo formativo que possibilite lidar com as diferencas. De acordo

com a manifestacdo da aluna

“[...Juma formacé&o de qualidade para o professor é fundamental
para que a educacdo inclusiva atenda a todos os alunos,
independe de caracteristicas pessoais ou educacionais]...]’.

Aluna Mara.

Assim Freire (2021) uma formacéo docente que va além da mera producao de
conhecimentos, buscando formar educadores criticos, conscientes e engajados na
transformacdo social. Este despertar € um reflexo de uma abordagem pedagdgica que
possibilitou os licenciandos uma reflexdo critica sobre as diversidades e as
necessidades de cada aluno, seja em termos de deficiéncias, condi¢cdes sociais ou

culturais, ou outros aspectos que influenciam a aprendizagem.



109

7 PARA FINALIZAR AS IDEIAS

Retomando o objetivo desta pesquisa, que foi analisar o envolvimento de
alunos de um curso de Licenciatura em Matematica durante a participacdo na Pratica
Como Componente Curricular (PCC) na perspectiva da Educacdo Matemética
Inclusiva. Buscamos responder a seguinte pergunta diretriz. Que compreensdes e
contribuicbes podemos destacar acerca da formacdo inicial de Professores de
Matematica foram produzidas ao cursarem uma disciplina de Pratica Como
Componente Curricular sobre Educacao Inclusiva.

Para isso constituimos um estudo sobre as diretrizes da educacgao Inclusiva e
formacédo inicial docente nos possibilitando analisar as préaticas e politicas que
orientam a preparacdo de futuros professores. Essa investigagdo nos permitiu
identificar como as diretrizes séo integradas aos curriculos de formacao, além de
verificar que estas destacam a necessidade da formacéo, disciplinas, componentes
voltados para a diversidade, como esta que foi pesquisada, e que estes profissionais
sejam capazes de refletirem constantemente sobre a sua préatica.

O presente trabalho foi desenvolvido em sintonia com a concepcao de
“conhecimento da pratica”. Segundo Smith e Little (1999) se baseia na ideia de que o
conhecimento ndo é apenas tedrico, mas também é construido e contextualizado
através da pratica. Eles defendem que o conhecimento pratico é adquirido por meio
da experiéncia e da reflexdo sobre essa experiéncia, permitindo que os individuos
desenvolvam habilidades e competéncias que sé&o relevantes para suas atuacoes.
Essa abordagem enfatiza a importancia de integrar teoria e pratica na formacao
docente, preparando os professores para serem profissionais reflexivos e capazes de
adaptar suas praticas as realidades da sala de aula.

A disciplina foi constituida em trés momentos “Eu professor”, “Atividades de
“‘Matematica Inclusiva” e “Filmes” possibilitaram que os futuros professores tivessem
autonomia na construcao do seu proprio conhecimento, gerando uma postura reflexiva
e investigativa ao desenvolver cada etapa proposta. Despertando o reconhecimento
da diversidade, da necessidade de refletir sobre as praticas pedagbgicas, faz com que
o licenciando se torne um educador mais consciente da sua responsabilidade na

construcdo de uma educacdao justa e inclusiva.
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Respondendo ao questionamento que direcionou esta investigacdo, podemos
concluir que a participacdo dos alunos de Licenciatura em Matematica na PCC com
foco inclusivo teve um impacto significativo em sua formacé&o. Os futuros professores
relataram um aumento na compreensao das necessidades diversas dos alunos e na
importancia de criar ambientes de aprendizagem inclusivos. Além disso, eles
desenvolveram uma postura mais critica e reflexiva em relacdo as praticas
pedagdgicas, sentindo-se mais preparados para implementar estratégias que
atendam a todos os estudantes, independentemente de suas habilidades e contextos.
Essa experiéncia ndo apenas enriqueceu seu conhecimento tedrico, mas também
possibilitou um olhar para suas competéncias praticas, contribuindo para uma
formagao docente mais sensivel a diversidade.

Salientamos que a oferta de apenas uma disciplina voltada para a Educacao
Inclusiva ao longo do processo formativo na licenciatura se mostra deficiente para
proporcionar um aprofundamento sobre o tema. Para que os futuros docentes possam
aprofundar os conceitos de inclusdo em sua pratica pedagogica, é necessario que a
formacdao seja continua e abranja diferentes perspectivas e abordagens, integrando a
Educacao Inclusiva de forma transversal no curriculo. Portanto, disciplinas, como
essa, possibilitam reflexdes sobre as praticas educacionais, promovendo a
valorizacdo da diversidade, o respeito as individualidades e a construcdo de um
ambiente de aprendizado mais inclusivo.

O presente trabalho evidenciou a importancia da PCC, na formagéo docente e
seu trajeto dentro da Universidade ou Instituicdo de Ensino Superior (IES). APCC tem
um papel na construcado da pratica pedagogica dos futuros professores. Contudo, em
2024, publicou-se a legislagcdo que retira essa disciplina do curriculo. Segundo
Marcatto (2012) identificou em sua pesquisa os indicios da dificuldade de implantagao
da Pratica como Componente Curricular de forma efetiva nos cursos de formacéo de
professores, especialmente nos de Matemética. E com essa retirada podem surgir
dificuldades no processo formativo do futuro professor.

Portanto, com a legislacdo, a Resolucdo CNE/CP N° 4/2024, publicada este
ano, que retira a PCC (Pratica Como Componente Curricular) do curriculo, estamos
caminhando na direcéo oposta a preparacao dos futuros professores para os desafios
da pratica pedagogica, especialmente no contexto de uma educacédo inclusiva. A

retirada desse componente curricular pode, portanto, ser vista como uma perda
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significativa na formacéo docente, pois limita a exposi¢cao dos futuros professores a
experiéncias praticas que sdo essenciais para sua compreensdo da realidade
educacional e para o desenvolvimento de competéncias que atendem a diversidade
de alunos nas instituicdes escolares. Pois a PCC, que até entéo se constituia para a
integracdo entre teoria e pratica, permitindo que os licenciandos se envolvessem
diretamente com o cotidiano escolar, agora perde o status de componente obrigatoério,
0 que pode impactar a qualidade e a profundidade da formacédo pedagdgica dos
futuros docentes.

Constatamos a escassez de estudos sobre a formacéo inicial de professores
de Matematica com foco inclusivo. A situacdo da formacdao inicial de professores
diante dos desafios da Educacé&o Inclusiva, especialmente no campo da Educacéao
Matematica, ainda exige um olhar mais aprofundado e estruturado. Apesar da
crescente conscientizac&o sobre a importancia da inclusdo nas escolas, arealidade é
gue, muitas vezes, a tematica da inclusdo permanece marginalizada nos cursos de
formacéo inicial. Quando € abordada, ocorre de maneira fragmentada ou em acodes
isoladas, com foco em grupos especificos de alunos. Esse quadro € um desafio
significativo e precisa ser modificado para garantir uma educacdo verdadeiramente
inclusiva.

ApoOs vivenciarmos, juntamente com os futuros docentes de Matematica as
atividades na disciplina de PCC, defendemos a importancia dessa éarea de
conhecimento no processo de formac&o dos cursos de licenciatura. E fundamental
gue acdes envolvendo a integracao da teoria com a pratica possibilitem debates sobre
0 ensino e a aprendizagem da Matemética Inclusiva. Entendemos que processo
formativo docente € complexo, mas é necessario propiciar conhecimentos que
possibilitem sentido, reflexdes para que este possa mediar as diferencas. Entdo o
processo de formacdo de professores ao ser constituido como um espaco de
vivéncias, permite que este futuro docente experimente préaticas que contribuam para
suas a¢oes dentro da sala de aula para que a sua pratica promova uma aprendizagem
de significados para todos.

Portanto, a construcéo de praticas pedagogicas inclusivas na formacéao inicial
pode contribuir para superar barreiras histéricas. A preparacdo de professores para
lidar com a diversidade nas salas de aula é um passo crucial para garantir o direito de

todos a educacdo, promovendo uma sociedade mais justa e igualitaria. Adotando
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essas praticas, podemos contribuir, possibilitar que todos os alunos, sem excecao,
tenham a oportunidade de se desenvolver plenamente, superando rotulos e
preconceitos. Além disso, é fundamental que os formadores de professores também
participem de formacgdes que possibilitem o desenvolvimento de novos
conhecimentos, compreensdes e autonomia, mudando concepg¢des que ainda estédo
culturalmente arraigadas ao longo da histéria que abordamos anteriormente aqui e
gue influenciam a forma como se entende a educacéo para todos.

Quando esses futuros professores tem a possibilidade de transitar entre
diferentes espacos de convivéncia com pessoas com deficiéncia, seja em casa, na
comunidade ou no ambiente escolar, eles tém a oportunidade de refletirem sobre as
barreiras sociais, culturais e fisicas que ainda existem, muitas vezes de maneira sutil
ou invisivel, na sociedade. Assim impulsionar uma mudanca de perspectiva,
estimulando uma pratica pedagodgica que néo apenas reconhece a diversidade, mas
busca transforma-la em um ponto de enriquecimento e aprendizado para todos os
envolvidos.

A criacdo de ambientes que favorecam a aprendizagem sobre inclusdo, no
contexto da Pratica como Componente Curricular, permitiu que os licenciandos se
tornassem agentes ativos no processo de aprendizagem, questionando, analisando e
buscando solu¢cbes para os desafios educacionais. Ao desenvolverem essa
autonomia, os licenciandos nao apenas se preparam melhor para a préatica docente,
mas também sdao incentivados a adotar uma abordagem critica e criativa em suas
futuras atuacdes na sala de aula.

Para que a Educacdo Inclusiva se concretize, € necessario um olhar atento
para a formacéo inicial dos professores. Os cursos de licenciatura precisam transpor
os desafios da inclusdo, oferecendo experiéncias praticas que permitam aos futuros
professores entenderem as realidades dos alunos com diferentes necessidades. As
préticas pedagogicas inclusivas devem ser uma parte integral da formacéo, para que,
ao se depararem com a diversidade nas salas de aula, os professores se sintam
capazes para atuar de forma competente e sensivel.

Nao podemos esquecer que a formacdo docente voltada para a Matemética
Inclusiva apresenta fragilidades, poucas pesquisas e com lacunas que precisam ser
preenchidas. Possibilitar disciplinas como essa nos cursos de licenciatura,

proporcionando um processo formativo que contemple todos os futuros docentes, sem
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exclusdes, evitando que o foco seja apenas atender a exigéncias legais. O
compromisso com a inclusdo vai além da implementacdo das legislacfes, envolve
uma mudanca de mentalidade, onde a diversidade € uma realidade, uma riqueza, e
nao um obstéaculo.

Com uma formacdo com foco inclusivo, esperamos o0 respeito as
individualidades e as diferentes possibilidades de aprendizado, sem nos prender a
rétulos ou padrdes impostos pela sociedade ou pelo sistema educacional. Isso
envolve entender e respeitar as diferentes formas de aprendizado, considerando que
cada aluno possui uma trajetoria Unica que influencia seu desenvolvimento académico
e pessoal.

Logo, arealizacdo de pesquisas que investiguem a eficacia dessas ferramentas
no ensino de Matematica pode oferecer aos docentes recursos para implementar
praticas pedagodgicas que atendam as necessidades de todos os estudantes,
especialmente aqueles que enfrentam desafios mais complexos. A conexao entre a
formacéo docente e a Educacdo Matematica Inclusiva permitird a aprendizagem de
todos os alunos, além de aprimorar a pratica pedagogica diante dos desafios
educacionais.

Esperamos que esta pesquisa sirva como um referencial tedrico e pratico tanto
para futuros estudos quanto para os formadores de professores e para os proprios
futuros docentes. Ela visa contribuir de forma significativa para a formacao inicial dos
professores de Matemética, a0 mesmo tempo em que estimula a realizacdo de
investigacdes adicionais que aprofundem a relacdo entre a formacao docente e a
Educacdo Matematica Inclusiva. A integracdo dessas duas areas de estudo €&
essencial para promover uma educacdo de qualidade, verdadeiramente acessivel a
todos os alunos, respeitando suas diversidades e atendendo as suas necessidades
individuais. Essa conexdo € fundamental para garantir que todos os alunos tenham
acesso a um ensino de exceléncia, que valorize suas singularidades e propicie um
ambiente de aprendizagem inclusivo, onde cada aluno se sinta acolhido e apoiado no

seu desenvolvimento.
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isso 530 excluidos.

Por que este padrio de “nomalidade “deve pautar em uma exclus3o ou limitagio? Quem pode limitar,
excluir, ou julgar o que o individuo consegue ow ndo realizar? Marcone, 2018, evidencia sobre a importancia
de se desconstruir essas namativas nomatizadoras, padronizadas, preconceituosas em relagio aos vistos
comao “diferentes”. E sim colaborar na construgiio de agies incansaveis, para que estes sujeitos se tomem
participativos, atores capazes de reescrever sua propria histaria.

Mos dias atuais, podemos perceber que discussies acerca da inclusSo desses ditos “diferentes”,
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surgiram em consonancia com a proposta de Educagdo para Todos, que tem como foco politicas
educacionais justas, democraticas e inclusivas que em seu artigo 3° vem destacar que: Universalizar o
acesso a educagao e promover a equidade; onde a aprendizagem das pessoas com necessidades
educacionais especiais sejam garantidas de maneira igualitaria de acesso, ou seja, a educagao para todos,
integrando-os ao sistema de educacgao.

Diante do quadro apresentado, a escolha pela tematica de inclusao baseou-se nas vivéncias da pratica
pedagogica e delineando de forma pessoal, enquanto pesquisadora, que trabalhou com alunos com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE). Sendo que nos seus primeiros anos de recém-formada ainda
nao apresentava nenhuma formagao inicial ou continuada adequada de praticas inclusivas para auxiliar o
seu aluno com deficiéncia, que era surdo, com cinco anos de idade, no processo inicial de alfabetizagao. Foi
através das dificuldades, necessidades do aluno e da docente, que instigaram a estudar, a refletir, a buscar
uma escola, uma sala voltada para pratica inclusiva.

A relevancia de compreender que a educagao Inclusiva esta pautada no principio de “Educacao para
Todos”", que é um direito fundamental de todos em todo 0 mundo, independente de raca, cor, sexo ou idade,
é primordial. Que por sua vez, vem para respeitar as diferengas oportunizando de maneira igualitaria a
aprendizagem priorizando a formagao global do individuo sem barreiras ou qualquer preconceito.

Ja a Declaragdo de Salamanca (1994), reconhece que € indispensavel deliberar a educagao para pessoas
com necessidades educacionais dentro do sistema regular de ensino. E necessario implementar no sistema
educacional programas que considerem a diversidade. Nortear os Estados a assegurar que a educagao de
pessoas com deficiéncias sejam parte integrante do sistema educacional, reafirmado o compromisso pela
Educacao para Todos.

Segundo Cintra (2014, p.29): “incluir alunos com NEE nas escolas implica em demandas, dentre elas, des-
tacamos o professor como um dos elementos importantes para que ocorra uma inclusdo com qualidade”.
No que se refere ao conceito de pessoas com necessidades Educacionais Especiais, NEE, sdo criangas,
adolescentes, jovens e adultos com problemas sensoriais, fisicos, intelectuais e emocionais e com
dificuldades de aprendizagem derivadas de fatores organicos e/ou ambientais. Existem dois tipos de NEE:
Permanentes ou Temporarias.
Com isso, € necessario a abordagem a acerca da formagao inicial de professores de modo a pos-sibilitar
que alunos com Necessidades Educacionais Especiais, NEE, adquiram maior independéncia no convivio
social e, futuramente, na area profissional. A etapa da preparagao profissional deve
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oportunizar ao licenciando, ao futuro professor, a vivéncia da relagSo entre a teoria e a pratica educacional,
em varias situ-agdes, que envolvemn o ensino e a aprendizagem das diversas instituigbes escolares.

Tendo em vista que a formagdo inicial dos professores podera auxiliar em diferentes formas a sua pratica
pedagogica, a resolugdo CNE/CP N° 2, DE 20 DE DEZEMBRO DE 2019, destaca em seu primeiro artigo:
“Art. 1° Diretrizes Curriculares Macionais para a Formagao Inicial em Nivel Superior de Professores para a
Educag3o Basica, que deve ser implementada em todas as modalidades dos cursos e programas
destinados a formagdo docente.

Que tem como objetive principal a formagao inicial e que esta deva acontecer no ambito superior. A
formacao inicial de professores & objeto de indmeras discussdes e pesqguisas académicas, inclusive esta
gue esta sendo desenvolvida. Ja no Art. 5* A formacao dos professores e demais profissionais da Edu-
cagio, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educago Nacional (LDB), para atender as especificidades
do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da Educa-
¢ao Basica.

E a CMNE/CEB n.®. 2/2001 no Art. 18, cabe aos sistemas de ensino estabelecer normas para o funci-
onamento de suas escolas, a fim de que essas tenham as suficientes condigdes para elaborar seu projeto
pedagdgico e possam contar com professores capacitados e especializados.

Artigo 59 da LDB e com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Docentes da
Educagao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio, na modalidade Normal, e nas
Diretrizes Curriculares Macionais para a Formagdo de Professores da Educagao Basica, ocorra em nivel
superior, em curso de licenciatura de graduacao plena.

A questdo da formagdo inicial & atual, mas complexa, por mais gue as resolugdes determinem que a
formagio deva ocorrer em nivel médio ou superior, essa Gltima a partir de cursos de licenciatura ou de pds-
graduagio, sdo assuntos que necessitam ser discutidos para além das legislagdes. Neste sentido, segundo
Reali @ Mizukami (2004), vém reforgar que permitir ao futuro professor vivenciar situagbes profissionais que
possibilitam a ampliagdo da visdo e favorece o sentimento de capacidade de ensinar em condigdes
percebidas usualmente como adversas e estimula a capacidade critica em relagao ao trabalho.

Ja a Declaragao de Salamanca (1994), aponta o desafio que confronta a escola no gue diz respeito a uma
pedagogia centrada na crianga e capaz de educar a todas, evidencia o principio fundamental da educacao
inclusiva no gual todas as criangas deveriam aprender em conjunto, independente de quaisquer
dificuldades, necessidades ou diferengas para que possam ter uma educagdo para todos em forma de
igualdade.
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Com isso, & necessario a abordagem a acerca da formagao inicial de professores, de modo a possibilitar
gue alunos com MNecessidades Educacionais Especiais adguiram maior independéncia no convivio social e,
futuramente, na area profissional. A Educagdo Inclusiva, por sua vez, é abordada nesta pesquisa,
especialmente como um componente curricular primordial & formagao do docente para o ensino regular,
uma vez gue este na escola tera alunos com NEE, devendo adaptar sua pratica e as intervencgbes ao grupo
de atuagdo que estes alunos estiverem inseridos.

De acordo com Garcia (1999), cada vez mais vem-se firmando a necessidade de acrescentar nos
programas de formagao de professores, contetdos, habilidades e competéncias para aquisigao de
conhecimentos gue permitam aos mesmos compreender a complexibilidade das necessidades dos
discentes. Meste sentido, destacamos a importdncia para o processo de formacg3o inicial docente, pois

acreditamos que o professor & peca-chave para que a inclusdo acontega nas salas de aula”.

HIPOTESE:
“ndo se aplica”.

METODO(S) A SER{EM) UTILIZADO(S):

"0 presente trabalho tem como objetivo de investigar o processo, o movimento de formagao do futuro
professor de matematica, ao cursarem uma disciplina de pratica como componente curricular intitulada
Inclusdo e Educagdo Matematica que pode auxiliar no processo formativo dos docentes de matematica.
Optamos por realizar uma pesquisa qualitativa, a qual Geoldenberg, (2004, p.16\17), explica que o
pesquisador ac usar uma abordagem qualitativa em sua pesquisa ele ndo defende um modelo impar, mas
sim, para todas as ciéncias. Estes conhecimentos se transformam no uso de diversas metodologias entre os
diferentes estudos que s3o realizados.

Ja o estudo de campo apresentara elementos da pesquisa-agao, a qual se orienta pela elaboragao de
diagndsticos, identificagdo de problemas e a busca de solugSes. Onde FIORENTINI, (2009, p.71), explica
que “é aguela modalidade de investigagdo na qual a coleta de dados é realizada diretamente no local em
gue o problema ou fenmeno acontece e pode dar-se por entrevista, observagdo participante, pesquisa-
acao, aplicagio de guestionario, teste, entre outros”.

Dentro desta abordagem qualitativa, para alcangarmos os objetivos da pesquisa, buscaremos:

analisar o didlogo e a reflexao dos licenciandos na participagdo da disciplina de PCC IV,

analisar aspectos formativos presentes no decorrer da disciplina de PCC IV,

Como instrumento para a coleta de dados, desenvolveremos: guestionario com perguntas abertas, onde

buscaremos investigar como uma disciplina de pratica como componente curricular
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intitulada Inclusac e Educagao Matematica pode auxiliar na formagao de futuros professores de matematica.
Registros individual das atividades desenvolvidas pelos licenciandos;

Registros no diario de campo da pesquisadora;

As atividades desenvolvidas pelos licenciandos durante a disciplina.

A realizacdo dessa proposta & concretizada pela oportunidade em observar e acompanhar as disciplinas de
PCC IV na Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM).

Diante das questdes levantadas nesta pesquisa, percebemos que nao existem regras precisas e passos a
serem seguidos. A esse respeito, Goldenberg (1999), afirma que o bom resultado de uma pesquisa depende
da sensibilidade, intuigSo e experiéncia do pesquisador.

Além do mais, a analise sera feita a partir da Andlise de Conteludo, descrita por Bardin (1997) como sendo
um conjunto de procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelddo de mensagens,
indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigbes de produgdo e recepgio
dessas mensagens, em busca de uma analise das comunicagdes”.

CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAQ DOS PARTICIPANTES:

“Inclusdo: licenciandos em Matematica na Universidade Federal do Tridngulo Mineiro, participantes
disciplina de Praticas como Componente Curricular IV (PCC — IV). Excluséo sera qualguer evento ou
situagao adversa que ndc esta estabelecido no critério de inclusao”.

Objetivo da Pesquisa:
Consta:

"Este projeto de pesquisa de mestrado tem por objetive investigar como uma disciplina de pratica como
componente curricular intitulada Inclusdo e Educagio Matematica pode auxiliar na formacgao de futuros
professores de matematica.

A formagdo académica, ou inicial, a preparagdo dos educadores & primordial para o processo de
aprendizagem dos educandos com necessidades Educacionais Especiais. A formacao inicial ofertada co-mo
disciplina inclusiva € um caminho gue o profissional passa a ser preparade para o atendimento das
diferentes demandas que se apresentam em sala de aula. Esta necessita ser permanente, para que possa
garantir aos futuros professores uma fundamentagao tedrica consistente, sdlida em seus referenciais, com
alternativas e agbes praticas para que o processo de ensinc-aprendizagem ocorra de forma efetiva e inclu-
siva dos alunos.

Deste modo, sdo perguntas norteadoras desta pesquisa:
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Como a disciplina de Inclusdo e Educagio Matematica pode contribuir na formagdo dos futuros professo-
res?

Esta abordagem, na formacgao inicial da pratica como componente curricular intitulada inclusio e educagio
matematica pode auxiliar na formacio de futuros professores de matematica para sua pratica em sala de
aula?

Direcionando este estudo, apresentamos este projeto com a seguinte questao diretrizz Que compreensdes
podemos destacar acerca da formacgao inicial de professores de matematica ac cursarem uma disciplina de
pratica como componente curricular sobre educagao inclusiva?®.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
Segundo as pesquisadoras:

"Riscos: Um possivel risco associa-se a perda da confidenciabilidade e as pesquisadoras se comprometem
em manter em sigilo as informagdes. Para tanto, os participantes recebero um namero de identificagdo ao
entrar no estudo e o respectivo nome ndo sera revelado em nenhuma circunstancia. Para a segurancga das
informacgdes oferecidas e confidencialidade, apenas a equipe do projeto de pesguisa tera acesso aos dados.
Beneficios: Ma realizagdo dessa pesquisa, ndo estio previstos beneficios diretos aos participantes. O
estudo possui beneficios indiretos aos licenciandos, visto que possibilita a construgdo do conhecimento
sobre Educagio Matematica no que diz respeito a formagao inicial de alunos na perspectiva inclusiva.
Analisar as contribuigdes da disciplina de Inclus3o e Educagao Matematica, PCC IV, na formagdo inicial dos
professores do curso de Licenciatura de Matematica. E os resultados que irdo refletir na atuagao docente na
inclusdo de alunos MEE. Ao inserir esses alunos em sala de aula implica a formagao do professor que
recebe esses alunos nas suas aulas como a pratica pedagdgica inclusiva serd constituida por meio da
jungdo do conhecimento especifico adquirido pela fundamentagio tedrica pelo professor ao longo de sua
trajetoria académica, na universidade, bem como por sua formagdo continua, buscando novas formas de
fazer, considerando a diversidade e as especificidades de seus educandos com NEE. Assim oportunizar
uma educagio inclusiva com respeito a diversidade escolar e a sua comunidade”.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

As pesquisadoras propSem realizar um estudo qualitativo e sobre a tematica contribuigdes de uma disciplina
de educagdo matematica inclusiva na formagdo inicial de professores de matematica. O estudo sera
realizado com 10 participantes, licenciandos em Matematica da Universidade Federal
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do Triangulo Mineiro, participantes da disciplina de Praticas como Componente Curricular IV (PCC-IV).

Serao realizados: questionarios.

Equipe de pesquisadoras vinculada na Plataforma Brasil:

Vanessa de Paula Cintra
Doutora em Educagdo Matematica pela UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA “Julio de Mesquita Filho™
(Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas/Campus de Rio Claro)

Alda Cristina Carreira dos Santos
Graduada em Pedagogia e P6s em Educagac Especial pela UNIUBE, Universidade de Uberaba

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoéria:

Todos os termos obrigatdrios foram adequadamente apresentados.

Recomendacgoes:

nao ha.

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

De acordo com as atribuices definidas nas Resolugbes CNS 466/12, CNS 510/16 e Morma Operacional
001/2013, o Colegiado do CEP-UFTM manifesta-se pela aprovagao do protocolo de pesquisa proposto,
situagao definida em reunido do dia 11/08/2023.

O CEP-UFTM informa que, de acorde com as orientagbes da COMEP, o pesquisador deve notificar na
pagina da Plataforma Brasil, o inicio do projeto. A partir desta data de aprovagao, & necessario o envio de
relatdrios parciais (semestrais), assim como também & obrigatdria a apresentagao do relatdrio final, quando
do término do estudo.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Aprovado em reunido de Colegiado do CEP-UFTM em 11/08/2023.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagao
Outros guestionario.docx 07/08/2023 |Daniel Fernando Aceito
12:48:08 | Bovolenta Qvigli
Informagbes PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 31/07/2023 Aceito
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ANEXO B — MODELO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
(TCLE)

Ministério da Educag3o
Universidade Federal do Tridngulo Mineiro
Comité de Etica em Pesquisa — CEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Para participantes da licenciatura em Matematica)

Convidamos vocé a participar da pesquisa: As contribuicdes de uma disciplina
de Educacédo Matematica Inclusiva na formacé&o inicial de professores de matematica.
O objetivo desta pesquisa & investigar como uma disciplina de pratica como
componente curricular intitulada Inclusdo e Educacio Matematica pode auxiliar na
formacéo de futuros professores de matematica. Sua participacdo é importante, pois
A formacé@o académica, ou inicial, a preparacéo dos educadores & primordial para o
processo de aprendizagem dos educandos com necessidades Educacionais

Especiais. A formacé&o inicial ofertada como disciplina inclusiva € um caminho que o

profissional passa a ser preparado para o atendimento das diferentes demandas que
se apresentam em sala de aula. Esta necessita ser permanente, para que possa
garantir aos futuros professores uma fundamentacéo tedrica consistente, sdlida em
seus referenciais, com alternativas e acSes praticas para que o processo de ensino-
aprendizagem ocorra de forma efetiva e inclusiva dos alunos. Caso vocé aceite
participar desta pesquisa sera necessario analisar o didlogo e a reflexdo dos
licenciandos na participacdo da disciplina de PCC IV; analisar aspectos formativos
presentes no decorrer da disciplina de PCC IV; Como instrumento para a coleta de
dados, desenvolveremos: questionario com perguntas abertas, onde buscaremos
investigar como uma disciplina de pratica como componente curricular intitulada
Inclusdo e Educacéo Matematica pode auxiliar na formacéo de futuros professores de
matematica. Registro individual das atividades desenvolvidas pelos licenciandos;
Registros no diario de campo da pesquisadora; as atividades desenvolvidas pelos
licenciandos durante a disciplina. O local sera na Universidade Federal do Triangulo
Mineiro. UFTM, campus Univerdecidade, Uberaba, MG. A pesquisa sera desenvolvida
por licenciandos em Matematica.Com tempo estimado de 1h40 minutos, nas aulas da

disciplina de PCC IV intitulada Inclusio e Educacdoc Matematica, na sexta-feira
Este documento deveri ser emitido em duas vias. uma para o participante e outra para o pesquisador.

Rubrica do participante |Data Rubrica do pesquisador |Data
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conflanca entre pesquisadoras e os participantes da pesquisa, em um dialogo
continuo e aberto, bastando vocé dizer ao pesquisador que lhe entregou este
documento. Vocé ndo sera identificado neste estudo, pois a sua identidade sera de
conhecimento apenas dos pesquisadores da pesquisa, sendo garantido o seu sigilo e
privacidade. Vocé tem direito a requerer indenizacéo diante de eventuais danos que
vocé sofra em decorréncia dessa pesquisa.

Contato dos pesquisadores:

Pesquisador(es):

Nome:

E-mail:

Telefone:
Endereco:

Em caso de divida em relacio a esse documento. favor entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Tridngulo Mineiro, pelo telefone (34) 3700-6803, ou no enderego Av. Getulio Guarita.
159, Casa das Comussdes, Bairro Abadia — CEP: 38025-440 — Uberaba-MG — de segunda a sexta-feira, das 08:00
as 12:00 e das 13:00 as 17:00. Os Comités de Etica em Pesquisa sio colegiados criados para defender os interesses

dos participantes de pesquisas, quanto a sua integridade e dignidade, e contribuir no desenvolvimento das

pesquisas dentro dos padrdes éticos.

Eu, ,li e/ou ouvi o

esclarecimento acima e compreendi para que serve o estudo e a quais procedimentos
serei submetido. A explicacdo que recebi esclarece os riscos e beneficios do estudo.
Eu entendi que sou livre para interromper minha participacdo a qualguer momento,
sem justificar minha decis@o e que isso ndo afetarda o atendimento que estou
recebendo. Sei que meu nome ndo sera divulgado, que ndo terei despesas e néo
receberei dinheiro para participar do estudo. Concordo em participar do estudo, as
contribuicdes de uma disciplina de Educac¢do Matematica Inclusiva na formac&o inicial

de professores de matematica e receberei uma via assinada deste documento.

Este documento devera ser emitido em duas vias, uma para o participante e outra para o pesquisador.

Rubrica do participante |Data Rubrica do pesquisador |Data
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Uberaba. 2023

Assinatura do participante

Assmatura do pesquisador responsavel

Telefone de contato dos pesquisadores:

Este documento devera ser emitido em duas vias, uma para o participante e outra para o pesquisador.

Assinatura do pesquisador assistente

Rubrica do participante

Data

Rubrica do pesquisador

Data

Fonte: UFTM, 2023.
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