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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo compreender como mulheres idosas em processo de
alfabetizacdo mobilizam praticas de numeramento em contextos especificos. Para isso,
acompanhamos seis educandas da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), estudantes de uma
escola municipal e usuérias do transporte publico da cidade de Uberaba, em Minas Gerais,
durante o segundo semestre letivo de 2023. Ao longo do estudo, analisamos suas vivéncias
cotidianas em dois ambientes: uma sala de alfabetizacdo e um terminal de Onibus, com o
desenvolvimento de uma pesquisa etnografica, de natureza qualitativa, realizada por meio de
observacOes participantes juntamente com entrevistas realizadas com as participantes do
estudo. Durante a pesquisa, focalizamos nossas analises em praticas de numeramento
vivenciadas nos dois ambientes anteriormente citados, as quais demandavam das educandas
posicionamentos, interdices e tomadas de decisdes permeadas por estratégias, ideias e valores
préprios. No decorrer das analises, adotamos uma perspectiva interseccional, com destaque
para 0s marcadores sociais de género, faixa etaria e escolaridade, mas também considerando
outros marcadores igualmente importantes, como raca, classe e origem geogréfica, presentes
nas participantes que dao vida a esta pesquisa. Com isso, percebemos que as praticas de
numeramento vivenciadas por mulheres idosas alfabetizandas sdo atravessadas por suas
especificidades enquanto sujeitos socioculturais, demandam o desenvolvimento de estratégias
proprias, por parte dessas alfabetizandas, para lidar com situacBes corriqueiras em nossa
sociedade grafocéntrica, e oportunizam modos distintos de significar e conceber 0s usos sociais
do conhecimento matematico, atribuindo assim, ao ensino de matematica durante o processo de
alfabetizacdo, o desafio de ampliar as nocGes matemaéticas para o enfrentamento de
transgressoes, para o desenvolvimento de autonomia e para a garantia de direitos fundamentais,
como o de ir e vir em deslocamentos diarios. Além disso, as discussdes produzidas contribuem
para pensar politicas publicas voltadas para a alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos e para
repensar a formacéo de professores de matematica e o ensino de matematica na EJA.

Palavras-chave: Praticas de numeramento. Mulheres idosas. Interseccionalidade. Educacéo
Matematica na EJA. Alfabetizacdo de idosos.



ABSTRACT

This study aims to understand how elderly women in the process of learning to read and write
mobilize numeracy practices in specific contexts. To this end, we followed six students from
Youth and Adult Education (EJA), students at a municipal school and users of public
transportation in the city of Uberaba, in Minas Gerais, during the second semester of 2023.
Throughout the study, we analyzed their daily experiences in two environments: a literacy
classroom and a bus terminal, with the development of an ethnographic research, of a qualitative
nature, carried out through participant observations together with interviews conducted with
the study participants. During the research, we focused our analyses on numeracy practices
experienced in the two previously mentioned environments, which demanded from the students
positions, prohibitions and decision-making permeated by their own strategies, ideas and
values. During the analyses, we adopted an intersectional perspective, highlighting the social
markers of gender, age group and education, but also considering other equally important
markers, such as race, class and geographic origin, present in the participants who give life to
this research. With this, we realized that the numeracy practices experienced by elderly women
who are learning to read and write are permeated by their specificities as sociocultural subjects,
demanding the development of their own strategies, on the part of these literacy students, to
deal with everyday situations in our graphocentric society, and providing different ways of
signifying and conceiving the social uses of mathematical knowledge, thus attributing to the
teaching of mathematics during the literacy process the challenge of expanding mathematical
notions to confront transgressions, to develop autonomy and to guarantee fundamental rights,
such as the right to come and go in daily commutes. Furthermore, the discussions produced
contribute to thinking about public policies aimed at literacy for young people, adults and the
elderly and to rethinking the training of mathematics teachers and the teaching of mathematics
in EJA.

Keywords: Numeracy practices. Elderly women. Intersectionality. Mathematics Education in
EJA. Literacy for the elderly.
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APRESENTACAO

Alguns pesquisadores costumam considerar pesquisas qualitativas produgdes cientificas
muito subjetivas ou pessoalizadas. No que concerne a essa discusséo, considero a especificidade
uma das mais importantes caracteristicas da intersubjetividade cientifica, uma vez que é por
meio dela que os trabalhos se diferenciam, se destacam. Este trabalho, muito embora tenha
comecado no primeiro trimestre de 2023, € continuagdo de estudos iniciados em 2017, momento
em que fui apresentado ao publico da pesquisa, & minha orientadora e a tematica de pesquisa
em questdo. Nos dois primeiros topicos, detalho breves consideracdes sobre meu historico
enquanto discente-pesquisador e descrevo os caminhos que me trouxeram até a producéo deste
trabalho. No terceiro e Ultimo topico desta breve apresentagdo, trago as falas das mulheres
idosas que ddo vida a esta pesquisa. Com isso, fagco deste espaco um lugar de manifestacéo
pessoal, para que os leitores deste estudo compreendam um pouco da dimenséo do que foi

produzido.

Considerac6es sobre 0 pesquisador

Meus estudos na area de Educacdo Matematica com Pessoas Jovens, Adultas e Idosas
datam de 2017, quando, a época, me candidatei em um processo seletivo para o
desenvolvimento de uma pesquisa de Iniciacdo Cientifica (1C) de cunho bibliogréfico, que teve
por objetivo investigar de que modo as experiéncias matematicas de estudantes jovens e adultos
eram tratadas e discutidas em publicacdes presentes no Grupo de Trabalho de Educacdo
Matematica (GT18) e no Grupo de Trabalho de Educacdo de Jovens e Adultos (GT19) da
Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd). Por questdes de
delimitacdo do estudo, centrei-me nos trabalhos apresentados nas reunides nacionais da ANPEd
disponiveis até o referido ano. Embora eu tenha algumas consideracdes a fazer sobre minha
atuacdo enquanto discente-pesquisador, € notorio reconhecer que ali se iniciava uma trajetoria
académica.

O contato com alfabetizandos idosos surge também em 2017, a partir de um projeto de
extensdo intitulado “Matematica na Terceira Idade: oficinas para inclusdo social”, coordenado
pela Prof.2 Dra. Carla Cristina Pompeu, no ambito do Instituto de Ciéncias Exatas, Naturais e
Educacéo (ICENE), da Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM). Com exceg&o dos
meus estudos na IC, que estavam em uma fase bem introdutdria, meus conhecimentos sobre a

modalidade de ensino da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) se limitavam ao senso comum,
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basicamente eu entendia tal modalidade como um lugar destinado a pessoas em distor¢éo idade-
série.

Conhecer a turma de alfabetizacdo de idosos da Unidade de Atencdo ao Idoso (UAI),
situada na cidade de Uberaba, em Minas Gerais, foi um divisor de aguas na minha formacao
como professor de matemaética, assim como conhecer a professora Carla, que me orientou
pacientemente durante todo o restante da minha graduacdo em Licenciatura em Matemaética.
Estudei, durante a graduacdo, sob diferentes éticas e de maneira aprofundada a relacdo que
pessoas jovens, adultas e idosas tém com o saber matematico, e 0s contatos anteriormente
citados me possibilitaram desenvolver o meu Trabalho de Concluséo de Curso, que foi
intitulado “Saberes matematicos de sujeitos idosos: um estudo a partir da perspectiva
etnomatematica” (Santos, 2019).

Naquele tempo, o estudo me permitiu uma imerséo na sala de aula de alfabetizacéo da
UAI, possibilitando o reconhecimento desses educandos como sujeitos produtores de saberes
matematicos, sendo esses saberes mobilizados e manifestados nas suas distintas praticas sociais,
0 que evidenciou a importancia do reconhecimento dos diferentes contextos sociais e culturais
para producdo de conhecimento. Uma das consideracfes da pesquisa apontava para o fato de
que as préaticas escolares desenvolvidas na turma distanciavam 0s saberes matematicos
produzidos na escola daqueles produzidos em outros espagos de vida e ndo valorizavam as
diferentes no¢fes matematicas produzidas por esses sujeitos (Santos; Pompeu, 2020).

Com a conclusdo da graduacdo em 2019, o ano seguinte se iniciou cheio de incertezas
e, para piorar, a pandemia de Covid-19 trouxe mudancas significativas nas relacdes sociais, 0
que impactou até mesmo minha certeza de cursar uma pés-graduacdo. Com o passar dos meses,
eu estava em davidas sobre continuar desenvolvendo pesquisas na area de Educacdo
Matematica na EJA, ou entdo desenvolver uma pesquisa nas escolas situadas na zona rural de
Uberaba, considerando que o contexto sociocultural do campo seria ideal para visualizar essa
dicotomia entre saberes do cotidiano e saberes escolares.

Foi quando optei por continuar na mesma area de pesquisa em que tinha iniciado em
2017, e escolhi indicar a Prof.2 Dra. Carla como possivel orientadora, mesmo sabendo do seu
desejo pessoal de que eu tivesse novas orientacGes. Entretanto, nessa nova empreitada, decidi
por manter a populacao de estudo — idosos alfabetizandos —, mas ampliar as discussdes tedricas.
Como consequéncia, essa decisdo de ampliacdo trouxe uma grande possibilidade de anélise,
juntamente com novas questfes para a tematica de estudo, tencionando-me a olhar para
questdes que vao além da ordem educacional e se traduzem em questdes de ordem histérica,

social, cultural e politica. Felizmente, meu ingresso na pds-graduacéo se efetivou por meio do
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Programa de Pds-graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica (PPGECM), da UFTM,
em 2023, apds a superacdo de alguns medos originarios do periodo pandémico.

Com isso, eu retorno a minhas investigacdes com idosos alfabetizandos a partir de
condicdes especificas e privilegiadas, ja familiarizado com o publico do estudo, devido as
experiéncias vivenciadas durante a graduacéo, e consciente de que o que me diferenciava deles
eram as minhas oportunidades educacionais. Como uma pessoa nascida ao final da década de
1990, ao longo da minha vida e, em especial, durante minha infancia e adolescéncia, tive
assegurado o meu direito a educacao.

Com a graduacdo e, em particular, a medida que avangavam meus estudos sobre
Educacdo Matematica na EJA, sentia cada vez mais que havia uma parte dessa modalidade de
ensino que estava sendo ignorada ou, na melhor das perspectivas, pouco explorada. A
alfabetizacdo de idosos pode ser, de fato, uma modalidade com menor demanda, se comparada
a escolarizacdo de jovens e adultos, mas, com eles, que passaram anos afastados das instituicdes
de ensino ou, em alguns casos, sequer chegaram a frequentar uma escola, percebi que havia
muito a ser aprendido, algo além do que os demais educandos da EJA, que ja estdo acostumados

com cultura escolar, poderiam me ensinar.
Considerac0es sobre a pesquisa

Quando me inscrevi para o processo seletivo de admissdo de discentes do
PPGECM/UFTM, tinha como interesse de pesquisa desenvolver um trabalho junto a turma de
alfabetizacdo de idosos da Unidade de Atencdo ao ldoso (UAI), cujo objetivo principal era
identificar os usos sociais do conhecimento matematico de alfabetizandos idosos. Buscava,
nesse sentido, identificar como o ensino de matematica, fundamentado na perspectiva do
numeramento, poderia contribuir para o processo de autonomia e inclusdo social dos
alfabetizandos.

Minhas experiéncias anteriores na turma de alfabetizacdo demonstraram que 0s sujeitos
idosos chegavam a sala de aula com diferentes saberes matematicos mobilizados e construidos
em ambientes ndo escolares. Estes, por sua vez, nem sempre eram utilizados de maneira
proveitosa pela cultura escolar, com vistas a contribuir com o seu processo de escolarizacao e
de insercéo na sociedade.! Esse detalhe me motivou a produzir um projeto que buscasse avangar

com essas questdes. Durante a construcdo do projeto, as escolhas foram intencionalmente

! Ler Santos e Pompeu (2020), “Alfabetizacdo matematica de idosos: desafios e (des)encontros entre saberes do
cotidiano e saberes legitimos da escola”.
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tomadas e, embora tenha obtido éxito na proposta, foram necessarias algumas alteraces na
ideia inicialmente pensada.

A primeira modificacao diz respeito ao ambiente da pesquisa. Logo no inicio das aulas,
durante uma de minhas andancas por Uberaba, passei em frente a UAI e percebi que a
instituicdo estava passando por reformas. Buscando maiores informagdes, descobri que néo
havia uma previséo para o retorno das atividades presenciais no local, o que me impossibilitou
de prosseguir com a ideia de desenvolver um estudo la. A segunda se refere ao publico do
estudo que, embora tenha permanecido com sujeitos com mais de sessenta anos, se limitou a
mulheres idosas alfabetizandas, visto que a turma de 2023 possuia apenas mulheres
matriculadas.

Ja naquela época reconhecia que se tratava de um estudo amplo, que articulava
discuss@es sobre Educacado de Idosos e Numeramento. Tomar como objeto de pesquisa praticas
de numeramento foi também uma escolha pessoal, na medida em que conseguia visualizar, a
partir da temética, a possibilidade de dialogar com referenciais tedricos de distintas linhas de
pesquisa da Educacdo e abordar tematicas como Analfabetismo, Direito a Educacao,
Letramento, Educacdo Popular, Educacdo Matematica e Curriculo. Minha vontade desde o
principio foi a de evidenciar, a partir do estudo, os impactos sociais do processo de alfabetizacdo
na vida de idosos e 0s usos dos distintos saberes matematicos por esses sujeitos, além de
promover uma lente na qual fosse possivel visualizar as distintas utilidades e a natureza de tais
conhecimentos.

Para mais, durante a pesquisa estive consciente das diferencas que meu perfil possuia
em relagdo as alfabetizandas. Entretanto, visando atenuar tais distanciamentos, adotei como
maxima um ensinamento aprendido durante as aulas de pds-graduacéo, para ser mais exato, na
disciplina de ‘Educacdo de Jovens e Adultos — préaticas sociais e processos educativos em
Ciéncias e Matematica’, o qual dizia: “ndo precisamos dar vozes aos sujeitos da pesquisa, iSso
eles j4 tem. Nos precisamos dar ouvidos”. A todo momento fui receptivo e escutava as
alfabetizandas, menos interessado em julgéd-las e mais interessado em compreendé-las,
intencionado a produzir um trabalho com elas e ndo apenas sobre elas. E, por esse motivo, tdo
importante quanto apresentar breves consideracdes sobre o pesquisador e sobre a pesquisa,
encorajado pela banca de qualificagdo, optei por apresentar breves consideracfes sobre as
alfabetizandas logo no inicio da dissertacao.

Considerac0es sobre as alfabetizandas
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Figura 01 — Registro fotografico das alfabetizandas na sala de aula (setembro de 2023).

-

Fonte: Acervo do pesquisador.

Os dois tdpicos anteriores tiveram como propoésito situar o leitor a respeito do
pesquisador e da pesquisa desenvolvida. Para além de situar estes dois elementos importantes
do trabalho, decidimos, ap6s o exame de qualificacdo, apresentar os sujeitos que ddo vida a esta
pesquisa: as mulheres alfabetizandas idosas. Neste topico, trouxemos o que as educandas falam
sobre si mesmas. Os dizeres representam falas que contemplam parte das historias de vida de
seis alfabetizandas da turma?. Por se tratar de narrativas, os modos de falar e se expressar das
educandas foram preservados. Consideramos que tal manutencao contribui para a fidedignidade
da pesquisa.

A opcao por preservar a identidade das educandas e utilizar codinomes? foi tomada por
se considerar que, pela perspectiva do trabalho, a identificacdo nominal ndo € prioritaria para
0S Nossos objetivos. Buscamos com isso evidenciar menos a esfera individual e mais o grupo
sociocultural que elas representam: mulheres idosas alfabetizandas. Abaixo, seguem os relatos
dessas mulheres, com direcionamento para parte de suas histérias de vida e os caminhos e

motivos que as levaram até a sala de aula.

Elza

2 po longo do capitulo destinado a metodologia adotada na pesquisa, detalhamos o processo de escolha de cada
uma das alfabetizandas aqui apresentadas, bem como o processo de cria¢do de seus codinomes.

%0 processo de construcdo e escolha dos codinomes estéa descrito no Capitulo Il —“Situando a pesquisa: as escolhas
metodologicas”.
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Eu sou Elza, tenho setenta e dois anos, sou do Maranhéo e t6 morando aqui em Minas.
Tem quase trinta anos que moro aqui, tem uns vinte e poucos anos ja. Eu queria morar mais
no Para do que aqui. Na minha infancia, eu ndo tive infancia, ndo. Meu pai era muito severo,
ele ndo deixou a gente sair. O brinquedo de nds era trabalhar. N6s s6 morava em cima de
serra. Meu pai s6 morava longe de gente. SO morava longe de gente. Ele falava que mulher
ndo precisava de estudar. Meus irmaos ainda estudou um pouco, mas ninguém aprendeu. SO
uma. Essa mesma ja morreu. SO uma que aprendeu um pouquinho. Os outros... E eu mesma
nunca fui. Como eu era mais velha das mulheres, ficava cuidando deles. Ficava cuidando dos
outros irméaos.

Quando eu cheguei aqui, eu estudei primeiro 1& no Arthur de Melo. Mas n&o foi nem
dois meses, ndo. Eu logo sai. Quando nds entramos a primeira semana, era uma professora.
Ela s6 ensinou duas semanas nos. Essa era a boazinha. Ensinava em trés salas. Quando ela
vinha, ela dizia assim: “quem fez?” Os outros respondiam: “Eu fiz! Eu fiz!”, e eu e a mocinha
e um rapazinho nos respondia: ndo fizemos. Ela dizia: “Vem aqui! Eu estou aqui é para
ensinar.” Ela ensinava direitinho. Mas foi s6 duas semanas... Tiraram ela. Botaram uma que
ndo ensinava.

Eu sai de 14 por causa dos meninos... meninos ndo, era rapaz. Eles ndo deixavam a
gente concentrar. A professora, do mesmo jeito, ensinava em trés salas. A primeira era a nossa.
Ela botava la no quadro, ai ia pras outras. Ai nesse tempo era brabo, brabo mesmo... Eu ndo
sabia de nada! Ai, quando ela chegava, ela procurava... “Quem fez?” Ai os meninos: “Eu fiz!
Eu fiz!” S6 eu, uma mocinha e um rapazinho. Nossa, era brabo... era a primeira escola nossa.
“Nés ndo fizemos! E... nés ndo fizemos, ndo demos conta!” Ai ela ia ld e apagava. Falava:
“ndo fez porque ndo quis, porque tava ai no quadro.” Desfazia da gente. Ainda fiquei bem
dormida, um més ou mais. Ainda insisti em ir, mas logo eu sai. Pensei... uai, eu vim pra ca pra
aprender. Se é pra me aprender sozinha, eu aprendo la em casa. Ndo é mesmo? Depois eu fui
pro UAIL. No UAI a primeira professora também, ela ndo ensinava muito a gente. Ela ficava s6
la fora, conversando pra la. Ai depois a segunda foi boa. S6 que eu é muito... Eu sou muito
ruda®. Sou ruda, no aprendi quase nada com ela. To aprendendo mais que essa daqui.

Eu voltei para escola porque quero aprender. Porque eu ndo achei uma vontade maior
no mundo. Eu tinha ndo, eu tenho é vontade de aprender a ler e escrever. Meu sonho € ler! Eu
gosto de estar aqui. Gosto da professora, gosto das minhas amigas que vém comigo no 6nibus.
Adoro elas. Eu ndo tenho o que dizer daqui, ndo. S6 do barulho. Sé o barulho. Esse barulho...
meu Deus. Tem dia que minha cabeca déi! Tem dia que meu juizo fica assim, ¢... Revirando na
minha cabeca. Esses dias eu falei para professora que eu tdé acordando agora. Eu vivia
dormindo. Eu t6 acordando agora. Eu vivia, assim, pro tempo, assim pras coisas. Pensava
assim: parece que eu nao tava em mim.,

#No contexto de utilizagdo, a palavra ‘ruda’ foi usada para se referir as dificuldades de assimila¢do e aprendizagem
que a alfabetizanda enfrentou durante seu retorno para a sala de aula. Tais situacfes geraram um sentimento
depreciativo sobre si mesma.
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Abadia

Meu nome é Abadia, eu tenho sessenta e sete anos, eu sou de Goias, de Parauna, Goias.
Eu fui casada, agora eu sou vilva, né? Eu sou a irma mais velha de quinze irmaos e criei todos
0S meus irmaos, porgue nunca tive filho meu mesmo, né? Ai casei eles, né? Uma mora comigo
e eu tenho trés netinhos. N&o, bisnetos. N&o é nem neto, € bisneto! E que é dessa irma que eu
criei, né? Minha infancia foi tribulada, né? Porque desde pequena que eu j& olhava os irmaos.
Ai, teve uma época que eu fui pra trabalhar também. Pra me ajudar a minha mée, com meus
irm&os. Porque a gente era muito irmao, né? A minha mée mora aqui, ela é viva ainda e o0 meu
pai morreu. Morreu ja ta com uns trés anos que ele morreu.

Eu era mais velha. Entdo, era eu que tinha que trabalhar mesmo, viu? Eu casei com
dezesseis anos. Nao tive filho meu mesmo, igual eu falei pra vocé. E fui cuidar dos meus irmaos.
Antes, quando eu era pequena, eu frequentei a escola, mas nédo deu certo. Ah, a minha mae
mudava demais, né? Mudava pra roca! Mudava muito, entdo na cidade a gente ndo ficava
muito, né? Entdo eu sé estudei no Mobral, né? Mas eu trabalhava, ai era a noite. E, ai, quando
eu vinha do servico, eu ja passava pra escola. Mas ndo deu certo, eu ndo fiquei, ndo. Eu preferi
ter que trabalhar, né? Pra me ajudar o meu marido, com 0s meninos, né? Mas, assim, ndo
dava, né? Porque eu trabalhava o dia inteiro. E era de noite, né? Entdo, eu tinha que
administrar em casa, tinha que fazer janta, né? Porque o meu marido que trabalhava aqui na
roga, mais para os outros irmaos meus. Entéo, eu tinha que chegar do Mobral e ir fazer janta
pro outro dia, pra eles irem sair de madrugada, né? Ai, eu fiquei muito apertada, eu ndo quis
mais.

Como que eu casei cedo, com dezesseis anos eu ja trouxe 0s meus irmaos pra mim olhar,
né? Pra mim ficar com eles. Mas eu nao tinha filho, né? Entdo, eu achei que o meu marido
também aceitou. E eu fiquei e fiquei tranquila. A Gltima menina mora comigo, né? Que é minha
irm&, mas ela... Ela me considera como mée também, né? E ela tem trés filhos e os filhos dela
me chamam de v0. Se falar que ndo é vo, pra eles, eles ndo aceitam, viu? E vo! E, agora, eu to
com trés bisnetos. Eu fico em casa e venho pra escola de tarde. Quando eu chego, eu acabo de
arrumar o que eu ndo fiz cedo, né? N&o trabalho pros outros e, ai, eu fico tranquila, né? A
noite, eu ndo saio, eu ndo sou de badalacéo. Coisa que a gente nado foi acostumada, né? Quem
precisar de mim, eu t6 em casa. Qualquer hora, qualquer pessoa que precisou, eu td em casa.
E, se eu puder fazer aquilo, eu faco. Com aquelas pessoas que precisam de mim, né?

Agora, eu td vendo que eu preciso mais de estudo. Sinto falta, né? Mais porque agora
eu to sozinha, né? As vezes, eu que ndo ligava com o estudo, porque 0s meninos tudo que tém
em casa, qualquer coisinha, vém aqui pra mim: “Ah, olha pra mim, faz isso pra mim”, né? E
agora ndo, agora eu td sozinha e ai eu preciso, né? Os outros irmaos tudo sabe ler. S6 eu que
nao sei, né? Assim, tem outra menina também que néo sabe ler, igual eu, mas 0s meninos tudo
sabem. Essa ficou mais com a minha mée, né? E eles moravam muito assim, na roga, ne? Igual
eu. lgual eu t6 falando pra vocé, né? Muito assim, na roca.

Na minha vida, eu sempre trabalhava de faxineira. Sempre eu trabalhei, trabalhei da
roca também. Eu capinava, eu panhava algoddo, eu panhava café, e eu adorava. Nossa...
adorava apanhar café e apanhar algodéo, viu? Subia naqueles caminh&o... naqueles 6nibus.
Era caminhdo que era grade la em cima, sabe? Eu panhei muito algodao aqui em Uberaba,
muito café aqui. Ai depois eu larguei a roca e vim trabalhar aqui na cidade, né? Nas firmas,
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mas era assim... doméstica mesmo. Eu trabalhei na... ah, esqueci o0 nome das firmas. Mas tem
tudo la na minha carteira, tem tudo, né? Mas agora eu nao td lembrando.

Eu fiquei sabendo da turma foi com a minha irma, né? Ela falou assim: “ah, vocé ndo
ta fazendo nada, vocé vai pra ld pro UAL La so tem véi, fica ld, com os véi também”. Eu falei:
“uai, mas eu que ndo te devo nada.” Eu falei porque eu sou desaforada também, né? “Ndo te
devo nada! E eu venho aqui na sua casa pra me ver a minha mae. E porque vocé ta me
mandando pra mim pra la pro UAI?” Eu falei: “Eu vou!” Ai, eu peguei e fui. Mas foi a minha
vontade também. Eu pensei: sabe que é mesmo? Mas, assim, eu ndo sabia que tinha aula, ndo.
Era pra mim vir pro UAI, pra mim fazer atividades, sabe? Tinha muita atividade. Era danca,
era ndo sei 0 qué, ndo sei 0 qué. Mas eu ndo sabia, porque eu nunca tinha ido 14, né? Entao,
quando eu cheguei ld, ai a mulher falou: “Aqui tem escola também!”” Conversando com a outra
mulher da portaria, né? A gente foi conversando, eu falei: “ah, sabe que eu vou entrar também
aqui na escola, né?” E, ai, foi isso. Eu voltei a estudar, porque agora néo tenho nada pra me
fazer. E por isso. Eu falei: “ah, agora eu vou, né? ” Eu vou seguindo.

Na minha familia, ninguém sabe que eu estudo. Eles sabem que eu té fazendo aula de...
assim, de desenho, essas coisas, mas eu ndo quis falar. Eles sabem que eu td fazendo curso,
mas ndo sabem que é escola. Acho que eles vai achar bom. Mas pra eles néo ficar fazendo
farra de mim®, ai eu peguei e ndo falei ndo. Falei que eu t6 fazendo curso. Eu me sinto bem
vinda aqui, sinto muito bem. As meninas também, eu acho elas muito boa, a gente vem no
onibus. Eu acho muito bom, viu? Eu me sinto bem, porque ai a gente ndo fica quieta em casa,
né? A gente tem aquele horario, horario de 6nibus, horario pra comer, horario... Tem todos 0s
horarios. Assim, eu tenho, né? Todos os meus horarios. Eu tenho que ir pro ponto faltando dez
minutos pro énibus passar. Ai vou pro ponto, né? Pra poder ndo perder o 6nibus, né?

Gloria

Eu chamo Gléria, tenho sessenta e um anos e eu sou de Goias. Eu vim para Uberaba
porgue tinha uma cunhada minha que morava aqui, ai meu marido veio depois, olhou e buscou
a mudanca. Desde quando eu vim, nunca mais voltei pra Goias. Gosto muito daqui. Eu tenho
quatro filhos, trés homens e uma mulher, mas tudo casado. A gente sempre, a gente morou em
Goias, sempre ficava em roca, trabalhando em roca, né? Sou nascida e criada em Goias. Ai
casei, fui pra ca pra Minas e t6 aqui até hoje.

Quando eu era menina, eu fui na escola 14 em Goiés, mas ai ndo aturou nada. Logo
fechou, a gente nem estudou. A escola era na roga, meu pai pagou, cada familia pagava um
pouquinho pra professora, mas ai ndo foi pra frente, logo fechou. Ai a gente ficou sem estudos.
Entéo a gente ndo estudou quando era pequena. Estudou um pouquinho, mas esse pouquinho
pode dizer que nem estudou nada, né? Porque néo foi para a frente, né? A gente ndo aprendeu
nada. Porque ndo aturou a escola... Logo fechou.

Ai logo casei, tive meus filhos, depois eu vim embora pra ca... Minha vida foi muito
dificil guando a gente chegou aqui. A gente foi morar na casa da minha cunhada, todo mundo
junto. Ai meu marido foi trabalhar na corte-cana mais ela, porque ela trabalhava, né? Logo
Deus ajudou que os irméos foram trabalhar numa fazenda. Indo pra fazenda, ai ficou melhor.

SA expressao ‘fazendo farra de mim’ refere-se ao receio que a educanda tem de que sua familia promova situacdes
de escarnio e fagam piadas sobre sua condi¢do de mulher idosa alfabetizanda.
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Nds fomos pra dentro da fazenda. Ela foi trabalhar na fazenda de cozinheira, ai ela ndo
trabalhou mais nas canas, né? E meu marido trabalhava tirando leite, trabalhava no curral,
essas coisas.

Depois a gente mudou pra granja, foi trabalhar. Fui trabalhar em granja. Todo mundo
trabalhava: eu e 0s meus meninos. Meus meninos iam pra escola, ajudavam um tempo ali e
tinha a hora que ia pra escola. Quando dava a hora de ir pra escola, tinha que ir pra escola.
lam todos pra escola. Depois, 0os meninos foram crescendo. Ai foi trabalhar na fazenda. Cada
um foi trabalhar de tratorista. Entao, assim, minha vida foi sempre trabalhando em roca. Agora
eu t6 em casa, ndo t6 trabalhando, né? Eu pego o beneficio do meu marido porque ele faleceu.
Ai eu venho pra escola, chego em casa... cuido da casa.

Quando a gente veio, tempos atras, eu comecei a estudar. Fui 1a no Arthur de Mello,
mas sO que ai eu estava pelada da cabeca, entdo estava recente minha cirurgia de aneurisma.
Eu ndo aguentava barulho, e era muito barulho. L& era muito baguncado, era muito barulho.
Eu ndo aguentei o barulho. Era bastante gente... Era muita gente... Ai eu ndo aguentei, tive que
sair. Agora que eu estou realizando meu sonho de verdade, que é estudar.

Sempre eu tive apoio dos meus meninos, né? Todos eles me deram forca, né? Venho
para escola porque é meu sonho. Sempre eu sonhei: “Eu vou aprender a ler.” Quero eu pegar
um livro e ler. Nossa, € meu sonho! Eu fui com minha cunhada 14 no UALI, porque ela foi pegar
a carteirinha dela de 14. Ela me chamou para ir 14 com ela, ai eu fui. Dai eu vi a sala, a aluna
la e a professora dando aula la e eu falei: “0xe, agora eu vou realizar meu sonho.” Nossa, eu
fiquei téo feliz. Fiquei feliz aquele dia, viu? Ai eu fiz a matricula e comecei a estudar. Estou até
hoje.

E muito ruim a gente n&o saber ler. Tudo que vocé tem que fazer, tem que pedir 0s
outros para ler para vocé. E ruim ser dependente. Eu ndo quero ser dependente. N&o quero.
Um dia eu vou dar conta de fazer minhas coisas. Eu me sinto tdo bem aqui que ndo sei hem
como te falar. Falta as palavras. Nao tem nem palavras para te falar. Eu acho que eu tenho
uma dedicac¢do, porque o que eu quero é aprender a ler, né? Eu ndo gosto de faltar. Ontem eu
faltei porque fui 14 no postinho pegar receita. Ai passei na farméacia e comprei meu remédio.
Depois, eu fui l4 no Boa Vista pegar uns outros remédios para a coluna e tinha uma mulher Ia.
Peguei e falei para ela da escola e ela falou que até vinha ca hoje pra fazer matricula. Tomara
que dé certo, né? Me sinto tdo bem vindo pra escola. Té no caminho, né? Com certeza eu vou
chegar la vai, s6 ndo desistir, ter fé e vir. Eu ndo vou desisti hunca. Porque eu tenho um sonho,
né?

Chica

Meu nome é Chica, minha idade é nove... oito... meu Deus, saiu da minha cabeca!
Sessenta e nove anos. Eu nasci em Ibid, Minas Gerais. Eu sou de perto de Araxa. Minha historia
de vida é muito simples, né? Uma vida normal. Eu s6 morei em dois lugares: morei em uma
fazenda perto de Ponte Alta e morei em uma mais pra frente de Ponte Alta. De 14 pra ca eu vim
de cidade. Uma vida de quem trabalhava, né? Estudei, mas s6 que la eu nédo aprendi nada.
Estudei na fazenda mesmo, na escola de fazenda. Tinha escolinha, mas s6 que essas escolas eu
nunca aprendi nem meu nome. Porque, assim, 0s professores eram assim... Nao ensinavam
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vocé direito. As vezes vocé fazia uma coisa errada, ele ndo explicava como que era aquilo,
entendeu?

Antigamente tinha aquelas bolinhas que mandava vocé contar, né? Ele mandava vocé
contar as bolinhas. Uma vez eu contei, quando eu cheguei no fim do vinte era trinta e eu falei
“vinte e dez”. E ele ndo me corrigiu, ele mandou os alunos rirem de mim. Ele nao me corrigiu,
né? Era assim, os professores ndo ensinavam. Depois dessa fazenda, eu mudei pra uma outra
fazenda e era uma professora. Eu ja néo sabia, entdo ela me chamou de burra. Entdo nunca
mais eu voltei. Eu ndo fui mais na escola. E meus pais nunca me obrigou a voltar.

Hoje eu sou vilva, tenho dois filhos, um casal de filhos, né? Na minha juventude, a
gente morava na fazenda, mas a gente era muito pobre, sabe? A gente ndo tinha roupa direito,
a gente ndo tinha calgado, né? Nessa época eu ndo trabalhava, ndo. Trabalhava s6 em casa.
Depois que eu mudei pra outra fazenda que eu fui trabalhar. Fui trabalhar pros outros e nunca
mais estudei. Foi la na roca que eu parei de estudar, né? Porque a professora me chamou de
burra. O professor riu de mim. Eu nunca mais voltei na aula, né?

Na minha vida atual eu fico em casa, levanto de manhd, cuido da casa, faco almoco,
porque as vezes meu filho vai almogar, né? Ai eu faco o almoco. E assim, depois eu venho pra
escola. E as vezes saio um pouquinho, dou umas voltas. Vou dancar dia de domingo, as vezes
eu vou dangar com as minhas amigas, né? Com a Gléria, minha companheira de danga. Ai as
vezes a gente vai, né? N&ao é todos os domingos que a gente vai, mas as vezes a gente vai.

Quando eu fiquei vitva que eu fui pra escola, 14 no UAI. Eu ndo tinha nada pra fazer,
falei: “eu vou embora lda pro UAI né?” La tinha escolinha. E eu comecei a estudar. L& que eu
comecei, eu aprendi a escrever meu nome, eu aprendi um pouco a ler, eu ndo conseguia
escrever uma palavra sozinha, sabe? S que a Unica dificuldade que eu tenho € de escrever,
fazer as palavras, as vezes fica faltando letra, entendeu?

A gente ndo aprende do dia pra noite. Entdo tem que ter paciéncia mesmo. S6 que no
UAI eu ndo sabia fazer. Quem me ensinava, me ajudava a fazer os deveres e aula que também
estavam aprendendo, sabe? Sabiam mais do que eu porque eu ndo sabia nada, né? Ai elas me
ensinavam, me ajudavam a fazer tarefa. Ja sei ler um pouco, né? Gracas a Deus. E escrevo
também, mas s que falta... As vezes faltam palavras, né? Que eu quase dou conta.

E muito dificil vocé ndo saber ler, vocé precisa de ver as coisas. Ler, por exemplo, um
endereco. Vocé vai procurar o endereco, vocé ndo sabe procurar aquilo, né? Vocé ai tem que
ficar perguntando pros outros aonde que é... Vocé vai pegar um dnibus, vocé ndo sabe ler o
letreiro... Pra onde que vai aquele 6nibus? Entende? E, nessa época de hoje, se vocé néo
souber, como é que vocé vai viver? Hoje em dia, tudo que vocé vai mexer... celular, por
exemplo, vocé tem que mexer, né? Celular eu ndo sei mexer. Muitas coisas eu nao sei olhar.
Hoje em dia ta muito dificil eu ndo saber ler, muito mesmo.
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Maria

Meu nome é Maria, eu tenho sessenta e trés anos. Eu nasci realmente aqui em Uberaba
mesmo, s6 que o meu estilo de vida... fui criada jogada praticamente. Eu fui criada um
pouquinho em cada familia, ndo foi com uma familia sd, entdo, cada familia me pegou um
pouquinho. Ai eu ndo tive jeito de estudar. Nao teve como eu estudar. Quando eu peguei idade,
com a idade de dez anos, eu ja estava trabalhando... trabalhando de doméstica, aqui em
Uberaba mesmo. Comecei trabalhando de doméstica, e eu tinha que ajudar em casa, ne? Eu
tinha que ajudar em casa todo més. E ai a mae da gente, que a gente chamava de mae, que foi
a mulher que eu conheci, que me criou, todo més ela pegava o dinheiro para pér em casa.
Entdo a gente ndo tinha dinheiro para comprar roupa. A gente ndo tinha dinheiro. Eu fui
conhecer meus irmaos agora, depois de adulta, velha. Eu fui conhecer um irmao meu, que antes
se diz que é o mais velho, mora em Santos. Conheci meus sobrinhos. Ai eu fui la e eles vieram
aqui uma vez, depois ndo voltou mais. E conheci um agora, ha pouco tempo, que mora aqui em
Uberaba, mas eu ndo sei nem o nome do bairro.

Nunca cheguei a ir para escola, nem quando era pequena. Eu achava que eu ndo dava
conta, né? Eu sempre falava: “Ah, eu ndo dou conta ndo, gente. Eu ndo tenho cabega pra isso
ndo.” Ai agora eu descobri que eu tenho, que eu dou conta, gracas a Deus, eu posso. EuU
comecei estudar 1&4 no UAI e foi do UAI que nés veio pra c4, né? E eu achei que eu ndo ia dar
conta, meu marido também néo incentiva, né? Ele s6 tava me derrubando porque ele nao
queria que eu entrasse na UAI, né? Em toda vida ele sempre teve ciime demais. E ele tinha
medo de, invés de eu ir pra escola, eu tava no forrd, dangando com os veinhos. Entéo ele sempre
teve a desconfianca dele, né?

Eu voltei a estudar porque eu sempre tive vontade de aprender a ler a Biblia. E a minha
vontade de aprender mais da palavra de Deus. Porque eu vou na igreja, eles pregam, eles
falam que pra mim ter mais contato com Deus, pra mim... assim, para entender melhor o que
Deus fala comigo, eu tenho que ler a Biblia. Ai eu vejo que todo mundo Ié a Biblia, entéo, ja
gue eu tenho que aprender mais alguma coisa e tem que ser na Biblia, entdo eu tenho que
aprender a ler, pra mim poder estudar a Biblia.

Eu fiquei sabendo do UAI dentro do dnibus. Eu trabalhava de doméstica e eu conheci
uma moga. A gente tava conversando e ela pegou e falou assim: “Ai, por que vocé ndo entra
numa firma?” Ai eu falei: “Como, minha filha?” Eu tentei entrar no Hospital Escola de
faxineira... L& a moca falou pra mim que tinha que saber ler, porque eu tinha que ler os
produtos que tinha que usar. Ai eu falei pra ela: “ndo, mas ai eu marco as coisas pelas cores,
pelos desenhos.” Entendeu? Assim, através disso eu sabia tudo. Os numeros também eu
marcava o dois, o trés, o quatro, o cinco, eu sei tudo, eu marcava. Mas ai ela ndo quis confiar
em mim, entdo eu perdi o emprego do Hospital Escola porque ela era de carteira assinada. Ai
eu fui falar isso com a moga e ela falou pra mim: “Por que vocé ndo comega a estudar?” EU
falei: “Como?” S6 tem @ noite, a noite eu n&o posso, meu marido ndo deixa, eu também tenho
medo. Ai ela falou assim: “ndo, mas a senhora pode entrar la no UAI ”. Ai antes eu ndo tinha
idade, eu ainda estava com cinguenta, eu ndo tinha feito sessenta. Ai eu falei: “ai eu tenho que
esperar eu fazer meus sessenta pra poder entrar no UAI, porque diz que € sé a partir dos
sessenta que eu podia entrar ”.
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A gente ndo deve se arrepender, mas eu falo, por que que eu ndo estudei? Se eu tivesse
estudado, hoje eu ndo estaria varrendo rua. Hoje eu néo estaria trabalhando de doméstica, eu
poderia estar trabalhando numa firma e de carteira assinada. Quem sabe eu poderia conseguir
minha aposentadoria. Isso pra mim me faz muita falta. A gente é muito humilhado por néo
trabalhar de carteira assinada. Por vocé ndo ter seu salario. Eu tenho meu esposo, ele me da
meu dinheiro mas ele taca um monte de coisa na minha cara. Se eu trabalhasse, se eu tivesse
um emprego. Eu ndo precisava disso, isso fica na minha mente todo més quando ele comeca a
falar. Todo més eu falo, eu vou conseguir um emprego. Vocé entendeu? Isso na minha mente
néo sai, eu tenho que conseguir um emprego.

Eu me sinto bem vindo aqui, eu sou bem tratada. Eu sou bem recebida, eu sou 6tima.
So felicidade. Eu gostei de todo mundo aqui. Hoje eu sou mais tranquila, eu sou mais tranquila
pra conversar, eu sou mais tranquila pra fazer as coisas em casa, pra aprender a suportar as
brutalidades, as faltas de educac¢do do meu esposo. Hoje eu sou bem mais em paz, bem mais
em paz porque eu achava que a gente tinha que retrucar e ndo é assim. Entao eu aprendi a ndo
retrucar. Eu aprendi a tentar entender qual que é a brutalidade dele e porque que ele ta fazendo
aquilo comigo. Nossa, eu estou muito feliz de ter encontrado uma professora boa, que me ajuda,
que tem paciéncia comigo, sabe? Entdo, para mim foi 6timo.

Josa

Meu nome é Josa, tenho sessenta e um anos. Estou aqui em Minas Gerais ja tem... vim
pra ca em 2006... 2005. Passei a virada de 2005 pra 2006 e fui pro Para. Fiquei 14 um tempo
e voltei pra ca de novo. Porque aqui é onde o meus filhos estava e eu gosto muito daqui. Muito
mesmo. Sou de Imperatriz, sou maranhense. Sou nascida e me criei no Maranh&o. N&o sou de
Minas, mas gosto de Minas Gerais. Em primeiro lugar: aqui, quando eu cheguei aqui, aqui é
um lugar de gente muito estudiosa. Gente que gosta muito de estudar. E eu vim de um lugar
que o0 povo estuda, mas ndo tem muita aquela... aquela invocagdo para estudo demais e igual
aqui. O povo, aqui, eles tém um estudo muito avangado. Repare que vém muitos alunos de fora
para fazer faculdade aqui em Minas Gerais.

Aqui eu ja passei muitos momentos dificeis, porque eu fui muito humilhada, porgue eu
ndo tinha estudo. Por que que hoje eu estudo? Por que que depois de sessenta e um anos eu
estou estudando? Porque a gente sé leva, quando morre, s6 os estudos. Nés ndo leva nada.
Aqui, a cidade aqui, € uma cidade que o povo gosta de evoluir, de estudar, gosta de ter uma
profissdo, estudar, ganhar bem. E para la, para o Maranh&o, o povo que tinha mais era com
negocio de roca, entendeu? E roca, é plantar, colher, arroz, feij&o, milho, abobora. E aqui n&o,
aqui o povo gosta de estudo. Aqui é onde eu vim descobrir a vida, ja depois de tantos anos, de
muitos anos, eu vim descobrir uma vida aqui.

Hoje eu levo uma vida muito sofrida, porque além de eu ter criado meus filhos sozinha,
trabalhando nas cozinhas de churrascaria naquele Para, hoje meus filhos estédo tudo criados,
mas eu ndo vejo meus filhos crescer, eu vejo meus filhos assim, tudo frio, assim, pra meu rumo,
ndo é uns filhos que tem carinho, que tem projeto na vida, e eu fico falando: “E, menino, vocés
ndo vao fazer um projeto na vida de vocés, nao? Vocés vio ficar toda vida nessa vida ai?”’ Eu
nem me lembro o tempo que comecei a trabalhar. Porque eu sei que desde que eu me entendi
menina, eu ia pras casa, trabalhava pra mim comer. Ai 0 povo gostava da minha comida. Eu
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nado sei que sabor que eu tinha na minha méo. E, tudo que eu fazia, o povo gostava. “Nossa,
mas vocé cozinha bem. Vocé cozinha bem. Vocé tem uma comida tdo gostosa. Comida tao
boa.” Aquilo sdo coisas que Deus... projeto que Deus me deu mesmo, sabe? Aquilo ali foi coisa
que Deus me deu.

Na minha familia, nds éramos doze irmaos. S6 um estudou, e estudou muito pouco. Eu
fiquei na escola s uns seis meses s@. Ai sai, porque meu pai me levava pra roga pra cortar
arroz. Tinha que trabalhar pra sobreviver, comer, né? As minhas irmas nédo tiveram estudo,
estudo de segundo, terceiro, quarto ano, ndo. Meu pai tirava nos tudo, as filhas dele tudinho
tirava da escola, levava pra roga. Pra trabalhar, apanhar arroz. Naquele tempo, o estudo era
quase nada pra pessoa. Ninguém tinha nocéo do que ia acontecer, do que ia virar estudo hoje.
Pra vocé hoje ter um emprego bom, vocé tem que ter um estudo bom. Se vocé néo tiver um
estudo bom, vocé ndo tem um emprego bom.

Eu vi que o estudo vale muita coisa. Eu s6 quero aprender a ler e escrever, pra mim
poder ler minhas atividades que chegam pra mim, se chegar uma correspondéncia do banco,
ou um talédo de &gua, ou um taldo de luz, ou eu poder ler a palavra de Deus, pegar a Biblia e
ir pra igreja, chegar la e dizer assim: “abre sua Biblia ai la em Tiago, 14 em Mateus, 14 em
Joanes °. Ai eu saber tudinho aqui dali, 6. Eu ir 14 passar tudinho pra me ler, pra eu poder ler
e ficar mais intimidade com Deus, ter mais intimidade, intimidade com Ele.

Eu nunca tive inveja de nada dos outros, mas do estudo eu tive. Senti falta. Senti muita
falta, porque, onde que eu te digo, a falta é tdo grande, quem perde, quem tem, quem estuda,
guem ndo estuda, porque vocé vé uma pessoa pegar um papel na tua frente e ler uma palavra
aqui, ler pra todo mundo ver e vocé ficar s6 vendo aquilo e ndo saber o que que ta dizendo
aquilo ali, ndo sabe, s6 sabe o que aquela pessoa ta falando, mas que vocé I&, ndo Ié.

Eu me sinto bem-vinda aqui. Me sinto tao feliz que eu faco as coisas dentro de casa,
mas correndo pra quando chega a hora, hoje eu ia perdendo o énibus, eu fui limpar uma
geladeira, quase ndo termino de limpar. Eu gosto é da professora passar aquelas atividades
pra mim fazer. Me sinto bem. E porque ali eu sei que eu t6 aprendendo. E agora eu sinto que
eu ja tb desenvolvendo mais, tu ndo vé ndo? Eu senti que a cabeca focou, a mente ficou mais...
mais desenvolvida, porque a mente, quando a gente bota a cabeca pra funcionar nos estudos,
vocé fica com a mente desenvolvida, a mente desenvolve. E melhor do que vocé ficar dentro de
casa, s6 cuidando de casa e olhando pra televiséo.

Conforme falamos anteriormente, a apresentacéo dessas mulheres idosas alfabetizandas
logo no inicio do texto foi uma sugestdo da banca de qualificacdo e compbe um esforco de
caracterizar, desde o comeco, a pesquisa desenvolvida e principalmente as mulheres que
contribuiram com essa investigacdo. Tal topico é uma imersdo nas historias dos sujeitos do
estudo, os quais denomino ‘passageiras da tarde’, uma clara inspiragdo no livro de Miguel

Arroyo, de 2017, mas que mantém referéncias com os contextos de ocorréncia deste estudo. Ao

6 A alfabetizanda se referia ao Livro de Jonas, um dos livros proféticos presente na Biblia.
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longo desses relatos, visualizamos parte das historias de vida, dos sonhos e das batalhas
enfrentadas por seis alfabetizandas idosas, com destaque para algumas informag¢Ges marcantes
sobre seus itinerarios de vida, desde sua infancia até 0 momento de chegada a sala de aula, um
caminho marcado por inumeros desafios e superacoes.

As mulheres idosas alfabetizandas que d&o vida a esta pesquisa sdo atravessadas por
marcadores de género, raca, classe, idade, baixa escolaridade e origem geografica. Conforme é
possivel observar na Figura 01, tais mulheres sdo em sua maioria racializadas, negras e pardas.
O esforco em evidenciar tal perfil dos sujeitos da pesquisa, com foco em suas préaticas de
numeramento, se insere em um movimento que visa desinvisibilizar questdes de natureza
interseccional relacionadas a identidade dos sujeitos da EJA, uma armadilha que, como bem
define Gongalves (2017), atua de modo a ocultar aspectos relevantes que tém sido
negligenciados nos debates acerca da educagdo escolar. Além disso, tal esforco também
contribui para descortinar desigualdades relacionadas a produgdo de conhecimento e auxilia na
compreensdo dos modos nos quais mulheres idosas alfabetizandas vivenciam suas praticas de
numeramento.

Ademais, é importante reconhecer, como salientam Paiva e Esquincalha (2024), que
uma caracteristica importante de estudos interseccionais reside no fato de que essas pesquisas
ndo apenas focalizam nas experiéncias pessoais de individuos de distintas identidades, mas
também questionam e desafiam as estruturas do conhecimento que por vezes marginalizam,
secundarizam e desqualificam as experiéncias pessoais dos sujeitos. Como no caso de nosso
estudo, ao desenvolver um trabalho sobre mulheres idosas alfabetizandas, estaremos lidando
com educandas que, por mais que ndo tenham tido contato ou que tenham deixado de frequentar
0 ambiente escolar, ndo deixaram de mobilizar, produzir e ressignificar saberes matematicos
em diferentes praticas sociais.

Nessa direcdo, Guse, Esquincalha e Silva (2023) destacam que o reconhecimento da
interseccionalidade é importante para estudos do campo da Educacdo Matematica, pois a
consideracdo de multiplas identidades ¢ crucial para compreender como sao influenciadas as
experiéncias educacionais dos sujeitos pelas suas identidades. Os autores ainda salientam que
estudos interseccionais no campo da Educacdo Matematica sdo pertinentes no contexto
brasileiro, devido ao fato de as desigualdades influenciarem o ambiente educacional, seus
sujeitos e as politicas educacionais, com impactos na sala de aula e em préticas pedagogicas.

Apesar de se tratar de histérias de vidas, é possivel perceber um padrdo de recorréncia
nos relatos das alfabetizandas, que evidenciam que essas mulheres tiveram suas vidas marcadas

por uma infancia dificil e com limitagOes financeiras, marcada pelo trabalho infantil e pelo
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abandono escolar; por responsabilidades, obrigagdes e dificuldades ao longo da vida — esperas,
afastamentos, abandonos, nega¢des e auséncias; esforcos individuais e dedicacdes a familia;
superacdes, migracGes e mudancas de vida; tentativas frustradas de retorno a escola;
dependéncia familiar e perdas pessoais; omissdes, escarnios, humilhacdes e sofrimentos
causados pela falta de leitura e escrita; posi¢Ges de trabalho simples ou precérias, com longas
jornadas e intensa forca de trabalho; sdo mulheres de fé e com grande vontade de aprender.

Tal recorréncia é semelhante ao perfil das mulheres da tese de Grossi (2021) e de tantas
outras mulheres educandas da EJA no Brasil. A autora, em seu estudo de doutoramento, afirma
que esse padréao ndo se diferencia de outras mulheres que foram impedidas do acesso a educacao
na infancia e na adolescéncia, e defende que o olhar atento para os depoimentos sobre as
historias de vida dessas mulheres idosas alfabetizandas é importante para o tensionamento da
condicdo de alfabetizanda da EJA e contribui também para uma compreensdo global do
entendimento da relacdo dessas mulheres com a producéo de conhecimento.

Em nossa pesquisa, esses depoimentos contribuiram para a compreensdo dos modos nos
quais marcadores sociais influenciam, condicionam e direcionam a relagdo de mulheres idosas
alfabetizandas com a escola em geral e com suas praticas de numeramento em especifico.
Somados a esses relatos, outros tantos presentes em situagdes cotidianas serdo discutidos ao
longo do trabalho e nos auxiliam a compreender como elas (re)significam, atuam e interagem
em préticas sociais diversas. Assim como Grossi (2021, p. 47), testemunhamos também
“mulheres vivenciando a aprendizagem como agéo social, que as mobiliza como mulheres de
conhecimentos, de vivéncias, de culturas, de memdrias, de esquecimentos, de direitos e de
expectativas.”

No capitulo a seguir, contextualizamos o estudo, apresentamos seus contextos de
ocorréncias, a natureza e a questao da pesquisa, 0s objetivos do trabalho, parte dos referenciais
que foram utilizados durante a construcdo da dissertacao e introduzimos as discussdes centrais
que estdo presentes em todo o texto: i) questdes do analfabetismo no Brasil; ii) as relagdes entre
letramento e numeramento; iii) as aproximacdes entre a perspectiva interseccional e os estudos

sobre praticas de numeramento.
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CAPITULO |

HORA DE EMBARCAR: INTRODUCAO

Durante as tardes, em todos os dias Gteis da semana, a linha de 6nibus 064 sai do
Terminal Leste, na cidade de Uberaba, em Minas Gerais, as 12h35 em dire¢do ao Mercado
Municipal da cidade. Na espera pelo 6nibus, h4 um pequeno aglomerado de pessoas na
plataforma, entre elas criancas uniformizadas, adolescentes e jovens, alguns adultos
trabalhadores e um pequeno grupo de senhoras com bolsas e mochilas. Essas ultimas,
facilmente identificadas no meio dos demais passageiros, representam o0s sujeitos que dao vida
a esta pesquisa: sao as passageiras da tarde.

Com destino a Escola Municipal Adolfo Bezerra de Menezes (EMABEM), uma das
quatro escolas municipais que ofertam a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) na cidade, essas
mulheres se deslocam rumo a uma sala de alfabetizacdo de idosos e compdem parte dos 9,6
milhdes de brasileiros com mais de 15 anos de idade que, segundo o IBGE (2022), ndo sabem

ler e escrever.

Figura 02 — Onibus 064 estacionado na plataforma de embarque do Terminal Leste, em Uberaba/MG.
— . - .

Fonte: Acervo do pesquisador.
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Neste trabalho, embarcamos nesse 6nibus juntos com essas mulheres, e articulamos as
areas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e Educacdo Matematica, trazendo o desafio de
refletir sobre praticas de numeramento com mulheres idosas que frequentam uma turma de
alfabetizacdo. No decorrer do curso de Licenciatura em Matematica, tive amplo contato com
estudos inseridos na area de Educacdo Matemaética e fui capaz de identificar uma preferéncia
como pesquisador por estudos voltados para publicos minoritarios, especialmente no que se
refere a direitos, politicas e propostas curriculares. O interesse pelo publico da pesquisa surgiu
nos trés ultimos anos da graduacdo, mais especificamente no periodo no qual participamos de
um projeto de extensdo na Unidade de Atengédo ao Idoso (UAI) e paralelamente desenvolvemos
estudos tedricos sobre Educacdo Matematica na EJA.

Inspirado por essas vivéncias e disposto a refletir sobre as relacbes que os idosos em
processo de alfabetizacdo estabelecem com o conhecimento matematico, acompanhamos
durante este estudo o retorno de um grupo de mulheres idosas para a escola e refletimos sobre
como a experiéncia escolar traz a tona uma ampliacdo das no¢des matematicas dessas mulheres,
contribuindo para sua autonomia, para suas vivéncias e para 0 exercicio de sua cidadania.
Durante o estudo, buscamos examinar praticas de numeramento que, no contexto da
investigacdo, se referem ao

[...] conjunto de habilidades de quantificagdo, ordenacdo, medicdo, classificacdo,
organizacdo dos espacos, apreciagdo e uso de formas, que caracterizam certas préticas

sociais, em particular préticas letradas, e cuja relevancia para essas préaticas nos leva
a reconhecé-las como pratica de numeramento. (Fonseca, 2017, p. 111)

Com efeito, ao discutir sobre praticas de numeramento refletimos sobre questdes de
natureza pedagogica, social, cultural e politica, entre outras que sdo produzidas e reproduzidas
ao longo do processo de apropriacao e uso de saberes matematicos, sejam eles escolares ou néo.
Essa abordagem com multiplas dimensdes de distintas naturezas possibilita que tais praticas
possam ser pensadas em outros contextos e ndo apenas aquelas relacionadas ao contexto
escolar. Com isso, as discussdes presentes neste estudo se relacionam de modo mais amplo com
0 campo da Educacéo de Jovens e Adultos e, de igual modo, com trabalhos desenvolvidos no
ambito da Educacdo Matematica.

Yasukawa et al. (2018) destacam que muitas das pesquisas que adotam a perspectiva do
numeramento sdo motivadas, em parte, para tornar visiveis as matematicas de que as pessoas
fazem uso em sua vida cotidiana, legitimando esses sujeitos como produtores de conhecimento
matematico. Nessa direcdo, os autores (Yasukawa et al., 2018) ainda salientam que os atuais

testes internacionais ndo medem de maneira precisa 0 conhecimento matematico das
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populacbes ao redor do mundo e, por esse motivo, investigacdes pautadas em préaticas de
numeramento podem ser utilizadas para compreender o dominio matematico das pessoas, além
de auxilid-las a reconhecer os saberes que produzem, contribuindo assim para sua
aprendizagem.

Grossi (2021), em seu estudo de doutorado, acompanhou um grupo de mulheres em
processo de envelhecimento e utilizou-se da perspectiva do numeramento para compreender
como essas educandas da EJA se apropriam de praticas de numeramento escolares. Durante a
pesquisa, a autora focalizou parte de seu estudo em um evento de humeramento sobre leitura
de rétulos de produtos com as alunas e percebeu que o processo de apropriacdo de préaticas de
numeramento escolares € marcado por relagcdes geracionais, raciais, de género, econdmicas e
institucionais, por meio das quais é possivel evidenciar referéncias e discursos, assim como
marcar os modos de significar a cultura letrada.

O estudo aqui apresentado trata-se de uma etnografia desenvolvida em dois ambientes:
o0 primeiro, uma sala de aula voltada para a alfabetizacdo de idosos, pertencente a rede publica
municipal de educacdo, na qual foi realizada uma pesquisa empirica ao longo de sete meses
durante o ano de 2023. O segundo é um terminal de énibus localizado também na cidade de
Uberaba, mais especificamente na regiéo leste da cidade. Ao longo da investigagao, realizamos
nossas analises sobre situacfes que ocorrem nos ambientes do estudo; sobre os habitos,
costumes, comportamentos e praticas dos sujeitos envolvidos na pesquisa; e também sobre as
legislac@es, diretrizes e orientagdes curriculares que tratam da questao da EJA em ambito micro
e macrossocial, buscando compreender como estas diferentes fontes de informacdo revelam
concepgdes e fundamentos sobre a escolarizacdo tardia, sobre a aula de matematica e 0s usos
sociais do conhecimentos matematico pelo publico do estudo.

Etnografar idosas em processo de alfabetizacdo é entrar em contato com pessoas
historicamente marginalizadas das instituicdes de ensino e das politicas publicas educacionais;
é interagir com sujeitos, conhecimentos e linguagens tradicionalmente estigmatizados por nossa
sociedade. Nesse processo, autores como Geertz (1989), Peirano (2014) e Oliveira (2023) foram
fundamentais para a estruturacdo do trabalho, em especial suas nogdes sobre descri¢do densa,
de producdo teorica relacionada a etnografias e a importancia do desenvolvimento deste tipo de
producéo cientifica por educadores, que serdo melhor descritos ao longo do trabalho.

Além disso, estudos como os de Mendes (1995, 2001), Toledo (2004), Fantinato (200),
Cabral (2007), Lima (2007), Ferreira (2009), Schneider (2010), Simdes (2010), Da Silva
(2013), e Grossi (2021) sdo também referéncias para este trabalho, por considerarem que o

conhecimento matematico pode ser produzido, mobilizado e/ou manifestado fora das
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instituicbes de ensino, por meio de préaticas sociais em contextos socioculturais diversos. O
trabalho de Grossi (2021) também foi uma referéncia importante na construcdo da pesquisa,
especialmente no que se refere as reflexdes sobre Educacdo Matematica para e com idosos.

Dado isso, o objetivo principal deste trabalho € identificar e refletir sobre como
mulheres idosas em processo de alfabetizagdo mobilizam préticas de numeramento. Em nosso
estudo, optamos por escolher praticas de numeramento, visto que buscamos considerar 0s
diferentes comportamentos, critérios, estratégias e saberes matematicos produzidos e
mobilizados por essas idosas nos ambientes de estudo, que ndo se restringem apenas ao
ambiente da sala de aula, identificando os valores, significados e comportamentos desses
sujeitos diante de situacdes especificas. Como bem sintetiza Fonseca (2009b), ao adotar o
numeramento como perspectiva, buscamos um enfoque diferente daquele adotado por
abordagens que visam descrever e analisar experiéncias que envolvam saberes matematicos
somente a partir de uma decomposi¢cdo em competéncias, habilidades ou comportamentos
observaveis. Buscamos caracterizar a atividade matematica como préatica social, que se constitui
“na producdo, mobilizagdo e na disputa de ideias, de intencBes, de argumentos e valores, por
pessoas e grupos que narram, analisam, validam ou contestam contagens, medicoes,
classificagdes, ordenacdes localizagdes no espago.” (Fonseca, 2017).

Dessa forma, a questdo que orienta a pesquisa é: quais praticas de numeramento sao
vivenciadas e mobilizadas por idosas em processo de alfabetizacdo? Os desdobramentos e
exploracGes dessa questdo podem ser inimeros, mas, como objetivos especificos, buscamos: i)
identificar os diferentes comportamentos, estratégias e saberes matematicos produzidos e
mobilizados por idosas durante praticas de numeramento; ii) ampliar e contribuir com as
discussdes e aproximacOes sobre Educacdo Matematica e Interseccionalidade; e iii) refletir
sobre o retorno a escola e ampliacdo de no¢6es matematicas das mulheres idosas alfabetizandas.
Consideramos que a escolha é pertinente, pois a pesquisa pode propiciar um entendimento
especifico sobre o ensino de matematica para idosos alfabetizandos, além de contribuir com
estudos sobre praticas de numeramento realizados na Educacgéo de Jovens e Adultos.

De acordo com Galvdo e Di Pierro (2012), o universo dos sujeitos deste estudo é
historicamente estigmatizado. Nesse contexto, as autoras observam que, no que se refere a
politicas publicas brasileiras, a tematica do analfabetismo oscila entre o tom bélico, que produz
uma guerra ao analfabetismo, e o tom médico-higienista, que promove a erradicacdo de uma
praga que condena o pais ao atraso (Galvao; Di Pierro, 2012). Além disso, destacam que, como
muitas formas de preconceito em nosso pais, 0 preconceito contra o analfabeto foi construido

ao longo das décadas, sendo cruel, sofisticado e perceptivel por meio de praticas sutis.
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Por esse motivo, optamos por utilizar o termo ‘alfabetizandas’ durante a construcao da
dissertagdo, num esforgo de utilizar uma perspectiva de reconhecimento do processo em que as
idosas se encontram, ao inves de focalizar uma caréncia no dominio da leitura e da escrita
presente nos sujeitos da pesquisa. De igual modo, evitamos também a utilizacdo do termo
‘terceira idade’ ao longo da construcdo do trabalho. Estudiosos do campo da gerontologia
questionam o uso desse termo e Brito da Motta (2002, 2013) salienta que a utilizagdo da
expressdo ndo promove uma qualificacdo precisa da velhice. De acordo com a autora, ndo é
possivel qualificar as idades em primeira, segunda, terceira ou quarta idade, visto que tais
termos ndo sugerem especificidades das diferentes fases da vida, apenas prenunciam o
surgimento de uma proxima-idade.

No Brasil, um pais extremamente desigual, marcadores sociais da diferenca, como
género, raca, classe social, idade, escolaridade, sexualidade e origem geografica, entre outros,
contribuem para promocdo de desigualdades e promovem a marginalizacdo de grupos
especificos, o que pode contribuir, inclusive, para processos hierarquicos e de promocao de
subalternidades entre os diferentes sujeitos (Spivak, 2018). Conforme veremos ao longo do
trabalho, essa légica desigual vé na auséncia do conhecimento escolar, letrado e racional um
ambiente fértil para a ascensdo de estigmas e para a marginalizacdo dos sujeitos do estudo,
impactando diretamente suas vidas. Considerando isso, durante o processo de construgdo desta
dissertagdo, estivemos atentos para ndo cair em armadilhas que a formac&o académica em um
curso de ciéncias exatas poderia direcionar, como, por exemplo, reconhecer como saber

matematico apenas conhecimentos associados a matematica escolar.

1.1 Considerac0es sobre o analfabetismo no Brasil

Em ambito mundial, o nimero de pessoas analfabetas e sem direito a educacdo é ainda
elevado, de acordo com a Organizacdo das Na¢des Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura
(Unesco, 2016). Segundo o Quarto Relatorio Global sobre Aprendizagem e Educagdo de
Adultos, da Unesco (2020), mais de 470 milhdes de meninas e mulheres com mais de 15 anos
ndo sdo capazes de ler ou escrever um bilhete simples, algo preocupante do ponto de vista
social, econdmico e sobretudo educacional, com impactos negativos na vida pessoal e
comunitaria desse contingente populacional.

Esse numero representa mais de 60% da populacdo analfabeta do planeta (Unesco,
2020) e configura género como um fator atenuante para a ndo alfabetizagdo. A Unesco

compreende o direito a educagdo como um dos pilares para o exercicio da cidadania e para
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participacdo na sociedade (Unesco, 1997) e, a partir da promogdo das Conferéncias
Internacionais de Educacéo de Adultos (Confiteas)’, sdo propostos espacos para o debate sobre
0 acesso a educacdo, a garantia de direitos humanos e o exercicio da cidadania, com destaque
a vulnerabilidade de pessoas analfabetas nos dias atuais.

No Brasil, o século XX é reconhecido como um periodo de significativas
transformaces educacionais e, em especial, com importantes avangos na garantia e acesso a
educacdo para jovens e adultos, de acordo com Haddad e Di Pierro (2000). Nesse cenario, 0S
autores destacam que a populacdo de analfabetos absolutos vem declinando continuamente ao
longo do século, entretanto, os autores alertam para o fato de que uma nova modalidade de
classificacéo, de acordo com o nivel de conhecimento, surgiu: os analfabetos funcionais. Esses
ultimos se referem as pessoas que, por mais que tenham frequentado a escola, realizaram
aprendizagens insuficientes que resultaram em um dominio precério da leitura, da escrita e do
calculo.

Desse modo, € pertinente reconhecer que, nas ultimas décadas, o Brasil passou por
profundas transformacdes sociais, o que implicou diretamente mudancas nas politicas publicas
de educacdo. Em especial, houve importantes avangos no que se refere ao acesso das pessoas a
educacdo e instituicbes de ensino. Para mais, atualmente vivemos em uma sociedade
grafocéntrica, que exige de seus cidaddos conhecimentos basicos em leitura, escrita e calculo
para uma vivéncia digna e autdbnoma (Galvédo; Di Pierro, 2012). Nesse contexto, politicas
publicas como a Constitui¢do de 1988 (Brasil, 1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Brasil, 1996, 2017), o Estatuto do Idoso (Brasil, 2003) e o Plano Nacional de
Educacdo (Brasil, 2014) desempenharam um importante papel, ao prescrever que pessoas
jovens, adultas e idosas tenham o seu direito a educacdo garantido.

Faustino et al. (2018) e Silva e Jalio (2018) reconhecem as politicas citadas
anteriormente como politicas de macroincluséo, haja vista que, por meio de tais decretos e leis,
certos grupos sociais conseguem acessar contextos educacionais, superando dificuldades e
limitacOes de acesso. Politicas de macroinclusédo, segundo Faustino et al. (2018), s&o aquelas
gue buscam garantir 0 acesso de pessoas pertencentes a grupos marginalizados de determinados
contextos educacionais. Por esse motivo, legislagcdes que de alguma forma prescrevem o acesso

de jovens, adultos e idosos analfabetos as instituicdes de educacdo bésica podem ser vistas

" A Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Adultos (Confintea) é uma conferéncia intergovernamental
promovida pela Unesco para o didlogo sobre aprendizagem e educagdo de adultos. O Brasil sediou a VI Confitea
no ano de 2009, em Belém, no Pard. A mais recente foi a VIl Confintea, que aconteceu em Marrakesh, no
Marrocos, em 2022.



34

como politicas de macroinclusdo e sdo de fundamental importancia para o seu acesso, ainda
que ndo garantam de fato uma educacdo de qualidade para todos.

Para mais, embora no século XXI o Brasil ja tenha alcancado resultados importantes em
relacdo a taxa de alfabetizacdo de sua populacédo, dados recentes do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2023) mostram que o analfabetismo ainda persiste em 5,6% dos
brasileiros com 15 anos ou mais, algo em torno de 9,6 milhdes de brasileiros. Nesse cenario, 0
Quarto Relatorio Global sobre Aprendizagem e Educacao de Adultos, da Unesco (2020), aponta
que os estados e municipios brasileiros deixaram de investir mais de 300 milhdes de reais em
iniciativas voltadas a alfabetizacdo de sua populacdo e de apoio as turmas de Educacdo de
Jovens e Adultos. A criacdo de politicas pablicas e iniciativas com o repasse de recursos
financeiros a Estados, Distrito Federal e Municipios brasileiros é de fundamental importancia
para a manutencdo de novas turmas da EJA e fortalece a modalidade no territério nacional.
Deixar de investir recursos em um contexto com um numero ainda elevado de analfabetos no
pais € negligenciar a essas pessoas 0 seu direito a educacdo basica.

Além disso, entre os nimeros apontados pelo IBGE (2023), diferentes marcadores
sociais acentuam diferencas no que se refere a alfabetizacdo da populacdo e revelam
desigualdades consideraveis entre grupos sociais distintos. Alguns exemplos residem na faixa
etaria de pessoas com 15 anos ou mais, na qual pessoas pretas e pardas representam 7,4% dos
analfabetos, mais que o dobro da populagéo branca, que registrou apenas 3,4%. Na populacao
com mais de 60 anos, o analfabetismo entre brancos é de 9,3%, enquanto entre pretos e pardos
ele ultrapassa 0s 20%. Na analise por sexo, a taxa de mulheres idosas analfabetas foi de 16,3%,
enquanto a de homens foi de 15,7%. Esses dados revelam que o analfabetismo é um problema
social complexo, cujas especificidades das pessoas, suas condi¢des de vida e suas experiéncias
contribuem para maior ocorréncia do fendbmeno em grupos especificos. Por esse motivo, olhar
para o analfabetismo da populacdo brasileira considerando marcadores sociais como género,
raca, classe e idade, entre outros, é importante para uma real compreensdo deste fendémeno.

Conforme falado anteriormente, para Gongalves (2017), invisibilizar a tematica das
relacOes étnico-raciais na Educacdo de Jovens e Adultos é uma armadilha destinada a ocultar
aspectos relevantes acerca da educagdo escolar. Corroboramos a autora e reconhecemos a
importancia de descortinar relacées de género e aquelas associadas a pessoas idosas, uma vez
que, ao optar por ndo discutir essas especificidades e suas implicagdes na sala de aula, corremos
o risco de produzir analises parciais. E devido a isso que, ao longo deste estudo, optamos por

uma investigacdo interseccional, que ndo desconsidera questdes de género, raca, classe e idade



35

ao tratar da escolarizagcdo de mulheres idosas em processo de alfabetizacdo, uma vez que tais
marcadores influenciaram e até mesmo condicionam a escolarizagdo apds os sessenta anos.

Recentemente, foi lancado pelo Ministério da Educacdo (MEC), no &mbito da Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Diversidade e Incluséo (Secadi),
0 Pacto Nacional pela Superacdo do Analfabetismo e Qualificacdo na Educagédo de Jovens e
Adultos (MEC, 2024), uma politica publica colaborativa entre 0 MEC e os entes federados, que
tem entre seus objetivos superar o analfabetismo e aumentar a oferta de matriculas da EJA nos
sistemas publicos de ensino. Iniciativas como essa fortalecem a alfabetizacdo de jovens e
adultos e possibilitam uma nova oportunidade para esses milhdes de brasileiros que nao
conseguiram se alfabetizar.

No proximo tépico justificamos a escolha pelo termo ‘numeramento’, em detrimento de
outros conceitos possiveis para pesquisa, e discutimos o inicio do surgimento de estudos sobre

numeramento no Brasil, destacando sua relagdo com o conceito de letramento.

1.2 Letramento e Numeramento: origens, usos e sentidos

Quando Paulo Freire atribuiu um novo sentido a préatica de alfabetizacao, enfatizando a
necessidade de programas de alfabetizacdo de adultos que levassem em consideracdo o mundo
social e cultural dos alfabetizandos, ele defendia um processo dialético e, sobretudo, critico, por
meio do qual “a pratica da alfabetizacdo tem que partir exatamente dos niveis de leitura do
mundo, de como os alfabetizandos estdo lendo sua realidade, porque toda leitura do mundo esta
gravida de um certo saber” (Freire, 2021, p. 164). Com isso, Freire defendia que o processo de
alfabetizacdo de adultos ndo se satisfazia apenas pela aprendizagem da leitura da palavra, a
partir do dominio das habilidades de leitura e escrita, mas também pela leitura da realidade,
pela leitura do mundo.

Com o passar dos anos, a investigacdo das capacidades de leitura e escrita tornou-se
foco de diversos pesquisadores da sociolinguistica, como os estudos de Kleiman (1995), Rojo
(2009), Street (2014) e Soares (2022). Em seu estudo, Soares (2022, p. 20) destaca que, no
Brasil, sé recentemente passamos a enfrentar uma nova realidade social, na qual ndo basta saber
ler e escrever, é preciso saber fazer uso das habilidades de leitura e escrita e responder as
exigéncias de leitura e escrita que a sociedade demanda cotidianamente. E a partir dessas
mudancas nas demandas sociais que Soares (2022) atribui o surgimento do termo ‘letramento’

ao lado do termo ‘alfabetizagdo’. Segundo a autora, o termo
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[...] letramento cobre uma vasta gama de conhecimentos, habilidades, capacidades,
valores, usos e fungdes sociais; 0 conceito de letramento envolve, portanto, sutilezas
e complexidades dificeis de serem contempladas em uma Unica definicdo. (Soares,
2022, p. 66).

Soares (2022) identifica duas dimensdes presentes no letramento: a primeira é a
dimensdo individual, na qual o letramento é visto como um atributo pessoal; a segunda é a
dimensdo social, onde o letramento é visto como um conjunto de atividades sociais que
envolvem a lingua escrita a partir de exigéncias sociais que demandam o uso da lingua escrita
(Soares, 2022). N&o é do nosso interesse abordar todas as diferenciacfes e variagcdes conceituais
originérias do termo ‘letramento’, mas a dimensdo social desse conceito € uma das bases para
nossa compreensao de numeramento e, por esse motivo, essa concepg¢do é melhor desenvolvida
neste trabalho.

Segundo Soares (2022), pesquisadores que se apropriam do termo ‘letramento’ a partir
da dimenséo social argumentam que tal processo €, sobretudo, uma prética social. Para esses
pesquisadores, o “letramento ndo ¢ pura e simplesmente um conjunto de habilidades
individuais; € o conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se
envolvem em seu contexto.” (Soares, 2022, p. 72). Kleiman (1995) afirma que o conceito de
letramento comeca a ser utilizado em investigacbes académicas, numa tentativa de se
distinguirem os estudos sobre o ‘impacto social da escrita’ dos estudos sobre alfabetizacgéo,
cujos resultados e discussBes destacavam apenas competéncias individuais sobre o uso e a
pratica da escrita. Entretanto, segundo Kleiman (1995, p. 20),

[...] a escola, a mais importante das agéncias de letramento, preocupa-se, ndo com o
letramento, pratica social, mas com apenas um tipo de pratica de letramento, a
alfabetizagdo, o processo de aquisi¢do de cddigos (alfabético, numérico) processo

geralmente percebido em termos de uma competéncia individual necessaria para o
sucesso e promocgdo na escola (Kleiman, 1995, p. 20).

Uma consideracdo importante sobre esse cenario € apontada por Rojo (2009), que
destaca que as diferentes praticas sociais que exercemos nos diversos contextos de nossas vidas
também contribuem para o desenvolvimento da leitura e escrita. Segundo a autora, “é possivel
ser ndo-escolarizado e analfabeto, mas participar, sobretudo nas grandes cidades, de praticas de
letramento, sendo, assim, letrado de uma certa maneira” (Rojo, 2009, p. 98). Isso significa que
a falta de acesso ao conhecimento formal ndo impede o sujeito de se inserir em préticas letradas
e, a partir delas, desenvolver experiéncias e determinados tipos de conhecimentos.

Essa multiplicidade de praticas sociais letradas, somada a auséncia de discussao por

parte das instituicdes de ensino sobre tais praticas, d& origem a novos estudos sobre letramento
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(Rojo, 2009), que tém se ocupado em discutir a heterogeneidade de préaticas ndo valorizadas, e,
portanto, pouco investigadas no contexto escolar. E a partir de estudos dessa natureza que o
conceito de letramento passa a ser plural, sendo mais apropriado falar em letramentos, evitando
assim uma énfase em um letramento Gnico, expresso no singular.

Street (1995), em seu livro Letramentos Sociais, tém-se utilizado dessa perspectiva
plural para evidenciar a dimenséo social do letramento e descrever a especificidade dos distintos
letramentos em lugares e tempos particulares. Para isso, ele utiliza a expressao ‘praticas de
letramento’, considerando que tal termo atribui um alto nivel de abstracao e se refere a
conceitualizagdes sociais e culturais que conferem sentido aos usos da leitura e/ou da escrita.
Nas palavras do autor, “préticas de letramento incorporam nio so ‘eventos de letramento’®,
como ocasides empiricas as quais o letramento € essencial, mas também modelos populares
desses eventos e as preocupagdes ideologicas que o sustentam” (Street, 1995, p. 18).

Nessa esteira de concepcdes, temos o surgimento do termo ‘numeramento’, a partir dos
trabalhos de Mendes (1995, 2001), que, ao traduzir o termo numeracy, optou por associa-lo ao
letramento sob o ponto de vista da pluralidade de préaticas sociais existentes em torno da escrita.
Apoiada nos estudos sobre letramento, a autora pontua que o campo de investigacfes sobre
numeramento nos permite pensar em praticas que estdo relacionadas a contextos especificos de
uso do conhecimento matematico, as quais diferem, em sua maioria, da forma como é
conduzido o ensino de matematica na escola formal.

Para Mendes (2001), praticas de numeramento se referem ao conhecimento matematico
e a praticas matematicas em seus contextos de ocorréncia, sendo possivel visualizar, por meio
de tais praticas, o uso de no¢des de quantificagdo, medicdo, ordenacdo e classificacdo
juntamente com valores socioculturais que as permeiam. E a partir desse entendimento que
Mendes (2001) tem definido o numeramento, relacionando tal conceito a préaticas de letramento
que, em suas formas, usos, objetivos, valores, crencas e atitudes, estdo relacionados nao apenas
a escrita numérica, mas também a praticas que demandam formas de quantificar, ordenar, medir
e classificar.

E baseado nessa perspectiva que estruturamos esta pesquisa, utilizando o conceito de
numeramento como lente teérica para visualizar praticas de numeramento desenvolvidas e/ou
manifestadas pelas alfabetizandas. O conceito de numeramento permite um campo fértil de

analise sobre o conhecimento matematico mobilizado e produzido por idosos alfabetizandos,

8 Street (1995) tem se apropriado da expressdo ‘eventos de letramento’ conforme utilizado por Heath (1983),
segundo o qual o termo se refere a ocasides em que o trecho da escrita é essencial a atuacao dos participantes e
Seus processos interpretativos.
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principalmente considerando que o fato de eles terem vivenciado pouco ou, em alguns casos,
nenhum processo de escolarizagdo ndo os impediu de vivenciarem préticas sociais letradas. A
seguir, aprofundamos e evidenciamos algumas consideracGes sobre praticas de numeramento

no ambito da Educacédo de Jovens e Adultos.

1.3 Numeramento como prética social

A discussdo que segue esta focada em levantar as diversas questdes relacionadas ao
numeramento como pratica social. Para isso, apoiamo-nos em estudos que abordam o
numeramento em suas discussdes de modo geral, e também em trabalhos que tratam do
numeramento como préatica social. Conforme visto anteriormente, as discussées em torno do
campo do numeramento tém inicio com a publicacdo das pesquisas de Mendes (1995, 2001).
Em seus trabalhos, a autora produz uma analise lexical ao relacionar o termo ‘numeramento’
ao letramento, considerando a pluralidade de praticas sociais existentes em torno da escrita.

Nos ultimos anos, diversos trabalhos relacionados ao humeramento correlacionam o
termo a Educacdo de Jovens e Adultos. Novaes, Rosa e Souza (2018) e Campetti e Dornelles
(2022) observam que a maior concentracdo de trabalhos sobre numeramento esta vinculada ao
Grupo de Estudos sobre Numeramento (GEN), da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG). Fonseca (2007), lider do GEN, destaca que a mobilizacdo do termo ‘numeramento’
estd associada as preocupacbes com o carater sociocultural do conhecimento matematico e
ressalta que maltiplos significados podem ser forjados em torno do termo, a partir das diferentes
intencdes e praticas.

Para além dos trabalhos de Mendes (1995, 2001), os de Fonseca (2007, 2009a, 2009b,
2017), Toledo (2004) e Yasukawa et al. (2018) séo contribui¢des importantes para os estudos
sobre praticas de numeramento. Fonseca (2007), apoiada nos estudos de Soares (1998), tem
compreendido o numeramento como o0 estado ou condi¢do que adquire um grupo social ou
individuo a partir da producdo, mobilizacdo ou apropriacdo do conhecimento matematico. A
autora identifica a existéncia de um certo paralelismo entre 0 numeramento e a Alfabetizagédo
Matematica, que se diferenciam gquanto a forma de abordagem.

De acordo com Fonseca (2007), os trabalhos sobre numeramento evidenciam 0s
esforcos de identificar, compreender e fomentar os modos culturais de se matematicar nas mais
diferentes situacdes e contextos sociais — dentre esses o contexto escolar —, com foco nas
intencGes, condicdes, repercussdes, valores e crencas associados ao conhecimento matematico.

Ja os trabalhos sobre Alfabetizacdo Matemaética, ainda segundo a autora, adotam um sentido
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mais estrito, preocupados principalmente com a aquisicdo do conhecimento matematico
veiculado a partir da abordagem escolar, com foco na aquisi¢do de uma linguagem matematica
formal e na apropriacao de registros escritos (Fonseca, 2007).

Nessa conjuntura, € preciso reconhecer, como destaca Fonseca (2009), que a
centralidade da escrita em nossa sociedade atual, marcada por sua natureza grafocéntrica,
ocasiona uma valorizagdo de préaticas e registros escritos em certas praticas sociais, 0 que exige
conhecimentos minimos para uma vivéncia cidada e autbnoma, além de demandar exigéncias
complexas quanto & capacidade de ler, escrever e matematizar de seus sujeitos. E baseado nisso
que Fonseca (2017) vem defendendo que as aulas de matematica precisam ser espacos de
discussdo e exploragdo de textos que envolvam préaticas de leitura, para contribuir com a
ampliacdo das possibilidades de os educandos e educandas assumirem posicdes dentro das
diferentes praticas sociais.

Ainda nesse cenario, Fonseca (2017) salienta que existem diferentes representaces,
referéncias e argumentos que se encontram presentes nas mais diversas préaticas e registros que
sdo, frequentemente, associados a simbolos, ideias e critérios que se identificam com aquilo
que costumamos chamar de ‘mateméatica’ no contexto escolar. Sdo praticas e situacdes que

oportunizam e demandam o tratamento com

[...] quantidades, ou com medidas e compara¢des, ou com ordenagdes e classificacbes,
ou com o reconhecimento e organizacao de formas, ou localizacdo no espago e suas
representacdes [...] ou com diferentes combinacBes dessas ideias tipicamente
matematicas (Fonseca, 2017, p. 110).

Entretanto, como bem destaca a autora, o0 termo ‘numeramento’ surge ndo analogo, para

a disciplina de matematica, ao que o letramento é para a disciplina de portugués, mas sim como
[...] um conjunto de referéncias de quantificacdo, ordenacdo, medicéo, classificacdo,

organizacao de espacos, apreciacao e usos de formas, que caracterizam certas praticas

sociais, em particular as préaticas letradas, e cuja relevancia para essas praticas nos
leva a reconhecé-las como préticas de numeramento. (Fonseca, 2017, p. 111).

Nesse sentido, ndo se trata “de um fendmeno de letramento matematico, paralelo ao
letramento, mas de numeramento como uma das dimensdes do letramento.” (Fonseca, 2007, p.
07). De acordo com a autora, com 0 uso do termo ‘praticas de numeramento’ ha a
intencionalidade de se evitar que essas praticas sejam atreladas a Matematica Académica ou a
Matematica Escolar, com sua linguagem especifica, seus conceitos, defini¢des e procedimentos
padronizados. Além da intencdo de caracterizar a atividade matematica como pratica social,

que se constitui ndo s nos processos de apropriacao de codigos e sistemas, mas de uma cultura
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que envolve linguagens e procedimentos matematicos, que abrange disputa de ideias, intencgdes,
argumentos e valores de pessoas ou grupos que analisam, validam e contestam contagens,
medicdes, classificacbes, ordenacdes, entre outras habilidades (Fonseca, 2017).

Para além dos trabalhos de Fonseca (2007, 2009a, 2009b, 2017), no campo de
investigacOes sobre numeramento, o trabalho de Toledo (2004) também traz relevantes
contribuigdes. Segundo a autora, 0 numeramento ganha importancia, na medida em que tarefas
e demandas do mundo adulto acabam por requerer muito mais que simplesmente a capacidade
de aplicar as habilidades de registro matematico, demandando um amplo conjunto de
habilidades, crencas e disposicdes para que haja um manejo efetivo e engajamento autbnomo
em situacdes que envolvem nimeros e dados quantitativos e quantificaveis.

Ainda de acordo com Toledo (2004), habilidades de numeramento que envolvem o
manejo de uma situacdo numérica ndo dependem apenas dos conhecimentos técnicos
originarios do campo da matematica — regras, operacdes e principios —, mas também de um
conjunto de disposicdes, crencas, habitos e sentimentos sobre a situacdo em que o sujeito esta
envolvido. Para a autora, 0 numeramento € um amplo conjunto de habilidades e estratégias de
gue a pessoa necessita para manejar efetivamente e engajar-se autonomamente em situacoes
que envolvem nimeros, dados quantitativos ou quantificaveis, ou, ainda, informacGes expressas
por meio de dados quantitativos.

Ao longo deste trabalho, adotamos o conceito de praticas de numeramento como prética
social (Fonseca, 2017), considerando que tal perspectiva relaciona o conhecimento matematico
aos seus contextos especificos de uso e, embora o desenvolvimento da pesquisa se dé em parte
num ambiente escolar, as manifestacfes dos sujeitos sdo permeadas por critérios, estratégias,
regras, ideias, intencdes, disposicdes, crencas, habitos e sentimentos que apenas uma
abordagem sociocultural, que reconhece a existéncia de uma cultura matematica por tras dessas
manifestacdes, é capaz de abordar.

Nessa direcdo, Yasukawa et al. (2018) afirmam que diferentes pesquisas tém utilizado
como referéncia investigacdes que adotam numeramento e, consequentemente, o letramento
como pratica social enquanto perspectiva tedrica. Tais estudos, segundo os autores, ndo
evidenciam apenas o0 contexto escolar como ambiente de investigacdo sobre préaticas de
numeramento, apesar de destacarem que algumas praticas de numeramento sao construidas em
contextos escolares e legitimadas ao longo do tempo e do espago. Yasukawa et al. (2018)
chamam atenc&o para o fato de que investigaces pautadas em praticas de numeramento podem

ser utilizadas para compreender os dominios matematicos das populagdes, além de auxiliar 0s
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educandos a criar significados mais concisos sobre a matematica e, assim, contribuir para a
aprendizagem.

Conforme pontuado por Santos, Silva e Pompeu (2023), é importante destacar que a
perspectiva do numeramento como prética social ndo se refere simplesmente a um conjunto de
habilidades individuais mobilizadas por determinado sujeito, mas sim ao conjunto de préaticas
sociais que envolvem, de algum modo, conceitos, estratégias, ideais, modos, valores associados
a matematica e que sdo protagonizados pelos sujeitos nos seus contextos de vida. Nesse
entendimento, tanto sujeitos escolarizados quanto aqueles com nenhuma ou com pouca
escolarizacdo, tais como mulheres idosas alfabetizandas, protagonizam préticas de

numeramento e recorrem a habilidades matematicas durante suas praticas sociais.

1.4 Organizacao do trabalho

Para além deste capitulo introdutdrio, onde contextualizamos o estudo, evidenciamos 0s
objetivos da pesquisa e discutimos as principais tematicas que orbitam a pesquisa aqui
empreendida; o presente trabalho esta organizado em cinco capitulos. O Capitulo 11 é intitulado
“Situando a pesquisa: as escolhas metodologicas do estudo” e nele descrevemos a natureza
da pesquisa; evidenciamos nossas escolhas por desenvolver uma pesquisa qualitativa e
etnogréfica; especificamos algumas questdes sobre a posicionalidade do pesquisador ao longo
do estudo; descrevemos 0os métodos de producdo de dados utilizados na investigacéao, a saber,
a observacao participante e as entrevistas com as alfabetizandas, e apontamos os rumos da
analise, apresentando a justificativa de uma analise interseccional do estudo.

O Capitulo 11l — “Situando ambiéncias: os contextos e os caminhos da pesquisa” —
refere-se a parte empirica da pesquisa, com foco especial para 0 momento de entrada em campo;
os deslocamentos do pesquisador entre a escola e o terminal de 6nibus; uma discussdo gradativa
sobre a EJA no municipio de Uberaba, que se inicia com uma analise do contexto macrossocial
e se especifica de modo a atingir o contexto microssocial, tratando da modalidade em nivel
municipal; e, por fim, uma descri¢ao sobre os contextos de desenvolvimento da pesquisa: a sala
de alfabetizacdo e o terminal de onibus. Ao longo desse capitulo, apresentamos 0s
(des)caminhos que levaram a turma de idosas até a escola atual, uma analise estrutural e
simbolica sobre os lugares ocupados pela turma na instituicdo de ensino e relatos sobre o
acolhimento e pertencimento das alfabetizandas ao cotidiano escolar.

O Capitulo IV, denominado “Itinerarios da pesquisa: leitura e escrita, numeramento

e a alfabetizacido de idosos”, é dedicado a discussdo e reflexdo sobre os estranhamentos
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percebidos durante o campo no que se refere as especificidades da Educacdo Matemaética para
a alfabetizacdo de idosos. Nele apresentamos algumas reflexdes oriundas da pesquisa empirica,
dialogando-as com teorizaces ja realizadas no campo da EJA e do numeramento. Ao longo do
capitulo, também apresentamos episodios vivenciados durante a pesquisa empirica, tanto no
contexto escolar quanto no terminal de 6nibus, que exemplificam de modo significativo os
diferentes usos do conhecimento matematico na vida das alfabetizandas durante suas praticas
de numeramento. E um capitulo onde evidenciamos alguns padrdes observados durante a
pesquisa de campo, em particular padrdes relacionados as nogdes matematicas das mulheres
idosas alfabetizandas.

No Capitulo V, o Gltimo do trabalho, é apresentada a “Ultima parada: as
consideracdes finais”. Nesse espaco finalizamos as discussdes iniciadas ao longo do texto, mas
ndo concluimos as consideracBes sobre o numeramento e a Educacdo de ldosos. Em
consonancia com os referenciais adotados no estudo, as discussdes oportunizadas por meio da
pesquisa ndo se esgotam com o fim dela, por isso deixamos algumas indicagbes sobre

desdobramentos e futuras pesquisas que possam contribuir com a tematica de estudo.
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CAPITULO I1

SITUANDO A PESQUISA: AS ESCOLHAS METODOLOGICAS

Neste capitulo temos o intuito de apresentar e discutir alguns aspectos e escolhas
tedrico-metodoldgicas presentes no estudo. Ao tratar de analfabetismo na velhice e a relacédo
dessa condi¢do com o saber matematico, foi preciso uma atencdo especial para ndo cair em
armadilhas que nossa propria formacdo académica tende a nos direcionar. Portanto, € preciso
iniciar este capitulo ressaltando que algumas escolhas foram eminentemente éticas e tomadas
com o intuito de ndo incorrer em estigmas socialmente consolidados que atribuem aos sujeitos
da pesquisa um sentimento de descrédito e depreciacéo.

Em nosso trabalho, a questdo tedrico-metodolégica vai além de um capitulo marcado
por uma descricdo técnica e processual da investigacdo. Ao adotar a perspectiva do
numeramento, julgamos necessario também evidenciar questdes de natureza sociocultural e
simbdlica que perpassam as escolhas metodoldgicas. A partir disso, entendemos que o rigor
esperado ndo se traduz apenas em uma escrita marcada pelo positivismo académico. Com isso,
ressaltamos a importancia da relacéo subjetiva entre teoria e metodologia para construcdo da
cientificidade de uma pesquisa comprometida com a fidedignidade da realidade social do
estudo.

Assim, organizamos o presente capitulo da seguinte maneira: primeiramente
discutiremos sobre a natureza deste estudo; em seguida, apresentaremos a pesquisa
desenvolvida: uma etnografia; ap6s isso, discutiremos e justificaremos os métodos de producéo
de dados que serdo utilizados no desenvolvimento da investigacdo, sendo eles: observacédo
participante e entrevistas. Por fim, serdo discutidas algumas questdes que acompanhardo o
pesquisador principal durante seu estudo empirico, sobretudo com o intuito de delimitar alguns

contornos necessarios para o estudo.
2.1 A natureza qualitativa como cerne da pesquisa

De acordo com Minayo (2008), a pesquisa qualitativa responde a questdes muito
particulares, com um nivel de realidade que ndo pode ser mensuravel. Para a autora, esse tipo
de pesquisa “se preocupa com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das

crengas, dos valores e das atitudes” (Minayo, 2008, p. 21). Ao acompanhar a rotina escolar de
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alfabetizandas com mais de sessenta anos e, em especial, suas aulas de matematica,
seguramente as reflexdes obtidas sobre tal investigacdo ndo poderdo ser traduzidas ou
mensuradas em varidveis alfanuméricas, mas estardo condicionadas aos sujeitos da pesquisa,
aos significados atribuidos por essas pessoas ao processo de escolarizacdo, entre outras
variaveis subjetivas que pertencem a questdo do estudo.

Com o intuito de identificar quais praticas de numeramento sdo vivenciadas e
mobilizadas por idosas em processo de alfabetizacdo, a investigacéo aqui proposta € de natureza
qualitativa, uma vez que os seus dados sé podem ser interpretados e compreendidos a partir de
uma analise muito particular, que se aproxima dos sujeitos da pesquisas, de suas experiéncias
e contextos de vida. Nesse sentido, conforme destacado por Minayo (2008, p. 21), é importante
ressaltar que “teorias e conceitos ndo sdo camisa-de-forca, sdo camisa sim, de um tecido que
adequa o corpo ao ambiente e protege o pesquisador das intempéries de seus julgamentos
solitarios”, contribuindo para um balanco adequado entre a realidade empirica e as
interpretacdes possiveis do cenério e do contexto de investigacao.

Para mais, autores como Bogdan e Biklen (1994) discorrem sobre algumas
caracteristicas presentes nos estudos qualitativos que foram importantes para a estruturacao
desta investigacdo. De acordo com os autores, em investigacdes qualitativas, a fonte direta dos
dados é o ambiente natural onde se passa o estudo, pois pesquisadores qualitativos se
preocupam com o contexto da pesquisa. Essa preocupagdo decorre do fato de que “as agdes
podem ser melhor compreendidas quando sdo observadas no seu ambiente habitual de
ocorréncia”; ademais, “para o investigador qualitativo divorciar o acto, a palavra ou o gesto de
seu contexto, ¢ perder de vista o significado” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 48).

Ao tomar como centrais as praticas de numeramento, sera fundamental conhecer os dois
contextos da investigacdo: a sala de alfabetizacdo de idosos e o terminal de 6nibus. No primeiro,
foi possivel vivenciar o cotidiano escolar, perceber como as educandas vivenciam 0 processo
de alfabetizacdo e como elas reagem as diferentes atividades propostas durante as aulas. O
segundo se relaciona com o caminho até a escola, com as vivéncias das alfabetizandas em um
contexto extraescolar, com tomadas de decisdes, leituras de mundo e usos dos conhecimentos
matematicos em situacdes sociais. Ambos 0s contextos se relacionam diretamente com o0s
objetivos da pesquisa e s@o de fundamental importancia para compreender a problematica do
estudo.

De acordo com Minayo (2008), o trabalho de campo permite a aproximacdo do
pesquisador com a realidade em que ocorre a pesquisa, mas também permite uma interagdo

entre os diferentes sujeitos que compdem a investigacéo e origina um conhecimento empirico
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importantissimo para quem faz pesquisa. Baseado nisso, a autora destaca que o pesquisador ndo
deve ser um formalista que se apega a risca ao seu projeto, do mesmo modo que ndo deve ser
um empirista cuja realidade se reduz apenas ao que € visto a olho nu. Para a autora, esse contato
com o contexto da pesquisa demanda uma postura investigativa aberta aos imprevistos que
podem surgir no campo e livre das tensdes geradas pela expectativa de se obter uma resposta
imediata. Minayo (2008) aconselha o exercicio de um olhar dindmico e atento que passe das
propostas cientificas previamente escolhidas para descobertas empiricas, e recomenda o
movimento inverso também. Esse deslocamento entre esses dois polos é importante para uma
producdo de sentidos mais completa, que englobe as teorias envolvidas no estudo, da mesma
forma que integre o novo saber empirico.

Ademais, Bogdan e Biklen (1994) também evidenciam que estudos qualitativos sdo
descritivos, com énfase no processo, e atribuem aos significados uma importancia fundamental.
O papel da descricdo em nosso estudo sera relevante, pois sera a partir dela que os dados
comecardo a ser construidos. Entretanto, nosso intuito ndo € produzir uma descrigdo meramente
processual, que decompde o0s episddios vivenciados, mas sim realizar um retrato da realidade
de forma minuciosa, com um olhar sensivel a detalhes como: os gestos, as palavras, 0s
sentimentos, 0s comportamentos e 0s interesses dos sujeitos da pesquisa. Para isso, tdo
importante quanto observar os resultados, sera observar os processos desenvolvidos em campo
e os significados atribuidos pelos sujeitos as experiéncias vivenciadas durante a pesquisa.

Adotar como cerne de pesquisa a natureza qualitativa nesta investigacdo exprime nosso
compromisso com um complexo conjunto de elementos e expressées humanas, manifestadas a
partir da subjetividade das mulheres envolvidas no estudo, a partir de suas relagdes e dos
significados que elas atribuem as diferentes situa¢des que vivenciam. Com isso, temos o desafio
de escrever sobre a vida individual e coletiva dos sujeitos do estudo, idosas alfabetizandas, e
conhecer um pouco mais sobre o conjunto de manifestagdes constantes nos processos, nas
expressdes da subjetividade, nos simbolos e significados (Minayo, 2007) por elas vivenciados
e produzidos.

Compreendemos que essa decisdo nos permite uma certa flexibilidade na escolha de
métodos para a producdo de dados, a0 mesmo tempo em que nos impde certos limites de
atuacdo, como, por exemplo, o fato decorrente de que a abrangéncia das pesquisas qualitativas
ndo se adéqua “a grandes universos de pesquisa e seu espaco ¢ muito mais o de aprofundamento
do sentido das agdes e muito menos o de explicagdo da magnitude dos fendmenos” (Minayo;
Costa, 2018, p. 18). Isso significa dizer que este estudo, por mais que venha trazer novas

compreensdes sobre a problematica escolhida, ira atuar em um microcontexto especifico e ndo
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sera capaz de concluir as investigacdes sobre a relacdo existente entre numeramento e Educacao
de ldosos.

Ao longo dos tépicos que seguem, iremos discutir e justificar os métodos de producao
de dados escolhidos para compor esta dissertacdo. Embora existam muitas formas de se realizar
uma pesquisa de campo, Minayo (2008) salienta que a observacao participante e a utilizacdo de
entrevistas tém se consolidado como as principais técnicas deste tipo de estudo. Em
conformidade com as orientagdes da autora, a escolha de cada um dos métodos utilizados sera
justificada com o propdsito de revelar as preocupacdes cientificas do estudo e evidenciar 0s
modos nos quais 0s dados serdo construidos — mas, antes, discutiremos sobre o empreendimento

cientifico.

2.2 A pratica etnogréafica como légica de investigacao

Quando Malinowski (1976) publicou seu trabalho intitulado Argonautas do Pacifico
Ocidental, ele inaugurou, ainda que sem saber, um novo fazer cientifico (Oliveira, 2013). Sua
pesquisa altamente detalhada e com observacgdes descritas minuciosamente chama atengéo pelo
seu fazer metodoldgico, com dados de alto valor cientifico referentes as relagfes sociais,
culturais e comerciais de nativos das ilhas da Nova Guiné.

Ao versar sobre a pratica etnografica, Malinowski (1976) ressaltava que tal estudo s6
teria valor cientifico se permitisse ao leitor distinguir, de um lado, os resultados da observacao
direta e das declaracbes produzidas pelos sujeitos do estudo; e, de outro, 0 bom senso e a
intuicdo metodoldgica permeada por principios cientificos bem conhecidos. Para o autor, era
necessaria uma ‘sinceridade metodoldgica’, ou seja, uma postura investigativa ao se
apresentarem os dados de maneira contextualizada, de modo que o leitor fosse capaz de
perceber o contexto nos quais as informac6es foram extraidas. Nessa direcdo, o autor lista uma
série de requisitos necessarios para o0 bom desenvolvimento de uma etnografia, além de deixar
claro que, mais do que uma simples presenca no contexto investigado, é necessario viver a
realidade.

Sobre a pratica etnografica empreendida por Malinowski (1976), Oliveira (2013)
ressalta que a producdo de estudos com populagdes como essas estd cada vez mais rara, visto
que o campo da etnografia se alterou com o passar dos anos. Segundo o autor, antropologos
tém voltado seus olhares para suas proprias sociedades e investigado contextos que lhes séo
familiares, produzindo uma “Antropologia at home, ou seja, com os olhares voltados para a

realidade social partilhada pelo proprio antropologo” (Oliveira, 2013, p. 70).
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Nessa esteira de transformacdes, Oliveira (2013) chama atencdo para o fato de que,
atualmente, alguns estudos tém se apropriado da préatica etnogréfica para produzir investigaces
pautadas em uma dimenséo técnica, como se etnografia fosse uma forma de coleta de dados.
De acordo com o autor, tal entendimento produz um equivoco epistemoldgico profundo, visto
que os dados ndo estdo dispostos no campo, “pronto para serem coletados pelo pesquisador; a
etnografia pressupde ndo uma coleta, mas sim uma construcéo dos dados, que se dad em meio
ao processo intersubjetivo que se estabelece entre pesquisador e pesquisado” (Oliveira, 2013,
p. 71).

Além disso, Oliveira (2013) pontua que um trabalho etnografico busca captar os
sentidos que 0s sujeitos atribuem as suas proprias praticas, sem reduzir isso a uma mera
reproducdo de falas; ao mesmo tempo em que se alicerca em um arsenal tedrico e metodoldgico
que diz respeito a tematica da pesquisa, sem incorrer na reducéo da realidade observada a teorias
ja conhecidas pelo pesquisador. A partir disso, o autor compreende a etnografia como o
resultado do encontro do pesquisador, impregnado de toda a sua trajetdria biogréfica, com o
‘outro’.

Nesse sentido, este trabalho baseia-se em um estudo etnogréafico sobre parte da rotina
de mulheres idosas alfabetizandas. Invariavelmente, por ter parte desenvolvida em um ambiente
escolar, tornou-se também um estudo sobre o retorno a escola apds os sessenta anos. Assim
sendo, convém destacar que a etnografia ndo €, segundo Peirano (2014), um método; mais que
isso, a autora defende a contribuicdo tedrica de tal empreendimento. Etnografar é uma forma
de produzir conhecimento, de produzir teoria, sendo portanto adequada para documentar a
cultura, os comportamentos, as vivéncias, os cotidianos e as praticas sociais e culturais de
grupos ou comunidades especificas.

Para Geertz (2008), praticar etnografia envolve o estabelecimento de relacdes, a selecéo
de informantes, a transcri¢cdo de textos, entre outras técnicas de pesquisa. Contudo, muito
embora tais acOes e técnicas pertengam a esse tipo de pesquisa, de acordo com o autor € a
descricdo densa que determina a producdo de uma etnografia. Segundo o autor, a pratica
etnografica envolve a compreensdo do comportamento humano em um determinado contexto,
de modo que tal acdo tenha significado dentro desse contexto. Nas palavras do autor, “para
compreender um acontecimento particular, um ritual, um costume, uma ideia ou o0 que quer que
seja estd insinuado como informacdo de fundo antes da coisa em si mesmo ser examinada
diretamente.” (Geertz, 2008, p. 07). Nessa dire¢do, o autor discorre a respeito de escritos

antropoldgicos:
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[...] os textos antropol6gicos sdo eles mesmos interpretagdes e, na verdade, de segunda
e terceira méo. (Por defini¢do, somente um “nativo” faz a interpretagdo em primeira
mao: é a sua cultura. Trata-se, portanto, de ficgdes; ficcdes no sentido de que sdo algo

EEINNT3

“construido”, “algo modelado” — 0 sentido original de fictio — ndo que sejam falsas,
ndo-fatuais ou apenas experimentos de pensamento (Geertz, 2008, p. 11).

Com isso, ¢ importante destacar que descrigdes etnograficas “sdo descrigdes de quem
descreve, ndo de quem ¢é descrito” (Geertz, 1989, p. 63). Com efeito, isso implica dizer que este
texto é uma interpretacdo particular das situacdes aqui apresentadas, analisadas e discutidas,
respeitando 0s sujeitos aqui representados, suas histdrias, valores e crencas. Corroboramos
Smith (2018) e entendemos que essa € uma obrigacdo do pesquisador, visto que toda
representacdo de determinado grupo sociocultural, em especial grupos estigmatizados, traz
consequéncias para esses sujeitos e influencia no modo como eles séo vistos e tratados. Por esse
motivo, para a autora, € fundamental uma abordagem respeitosa e ética.

E preciso ressaltar também as contribuicdes de Green, Dixon e Zaharlick (2005) para o
desenvolvimento deste estudo. As autoras pontuam duas perspectivas relevantes para estudos
etnogréficos: a primeira, denominada perspectiva émica, que esté relacionada a identificacdo
das acOes e eventos diarios considerados importantes pelo grupo sociocultural estudado;
enquanto a segunda, a perspectiva ética, se preocupa em contemplar a cultura vista, sem projetar
expectativas culturais em relacéo ao que é observado. Ambas as perspectivas foram utilizadas
num esforco de privilegiar questdes importantes para as alfabetizandas, com o devido cuidado
de respeitar a cultura dessas mulheres.

E baseado nas contribuicdes de Malinowski (1976), Geertz (1989, 2008), Green, Dixon
e Zaharlick (2005), Oliveira (2013) e Peirano (2014) que temos compreendido a importancia
da producdo de uma etnografia no desenvolvimento deste estudo sobre praticas de
numeramento com mulheres idosas alfabetizandas. Em especial, por a etnografia oportunizar a
vivéncia dentro do campo de investigacdo, por meio de uma relacdo de convivéncia proximal
entre 0s pesquisadores, 0 campo e 0s sujeitos da pesquisa. Tal légica de investigacdo (Green;
Dixon; Zaharlick, 2001) favorece o contato com o campo, a0 mesmo tempo em que privilegia
a observacdo das maneiras pelas quais 0s sujeitos da pesquisa interpretam, mobilizam e
interagem com saberes matematicos em praticas de numeramento nos contextos de ocorréncia
do estudo.

Assim como Grossi (2021), ao analisar praticas de numeramento, foi possivel
reconhecer essas mulheres como sujeitos de cultura, produtoras de saberes. Ao longo desta
dissertagéo, adotamos o conceito de cultura segundo Malinowski (1976), que considera cultura

como sendo o conjunto de habitos, crencas, costumes e técnicas percebidas por determinado
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grupo sociocultural. No caso de nosso estudo, focalizamos préticas e episodios vivenciados por
mulheres idosas alfabetizandas, bem como suas atua¢des durante tais préaticas, especialmente
praticas de numeramento. Com efeito, isso nos possibilitou presenciar os modos pelos quais
essas mulheres “percebem sua realidade e seu mundo, como elas constroem seus padrdes de
vida, e como, por intermédio de suas agdes (e interacdes), constituem seus valores, crencas,
idéias e sistemas simbolicos significativos” (Green; Dixon; Zaharlick, 2001, p. 30).

Devido as particularidades do publico do estudo — mulheres idosas alfabetizandas —, este
trabalho se fundamenta em um tom ético, comprometido principalmente com os sujeitos da
pesquisa, seus modos de vida e atuacdo no mundo. No préximo tépico, vamos apresentar e
justificar a escolha de cada um dos métodos de producdo de dados adotados neste trabalho.

Essas escolhas foram feitas em consonancia com investigacdes relacionadas ao numeramento.

2.3 Os métodos de producéo de dados

Num primeiro momento, é preciso destacar que ndo acreditamos na possibilidade de
producdo de um trabalho de campo neutro. No processo de escolha dos possiveis instrumentos
e técnicas metodologicas para producdo de dados, colocamo-nos a pensar em possibilidades
gue se adequassem e valorizassem tanto o contexto de pesquisa quanto os sujeitos do estudo.
Devido a condicdo de alfabetizandas, foi necessério buscar instrumentos que valorizassem
formas de expressdes pouco condicionadas a escrita, a0 mesmo tempo em que buscamos romper
com essa Vvisdo estigmatizada de que pessoas analfabetas tém pouco conhecimento.

A partir dessas inquietacbes e a medida que avancavam o0s estudos teorico-
metodolégicos, foi tornando-se cada vez mais imprescindivel o desenvolvimento de uma
pesquisa de campo, e, embora o tempo reduzido do curso de mestrado pudesse se configurar
como um fator limitante para a producéo etnografica, ele ndo poderia ser um impedimento para
o desenvolvimento dessa etapa da pesquisa. Essa discussdo, juntamente com outras
relacionadas a observacdo participante, estara presente no topico intitulado “A4 escolha pela
observagdo participante”.

Somado a essa técnica de observagdo no campo, a pratica etnogréafica permite também
o desenvolvimento de dialogos com os sujeitos do estudo, que, mais do que simples
informantes, sdo também interlocutores. Em etnografias que tém como publico sociedades ndo
primitivas, que se desenvolvem em um universo cultural comum ao investigador e cuja
linguagem ndo se configura como uma barreira de comunicacdo, a técnica de entrevistas

tambeém é uma possibilidade para a producdo do material empirico. A decisdo pela técnica de
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entrevistas, bem como algumas de suas caracteristicas e seus usos e sentidos nesta investigacéao,

estara presente no topico “A escolha pela entrevista semiestruturada”.

2.3.1 A escolha pela observacao participante

O primeiro método de producéo de dados refere-se a observagdo participante. A fim de
atingir os objetivos inicialmente propostos, tal técnica foi escolhida pela possibilidade de
estreitar a relacdo do pesquisador com os sujeitos do estudo e oportunizar maior contato com
0s contextos da pesquisa. Boni e Quaresma (2005) salientam que esse tipo de técnica é comum
em estudos de campo, visto que obriga o pesquisador a ter contato direto com a realidade a ser
estudada.

Para além desse contato proximal com o ambiente de investigacao, é importante destacar
qgue a observacdo participante é diferente das observacdes comuns, pois possibilita uma
participacdo ativa do pesquisador com 0s sujeitos e 0 ambiente do estudo. Nessa dire¢do, Boni
e Quaresma (2005, p. 71) destacam que a observacao participante se distingue das demais, uma
vez que “pressupde a integracdo do investigador ao grupo investigado, ou seja, 0 pesquisador
deixa de ser um observador externo dos acontecimentos e passa a fazer parte ativa deles”. Ja
Mattos e Castro (2011, p. 38) enfatizam que “a Unica diferenca entre a participagdo do
observador participante e de qualquer outro membro é que o observador participante atenta
fortemente para ndo influenciar o curso que os eventos podem tomar”. Isso significa que, por
mais que o pesquisador esteja presente no ambiente de investigacdo, sua atuacéo é cuidadosa,
a fim de preservar a esséncia dos eventos e praticas vivenciadas. Entretanto, por mais cautelosa
que seja a atuacdo do observador participante, reconhecemos que a existéncia de um novo
sujeito influencia e interfere nas dindmicas no ambiente de investigacéo.

Nos primeiros contatos com a coordenacdo da escola, visitamos presencialmente a
instituicdo de ensino semanalmente, momento em que tivemos a oportunidade de conversar
sobre o trabalho com a diretora, com a vice-diretora, com o coordenador pedagogico e com a
professora regente da turma. Durante essas visitas, foi possivel conhecer parte das instalacfes
do colégio, sua estrutura fisica, os horarios de funcionamento da turma e também conhecer um
pouco da concepcdo desses profissionais sobre a modalidade da EJA e a importancia dessa

turma de alfabetizacdo para os idosos e para a instituicdo. Essa fase anterior a entrada em campo
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se estendeu de marco a junho de 2023 e, paralelamente a ela, eu avangava com a documentacgéo
necessaria para o inicio do trabalho junto ao Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da universidade®.

De agosto a dezembro de 2023, realizamos a pesquisa em campo. Esta etapa da pesquisa
e suas consideracOes serdo melhor descritas, analisadas e discutidas no decorrer do trabalho.
Ao longo dessa etapa, pudemos observar um duplo fendmeno: i) a chegada de idosas ao
ambiente escolar, seus deslocamentos e as consequéncias desses movimentos; e ii) as aulas de
matematica e praticas de numeramento. A observacdo participante dentro da escola ocorreu
majoritariamente na sala de aula, mas também em outros ambientes, como corredores, 0 patio
escolar e a entrada da instituicdo. Fora do ambiente escolar, as observagdes ocorreram durante
caminhadas até o ponto de 6nibus, dentro do préprio énibus e no terminal de dnibus.

Geertz (2018) propde uma abordagem etnografica aprofundada, que, no contexto deste
trabalho, se efetiva por meio da observacéo participante que ocorreu durante a convivéncia em
sala de aula; durante o auxilio na compreensdo de situa¢fes-problema e exercicios; durante 0s
lanches no intervalo; durante as confraternizacbes mensais de sexta-feira; durante as
caminhadas debaixo do sol quente até o ponto de dnibus e durante o percurso terminal-escola e
escola-terminal.

A turma era composta por doze alfabetizandas, mas em média frequentavam a sala de
alfabetizacdo regularmente cerca de dez estudantes. Dessas dez, selecionamos seis para
contribuirem com o estudo. Dentre os motivos da escolha reside o fato de que elas pegavam o
mesmo Onibus para ir e voltar da escola, a linha 064, além do interesse e disponibilidade em
contribuir com o estudo. Ao todo, acompanhamos essas estudantes e o seu cotidiano
semanalmente, com uma frequéncia de trés a quatro dias por semana, realizando observacoes
durante as tardes. As aulas iniciavam-se as 13h e, de segunda a quinta-feira, duravam até 16h30.
As sextas-feiras a aula terminava mais cedo, as 15h30. Encontravamo-nos no Terminal Oeste
por volta de 12h30, para ir de 6nibus até a escola. Considerando o prazo de espera do énibus,
as aulas, a caminhada de volta até o ponto, o trajeto de retorno até o terminal e a espera por um
outro 6nibus até nossos bairros, eu acompanhava as alunas, por dia, uma média de cinco horas.

Durante a observacdo participante, registramos as observacoes e reflexdes no caderno
de campo e, ao fim do dia, ou, no mais tardar, na manha do dia seguinte, o diario de campo era
produzido. Utilizamos também, em alguns momentos, gravacées de audio com o auxilio de um

smartphone, mas somente quando autorizado verbalmente pelas estudantes e a professora.

% O trabalho foi devidamente aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do
Triangulo Mineiro (UTM) e tem o nimero de parecer 6.182.505.
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Enquanto o caderno de campo foi um instrumento fisico onde eram realizadas anotacdes
durante o campo, o diéario de campo foi uma producéo intelectual, com descricGes e reflexdes
que permearam a pesquisa. O diario de campo foi produzido no computador, em aplicativos de
edicdo de texto no ambiente Windows. Conforme destacam Minayo (2008), o diario de campo
é pessoal e intransferivel, visto que é a partir dele que o observador constroi os detalhes da sua
pesquisa e reine os diferentes momentos de pesquisa.

Tais producdes seguem os principios de relativismo cultural, que, como bem destacam
Mattos e Castro (2011), evitam a producdo de julgamentos finais e buscam compreender 0s
acontecimentos e eventos observados a partir do ponto de vista dos diferentes sujeitos
envolvidos, considerando seus valores e suas intencionalidades. De acordo com os autores, esse
¢ um dos mais importantes papéis do observador participante, buscando compreender as

decisbes tomadas pelos sujeitos da pesquisa e suas perspectivas.

2.3.2 Aescolha pela entrevista semiestruturada

O segundo método de producdo de dados refere-se as entrevistas semiestruturadas. A
escolha pela técnica reside no fato de que, por meio dela, é possivel pensar previamente
questdes importantes para o desenvolvimento do estudo, a0 mesmo tempo em que podemos
introduzir, ao longo da entrevista, questdes complementares, caso seja necessario. Boni e
Quaresma (2005, p. 72) defendem a utilizacdo de entrevistas em um trabalho de campo, devido
as informacdes subjetivas fornecidas por elas, pois se relacionam diretamente com as opinides
dos sujeitos entrevistados.

Ao todo foram entrevistadas seis alfabetizandas, as mesmas que utilizam o dnibus 064.
As entrevistas foram gravadas e transcritas — suas perguntas podem ser vistas no Apéndice B.
Antes de entrevistar cada uma delas, entregamos o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), explicamos o que se tratava, o porqué daquele procedimento e realizamos
a leitura do documento. Durante a explicacdo, reforcamos a importancia da contribuicdo de
cada uma delas para o estudo e ressaltamos que elas tinham o direito de recusar a entrevista,
sem qualquer prejuizo de tratamento. Ao fim da explicacdo, entregamos uma versdo do
documento e ficamos em posse de outra versao, ambas assinadas pelos participantes da pesquisa
e pelos pesquisadores. Destacamos que elas poderiam levar para casa o TCLE, pedir para que
uma pessoa de sua confianca lesse e explicasse novamente o documento; e, caso mudassem de
ideia, poderiam comunicar a qualquer momento a intencdo em ndo participar do estudo.

Nenhuma delas se recusou a participar.
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As perguntas foram criadas de acordo com os objetivos do estudo e sua estrutura foi
pensada de acordo com o que Michelat (1982) tem denominado de entrevistas ndo diretivas.
Em oposicao as entrevistas dirigidas, perguntas presentes em entrevistas ndo diretivas, segundo
0 autor, ttm o objetivo de evitar certas indugbes presentes em perguntas fechadas, que
representam o polo da diretividade em algumas pesquisas. Nessa perspectiva, o autor faz
algumas ressalvas e esclarece que o conceito de ndo diretividade é relativo, ou seja, ainda que
se proponha a utiliza-lo, a presenca do entrevistador no direcionamento da entrevista representa
certa diretividade na conducéo das perguntas.

Para mais, Thiollent (1982) ainda esclarece que, por meio desse tipo de técnica, é
possivel acessar informagdes oriundas de niveis mais profundos, considerando o grau de
liberdade deixado ao entrevistado e o nivel de profundidade das informacGes que ele pode
fornecer. Nesse sentido, 0 autor considera que, por meio de perguntas ndo diretivas, é possivel
perceber a emergéncia de conteudos socioafetivos, facilitando o acesso a informagfes que ndo
seriam possiveis por meio de perguntas diretas. As informacGes e os discursos fornecidos por
esse tipo de técnica representam “um discurso falado, desenvolvido espontanea e livremente”
(Thiollent, 1982, p. 201), onde o entrevistador intervém de maneira discreta, direcionando a
entrevista.

Para proteger a privacidade e preservar o anonimato das alfabetizandas, alteramos seus
nomes. Cada um dos codinomes utilizados foi inspirado em linhas de 6nibus que circulam na
cidade de Uberaba/MG e, juntamente com eles, durante o trabalho indicamos a idade de cada
uma das alfabetizandas. E importante destacar que conversas informais e rapidas aconteceram
a todo momento durante o desenvolvimento da pesquisa, especialmente durante a observacao
participante. Algumas dessas conversas foram registradas em audio e compdem o material
empirico do estudo. No quadro abaixo destacamos 0s codinomes atribuidos as educandas, suas

idades e 0 nome das linhas de énibus que serviram como inspiracao.

Tabela 01 — Codinome, idade e linhas de dnibus.

Codinome da _ -
Alfabetizanda Idade Linhas de 6nibus
Maria 63 anos | 019 — Santa Maria / Uniube / Terminal Manoel Mendes

Abadia 67 anos | 050 — Abadia / Terminal Gameleiras
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Elza 72 anos | 051 — Elza Amui / Terminal Manoel Mendes

Josa 61 anos | 062 — Josa Bernardino / Terminal Manoel Mendes
Chica 69 anos | 065 — Chica Ferreira / Terminal Gameleiras
Gloria 61 anos | 072 — Maria da Gldria / Terminal Manoel Mendes

Fonte: Elaborada pelo autor (2024).

No proximo capitulo discutiremos acerca dos ambientes em que se desenvolve a
pesquisa, os deslocamentos e os descaminhos que levaram até a chegada a escola e a entrada
do pesquisador em campo. Nele também € discutida a realidade da EJA no municipio de
Uberaba/MG, com foco no curriculo municipal, nas inter-relagcdes existentes entre o contexto
microssocial da pesquisa, a sala de aula, e o contexto macrossocial da EJA no Brasil. Ao fim,
sdo tecidas algumas consideragdes sobre a sala de aula e o terminal de 6nibus, os dois ambientes

do estudo.

2.4 A abordagem interseccional e o aspecto discursivo das praticas de numeramento

Ao longo do processo de desenvolvimento do trabalho, arquitetamos o processo de
triangulacdo dos dados e a analise das praticas de numeramento vivenciadas por mulheres
idosas alfabetizandas em torno de duas perspectivas: i) a abordagem interseccional dessas
praticas de numeramento; e o ii) reconhecimento de praticas de numeramento como praticas
discursivas. Essas duas nogdes nos auxiliaram no processo de analise do material empirico do
estudo e nos permitiram identificar e refletir sobre praticas de numeramento mobilizadas e
desenvolvidas por mulheres idosas em processos de alfabetizacdo nos contextos de ocorréncia
da pesquisa.

Assim como Grossi (2021) e Fonseca, Grossi e Brito (2023), reconhecemos as praticas
de numeramento vivenciadas e protagonizadas por mulheres idosas alfabetizandas como
praticas discursivas — que estabelecem relagdes com o que costumamos reconhecer como
matematica —, uma vez que suas ocorréncias se ddo por meio de “interagdes discursivas que
oportunizam potencializam ou interditam, no jogo das posicdes disponibilizadas e assumidas
por essas mulheres.” (Grossi, 2021, p. 57). Para a autora, ao classificar praticas de numeramento

como préticas discursivas, buscamos reconhecer tais praticas numa relacdo dialética e
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socialmente constitutiva, que se forja nas relacbes entre pessoas, entre grupos e com
conhecimentos que associamos a matematica.

Ja Fonseca, Grossi e Brito (2023) afirmam que os estudos de numeramento, assim como
os estudos sobre letramento, se referem aos modos de compreender a participacdo das pessoas
nas variadas praticas discursivas que comp8em a vida social. Com isso, as autoras reconhecem
que distintas “situagcdes sociais de uso da leitura e da escrita demandam cada vez mais
conhecimentos que envolvem quantificacdo, medicéo, orientacdo e classificacdo que compdem
modos de usar a lingua escrita e sdo por elas constituidas” (Fonseca; Grossi; Brito, 2023, p. 04).
Segundo as autoras, essa adogdo esta fundamentada no mesmo “marco cultural que referencia
as praticas de escrita e de leitura, e que estabelece os modos como individuos, grupos e
institui¢des narram o mundo e as relagdes que nele se estabelecem” (ibidem).

Para além da adocdo de préaticas de numeramento como praticas discursivas, ao longo
da anélise de tais praticas também propomos uma abordagem interseccional dos eventos
protagonizados pelas mulheres idosas alfabetizandas. No campo da produgéo intelectual, a
interseccionalidade tem sido utilizada por pesquisadores, ativistas e gestores de politicas
publicas como uma ferramenta analitica para compreender as experiéncias de grupos
socioculturais especificos frente a ocorréncia simultanea de desvantagens, desigualdades e
marginalizacdo social. Devido & multiplicidade de formas de se utilizar e compreender o
conceito de interseccionalidade, em nosso estudo utilizamos as defini¢cdes de Collins e Bilge
(2021) e Akotirene (2022) para explicitar como o uso da interseccionalidade como ferramenta
analitica e o uso de uma abordagem interseccional operam na analise de praticas de
numeramento.

Para Collins e Bilge (2021), o uso da interseccionalidade como ferramenta analitica é
uma forma de compreender e explicar a complexidade do mundo, das pessoas e das
experiéncias humanas. Nas palavras das autoras:

A interseccionalidade investiga como as relagGes interseccionais de poder influenciam
as relacBes sociais em sociedades marcadas pela diversidade, bem como as
experiéncias individuais na vida cotidiana. Como ferramenta analitica, a
interseccionalidade considera que as categorias de raca, classe, género, orientacdo
sexual, nacionalidade, capacidade, etnia e faixa etaria — entre outras — sdo inter-
relacionadas e moldam-se mutuamente. A interseccionalidade ¢ uma forma de

entender e explicar a complexidade do mundo, das pessoas e das experiéncias
humanas. (Collins; Bilge, 2021, p. 1-2).

Nessa perspectiva, as autoras defendem que os eventos e as condi¢cdes da vida e da
individualidade dos sujeitos ndo podem ser compreendidos a partir de uma Unica categoria

analitica, como, por exemplo, género, raga, classe, sexualidade, faixa etaria ou grau de
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instrucdo. Para as autoras, 0s eventos e praticas sdao conformados por muitos fatores e
influenciados de formas distintas, nas quais “relagdes de poder que envolvem raga, classe e
género, por exemplo, ndo se manifestam como entidades distintas e mutuamente excludentes.
De fato, essas categorias se sobrepdem e funcionam de maneira unificada” (Collins; Bilge,
2021, p. 02). Com efeito, isso significa que ndo é possivel analisar determinado evento ou
préatica de numeramento apenas a partir da perspectiva de género, ou entdo de grau de instrucdo
ou faixa etaria, mas sim considerando todas as categorias da identidade dos sujeitos.

As mulheres idosas alfabetizandas que dao vida a esta pesquisa tiveram de lidar com
desvantagens, dificuldades e discriminacGes em suas vidas cotidianas, conforme é possivel
perceber por meio de seus relatos presentes no capitulo de Apresentacdo. Essas desvantagens,
dificuldades e discriminagdes sdo produto de um sistema de injusticas complexo, que vé em
suas condicdes de vida — mulheres, racializadas, idosas, ndo alfabetizadas — uma atmosfera fértil
para o surgimento e manutengéo de opressoes. A sua produgdo de conhecimento e seus modos
de atuacdo em distintas praticas sociais sdo influenciados e condicionados por esse sistema,
uma vez que ndo é possivel anular ou ocultar seus marcadores sociais durante suas vivéncias.

Nesse cendrio, é importante pontuar também a noc¢éo na qual o estudo dessas categorias
analiticas deve ser feito: ndo de maneira somativa, como se essas categorias se unissem para
produzir desigualdades, mas considerando o fato de que, em alguns eventos ou préticas,
determinadas categorias analiticas interagem de modo a acentuar, reduzir ou neutralizar o efeito
de uma categoria sobre a outra. Para Piscitelli (2008), a abordagem interseccional busca
compreender a articulacdo de multiplas desigualdades para esclarecer as interagdes possiveis
entre diferencas em contextos especificos e nao reforcar a ideia de que um marcador social é
mais importante que o outro.

Para mais, Akotirene (2022) também destaca que uma abordagem interseccional busca

[...] fornecer instrumentalidade teérica e metodoldgica a inseparabilidade do racismo,
do capitalismo e do cisheteropatriarcado — produtores de avenidas identitarias nas
quais mulheres negras sdo repetidamente afetadas pelo cruzamento e sobreposi¢éo de
género, raca e classe, aparatos coloniais modernos (Akotirene, 2022, p. 19).

Por meio da analogia ‘avenidas identitarias’, Akotirene (2022) reconhece, assim como
Collins e Bilge (2021), que a adocdo de uma abordagem interseccional permite a visualizacdo
da colisdo de diferentes estruturas sociais, na promo¢do e manutencdo de opressdes e
desigualdades sociais para determinados grupos socioculturais. N&o se trata de uma
hierarquizacédo das desigualdades, mas compreendé-las a partir de confluéncias que se articulam

para a manutencdo dessas desigualdades. Com isso, é pertinente reconhecer que, a partir da
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mobilizagdo de praticas de numeramento, mulheres idosas alfabetizandas desenvolvem
estratégias proprias para a utilizacdo de seus saberes, matematicos ou ndo, de modo a atenuar
as forcas de opressao que trabalham juntas na interseccdo de suas identidades — mulheres,
idosas, com baixa escolaridade —, que veem na auséncia da leitura e escrita um ambiente
propicio para o surgimento de desvantagens, dificuldades e opressdes.

Essa disposicdo de utilizar uma abordagem interseccional na andlise de praticas de
numeramento insere-se num esforco de enxergar os sujeitos da pesquisa como mulheres idosas
em processo de alfabetizacdo, e identificar suas especificidades frente as suas relagdes,
aproximagcdes, estranhamentos e interdi¢des em préaticas de numeramento por elas mobilizadas.
Como pontuado por Collins e Bilge (2021), trazer a abordagem interseccional ndo significa
apenas trazer o termo ‘interseccionalidade’ para o centro da andlise: trata-se de uma abordagem
que visa contribuir para descortinar o que a interseccionalidade faz, mais do que para definir o
que a interseccionalidade é. A preocupacdo em focalizar as praticas de numeramento das
alfabetizandas a partir de uma perspectiva interseccional nos fornece uma estrutura a partir da
qual podemos tensionar o saber matematico, compreender o modo como diferentes forcas de

opressao trabalham juntas e o papel social do conhecimento frente a essas injusticas sociais.
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CAPITULO Il

SITUANDO AMBIENCIAS:
OS CONTEXTOS E OS CAMINHOS DA PESQUISA

Neste capitulo apresentamos ao leitor os contextos da pesquisa, a0 mesmo tempo em
que o situamos dentro do universo da presente etnografia. Para tanto, recorremos a descricdo
dos (des)caminhos que nos levaram a Escola Municipal Adolfo Bezerra de Menezes
(EMABEM) e apresentamos os imprevistos que formaram a base inicial da entrada em campo.
Por esses motivos, o texto também incorpora uma discussdo pessoal e subjetiva, que estabelece
a conexao entre o tema da pesquisa, 0s ambientes em que se desenvolvem o trabalho e alguns
episadios vivenciados ao longo da investigacao.

Escritos etnograficos sdo marcados por uma descri¢cdo minuciosa da realidade estudada.
S&o escritos descritivos e a0 mesmo tempo interpretativos de determinada realidade. Oliveira
(2013) tem chamado atencdo para o fato de que o uso da etnografia fora do campo da
Antropologia recebe criticas por ser uma simples descricdo da realidade. Contudo, o autor
ressalta que tal critica refere-se a uma visdo superficial, visto que “nédo ha descri¢do da realidade
que ja ndo implique em uma interpretacdo, toda descri¢do é imbuida de um sentido, de uma
perspectiva de andlise sobre a realidade descrita” (Oliveira, 2013). Ao longo deste capitulo,
realizamos descri¢es dos ambientes de estudos, inspirados nas contribui¢cfes dos trabalhos de
Malinowski (1976), Geertz (1989, 2008), Oliveira (2013) e Peirano (2014), conforme descritos
no Capitulo II.

Além dos ambientes do estudo e das condigdes preliminares da pesquisa, que sao
detalhados ao longo desse tdpico, discutimos sobre o curriculo da EJA adotado no municipio
de Uberaba. A partir dele, buscamos evidenciar algumas questdes importantes a respeito do
universo da pesquisa e seus efeitos para a producédo do trabalho. Ao final do capitulo, ha uma
descricdo dos dois principais contextos de desenvolvimento da pesquisa: a sala de alfabetizacdo

e o terminal de 6nibus.
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3.1 Deslocamentos em curso

As experiéncias iniciais para o desenvolvimento do trabalho comecaram incertas.
Inicialmente o estudo estava previsto para ser desenvolvido na Unidade de Atencéo ao Idoso
(UAI), em Uberaba. Contudo, em abril de 2023, logo apds o inicio das aulas no mestrado,
percebemos que a instituicdo passava por reformas, até entdo sem previsdo de retorno. Na

fachada da UAI, uma placa avisava, sem muitos detalhes, sobre as obras na instituicéo.

Figura 03 — Registro fotografico da fachada da Unidade de Atencédo ao Idoso, em Uberaba, Minas
Gerais (abril de 2023).

Fonte: Acervo do pesquisador.

De acordo com informacdes da Prefeitura de Uberaba (2015), a UAI foi fundada em
1996, passou por diferentes enderecos e teve inaugurado seu prédio atual em 2006, tendo sido
realizadas algumas expansfes em 2008 e 2011, e uma reforma em 2015, apds reivindicagdes
dos quase 3.000 idosos que frequentavam a instituicdo a época. Caetano e Tavares (2008, p.
623), em um estudo sobre a institui¢do, destacam que a UAI foi fundada para agregar e atender
aos idosos que frequentavam grupos de convivéncia realizados nos diversos bairros da cidade.
De acordo com os autores, a época de sua inauguracdo, eram realizadas atividades de promogéo
a saude e prevencéo de doengas, com o objetivo de melhorar a qualidade de vida dos idosos
matriculados.

Situado em uma das principais avenidas da cidade, o endereco do atual prédio da UAI,
juntamente com os horarios em que sdo ofertadas as aulas na sala de alfabetizacao, eram fatores

importantes para a chegada de idosos a turma. Santos (2019) evidencia que as aulas no periodo
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matutino e vespertino, associadas a localizacdo de facil acesso, influenciavam no acesso dos
educandos a turma e contribuiram para a permanéncia dos idosos no ambiente escolar.

Durante a pandemia de Covid-19, a instituicdo teve suas atividades presenciais
suspensas entre marco de 2020 e novembro de 2021, periodo no qual foram retomadas as
matriculas para o retorno de algumas atividades presenciais para idosos que ja haviam
completado a imunizagéo contra o coronavirus, de acordo com noticias da regido.'° Contudo,
alguns meses apds o retorno das atividades, uma nova reforma foi necesséria e, no inicio de
2023, as atividades precisaram novamente ser interrompidas. A foto da Figura 03 apresenta a
placa colocada no inicio de 2023, que informa sobre as reformas.

Com essa nova interrupgao e preocupados com o desenvolvimento do estudo, buscamos
estabelecer contato com funcionarios da instituicdo, que estavam exercendo suas atividades
provisoriamente na Fundacdo Municipal de Esporte e Lazer de Uberaba (FUNEL). Nossa
preocupacao principal girava em torno da sala de alfabetizacdo. Apds uma visita a FUNEL, em
maio de 2023, durante conversa com os funcionérios, foi-nos indicada uma ida a EMABEM,
instituicdo de ensino para a qual haviam sido remanejados os idosos da sala de alfabetizacéo.

Os contatos com a escola se iniciaram em maio. Inicialmente ligamos para a secretaria
e logo de inicio nos foi informada a existéncia da turma na escola. Adiantamos o assunto,
falamos sobre o interesse de desenvolvimento de uma pesquisa com a turma e deixamos
agendada uma visita para conversar pessoalmente com a diretora. Algumas semanas apos 0
contato inicial, mais especificamente em junho de 2023, deslocamo-nos até a escola para uma
conversa sobre a pesquisa com a diretora. Os desdobramentos desse encontro, juntamente com

0s pormenores dessa visita, discutiremos no tépico a seguir.

10 Ler “Unidade de Atencdo ao ldoso, em Uberaba, retoma atividades presenciais e abre inscri¢Bes: atividades
disponiveis sdo ginastica, danca de saldo individual, psicoterapia em grupo, oficinas de canto, de colorir e de
estimulo & memoria. Veja como se matricular.” Disponivel em:  https://gl.globo.com/mg/triangulo-
mineiro/noticia/2021/11/21/unidade-de-atencao-ao-idoso-em-uberaba-retoma-atividades-presenciais-e-abre-
inscricoes.


https://g1.globo.com/mg/triangulo-mineiro/noticia/2021/11/21/unidade-de-atencao-ao-idoso-em-uberaba-retoma-atividades-presenciais-e-abre-inscricoes
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3.2 A entrada em campo

Figura 04 — Registro fotografico da fachada da Escola Municipal Adolfo Bezerra de Menezes, em
Uberaba, Minas Gerais (junho de 2023).

Fonte: Acervo do pesquisador.

Chegamos a escola bem cedo, proximo as oito horas da manha. Na entrada da escola ha
um tamarindeiro que aparentava ja ser adulto. Ao nos direcionarmos para a secretaria,
avistamos uma funcionaria atendendo um senhor em um balcéo. Essa mulher, que ao longo da
conversa se identificou algumas vezes, era a diretora, a pessoa que procurdvamos. Logo apds
finalizar o atendimento, ela nos abordou, perguntando se poderia nos auxiliar em algo.
Explicamos que haviamos ligado anteriormente para falar sobre a possibilidade de
desenvolvimento do estudo na escola, principalmente pelo fato de a turma ter sido transferida
por causa da reforma no UAL.

Prontamente ap0s ouvir uma breve explicacdo, a diretora mostrou-se favoravel ao
estudo. Ao longo dessa conversa inicial, ela nos alertou para o fato de a turma existir apenas no
turno vespertino, relembrando o detalhe de que na UAI existiam turmas nos dois turnos. Além
disso, avisou-nos de que seria necessario conversar com o coordenador pedagdgico da escola e
solicitar também uma autorizagdo do mesmo. Nesse momento, informamos sobre o andamento
da documentaco junto ao Comité de Etica e Pesquisa (CEP) e nos prontificamos a produzir
um resumo provisério com os principais detalhes da pesquisa, para apresentar a ela e ao
coordenador em uma conversa futura, enquanto a documentagédo oficial do CEP néo ficava
pronta. Essa etapa da pesquisa denominamos de fase pré-campo.

Conforme combinado, retornamos na data marcada com o documento resumido. Nele

listamos os objetivos do estudo, caracteristicas da pesquisa e formas de conducdo do trabalho.
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Produzimos também um tdpico sobre a relevancia social e cientifica do estudo e, por fim,
organizamos um pequeno plano de atuacdo, dividido em duas frentes: observacao participante
e entrevistas. Tal documento foi pensado e produzido numa tentativa de materializar e organizar
nosso raciocinio durante a conversa.

A entrada oficial em campo, do ponto de vista pragmatico, aconteceu nesse momento.
Avancamos para além do balcéo da secretaria escolar e adentramos a escola, durante a conversa
com a diretora. Desde o inicio ela ja havia se mostrado favoravel a pesquisa, mas a partir desse
segundo encontro foi possivel perceber seu entusiasmo com a possibilidade de a pesquisa
acontecer na escola. O primeiro ambiente que conhecemos foi a sala da diretora, onde
conversamos sobre o documento produzido. Sua sala era bem cuidada, organizada, assim como
a fachada e a secretaria da escola. Havia flores em tons amarelos e alaranjados.

Durante a conversa, que durou cerca de trinta minutos, a diretora comentou que ja havia
sido docente na EJA, e complementou com o impacto do retorno das aulas da EJA na
EMABEM. De acordo com a diretora, a ocorréncia das aulas em um ambiente como a UAI,
onde diferentes atividades recreativas, educacionais, de lazer e de atencdo a salde eram
realizadas, contribuia para uma maior procura pela turma. Santos (2019), durante seu estudo, ja
havia se atentado para o fato de que as matriculas para a sala de alfabetizacdo da UAI eram
realizadas na EMABEM, muito embora as aulas ocorressem em outro endere¢o. Segundo o
autor, para além da turma de alfabetizacdo, a UAI possuia uma boa infraestrutura, onde os
idosos podiam realizar diferentes atividades recreativas, pedagdgicas, esportivas e de atencdo a
salde.

Essa concentracdo de inUmeras atividades em um Unico ambiente oportunizava que 0s
idosos frequentadores de outras atividades soubessem da existéncia da turma. Ou seja, ainda
gue o sujeito ndo frequentasse a UAI por causa da turma de alfabetizacdo, ao se deparar com a
existéncia da sala de aula, caso tivesse interesse e disponibilidade, poderia se matricular. Esse
movimento de atracdo oportunizado pela instituicdo e suas diversas atividades ndo existia na
escola, visto que o ambiente escolar era destinado exclusivamente para o processo de
alfabetizacéo.

Tal movimento esteve presente na fala da diretora, que reconheceu a importancia da
UAI na atracédo dos idosos para a sala de alfabetizacéo e associou o baixo niamero de matriculas
no ano de 2023 a esse retorno repentino a EMABEM. Contudo, muito embora a profissional
identificasse tal relevancia, ela falava com orgulho sobre o retorno das atividades a escola, visto

que 0 acesso as instituicdes de ensino e ao ambiente escolar também é um direito desses sujeitos.
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Do ponto de vista pragmatico, a entrada em campo aconteceu em agosto de 2023,
momento em que, apos ter aprovado o projeto de pesquisa no CEP, apresentamos o documento
a diretora, ao coordenador e a professora da turma. Mas, do ponto de vista subjetivo, a entrada
em campo aconteceu no momento em que comegcamos a compartilhar a rotina da sala de aula
com as alfabetizandas e a professora — quando deixei de ser um mero observador e passei a ser
um observador-participante, que colaborava com os dialogos, que auxiliava nas atividades,
esclarecia algumas dividas e se alimentava junto com todos os demais no intervalo. Com isso,
foi em uma sexta-feira, durante o intervalo, em um momento em que me alimentava junto com

as estudantes, que percebemos que eu ja fazia parte do grupo.

Sexta-feira, 25 de agosto de 2023

Diario de campo: A professora busca alguns kits de Material-Dourado para
desenvolver atividades sobre as quatro operagfes-basicas. Nesse dia, ja um
pouco ambientado com o contexto, as educandas me solicitam ajuda e, com a
anuéncia da professora, auxilio-as em algumas duvidas sobre a utilizacéo dos
materiais e realizacdo de célculos. Aceitar contribuir com essa atividade me
aproximou de algum modo dessas mulheres, me senti retribuindo um pouco
do espaco e tempo compartilhado comigo. Finalizamos nossa atividade indo
para o patio central da escola, nos alimentar durante o intervalo. A pesquisa
de campo finalmente comegou a avancar. No linguajar dos etndgrafos, o
campo estava se abrindo para mim.

Com a ‘abertura do campo’ e o avangar das observagdes participantes, minha
convivéncia junto ao grupo foi ficando cada vez mais natural. Para além da diminui¢cdo no
namero de matriculas na turma de alfabetizacdo, a mudanca da turma de alfabetizacdo da UAI
para a EMABEM trouxe outros impactos no cotidiano escolar. Tais mudangas envolvem
dualidades e controvérsias no dia a dia das educandas, que serdo melhor discutidas no decorrer
do trabalho. No proximo tépico apresentamos a EJA no municipio de Uberaba e detalhamos

algumas questdes envolvendo as orientagdes curriculares do municipio.

3.3 A EJA no municipio de Uberaba

No Brasil, a Educacao de Jovens e Adultos é uma modalidade de ensino amparada por
lei e voltada as pessoas que, por algum motivo, ndo tiveram condigdes de acessar ou finalizar a
educacéo basica. Conforme citado anteriormente, a Constituicdo de 1988 (Brasil, 1988), a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo (Brasil, 1996, 2017), o Plano Nacional de Educacdo 2014-
2024 (Brasil, 2014) e o Estatuto do Idoso (Brasil, 2003, 2013) sédo importantes mecanismos

juridicos no que se refere a prescri¢do do direito a educagdo para pessoas idosas.
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No campo de estudos sobre a EJA, é consenso entre os pesquisadores que a grande
importancia da Constituicdo de 1988 para modalidade de ensino reside no fato de o texto
constitucional materializar, pela primeira vez, a Educacédo de Jovens e Adultos no campo dos
direitos. Haddad e Di Pierro (2000) destacam que a carta constitucional trouxe o
reconhecimento social dos direitos das pessoas jovens e adultas a educagdo fundamental,
juntamente com a responsabilizacdo do Estado por sua oferta publica, gratuita e universal. De
acordo com os autores, € por meio do artigo 208 da Constituicdo que se efetivou a conquista
pelo direito universal ao ensino fundamental, inclusive para aqueles que ndo tiveram acesso na
idade adequada.

A LDB (Brasil, 1996), por sua vez, reafirma a importancia da EJA para o acesso de
jovens e adultos a educacdo béasica e lista oportunidades educacionais apropriadas,
considerando as caracteristicas dos educandos, seus interesses e condi¢des de vida. Para Haddad
e Di Pierro (2000, p. 122), a se¢do destinada a EJA na LDB é pouco inovadora e tem como
principal conquista “a aboli¢cao da disting@o entre os subsistemas de ensino regular e supletivo
integrando organicamente a educacao de jovens e adultos ao ensino basico comum?”. Para mais,
0s autores reconhecem que, por meio de tal lei, hd uma maior integracdo da EJA aos sistemas
de ensino, por um lado, a0 mesmo tempo em que se observa um vazio nas especificidades
psicopedagdgicas da modalidade, por outro.

No que se refere ao PNE (Brasil, 2014), trés das vinte metas estabelecidas no plano estao
diretamente relacionadas a EJA: a meta 08, a meta 09 e a meta 10. Machado e Rodrigues (2015)
analisaram essas trés metas e notaram medidas controversas, adotadas pelos governos no que
diz respeito ao direito a educacao. Segundo as autoras, as estratégias nao favorecem a Educacgéo
de Jovens e Adultos enquanto politica publica, visto que possibilitar apenas o acesso nao é
suficiente. Nas palavras delas, ¢ importante que se “garanta um ensino de qualidade social, que
favoreca aprendizagens significativas, a formacdo de conceitos e a conclusdo da educacéo
basica com sucesso.” (Machado; Rodrigues, 2015, p. 387).

Das trés metas citadas anteriormente, a meta 09 se relaciona diretamente com a tematica
do estudo, em especial por recomendar a implementacao de “ag¢des de alfabetizacdo de jovens
e adultos com garantia de continuidade da escolarizacao basica” (PNE, 2014) e por “considerar,
nas politicas publicas de jovens e adultos, as necessidades dos idosos, com vistas & promogao
de politicas de erradicacdo do analfabetismo, ao acesso a tecnologias educacionais e atividades
recreativas, culturais e esportivas” (PNE, 2014).

Nessa direcdo, o Estatuto do ldoso (2003) também corrobora o entendimento da

importancia de criacdo, pelo poder publico, de iniciativas que assegurem ao idoso o direito a
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educacéo, atentando-se as suas especificidades, ao recomendar a criagdo de “oportunidades de
acesso do idoso a educagdo, adequando curriculos, metodologias e material didatico aos
programas educacionais a ele destinados” (Brasil, 2003). Conforme apresentado no Capitulo I,
tais legislacGes sdo importantes politicas de macroinclusao para as populagdes jovem, adulta e
idosa, ao prescreverem o direto a uma educagdo alinhada as suas necessidades.

Em relagdo as micropoliticas, com mais 300 mil habitantes, segundo dados atuais do
IBGE (2023), o municipio de Uberaba conta com apenas quatro escolas municipais que ofertam
aulas na modalidade da EJA, sendo elas: Escola Municipal Adolfo Bezerra de Menezes; Escola
Municipal Boa Vista; Escola Municipal Doutor Aluizio Rosa Prata e Escola Municipal Urbana
Frei Eugénio. Dessas quatro, trés ofertam aulas no periodo noturno e a Ginica com aulas no turno
vespertino é a Escola Municipal Adolfo Bezerra de Menezes. A escola também se diferencia

das demais por ofertar apenas matriculas para idosos no ciclo de alfabetizacéo.

Mapa 01 — Registro com a geolocalizacdo das quatro escolas municipais que ofertam EJA em
Uberaba (as bandeiras brancas envoltas por um circulo azul representam a localiza¢&o dos enderegos).

- Q

Uberaba @

@S

Fonte: Acervo do pesquisador.

Em 2019, alegando questdes de viabilidade econémica e otimizacdo de espacos, a
prefeitura da cidade modificou a disponibilidade de salas de aula destinadas ao atendimento do
publico da EJA, promovendo o fechamento de algumas turmas e a concentracdo de toda a oferta

em apenas seis escolas municipais. Tal movimento foi definido como ‘nucleagdo das turmas de
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EJA’, cujos motivos, segundo Uberaba (2019a, 2019b), foram de ordem econdmica e tiveram,
como resultado, a escolha de institui¢cdes de ensino mais centrais.

Santos (2019), em uma andlise critica sobre a questao de nucleacdo das turmas, destacou
que as justificativas apresentadas para tais mudancas reforcam a desvalorizacdo da EJA no
municipio e ocasionam um afastamento do principal publico necessitado desse direito, visto
que a centralizagdo das turmas implica um maior distanciamento das salas as regides periféricas
da cidade, bairros de moradia dos educandos. Nesse sentido, € importante relembrar, como bem
definiu Haddad (1994, p. 86), que a EJA é uma oferta de “educagao para os pobres, para jovens
e adultos das camadas populares, para aqueles que sdo maioria nas sociedades de Terceiro
Mundo, para os excluidos do desenvolvimento e dos sistemas educacionais de ensino.” Ou seja,
centralizar a oferta de turmas é afastar os estudantes das camadas populares e trabalhadores
desses espacos.

Atualmente, o nimero de escolas municipais que ofertam a modalidade é ainda menor,
se comparado a 2019. Conforme é possivel perceber a partir do Mapa 01, a distribuicdo de
turmas de EJA ao longo do territdrio da cidade ainda segue desigual, ainda que tenha avancado
de maneira limitada as periferias. Essa diminui¢do faz parte de um movimento de reducdo
nacional das matriculas em todo o territorio brasileiro. De acordo com dados do Ministério da
Educacdo (2024), o numero de matriculas na EJA registrado pelo Censo Escolar de 2023 foi
superior a 2,5 milhdes de alunos, seguindo uma tendéncia de queda ja observada hé alguns anos.
Em um pais com mais de 9,6 milhGes de analfabetos, 0 niUmero de matriculados é pequeno
diante da real necessidade de escolarizacao.

No Capitulo I, evidenciamos alguns recortes de dados sobre o analfabetismo de acordo
com caracteristicas da populacdo brasileira. Em Uberaba, 0 nimero de pessoas nhao
alfabetizadas é de 8.664 habitantes, cerca de 3,13% da populacdo com mais de 15 anos, de
acordo com dados recentes do IBGE (2022). Se considerarmos a taxa de pessoas analfabetas
com 65 anos ou mais, esse percentual é trés vezes maior, chegando a 9,8%. Considerando
tamanha demanda, esses numeros sinalizam uma falta de escolas e turmas voltadas para a EJA
em ambito municipal e nos alertam para o fato de que, caso esses habitantes resolvam retornar
para a escola, faltariam vagas para o atendimento de todos.

Ainda sobre o municipio, a secretaria de educacdo da cidade dispde de um curriculo
especifico paraa EJA, tanto para 0 1° segmento quanto para o 2° segmento da modalidade. Com
relacdo a sua organizagdo curricular, a prefeitura estruturou suas orienta¢fes de acordo com
disciplinas, onde cada proposta trouxe consideragcfes especificas sobre a matéria em questéo,

ancoradas nas diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017). E um
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curriculo prescrito, que segue orientagdes nacionais, mas que tem como novidade sugestes
didaticas que exemplificam e auxiliam os professores na hora de oportunizar situacdes de
aprendizagens para 0s estudantes.

Cabe destacar que, muito embora o curriculo traga algumas referéncias da BNCC,
observa-se uma auséncia no que se refere as orientagdes voltadas para o publico de jovens e
adultos na Base. Conforme evidenciado por Fontoura (2017), na primeira e segunda versdes da
BNCC, os termos ‘jovens’ e ‘adultos’ apareciam de maneira mais recorrente no documento,
todavia, na ultima versdo, aparecem muito pouco. Segundo a autora, de acordo com 0s
coordenadores do documento, a intencdo nunca foi dar orientagdes especificas, ficando estas a
cargo dos sistemas de ensino. Esse pensamento reflete uma terceirizagao das responsabilidades
com a EJA em nivel federal e promove um afastamento das responsabilidades do Estado com
a modalidade.

Nucleacdo da oferta, reducdo no nimero de turmas em escolas municipais e um
curriculo prescrito sdo algumas das caracteristicas da oferta de EJA no municipio de Uberaba.
Assim como em ambito federal, a esfera municipal revela um padréo de secundariedade da EJA
em suas politicas publicas. A seguir apresentamos o primeiro microcontexto de

desenvolvimento deste estudo: a sala de alfabetizagdo da EMABEM.
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3.4 A sala de alfabetizacéo de idosos

Figura 05 — Registro da entrada da sala de alfabetizacéo, na escola EMABEM (agosto de 2023).

Fonte: Acervo do pesquisador.

No imaginario brasileiro, 0 nmero 2, entre muitos significados, pode representar uma
segunda chance. Voltar para a escola na velhice ou frequentar uma sala de aula pela primeira
vez, com mais de 60 anos, € uma experiéncia desafiadora e, conforme sera possivel perceber
pelos relatos presentes no material empirico do estudo, simboliza uma segunda oportunidade,
a possibilidade de realizar um sonho de vida.

No contexto da escola, a sala de aula da EMABEM foi numerada pelo nimero 2 devido
a sua localizacao dentro da instituicdo: trata-se da segunda sala de aula apds a entrada lateral da
escola. A turma pode ser vista desde a entrada principal da escola, logo ap6s a subida de uma
leve rampa que d& acesso a um dos dois corredores existentes na escola. Com teto forrado e
piso avermelhado, as dimensdes da sala sdo pequenas, cerca de 2,60 de altura por 4,70 de
comprimento. Assim como as salas de aulas tradicionais, as carteiras sao distribuidas em cinco
fileiras com cinco ou seis mesas cada, ha uma lousa branca, uma mesa para professora e um
armario de existéncia controversa. Em dias onde as alunas ndo faltavam, ficava dificil até se

movimentar.
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Por causa de suas dimensdes pequenas, os dias de intenso calor eram demasiadamente
desconfortaveis na sala de alfabetizacdo. Situada na regido do Tridngulo Mineiro, com altas
temperaturas e baixa umidade em determinadas épocas do ano, 0 tempo quente e seco ja é
conhecido pelos habitantes. Contudo, 2023 foi um ano de temperaturas elevadas no Brasil e a
cidade de Uberaba também sofreu as consequéncias dessas ondas de calor. Durante 0s meses
de novembro e dezembro de 2023, houve dias cuja temperatura atingiu 39°C e 40°C, com
sensac&o térmica superior a quarenta graus e umidade relativa do ar abaixo de 20%?%.

Além do calor, a turma de alfabetizacdo ficava situada entre a sala de nUmero 1 e a
cozinha da escola, o que impactava diretamente o cotidiano da turma. No dia a dia, a sala recebia
os efeitos dessa localizacdo tdo préxima do lugar onde sdo preparados os alimentos,
especialmente pelo fato de a parede que separava 0os ambientes ndo ter sido feita de alvenaria.
Logo apds as 13h ja era iniciado o cozimento das refei¢fes e o cheiro de cebola e alho refogados
se alastrava pela sala, durante o inicio das aulas. Para além do forte aroma, os impactos de
movimentos que aconteciam no espaco ao lado, como, por exemplo, o arrastar de caixas com
legumes ou a colisdo entre sacos de arroz que precisavam ser empilhados, também eram
sentidos. Em alguns casos, principalmente os que envolviam movimentos repentinos, causavam
um susto em quem estava concentrado na aula.

Conforme dito anteriormente, para além das carteiras enfileiradas e da lousa, a sala
também dispunha de um armaério que ficava proximo a mesa da professora. Esse armario, de
existéncia contestada ao longo de 2023, apenas ocupava espac¢o na sala de aula. Manteve-se
fechado ao longo de todos os meses de pesquisa e, quando perguntamos sobre ele, foi-nos
informado’? que a chave havia sido perdida, por isso sua utilizago ndo seria possivel. Com
isso, 0 armario ndo era um movel funcional, que poderia guardar materiais, cadernos e até
mesmo atividades para aplicacdo em sala de aula.

Outro espaco igualmente importante e com controvérsias envolvendo sua
funcionalidade se refere aos murais presentes na escola. Na Figura 05 podemos visualizar um
dos murais da EMABEM. A EJA também possuia um mural, ndo exatamente esse da imagem.
Em datas comemorativas, como, por exemplo, o Dia do Folclore ou o Dia da Consciéncia

Negra, todas as turmas produziram alguma atividade especifica para enfeitar seu proprio mural.

11 Ler “Nova onda de calor deve causar temperaturas acima dos 39 °C em Uberlandia, Uberaba e regido”.
Disponivel  em:  https://gl.globo.com/mg/triangulo-mineiro/noticia/2023/11/09/nova-onda-de-calor-deve-
causar-temperaturas-acima-dos-39-c-em-uberlandia-uberaba-e-regiao.ghtml. Acesso em: 22 dez. 2023.

12 N0 informamos guem nos comunicou sobre a situa¢do do armario para nos ater a0 cCompromisso e ao principio
que adotamos ao longo da pesquisa: proteger a identidade dos interlocutores e garantir o anonimato dos
participantes. Nesse caso, revelar alguma informacdo sobre o informante poderia ser prejudicial & sua
permanéncia na escola e produzir algum resultado indesejado para 0 mesmo.


https://g1.globo.com/mg/triangulo-mineiro/noticia/2023/11/09/nova-onda-de-calor-deve-causar-temperaturas-acima-dos-39-c-em-uberlandia-uberaba-e-regiao.ghtml
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Em uma dessas ocasites, muito embora a turma tivesse produzido uma atividade para enfeitar
seu mural, ndo foi possivel monta-lo, pois ele ja havia sido utilizado por outra turma.

Ambas as situacfes, 0 armario presente na sala de aula e sem utilizacdo e o mural da
EJA, representam casos de microexclusdo dentro de um ambiente dito inclusivo, movimento
descrito e observado por Faustino et al. (2018). A turma de alfabetizacdo de idosos é um
ambiente inclusivo, haja vista que garante o acesso ao contexto educacional para educandos
com mais de 60 anos. Contudo, a existéncia de um armario que ndo pode ser utilizado em prol
da turma e a presenca de um mural que pode ser usado somente quando outra turma ndo o utiliza
evidenciam uma limitagdo de acesso ao espago escolar. Esses acontecimentos refletem uma
secundariedade da EJA em relacéo a educacéo regular nesse microcontexto e demonstram que
ainda precisamos avancar rumo a superacao de um olhar inferiorizante para essa modalidade
de ensino. A existéncia da EJA nas escolas deve ser completa e a experiéncia dos educandos
ndo pode ser parcial ou condicionada as outras turmas.

Por fim, é importante ressaltar que, mais do que um espago de aprendizagem de
conteddos escolares, a turma de alfabetizacdo se configurava como um espaco de demandas
pessoais. Mais de uma vez foi possivel perceber que as mulheres idosas alfabetizandas
utilizavam a sala de aula como um espaco de troca de informacGes, solidariedade e partilha de
experiéncias. Em diferentes momentos da pesquisa de campo foi possivel notar que, durante
suas conversas, seja no inicio das aulas ou em momentos oportunos, as alfabetizandas
compartilhavam desafios, duvidas e solugdes sobre questdes de suas vidas pessoais, como, por
exemplo: como conseguir remédios via farmacia popular, quais clinicas ou hospitais pablicos
ofertam determinadas especialidades médicas, como acessar o direito a gratuidade em viagens
de Onibus intermunicipais, como lidar com atitudes de seus filhos ou cdnjuges, entre outras.

Tais eventos ndo se tornaram foco da nossa investigacdo e por esse motivo nao
ganharam destague em nossa pesquisa, mas compdem o estudo realizado e nos ajudaram a
reconhecer o espaco da sala de aula como um lugar que vai além da aprendizagem de contetdos
escolares. Nessa direcdo, foi oportuno reconhecer que a existéncia desse ambiente favoravel
para troca de experiéncias sO foi possivel visto que a turma de alfabetizagdo se configurava
como um lugar que reunia sujeitos de um mesmo grupo sociocultural — mulheres idosas
alfabetizandas —, cujas experiéncias, trajetorias de vida e desafios pessoais se assemelhavam
devido ao perfil da turma. No proximo bloco descrevemos o segundo microcontexto desse

trabalho, o terminal de 6nibus.
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3.5 O terminal de dnibus

Inicialmente, o terminal de 6nibus n&o faria parte do estudo. Foi ap6s o contato inicial
com 0s sujeitos da pesquisa que a necessidade de sua inclusdo emergiu. Durante os dias iniciais
do trabalho de campo, percebemos que algumas alunas da turma iam juntas para a escola.
Tencionados a escolher quais das alfabetizandas iriam compor o escopo do trabalho e decididos
a avangar para além dos limites da sala de aula com a pesquisa, optamos por acompanhar as
idosas que pegavam a linha 064 para ir a escola. A escolha se deu apds verificar, durante o
horério de saida, um grupo de alfabetizandas se dirigindo a avenida principal da cidade para
esperar o 6nibus e ir embora para casa.

Conforme citado anteriormente, no Capitulo IlI, ndo houve resisténcias quanto a
participagdo do estudo. A linha Mercado Municipal, tratada neste estudo como 6nibus 064, é
uma das mais de dez rotas de 6nibus que compdem o fluxo de veiculos destinados ao transporte
coletivo que passam pelo Terminal Leste de Uberaba. Ao todo, na cidade, existem 49 linhas de
onibus e 04 terminais de Onibus. De acordo com levantamento da Secretaria de
Desenvolvimento Social do municipio, realizado em 2022, cerca de 47 mil pessoas utilizam o
transporte coletivo do municipio de Uberaba diariamente®3, e o sistema de transporte coletivo

municipal tem capacidade para um fluxo de 55 mil passageiros por dia.

Mapa 02 — Registro com a geolocalizagdo do terminal de 6nibus que compde um dos contextos desta
pesquisa.

Uberaba

Fonte: Acervo do pesquisador.

13 Ler “Cerca de 47 mil pessoas utilizam o transporte publico por dia em Uberaba”. Disponivel em:
https://jmonline.com.br/cidade/cerca-de-47-mil-pessoas-utilizam-o-transporte-publico-por-dia-em-uberaba-
1.9578.
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Os terminais de onibus foram criados em 2015 e, alem dos 6nibus com itinerarios
‘terminal-bairro’ e ‘bairro-terminal’, contam também com o sistema de transporte Vetor/BRT*,
que faz a ligacdo de um terminal ao outro. O principal beneficio da utilizacdo desse modelo
reside na maior fluidez no transporte coletivo, mas outros tipos de vantagem sdo percebidas
pelos usuarios, em especial na utilizacdo dos terminais, como, por exemplo: had uma
concentracdo do publico que utiliza o transporte coletivo; em horérios de pico, algumas linhas
tém reducdo no tempo de espera e contam com mais carros disponiveis para o trajeto; a
seguranca é maior no terminal do que nas ruas da cidade; o espaco dos terminais de dnibus é
coberto e cercado, 0 que proporciona protecao para os dias de sol muito forte e contra chuvas e
tempestades também.

O espaco fisico do terminal é um ambiente de grandes fluxos populacionais, mas
também de informacGes. Nele é possivel encontrar propagandas com promocdes; cartazes
informativos; vendedores ambulantes com caixas ou carrinhos vendendo alimentos para 0s
passageiros que ali passam; h& pequenas lanchonetes e quiosques de utilidades que ficam
localizados no interior dos terminais; para a localizacdo dos usuarios, é possivel visualizar
placas e painéis informativos, que indicam a hora e fazem uma estimativa sobre a previsdo de
chegada dos 6nibus; e também existem placas que indicam a plataforma de embarque e o local
em que o veiculo vai estacionar.

Nesse ambiente dindmico, diversas préaticas sociais sao desenvolvidas. Entre elas,
praticas de numeramento. Dentre os milhares de passageiros que utilizam o transporte publico
de Uberaba diariamente, esta pesquisa vai focalizar seis mulheres idosas que utilizam o 6nibus
064 como meio de transporte até a EMABEM. De segunda a sexta, no periodo da tarde, o
Terminal Leste é um dos espacos urbanos frequentados por essas educandas, que ressignificam
a leitura e a escrita das palavras, rompem com as barreiras grafocéntricas e se deslocam rumo
a alfabetizacdo.

No proximo topico abordaremos a questdo da chegada das educandas ao ambiente
escolar. Nele, discutiremos algumas questfes sobre o acolhimento das mulheres alfabetizandas

na escola e a sensagéo de pertencimento vivenciadas por elas no ambiente escolar.

3.6 Chegada, acolhimento e pertencimento: a inclusdo das alfabetizandas no cotidiano
escolar

140 BRT (Bus Rapid Transit) é um corredor de énibus de alta capacidade, que pode proporcionar um servico
rapido e confortavel.
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Sexta-feira, 06 de outubro de 2023

Diario de campo: Logo apds terminar sua atividade, Dona Elza comenta que
passou em frente a UAI e viu que finalmente a reforma da instituicdo havia se
iniciado. Alegremente, ela comenta que em breve a turma deve retornar para
14 [...] O assunto do retorno vai ganhando novos contornos e eu questiono
sobre suas experiéncias anteriores a turma no UAI. Elza comenta que até
chegou a iniciar os estudos em uma escola préxima a sua casa, contudo ndo
persistiu devido a sua experiéncia ruim.

Elza: Estudei no Arthur de Melo, mas eu ndo gostei muito ndo. L4 tinha gente
nova, muito ruim... Quase ndo aprendi, quase ndo, eu ndo aprendia nada la.
Passei poucos dias 14 e sai. Ih... a professora ensinava em trés salas. Ai ela
botava no quadro e ia para as outras. Quando ela voltava, ao invés de
ensinar, ela apagava o quadro e falava assim para gente: “Ndo fez porque
ndo quis, estava ai no quadro.” Eu fiquei vendo aquilo e pensei: ‘gente, eu
venho aqui para aprender, se fosse para aprender sozinha eu ficava em casa.’
Dai eu sai... La os menino novo era mais esperto, fazia tudo rapido e
atrapalhava nos de aprender. A noite eu n&o estudo mais. Como eu, mulher,
vou ficar sozinha em um ponto de 6nibus & noite? Nao tem ninguém do meu
bairro para ir comigo para escola. Eu sou sozinha, ninguém vai. E perigoso
demais!

Gloria: Eu estudei a noite também no Arthur de Melo. Eu ia com a minha
menina, mas chegava la ela comecava a dormir sentada. Dai eu falei: “vamos
sair, cé fica dormindo”. [...] L& era muito barulho, muita perturbacdo. Tinha
uma cara que nao deixava ninguém quieto, conversava demais... L4 eu tinha
muita dor de cabeca. Eu sai por causa do barulho, a professora era boazinha
demais, mas nao adiantava. Os meninos ndo ajudava. Dai depois eu fui para
roca... Isso foi 14 para 2011. E s6 agora eu voltei a estudar.

Optamos por iniciar este topico com as falas das alfabetizandas, pois tais trechos nos
oferecem vérias questdes importantes para essas educandas e para o desenvolvimento do
estudo. A primeira diz respeito ao saudosismo que essas mulheres nutrem pela Unidade de
Atencdo ao ldoso. De todas as estudantes presentes na turma, apenas Josa ndo chegou a
frequentar a instituicdo. Diferentemente da escola, que oferta apenas a turma da alfabetizacéo,
a UAI ofertava diferentes tipos de atividades recreativas, esportivas e de atengdo a saude.
Conforme foi possivel perceber no relato de Abadia, no capitulo de Apresentacdo, tais
atividades por vezes atraiam o0s idosos, que sequer sabiam da existéncia de aulas de
alfabetizacdo na UAI, mas que ao chegar |4 se interessavam pelas atividades da turma.

O afastamento das educandas da UAI se deu inicialmente por causa da pandemia, mas
se estendeu em seguida devido a necessidade de reformas nos predios da instituicdo. Tais
mudancas implicaram na necessidade de retorno da turma de alfabetizacdo a EMABEM e
evidenciaram que, com as alteracdes no local de oferta das aulas de alfabetizagédo, apenas as

mulheres se interessaram em retornar &s aulas na nova instituicdo. Em conversas com a
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professora sobre essas mudangas, foi curioso perceber que o marcador de género foi
determinante para a continuacdo das atividades: muito embora existissem homens na turma de
2022, a professora salientou que apenas as mulheres se interessaram em permanecer
matriculadas na turma de 2023, com 0 novo endereco.

Outro ponto importante nos relatos de Elza e Gloria diz respeito as suas experiéncias
escolares anteriores. Ambas as alfabetizandas destacam que a presenga de ‘meninos’ em suas
turmas foi determinante para a interrupcdo de seus processos educativos. Tais relatos
denunciam que género e faixa etaria sdo questdes delicadas e, em alguns casos, determinantes
para a continuidade ou interrupcéo dos estudos. A respeito disso, Schneider e Fonseca (2013,
p. 242) destacam que as relagdes geracionais influenciam diretamente nas tensdes existentes
em turmas de EJA, em especial na polarizacdo entre jovens e adultos na escola, que oscila no
reconhecimento da escola de EJA como seu lugar e como seu ndo lugar. Esse ponto foi

manifestado tanto pela diretora, quanto pelo coordenador pedagdgico durante nossas conversas:

Diretora: A criagio da turma de alfabetizacéo partiu de uma vontade da UAI,
de uma necessidade que eles viram... ndo é nem uma necessidade, é uma
demanda que eles tinham de alunos. E, ai, tinha aquela questdo: quando vocé
coloca o pessoal idoso no meio de adolescente ndo da certo, porque é muito
diferente. Eles ndo tém muita paciéncia com adolescente, com a dindmica que
um adolescente tem na sala de aula. E assim eles estressam muito, eles ficam
muito nervosos. Agora, uma sala s6 de idosos, eles conseguem ter uma
dindmica muito boa com o restante da escola, eles se veem como parte da
escola, e a0 mesmo tempo nédo tém aquele enfrentamento com o adolescente,
porque sdo dois mundos completamente diferentes.

Coordenador: Essa turma, ela € uma turma, vamos falar assim, diferenciada,
né? Porque é uma turma 100% de idosas, né? Sao s6 mulheres. [...] Uma
turma com s6 idosas, em comparacao com uma turma comum de EJA, ela é
diferente. E é bom ter esse espago sO para elas, porque eu acho que a equipe
escolar consegue atender as demandas delas mais facilmente. E, ali, foi o que
eu disse para vocé no inicio: quando elas olham para o lado e veem que tem
a coleguinha que é da sua idade, que conversa a mesma linguagem, é
diferente de uma turma da EJA, vamos falar, regular, né?

Esses relatos se somam a outros fatores e nos indicam a dimenséo da importancia de um
espaco de aprendizagem especifico para pessoas idosas, que respeite seus tempos de
aprendizagem, suas especificidades e caracteristicas. Além disso, o relato de Elza também
denuncia um outro fator igualmente importante para a manutencao da turma: o horario em que
sdo ofertadas as aulas. Quando a educanda diz “Como eu, mulher, vou ficar sozinha em um
ponto de énibus a noite? [...] E perigoso demais!”, ela faz referéncia aos riscos e perigos a que,

por ser mulher, estaria exposta ao ficar esperando onibus tarde da noite, durante sua volta para
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casa. E uma clara aluso a violéncia urbana, a0 machismo e aos riscos que mulheres correm ao
sairem sozinhas de casa em horérios com pouca movimentagao.

Com efeito, a preferéncia pelo retorno a UAI € um consenso entre as alfabetizandas,
todas que vivenciaram uma parte do processo de alfabetizacao la escolhem retornar. Fosse pelo
espaco fisico, pelas demais atividades vivenciadas e/ou pelo horario das aulas. Esse assunto
sobre um possivel retorno ja foi tema de conversas cotidianas e representa uma vontade dessas
mulheres. A época do estudo, em conversa com a diretora, o retorno para o UAI ainda era
incerto, devido a falta de previs&o para o fim da reforma. E importante relembrar que 2023 foi
0 ano que antecedeu as elei¢cbes municipais de 2024, por esse motivo existia uma esperanca,
por parte das alfabetizandas, de que a Unidade seria entregue antes das elei¢cdes, por se tratar
de uma entrega com Viés eleitoreiro.

Ainda na conversa com a diretora, ela nos informou que a escola ja estava contando com
a turma de alfabetizacdo no ano de 2024 e que, inclusive, as matriculas estavam sendo
realizadas. Sobre a chegada das alfabetizandas a escola, a gestora destaca pontos importantes
sobre a presenca das idosas no espaco escolar, bem como a reacdo das criancas quando em
contato com essas mulheres idosas no contexto escolar. O coordenador pedagdgico, por sua
vez, também ressalta o impacto da presenca das mulheres idosas alfabetizandas nas criancas e

a alegria que as educandas sentem ao estar no ambiente escolar.

Diretora: As criangas gostam da terceira idade... as criangas gostam de ter
esse relacionamento com elas, a gente percebe e elas gostam, né? Gostam de
participar das atividades, la é uma sala de alfabetizagdo, aqui elas fazem
parte da escola, tanto as criangcas gostam muito delas, quanto elas também
gostam muito das criancas. Elas estdo mais proximas das coisas que
acontecem na escola, das festas, das comemorac0es, dos eventos... E, assim,
elas estdo vivenciando coisas que elas queriam ter vivenciado na época
oportuna, quando elas eram criancas. Elas estao vivenciando todos 0s eventos
escolares agora, elas fazem parte disso, elas estdo dentro da escola! Aqui é
uma escola, aqui elas se sentem pertencentes a escola, é um local que é delas!
Elas chegam superfelizes, a gente vé, elas chegam todas sorridentes. D& pra
ver que elas quase néo faltam, gostam de usar o uniforme, gostam de
vivenciar mesmo a dinédmica escolar. E isso faz diferenca na vida delas. Elas
Querem isso também. E as criangas acham interessante. “Tia, mas ela ndo ta
muito velha pra ficar na escola, né?”’ E uma coisa assim... quem disse isso,
né? N&o é tarde pra aprender, nunca é. Entdo, isso que 0S meninos que
conviveram com elas vai ficar pra vida, porque ndo tem idade pra aprender
nada.

Coordenador: Acho que vocé mesmo deve ter notado muito essa questao de
acolher elas, o tanto que elas se sentem acolhidas. [...] Elas sempre chegam
aqui alegre. Tem até um relato aqui de um rapazinho daqui, do terceiro ano,
que segundo ele a avo dele vai matricular aqui no ano que vem, porque
conversando com a avé ele falou que aqui também tinha as mulheres da idade
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dela, né? E ela veio, ja conversou com a gente e estamos aguardando sua
matricula.

A presenca dessas mulheres idosas alfabetizandas na escola movimenta toda a
comunidade escolar, rompe com estigmas associados ao etarismo e ao tempo de aprendizagem,
além de modificar a percepcdo dos demais estudantes em relacdo a Educacdo de Jovens e
Adultos. A inclusdo da sala de educacéo de idosos na institui¢do e nos sistemas de ensino vai
além da presenca fisica, ela ocupa espacos nos curriculos e no imaginario dos demais presentes.
Nessa direcdo, Bertolozzo (2009) salienta a importancia da escola na promocdo da
solidariedade, do cuidado e do respeito a pessoa idosa, 0 que oportuniza estimular nos
estudantes a construcdo de uma cultura de cuidado com a pessoa idosa.

O fato de essas mulheres optarem por retornar a UAI esta mais relacionado a questdes
de infraestrutura e atividades ofertadas pela instituicdo, do que ligado a um ‘nao gostar’ da
escola. Querer estar na escola, estudando, aprendendo a ler e escrever foi um desejo que
atravessou décadas e se insere na esfera das realizacdes pessoais dessas educandas. Contudo, 0
retorno da turma para a Unidade de Atencdo ao ldoso foi uma questdo que envolveu muitas
variaveis e, até a conclusdo da pesquisa de campo, nao foi possivel determinar um prazo para o
retorno. Nesse tempo, 0 acolhimento por parte dos profissionais da escola, a dedicacdo a turma
e as educandas eram algo perceptivel, que sempre foi visivel no cotidiano. As alfabetizandas
sempre se sentiram acolhidas, incluidas e respeitadas naquele espaco, e se apropriaram dele.

Um exemplo notavel disso ocorreu em outubro de 2023, més de comemoracdo ao Dia
das Criancas, no qual a escola realizou diferentes dinamicas recreativas para os estudantes.
Dentre as atividades desenvolvidas, uma caixa em referéncia ao filme da Barbie, sucesso de
bilheteria no Brasil e no mundo, foi colocada na escola e ndo passou despercebida pelas

alfabetizandas.

Sexta-feira, 20 de outubro de 2023

Diario de campo: Ao fim das atividades, entra em pauta na sala uma foto em
gue Dona Maria enviou no grupo do whatsapp da turma, dentro de uma
estrutura que representa uma caixa da boneca Barbie. Essa estrutura foi
colocada na escola por causa da semana da crianca e do grande sucesso do
filme da boneca no Brasil. A ideia era que os estudantes se apropriassem
daquele espaco durante as dindmicas da semana das criancas, que foi voltada
para recreacdo. Contudo, uma das educandas da EJA se interessou e se
fotografou dentro do objeto e isso despertou o interesse nas demais.
Percebendo isso, estimulei para que fossemos tirar fotos das ‘Barbies da EJA’,
e ressaltei que aquela estrutura era para todos da escola. Tal momento resultou
nos registros abaixo.
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Figura 06 — Alfabetizandas posam para foto em uma caixa decorativa (outubro de 2023).

5

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador.

Fotografar dentro dessas caixas € uma forma de reconhecer gque esse objeto também foi
colocado ali para elas. E se incluir dentro das dindmicas existentes na escola e demarcar esse
espaco como sendo algo legitimo também para a EJA. Ao longo de 2024, as atividades da turma
de alfabetizacdo permaneceram lotadas na EMABEM e a presenca das alfabetizandas no
cotidiano escolar se fez presente.

Com esse topico, buscamos evidenciar os impactos, as percepg¢des e as mudancgas que a
presenca das mulheres idosas alfabetizandas proporciona em uma escola de Ensino
Fundamental 1. Nele, destacamos os motivos que influenciaram a chegada dessas educandas a
escola, os sentimentos que a presenca destas mulheres oportuniza e os significados de estarem
ali. No préximo capitulo, continuaremos nossas analises e focalizaremos préticas de

numeramento que foram vivenciadas ao longo desta investigacao.
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CAPITULO IV

ITINERARIOS DA PESQUISA: LEITURA E ESCRITA,
NUMERAMENTO E A ALFABETIZACAO DE IDOSOS

Neste capitulo apresentaremos parte da analise dos dados produzidos por meio do estudo
de campo, das conversas realizadas com as mulheres idosas alfabetizandas e das anotacdes e
reflexdes realizadas no diario de campo. A escolha por diferentes meios de produgdo sugere um
olhar atento e cuidadoso para o material empirico, na tentativa de alcancar as questdes e
objetivos inicialmente propostos e enriquecer as discussdes ja presentes no trabalho.

Através do contato com as alfabetizandas nos contextos de estudo, sendo eles a escola
e o terminal de dnibus, foi estabelecida uma relagdo proximal com essas educandas. Os dados
inicialmente produzidos através da observacdo participante contribuiram para compreensédo da
atuacdo das educandas nos ambientes de estudo, de suas acdes durante o desenvolvimento de
eventos e praticas de numeramento e na tomada de decisdes com auxilio do saber matematico.
Por meio desses dados, juntamente com as informagdes fornecidas por meio das entrevistas —
ja apresentadas parcialmente no capitulo de Apresentacdo, mais especificamente no topico
intitulado “Consideragdes sobre as alfabetizandas” — e também de variadas conversas
informacionais e rapidas desenvolvidas ao longo do estudo, foi possivel organizar este capitulo
com outros trés subcapitulos.

O primeiro subcapitulo foi intitulado “Olha aquele cartaz ali”: leitura,
reconhecimento numeérico, simbolos, codigos e seus significados em praticas de
numeramento, e nele buscamos compreender a importancia da leitura durante praticas de
numeramento desenvolvidas pelas mulheres alfabetizandas, as estratégias utilizadas pelas
passageiras durante o contato com géneros textuais presentes em suas distintas praticas sociais
e a importancia da escrita numérica, dos simbolos e seus significados durante praticas de
numeramento. Visto isso, objetivamos com esse topico enfatizar e refletir sobre a principal
habilidade manifestada pelas idosas na hora de decidir sobre retornar a escola: ler. Nesse topico,
a maior parte dos dados é derivada do trabalho de campo e de reflexdes produzidas a partir das
vivéncias em campo.

O segundo subcapitulo, denominado “E agora? Nos pega la ou pega aqui?”: a tomada
de decisdo em praticas de numeramento, visa descrever e explicitar os modos pelos quais as

alfabetizandas utilizam seus saberes matematicos na tomada de decisfes durante préaticas de
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numeramento. Com ele, buscamos explicitar as varidveis que influenciam e condicionam as
escolhas dessas mulheres idosas alfabetizandas durante a tomada de decisdes e refletimos sobre
o0 lugar do saber matematico e seus usos sociais frente a essas escolhas.

O terceiro e Gltimo subcapitulo deste estudo foi nomeado “E um pouquinho, né? Da
bastante diferenca, né?”: numeramento, alfabetizacio de idosos e aula de matematica; €
um capitulo que traz um fechamento das discussdes e reflexGes oportunizadas durante os
topicos anteriores, com o esforgco de aproximar questdes oriundas das praticas de numeramento
vivenciadas pelas alfabetizandas idosas da aula de matematica. Nele tensionamos os limites e
os desafios para inclusdo e discussao dessas praticas no ambiente escolar, refletimos sobre a
importancia da apropriacdo de saberes matematicos escolares para o desenvolvimento de
praticas de numeramento, e formulamos consideracdes sobre a aula de matematica e sobre a
formacédo de professores de matematica na EJA, com enfogque no publico com mais de sessenta

anos.

4.1 “Olha aquele cartaz ali”: leitura, reconhecimento numérico, simbolos, codigos e seus
significados em praticas de numeramento

O primeiro dos eventos de numeramento que aqui trazemos foi vivenciado em uma
sexta-feira de setembro, momento em que esperdvamos o énibus para ir até a escola. Estavam
presentes nesse dia Maria, Josa, Gléria e Chica. Elza chegou alguns minutos ap6s nosso
encontro no terminal de 6nibus, assustada com medo de estar atrasada e ter perdido o horéario.
Enquanto as demais educandas estavam conversando sentadas em um mesmo banco, Josa
sentou em um banco com dire¢ao oposta, virada para a rua, e observava atentamente o outdoor

presente na Figura 07.
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Figura 07 — Outdoor contendo propaganda de supermercado (setembro de 2023).

e e e e e ot i 2

Fonte: Acervo do pesquisador.

Sexta-feira, 29 de setembro de 2023

Josa: O, Déglas, olha aquele cartaz ali. E uma promocdo de
aniversario, né?

Pesquisador: Ixe, ndo sei dona... Acho que ndo. Por que vocé acha
iss0?

Josa: E, sim, Déglas, olha I4... Tem uns balbes coloridos, com uma
caixa de presente. SO pode ser promocao de aniversario. O nimero 30,
é aniversario de 30 anos da Zebu Carnes.

Tentando me localizar ainda dessa abordagem inesperada, tentei encontrar rapidamente
a palavra ‘aniversario’ no outdoor para confirmar a Josa que realmente se tratava de uma
promocado de aniversario. Apenas a partir dos escritos nas letras pequenas no canto inferior
direito que consigo encontrar “aniversario” nos seguintes dizeres: “Promocdes exclusivas para
clientes Clube Z. Promocéo e ofertas validas até o dia 01/10/2023 ou enquanto durarem 0s
estoques. *Confira o regulamento no site zebucarnes.com/regulamento-aniversario-30-anos-
zebu-carnes/.”

A associacdo feita pela educanda nos chama atencéo pelo fato de ela utilizar como
referéncia os simbolos presentes na propaganda para decodificar a mensagem e assim realizar
a leitura do outdoor. Esse episédio, numa perspectiva freireana, pode ser interpretado como um
exemplo do que Paulo Freire (2021) definiu como ‘leitura de mundo’. Por mais que Josa ndo
tenha percebido os escritos presentes na divulgacdo, fosse pela falta de dominio da leitura ou

pela ndo visualizacdo dos dizeres menores, ela conseguiu compreender exatamente a
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intencionalidade presente na divulgacéo: uma promocéo de aniversario. Tal evento também nos
oportuniza compreender a dimensdo da maxima na qual o educador diz que a leitura do mundo
precede a leitura da palavra. Para o autor,
Como educador preciso ir ‘lendo’ cada vez melhor a leitura do mundo que oS grupos
populares com quem trabalho faz de seu contexto imediato e do maior de que este é
parte [...] ndo posso de maneira alguma, nas minhas relag@es politico-pedagdgico com
0s grupos populares, desconsiderar seu saber de experiéncia feito. Sua explicagdo do
mundo de que faz parte a compreensao de sua prépria presenca no mundo. E isso tudo

vem explicitado ou sugerido ou escondido no que chamo de ‘leitura do mundo’ que
precede sempre a ‘leitura da palavra’ (Freire, 2021, p. 79).

A leitura do outdoor feita por Josa é carregada de referéncias produzidas anteriormente.
Ao observar seu processo de decodificacdo, foi possivel perceber que seu esfor¢co em
compreender a mensagem de aniversario trazia estratégias proprias, com referéncias de leituras
anteriores, nas quais os simbolos do ‘baldo’ e da ‘caixa de presente’ carregam significados bem
definidos. A disposi¢éo de olhar essas representagdes graficas, tanto o ‘baldo’ quanto a ‘caixa
de presentes’, e associd-las a uma palavra faz parte da sua condicdo de nao alfabetizada,
“denuncia as interdi¢6es sofridas pela estudante ao longo da vida, as quais se estabelecem por
sua condicdo de mulher analfabeta nesse sistema de registro de datas, como consequéncia de
sua exclusao do sistema escolar quando crianga ou adolescente.” (Fonseca; Grossi; Brito, 2023,
p. 05).

Aproveitando o interesse da educanda pelo outdoor, volto para Josa com novas

interrogac0es, a fim de compreender de modo mais amplo sua leitura do género textual.

Pesquisador: Dona Josa, a senhora esta certa. E uma promocg&o de
aniversario de 30 anos do supermercado. Esta escrito ali embaixo, 6...
Mas muito peguenininho.

Ela da uma risada e confirma como quem tinha certeza de que se tratava disso.

Josa: Eu sabia! Olha... esse molho de tomate ali, 6, € uma marca muita
boa. Eu compro na minha casa. Ele esta custando um... (pausa para
leitura) um e quarenta e nove, né?

Pesquisador: Sim, é isso mesmo. Ele custa R$ 1,49. Esse a gente ndo
compra la em casa. Ndo cozinhamos muito comida com molho de
tomate, mas, quando compramos, geralmente é daquela marca com
logo de elefante. Dona Josa, e aquele produto do lado ali do molho de
tomate? O que é aquilo? Vocé compra dele?
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Josa: Aquele € ali é um milho, né? Parece milho. Mas eu ndo compro
la para casa, ndo. L& nds compra a espiga. Ele ta custando dois... dois...
dois e oitenta e nove?

Pesquisador: N&o, aquele milho custa R$ 2,99.

Seu erro estava mais associado a dificuldade de visualizar o algarismo do que néo saber
ler o numero nove. A facilidade da educanda pela leitura dos algarismos nos indica que ela ja
havia superado esse estdgio inicial de reconhecimento numérico e associacdo de valores,
podendo estar relacionada a sua inclusdo em préaticas de numeramento capitalistas desde seu
passado laboral nos garimpos do Pard, periodo no qual ela vendia cosméticos (perfumes e
cremes de todos os tipos) e bijuterias (anéis, pulseira e colares). No topico de ‘Consideracdes
sobre as alfabetizandas’, presente na Apresentagdo, citamos brevemente uma passagem de Josa
pelo Para. Nascida no Maranhdo, a alfabetizanda foi ainda durante sua juventude para o Par4,
junto com a irmé e o cunhado, a fim de tentar uma vida melhor. Logo em um dos primeiros dias

da pesquisa de campo, ela me contou sobre essa experiéncia.

Sexta-feira, 11 de agosto de 2023

Diario de campo: Dona Josa volta a falar sobre o episddio do dia anterior, em
gue havia ficado impregnado um estranho cheiro de cebola na sua bolsa. Ela
relembra sobre seu trabalho de cozinheira no garimpo no Para (PA) e eu me
interesso em anotar. Percebendo que eu estava anotando, ela para de falar e
me pergunta: “Ja anotou, Doglas? Posso continuar?”. Explico que estava
anotando, mas ela poderia continuar falando... Dai percebo que néo
conseguiria acompanhar sua fala e pergunto se poderiamos gravar para depois
registrar por escrito. Ela me autoriza.

Josa: L& no garimpo s6 tinha perfume da Avon, porque tinha uma mulher que
morava na cidade de Santarém e ela mandava a caixa de perfume para mim,
pelo avido™. Ai la tinha uma boate, eu vendia perfume para as mulheres da
boate. Cada perfume... (interrompida pelo pesquisador)

Pesquisador: Essas mulheres prestavam servigos na boate?

Josa: E... prestavam servico para os garimpeiros. E ai, elas pegavam...
quando chegava a caixa (com produtos), elas iam 1& no meu quarto (buscar
suas encomendas), porque eu cozinhava para essas mulheres da boate. Os
pagamentos dos perfumes eram particular, ndo era meu ganho que eu
trabalhava la. Era de fora, a parte. Eu ganhava pela empresa... Sabe quanto
ele me pagava por més? 13 gramas de ouro.

50 garimpo descrito pela alfabetizanda ficava situado em uma regido de dificil acesso no Pard, cercado pela
Floresta Amazbnica, 0 que tornava seu acesso possivel apenas por meio de veiculos aeromotores. Por esse
motivo, Josa recebia seus produtos para venda por avides.
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Pesquisador: E elas te pagavam em ouro?
Josa: Sim, pagava no ouro.
Pesquisador: E a senhora media na balanca?

Josa: Nao, ia para cantina. Chegava l& o gerente do garimpo, Sr. Diego, essa
mulher aqui me deve tantas gramas de ouro, quanto que ela me deve? Ela te
deve 1 grama e 2 décimos. Ele pesava aquela graminha no papel... e essa
outra aqui é 2 gramas e 3 décimos. Ele pesava e ia me dando.

De acordo com os inumeros relatos e as diversas conversas informais estabelecidas ao
longo da pesquisa de campo, foi possivel perceber que sua condi¢do de mulher ndo escolarizada
contribuiu para o fato de se tornar uma mulher nao escolarizada e migrante, visto que a falta de
oportunidades em sua cidade natal a influenciou a buscar por empregos em uma regido diferente
da sua. Souza (2021, p. 12) destaca que uma caracteristica do povo negro brasileiro e, em
especial, de mulheres negras, reside em suas ocupacOes trabalhistas marcadas pela
informalidade, pelo desenvolvimento de um trabalho servil e subalterno, sem protecéo social
do Estado e sem remuneracdo e reconhecimento justos. O simples fato de Josa precisar
complementar sua renda com a venda de produtos denunciava sua remunera¢do nao satisfatoria.

Para mais, é pertinente reconhecer que o emprego sem registro formal e sob condicdes
guestionaveis foi uma das oportunidades que possibilitaram a Josa ter contato com a venda de
mercadorias, com ouro e com diferentes unidades de medidas, o que pode ser associado ao
desenvolvimento de nog¢des de reconhecimento numeérico, quantificacdo e valoragdo. Ainda que
ndo escolarizada, sua inclusdo em praticas de numeramento envolvendo quantificacdo e
diferentes unidades de medida acompanhou sua estadia no garimpo.

Retomando o evento de leitura do outdoor, ap6s alguns minutos o dnibus chega e Josa
levanta apressada. Eu mesmo néo tinha percebido que o 6nibus tinha chegado. “Aquele ali é o
nosso, hora de ir”. Nd0o a questiono, apenas a acompanho. Nessa situacdo em especifico, o
reconhecimento do veiculo foi feito a partir do movimento ao entorno. Conforme descrito no
Capitulo 11, o terminal de 6nibus € um espagco de multiplas praticas de letramento e
numeramento, onde o reconhecimento e identificacdo de qual 6nibus escolher se tornou foco
da investigacdo, devido as variadas estratégias utilizadas pelas alfabetizandas em momentos
distintos. A primeira delas estava relacionada a leitura dos painéis informativos que ficam no
terminal de Onibus. Os veiculos, além de seus nomes, recebem ndmeros de identificacdo
compostos por uma sequéncia de quatro algarismos e suas linhas sdo nomeadas tambem por

uma sequéncia numeérica, de trés niameros. Observe-se a Figura 08:
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Figura 08 — Painel informativo do Terminal Leste (agosto de 2023).

\\e ,
Fonte: Acervo pessoal do pesquisador.
Tal registro foi feito durante um evento no qual Gloria e Josa realizavam a leitura do
painel informativo dos horarios de dnibus. A primeira coluna, contendo a sequéncia de quatro
algarismos, indica o numero do veiculo, a segunda o0 nome, e a terceira 0 nimero da linha de
onibus. Nesse dia, uma sexta-feira de agosto, estavam presentes Elza, Gloria e Josa. Assim que
saimos da linha 064, as educandas ja se destinaram as plataformas, na tentativa de identificar

guando seus respectivos 6nibus chegariam ao terminal.

Sexta-feira, 18 de agosto de 2023

Diario de campo: Na chegada ao terminal Elza se dirigiu até a plataforma do
seu dnibus. Havia apenas um énibus na plataforma e as duas possibilidades de
linhas de 6nibus que passam proximo a sua residéncia ainda ndo tinham
chegado. Questiono-a:

Pesquisador: Dona Elza, que énibus é aquele?
Elza: E o dois mil (Residencial 2000).
Pesquisador: Como vocé sabe?

Elza: Porque tém um dois e trés zeros.

Percebendo que ela estava correta, fui me despedir de Josa e Gloria e percebo
que elas ndo encontram seu 6nibus. Encontro-as sentadas em um banco e
pergunto:

Pesquisador: Como vocés sabem qual 6nibus é o 6nibus de vocés?

Gloria: Antes de sair de casa e comecar as aulas, eu sempre olhava 0 nome
para conferir. Dai eu comecei a escrever vdrias vezes “Josa Bernardino”
para gravar qual pegar.

Josa: Eu pergunto. J& acostumei.
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Percebo que as duas utilizam de estratégias diferentes. Ciente disso, me
direciono a plataforma, aponto para o painel informativo e questiono-as:

Pesquisador: E como vocés sabem que horas vai chegar?
Gloria: Eu sei olhar, olha 14, ta ali embaixo do Residencial 2000.

Fotografei, ela estava certa. Percebo que meu 6nibus (Interbairros 2) havia
chegado. Me despeco, Elza ja estava me esperando. Pegamos o mesmo dnibus.

Elza, Josa e Gldria assumem posturas diferentes mediante a espera e identificacdo do
onibus. De modo ativo, Gloria revela que praticava em casa a leitura do nome da linha, numa
tentativa de conseguir reconhecer qual 6nibus pegar durante a volta para casa. Elza, por sua
vez, utilizava os nimeros presentes nos letreiros dos dnibus para identificar suas respectivas
linhas. Ao identificar a linha “060 - Residencial 2000” por meio da sequéncia ‘um dois e trés
zeros’, Elza evidencia a importancia desses niumeros durante a leitura e identificacdo do veiculo.

A centralidade que a sequéncia numérica ocupa nesse tipo de leitura evidencia o quanto
0s numeros e, em especial, o reconhecimento numérico contribuem para o desenvolvimento da
autonomia e para a construcdo de significados dessas mulheres idosas alfabetizandas frente as
suas movimentacOes diarias, mas também nos alerta para o fato de que uma provavel mudanca
no registro e identificacdo das linhas de Onibus seria impactante para o cotidiano das educandas.
A estratégia de Josa, embora legitima, corriqueira e funcional, é passivel de equivocos e coloca
as alfabetizandas dependentes da boa vontade de terceiros. Um exemplo vivenciado por Maria
e Elza durante a pesquisa evidencia a fragilidade em que o ato de perguntar a terceiros coloca

as alfabetizandas:

Quinta-feira, 14 de dezembro de 2023

Diario de campo: Chegando no terminal de 6nibus, Elza sai apressada do
Onibus 064 e se desloca a um veiculo parado alguns metros a frente na
plataforma. Ao longe, me avista e faz alguns acenos, como quem chama
alguém distante. Rapidamente entra no veiculo, parecia apressada. Junto com
Maria, nos despedimos de Josa e Gldria e nos direcionamos até o veiculo que
Elza entrou. O veiculo estava prestes a sair da plataforma, quando percebo que
ndo se tratava do 6nibus que Elza costumava utilizar. Me desloco até a porta
do o6nibus, entro e questiono se Elza iria para o ‘Residencial 2000’. Ela nega
e entdo aviso que aquele 6nibus ndo era o 6nibus que ela esperava. Apos isso,
descemos do dnibus. Inicio o registro em &udio das conversas posteriores ao
episodio com Maria e Elza.

Maria: Olha s6, a dona Elza la ia pegando o 6nibus errado, ela ia para la no
(bairro) 2000. Ainda bem que vocé (pesquisador) foi na frente (do énibus) e
eu gritei “Chama a Dona Elza que ela vai parar longe!”. Ela ndo olhou na
placa (letreiro do 0Onibus), onde a gente olha os Onibus. Ela foi direto
perguntar para 0 povo do dnibus. As vezes eu também costumo perguntar...
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Pesquisador: Mas o que vocé tinha me falado dos nimeros dos dnibus?

Maria: Eu agora quero marcar os niimeros. Quero marcar o ‘Interbairros
02’, porque ele é 0 121.

Pesquisador: E o ‘Elza Amui’? Outro dia vocé me perguntou sobre ele...

Maria: E, mas esse eu ainda ndo consegui marcar ndo. E o 051? 051 é o
Elza? E o Interbairros 2 é 0 121?

Pesquisador: Isso! Esses dois servem para a senhora, né? Deixa eu ir falar
com a Dona Elza.

Pesquisador: Dona Elza, o que aconteceu?
Elza: Uali, é que eu ndo olhei o nome do 6nibus.
Pesquisador: E, ai, vocé ia parar aonde?

Elza: No 2000, s6 que eu iria ficar na casa de umas sobrinhas e depois de
noite meu menino ia me buscar. (risos)

Pesquisador: Mas falaram o qué para a senhora? Falaram que era o
Residencial 20007

Elza: Eu cheguei na porta e perguntei assim “E o Interbairros 02?”, € a
mulher disse que era, eu fui e entrei para dentro (risos). Mas agora eu nao
vou confiar nos outros mais ndo, quando chegar eu vou olhar. Para la ainda
era bom porque eu tenho minha familia, j& pensou se fosse para outro canto?
(risos). Eu ia ter que esperar ele voltar para descer aqui de novo. Ai ai...

A leitura dos painéis do terminal, o reconhecimento numérico nos letreiros de dnibus e
a identificacdo do Onibus feita por Maria estavam corretos. Ela obteve sucesso e conseguiu
assimilar os numeros das suas respectivas linhas de interesse. Contudo, embora Elza tenha
relatado anteriormente que costumava reconhecer os 6nibus pela sequéncia numérica, por
pressa ou descuido, nesse dia, ela quase teve seu trajeto de retorno para casa desviado, ao entrar
em uma linha de 0nibus errada. Por sorte ela teve nossa ajuda, ou entdo poderia ficar na casa de
suas sobrinhas, caso ndo chegassemos a tempo de avisa-la. Ainda que a empresa de dnibus
disponibilize funcionarios para solucionar duvidas dos usuarios do transporte coletivo, por
pressa Elza optou por ouvir terceiros. Apos isso, ela conseguiu reconhecer a fragilidade em
obter informacdes de pessoas desconhecidas e percebeu também a importancia de realizar por
si sO a leitura da linha de Onibus. Situacbes como essa nos mostram a dimensdo das
desvantagens e fragilidades que a auséncia da leitura acarreta na vida das alfabetizandas.

Uma outra situacdo parecida foi compartilhada por Josa, durante uma das aulas que
também foi objeto de analise em nosso estudo. Nesse relato, a alfabetizanda narra um evento

marcante na sua vida profissional, que acarretou o encerramento de um vinculo empregaticio,
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sobre o qual a propria identificou e relacionou aos motivos de ocorréncia a sua falta de

escolarizacdo e sua origem nordestina.

Terca-feira, 14 de novembro de 2023

Josa: Aqui nessa cidade eu fui muito humilhada, porque eu néo tinha estudo.
[...] Eu trabalhei para uma mulher, ela tinha um restaurante. Eu trabalhava
na cozinha. A gente chegava 14 e, quando saia, a bolsa da gente ficava
fedendo, porque néo tinha para onde sair a respiracéo de dentro da cozinha.
Como eu néo tinha estudo, ela pagava todo mundo superbem. E naquele
tempo o salario era 720, era o que ela me pagava, o salario minimo. Eu, numa
cozinha... ndo trabalhava no escritério, nem era auxiliar de escritorio, eu
trabalhava na cozinha descascando batata numa maquina! Batata chip!
Descascando para fritar e pesando, passando nos papel. Para poder vender
para os clientes dela. Ela pagava todo mundo (outras cozinheiras) 1.200,
1.300, e para mim ela pagava um salério, 720. Quando eu descobri isso, eu
ja tinha trés anos e seis meses, tu acredita? Mas, quando eu descobri, eu sou
uma mulher baixa no tamanho, mas eu me achei mais baixa ainda.

Tal relato exemplifica como um marcador social influenciou desigualdades e promoveu
desvantagens a alfabetizanda participante da pesquisa. Meireles (2017) afirma que pessoas que
sdo marginalizadas sofrem os maus efeitos de bolhas sociais e econdmicas, sem lhes ser
concedidas oportunidades de estudo e de crescimento profissional da mesma maneira que as
outras pessoas. Para a autora, quem tem uma origem humilde tem menos chances de ter um
bom grau de instrucdo, assim como um alto nivel de escolaridade, sendo-lhes assim destinados
determinados tipos de emprego, com remunera¢ao modesta.

Nesse cenario, € preciso lembrar, conforme expresso por Rafaela Caroline a Rede Brasil
Atual (2017), que mulheres racializadas, em especial mulheres negras, ocupam 0s piores
indicadores sociais no Brasil: elas sdo mais pobres, tém menos oportunidades, ganham menos
e vivem sem nenhuma mobilidade social. Ademais, de acordo com reportagem do El Pais Brasil
(2019), mulheres pretas ou pardas continuam na base da desigualdade de renda no Brasil. Em
2019, por exemplo, elas receberam, em média, menos da metade dos salarios de homens
brancos (44,4%), que ocupam o topo de remuneracdo do pais.

Tal situagcdo vivenciada por Josa é resultado de um longo processo historico, que
lamentavelmente colocou mulheres racializadas e nédo alfabetizadas em ultimo lugar na escala
social. Souza (2021) argumenta que, nos ultimos anos, inlmeras pesquisas apontam que a
mulher negra apresenta menor nivel de escolaridade e trabalha mais. Para a autora, racismo e
sexismo sdo ideologias de violéncia e estdo presentes no cotidiano de todos os brasileiros,
inclusive em situacdes profissionais, o que Ihe permite afirmar que se trata de dimensdes da

atual estrutura social desigual, e se manifestam ora de maneira simbolica, ora de modo explicito.
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Dando sequéncia ao relato, Josa relembrou esse episodio e especificou-o detalhando que
ela mesma, a partir de uma olhada rapida nos holerites, descobriu a diferenca salarial. Durante
a conversa, ela afirmou que, por meio da leitura precaria dos holerites e, em especial, pelo
reconhecimento das letras iniciais dos nomes dos colegas de trabalho, e da comparacdo dos
valores numéricos de sua remuneracdo e da remuneracdo de suas colegas que desenvolviam a
mesma funcéo que a sua, ela conseguiu perceber a diferenca salarial entre elas.

Esse episddio nos sinaliza que, embora ndo alfabetizada, a educanda se utilizou de
recursos préprios para comparar quantidades e valores, perceber similaridades e desigualdades
diante de colegas que desenvolviam a mesma fungéo laboral que a sua. Segundo Josa, esta era
a segunda vez que sua empregadora realizava tal pratica com uma funcionaria nordestina, e tal
fato motivou sua decisao de sair desse emprego, despertando a vontade de retornar aos estudos.
Com isso, percebemos uma das variadas formas que as condi¢cdes de mulher, racializada, ndo
alfabetizada e migrante operam desvantagens na vida dessas educandas.

Com esse topico, chamamos atencdo para a necessidade de olhar para a utilizacdo e
mobilizacdo de praticas de numeramento das mulheres idosas alfabetizandas participantes deste
estudo. Fonseca e Simdes (2014) destacam que situacdes sociais de uso da leitura e da escrita
sdo comuns em sociedades grafocéntricas, o que demanda diversos tipos de conhecimento,
dentre eles no¢des matematicas associadas ao numeramento. As autoras destacam que algumas
relacfes sociais sdo tdo apegadas a argumentos quantitativos, quanto a expressao escrita, e, por
esse motivo, 0s modos de se apropriar da cultura escrita ndo podem ser desconsiderados durante
praticas de numeramento.

Seja por meio da leitura de painéis informativos, outdoors, letreiros de 6nibus ou
holerites, a presenga de nimeros e simbolos traz significados aos diferentes géneros textuais
nos quais as idosas estao inseridas, e seu reconhecimento e, consequentemente, atribuicao de
significados auxiliam no processo de apropriacdo da escrita, no desenvolvimento da autonomia
dessas educandas em uma sociedade grafocéntrica, contribuindo para o exercicio do direito de
ir e vir pela cidade, e ainda em seu processo de libertacdo frente a situagdes de injusticas,
desrespeito e desvalorizagdo. O desenvolvimento de estratégias proprias para leitura nos
permite reconhecer essas educandas como mulheres de saberes e vivéncias, e a realizacdo de
investigacOes sobre praticas de numeramento em contextos ndo escolares nos coloca diante da

relevancia da producdo de nogdes matematicas em contextos diversos.
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4.2 “E agora? NoOs pega la ou pega aqui?”: a tomada de decisio em praticas de
numeramento

Ao longo deste topico, focalizamos nossas analises em duas praticas de numeramento
distintas desenvolvidas durante a pesquisa de campo pelas mulheres idosas alfabetizandas, que
se configuram como préticas que envolvem a tomada de decisdo por parte das educandas. A
primeira refere-se a escolha de qual o melhor lugar para pegar o dnibus de volta para casa, e a

segunda a escolha de qual lugar comprar alimentos, em especifico a compra de ovos.

Terca-feira, 24 de outubro de 2023

Diario de campo: Era uma terga-feira chuvosa, todas as seis passageiras do
Onibus 064 estavam presentes. [...] Ao fim da aula a chuva deu uma trégua,
porém um problema se colocava: descer até a avenida para pegar o 6nibus do
sistema vetor ou esperar 12 minutos®® ou tomar o dnibus 064 na calgada da
escola? Todos param na esquina da escola e se entreolham. “E agora? Nos
pega la ou pega aqui?”, indaga Elza. Josa, Gloria e Chica, juntamente com
Elza, escolhem descer até a avenida, em especial pelo fato de o sistema vetor
ser mais fluido do que as outras linhas de énibus e sua trajetéria em linha reta
facilita o deslocamento em menor tempo. Abadia e Maria optam por esperar
0 Onibus na calgada da escola. Ao fim, nos encontramos todos no terminal de
onibus.

A indagacdo da Elza ja havia sido foco de conversas anteriores em outras situacdes,
visto que o lugar onde pegar o dnibus sempre foi uma davida para o grupo como um todo. As
duas opcOes disponiveis possuiam vantagens: a primeira, descer até a avenida e utilizar o
Sistema Vetor BRT, garantindo um menor tempo de espera do 6nibus, uma chegada mais rapida
ao Terminal e a possibilidade, ainda que pequena, de encontrar um 6nibus sentido bairro

atrasado e chegar mais cedo em suas casas; ja a segunda opcao envolvia o conforto de néo
precisar caminhar cerca de 600 metros até a estacdo de 6nibus, por vezes debaixo de sol quente.

16 A exatidao no tempo de espera foi garantida devido a possibilidade de acompanhar em tempo real a localizacéo
do veiculo e o respectivo tempo de espera até nosso ponto, oportunizado pela empresa de énibus municipal e
acessada mediante o link: http://cdfuberaba.auttran.com/chegadas/chegadas.php.
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Mapa 03 — Print do Google Maps que mostra a trajetéria e o tempo de deslocamento gasto, em média,
da caminhada da EMABEM até a estacdo de 6nibus Vetor BRT, onde as alfabetizandas esperam o
onibus (outubro de 2023).
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Fonte: Acervo do pesquisador.

Mapa 04 — Print do Google Maps que mostra a trajetoria e o tempo de deslocamento gasto, em média,
da caminhada da EMABM até o ponto de 6nibus onde as alfabetizandas esperam o dnibus 064
(outubro de 2023).
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Fonte: Acervo do pesquisador.

Em ambas as situacdes, o objetivo final consistia em chegar a tempo para pegar o 6nibus
sentido bairro sem grandes esperas. O primeiro caso — descer para pegar o 6nibus na estacao do
Vetor BRT — era oportuno quando acontecia imprevistos na trajetéria dos veiculos sentido
‘bairro-terminal’, de modo que as alfabetizandas conseguiam ir para casa mais cedo, sem
precisar ficar esperando no terminal de 6nibus. Durante toda a pesquisa de campo, essa situacdo
aconteceu apenas duas vezes, e ndo foi o caso do dia registrado. Aparentemente genuina, tal
situacdo sempre teve motivacgdes legitimas e relevantes, visto que chegar mais cedo em casa
para essas mulheres idosas representava mais tempo com a familia, mais tempo para seus

afazeres domésticos, cuidar de suas casas e consequentemente descansar mais cedo.
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Figura 09 — Estacao 07 do Sistema Vetor BRT, em Uberaba/MG, nomeada “Estacdo Dr. Hélio Luiz
da Costa” (outubro de 2023).

Fonte: Acervo do pesquisador.

O processo de escolha de ir até a avenida e tomar o 6nibus na estacdo do Vetor BRT,
adotado por Elza, Chica, Gloria e Josa, considerava o tempo gasto na espera; a trajetoria em
linha reta até o terminal e a faixa exclusiva para 6nibus, que diminuem consideravelmente o
tempo gasto no transito. Tal evento se caracteriza como uma tomada de decisdo que mobiliza
saberes matematicos e se configura como uma pratica de numeramento, na medida em que as
alfabetizandas quantificam seu tempo e o esforco gasto em suas trajetorias para casa; avaliam
suas localizagdes, comparam seus deslocamentos no espaco e classificam o melhor ponto para
tomar o dnibus. Ao longo da pesquisa, por diversas vezes as educandas manifestaram tais
motivos pela escolha do melhor lugar e ndo abriram méo de caminhar até a avenida quando iam
embora da escola.

Para mais, reconhecemos tal evento como uma pratica de numeramento oral, porque se
“distingue das praticas escritas ndo s6 porque dispensam o registro (e o uso) de diagramas
padronizados, mas também porque sdo parametrizados por outros valores e intengdes” (Souza;
Fonseca, 2010, p. 98). Nessa direcdo, € importante considerar os critérios, valores e significados
que essas mulheres idosas alfabetizandas mobilizam e atribuem no processo de escolha de em
qual lugar embarcar no 6nibus, visto que influenciam diretamente sua decisdo. Fonseca (2018),
ao analisar e identificar interacdes discursivas durante a apropriacdo de praticas de
numeramento, ressalta as dimensdes sintaticas, seméanticas e pragmaticas das praticas de
numeramento, coexistentes e mobilizadas por pessoas jovens, adultas e idosas durante seus
esforgos de significacdo em praticas de numeramento. Em especial a dimensdo pragmatica,

presente na escolha das alfabetizandas, concebe o funcionamento dos processos matematicos
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de acordo com 0s usos e intengdes dos sujeitos, 0s quais ndo podem ser desconsiderados durante
a andlise, visto que “intengdes e usos sao também parametrizados pelas condi¢des e referéncias
socioculturais dos sujeitos” (Grossi, 2021, p. 177).

Quando essas mulheres idosas alfabetizandas optam por descer até a estacdo do Vetor
BRT, elas tomam tal decisdo conscientes dos onus — caminhar com suas bolsas e mochilas
pesadas devido aos materiais escolares, embaixo de um sol quente, com temperatura elevada e
um clima seco, para ficar dentro de uma estrutura de metal fechada e pouco ventilada, sem ar-
condicionado e bastante aquecida devido a elevada temperatura — e dos beneficios — um
deslocamento mais réapido até o terminal de 6nibus, em linha reta e com uma faixa exclusiva
para 6nibus, com a possibilidade de chegar ao terminal e encontrar seu 6nibus sentido ‘terminal-
bairro’ ja na plataforma e prestes a sair. Com isso, elas avaliam, ponderam e decidem de acordo
com suas condicdes, interesses e referéncias.

Diferentemente do primeiro, o outro evento que envolvia tomada de decisdes a partir da
mobilizagdo de préaticas de numeramento aconteceu no espaco escolar, no dia 23 de novembro
de 2023. Na atividade em questao, a professora resolveu fazer uma pesquisa sobre o0 pre¢o pago
pelas alfabetizandas por alguns produtos alimenticios. Por se tratar de uma atividade realizada
em sala de aula, a investigacdo ocorreu de modo escolarizado, porém a pratica em questao
consistia em uma atividade realizada fora do ambiente escolar: a compra de produtos
alimenticios. Por esse motivo, tomamos tal evento como uma prética de numeramento e nao
uma pratica de numeramento escrita/escolar (Souza; Fonseca, 2010; Grossi, 2021); e, além
disso, 0 modo pelo qual as alfabetizandas reagiram e justificaram suas a¢es também nos
influenciou a reconhecer tal episédio como uma pratica de numeramento, visto que as
estratégias, 0s comportamentos e as varidveis adotadas pelas alfabetizandas no momento de
selecdo e escolha dos locais de compra ndo estiveram condicionadas apenas pela economia de

dinheiro e outros modos cartesianos esperados pela atividade proposta.
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Figura 10 — Registro fotografico da lousa (outubro de 2023).
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Fonte: Acervo do pesquisador.

Quinta-feira, 23 de novembro de 2023

Didrio de campo: A professora inicia a atividade perguntando as
alfabetizandas qual o valor pago por elas em produtos do género alimenticio,
como margarina, 1 dizia de ovos, 1 kg de farinha, 1 kg de aguUcar e 1 litro de
leite. Por se tratar de uma atividade escolarizada, esperava-se um tipo
especifico de racionalidade, contudo, os dialogos abaixo evidenciam outras
varidveis que condicionavam as alfabetizandas na escolha dos locais de
compra.

Professora: Dona Elza, quanto vocé paga em uma dizia de ovos?

Elza: Eu pago R$ 33,00 naquela cartela maior (com 30 ovos). Eu comprava
ovo naquele carro do ovo, mas duas vezes que eu comprei estavam chocos. Ai
eu parei... Eu acho mais barato comprar no supermercado grande, mas eu
vou quando meu menino ta em casa, quando ele ndo ta, eu ndo vou. Para mim
ir em um mercado grande, eu preciso pagar um taxi para me deixar la...

Chica: Nossa, eu pago R$ 14,00 reais na dizia de ovos naquele mercado da
avenida.

Professora: Mais caro que a ddzia da Dona Elza?

Josa: Mas tem vez que esse mercado estd em promocao e t4 R$ 7,00 a cartela.
L& compensa comprar ovo s6 na promogao.

Chica: E... mas eu pago esse preco na cartela com 20 ovos.

Professora: Dona Elza, olha a diferenca dos pre¢cos que a senhora paga e o
preco que as colegas pagam. Dona Josa, quanto a senhora paga?

Josa: O, eu compro variado. L4 na venda que eu compro é R$ 30,00 reais a
cartela. E R$ 1,00 o ovo... L& ndo vende assim com 12, porque 14 é vendinha
de bairro. L& onde eu gosto de comprar é naquele mercado da avenida,
porque tem vez que tem promocao e sai R$ 7,00 reais a cartela e vem 12 ovos.
Eu gosto de comprar até duas cartelas.

Professora: Dona Maria, a senhora ndo come ovo nao?
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Maria: N&o, eu ndo gosto ndo! Nunca comi ndo, mas eu compro. Eu compro
a R$ 1,00 cada ovo e compro no varejao, nao é nos mercados nao.

Pesquisador: Dona Maria, quando a senhora vai fazer as compras, vocé vai
sozinha ou acompanhada?

Maria: Eu vou com a minha menina ou com 0 moz&o. Toda vida foi assim...
eu s6 vou para empurrar o carrinho. Eu vou falando o que eu quero, o que eu
nao quero, eles vao falando os pregos.

Pesquisador: Sua menina vai te ajudando?

Maria: E, ela vai... Nunca fiz compra sozinha, por eu ndo entender e nio
conseguir fazer as contas dos precos das coisas. Ai eu sempre levo alguém
comigo, eu nunca fiz compra sozinha.

A atividade em questdo pode ser tensionada devido ao conteddo da pratica em si. Nas
implicacOes existentes entre género e matematica, ha um recorte de praticas de numeramento
naturalizadas como femininas (Souza; Fonseca, 2010), que produzem significados sobre ser
mulher e a relacdo de mulheres com saberes matematicos. Nesse cenario, os relatérios
divulgados pelo Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF)Y’, em especial dos anos
2002 e 2004, que concentram suas investigacGes em atividades que mobilizam conhecimentos
em matematica, corroboram tal producéo de significado, quando trazem os seguintes dizeres:

As mulheres precisam se ocupar mais de tarefas do ambito doméstico (planejar
orcamento domeéstico, estimar consumo de alimentos, ajudar criancas em tarefas
escolares, fazer comida, administrar remédios, diluir um produto de limpeza)
situagdes, entretanto, em que preferem fazer contas necessarias por estimativa,
aproximadas. Além disso, atividades “de preparag¢do” como fazer lista de compras,
verificar a data de vencimento de produtos, comparar pre¢os antes de comprar,

procurar ofertas em folhetos e ler bula de remédios, sdo executadas com maior
frequéncia por mulheres. (INAF, 2004, p. 13).

Tais conclusbes produzem significados sobre a atuacdo de mulheres em praticas de
numeramento, na medida em que descrevem quais tipos de préticas sao realizados por mulheres.
Souza e Fonseca (2010) ressaltam que desse modo ha a disponibilizagdo de um mesmo conjunto
de préaticas de numeramento para mulheres e, mesmo que as praticas se constituam de modo
diferenciado para cada mulher, as autoras entendem que ha a producéo de um discurso que as
perpassa: o do universo da mulher. Nesse sentido, as autoras criticam a existéncia de um certo

tipo de matematica para mulheres, ao considerar como naturais e pertencentes a elas atividades

7 As pesquisas do INAF de 2002 e 2004 foram compostas por 36 testes que contaram com diversas atividades
matematicas de complexidades distintas, nos quais atividades de leitura e escrita estavam presentes. Além disso,
houve a aplicagdo de um questionario que contemplou praticas matematicas vivenciadas pelos entrevistados e a
avaliacdo que essas pessoas faziam sobre sua realizagdo de tais praticas (Fonseca, 2004).
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que, em nossa sociedade, marcada pela racionalidade de matriz cartesiana, sdo consideradas
menos elaboradas ou menos precisas.

Para mais, quando Elza diz “eu acho mais barato comprar no supermercado grande,
mas eu vou quando meu menino ta em casa, quando ele ndo t4, eu ndo vou. Para mim ir em um
mercado grande eu preciso pagar um taxi”, ela denuncia a necessidade de companhia para ir
até grandes mercados fazer compras. Muito embora a educanda reconhega a economia presente
nas compras em grandes estabelecimentos, ela evidencia a necessidade de uma companhia para
seu deslocamento, uma variavel igualmente importante para 0 acesso a esses espagos. Josa e
Chica também tinham o costume de comprar no mesmo mercado a que Elza se referia; Josa
inclusive destacou que j& havia comprado ovos nesse mercado durante algumas promocgoes,
contudo costumava ir proximo a sua casa, devido ao fator proximidade. Pompeu e Santos
(2021), ao refletirem sobre a ‘tomada de decisdes’ de idosos em um ambiente simulado de
compras, destacam que 0s processos adotados por idosos séo diversificados e apoiados em
experiéncias e situacdes ja vivenciadas por eles. Com isso, 0s autores salientam que as questdes
que influenciam a escolha por um produto ou local de compra, quando na vida real, envolvem
distintos fatores e variaveis, algo além da mera aplicacdo de conceitos matematicos.

J& Maria, assim como Elza, também evidenciou a necessidade de companhia, contudo
justificou tal necessidade devido a sua inseguranca em realizar atividades financeiras sozinha.
Nos dizeres “Nunca fiz compra sozinha por eu ndo entender e ndo conseguir fazer as contas
dos pregos das coisas. Ai eu sempre levo alguém comigo, eu nunca fiz compra sozinha.”, ela
destaca a dependéncia que mulheres idosas ndo alfabetizadas enfrentam devido a falta de
dominio da leitura, escrita e dos célculos, tornando-as reféns das mais variadas situaces. Souza
e Fonseca (2010) reconhecem que 0 registro escrito em praticas de numeramento assume uma
funcdo de mecanismo de controle, ao oferecer seguranca e confiabilidade por meio de uma
escrita padronizada, em detrimento do uso da memoria e de argumentacdes oralizadas, e
reconhecem a existéncia de uma valorizagdo do escrito durante praticas de numeramento.

Essa ndo foi a Unica vez em que Maria manifestava sua necessidade de acompanhantes
em préaticas comerciais. Durante uma atividade que envolvia célculo de adicdo e subtracgdo,
conversamos brevemente sobre os calculos envolvidos e sua aplicabilidade em seu cotidiano.
Nas palavras da educanda, é possivel perceber novamente que o registro escrito assume uma

funcdo de mecanismo de controle (Souza; Fonseca, 22010) em praticas de numeramento.

Terca-feira, 05 de dezembro de 2023

Pesquisador: E no seu dia a dia, vocé faz esse tipo de ‘continha’?
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Maria: Ah... em casa eu uso, né? Tudo que eu vou fazer eu preciso da
matematica.

Pesquisador: TA... vocé precisa da matematica, mas vocé chega a fazer
continhas como essa na sua casa?

Maria: Bom, hoje eu tive que fazer uma. Sobre uma loja... Eu fui 14 (na loja)
pagar duzentos e quarenta reais, ai eu fui e paguei duzentos e quarenta e
depois comprei mais uma bolsa de setenta reais. Ai, eu fiquei assim... com a
cabeca meio quente, porque eu fiquei pensando o seguinte: ‘ta, €u paguei
duzentos e quarenta, me sobrou dez reais, esta certo essa conta?’ Eu fiquei
meio confusa.

Pesquisador: Mas vocé chegou a fazer alguma continha?

Maria: Nao, ndo... eu s6 cheguei a fazer uma conta na minha mente assim...
E uma fraqueza minha, meu jeito de pensar. Vamos supor: eu paguei duzentos
e gquarenta, né? Eu dei duas notas de cem e a outra de cinguenta, entdo eu
fiquei pensando assim... Eu conto assim: ‘“dez, vinte, trinta, quarenta,
cinquenta.” Entdo, eu achei que tinha que sobrar mais um pouquinho, mas
depois eu fui ver e vi que estava certo.

Pesquisador: Vocé conseguiu verificar sozinha ou precisou de ajuda?

Maria: Nao, sozinha. Eu estava sozinha na rua. Eu pus minha mente para
funcionar.

Pesquisador: Vocé evita sair sozinha para resolver questfes como essa?

Maria: Eu evito, principalmente para pagar conta, para fazer a conta, eu
gosto de ter sempre alguém do meu lado para ser o ‘comprovante’ ali. Por
qué? Porque eu ja fui passada para trds, muitas vezes... Quando eu
trabalhava na rua e recebia meu ticket (salario), eu fiz uma conta na loja e a
conta ndo tinha fim. Ai por fim eu fiquei nervosa, fiquei agitada. Falei: “mas
eu nunca termino de pagar essa divida? E direto? Enquanto eu estiver
trabalhando eu vou pagar essa divida? ” Ai eu chamei uma amiga minha para
me acompanhar. Todo més minha amiga ia comigo. Ai todas as vezes eu ia
pagar, ela ia comigo e ela anotava. Ai ela somou tudo e, quando terminou,
ela falou: “Maria, agora vocé pagou tudo e terminou. Agora, se ela te cobrar
mais alguma coisa, é por conta dela.”

A necessidade de companhia, apontada por Maria, esta relacionada a sua auséncia de
escrita, mas também referenciada em situacdes anteriores. Quando a educanda destaca que
precisa de alguém para ser seu “comprovante” com anotagdes, ela assume a valorizacdo de
registros escritos em praticas de numeramento (Souza; Fonseca, 2010) vivenciadas por
mulheres idosas alfabetizandas. Além disso, assim como a situacgao vivenciada e apontada por
Josa no topico anterior, na qual sua empregadora se aproveitava de sua condi¢do de mulher ndo
alfabetizada e migrante para lhe pagar um salario menor ao que pagava para as demais
funcionérias que exerciam a mesma fungdo, Maria denuncia uma situacdo na qual uma

vendedora de roupas possivelmente a enganava, com o pagamento mensal de uma conta sem
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fim. Essas situacfes configuram exemplos de como a baixa escolaridade é vista como uma
oportunidade para a transgressdo moral da qual mulheres idosas alfabetizandas sdo vitimas
cotidianamente. Nesses casos, 0 dominio da leitura, mais do que um grau de conhecimento,
atuou como uma instancia no rompimento de opressdes das quais as alfabetizandas estavam
sendo vitimas.

Em ambas as situagdes apresentadas neste topico, a escolha do local onde embarcar no
onibus e a escolha de qual mercado comprar ovos, foi possivel perceber que as diferentes nocdes
matematicas sao utilizadas em praticas de numeramento durante a tomada de decisfes, mas nao
sdo as Unicas variaveis que influenciam nesses processos de escolha. Foi notorio perceber
também a existéncia de diferencas entre praticas de numeramento orais e préaticas de
numeramento escolares e/ou escritas, sendo estas ultimas mais comuns no ambiente escolar.
No tdpico a seguir, vamos discutir a importancia da ampliacdo das nocGes matematicas,
oportunizadas pelo processo de alfabetizacdo, para uma vivéncia digna e autbnoma nas mais

variadas préaticas sociais, dentre elas praticas de numeramento.

4.3 “E um pouquinho, né? Da bastante diferenca, né?”’: numeramento, alfabetizacao de
idosos e aula de matematica

Anteriormente, nos dois primeiros topicos presentes neste capitulo, falamos sobre as
estratégias de leitura realizadas por idosas alfabetizandas e sobre os fatores, critérios e valores
que influenciam e sdo adotados por essas mulheres durante praticas de numeramento. J& neste
topico, iremos discutir sobre suas relacbes com o saber matematico, seus estranhamentos
durante as aulas de matematica e a importancia do processo de escolarizacdo para ampliacdo de
seus saberes matematicos e suas praticas de numeramento. Além disso, refletimos e
tensionamos as nocdes de avaliagdo presentes no ambiente escolar, que, por vez, ultrapassam a
simples valoragéo de provas.

Inicialmente, era um dos objetivos da pesquisa observar como mulheres idosas
alfabetizandas reagiam e se comportavam durante praticas de numeramento escolares ao longo
das aulas de matematica. Ao longo da pesquisa, por meio de atividades nas quais foram
explorados e problematizados contextos e praticas conhecidas pelas alfabetizandas, dentro de
sala de aula, percebemos uma maior adesédo e entrosamento durante a execugdo dessas
atividades. Um exemplo disso foi o caso da proposta envolvendo compras de produtos do
género alimenticio, apresentada no tdépico anterior. Tal atividade contou com a participacao

ativa das alfabetizandas, oportunizou diversas discussdes e gerou debates acerca de compras,
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promocdes e economia de dinheiro. Essa boa adesdo pode ser compreendida se olharmos para
aquilo que Fonseca (2002) denominou como uma inversao na polaridade das intengdes: “em
vez de ensinar matematica para que os alunos possam resolver melhor os problemas, na
preocupacdo com a didatizacdo e no apego aos valores tipicamente escolares, colocam-se 0s
problemas a servigo do ensino de matematica” (Fonseca, 2002, p. 76). No contexto de nossa
investigacdo, essa inversdo ocorre na discussdo e andlise sobre quais os melhores
estabelecimentos para a compra de alimentos, mas ganha novos contornos a medida que as
alfabetizandas ponderam sobre suas escolhas e se utilizam de no¢Ges matematicas e de outros
recursos para obter vantagens durante as compras. Foi possivel perceber que as escolhas néo se
dao apenas por conta da economia de dinheiro e, portanto, a situacdo de compra e a tomada de
decisdo acabam por ter objetivos diferentes do simulado na situacéo escolar.

Por outro lado, foi notdrio perceber também que atividades ndo contextualizadas, que
normalmente envolviam apenas a resolucdo de célculos, pareciam pouco significativas para as
educandas. As reagdes a esse tipo de atividade eram diversas, em sua maioria de estranhamento
e nao compreensdo, como se tais proposicOes pertencessem a um universo distante e

desconhecido. Observem-se os escritos do diario de campo:

Tercga-feira, 05 de dezembro de 2023

Diario de campo: Ao longo do dia, foram resolvidos alguns algoritmos sobre
adicdo e subtracdo. Com o desenvolvimento da atividade, foi possivel
perceber que contas ‘diretas’, que ndo demandavam a transformagdo de
unidades em dezenas, ou vice-versa, eram melhor recebidas pelas
alfabetizandas. Quanto mais procedimentais eram os célculos, menor era o
interesse e maior era a dificuldade por parte das mulheres idosas
alfabetizandas.

Pesquisador: Dona Maria, como vocé se sente resolvendo estes exercicios?

Maria: Ai, é bom... porque eu ja estava até esquecendo. E bom voltar &
pratica, para a meméria funcionar [...] esse aqui € de boa! Eu ndo gosto é do
tal de ‘pedir emprestado’, o tal de ‘subir e descer’. Essa aqui (adi¢do direta)
ndo, essa aqui eu vou ‘light’.

Chica: Mais dificil para mim é ‘pedir emprestado’. Eu acho dificil... é porque
a gente esquece. Antigamente, quando vocé fazia contas, cé nédo tinha esse
negocio, eu estudei, mas ndo tinha isso de ‘pedir emprestado’. Eu acho que
era tudo direto.

Pesquisador: E vocé, Gloria, como voceé se sente resolvendo essas contas?

Gloria: Ah, fico feliz que eu vou aprender, né? Porque eu ndo sei. Eu prefiro
as continhas de ‘mais’ [adi¢do], porque elas eu entendo melhor. As de
diminuir e de dividir é mais dificil para mim.
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As falas de Maria, Chica e Gldria fazem referéncias aos célculos de adi¢ao e subtracao.
Tais dificuldades ndo passam despercebidas pela professora da turma, que comenta: “Aqui
‘pedir emprestado’ ou ‘subir um numero’ é um sacrificio, gera estresse”. Em seus dizeres, a
docente se referia aos algoritmos da subtracao e adi¢éo, respectivamente. 1sso nos sinaliza para
o fato de que, a medida que os célculos vao ficando mais escolarizados, envolvendo nimeros
maiores, demandando mais intervengdes e se complexificando do ponto de vista do registro
escolar, as dificuldades vao aparecendo. Dona Maria, inclusive, ja havia manifestado que, a
medida que os valores crescem, ela fica apreensiva e com receio de ndo conseguir resolver.

Conforme pontuado por Santos (2019), é importante observar os efeitos produzidos pela
matematica escolar em idosos, considerando o fato que estes sujeitos, ainda que afastados de
bancos escolares durante um grande periodo de suas vidas, produzem diversos saberes, dentre
eles saberes matematicos ndo escolares, que podem ir ao encontro ao saber matematico escolar.
Além disso, é pertinente reconhecer outras estratégias e modos de pensar e operar
matematicamente, evitando aquilo que Fantinato (2003) pontua como uma excessiva
valorizacdo do conhecimento matematico formal em nossa sociedade. De acordo com a autora,
tal supervalorizacdo produz uma visao onde este conhecimento é tomado como referéncia, se
comparado com conhecimentos praticos, originados a partir de experiéncia, o que, de maneira
indireta, secundariza esses ultimos.

Por sua vez, a sensacao de gratiddo manifestada por Gloria sempre foi algo presente nas
alfabetizandas, muito embora por vezes ela venha acompanhada de comentarios sobre as
dificuldades de resolucédo de determinadas atividades. Ainda que relatassem suas dificuldades
nas aulas de matematica, as mulheres idosas alfabetizandas nunca demonstraram desinteresse
por estarem aprendendo. Fonseca (2002, p. 75) destaca que esse fendbmeno é interessante, haja
vista que as indagac¢des de educandos jovens, adultos e idosos sempre se referem aos modos de
matematicar, mas nunca contestam a importancia de o fazer. Em nosso estudo, o
reconhecimento da necessidade sempre esteve implicito na fala das educandas. Contudo, €
preciso ndo perder de vista que o acesso a educacao é um direito dessas mulheres e, ainda que
elas tenham esse sentimento de agradecimento, o reconhecimento sobre esse direito néo deve
ser esquecido.

No que diz respeito as atividades presentes nas aulas de matemaética, dentre as
alfabetizandas, a unica que ndo se estranhava ou que ficava apreensiva era Abadia. Desde 0

inicio da pesquisa de campo, era perceptivel sua familiaridade e proximidade com os célculos.

Quinta-feira, 10 de agosto de 2023
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Diario de campo: As alunas iniciam as atividades propostas para o dia. Cada
uma ao seu modo e ritmo. Abadia, umas das alunas pré-silabicas e que nédo
gosta de ser chamada de ‘dona’, rapidamente finaliza a primeira atividade, mas
sem efetuar os célculos. A professora questiona: “A senhora consegue sem
fazer as contas, Abadia?” Esse fato me chama atencdo, deixo uma observagao
nos meus registros: “Como ela consegue? ”. [...] Durante o desenvolvimento
da atividade, a professora perguntava quanto de troco cada situacédo
demandava e Abadia era sempre a primeira a responder. A professora sinaliza
para mim apontando para Abadia, e diz que: “Abadia é um crdnio em
matematica, mesmo sendo pré-sildabica.”.

Costa e Freitas (2017), ao investigarem quais as estratégias utilizadas por jovens e
adultos para resolverem problemas matematicos, evidenciam que uma delas é o calculo mental,
oportunizando a obtencdo da resposta sem a demonstracdo de registros escritos. Pelo fato de
ndo possuir dominio da leitura e da escrita, Abadia se atenta a leitura dos problemas e opera
mentalmente até chegar a um resultado. O termo ‘pré-sildbica’, utilizado pela professora, no
contexto de nossa investigacao era utilizado para se referir a alfabetizandas que ainda possuiam
dificuldades em agrupar letras, formar silabas e realizar a leitura das palavras. Ao longo da
pesquisa, sua utilizagdo despertou-nos uma curiosidade sobre as categorias existentes no
processo de alfabetizacdo, a0 mesmo tempo em que nos instigou a pensar sobre a existéncia de
classificacbes como essa no ambito dos dominios de no¢bes matematicas por adultos e idosos.

Nessa direcdo, encontramos o trabalho de Fonseca (2004), que, ao fazer uma analise
sobre os dados do INAF de 2002, aponta alguns agrupamentos quanto aos niveis de dominio
de algumas nog¢Bes matematicas. O primeiro, denominado ‘analfabetismo matematico’,
destinado a pessoas que ndo demonstram dominio sobre habilidades matematicas simples. O
segundo, o ‘nivel 1 de alfabetismo matematico’, caracteriza-se pelo sucesso apenas em tarefas
de leitura de nimeros em contatos especificos. Em sequéncia, o ‘nivel 2 de alfabetismo
matematico’ ¢ destinado a pessoas que demonstram dominio completo em leituras de nimeros,
sejam eles naturais ou decimais, e que sdo capazes de resolver situacdes envolvendo operacdes
usuais, como adigdo e subtragdo. Por fim, o ‘nivel de alfabetismo matematico’ é destinado a
pessoas que possuem capacidade de adotar e controlar uma estratégia na resolucdo de
problemas que demandam diferentes operagoes.

Longe de querer classificar o conhecimento matematico das mulheres idosas
alfabetizandas que compdem esta pesquisa, o intuito ao referenciar o trabalho de Fonseca
(2004) é evidenciar a existéncia de um parametro para aferir e classificar os diferentes niveis
de conhecimento em matematica de jovens, adultos e idosos. Toledo (2004), ao analisar os
mesmos dados do INAF de 2002, destaca a existéncia de pessoas que, mesmo com um nivel de

escolaridade muito baixo, conseguiram atingir um alto nivel de alfabetismo matematico,
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demonstrando dominio sobre diferentes no¢cGes matemaéticas. Para a autora, essa ocorréncia
demonstra que “o alfabetismo matematico ¢ um conjunto de habilidades do qual o sujeito
precisa para ser considerado numerado. Mas nao ¢ o unico” (Toledo, 2004, p. 102). Com isso,
a autora reconhece que, mesmo sem escolarizacdo, é possivel obter sucesso em situacdes que
demandam nog¢des matematicas, como € o caso de Abadia no contexto de nossa pesquisa.

Além disso, em pesquisa mais recente, Barbosa, Conrado e Belusci (2023) refletiram
sobre a producdo de uma nova matriz para 0 INAF, com a atualizacdo de dominios de
habilidades do letramento e do numeramento, além da inclusdo de habilidades relacionadas ao
letramento digital. As autoras argumentam que a necessidade de aprimoramento do teste é
baseada na sua importante contribuicdo como ferramenta de monitoramento da situacéo
educacional da populacdo adulta brasileira, e destacam que atualmente existe o desafio de
incluir o letramento digital nesse universo. No contexto de nossa pesquisa, as mulheres idosas
alfabetizandas utilizavam, por exemplo, aplicativos de mensagem, como WhatsApp, apenas por
meio do recurso de audio. Quando questionadas sobre a utilizacdo do celular, elas afirmavam
gue ndo se sentiam tdo seguras com os dispositivos, e vez ou outra solicitavam auxilio de uma
pessoa de sua confianga.

Para mais, ainda sobre a facilidade de Abadia com situacdes na aula de matematica, em
conversas posteriores a educanda deixou claro que sempre teve predilecdo por matematica na

escola.

Sexta-feira, 11 de agosto de 2023

Pesquisador: A senhora é muito boa em matematica, né? A senhora consegue
fazer tudo de cabega. Da onde a senhora acha que vem essa facilidade com a
matematica?

Abadia: N&o sei, viu? Nao sei. Ela [professora] ensina muito bem. Eu gosto
muito também de fazer conta. Eu adoro fazer conta.

Pesquisador: Sera que nao foi da sua experiéncia vendendo roupa?

Abadia: N&o, ndo, porque eu j& sabia, ja. Por isso que eu pegava as coisas
pra vender, eu ja sabia fazer as contas, né? E ndo precisava ninguém me
ensinar, ndo, que eu ja fazia e passava pro mogo.

Pesquisador: A senhora, entdo, ndo consegue identificar um fator, assim, que
influenciou a senhora a aprender matematica?

Abadia: Ndo, ndo, ndo lembro, ndo lembro. As vezes, desde eu pequenininha
gue eu gostava de fazer conta.

Ainda que a educanda néo seja capaz de identificar um fator que a tenha influenciado

nesse gostar de fazer contas, € pertinente reconhecer que suas experiéncias com a venda de
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roupas tenha contribuido para facilitar sua relagdo com calculos. Outros dizeres nas falas de
Abadia também chamaram nossa atencdo durante a pesquisa de campo. No topico de
‘Consideragdes sobre as alfabetizandas’, Abadia salientou que evitava comentar com a familia
que estava indo para a escola, numa espécie de protecdo contra piadas e comentarios com tom
de julgamento sobre seu retorno a escola. Ao longo da pesquisa, em conversas informais, a
educanda também comentou que evitava falar que ndo sabia ler e escrever para vizinhos e até
mesmo para 0 empregador que levava as roupas para ela vender. Se nos topicos anteriores
falavamos sobre a funcdo de mecanismo de controle (Souza; Fonseca, 2010) que registros
escritos desempenham em préticas de humeramento; ou sobre como o conhecimento e, em
especial, o dominio de habilidades relativas a leitura de nimeros em géneros textuais distintos
e contextos cotidianos desempenham uma funcao limitrofe no rompimento de situacdes em que
ha transgressdes envolvendo préaticas de numeramento; é igualmente importante falar que as
omissdes de Abadia podem ser interpretadas como um mecanismo de protecdo contra possiveis
transgressdes as quais mulheres idosas alfabetizandas estdo sujeitas, como foram os casos ja
relatados por Josa e Maria.

Com isso, reconhecemos a funcdo emancipatdria presente na vivéncia de praticas de
numeramento, uma vez que, por meio da leitura de nimeros e do processamento de informacgoes
quantitativas, mulheres idosas rompem com situagdes de transgressdo e opressdo. A escola,
como uma das agéncias de desenvolvimento de habilidades relativas ao letramento e, dentre
elas, aquelas relativas ao numeramento, pode contribuir para o desenvolvimento da autonomia
e para a emancipacao dessas educandas. Para Fonseca (2017), devemos pensar as contribuicdes
da Educacdo Matematica considerando os modos como a sociedade organiza, aprecia, descreve
e analisa 0 mundo e as relagfes entre pessoas, a partir do conhecimento, interpretacdo e
producdo dos variados textos que circulam em nossa sociedade.

Nesse sentido, pensando na aprendizagem dessas mulheres idosas alfabetizandas,
durante a pesquisa de campo 0 acompanhamento do progresso da aprendizagem das idosas foi
tema de conversas com os profissionais da escola. Enquanto o coordenador salientou a
importancia das avaliagdes como instrumento pedagdgico legitimo para afericdo da
aprendizagem e balizamento das a¢Oes pedagogicas, a professora destacou variadas formas de
se mensurarem as aprendizagens das estudantes, para além do uso de instrumentos legitimados

no contexto escolar.

Segunda-feira, 18 de dezembro de 2023

Coordenador pedagdgico: A avaliagdo é um documento para a gente ver o
que o aluno esta aprendendo ali, se ele esta evoluindo, que ponto eu consigo
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puxar mais dele, porque o aluno é avaliado ali na sala de aula, todos os dias
com as suas atividades verificadas. A avaliacdo € um ponto importante para
gue a gente possa consolidar, para que a gente possa ver esses resultados,
analisar se a questdo pedagdgica, a questao das atividades envolvidas na sala
de aula esta dando certo ou ndo, né? Quais sdo as habilidades ali que essas
alunas tém dificuldade? Porque, através disso, através da avaliacdo, eu
consigo direcionar e mudar até o rumo do meu trabalho, o meu planejamento.

Professora: O sistema entende a necessidade da avaliacdo, porém a
autonomia delas é muito reduzida, a autonomia que eu falo é em relagéo ao
conteldo, elas as vezes leem mas ndo entendem... Eu procuro néo falar das
avaliacBes, porque é um momento que elas ficam ansiosas. Surgem
comentarios: “Nossa, professora, serd que eu vou dar conta?” Sabe, eu
percebo assim uma aflicdo nelas e o dia da prova é aquela coisa! Entéo eu
procuro ndo falar [...] Eu também ndo posso trazer uma atividade muito
elaborada, por exemplo, porgue elas ndo vao conseguir fazer, realizar...
Entdo o que que vai acontecer? Elas vao ficar frustradas, né? Entdo eu
procuro ir bem devagar, bem na medida que elas vao conseguir fazer, porque
ndo adianta eu querer tirar delas algo que elas ndo vao conseguir nesse
momento. Vamos com avancgos bem pequenos, mas eu acho que esses também
s80 avancos que sdo muito significativos, acho que do ponto de vista escolar,
assim, ndo é grande coisa, mas, se a gente olhar pro cotidiano, a propria dona
Elza com a autonomia de j& ir viajar pro Para, pra mim é um grande avango!

O cuidado da professora em relacdo as atividades desenvolvidas com a turma, a nao
infantilizacdo, a adaptacdo de materiais e seu olhar sensivel as outras formas de avaliar 0s
progressos das alfabetizandas sempre foram evidentes durante o trabalho de campo. A adogéo
de estratégias e metodologias adequadas para o0 ensino de matematica para mulheres idosas
alfabetizandas requer uma formacéo sensivel aos ritmos que a velhice impde ao ser humano,
em especial aos tempos de aprendizagem. Tao importante quanto considerar, durante o0 processo
de preparacéo das atividades, os tempos de aprendizagem dos sujeitos, é (re)pensar sua criagdo
de maneira a valorizar seus modos de pensar e operar matematicamente.

De acordo com Fantinato (2004), as investigacdes de saberes matematicos de alunos
jovens e adultos ndo podem ser feitas exclusivamente observando nocles e estratégias
provenientes dos contextos escolares. Segundo a autora, € importante considerar também
no¢Oes matematicas oriundas dos contextos de vida desses sujeitos, onde tais saberes facam
sentido. Nessa direcdo, para que as no¢des matematicas dos sujeitos idosos sejam de fato
reconhecidas e valorizadas em sua totalidade nos contextos escolares, é preciso que novas agoes
formativas sejam disponibilizadas e, em especial, que se tornem acessiveis espacos que
contribuam para um ensino efetivo e de qualidade. Conforme pontuado por Santos (2019),
professores e alunos devem se reconhecer como pecas fundamentais no espaco escolar, através
da discusséo, compreensdo e ampliagdo de estratégias e nogdes matematicas oriundas dos mais

diversos contextos.
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No mais, quando a professora reconhece 0s avangos obtidos por Elza, que ja se sentia
segura em realizar uma viagem longa, ela evidencia uma postura ampla sobre o reconhecimento
de avancos na aprendizagem oportunizados pela ampliacdo das nog¢des de leitura, decorrentes
da vivéncia da escolarizacdo apds 0s sessenta anos. A respeito disso, Fonseca (2002) destaca
que a avaliagdo em Matematica em um projeto pedagdgico de EJA deve considerar em que
medida o trabalho desenvolvido foi capaz de contribuir para a ampliagéo, diversificacdo e o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos educandos; com a capacidade de
relacionar informacoes, especialmente aquelas representadas por dados quantitativos; com a
compreensdo de novas formas de representacdo ou com a insercdo dos educandos em contextos
nos quais o conhecimento matematico tem uma valoracao a ponto de oportunizar o processo de
incluséo social em praticas sociais diversas.

Em uma conversa com Josa e Maria sobre a utilizacdo de célculos no dia a dia, as

alfabetizandas manifestaram-se da seguinte forma:

Terca-feira, 5 de dezembro de 2023

Pesquisador: Entdo no dia a dia vocés ndo chegam a estruturar célculos
nao?

Maria: N&o, eu sempre tento fazer de cabeca.
Pesquisador: A matematica do dia a dia é diferente da matematica da escola?

Maria: E um pouquinho, né? E um pouquinho, né? D& bastante diferenca,
né? (risos). Igual o exemplo da loja, ndo ia dar tempo de eu pegar uma
tabuada e calcular, eu ja tinha que fazer ela rapidinho. Eu ja fiz ela antes de
eu chegar na loja, e na hora que eu cheguei na loja eu fiz de olho em tudo. Se
eu visse ela escrever alguma coisa, se eu visse ela cochichar com a moga que
trabalha l4...

Josa: Quando eu té no bar da minha filha e alguém me pede algo, eu faco a
conta nos dedinhos. Vamos supor, se alguém pede duas garrafas de agua,
uma é trés e duas é seis. Ai eu conto embaixo do balcdo, pro cliente ndo ver.

Tais exemplos reforcam a ideia de que mulheres idosas alfabetizandas desenvolvem
estratégias proprias quando necessitam de utilizar nogdes matematicas durante suas praticas
sociais cotidianas. Ao mesmo tempo, sinalizam-nos para o fato de que a vivéncia do processo
de alfabetizacdo contribui para a autonomia dessas mulheres. Nessa dire¢do, é pertinente
reconhecer que a ampliagdo das nocdes de leitura, escrita e calculo oportunizadas pela vivéncia
do processo de alfabetizacdo tem impactos nas diferentes préticas sociais vivenciadas por

mulheres idosas em processo de alfabetizag&o. O desenvolvimento da autonomia durante seus
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deslocamentos diérios, a seguranca em realizar compras ou conferir valores, o reconhecimento
e rompimento de situacOes de exploracéo e desvantagens sdo apenas alguns dos mais variados
exemplos sobre como a escolarizacao auxilia e contribui para uma vivéncia digna e autbnoma
para essas educandas.

Com efeito, nessa direcdo a avaliagcdo da aprendizagem e 0 progresso observado nédo
precisam ser medidos e reconhecidos unicamente por meio de testes e avaliagGes escolares. Ha
movimentos, ainda que timidos, de fazer da avaliacdo uma forma de identificar as demandas
faltantes e de estabelecer nortes para praticas docentes disruptivas. Entre esses movimentos,
destacamos a retomada, por meio do dialogo, dos erros cometidos em avalia¢fes durante as

aulas para repara-los, inclusive trabalhando-os a partir de outros métodos.
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CAPITULO V

ULTIMA PARADA: AS CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento deste estudo esteve focado na identificacdo e reflexdo sobre os
modos pelos quais mulheres idosas alfabetizandas mobilizam préticas de numeramento,
procurando identificar os diferentes comportamentos, estratégias e saberes matematicos
utilizados por essas educandas ao longo das praticas sociais vivenciadas. Integrou também os
objetivos do trabalho promover a aproximacdo das areas de Educacdo Matematica aos estudos
interseccionais, além de refletir sobre o retorno a escola e ampliacdo de nogdes matematicas
das educandas. Tais escolhas foram fundamentais para a determinacdo dos métodos de
construcdo de dados, e sdo retomadas brevemente aqui, com o intuito de resgatar os temas
abordados durante o estudo.

De inicio, é importante relembrar que, ao longo da pesquisa, optamos por seguir um
caminho investigativo que valorizasse a identidade dos sujeitos da pesquisa, bem como seus
diferentes marcadores sociais (de género, raca, classe, faixa etaria, escolaridade e origem
geografica) que se relacionam e influenciam suas vivéncias e atuacdes no mundo; contudo,
optamos por nomea-las apenas como mulheres idosas alfabetizandas, evidenciado os
marcadores de género, faixa etaria e escolaridade, visto que o marcador racial ndo era
reconhecido por essas educandas como influente em suas atuais condigdes e vivéncias. Tal
opcao, longe de ser uma escolha omissa, esta alinhada com as perspectivas émica e ética (Green;
Dixon; Zaharlick, 2001), adotadas ao longo de todo o estudo, e se soma a uma lista de cuidados
ja descritos anteriormente pelo pesquisador ao longo do trabalho. Apesar disso, reconhecemos
a importancia que o marcador racial operou na vida dessas mulheres e, ainda que tenhamos
feito essa opcdo, reconhecemos que mulheres racializadas, negras e pardas, com pouca ou
nenhuma escolaridade, sdo as que mais sofrem com a excluséo social e seus desdobramentos
no Brasil.

Os estudos realizados revelaram questdes importantes no que se refere a alfabetizacéo
de pessoas idosas e & matematica. A opg¢do pelo aprofundamento na questdo da alfabetizacdo
na EJA permitiu a visualizagdo dos percursos dessa modalidade no Brasil, destacando avangos
e entraves ao longo das decadas, além de desafios persistentes nessa etapa da escolarizacdo de

pessoas jovens, adultas e idosas. Conforme visto ao longo do trabalho, o nimero de pessoas
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analfabetas no Brasil € ainda bastante elevado, e marcadores como género, raca e idade
influenciam consideravelmente quando olhamos para esses dados. Isso evidencia o carater
desigual do acesso a educacdo no pais e denuncia as complexidades do processo de
alfabetizacdo na EJA, no qual a identidade dos sujeitos possui relacdo direta com sua condi¢éo
de n&o alfabetizado.

Embora politicas publicas como a LDB, o PNE e o Estatuto do ldoso tenham sido
fundamentais para a inclusdo, acesso e permanéncia dos sujeitos da EJA nos sistemas de ensino
em ambito nacional, € no contexto microssocial que as particularidades e especificidades da
oferta de educacdo se tornam determinantes para a continuidade e posterior conclusdo da
Educacdo Bésica. Em relacdo a turma de alfabetizacéo de Uberaba/MG, ficou evidente, durante
a pesquisa realizada, que a turma especifica para pessoas idosas e a oferta de aulas em turno
diurno sédo fatores determinantes para a alfabetizacdo das mulheres idosas.

Além disso, os dados produzidos ao longo da investigacdo corroboram estudos de outras
pesquisas no campo de numeramento, ja anteriormente citadas, em especial os estudos de
Grossi (2021), que também acompanhou mulheres idosas em processos de escolarizacao,
revelando que essas mulheres, pobres, racializadas, idosas, em processo de alfabetizacédo e
migrantes, ainda que excluidas dos sistema escolar, ndo deixaram de produzir e mobilizar
saberes matematicos durantes suas vivéncias, por meio de variadas préaticas sociais, dentre elas
préaticas de numeramento nas quais estao inseridas.

A condicdo de alfabetizandas nos tencionou, enquanto pesquisadores, a escolher
métodos de pesquisa alinhados com as condi¢des das alfabetizandas. A escolha pelo
desenvolvimento da etnografia e a realizagdo das observacgdes participantes nos permitiram
perceber as alfabetizandas vivenciando praticas de numeramento em seus contextos de vida,
mas também refletindo sobre elas no contexto da sala de aula. Durante as observactes e
entrevistas, foi possivel notar, por meio de relatos das educandas, que a condi¢do de mulher de
origem humilde influenciou e até mesmo foi determinante para que o processo de alfabetizacdo
sO fosse possivel apos 0s sessenta anos.

A fala de Elza no topico ‘Consideragdes sobre as alfabetizandas’, na qual a educanda
diz “Meu pai s6 morava longe de gente. S6 morava longe de gente. Ele falava que mulher ndo
precisava estudar [...] ", € um resquicio de uma época em que as mulheres tinham suas vidas e
oportunidades determinadas por homens-familiares, além de ser uma denuncia sobre como o
patriarcado e 0 machismo limitam a existéncia de muitas mulheres em nosso pais. O relato de
Elza, somado ao de Abadia —a mais velha de quinze irmaos que precisou ajudar sua méae a criar

os filhos —, representa uma realidade na qual mulheres secundarizam seus sonhos e objetivos
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em prol da familia. Nesses casos, 0 género atua como um marcador atenuante no processo de
afastamento de meninas e mulheres da escola.

Por meio das observacdes, foi possivel acompanhar as alfabetizandas mobilizando
praticas de numeramento nas quais elas manifestaram no¢des matematicas em situaces que
demandavam certo dominio de uma cultura letrada. Ainda que suas atua¢Ges nessas préaticas
tenham sido marcadas por estratégias, ideias, critérios e valores proprios, & pertinente
reconhecer que essas mulheres idosas mobilizam saberes e experiéncias prévias nas mais
variadas situacdes que vivenciam, como, por exemplo, na leitura de géneros textuais diversos:
paineis informativos, letreiros de 6nibus, outdoors, holerites; em atitudes cotidianas, como na
compra de mercadorias, e nos processos de tomada de decisdo, evidenciando assim a dimensao
pragmatica das praticas de numeramento.

Ja por meio das entrevistas, foi possivel perceber que as condi¢cdes de mulher, idosa,
ndo alfabetizada, de origem humilde e, em alguns casos, migrante influenciaram e
condicionaram a chegada das alfabetizandas apenas apds os sessenta anos a escola. Os
diferentes marcadores sociais — género, raca, classe, escolaridade, faixa etaria e origem
geografica — acompanham essas educandas nas mais distintas praticas que elas vivenciam e,
conforme visto ao longo do trabalho, servem para acentuar situacfes de transgressdo e
desvantagem. Por esse motivo, a oportunidade de vivenciar o processo de alfabetizacdo apds o0s
sessenta anos representa mais do que 0 acesso a um saber historicamente legitimado por
instituicGes de ensino, mas a inclusdo em praticas de letramento e numeramento de modo
consciente, autbnomo e seguro.

De modo geral, as analises do material empirico permitiram dar respostas a questao
inicial, norteadora de nossa pesquisa, sobre quais praticas de numeramento sdo mobilizadas e
vivenciadas por mulheres idosas alfabetizandas, com destaque para praticas oralizadas, em
detrimento de praticas escritas. A predominancia de praticas oralizadas € consequéncia do
dominio precério das tecnologias da leitura e da escrita, mas ndo é determinante para o
afastamento dessas mulheres da vivéncia de praticas escritas presentes em nossa sociedade.
Ainda que tenham dificuldades no contato com diferentes tipos de texto, essas educandas se
utilizam de recursos e estratégias proprias para leitura, como a interpretacdo de simbolos,
numeros e informagdes quantificaveis em alguns casos; e, em outros, se valem do auxilio de
terceiros, normalmente pessoas de sua confianga, que desempenham uma funcdo de
‘comprovante’ da informacao verificada.

Para mais, ao longo de toda a pesquisa de campo, foi notério perceber que o maior

objetivo dessas mulheres idosas alfabetizandas € aprender a ler. 1sso nos coloca diante do
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desafio de (re)pensar o ensino de matematica para idosos em processo de alfabetizacéo, de
modo a contribuir com tal objetivo. Com isso, o ensino de matematica ndo pode ser omisso e
se furtar da responsabilidade de auxiliar idosos afabetizandos de se inserirem em praticas
letradas. Fonseca (2017) nos lembra que muitos dos textos que circulam em nossa sociedade
trazem referéncias e estdo associados aquilo que costumamos chamar de ‘matematica’ no
contexto escolar e, nesse sentido, vem reiterando o papel da matemaética veiculada na escola
como subsidio para que os estudantes possam compreender e produzir uma variedade de textos,
de modo a contribuir, consolidar e ampliar suas possibilidades de insercdo e transformacao na
vida social.

Nessa direcdo, a ampliacdo das no¢des matematicas oportunizadas por meio do processo
de alfabetizacdo foi importante para conquistas significativas e pessoais dessas alfabetizandas,
como, por exemplo, a primeira viagem que Elza realizou de Uberaba/MG até Rio Maria/PA. A
educanda relatou, durante a pesquisa de campo, que essa era a primeira vez em que viajava
sozinha para visitar sua familia. Elza e Maria também comentaram algumas vezes que ja
conseguiam ler alguns trechos da Biblia e, quando seus lideres religiosos pediam para
identificar alguns capitulos, elas identificavam sem a ajuda de terceiros. Gloria compartilhou
que ndo possuia mais dificuldades para escrever nos envelopes do dizimo a quantia de sua
contribuicdo mensal, algo que antes demandava ajuda, e também relatou que ja conseguia
escrever pequenos bilhetes para seu neto. Tais relatos sinalizam avangos que ndo podem ser
mensurados pelas avaliacdes escolares e demonstram a inclusdo de mulheres alfabetizandas
idosas em praticas de letramento e numeramento oportunizadas pelo acesso a educacéo.

Além disso, ressaltamos a importancia do fortalecimento da EJA em dmbito nacional e
municipal, com um olhar atento para as demandas e especificidades dos educandos. Uma
analise interseccional pode contribuir para uma melhor distribuicdo de escolas no municipio,
em especial em areas com maior demanda de alunos, e para a formacdo de professores que
ensinam matematica na EJA. E preciso superar esse pensamento de que mulheres possuem um
universo limitado de praticas de numeramento e oportunizar, por meio da escolarizacéo, a
discussdo de seus diferentes saberes matematicos e a ampliagdo de suas no¢fes matematicas.

Para isso, sdo necessarios investimentos em formagao especifica para professores que
ensinam matematica na EJA. A falta de formacéo especifica esta diretamente relacionada a falta
de investimentos em educacdo e, conforme visto ao longo do trabalho, o Brasil deixou de
investir centenas de milhGes de reais em iniciativas voltadas a alfabetiza¢do de sua populacéo.
Nesse cenério, € importante também repensar os curriculos voltados para o publico idoso, uma

Vez que seus sujeitos possuem outros objetivos, além da diplomacéo e qualificacao.
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Dentre os conhecimentos adquiridos com a producdo desta dissertacdo, destaco a
importancia de se ter um espaco especifico para a alfabetizacdo dos sujeitos idosos, uma vez
que estes necessitam de uma metodologia de ensino diferente das utilizadas por jovens. Além
disso, no que se refere as praticas de numeramento e as questdes interseccionais, ha a
necessidade de formacéo especifica para professores, capacitando-os para lidar com diferentes
publicos e com diferentes nogdes matematicas, mobilizadas a partir de préticas sociais oriundas
de contextos diversos. Descortinar questdes de natureza interseccional, como aquelas
associadas ao género, a raca, a classe, a origem geogréfica, a faixa etaria, entre outras tantas,
ndo sdo os objetivos priméarios do ensino de matematica, mas isso ndo significa que, como
educadores, devemos nos abster dessa discussdo e ignorar questdes relevantes para a
aprendizagem de jovens, adultos e idosos.

Identificar quais praticas de numeramento sdo mobilizadas por mulheres idosas
alfabetizandas foi um dos grandes desafios deste trabalho. Cabe ressaltar que a analise dessas
praticas esteve condicionada aos contextos de ocorréncia do estudo: o ambiente escolar e 0
terminal de 6nibus, o que nos implica dizer que o estudo contempla apenas préaticas de
letramento e numeramento desses dois universos especificos. Com isso, destacamos que 0
estudo em questdo visa contribuir com os estudos sobre 0 numeramento de pessoas jovens,
adultas e idosas, em particular sobre mulheres idosas alfabetizandas da EJA, mas ndo encerra
as discussdes sobre essas tematicas. E, embora esta dissertacdo trate de um estudo em contextos
especificos, as discussdes aqui produzidas podem contribuir para repensar politicas publicas
para a Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos, a fim de pensarmos o ensino de matematica e

repensarmos a formacdo de professores de matematica.
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APENDICE A

Pesquisa: Passageiras da tarde: uma etnografia sobre ensino de matematica com alfabetizandas

idosas

Roteiro de Observacao Participante

O roteiro de observacao foi pensado com o intuito de orientar metodologicamente o olhar do
pesquisador durante o contato com o campo da investigacdo. Minayo (2008) define a
observacdo participante como sendo um processo cuja finalidade é compreender o contexto da
pesquisa. Segundo a autora, este método € importante visto que ha uma série de fenémenos e
informacdes que ndo podem ser registrados por meio de perguntas, mas sim por meio da
observacao in loco, nas situagcdes concretas em que acontecem. Sem perder de vista 0s objetivos
tracados no estudo, é nessa perspectiva que estruturamos este roteiro.

Topicos de interesse
Relacdes interpessoais
Que relagdes os sujeitos estabelecem na sala de aula?
Como se comportam 0s sujeitos nesse contexto?
Quais os “contratos” estabelecidos? Ha hierarquias?
Qual o tom das conversas? E os posicionamentos adotados?

RelacGes estruturais e sistémicas

Como é o0 ambiente em sala de aula? Qual o lugar da turma na escola?
Em que microcontexto se insere essa sala de aula?

E qual o macrocontexto da turma? Quais 0s materiais disponiveis?

RelacGes epistémicas e simbolicas

Quiais saberes sdo mobilizados durante a aula? Qual o tratamento dado a esses saberes?
Como os alunos se colocam diante do processo de aprendizagem?

Qual a natureza da aula de matematica? Que dindmicas se estabelecem na aula de
matematica?
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APENDICE B

Pesquisa: Passageiras da tarde: uma etnografia sobre ensino de matematica com alfabetizandas
idosas

Roteiro de entrevistas

O roteiro abaixo foi pensado com o intuito de evitar, num primeiro momento, questionamentos
diretos aos participantes do estudo e, por esse motivo, cada tdpico se inicia de modo a deixar o
colaborador livre para se manifestar de acordo com seus entendimentos e vontades. Somado a
essa preocupacdo, julgamos necessario também apontar questdes consideradas por nds
relevantes e de fundamental importancia para compreensdo da problematica de estudo e o
alcance dos objetivos inicialmente propostos. Esses questionamentos predeterminados estdo de
acordo com 0s pressupostos da entrevista semiestruturada, de modo que, a0 mesmo tempo em
que permite a selecdo de perguntas previamente estipuladas, permite também ao pesquisador
certa liberdade para inserir novas questes para compreensao dos enunciados manifestados.

Questbes Norteadoras
Bloco I — Vida Pessoal
01 — Conte-nos sobre vocé, sua historia de vida e sobre informacgdes que vocé considera
importantes sobre si mesmo(a). Sinta-se a vontade para falar a sua maneira.
Qual seu nome? Sua idade? Onde vocé nasceu? Quem sdo seus pais? Em quais lugares
vocé morou? Como era sua a vida nesses lugares? Vocé é casado(a)? Tem filhos(as)?

02 — Fale um pouco sobre as diferentes fases da sua vida: infancia, juventude, maturidade e

velhice. Descreva como foram essas fases e os fatos marcantes que lembra sobre cada uma

delas.
Como foi sua infancia? Quais eram suas ocupagdes? Onde vocé morava? O que vocé
gostava de fazer? Quais eram seus sonhos? E sua adolescéncia, como foi? Quais eram
suas ocupagdes? O que vocé gostava de fazer? Agora, como foi sua juventude? Quais
eram suas ocupacgdes? O que vocé gostava de fazer? O que vocé precisava fazer? Por
fim, como foi sua fase adulta? Quais eram suas ocupacfes? O que vocé gosta de fazer?
O que vocé precisava fazer?

03 — Conte agora sobre sua vida atual. Fique a vontade para falar sobre o que julgar importante.
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Quais sdo suas ocupacdes? O que vocé gosta de fazer? Quais seus principais hobbys?
Que tipo de atividade vocé faz durante a semana? O que vocé gostaria de fazer que
atualmente vocé ndo faz? Por que vocé ndo faz? O que vocé deixou de fazer durante a
vida? Por que vocé deixou de fazer?

Bloco 11 — Vida Profissional

04 — Fale sobre sua trajetoria profissional. Faca um panorama desde o inicio, até o fim de sua

vida laboral.
Com que idade vocé comecou a trabalhar? Como era esse trabalho? Por que vocé
trabalhou nesse lugar? VVocé teve outras opgdes disponiveis? Com o passar dos anos,
quais foram suas ocupac0es trabalhistas? Como foi trabalhar nesses lugares? Que tipo
de atividade vocé desenvolvia nessas fungdes? Alguma delas vocé gostou? Algumas
delas vocé ndo gostou? Por qual motivo vocé gostou/ndo gostou? Em alguma delas vocé
teve formacdo especifica para desempenhar a atividade que executava?

Bloco 111 - Vida Escolar

05 — Fale agora sobre sua trajetdria escolar anterior a sala de alfabetizacdo. Fique a vontade

para contar o que quiser.
Vocé frequentou a escola quando era mais novo? Aprendeu a ler e escrever? Quais suas
lembrancas da escola? Como era o ambiente? VVocé teve apoio familiar? Quando vocé
parou de estudar? Por que ndo finalizou a Educacdo Basica? Tentou frequentar alguma
turma de adultos anteriormente? E como foi essa experiéncia?

06 — Descreva agora 0s principais motivos que te influenciaram nesse retorno a escola.
Como ficou sabendo dessa sala de aula? Em que momento decidiu vir se matricular?
Houve um fator determinante para isso? VVocé teve apoio familiar para esse retorno? Em
algum momento da vida sentiu falta da escola? Em quais? E dos estudos, sentiu falta
também? Em quais momentos?

07 — Conte agora um pouco sobre a experiéncia na sala de alfabetizacdo. Fique a vontade para
falar sobre o que julgar necessario.
Como vocé se sente vindo aqui? Indicaria a turma para algum conhecido? Ha algo que
vocé gosta nas aulas? Ha algo que vocé ndo gosta? Desde que comegou a frequentar a
turma, sentiu alguma mudanca no seu dia a dia? Vocé sentiu alguma melhoria nas suas
relacbes sociais ap6s frequentar a escola? O conhecimento aprendido aqui te ajuda em
algo na sua vida? Em qué?



