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RESUMO

As atividades de campo tém se mostrado uma estratégia importante para envolver os estudantes
em atividades educativas e superar a fragmentagdo do conhecimento. Poucos estudos
investigaram como os programas de formacdo de professores exploram métodos didaticos
dinamicos, como as experiéncias em campo. Nesse contexto, resolvemos desenvolver a
presente pesquisa-aventura com o objetivo de investigar os efeitos das atividades de campo na
formacdo inicial e na pratica pedagdgica de professores de Ciéncias e Biologia. Essa
investigacdo tem abordagem qualitativa e a constru¢do dos dados ocorreu por meio de
questionarios, entrevistas e fonte documental. Os participantes da pesquisa foram onze
professores-aventureiros de Ciéncias e Biologia, egressos da licenciatura do Instituto Federal
do Tridngulo Mineiro (IFTM), em uma amostra por conveniéncia. Os dados foram analisados
por Andlise Textual Discursiva (ATD). Como resultados, as unidades curriculares mais
lembradas por desenvolverem atividades de campo foram Ensino em Biologia de Campo,
Zoologia, Botanica, Ecologia, Geologia e Paleontologia. A matriz curricular mostra um avanco,
com muitas unidades curriculares desenvolvendo as saidas a campo, e contempla uma unidade
curricular especifica de Ensino de Biologia de Campo preocupada em preparar o licenciando
para implementar atividades de campo. No entanto, houve uma reducdo historica na carga
horéria das unidades curriculares com atividades de campo ao longo dos anos, o que pode ser
perigoso e comprometer a formacgdo dos professores. Percebemos que o curso tem a pesquisa
como principio formativo, uma vez que existe a realizacao de pesquisas nas vivéncias em
campo e nas atividades pedagogicas, com produgdo de conhecimento e publicagdo em eventos
cientificos, como forma de superagdo da racionalidade técnica. Muitas das saidas a campo se
tornaram experiéncias inesqueciveis por serem Unicas e imersivas, relacionadas a aspectos
emocionais, como as experiéncias primeiras, a superagao dos medos e desafios pessoais € a
socializacdo, fortalecendo os lagos de amizade. Também foram memoraveis as experiéncias
que proporcionaram aprendizado profundo, tais como as praticas significativas e as atividades
de pesquisa. As atividades de campo possibilitam a formacgao cientifica, o aprimoramento de
habilidades técnicas e investigativas e o desenvolvimento e mobilizagao de saberes docentes.
Apesar da grande importancia, menos da metade dos professores-aventureiros investigados
realiza saidas a campo com seus alunos. Todavia, uma boa parcela desses professores procura
desenvolver atividades diferenciadas fora da sala de aula, utilizando o laboratério e espagos
alternativos como o gindsio, o patio e o refeitdrio. As saidas a campo se restringiram a locais
proximos a escola, como pracas, ou em lugares dentro do perimetro urbano, como usinas de
reciclagem, areas naturais urbanas, estacdes de tratamento de 4gua ou museus, pela facilidade
de acesso, transporte, seguranga € menor burocracia. Para os participantes, as atividades de
campo podem suscitar o interesse, aumentar a concentragdo, a motivagdo ¢ o engajamento dos
estudantes nas aulas. Assim, essa modalidade de ensino repercute de forma significativa na
formacao inicial de professores, possibilitando a formagao cientifica para a pesquisa e
preparando o futuro professor de Ciéncias e Biologia com novas habilidades e saberes docentes,
contribuindo com a constru¢ao de suas identidades profissionais e ajudando a incorporar
atividades diferenciadas na futura pratica profissional.

Palavras chave: Atividades de Campo; Ensino de Ciéncias e Biologia; Experiéncias
Marcantes; Formag¢ao de Professores; Unidades Curriculares.



ABSTRACT

Field activities have proven to be an important strategy for engaging students in educational
activities and overcoming the fragmentation of knowledge. Few studies have investigated how
teacher education programs explore dynamic teaching methods, such as field Activities. In this
context, we decided to develop this adventure research with the aim of investigating the effects
of field activities on the inicial education and pedagogical practice of Science and Biology
teachers. This research has a qualitative approach and the data construction occurred through
questionnaires, interviews, and documentary sources. The participants of the research were
eleven adventure teachers of Science and Biology, graduates of the undergraduate program of
the Instituto Federal do Triangulo Mineiro (IFTM), in a convenience sample. The data were
analyzed by Discursive Textual Analysis (DTA). As a result, the curricular units most
remembered for developing field activities were Teaching Field Biology, Zoology, Botany,
Ecology, Geology, and Paleontology. The curriculum matrix shows progress, with many
curricular units developing field activities and including a specific curricular unit on Teaching
Field Biology concerned with preparing undergraduates to implement field activities. However,
there has been a historic reduction in the workload of curricular units with field activities over
the years, which can be dangerous and compromise teacher education. We noticed that the
course has research as a formative principle, since there is the development of research in field
activities and in pedagogical activities, with the production of knowledge and publication in
scientific events, as a way of overcoming technical rationality. Many of the field trips became
unforgettable experiences because they were unique and immersive, and related to emotional
aspects, such as first experiences, overcoming fears and personal challenges, and socialization
strengthening bonds of friendship. The experiences that provided deep learning, such as
meaningful practices and research activities, were also memorable. Field trips provide scientific
training and the development of technical and research skills, in addition to developing and
mobilizing teaching knowledge. Despite their great importance, fewer than half of the adventure
teachers surveyed conduct field activities with their students. However, a good portion of these
teachers seek to develop different activities outside the classroom, using the laboratory and
alternative spaces such as the gym, the playground, and the cafeteria. Field trips were restricted
to places close to the school, such as squares, or places within the urban perimeter, such as
recycling plants, urban natural areas, water treatment plants, or museums, due to the ease of
access, transportation, safety, and less bureaucracy. For the participants, field activities can
arouse interest, and increase the concentration, motivation, and engagement of students in class.
Thus, field activities have a significant impact on initial teachear education, enabling Scientific
preparation for research and equipping future Science and Biology teachers with new skills and
knowledge, helping to build their professional identities and contributing to the incorporation
of diversified activities into their future professional practice.

Keywords: Field Activities; Science and Biology Teaching; Remarkable Experiences; Teacher
Education; Curricular Units.
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“A alegria ndo chega apenas no encontro
do achado, mas faz parte do processo da busca. E
ensinar e aprender ndo podem dar-se fora da
procura, fora da boniteza e da alegria”

- Paulo Freire -

“Acredite na jornada, mesmo quando o
destino parecer distante”

- Andénimo -
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UMA JORNADA DE AVENTURAS

Minha' trajetoria académica e profissional € rica em experiéncias e aprofundamento nas
diversas vertentes da Educacao e das Ciéncias Biologicas. Uma formacao que comegou com a
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU), em 1999,
uma parceria com a Faculdade de Educacdo de Uberaba (FEU). Este curso consolidou minha
paixao pelo ensino e pela pesquisa. Nesse periodo, fiquei maravilhado com as aulas praticas de
laboratorio, a participagdo nos semindrios, workshops e, principalmente, com as visitas técnicas
e excursdes. Foram memoraveis as visitas a Serra da Canastra (MG)?, ao Parque Estadual do
Morro do Diabo (SP)® e as atividades de ensino e pesquisa desenvolvidas nestas reservas
naturais. Todas estas experiéncias foram muito significativas e impactaram positivamente
minha formag¢ao académica.

A principio, durante a graduagdo, ndo queria ser professor mesmo cursando uma
licenciatura. Meu plano era trabalhar como bidlogo em alguma reserva natural, zooldgico,
parque, usina, acroporto ou outra institui¢do. Também havia a possibilidade de cursar mais um
ano de bacharelado voltado a pesquisa. Adoro investigar e tentar resolver problemas por meio
da investigacdo. No entanto, as oportunidades de continuar os estudos em uma pds-graduacao

eram raras. Poucos discentes faziam iniciagao cientifica®.

1. Nesta parte do texto, trago minhas experiéncias e reflexdes pessoais, e assim, utilizo a conjugacdo verbal em
primeira pessoa do singular. Contudo, ao longo do texto, serdo feitas referéncias em primeira pessoa do singular
quando me refiro a mim mesmo, ou na primeira pessoa do plural quando as interlocugdes sdo feitas com o
orientador Prof. Dr. Daniel Ovigli. O uso das conjugagdes verbais ajuda a marcar esses momentos.

2. O Parque Nacional da Serra da Canastra estd localizado em Minas Gerais, proximo aos municipios de
Sacramento, Delfinopolis, Sdo Roque de Minas, entre outros. Com uma area de 93 mil hectares, apresenta
caracteristicas tipicas do Bioma Cerrado, campos rupestres e animais silvestres como o lobo guara e o tamandua
bandeira. Fundamental na protecdo da fauna, flora ¢ da nascente do rio Sdo Francisco. Link:
https://www.serradacanastra.com.br/atracoes/parque-nacional.

3. O Parque Estadual do Morro do Diabo tem uma area de 34 mil hectares de mata atlantica e abriga uma das
quatro areas de protecdo com mais de 10.000 hectares de floresta tropical estacional semidecidual. Localizado no
municipio paulista de Teodoro Sampaio, sua area de mata atlantica de interior abriga a maior reserva de peroba
rosa e permite a ocorréncia de importantes espécies de fauna, inclusive algumas ameagadas de extingdo, como
anta, queixada, bugio, puma e onga-pintada, além de uma das espécies de primata mais ameagada do mundo, o
mico-ledo-preto. Link: https://guiadeareasprotegidas.sp.gov.br/ap/parque-estadual-morro-do-diabo/

4. No contexto universitario, a inicia¢ao cientifica se refere as primeiras experiéncias que introduzem o estudante
na investigagdo da ciéncia, elaborando e desenvolvendo um projeto de pesquisa sob a supervisdo de um orientador.
A iniciagdo cientifica desempenha papel fundamental na formagdo dos académicos de graduagdo, contribuindo
para a aprendizagem dos contetidos académicos, desenvolvimento pessoal, construgdo de uma nova perspectiva
cientifica e socializago profissional, pautados pela articulagdo entre ensino e pesquisa. As atividades de iniciacdo
cientifica permitem o desenvolvimento do pensamento critico e questionador do estudante, fator imprescindivel
para o entendimento da realidade. Apesar do aumento nas politicas de fomento a partir de 2003, é incontestavel a
necessidade do fortalecimento das politicas ptblicas de fomento a pesquisa e a iniciagdo cientifica (Storer; Dias;
Tonon, 2020).



https://www.serradacanastra.com.br/atracoes/parque-nacional
https://guiadeareasprotegidas.sp.gov.br/ap/parque-estadual-morro-do-diabo/
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Eram escassas as bolsas de estudos para o mestrado, o que antecipou minha inicia¢ao
na docéncia, mesmo estando no ultimo ano e sem ter finalizado o curso. Durante a realiza¢ao
do estagio supervisionado, no sexto periodo do curso, me encantei pela docéncia e fiquei muito
feliz ao perceber que os estudantes estavam aprendendo com as minhas aulas. Assim, ao final
do estagio, consegui uma vaga de trés meses como professor substituto em uma escola do
Estado. Sou apaixonado por Biologia e percebi que estava conseguindo inspirar meus alunos a
seguirem seus estudos nas areas das Ciéncias da Natureza. Dessa forma, ao longo da minha
carreira no magistério, tive a satisfacdo de acompanhar muitos educandos seguirem para os
cursos de Ciéncias Biologicas, Medicina, Fisioterapia, Veterinaria e Zootecnia, inspirados pelas
aulas de Biologia.

No ano 2000, estava lecionando como professor contratado de Biologia em escolas do
Estado e no Colégio Tiradentes da Policia Militar. No ano seguinte, comecei a lecionar também
em escolas particulares, como o Colégio Nossa Senhora das Dores, Colégio Objetivo, Colégio
Apoio e Colégio Nossa Senhora das Gragas. A partir do momento em que tomei a decisao de
exercer a profissao docente, procurei ser um professor mediador®, um mentor orientando jovens
e influenciando positiva e significativamente suas vidas e carreiras.

A paixdo pelo ensino e pesquisa me conduziu para a aventura da pds-graduacgdo lato
sensu, na especializacdo em Ensino de Ciéncias, Biologia e Educacdo Ambiental, novamente
pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU), em 2004. Foram memoraveis as aulas
interdisciplinares do curso que trabalharam as disciplinas de Botanica, Zoologia, Ecologia e
Evolugao vinculadas a Educacdo Ambiental.

Nessas disciplinas, tivemos a oportunidade de vivenciar vérias atividades de campo

realizadas no Zooldgico do Parque do Sabia®, na Reserva Ecoldgica do Panga’ e em terrenos

5. O professor mediador ¢é aquele que auxilia para que o aluno seja autbnomo em seu processo de aprendizagem.
O professor mediador organiza e planeja com intencionalidade a sua pratica didatica. Ajuda a suscitar o interesse
e captar a atengdo do aluno para o objeto de estudo. Dessa forma, o professor mediador procura planejar e executar
a aplicagdo das atividades e as relacdes dos sujeitos com o objeto a fim de atingir os objetivos de aprendizagem
dos alunos (Lima; Guerreiro, 2019). O conceito de media¢ao surge nas teorias de Feuerstein, baseado nas ideias
de Jean Piaget e Lev Vygotsky, como um elemento humanizador de transmissao cultural que busca otimizar o
processo de aprendizagem pela capacidade do mediador em se apropriar dos recursos ambientais, materiais e
cognitivos para favorecer a aprendizagem. O mediador interpreta, escolhe e organiza os estimulos presentes no
ambiente auxiliando o estudante a compreender, situar e aplicar a informacdo de maneira eficiente. Feuerstein
trabalhou com renomados educadores e com criangas sobreviventes da Segunda Guerra Mundial e suas teorias
refor¢gam a importancia da mediagdo para o aprendizado (Feuerstein; Feurstein; Falik, 2014).

6. O Parque do Sabia ¢ um parque municipal e zoologico localizado na Zona Leste de Uberlandia, Minas Gerais.
Conta com 1,8 milhdo de metros quadrados e esta localizado entre os bairros Tibery e Santa Monica. Saiba mais:
https://www.uberlandia.mg.gov.br/parque-do-sabia/

7. A Reserva Ecolégica do Panga ¢ uma unidade de conservagdo com mais de 400 hectares de mata nativa do
cerrado que ¢é utilizada para pesquisa e ensino em varios cursos da UFU. Saiba mais: https://ufu.br/unidades-
organizacionais/reserva-ecologica-do-panga.



https://www.uberlandia.mg.gov.br/parque-do-sabia/
https://ufu.br/unidades-organizacionais/reserva-ecologica-do-panga
https://ufu.br/unidades-organizacionais/reserva-ecologica-do-panga
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baldios do bairro Umuarama, nos arredores do campus universitario. Tive o privilégio de
reencontrar os professores Jimi Nakajima, Ana Cunha, Celine Melo, Oswaldo Margal, Ana
Maria Bonetti e fui orientado em meu Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) pela professora
Cecilia Lomonaco. As mediagdes desses professores contribuiram muito para minha
aprendizagem, sensibiliza¢do ambiental e desenvolvimento de algumas habilidades de pesquisa
e escrita académica.

Muitas atividades de campo realizadas nesta especializa¢do, como a coleta de amostras
vegetais na Reserva Ecoldgica do Panga, a pesquisa de animais no Zooldgico do Parque do
Sabia, a exploracdo de terrenos baldios e a observacdo de aves em diversos habitats,
representam para mim verdadeiras aventuras e as vejo como pequenas expedicdes cientificas.
Ao longo desse trajeto, cada local visitado simbolizou um territério explorado, onde fui me
transformando em um pesquisador e expandindo minha perspectiva investigativa.

Apds ser aprovado em 4° lugar em concurso publico da Superintendéncia Regional de
Ensino (SRE), fui nomeado em 2005 para o cargo de Professor da Educacdo Basica PEB nivel
IT grau A — Biologia, para escola Estadual em Uberaba. A nomeagao foi publicada no Diério do
Executivo em 11 de janeiro de 2005. Dessa forma, de 2005 a 2008, trabalhei como professor
efetivo do Estado na escola Estadual Horizonta Lemos. Uma escola publica de periferia e
socioeconomicamente carente, onde procurei desenvolver um trabalho de orientacdo e
educagdo em saude e sexualidade, porque havia uma grande demanda na escola, com muitas
meninas antecipando a maternidade. Trabalhar em uma escola em que muitos jovens vivem em
situacdo de vulnerabilidade ¢ mais que docéncia, € um compromisso com a transformagao
social.

No ano de 2007, participei de concurso publico de provas e titulos para professor do
Ensino Basico, Técnico e Tecnologico (EBTT) do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica
(CEFET) de Uberaba e fui aprovado em 3° lugar. A nomeagao ocorreu em dezembro de 2008,
com inicio das atividades em fevereiro do ano de 2009. Na mesma €poca da minha nomeagao,
um projeto governamental de ampliacao do ensino técnico profissionalizante, bacharelados e
licenciaturas, transformou o CEFET em Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo
Mineiro (IFTM).

Seguindo minha jornada, ap6s nomeagao e posse, me tornei professor EBTT no Instituto
Federal de Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro (IFTM), onde atuo até a atualidade.
Participei da estruturacdo do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) do Curso de Ciéncias
Biologicas nos anos 2009, 2012 e 2013 e também participei como membro do Colegiado do

curso de Ciéncias Bioldgicas nesse periodo. No ano de 2012, por um periodo de um ano e seis
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meses, ocupei o cargo de Coordenador Substituto do Ensino Médio, Fungao Gratificada (FG),
para organizar e coordenar as disciplinas propedéuticas do Ensino Médio nas Unidades I e II
do Instituto Federal, campus Uberaba.

Além de lecionar a disciplina de Biologia para o Ensino Médio e Técnico, realizar
atividades de pesquisa e extensdo, também lecionei a disciplina de Genética no curso de
Agronomia, Ecologia para a Zootecnia, bem como as disciplinas de Parasitologia, Anatomia
Humana, Embriologia e Histologia no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas. Ensinar
na licenciatura, contribuindo com a formacao de professores, foi uma parte muito enriquecedora
de minha trajetdria profissional.

Apesar da realizagdo pessoal com a pratica docente, faltava continuar minha formagao.
Dessa forma, em 2011, fui aluno especial nas disciplinas de Farmacologia e Fisiologia no curso
de Medicina, pré-requisito para o Mestrado em Ciéncias Fisioldgicas. Em 2012, ingressei no
Programa de Pos-Graduagdo em Ciéncias Fisiologicas, um universo novo e interessante da
pesquisa experimental, dos reagentes e das cobaias. O mestrado em Ciéncias Fisiologicas da
UFTM ¢ um curso de poés-graduagdo stricto sensu, presencial, voltado a formacdo de
profissionais qualificados para a docéncia e a pesquisa nas areas de Bioquimica, Fisiologia,
Farmacologia, Parasitologia, Imunologia e Microbiologia. Com duragdo minima de 12 meses e
maxima de 24 meses, o programa busca desenvolver a criatividade cientifica, aprofundar
conhecimentos em diferentes campos das ciéncias biologicas e da saude, contribuindo para o
avanco do conhecimento e a inovacdo em saude e biociéncias, além de estimular a produgao
académica.

No Programa de Mestrado em Ciéncias Fisioldgicas, fiz op¢ao pela concentracdo em
Fisiologia, Bioquimica e Farmacologia. O Programa tem o objetivo de “oferecer uma formagao
solida em pesquisa e contribuir para o avango das ciéncias biomédicas, incentivando a pesquisa
de processos fisioldgicos e patoldgicos essenciais a compreensdo ¢ a promo¢ao da saude
humana”. As pesquisas em Ciéncias Fisiologicas estudam os mecanismos fisiologicos dos
complexos sistemas bioldgicos, nos organismos vivos.

Na pesquisa de Mestrado, eu e meu orientador, Prof. Dr. Valdo José Dias da Silva,
investigamos a estimula¢ao colinérgica, usando piridostigmina, no infarto agudo do miocardio
em ratos. A Figura 1 mostra minha preparagdo para uma cirurgia no laboratorio de Fisiologia
da UFTM. A potenciagdo da neurotransmissao colinérgica vagal cardiaca, induzida pelo agente
anticolinesterasico, brometo de piridostigmina, foi induzida em ratos anestesiados e com infarto

agudo do miocéardio. Os animais tiveram os infartos provocados pela oclusdo do ramo
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descendente anterior da artéria coronaria esquerda, a qual promove um infarto anterior-lateral
extenso do ventriculo esquerdo, com inlimeras manifestagdes arritmicas e elevada mortalidade.

O estudo demonstrou pela primeira vez que a administragdo endovenosa em bolos
repetidos do brometo de piridostigmina (na dose variando de 0,3mg/Kg a 0,6mg/Kg) promove
protecdo miocardica, reduzindo significativamente a incidéncia de arritmias complexas com

forte tendéncia de aumento da sobrevida dos animais nas primeiras quatro horas de tratamento.

Figura 1 — Minha preparacdo para a cirurgia de infarto em rato no laboratorio de Fisiologia, na
Unidade Praga Manoel Terra da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro (UFTM).

Fonte: arquivo pessoal do autor (2014).

A investigacdo do infarto agudo em ratos tratava-se de um estudo laboratorial e
experimental ancorado na ciéncia instrumental e com abordagem positivista. Obtive muitos
aprendizados com essa pesquisa, o que me possibilitou explorar profundamente os mecanismos
fisiolégicos que acontecem durante o infarto agudo em ratos. Esse tipo de pesquisa,
metodologicamente positivista ¢ de natureza quantitativa, me ensinou a buscar pelo controle
das variaveis e a objetividade dos resultados, a utilizar varios instrumentos de medida, e assim
tentar alcancar a neutralidade que fundamenta esse processo investigativo.

Essas pesquisas me fizeram refletir e chegar a conclusdo de que nenhuma pesquisa ¢é
neutra e completamente livre de influéncias. Mesmo em métodos quantitativos e experimentais,
que visam eliminar vieses, hd orientacdes do pesquisador na defini¢do do problema, na
formulagdo de hipdteses, no desenho da metodologia, na anélise dos dados e até na escolha das

variaveis a serem observadas.
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Como professor no IFTM, realizei diversas saidas a campo, em lugares tais como o
Complexo Cientifico e Cultural de Peiropolis®, Gruta dos Palhares em Sacramento’, estagdo de
tratamento de agua'’, Zooldgico Jacaranda'' em Uberaba, entre outros. Considero essas
experiéncias essenciais na formacdo integral dos estudantes. Em uma das saidas, visitamos as
escavacdes em Peiropolis contexto geologico da Formacao Serra da Galga, situada proxima ao
distrito de Peirdpolis (Uberaba-MG). A Figura 2 mostra uma saida a campo realizada nas

escavagoes paleontoldgicas, com a turma do Técnico em Eletronica integrado ao Ensino Médio.

Figura 2 - Atividade de campo com alunos do Técnico em Eletronica do IFTM na area de
escavagoes no complexo Paleontoldgico de Peiropolis, Uberaba - MG.

Fonte: acervo pessoal do autor (2016).

8. O Complexo Cultural e Cientifico de Peiropolis esta localizado no distrito rural de Peirdpolis, bairro em
Uberaba, Minas Gerais, compreendendo um importante centro de paleontologia e turismo no Brasil. O complexo
abrange varias estruturas, incluindo o Museu dos Dinossauros e o Centro de Pesquisas Paleontologicas "Llewellyn
Ivor Price". Em margo de 2025, Peirdpolis se tornou o principal Geossitio Geoparque Uberaba ¢ a cidade de
Uberaba se tornou membro da rede de Geoparques Mundiais da UNESCO com o propo6sito de conservar, promover
e valorizar o patriménio cultural, histérico e geologico.

Saiba mais: https://visiteuberaba.com.br/locais/museu-dos-dinossauros/ e também no link do Geoparque Uberaba:
http://www.geoparqueuberaba.com.br/geoparqueUberaba.php

9. A Gruta dos Palhares ¢ uma formagdo geoldgica localizada em Sacramento, Minas Gerais, no Tridngulo
Mineiro. Descoberta no século XIX, a gruta é uma das principais atra¢des turisticas da cidade, sendo conhecida
por sua imponente estrutura em arenito basaltico, contendo 38 galerias internas. Saiba mais:
https://museucerrado.com.br/espeleologia/gruta-dos-palhares-sacramento-mg/

10. A Estagdo de Captacio de Agua Bruta esta localizada as margens do rio Uberaba, no setor Recreio das
Orquideas, regido sul da cidade. A operacdo de aducdo da agua ¢ realizada na Esta¢do de Recalque, anexa a esta
estrutura. Link: https://www.codau.com.br/institucional/unidades-codau

11. O Parque Jacaranda em Uberaba, Minas Gerais, ¢ um espaco publico que originalmente foi criado como
um bosque municipal em 1966 e depois credenciado como zoologico pelo IBAMA em 1991, abrigando animais
tipicos do cerrado, como lobo-guara, tartarugas, jaguatiricas, aves, macacos ¢ répteis. No entanto, devido a
urbanizac¢do do entorno e ao impacto negativo no bem-estar dos animais, o zoologico foi desativado em 2022.
Link: https://visiteuberaba.com.br/locais/zoologico-municipal-parque-jacaranda/



https://visiteuberaba.com.br/locais/museu-dos-dinossauros/
http://www.geoparqueuberaba.com.br/geoparqueUberaba.php
https://museucerrado.com.br/espeleologia/gruta-dos-palhares-sacramento-mg/
https://www.codau.com.br/institucional/unidades-codau
https://visiteuberaba.com.br/locais/zoologico-municipal-parque-jacaranda/
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As escavagdes de Peiropolis, localizadas em Uberaba (MG) e inseridas no contexto
geologico da Formagdo Serra da Galga, permitem a analise de aspectos significativos da
biologia do passado, particularmente da era Mesozoica. O local ¢ conhecido pela abundancia
de fosseis de dinossauros, crocodilomorfos, quelonios e outros vertebrados que viveram na area
ha aproximadamente 70 milhdes de anos. A andlise desses fosseis possibilita o entendimento
da diversidade biolégica do periodo, das adaptacdes morfofuncionais das espécies, de suas
relagdes ecologicas e evolutivas, além de fornecer informagdes sobre paleoambientes e
interagdes entre organismos € meio ambiente.

O Museu de Paleontologia de Peiropolis oferece a oportunidade de ensinar uma
variedade de conceitos bioldgicos com base no acervo fossilifero em exibigcdo. As colegdes
possibilitam a exploracdo de topicos como a evolugdo biologica, anatomia comparada,
biodiversidade ao longo das eras geoldgicas, além dos processos de extingdo e adaptagdao. A
Figura 3 mostra uma visita guiada ao museu de Peiropolis, bairro de Uberaba, com aprendizes

do Ensino Médio e Técnico Integrado.

Figura 3 - Visita guiada com estudantes do Técnico em Computagdo Grafica do IFTM ao
museu dos dinossauros, em Peiropolis, Uberaba — MG.
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Fonte: arquivo pessoal do autor (2016).

Em outra aventura, visitamos a gruta dos Palhares na cidade de Sacramento, Minas
Gerais. Como uma cavidade arenitica com grandes saldes, a gruta oferece ambientes de luz,
umidade e temperatura diferenciadas. Entramos com os alunos na gruta dos Palhares e

exploramos as cavernas. Considero essa exploragdo da gruta uma verdadeira aventura!
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Como atividade pedagdgica, propomos a analise de como plantas, liquens e algas
colonizaram as superficies da gruta. Fizemos a observacao de aves, uma vez que a entrada da
gruta abriga centenas de ninhos de maritacas e andorinhas. A seguir, a Figura 4 representa a
visita a Gruta dos Palhares, com estudantes do curso Técnico em Eletronica integrado ao Ensino
Médio, do campus Uberaba Parque Tecnolédgico. Na ocasido, estava acompanhado da Profa.
Dra. Thalita Mendes Resende e um servidor da prefeitura de Sacramento. Nesta saida a campo,
realizamos trabalhos interdisciplinares combinando as formagdes rochosas e condi¢des
ambientais, com a diversidade de plantas e animais, uma combinacdo de conhecimentos entre
Geografia e Biologia.

As atividades de campo interdisciplinares se estabelecem como abordagens pedagogicas
essenciais para integrar contetdos e relacionar teoria e pratica, expandindo as oportunidades de
formag¢do na educagdo basica. Souza Junior e Roque (2024), ao analisarem experiéncias
realizadas no IFPB, destacam que as aulas de campo fomentam uma maior colaboracdo entre
as disciplinas e aumentam o engajamento dos alunos, servindo como um elo entre a teoria ¢ a

pratica.

Figura 4 — Saida a campo com discentes do Técnico em Eletronica do IFTM, campus Parque
Tecnoldgico, na gruta dos Palhares em Sacramento-MG.

Fonte: arquivo pessoal do autor (2016).
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Continuando a aventura académica, posso dizer que sempre fui muito curioso e tinha a
vontade de realizar pesquisas na area da Educagdo, podendo pesquisar inclusive minha propria
pratica docente. Isso lembra Paulo Freire (1996) quando nos diz que “sem a curiosidade que
me move, que me inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino”. Além disso,
muitas questdes me inquietavam, como a dicotomia entre teoria e pratica, bem como a divisao
entre disciplinas especificas e pedagogicas, separagdes dicotdomicas ainda presentes nos cursos
de licenciatura.

Entdao, em 2022, realizei o sonho de me enveredar no doutorado em Educacdo da
Universidade Federal do Tridngulo Mineiro (UFTM), no programa de Po6s-Graduagdo em
Educacdo (PPGE), na linha de pesquisa Fundamentos e Praticas Educativas, eixo II — Espagos
Educacionais e Processos Formativos, quando comecei a cursar as primeiras disciplinas do
curso. O Programa nos acolheu muito bem e me senti muito bem recebido e acolhido pelo
professor orientador, por colegas, pelos professores e pela institui¢do.

A segunda turma do PPGE se mostrou extremamente heterogénea em formagao, porém
muito propositiva nas provocagdes e indagagdes. No comeco, questionamos o cumprimento de
muitos créditos em disciplinas, o que comprometeu muito o tempo € a energia que poderiam
ser empregados na elaboragdo do projeto, na revisdo de literatura, nos trabalhos de pesquisa e
nas publicacdes de artigos. De qualquer modo, as disciplinas foram importantes e possibilitaram
momentos especiais e as incriveis conversas durante os intervalos na cafeteria Sao Lucas, em
frente ao Centro Educacional.

Ao ingressar na segunda turma do doutorado em Educagdo da UFTM, também fui muito
bem acolhido pelo Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagao Nao Formal e Ensino de Ciéncias
(GENFEC), o que facilitou minha integracdo no universo académico e criou um ambiente
colaborativo fundamental para o sucesso das pesquisas. Destaco, ainda, que os dois primeiros
anos foram muito dificeis, pois ainda mantive minhas fungdes de docente normalmente,
ministrando aulas, participando de atividades de extensdo e nas comissdes do IFTM, campus
Uberaba Parque Tecnologico, até conseguir afastamento para me dedicar integralmente ao
doutorado.

O novo percurso na pesquisa qualitativa no doutorado se contrastou com minhas
pesquisas anteriores. Enquanto a pesquisa em Ciéncias Fisiologicas valorizava a quantificacao,
a instrumentalizagdo e a busca pela neutralidade, submetendo ratos a infarto, as pesquisas em
Educagdo buscam a compreensdo mais profunda dos significados e das complexidades das
experiéncias humanas. O foco ¢ mais flexivel e aberto, permitindo que os participantes sejam

ouvidos e interpretados em seus proprios termos.
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A pesquisa qualitativa ¢ uma forma legitima e rigorosa de fazer ciéncia, particularmente
no campo das Ciéncias Humanas e Sociais. Seu valor cientifico reside na capacidade de
investigar aspectos subjetivos e simbolicos da realidade, frequentemente inacessiveis aos
métodos quantitativos. As investigacOes qualitativas permitem ao pesquisador interpretar
fendmenos em profundidade, considerando uma variedade de dimensdes e pontos de vista.
Como, por exemplo, um pesquisador pode realizar entrevistas com professores para
compreender como os professores percebem os desafios da pratica docente. Neste caso, a
analise ndo vai quantificar respostas e sim interpretar os sentidos, sentimentos e reflexdes que
emergem das falas. Assim, ¢ um estudo mais profundo, uma vez que ndo busca apenas
quantificar, e sim compreender como e por que o fendmeno acontece.

Enquanto os métodos quantitativos me ensinaram a valorizar a precisao e o controle, os
métodos qualitativos me mostraram a importancia do contexto, da subjetividade e da
complexidade das interagdes humanas. De qualquer forma, ambas as experiéncias de pesquisa
tém sido enriquecedoras, complementares e transformadoras em minha trajetoria académica.

Minha curiosidade académica e pratica profissional como professor em curso de
licenciatura me conduziram para a investiga¢do da formacao de professores de Ciéncias e
Biologia, adotando a pesquisa com abordagem qualitativa. Dentre os problemas da formagao
de professores a serem elucidados, me propus a pesquisar os efeitos das atividades de campo
na formacao e pratica pedagdgica dos professores. Espero que nossa investigagao possa trazer
contribuigdes para a area da Educagdo, bem como para a instituicdo onde sou servidor e

professor. Entdo, vamos embarcar nesta nova aventura?
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INTRODUCAO — BEM-VINDOS A UMA NOVA AVENTURA!

“Vocé jamais ird contemplar a beleza do
vale, se ndo escalar a montanha, aproveite o
aprendizado do percurso, lhe darda muitas
experiencias futuras. E quem tem a simplicidade
de aprender, um dia poderd ensinar”

- Valdir Venturi —
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INTRODUCAO - BEM-VINDOS A UMA NOVA AVENTURA!

Nesta introdug¢do, mostraremos um panorama atual da area profissional docente no
Brasil. Discutiremos por que a Educagdo estd envolvida em disputas ideoldgicas com fortes
pressdes neoliberais, marcadas pelo aumento da exigéncia no desempenho dos discentes,
descrenca da escola publica e desconfianga no trabalho do professor. Em seguida,
contextualizaremos o problema de pesquisa com a definicdo das atividades de campo como
escopo dessa investigagdo, a justificativa, os objetivos da pesquisa e descreveremos a estrutura
dos capitulos seguintes.

Significativas e relevantes discussdes estdo sendo realizadas no ambito profissional e
cientifico da Educagao e, em particular, no ambito da formacao inicial de professores nos cursos
de licenciatura, visando proporcionar aos futuros professores de Ciéncias e Biologia uma
pratica reflexiva e investigativa nos diferentes contextos de sua atuagdo profissional. As
situagdes que acontecem em aula sdo imprevisiveis, ambiguas e complexas, o que inviabiliza a
aplicacdo de receituarios ou de modelos prontos, pelo contrario, faz-se necessaria atitude
critico-reflexiva para a tomada de decisdo.

Neste século, a profissdo docente sofreu grandes transformacgdes, principalmente
quando os professores buscaram se atualizar e assumir novas responsabilidades educacionais e
sociais. Ademais, muitos educadores se sentiram perdidos diante do conhecimento cientifico,
da tecnologia, das necessidades sociais e das politicas instaveis do governo. Os professores
precisam se preparar para assumir as incertezas e mudancas estabelecidas na profissdo, assumir
essas novas responsabilidades e analisar de maneira critica a realidade educacional (Imbernon,
2024).

A profissdo professor se tornou complexa e os docentes devem ser formados na
mudanga para poderem refletir, agir e se posicionar sobre os aspectos da realidade, como

ressalta Imbernén (2022):

A profissdo docente hoje se tornou complexa e diversificada, exercendo outras
fungdes como “motivacdo, luta contra a exclusdo social, participagdo, animagao de
grupos, relacdes com estruturas sociais, com a comunidade” (p. 14), e essas fungdes
exigem um novo modelo de formagdo inicial e permanente. O professor deve ser
formado na mudanga e para a mudanga, desenvolvendo como caracteristica primordial
a capacidade reflexiva em grupo, para regular as agdes, os juizos, as decisdes sobre o
ensino, ja que o mundo que nos cerca tornou-se cada vez mais complexo (Imbernon,
2022, p. 15).

Atualmente, o ensino se tornou um espaco de disputa entre atores e grupos educacionais,
uma vez que, como pratica social, formadora de principios e valores, pode sofrer influéncia

ideologica. Além disso, o capitalismo neoliberal flexivel exige um saber fazer dos estudantes e
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os consensos em relagdo a ma qualidade do ensino, a faléncia da escola publica, ao desinteresse
dos alunos e ao baixo desempenho nas avaliagdes em larga escala tém gerado descrenga,
desconfianga e forte pressao sobre o trabalho docente.

As evidéncias ao longo do tempo demonstram que, quando se estabelecem politicas
conservadoras, neoconservadoras ou neoliberais, ocorre aumento na centralizacdo e
desconfianga no ensino e sua formacgdo, introduzindo concepgdes liberais que postulam o
controle sobre a educacdo e uma pratica mais autoritaria. A intervencao conservadora se
preocupa com o controle, em fornecer aos professores instrugdes, circulares, normas,
procedimentos, prescricdes, desconsiderando sua identidade profissional, sua autonomia,
conhecimento e a sua capacidade de tomar decisdes (Imbernon, 2024).

Segundo Schon (2016), o paradigma da racionalidade técnica ¢ uma heranca do
positivismo, que prevaleceu ao longo do século XX, tornou-se um modelo de formacao e
atuacdo profissional que parte do pressuposto de que qualquer problema pode ser solucionado
por meio da aplicagdo objetiva e adequada de teorias e métodos cientificos ja estabelecidos.
Nesse paradigma, o profissional ¢ considerado um técnico que utiliza regras gerais para lidar
com situagdes especificas, priorizando a ldgica, o pragmatismo e o conhecimento
sistematizado, ao invés da experiéncia pratica e da reflexdo contextual.

As politicas publicas conservadoras, quando predominam no sistema educativo, buscam
uma formagao de professores em modelo transmissivo baseado na racionalidade técnica, com
predominancia de cursos padronizados que buscam desenvolver competéncias, ao invés de
investir em um modelo mais reflexivo e contextualizado em problemas reais da atualidade.
Segundo Vilanova da Costa (2022), a formag¢dao baseada em competéncias ndo satisfaz as
condigdes necessarias para que os educadores se envolvam em uma analise critica de sua
realidade e perpetua o paradigma tradicional da formacdo docente por meio de modulos de
treinamentos padronizados, alheios as experiéncias praticas dos educadores e sem significado.

A democracia brasileira sofreu abalos, explicitamente materializados no golpe juridico-
parlamentar que culminou com a destitui¢ao da presidenta Dilma Rousseff, em 2016. O golpe
afetou principalmente os direitos dos trabalhadores. Na agenda dos sucessores de Dilma
circulam interesses conservadores e neoliberais, bem como a criagdo de uma crise planejada
estrategicamente pelas forcas de direita como uma das estratégias para concretiza-los. No Brasil
apos o golpe, ocorreram mudangas notaveis, principalmente nas politicas publicas para as areas
sociais e da educagdo. Portanto, a educagdo sofreu um impacto significativo nas politicas
publicas, especialmente no ensino superior, com ataques severos as universidades publicas,

cortes de orcamento e perda de autonomia (Richter; Borges; Silva, 2022).
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Apesar de a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ter comecado a ser
formulada no primeiro semestre de 2015, ainda no governo Dilma, s6 foi instituida no Brasil
pos-golpe, por meio de Resolugdes'? do Conselho Nacional de Educagdo. Em termos
alternativos, a estrutura pedagdgica delineada pela BNCC do Ensino Médio orienta o
desenvolvimento de praticas educativas visando cultivar individuos que estejam em
conformidade com os principios inerentes a logica capitalista. Ao mesmo tempo, como
condig¢do subjetiva, perpetua as construgdes ideologicas que promovem uma formagao limitada,
levando os sujeitos a aceitarem passivamente todas as injustigas e circunstancias
desumanizantes impostas pela sociedade burguesa (Vilanova da Costa, 2022).

Além disso, essa abordagem sobre o processo de formagdo negligencia os objetivos
educacionais, tornando os contetdos mecanicos e desprovidos de significado, transmitidos de
forma acritica e focados na preparagao de mao de obra para impulsionar a economia e assim
formar pessoas que assimilardo os preceitos neoliberais como um modo de vida,
empreendedores de si, aprendizes permanentes e competitivos (Da Silva; De Freitas, 2021).

A BNCC representa a conformidade com os padrdoes educacionais mundiais, que
enfatizam a padronizagdo do ensino como forma de regular e controlar a educagdo. Assim, o
ensino fica sujeito ao que os grupos dominantes julgam ser relevante ensinar aos alunos do
Brasil. Nesta ultima versio da BNCC foi marcada pela participacdo, envolvimento e
interferéncia de instituigdes privadas, tais como a Fundagao Victor Civita, Fundagdo Roberto
Marinho, Fundac¢do Lemann, Todos pela Educagdo, Itat, Bradesco, entre outros (Munhoz et
al., 2023). Neste panorama, faltam topicos importantes para a formagao critica e social.

No entanto, mesmo diante da possivel impoténcia da comunidade escolar frente a
BNCC, tentamos apontar algumas criticas ao documento, de modo a alertar e encorajar
professores e professoras para serem produtores de rupturas e subversdes, usando sua
criatividade na busca de alternativas pedagogicas sem conformidade com a base.

Analises criticas da BNCC denunciam as auséncias e o reducionismo no documento de
temas relevantes a formacao critica e social dos educandos, tais como a Educagdo Ambiental e
Sexualidade. As influéncias da frente conservadora e suas visdes reducionistas ficam evidentes,
a ponto de um documento que diz assegurar os direitos de aprendizagem dos cidaddos nao

oferecer temas relevantes para o ensino de Ciéncias (Mattos; Amestoy; Tolentino-Neto, 2022).

12. A Resolu¢do CNE/CP n.° 2, de 22 de dezembro de 2017, institui ¢ orienta a implantacdo da Base Nacional
Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no dmbito da
Educagdo Basica. A Resolugdo n.” 4, de 17 de dezembro de 2018, que institui a BNCC na Etapa do Ensino Médio
(BNCC-EM).
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Com a aprovacao da Resolugdo CNE/CP n.° 02 de 20 de dezembro de 2019, intitulada
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial de professores para a educacao basica,
se institui a Base Nacional Comum para a formagao inicial de professores (BNC- Formagao),
ficando revogada a Resolu¢do CNE/CP n.° 02 de 01 de julho de 2015 (Brasil, 2019). O foco da
BNC-Formacao consiste no desenvolvimento de habilidades e competéncias, divididas em trés
dimensdes: o conhecimento profissional, a pratica profissional e o engajamento profissional, o
que amplia a possibilidade de controle sobre a acao docente.

As novas diretrizes da BNC-Formagdo para os cursos de formacao de professores estao
alinhadas com as diretrizes da BNCC e abrangem uma série de componentes que invalidam,
deturpam e diminuem os curriculos e os processos de formacdo. Essas diretrizes sao
estruturadas de uma forma que reflete a abordagem alienada e diminuida predominante na
estrutura ideoldgica neoliberal do capitalismo flexivel durante sua fase imperialista, na qual ha
um esfor¢o para minar a consciéncia e manipular as subjetividades dos individuos por meio de
proposigoes pedagogicas idealistas, pragmaticas, tecnicistas e neoprodutivistas, exemplificadas
por pedagogias de competéncias (Claudino; Borges, 2023; Costa; Mattos; Caetano, 2021;
Lavoura; Alves; Santos Junior, 2020).

Os professores também precisam exercer uma resisténcia ativa, uma oposi¢ao critica a
BNC-Formacao que prioriza uma formagdo tecnicista e mercadoldgica. Assim, ¢ crucial
defender uma formacao inicial de professores que seja integral e humanizadora, que valorize o
pensamento critico e a emancipacdo. As analises da Resolugdo que institui a BNC-Formagao
indicam que a formagao de professores se tornou cada vez mais instrumental para atender aos
interesses do capital.

A BNC-Formagao traz novas exigéncias ¢ modificagao do modus operandi da politica
de formagdo docente. E uma politica que formata um curriculo ¢ uma formagdo pautada em
competéncias e habilidades predeterminadas. Prevalece a légica do capital humano, a qual,
centrando tudo na economia, ignora as necessidades materiais e culturais dos sujeitos, € mais,
acentua expressamente a expropriagdo do conhecimento docente. Constitui-se, na verdade, em
um sistema de controle da formacao e atuagdo docente que corresponde aos ditames do capital
(Costa; Mattos; Caetano, 2021).

As diretrizes da BNC-formagao foram promulgadas sem o didlogo com os professores
sobre a percep¢ao do seu proprio oficio, sem a participacdo das instituicdes de pesquisa e
formacdo docente e da sociedade civil. O documento também merece criticas pelo enfoque na
formagdo por competéncias com moldes educativos pragmaticos e utilitaristas voltados para

atender as demandas do mercado, e a tentativa de assujeitamento docente, com relagdo a
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inten¢do da BNC-formagao de treinar os professores para operacionalizar a BNCC, formatando
o oficio do professor em um trabalho mecanizado, baseado na racionalidade técnica (Gasperi;
Martins; Emmel, 2022) e sem a autonomia de um trabalho reflexivo e critico, bem como a
formatacao dos estudantes para conhecimentos pragmaticos e utilitarios, que servem de meros
instrumentos de trabalho (Mesquita; Fortunato; Shigunov Neto, 2024).

Em suas entrelinhas, a BNC-Formacao almeja a manutengdo da desvalorizacdo dos
professores e a extingao da autonomia e reflexdo, elementos fundamentais para uma educagdo
mais critica que busca efetivamente o desenvolvimento humano. E urgente que marchemos
rumo a resisténcia contra uma pedagogia fundamentada em competéncias e que o conhecimento
seja embasado em uma solida formacdo teodrica e interdisciplinar que possa enriquecer a
formacao dos professores e contribuir para fortalecer a autonomia no exercicio da profissao
docente (Claudino; Borges, 2023; Lavoura; Alves; Santos Junior, 2020; Mesquita; Fortunato;
Shigunov Neto, 2024).

A Resolugdo CNE/CP n.° 4, de 29 de maio de 2024, que dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial ao Nivel Superior de Profissionais do
Magistério da Educagdo Escolar Basica (cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagogica
para graduados ndo licenciados e cursos de segunda licenciatura), revoga as duas resolucdes
anteriores, a Resolugdo n.° 2/2015 e a Resolucdo n.° 2/2019. Esta ultima, podemos considerar
uma “contrarreforma’ marcada por disputas, rupturas e tentativa de padronizagdo do curriculo
das escolas brasileiras (Richter; Borges, 2023).

Na contramao do trabalho coletivo feito em 2015, a Resolucao n.° 2/2019 foi marcada
pela falta de didlogo com as associagdes de professores, como a Associagao Nacional de Pos-
Graduagdo e Pesquisa em Educagdo (ANPEd), a Associacdo Nacional pela Formagao dos
Profissionais da Educagdo (ANFOPE) e as Faculdades e Institutos de Educa¢ao (Forumdir)®.
Os membros da comissdo apresentavam fortes lagos com grandes conglomerados ou redes de
institui¢des de ensino superior privado € empresas educacionais, demonstrando a defesa de
interesses do ensino superior privado e de editoras para a formagao docente. Esta resolugao esta

totalmente conectada a BNCC (2018) e BNC-Formagao (2019), documentos de carater

13. Forumdir (Férum Nacional de Diretores de Faculdades/Centros/Departamentos de Educagio): E um forum que
representa os diretores das faculdades e departamentos de educag@o das universidades publicas brasileiras. ANPEd
(Associagdo Nacional de P6s-Graduagdo e Pesquisa em Educacéo): Esta é uma associagdo que congrega programas
de pos-graduagdo em educacdo, pesquisadores e académicos da area, com foco na promogédo da pesquisa e da pos-
graduagdo em educagdo. ANFOPE (Associagio Nacional pela Formagado dos Profissionais da Educagdo): E uma
associagdo que trabalha pela formacao dos profissionais da educag@o, com foco na defesa de politicas publicas que
valorizem a educag@o e os professores.
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pragmatico, focados em competéncias quantificadas, de modo a atender, fundamentalmente, o
mercado de trabalho (Sadoyama et al., 2025).

A Resolugao 4/2024 mantém o modelo padronizado do curriculo brasileiro que continua
subordinado a BNCC, conservando contradi¢des herdadas da Resolucdao n.° 2/2019. Além
disso, essa resolu¢do mantém a extingao das 400 horas de pratica como componente curricular,
restringindo a formagdo de professores a apenas 400 horas de Estagio Curricular
Supervisionado, que foi dividido em 8 semestres, ficando apenas 50 horas por semestre. A
Resolugao 4/2024 também nao aborda a formagdo continuada como parte de um processo
formativo que comeca na formacao inicial. Assim, a Resolu¢do 4/2024 ainda mantém forte
vinculo com a légica neoliberal, com o mercado privado impondo sua ldgica, visao de mundo
e concepcao de educagdo tecnicista para o setor publico educacional (Sadoyama et al., 2025).

O locus da pesquisa sera o Instituto Federal do Tridngulo Mineiro, que, devido a sua
origem ligada a educacdo técnica, tem historicamente a caracteristica de formar pessoas com
foco na racionalidade técnica, baseada na utilizacao de métodos e conteudos padronizados, que
frequentemente se afastam da realidade social e cultural dos individuos. Essa heranca estd em
dialogo direto com a logica da BNCC e da BNC-Formagao, que enfatizam um modelo de ensino
fundamentado em competéncias e habilidades pré-estabelecidas, formatando o trabalho do
professor em um trabalho pragmatico e utilitarista, vinculado as exigéncias do mercado e em
sintonia com o modelo neoliberal de educacdo. Essa diretriz se reflete em curriculos que
enfatizam a capacitagdo técnica dos docentes, restringindo a formag¢do a obtencdo de
habilidades operacionais.

No entanto, esse enquadramento normativo, ao valorizar a padronizacao e o controle,
tende a restringir a autonomia dos professores e a transformar a formacdo em um processo
meramente instrumental. Nesse contexto, os estudos sobre a formagdo de professores no
Instituto Federal tornam-se importantes, pois possibilitam questionar como a institui¢ao,
localizada no ponto de intersecdo entre a tradi¢do técnica e as demandas criticas da formagao
docente, pode desafiar essas diretrizes e explorar opgdes pedagogicas mais emancipadoras.
Essas alternativas devem ser capazes de integrar teoria e pratica, garantir a autonomia do
docente e proporcionar uma formagao integral, critica e humanizadora.

Existem varios obstaculos na formacao docente. Gatti (2010) ja trazia como principais
desafios na formacao de professores, a legislagdo com as incertezas ¢ ambiguidades nas
normatizacdes e documentos oficiais vigentes, a fragmenta¢do da formagao e a parte curricular
da formagao especifica, incluindo o estdgio. Muitos cursos de licenciatura sdo organizados de

forma desarticulada, com disciplinas isoladas e pouco didlogo entre os conteudos das areas
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especificas e os saberes pedagogicos. Além disso, hd uma caréncia de experiéncias formativas
significativas durante os estigios supervisionados, que muitas vezes sdo tratados de forma
burocratica e desvinculados da realidade escolar. Esses fatores contribuem para uma formagao
inicial que ndo prepara adequadamente os professores para os desafios concretos da sala de aula
¢ da educacdo basica.

Torna-se essencial repensar o processo de formacao de professores, em especial na area
de Ciéncias e Biologia, em um contexto caracterizado pela rdpida geracao e aquisi¢do de
conhecimentos, dominio das tecnologias digitais, questionamento da importancia e do valor da
ciéncia, bem como a rapidez na propagacao da informagdo. Ainda atualmente, o conhecimento
cientifico é atacado por fake news e teorias da conspiragdo sem fundamento, propagadas nas
redes sociais por grupos com interesses politicos ou econdmicos contrariados.

Na atualidade, estamos vivenciando um fendmeno social denominado pés-verdade em
que as pessoas atribuem maior importancia a sentimentos e crengas do que a realidade dos fatos.
E uma situagdo em que fatos objetivos tém menos impacto na formacao da opinidio publica do
que crencgas e emogoes subjetivas. Consiste em uma alteragao da percepgao e do comportamento
das pessoas no sentido da primazia da verdade como principio estruturante da sociedade
(Favero; Bombassaro, 2020).

Na poés-verdade, os fatos e a verdade sao secundarios, admitindo como certo tudo aquilo
que reforca a crenca pessoal. Este contexto pode favorecer o sensacionalismo, as fake news e
movimentos anticiéncia. Sabemos que os movimentos de manipulacdo de contingéncia nos
debates politicos, sociais e cientificos sempre existiram, mas as redes sociais vinculadas a
internet facilitaram a disseminacdo de narrativas manipuladoras. Qualquer pessoa pode
produzir conteudo, mas os algoritmos da Web que selecionam noticias e opinides conforme o
perfil pessoal ndo conseguem distinguir a verdade da mentira (Britto; Mello, 2022).

Com o inicio da pandemia!4 de COVID-19, despertou-se muita incerteza na populagio,
notorios eventos politicos foram observados e houve um intenso surgimento de movimentos
anticiéncia e muita desinformacao, noticias que acabaram atrapalhando a prevencao e o

combate ao virus. Essa massa de desinformagao e noticias falsas tem aplicacdo em principios

14. A pandemia de COVID-19 foi a disseminag@o global da doenga causada pelo coronavirus SARS-COV-2,
identificada em dezembro de 2019 na cidade de Wuhan, na China, a partir de casos de pneumonia de origem
desconhecida. Uma crise global de saude causada pelo coronavirus SARS-CoV-2 que se espalhou rapidamente
pelo mundo, resultando em milhdes de mortes, colapsos de sistemas de satude, profundos efeitos economicos e
sociais ¢ mudangas duradouras no transporte, emprego ¢ educacdo. Em 11 de mar¢o de 2020, a Organizacdo
Mundial da Satide (OMS) declarou oficialmente a pandemia, e o Brasil teve o registro do primeiro caso da doenga
no dia 26 de fevereiro de 2020 (Brasil, 2022).
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individualistas e convicgdes de opinido que modificam fatos, verdades e ideologias usando
como espaco de divulgacdo os meios tecnoldgicos e as midias sociais (Chiesa Bartelmebs;
Venturi; De Sousa, 2021). Esses acontecimentos fomentam a discussao sobre a importancia do
letramento cientifico, da divulgacao dos conhecimentos cientificos e do papel da ciéncia.

Assumindo que a educagdo cientifica na escola seja o primeiro contato de muitos
sujeitos com a ciéncia, o ensino de Ciéncias apresenta um relevante papel social. Os aprendizes
podem ser orientados a ler as noticias de forma critica, identificando a falta de coeréncia e de
evidéncias cientificas. Ha uma grande importancia em aprender a checar as fontes,
contextualizar as informagdes e refletir sobre os conceitos cientificos, ou seja, o ensino de
Ciéncias precisa ser critico € promover a aproximagao com o saber cientifico (Goveia Moreira;
Jatoba Palmieri, 2023). Saber lidar com informagdes de carater duvidoso e combater os
movimentos negacionistas ¢ uma questdo estrutural que também depende de uma formacao
inicial e continuada adequada de professores (Britto; Mello, 2022).

O aprimoramento da formagao inicial, o desenvolvimento profissional e a valoriza¢ao
dos professores podem possibilitar uma formagdo que possa preparar os futuros professores
para ensinar Ciéncias, para poderem promover o letramento e a alfabetizagdo cientifica, bem
como ag¢des de divulgacdo do conhecimento cientifico (Cabelleira; Roehrs, 2024). Professores
com formacao cientifica, midiatica, preparados para desenvolver o pensamento critico e ensinar
como analisar fontes de informagao para diferenciar fatos de opinides ou desinformagao, podem
se tornar agentes essenciais na constru¢do de uma sociedade mais informada e resistente a
desinformacdo. A formagdo inicial pode oportunizar a reflexdo critica da pratica docente
articulada aos diferentes saberes docentes, tais como, da disciplina, pedagogico curricular e da
experiéncia (Tardif, 2014).

As escolas carecem de profissionais comprometidos com o processo educativo e capazes
de promover a formag¢do omnilateral'®> de educandos, tornando-os habilitados a pensar e
aprender continuamente, como pessoas humanizadas, €ticas e solidarias, que possam exercer a
cidadania de forma autonoma, critica e consciente. Enfim, a graduacdo pode fundamentar a
formagdo de um docente mais autonomo e reflexivo que possa perceber a educagdo como um

ato humanizador e emancipatorio.

15. A formagdo omnilateral se refere a uma formagdo integral, baseada no desenvolvimento da totalidade das
faculdades humanas, capaz de promover o desenvolvimento da consciéncia critica e da capacidade de
transformag@o social. Para além das limitagoes de uma educagdo focada exclusivamente na preparagdo técnica ou
profissional, a formag@o omnilateral ¢ uma proposta educacional que visa promover o desenvolvimento integral
do ser humano. Reflete a necessidade de uma educag@o compromissada com o desenvolvimento pleno, que inclua
todas as dimensdes da experiéncia humana. Este conceito tem origem nas ideias de Marx sobre educagéo e trabalho
(Maciel, 2015).
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Até aqui, percebemos que uma boa formagdo inicial de professores de Ciéncias e
Biologia estd comprometida com a qualidade do processo de ensino-aprendizagem e com a
formacao de profissionais criticos que dialoguem com os referenciais tedricos dos saberes
proprios da area especifica e com os saberes pedagogicos, de modo a estabelecer a unidade
tedrico-pratica. Apods a discussdo acerca da formacdo inicial de professores, torna-se pertinente
aprofundar a reflexao, articulando esse processo formativo as atividades de campo, que podem
se configurar em um espaco privilegiado de aprendizagem e de reflexdo critica.

Atuando como professor de Biologia no IFTM e com vivéncias na realizacdo de muitas
atividades de campo, fiquei interessado em investigar a formacao dos licenciandos em Biologia
com relacdo as atividades de campo. Confesso que fui impulsionado pela Resolugao CNE/CP
2, de 20 de dezembro de 2019, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais e instituiu a
Base Nacional Comum para a formacao inicial de professores da Educacao Basica (BNC-
formacdo), que em seu artigo 11, simplesmente, retirou a carga horaria de 200 horas referentes
ao nucleo de estudos integradores.

Como ja discutimos, a Resolugao de 2019 foi publicada em um momento historico de
excepcionalidade da pandemia. Essa Resolucdo estd baseada na racionalidade técnica e
instrumental, preza pelo treinamento de competéncias ao invés do desenvolvimento de
habilidades cognitivas. Uma resolucdo de gabinete construida na auséncia de debates e
consultas, sem dialogar com professores, universidades e sindicatos. Dessa forma, nao tem
relacdo com as demandas da sociedade no que se refere a formagao docente.

Dessa forma, foi pensando na importancia de atividades complementares que acontecem
fora da sala de aula que me interessei pelas atividades de campo. Essas atividades podem
exercer um papel fundamental na formagdo do professor de Ciéncias e Biologia, pois
proporcionam uma riqueza de experiéncias praticas e concretas, permitindo que os futuros
professores vivenciem a ciéncia contextualizada em uma situa¢do da realidade (Trevisan,
2021).

Amortegui Cedeno; Garcia-Berlanga; Catalan (2017) realizaram uma revisdo de
literatura que evidencia a escassez de estudos sobre a contribuicdo das Praticas de Campo na
formagao inicial de professores e na constru¢do do conhecimento profissional do professor.
Esse trabalho me mostrou que existe uma lacuna de pesquisa relacionada a interferéncia dos
trabalhos de campo na formacao inicial de professores de Ciéncias e Biologia. Esse trabalho
também destaca a necessidade de se investigar com maior profundidade as concepcdes dos
professores em sua formagao inicial, pois € onde ha maior desconhecimento sobre a importancia

do trabalho de campo no ensino de Biologia.
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Recordo-me do tanto que as atividades de campo contribuiram com a minha formagao
e impactaram minha pratica docente no sentido de despertar meu interesse para a organizagao
de aulas, explorando pracas, jardins e realizando visitas a indlstrias, zooldgicos e museus.
Sabidamente, a formacao docente ndo pode se restringir a sala de aula e deve estar indissociavel
da investigacdo cientifica, das experiéncias no trabalho de campo, do desenvolvimento
artistico-cultural e cientifico voltados para a resolugdo de problemas da comunidade. E nesse
sentido que o olhar investigativo sobre as atividades de campo ganha essencialidade na
formagao inicial e na pratica pedagdgica de professores de Ciéncias e Biologia.

Os cursos de formagao docente apresentam lacunas no que tange a explorar modalidades
didaticas dinamicas. Os cursos de formagao inicial precisam oportunizar a reflexao e discussao
acerca da modalidade de atividades de campo no ensino de Ciéncias e Biologia. Partindo dessa
premissa, surgiu a curiosidade de investigar a importancia das atividades de campo (AtC) na
formagdo e na praxis de professores de Ciéncias e Biologia, gerando a pergunta de pesquisa:
Como as atividades de campo se relacionam com a formacgao inicial dos professores de
Ciéncias e Biologia? Nesse contexto, também interessa saber onde e como foram inseridas
essas atividades de campo na formacao inicial e quais as disciplinas da graduacdo trabalham as
AtC? Que habilidades se desenvolvem e que conhecimentos sdo construidos?

Também ¢ importante pensar o aprendizado experiencial dos professores de Ciéncias e
Biologia, analisando a influéncia das atividades de campo em sua praxis. Dessa forma,
precisamos questionar também: Como as atividades de campo durante a graduacio
influenciaram a sua pratica pedagogica? Serd que esse professor realiza ou ja realizou
trabalhos fora da escola nas disciplinas que leciona? Que espacos sdao explorados? Uma praca,
um parque ambiental? Como foram implementadas as atividades de campo e como avaliam a
influéncia delas na motivagao e no interesse dos estudantes?

Atuando como professor efetivo'® de Biologia no IFTM desde 2009, interessou-me
investigar os efeitos da inser¢do das atividades de campo na formacdo dos professores de
Ciéncias e Biologia no curso de Ciéncias Biologicas, no campus Uberaba do Instituto Federal

de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo Mineiro.

16. Como professor-pesquisador, realizei essa investigacdo em meu contexto natural, uma vez que, atuando como
professor efetivo do IFTM, lecionei no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas de 2009 a 2015, enquanto
estava lotado no campus Uberaba. Neste caso, o autor tem familiaridade com o ambiente investigado, sendo um
pesquisador que realiza a investigagdo em um contexto ja vivenciado.

Segundo Pugliese (2015), a tematica a ser investigada na pesquisa, frequentemente, ¢ motivada por inquietagdes
surgidas durante a trajetoria profissional: “Historicamente, a area de educagdo tem tradigdo na realizagdo de
pesquisas de cunho qualitativo, muitas vezes guiadas pelas inquietagdes profissionais da pratica docente que
eventualmente conduzem as pesquisas por esse caminho” (Pugliese, 2015, p. 60).
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Os Institutos Federais (IFs) tiveram sua criagdo instituida pela Lei n.° 11.982, de 29 de
dezembro de 2008, e sdo institui¢des de educacdo, ciéncia e tecnologia que t€ém como fungao
principal oferecer educagdo profissional e tecnologica de qualidade, promovendo o ensino, a
pesquisa e a extensdo. Os Institutos Federais tém uma abrangéncia nacional e oferecem cursos
técnicos, de graduacdo e poés-graduacdo, nas areas de ciéncia, tecnologia, engenharia,
agricultura, artes, entre outras. Essas institui¢des buscam a formag¢do humana e integral, além
da qualificacao profissional para integracdo ao mundo do trabalho, com uma sélida base tedrica
aliada a uma formacgao pratica (Brasil, 2008).

Estas instituicdes desempenham um papel importante na democratizagdo do acesso a
educacdo e na reducdo das desigualdades regionais, uma vez que estao presentes em diversas
localidades do pais, incluindo regides de dificil acesso. Os IFs oportunizam formagao
profissional e académica para jovens e adultos, contribuindo para a inclusdo social e o
desenvolvimento sustentdvel do pais. Os IFs também sdo responsaveis pela formacdo de
professores, garantindo o minimo de 20% (vinte por cento) de suas vagas para oferta de cursos
de licenciatura e programas especiais de formagao pedagogica de professores para a educacgao
basica, especialmente nas areas de ciéncias e matematica, além da educacdo profissional
(Brasil, 2008).

Em nossa hipdtese, as atividades de campo podem proporcionar aos futuros professores
em formagdo a oportunidade de se conectar com o mundo natural ¢ com os fenomenos
cientificos que estdo estudando, bem como com experiéncias praticas que permitam a
compreensdo da relevancia e aplicacdo desses conceitos cientificos em contextos do mundo
real. Nos levantamos a hipotese de que a compreensdo da dimensdo formativa das atividades
de campo nas licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas pode contribuir significativamente para a
qualidade na formagdo de professores de Ciéncias e Biologia, fornecendo perspectivas sobre as
melhores estratégias de formacao, contribuindo também para melhorar a pratica docente.

A pesquisa tem relevancia social e cientifica ao desenvolver e produzir conhecimento
que favoreca a compreensao de como as atividades de campo podem contribuir para a formagao
dos professores de Ciéncias e Biologia, em especial em um Instituto Federal, e os impactos
dessa formacao na pratica docente. O conhecimento produzido gera fundamento para que outras
institui¢des formadoras possam, a partir dessa realidade, ampliar também seus sentidos, visao,
decisdo e concepgao sobre as atividades de campo, bem como as unidades curriculares que
realizam essas atividades nos seus cursos de licenciatura.

Nesta pesquisa, os objetivos sdo as questdes centrais que o trabalho pretende investigar,

responder ou resolver. Neste caso, foram definidos com base na hipdtese de que as atividades
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de campo sdo importantes e tém efeitos positivos na formagao de professores, influenciando
sua pratica pedagdgica. Dessa maneira, existe também a necessidade de investigar como sao

esses efeitos e de que forma influenciam a formagao do professor de Ciéncias e Biologia.

Objetivo geral
O objetivo geral ¢ analisar os efeitos das atividades de campo na formagao inicial e na
pratica pedagogica de professores de Ciéncias e Biologia egressos dos cursos de Licenciatura

em Ciéncias Biologicas do Instituto Federal do Triangulo Mineiro.

Objetivos especificos:

e Compreender, a partir dos PPCs do curso de Ciéncias Bioldgicas do IFTM, dos Planos
de Ensino, do questiondrio e da entrevista, em quais disciplinas as atividades de campo
estdo concentradas;

e Relacionar as atividades de campo com disciplinas especificas e com disciplinas das
areas de Educacao e Ensino;

e Entender como os egressos do curso compreendem a dimensdo formativa das atividades
de campo;

e Analisar se os egressos desenvolvem atividades de campo com suas turmas nas escolas

em que trabalham, se ja realizaram visitas e que ensinamentos foram construidos.

Para escrever esta tese, utilizamos a metafora da aventura por considerar que as
atividades de campo podem proporcionar as mesmas experiéncias ricas ¢ desafiadoras de uma
aventura. Assim como na aventura, as atividades de campo envolvem processos e
acontecimentos que exigem o enfrentamento de desafios e possibilitam novas aprendizagens.
Ao ler as entrevistas, pude vivenciar as experiéncias dos participantes ao descreverem a emog¢ao
de descer pareddes rochosos, realizar mergulhos ou se deparar com uma cobra enrolada em um
tronco. Esses relatos ressoaram fortemente em minhas proprias vivéncias em atividades de
campo, me lembrando de quando eu e minha turma perseguimos um tamandud-bandeira na
Serra da Canastra, experimentando a adrenalina, a curiosidade e o fascinio do contato direto
com a natureza. Por essas vivéncias, ndo pude deixar de notar a estreita conexao entre essas
experiéncias e a metafora da aventura, que representa tanto o desafio quanto a descoberta

inerentes a formacao docente em Ciéncias Biologicas.
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A aventura pode ser considerada como uma experiéncia desafiadora e emocionante, uma
viagem pelo desconhecido, o que envolve a exploragdo de espagos desconhecidos,
ressignificando modelos e despertando novos comportamentos dos participantes da aventura.
A busca pela aventura requer planejamento e respeito a seguranga para amenizar riscos €
imprevistos. Os aventureiros trilham caminhos antigos e novos, se engajam na aventura para
vivenciar sensacdes, emogdes e novas experimentagdes. A aventura como viagem fica bem
representada no recorte do livro “Nao ha tempo a perder” de Amyr Klink (2016): "Um homem
precisa viajar. Por sua conta, ndo por meio de histérias, imagens, livros ou TV. Precisa viajar
por si, com seus olhos e pés, para entender o que ¢ seu. Para um dia plantar as suas proprias
arvores e dar-lhes valor. Conhecer o frio para desfrutar o calor. E o oposto. Sentir a distancia e
o desabrigo para estar bem sob o proprio teto. Um homem precisa viajar para lugares que nao
conhece para quebrar essa arrogancia que nos faz ver o mundo como o imaginamos, € nao
simplesmente como € ou pode ser. Que nos faz professores e doutores do que ndo vimos, quando
deveriamos ser alunos, e simplesmente ir ver.”

De fato, a ideia de experiéncia formativa, essa ideia que implica um se voltar para si
mesmo, uma relagdo interior com a matéria de estudo, contém, em alemao, a ideia de viagem”
(Larrosa, 2017, p.12). De qualquer modo, a aventura aqui referida ndo esta relacionada ao amor,
ou tem sentido erdtico, como nas aventuras amorosas dos cavaleiros. Também ndo se refere a
capacidade de estar entregue a propria sorte, algo totalmente imprevisivel.

Todavia, as atividades de campo analisadas como atividades formativas constituem uma
aventura ao nosso interior, cercada de desafios, descobertas ¢ transformacdes, onde
confrontamos nossas crengas € insegurancas para conseguir novos aprendizados. Assim,
Larrosa compara o processo de formacdo a uma aventura, a uma viagem ao interior: “O
processo da formacgdo estd pensado, melhor dizendo, como uma aventura. E uma aventura &,
justamente, uma viagem no nio planejado e ndo tragado antecipadamente, uma viagem aberta
em que pode acontecer qualquer coisa, € na qual ndo se sabe aonde se vai chegar, nem mesmo
se vai se chegar a algum lugar.

Cada experiéncia em campo, desde o ouvir do canto dos péssaros, até sentir o frescor
dos riachos e o aroma das flores, torna-se um estimulo sensorial que afeta o participante,
ampliando sua compreensio do mundo natural. Essas atividades podem oportunizar a
exploracdo de novos ambientes, a observagdo e coleta de plantas, animais € minerais, a
ampliacdo do conhecimento cientifico e uma vivéncia pratica de situacdes reais, fatores

imprescindiveis na formacao de professores de Ciéncias e Biologia.
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Por outro lado, a motivagdo em escolher essa metafora da aventura esta no fato de
considerar que todas as pesquisas sdo como “aventuras”, uma vez que a pesquisa ¢ uma jornada
rumo ao desconhecido na qual enfrentamos desafios e percorremos trilhas metodologicas
tentando elucidar nossas questdes nos campos da investigacdo. Para descobrir os mistérios e
responder nossas inquietacdes, nos enveredamos em referenciais teoricos e nos dedicamos
fortemente a essa iniciativa. A pesquisa ¢ uma tarefa que requer planejamento, esforco e um
enorme envolvimento. Dessa forma, a investigacdo das atividades de campo na formagao de
professores sera relacionada a aventura, recebendo a denominagao de pesquisa-aventura.

Em analogia a aventura, irei me referir aos participantes da pesquisa, os professores
egressos do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFTM, como aventureiros ou
professores-aventureiros'’”. Enquanto a mim, como pesquisador principal que conduz a
pesquisa-aventura, que se envolve e se impregna com os fendmenos, me considero um
investigador-aventureiro. O professor orientador sera denominado orientador-aventureiro.

Ainda em analogia a aventura, cada capitulo foi denominado de capitulo-aventura. A
abertura de cada secdo foi ilustrada com uma imagem que estd relacionada ao mundo da
aventura e serve como um convite visual para explorar o assunto. As imagens foram retiradas
do site Freepik'®. Na primeira secdo, intitulada: UMA JORNADA DE AVENTURAS, descrevo
minha trajetoria pessoal como educador considerando toda minha formacgdo profissional e
experiéncias, na pratica docente. Em seguida, temos a INTRODUCAO — BEM-VINDOS A
UMA NOVA AVENTURA, uma se¢ao introdutoria que faz um convite a aventura, revelando
as inquietacdes, as perguntas de pesquisa e os alvos ou objetivos dessa investigacdo que busca
pesquisar os efeitos das atividades de campo na formagao e pratica pedagogica de professores
egressos do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFTM.

O CAPITULO-AVENTURA 1, A FORMACAO DOS AVENTUREIROS, tem o intuito
de levantar o referencial tedrico-metodolégico que fundamenta a formacdo inicial de
professores. A primeira parte relembra a origem e criacdo dos cursos de Ciéncias Biologicas no
Brasil, das licenciaturas de curta duracao e da criagdo dos cursos, a partir de 1930, sob a formula

“3+1” com trés anos destinados para as disciplinas de conhecimento especifico e um ano para

17. Para garantir a confidencialidade ¢ a protecdo da privacidade, estes participantes ou professores-aventureiros
receberam codinomes ou pseudonimos de fendmenos naturais, lugares ou esportes relacionados com o tema
aventura.

18. Designers, professores, profissionais de marketing e criadores de contetido usam o Freepik, uma plataforma
online que oferece milhdes de recursos visuais, como imagens, videos, ilustra¢des, icones e arquivos PSD. Ele
opera em um modelo freemium, com parte do contetido disponivel gratuitamente (por meio de compras no
aplicativo) e parte disponivel para assinantes premium com acesso limitado e sem necessidade de créditos. Além
disso, o site oferece ferramentas baseadas em inteligéncia artificial para edigdo, geracdo de imagens, captacdo de
recursos e design grafico, de forma rapida e pratica. https://www.freepik.com
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as disciplinas da area pedagogica, o que explica a dicotomia vista até hoje em alguns cursos,
entre as disciplinas especificas e as disciplinas pedagogicas.

O capitulo discute também os avangos e retrocessos que surgiram a partir da nova LDB
e as resolucdes que normatizam a formagao de professores. Aponta a nova BNCC, que se
apresenta como um instrumento para tentar alinhar o Brasil aos padrdes educacionais globais,
na verdade, reflete um processo de padroniza¢do que diminui a autonomia das instituigdes de
ensino e dos professores. Ao priorizar contetidos estabelecidos por grupos hegemonicos e
instituicdes privadas, o documento negligencia aspectos fundamentais para a formacao integral
dos alunos, como a Educa¢ao Ambiental ¢ a Sexualidade.

A Resolugdo CNE/CP n.° 02/2019, que estabelece a BNC-Formagao em substituicao a
de 2015, expande essa abordagem ao direcionar a formacao dos professores para atender a
BNCC. Como resultado, a racionalidade técnica € priorizada em vez de uma abordagem critica
e reflexiva, transformando o docente em um simples reprodutor de conhecimento. Na mesma
direcdo, a Resolugao CNE/CP n.° 04/2024, a formagao inicial continua subordinada as diretrizes
da BNCC e da BNC-Formagao. Como resultado, ha uma uniformizacdo das praticas e uma
diminuicdo da autonomia dos professores, em um contexto que coloca em risco a diversidade
cultural e as oportunidades de inovagdo pedagogica, o que compromete a formagdo docente.

A formacao de professores pode superar a instrumentalizagdo técnica, preparando o
futuro educador nao apenas para instruir seus alunos, mas para ser um curioso, um investigador
critico que pensa a propria pratica e usa os saberes para lidar com os imprevistos e as incertezas
desse ato humanizador de educar.

Ademais, esse capitulo considera também os saberes necessarios ao professor e sinaliza
que o inicio do aprendizado desses saberes deve ser na formacao inicial. O capitulo expode,
ainda, a fundamentacgdo das teorias da aprendizagem e a formagao de professores nos Institutos
Federais, uma vez que o Instituto Federal do Triangulo Mineiro (IFTM) serd o locus da
pesquisa. Sabemos que existe uma grande distancia entre o ensino académico nas licenciaturas
¢ a realidade da Educacdo Basica, mas ¢ preciso lutar por uma estruturacdo dos cursos de
licenciatura para que aproximem, cada vez mais, a formacao inicial com o contexto escolar.

O CAPITULO-AVENTURA 2 recebe o titulo de TERRITORIOS DE
EXPERIENCIAS e busca relatar as fronteiras do conhecimento acerca das atividades de
campo. Assim, busca discutir os principais temas abordados nas pesquisas em relagdo as
atividades de campo e faz as discretas distingdes entre as nomenclaturas utilizadas, tais como

aulas de campo, trabalho de campo, visitas técnicas, excursdes, viagens, entre outros.
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O CAPITULO-AVENTURA 2 também procura mapear os principais referenciais
teoricos que fundamentam a implementagdo e o desenvolvimento das atividades de campo e
também eleger os desafios e potencialidades das saidas a campo.

No CAPITULO-AVENTURA 3, NAS TRILHAS DA AVENTURA, detalhamos o
percurso metodologico, mostrando os detalhes do caminho percorrido na pesquisa, ou seja, o
trajeto cientifico que mostra o passo a passo da investigacdo. A metodologia inclui a natureza
e abordagem da pesquisa, contexto dos participantes € os procedimentos éticos. Além disso,
esse capitulo-aventura metodolégico detalha os instrumentos utilizados na constru¢do dos
dados, tais como entrevistas e questiondrio, bem como o método de andlise aplicado para a
obtengao dos resultados.

O CAPITULO-AVENTURA 4, DESCOBERTAS E DESAFIOS, revela as principais
descobertas que emergiram das analises, comunicadas por meio de metatextos. As principais
inferéncias e os insights apontados e discutidos com riqueza de detalhes, apoiados em
referenciais teoricos. O metatextol discute as principais atividades desenvolvidas em campo
nas unidades curriculares, os avangos e as fraquezas na matriz curricular do curso de Ciéncias
Biologicas com relagdo as atividades de campo e a pesquisa como principio formativo. O
metatexto 2 mostra as experiéncias que foram mais significativas, porque foram relevantes, e
os saberes construidos e mobilizados. Ja o metatexto 3, procura a percep¢ao dos professores
sobre as atividades de campo, atuagdo e desafios enfrentados pelos professores para
implementarem as atividades de campo.

O CAPITULO-AVENTURA 5, O FIM DA JORNADA, traz as consideragdes finais e
deve sintetizar os principais resultados da pesquisa, que foram analisados criticamente a luz do
referencial tedrico. O capitulo final destaca as principais contribui¢des do estudo, verifica se os
objetivos da pesquisa foram atingidos e reconhece as limitagdes da investigacdo. Nessa se¢ao,
sugerimos desdobramentos que abrem caminhos para futuras investigagoes.

Esse ultimo capitulo marca a chegada ao fim de uma longa aventura, em que percorri
trilhas desconhecidas, enfrentei obstaculos tedricos e metodologicos. Além disso, o percurso ao
longo da jornada me oportunizou redescobrir caminhos ¢ me transformar como pessoa € como
pesquisador. As etapas trouxeram aprendizados valiosos e abriram novas veredas para futuras

exploracdes.
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CAPITULO-AVENTURA 1 - A FORMACAO DOS

AVENTUREIROS

“A mente que se abre a uma nova ideia
Jjamais voltard ao seu tamanho original”

— Albert Einstein —
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CAPITULO AVENTURA 1 - A FORMACAO DOS AVENTUREIROS

Neste capitulo, traremos o referencial tedrico-metodologico que fundamenta a formagao
inicial dos nossos professores de Ciéncias e Biologia da Educacdo Basica, para ajudar na
compreensdo das implicacdes das atividades de campo na formagao e na pratica pedagdgica de
professores-aventureiros egressos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFTM.

Organizamos o capitulo, trazendo inicialmente a origem e criacdo dos Cursos de
Ciéncias Biologicas no Brasil. Em seguida, sera discutida a formacdo inicial e os saberes
docentes necessarios para o exercicio da profissdo, a partir de estudos de pesquisadores como
Tardif, Pimenta e Schulman. Continuando a fundamentagdo teodrica, propomos a discussao
acerca das teorias da aprendizagem segundo Vygotsky e Ausubel. Por fim, apresentamos a

formacao de professores nos Institutos Federais.

1.1 ORIGEM DOS CURSOS DE CIENCIAS BIOLOGICAS NO BRASIL

O curso de Ciéncias Biologicas tem sua origem, possivelmente, com a criacao da
Universidade de Sao Paulo (USP) em 1934, que oficializa o Ensino Superior no Brasil, sendo
a primeira institui¢do a ofertar o curso de Historia Natural. Em 1937, a Universidade do Rio de
Janeiro ¢ reorganizada e intitulada Universidade do Brasil, passando a oferecer o curso de
Historia Natural como referéncia para as demais instituicdes. A formagao neste curso parecia
estar mais direcionada a atuacdo nas atividades relacionadas a area médica, haja vista a
complexidade dos aparelhos médicos e a necessidade de profissionais habilitados para
manipulé-los (Pedroso; Selles, 2015).

Os cursos criados na década de 1930 foram concebidos sob a formula “3 + 17, em que
as disciplinas do conteudo especifico apresentavam duracao de trés anos e as disciplinas de natureza
pedagdgica tinham duracdo prevista de um ano (Saviani, 1999). A literatura se refere a este formato
como modelo da racionalidade técnica, que foi um guia para a formacao de docentes ao longo do
século XX, limitando o trabalho dos docentes a execugao de tarefas programadas e supervisionadas,
formando-os para memorizar as informagdes cientificas que seriam requeridas dos alunos e
implementar métodos didaticos sugeridos por especialistas em educagdo (Nascimento; Fernandes;
Mendonga, 2010). Na racionalidade técnica, teoria e pratica ndo se articulam e o professor € visto
como um técnico que aplica as regras que derivam do conhecimento cientifico e pedagogico.

Na década de 1960, a Universidade do Brasil conseguiu aprovar sua solicitagdo para

desmembrar o curso de Histéria Natural em Biologia e Geologia, o que trouxe varias discussoes
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acerca da terminologia do curso de Historia Natural, e o reconhecimento de que a area biologica
era mais ampla e que o termo Ciéncias Biologicas era cada vez mais adequado, pois refletia a
valorizacdo do desenvolvimento de modo integrado de certos ramos da Biologia, como a
Genética, a Ecologia, a Citologia, dentre outros (Pedroso; Selles, 2015).

Nesta mesma década, houve uma expansdo da oferta de ensino publico no pais, o que
gerou uma escassez de professores. Dessa forma, em 1964, no contexto da vigéncia do governo
militar, a Lei n.° 5.692/71 instituiu a criacao das Licenciaturas de Curta Duragao, habilitando
os licenciados para atuagao no ensino fundamental em dois anos, com possibilidade de
complementacdo de estudos de um ano (Saviani, 2009). A partir dai, o professor poderia atuar
também em uma das disciplinas especificas do Ensino Médio (Matematica, Fisica, Quimica ou
Biologia). Em 1967, foi criado o curso de Bacharelado em Ciéncias Biologicas (Modalidade
Meédica) e, em 1974, o curso de Licenciatura em Ciéncias (habilitacdo em Biologia), resultante
da Resolucao 30/74.

A Resolucao 30/74 estabeleceu as Licenciaturas de curta duragao, com um minimo de
1.800 horas de carga horaria. As matrizes curriculares incluiam matérias de Fisica, Quimica,
Biologia, Matematica e Geologia, com o objetivo de formar professores versateis em Ensino de
Ciéncias (para trabalhar no entdo primeiro grau). Em contrapartida, a formagdo de docentes
para o ensino secundario, a formacao do professor de 2° grau, conforme a Resolugdo 30/74,
ocorreria por meio de complementacio com uma formacao especifica do nicleo comum
polivalente (Tomita, 1990). A partir da Resolugdo 30/74, percebeu-se uma intensa criacao de
novos cursos de Licenciatura curta em Ciéncias Bioldgicas em institui¢des privadas das grandes
metropoles. O aumento também foi verificado na rede publica de ensino (Tomita, 1990). Em
relagdo a ampliacao das licenciaturas curtas, foram identificados diversos problemas, tais como
a predominancia desses cursos na rede privada de ensino, acontecendo durante a noite, em
instituicdes isoladas e com elevadas taxas de abandono; a formacdo questiondvel do corpo
docente formador e questdes de organizagao administrativa e académica, por parte das unidades
educacionais (Gatti, 2010).

As principais restri¢gdes dizem respeito a dicotomia entre teoria e pratica, resultante do
modelo de formacgao profissional baseado na racionalidade técnica, ao modelo pedagdgico que
v€ o processo de ensino e aprendizado como transmissdo € recep¢do € a visao empirista-
positivista de Ciéncias e Biologia. Esse formato, conhecido na literatura como modelo da
racionalidade técnica, serviu como referéncia para a formagao de professores durante todo o
século XX, reduzindo a atividade dos professores a simples execu¢ao de tarefas programadas e

controladas, preparando-os para memorizar as informacdes cientificas que seriam exigidas dos
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estudantes e aplicar procedimentos didaticos sugeridos por especialistas em educagdo
(Nascimento; Fernandes; Mendonga, 2010).

Conforme Saviani (2009), os professores formados entre as décadas de 1970 e 1980
foram fortemente influenciados pela pedagogia tecnicista, norteada pelos principios da
racionalidade, produtividade e eficiéncia. Houve a reordenagdo do sistema educacional com a
ampliacdo das vagas na Educacdo Basica e a implementacdo de cursos de licenciatura de curta
duragdo (trés anos) em instituigdes publicas e privadas, com o objetivo de formar muitos
professores. A pedagogia tecnicista tinha como principio a neutralidade cientifica, diminuindo
as subjetividades e considerando tanto os professores como os alunos como simples executores
de um projeto educacional, baseado na memorizagdo de conteidos, sem contemplar o debate e
a reflexd@o, supostamente planejado por especialistas.

Além disso, surgem problemas ligados a formacdo docente que impactam o ensino de
Ciéncias e Biologia, tais como, extensa jornada de trabalho em sala de aula, saldrios
insuficientes para a profissdo, grande quantidade de estudantes nas salas de aula e escassez de
recursos pedagogicos diversificados e de boa qualidade para o docente. Esses elementos da
pratica pedagogica tém um impacto direto na vida do professor de Ciéncias e Biologia.
Ademais, as licenciaturas em Ciéncias Biologicas, sejam elas vinculadas ou ndo aos
bacharelados, estavam longe de preparar adequadamente o docente para a educacdo basica
(Cunha; Krasilchik, 2000).

Mesmo com todas as criticas, os cursos de licenciatura curta foram oferecidos até a
metade da década de 1990. Em seguida, os cursos de licenciatura de curta dura¢do foram
extintos com a Lei das Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) n.° 9394/1996, quando se passou
a exigir a formagao especifica na area para a atuacao em qualquer disciplina. Particularmente
para a disciplina de Ciéncias, ¢ exigido ser portador de diploma em licenciatura plena em
Ciéncias Bioldgicas ou Histéria Natural, ou ser portador de licenciatura em Ciéncias, com
habilitagdo em Fisica, ou em Quimica, ou em Biologia, ou em Matematica. Porém, o que se
observa na pratica ¢ que, com o fim dos cursos de licenciaturas curtas, passaram a existir poucos
cursos de Licenciatura Plena em Ciéncias. Em sua grande maioria, os professores formados
para essa disciplina provém dos cursos de Licenciatura Plena em Ciéncias Biologicas (Junior;
Pietrocola; Orténcio Filho, 2011).

A partir da LDB, os curriculos minimos foram extintos ¢ a lei também instituiu as
Diretrizes para os cursos de Graduacdo, que competem ao Conselho Nacional de Educagao
(CNE). A falta de um curriculo basico possibilitou maior flexibilidade, permitindo que as

Instituigdes de Ensino Superior (IES) se adaptassem para atender as especificidades regionais
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e demandas locais. De acordo com Gatti e Nunes (2009), mesmo com o objetivo de cumprir as
Diretrizes Curriculares e ajustar os curriculos de acordo com a realidade e demandas regionais,
um estudo dos Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPCs) de Ciéncias Bioldgicas de todo o pais
revelou que as Institui¢cdes tém dificuldade de abandonar o curriculo minimo, com a maioria da
matriz curricular preenchida com disciplinas de conhecimento especifico, além da falta de
articulagdo entre as disciplinas de formagao especifica e a formacao pedagdgica.

O Parecer CNE/CES 1.301, aprovado em 2001, apresenta as Diretrizes Curriculares
Nacionais dos cursos de Graduagdo em Ciéncias Biologicas (Bacharelado e Licenciatura), mas
define apenas o perfil profissional do bacharel e ndo se manifesta em relagdo ao perfil do
licenciado, tampouco o que se espera de um professor de Ciéncias e Biologia. Entdo, a
Resolugao CNE/SESu 7, de 11 de margo de 2002, estabelece as Diretrizes Curriculares para os
cursos de Ciéncias Biologicas, abrangendo bacharelados e licenciaturas, os contetdos, carga
horaria, perfil profissional e menciona a pratica como componente curricular.

Um dos grandes problemas no cerne da formagdo nas licenciaturas reside no
distanciamento entre o que se discute na academia e o real contexto da Educagao Bésica, ou
seja, entre os cursos de formacao de professores e a realidade das escolas. Esse distanciamento
leva as instituicdes de educacdo superior a adotarem um modelo de formacdo que ndo
desenvolve a reflexdo critica sobre a realidade da escola, da profissdo, do ensino e dos
estudantes. A inclusdo das demandas oriundas da realidade escolar, na elabora¢ao dos modelos
de formagdo e curriculo docente, ¢ um passo fundamental para melhorar a formagao de
professores e, consequentemente, o ensino no contexto da educacao basica (Pimenta; Ghedin,
2002; Tardif, 2014).

Segundo Gatti (2016), a estrutura e o desenvolvimento curricular das licenciaturas,
incluindo os cursos de pedagogia, ndo tém mostrado inovagdes € avangos que permitam ao
licenciando enfrentar o inicio de uma carreira docente com uma base consistente de
conhecimentos, sejam os disciplinares, sejam os de contextos socioeducacionais, sejam os das
praticas possiveis, em seus fundamentos e técnicas. As poucas iniciativas inovadoras nao
alcangaram expansdo, ficando restritas as poucas instituicdes que as propuseram (Gatti, 2016).

Mesmo com mudangas, a estrutura das licenciaturas ainda apresenta lacunas entre a
formacao teorica e a pratica docente. Percebe-se, dessa forma, que faltam consisténcia e coesao
nos postulados da pratica. Para haver uma melhoria no contexto educativo, nem a pratica, nem
a teoria por si s0 sdo suficientes. Elas sdo aqui entendidas como dimensdes indissocidveis, pois

estabelecem relagdes de reciprocidade e de interdependéncia (Monteiro; Forster, 2014).
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Neste sentido, Tardif (2008) reforca que o projeto pedagdgico académico de formagao
de docentes deve sempre relacionar a teoria a pratica e apresentar uma base propria de
conhecimentos de forma que torne o futuro professor capaz de enfrentar com éxito as diversas
situagoes cotidianas do trabalho, buscando encontrar solugdes coerentes para os problemas que
emergem no espacgo escolar (Tardif, 2014).

A formagdo do professor de Ciéncias e Biologia ganha mais sentido quando estd
contextualizada, permitindo que o futuro professor compreenda como os conceitos cientificos
estao relacionados ao ambiente natural e a vida cotidiana. Nesse sentido, a esséncia da formagao
das Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas precisa proporcionar experiéncias praticas e

concretas, fundamentais na formacao do professor de Ciéncias, pois possibilitam que os futuros

professores vivenciem a ciéncia de maneira real e contextualizada.

1.2 SABERES DO PROFESSOR — AVENTUREIRO

A formacao inicial precisa oferecer ao futuro professor uma série de conhecimentos e
habilidades para gerir a complexidade da profissdo, preparando-o a compreender a realidade,
fornecer respostas e planejar agdes que promovam o aprendizado. Assim, segundo Imbernén
(2017), ¢ essencial fornecer ao professor em formacao recursos para que ele possa analisar,
criticar e refletir de maneira sistematica sobre sua pratica de ensino, visando alcangar uma
mudanca escolar e social, além de aprimorar a qualidade do ensino e da inovagao.

As palavras conhecimento e saber sdo frequentemente usadas como sinénimos, mas
possuem diferencas sutis e importantes, principalmente em contextos filosoficos e
educacionais. Enquanto o conhecimento ¢ um conceito mais amplo que contém todo um
conjunto de informagdes e explicacdes de forma estruturada e sistematizada, o saber esta mais
relacionado a aplicagdo das informagdes, a um saber fazer. Porém, para fins de argumentacao,

consideramos a diferenciagdo proposta por Fiorentini, Souza Jr. e Melo (1998):

[...] “conhecimento” aproximar-se-ia mais para a produgdo cientifica sistematizada e
acumulada historicamente com regras mais rigorosas de validacdo tradicionalmente
aceitas pela academia; o “saber”, por outro lado, representaria um modo de
conhecer/saber mais dindmico, menos sistematizado e rigoroso e mais articulado a
outras fontes de saber ¢ fazer relativos a pratica, ndo possuindo normas rigidas formais
de validaggo.” (Fiorentini, Souza Jr. e Melo 1998, p. 312).

As pesquisas sobre formagao de professores e saberes docentes tem surgimento no final
da década de 1980 nos Estados Unidos e Canada, depois se expande para a Europa ¢ América

Latina. Essas pesquisas buscavam estabelecer uma profissionalizacdo da docéncia apoiada na
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existéncia de um conjunto de conhecimentos e habilidades que um professor deveria adquirir
para atuar em certas especificidades do ensino (Shulman, 1986). Segundo Noévoa (1995), as
pesquisas sobre os saberes docentes surgem em oposi¢do a visdo tecnicista que atribuia ao
professor o mero papel de transmissor de conhecimentos e reduzia a profissao docente a um
conjunto de técnicas e competéncias, gerando uma crise de identidade dos professores, com
separagdo entre o profissional e o pessoal.

O saber dos professores ¢ amplo, socialmente construido na relagdo com o outro, que
pode ser outros professores, ou o outro coletivo representado pelos alunos. Um saber que vai
se construindo e se modificando nas relagdes ao longo da carreira docente. Dessa forma, Tardif

afirma que:

Esse saber ¢ social por ser adquirido no contexto de uma socializagao profissional,
onde ¢é incorporado, modificado, adaptado em fun¢do dos momentos ¢ das fases de
uma carreira, ao longo de uma historia profissional, onde o professor aprende a ensinar
fazendo o seu trabalho. Noutras palavras, o saber dos professores ndo ¢ um conjunto
de contetidos cognitivos definidos de uma vez por todas, mas um processo em
construgdo ao longo de uma carreira profissional na qual o professor aprende
progressivamente a dominar seu ambiente de trabalho, a0 mesmo tempo em que se
insere nele e o interioriza por meio de regras de agdo que se tomam parte integrante
de sua “consciéncia pratica” (Tardif, 2014 p. 14).

A formacgdo docente € um processo de continuo desenvolvimento, sendo primordial a
apropriagdo de saberes para a profissionalizagdo. O saber docente ¢ um repertorio de
conhecimentos e habilidades inerentes a profissdo de professor. Tornar-se professor demanda a
passagem por um processo de construgao de habilidades e conhecimentos, ou seja, a construgao
de saberes que estdo relacionados a identidade docente, experiéncia de vida, historia

profissional e suas relagdes socioculturais, como afirma Tardif:

O saber dos professores ¢ o saber deles e esta relacionado com a pessoa ¢ a identidade
deles, com sua experiéncia de vida e com a sua historia profissional, com as suas
relagdes com os alunos em sala de aula e com os outros atores escolares na escola,
etc. Por isso, é necessario estuda-lo relacionando-o com esses elementos constitutivos
do trabalho docente (Tardif, 2014. p. 11).

Ao longo dos anos, iniciando na formacao inicial e no decorrer da pratica docente, o
professor vai construindo sua identidade profissional, que passa por diversas mudangas,
possibilitando uma ressignificagdo dindmica na maneira com que cada um se sente e se percebe

como professor. Dessa forma:

A identidade ndo ¢ um dado adquirido, ndo ¢ uma propriedade, ndo ¢ um produto. A
identidade ¢ um lugar de lutas e de conflitos, ¢ um espaco de constru¢do e de maneiras
de ser e de estar na profissdo. Por isso, ¢ mais adequado falar em processo identitario,
realgando a mescla dindmica que caracteriza a maneira como cada um se sente ¢ se
diz professor. [...] E um processo que necessita de tempo. Um tempo para refazer
identidades, para acomodar inovagdes, para assimilar mudangas (Novoa, 1995, p. 16).
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De acordo com Pimenta (1999), a constitui¢do e mobilizagdo de saberes docentes ¢é
essencial para a constru¢do da identidade profissional e esta diretamente relacionada a formagao
docente. Assim, a identidade profissional ¢ concebida a partir de um processo continuo de
reflexao sobre o mover desses saberes durante a pratica docente.

[...] ¢ na mobilizagdo destes saberes que os professores encontram o referencial para
desenvolverem a capacidade de investigar a propria atividade e, a partir dela,

construirem e transformarem os seus saberes-fazeres docentes, num processo
continuo de construcdo de suas identidades como professores (Pimenta, 1999).

O debate sobre os saberes docentes traz primeiro as contribui¢cdes de Gauthier e
colaboradores (1998) do livro “Por uma teoria da Pedagogia” que buscam identificar quais os
saberes articulados no decorrer da atuacao pedagogica. Os autores destacam que o ensino requer
a mobilizagdo de varios saberes, que constituem uma espécie de repertorio de conhecimentos
fundamentais para atender a certas demandas das situacdes cotidianas da pratica educativa
(Gauthier et al., 1998).

Para Gauthier et al. (1998), a pratica docente exige um repertdrio de conhecimentos para
exercer a atividade de ensino. Dessa forma, descrevem os saberes:

- Saberes Disciplinares: sao os conhecimentos do contetido ou de cada disciplina que devem
ser ensinados.

- Saberes Curriculares: sao os conhecimentos sobre o programa de ensino da disciplina que
orienta o planejamento e a avaliagdo.

- Saberes da Ciéncia da Educacgdo: sao conhecimentos especificos adquiridos durante o
processo de formagao e trabalho docente que garantem compreender minimamente os aspectos
educativos e incluem informagdes sobre a organizagao da escola, seu funcionamento, a gestao
escolar, e aspectos relacionados a propria profissao docente, como conselhos escolares, carga
horaria, sindicatos, além das nog¢oes de desenvolvimento da crianga. Esses saberes ndo estao
diretamente relacionados a acdo pedagogica, mas influenciam o modo como os professores
existem profissionalmente.

- Saberes da Tradicdao Pedagogica: sdo representacdes que cada professor tem sobre a escola,
professor, alunos, processos de ensinar e aprender. Estas representacdes sdo construidas antes
mesmo do professor ingressar na carreira docente, influenciadas por suas experiéncias
anteriores como aluno e por sua formagao inicial.

O saber da tradicdo pedagogica estd intimamente ligado a representacdo e a concepgao

que o proprio docente tem sobre a profissdo, a escola e a sala de aula. Esses conceitos podem
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ser constituidos antes mesmo da formagdo do professor e, em certas situagdes, podem servir

como modelo para sua atuagao profissional. Assim, segundo Gauthier:

[...] cada um tem uma representacdo da escola que o determina antes mesmo de ter
feito um curso de formacdo de professores, na universidade. [...] essa representag@o
da profissdo, ao invés de ser desmascarada e criticada, serve de molde para guiar o
comportamento dos professores (Gauthier et al., 1998, p. 32).

- Saberes da Experiéncia: sao conhecimentos adquiridos por meio da experiéncia em sala de
aula, durante a acao docente.
- Saberes da Acdo Pedagdgica: siao saberes desenvolvidos ao longo de suas praticas em sala
de aula. Esses saberes resultam da mobilizacao e articulagao de diferentes tipos de saberes. Sao
validados por meio de pesquisas, € se tornam um repertério de saberes compartilhados entre os
professores.

O repertorio de saberes deve prover uma nova representacdo de professor que, por meio
de processos reflexivos, ressignifique seu papel profissional. O Quadro 1 representa a tipologia

de saberes docentes, segundo Gauthier et al. (1998).

Quadro 1 — Tipos de saberes docentes, de acordo com Gauthier et al. (1998).

Gauthier et al (1998)

Saber da acao pedagogica

iSaber da ciéncia da educagao ]

Saber curricular

' Saber disciplinar

‘Saber da experiéncia

\ Saber da tradicao pedagogica

Fonte: Elaborado pelo autor, de acordo com Gauthier ef al. (1998).
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Gauthier e colaboradores (1998) enfatizam a necessidade de superar dois desafios. O
primeiro é o Oficio sem Saberes, que refor¢a a ideia de que, para ensinar, ndo basta que o
professor tenha o dominio do contetido a ser ensinado. Essa concepgao evidencia a tendéncia
para a pratica tradicional baseada na mera transmissao de conhecimentos e que ainda ¢
considerada suficiente por muitos professores. Ao contrario, os autores destacam a importancia
do planejamento das aulas, boa organizagao de atividades e praticas em sala de aula, avaliagdes
e outras acdes que levem ao sucesso do trabalho docente. Além disso, combater a convicgao de
muitos professores de que saber ensinar envolve talento e intuigdo, uma nogao errada diante da
complexidade do trabalho docente.

O segundo desafio a ser superado constitui os Saberes sem Oficio. Gauthier e
colaboradores (1998) estdo se referindo aos saberes que se constituem sem considerar o
professor real, aquele que vivencia as experiéncias cotidianas em sala de aula. Esses saberes
sdo constituidos na academia a partir de uma representagdo idealizada que se distancia da
realidade do contexto educacional.

Segundo Gauthier et al. (1998), o professor precisa ser aquele que se depara com uma
situacdo complexa, que ndo se resolve simplesmente aplicando os conhecimentos, pondera,
avalia e decide sobre a agdo a ser resolvida, o gesto a ser realizado ou a palavra a ser dita antes,
durante e apos uma atividade pedagogica (Gauthier et al., 1998).

Para Pimenta (1999, p. 22), o “saber” ou o “conhecimento” ndo se reduz ao simples fato
de se dispor de informacdes, mas implica classifica-las, analisa-las e contextualizé-las. Neste
sentido, o saber passa a adquirir um carater social com vista a “[...] producao da vida material,
social e existencial da humanidade”.

Pimenta (1999) caracteriza a tipologia dos saberes da seguinte forma:

- Saberes do Conhecimento: sao, respectivamente, os conhecimentos especificos das
disciplinas que o professor ensina (Matematica, Historia, Fisica, etc.). Esses saberes permitem
ao professor desenvolver sua praxis articulando os conhecimentos cientificos por meio de uma
perspectiva sociocultural.

- Saberes Pedagogicos: para além de saberes especificos e experienciais, ¢ necessario integrar
a pratica docente saberes pedagdgicos e didaticos. Sao técnicas utilizadas no processo de ensino
que favorecem a aprendizagem e que vao ao encontro das necessidades pedagogicas.

- Saberes Provenientes da Experiéncia: sao conhecimentos construidos ao longo da historia
de vida do professor, nos processos reflexivos sobre a propria atuagdo pedagodgica e dos

processos formativos reflexivos e experienciados com outros profissionais.
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A seguir, o Quadro 2 apresenta a descri¢ao da tipologia dos saberes docentes, segundo
Pimenta (1999). Esses saberes sdo essenciais para a formacgao e atuacao docente, auxiliando na

formacao de sua identidade profissional e no aprimoramento constante da pratica de ensino.

Quadro 2 — Tipologia dos saberes docentes, segundo Pimenta (1999).

Saberes segundo | Descricao

Pimenta (1999)

Saberes da Construidos a partir da trajetoria pessoal do professor, tanto como aluno

experiéncia quanto em sua pratica docente. Envolvem reflexdes e aprendizagens do
cotidiano escolar, resultando de processos reflexivos e interagdes com
outros profissionais.

Saberes do Referem-se ao dominio dos contetidos especificos da area de atuagdo do
conhecimento professor (por exemplo, matematica, fisica), bem como a compreensao
do contexto ¢ das func¢des da escola e da educagao.

Saberes Relacionam-se ao saber ensinar, a didatica e as metodologias de ensino.
pedagogicos Sdo adquiridos principalmente nos processos de formagdo docente,
especialmente na universidade, e dizem respeito as técnicas e teorias

necessarias para o ensino.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador-aventureiro com base em Pimenta (1999).

A carreira de professor ¢ formada por um conjunto de saberes que se debruca sobre
situacdes que exigem decisdes em um campo repleto de grandes incertezas, complexidades e
conflitos de valores (Pimenta, 1999).

A 1identidade profissional € construida a partir do significado que cada docente atribui
para sua atuagdo como autor e ator de sua propria atividade pedagogica, entendendo a si e ao
seu trabalho como educador. Um processo constante que deriva do quadro de referéncia do
professor, a partir de sua perspectiva e de como ele percebe, interpreta e atribui significado a
sua atividade. Apoia-se no significado social, em um contexto particular, numa época
especifica, e no significado pessoal que ele atribui a sua propria atividade de ensino,
fundamentando-se em historias de vida, ideias e principios pessoais.

Da mesma forma que Gauthier ef al. (1998) e Pimenta (1999) procuram elucidar e
responder aos inumeros questionamentos que surgem, Tardif (2014) elabora um estudo teoérico
que expressa toda a dedicagdo de anos de reflexdes e pesquisas sobre os saberes que alicergam

o trabalho docente e a formagao de professores. Muitas vezes, os professores sdo comparados



55

a técnicos executores destinados a realizar a transmissao de saberes. Seu saber especifico teria
relacdo com os procedimentos pedagdgicos necessarios a transmissao dos saberes escolares.
No entanto, a interagao dos professores com seus saberes nao se limita a uma Unica funcao de
transmissdo de saberes ja estabelecidos. Os professores desenvolvem saberes em suas praticas
cotidianas que incorporam diversos conhecimentos e estabelecem relagdes variadas com eles.
Assim, “pode-se definir o saber docente como um saber plural, formado pelo améalgama, mais
ou menos coerente, de saberes oriundos da formagdo profissional e de saberes disciplinares,
curriculares e experienciais.” (Tardif, 2014, p. 36).

Para Tardif (2014), qualquer profissional numa determinada area de atuagdo precisa
desenvolver habilidades e dominar conhecimentos para executar certas fungdes. O saber dos
professores ¢ um processo que se constroi ao longo de uma carreira profissional em que o
educador aprende progressivamente a controlar seu ambiente de trabalho, enquanto integra e
interioriza suas normas de acdo que se tornardo parte essencial de sua consciéncia pratica.

Durante o desempenho didrio de suas fungdes, as condicionantes estdo associadas a
situagdes praticas que nao permitem definigdes prontas, acabadas, exigindo improvisagao e
habilidade individual, além da habilidade de lidar com situagdes imprevistas, mais ou menos
transitorias e variaveis. Os saberes que servem de base para o ensino, conforme Tardif (2014),
superam aqueles conhecimentos tedricos adquiridos em instituigdes de ensino superior; 1Sso
porque a experiéncia privilegia o saber-ensinar.

[...] o professor deve ser capaz de assimilar uma tradigdo pedagdgica que se manifesta
através de habitos, rotinas e truques de oficio: deve possuir uma competéncia cultural
oriunda da cultura comum e dos saberes cotidianos que partilha com seus alunos; deve
ser capaz de argumentar e de defender um ponto de vista; deve ser capaz de expressar
com uma certa autenticidade, diante de seus alunos; deve ser capaz de gerir uma sala
de maneira estratégica a fim de atingir objetivos de aprendizagem, conservando
sempre a possibilidade de negociar seu papel; deve ser capaz de identificar
comportamentos e de modifica-los até um certo ponto. O “saber-ensinar” refere-se,
portanto, a uma pluralidade de saberes. (Tardif, 2014, p. 178)

A relacdo dos professores com os saberes ultrapassa a mera transmissdo de
conhecimentos, ja que sua pratica envolve a articulacdo de saberes que s3o construidos,
mobilizados ou utilizados de maneira dinamica. O Quadro 3 representa um resumo dos

saberes docentes, segundo Tardif (2014).



56

Quadro 3 — Saberes docentes, segundo Tardif (2014).

Saberes da formacao
profissional

Sao saberes adquiridos pelos professores durante o processo de
formacao inicial ou continuada, fundamentados nas ciéncias da
educacdo, que constituem o conjunto de saberes pedagodgicos
relacionados a técnicas e métodos de ensino, ou seja, o saber-fazer
da profissdo, legitimados cientificamente e transmitidos aos
professores ao longo do seu processo de formacao (Tardif, 2014,
p.36.¢e37).

Saberes Disciplinares

Sdo os saberes reconhecidos como pertencentes a diferentes
campos do conhecimento e incorporados a pratica docente. Esses
saberes integram a pratica docente e corresponde as diferentes
areas do conhecimento, como matematica, portugués, ciéncia,
geografia (Tardif, 2014, p. 38).

Saberes Curriculares

Sao saberes formalizados e sistematizados que estdo organizados
em programas e conteudos escolares. Esses saberes correspondem
aos discursos, objetivos, contetidos ¢ métodos selecionados pela
instituicdo escolar como modelo da cultura erudita e fazem parte
do curriculo escolar, constituindo uma das principais bases da
pratica docente, ainda que sejam reinterpretados e adaptados pelos
professores no cotidiano (Tardif, 2014, p. 38).

Saberes Experienciais

Sao saberes inerentes da propria atividade profissional do
professor. Sao saberes desenvolvidos nas vivéncias de situacdes
especificas no espaco escolar por meio das relagdes com os pares
e com os alunos no cotidiano da escola (Tardif, 2014, p. 38 e p.39).

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) baseado em Tardif (2014).

Nessa perspectiva, Tardif (2014) indica a existéncia de quatro tipos de saberes diferentes

implicados na atividade docente: Saberes da Formagao Profissional; Saberes Disciplinares; Saberes

Curriculares e Saberes Experienciais.

Os Saberes da Formacgdo Profissional representam o conjunto de saberes que sdo

oferecidos pelas instituicdes de formagdo de professores, no processo de formacdo inicial ou

continuada. Nos saberes da formacao profissional, podemos incluir os saberes pedagogicos que se

referem a concepgdes provenientes da reflexdo sobre a pratica educativa, aos métodos e técnicas de

ensino, que englobam as ideias resultantes de reflexdes sobre a pratica educativa as quais, ao serem

assimiladas, permitem ao docente orientar sua pratica profissional.

Os Saberes Disciplinares siao os saberes sociais escolhidos e definidos pelas

Universidades e abrangem diversos campos do saber, tais como as ciéncias da natureza,
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linguistica, exatas, entre outros. Eles sdo produzidos ¢ acumulados pela sociedade ao longo do
tempo, sendo gerenciados pela comunidade cientifica, € 0 acesso a esses conhecimentos ocorre
por meio de institui¢cdes cientificas e universitarias.

Os Saberes Curriculares sao constituidos pelos conteudos, objetivos, discurso e
métodos do curriculo escolar e estdo relacionados & maneira com que as instituicdes
educacionais apresentam os saberes sociais definidos por elas como modelo de cultura erudita,
apresentando-se na forma de programas que os professores aprendem e aplicam.

Os Saberes Experienciais sao aprendizados desenvolvidos pelos professores nas
vivéncias do exercicio da profissdo docente. Sdo saberes especificos que resultam da propria
pratica, com base no trabalho cotidiano e no conhecimento do seu contexto. “Eles incorporam-
se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e
de saber-ser” (Tardif, 2014).

Além disso, Tardif (2014) acrescenta que a aprendizagem para o trabalho vem de longa
escolaridade e da associa¢do do conhecimento tedrico com os saberes aprendidos no ambiente

de trabalho.

A aprendizagem do trabalho docente passa por uma escolarizagdo mais ou menos
longa cuja fung@o ¢ fornecer aos futuros trabalhadores conhecimentos tedricos e
técnicos que os preparem para o trabalho. Mas a experiéncia teodrica tem que ser
complementada por uma formagao pratica com uma experiéncia direta do trabalho,
experiéncia essa de duracdo variavel e gracas a qual o trabalhador se familiariza com
0 seu ambiente e assimila os saberes necessarios a realizagdo de suas tarefas (Tardif,
2014, p. 57).

Segundo Tardif (2014), existe uma defasagem entre os saberes experienciais € 0s
conhecimentos adquiridos durante a formagdo inicial, isto €, os conhecimentos académicos,
disciplinares e pedagdgicos contrastam com os conhecimentos adquiridos na pratica
profissional diaria. Alguns docentes vivem esse distanciamento como um choque da “dura
realidade” das salas de aula quando em seus primeiros anos de ensino. Essa distingdo acontece
porque os conhecimentos adquiridos na formagdo tendem a ser mais abstratos e teoricos,
podendo estar desvinculados diretamente das situacdes praticas que os docentes vivenciam
diariamente.

Esta defasagem pode levar a um descompasso entre a formagdo inicial e a pratica
profissional, especialmente quando os cursos de formagao ndo privilegiam nem oportunizam
experiéncias praticas. Propomos uma integracdo mais dindmica entre teoria e pratica para
preencher essa lacuna, incentivando uma educagdo que valorize o conhecimento pratico como

um componente crucial para a formagao dos docentes.
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A formacdo inicial deve buscar o aprimoramento das praticas de ensino e a construcao
dos conhecimentos pedagdgicos dos futuros professores, ampliando seus horizontes no que se
refere aos conhecimentos escolares, incluindo o Estagio Supervisionado, pois € neste espago
que eles iniciam o estabelecimento das relagdes entre os saberes dos contetidos a serem
ensinados e o saber a ensinar, possibilitando atuarem em suas futuras praticas docentes
(Machado; Rosa; Souza, 2021).

Para Shulman (2015), o ensino comega com o professor entendendo o que deve ser
aprendido e como deve ser ensinado. Um educador pode melhorar a compreensdo de um
contetdo por meio de suas representacdes pedagdgicas, maneira de falar, interpretar e
representar ideias para que os aprendizes passem a compreender e discernir, tornando-se
qualificados. Shulman ¢ entusiasta das formas de educacao centrada no aluno e do aprendizado
por meio da descoberta e do ensino inquiridor para que o estudante aprenda a resolver
problemas e pensar de forma critica e criativa.

Lee Shulman (2015) ajudou a estruturar a chamada Knowledge base ou base de
conhecimentos, que se refere a um conjunto de informagdes profissionais com categorias de
conhecimento necessarias para o professor promover a aprendizagem.

Se os conhecimentos necessarios ao professor pudessem ser incluidos em um manual,
demandaria conter as categorias: conhecimento do contetido; conhecimento pedagdgico geral;
conhecimento do curriculo com os conteudos e programas; conhecimento pedagodgico do
conteudo; conhecimento dos alunos e suas caracteristicas; conhecimento dos contextos
educacionais, compreendendo o funcionamento da sala de aula, a gestdo e financiamento dos
sistemas educacionais, até as caracteristicas das comunidades e suas culturas e, por fim, o
conhecimento das finalidades, propdsitos e valores da educagdao e de sua base historica e
filosofica (Shulman, 2015).

Segundo Shulman (2015), a primeira fonte da base de conhecimento ¢ o conhecimento
do conteudo, que implica no entendimento, habilidade, disposi¢dao e conhecimento que devem
ser construidos pelos alunos. Este saber se baseia em duas bases: a bibliografica e os estudos
acumulados em diferentes campos do saber, bem como a produ¢do académica nesses campos
de estudo. O ensino ¢, fundamentalmente, uma profissdo que requer formagao académica. O
professor, como membro da comunidade académica, deve compreender as estruturas da
disciplina, os principios da organizacao conceitual e os principios da investigagdo que ajudam
a responder perguntas sobre a drea de conhecimento. Essa categoria dialoga com os saberes

disciplinares propostos por Tardif (2010), visto que essa classe de saberes diz respeito a
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aspectos do conteudo, incluindo as teorias e os conceitos, produzidos nas institui¢des cientificas
e universitarias e divulgados sob a forma de disciplinas.

Além do conhecimento do conteudo, o mais importante ¢ o conhecimento pedagogico
do contendo, que representa a combinagdo de contetdo e pedagogia no entendimento de topicos
especificos. Consiste nas varias formas de estruturar e trabalhar o contetido de modo a facilitar
sua compreensao pelos aprendizes. O professor pode aplicar estratégias para organizar e adaptar
o conteudo aos interesses dos alunos e assim utilizar instrumentos, como analogias, ilustragoes,
exemplos, situacdes problema, dentre outras, com interesse em facilitar o entendimento do
contetdo. Dentre essas categorias, o conhecimento pedagogico do contetido ¢ particularmente
relevante, pois reconhece os diversos tipos de conhecimento necessarios para ensinar.

A segunda fonte da base de conhecimento se constitui pela estrutura e materiais
educacionais. A escolarizagdo apresenta uma estrutura organizada e materiais que possibilitam
alcancar os objetivos de ensino e aprendizagem. Nesta estrutura, estdo incluidos os curriculos
com os conteudos e sequéncias didaticas; as avaliacdes; as instituicdes com as hierarquias,
sistemas com suas regras € papéis; organizagdes profissionais de professores; agéncias
governamentais em todos os niveis e seus mecanismos de gestao. Entender a organizagao dessas
estruturas ¢ um aspecto fundamental da base de conhecimentos do professor.

A terceira fonte da base de conhecimento ¢ a formagdo académica formal em educagdo.
Os professores precisam conhecer o corpo crescente da literatura académica na area da
educacdo, dedicada a compreensdo dos processos de escolarizagdo, ensino e aprendizado. Este
conhecimento inclui os achados e os métodos da pesquisa empirica nas areas de ensino,
aprendizado e crescimento humano, bem como os principios basicos, normas, filosofias e
valores da educagao.

A ultima fonte da base de conhecimento sdo os saberes da prdtica, que consistem nos
saberes adquiridos com a pratica docente, que provém da racionalizagdo reflexiva da atividade
cotidiana de ser profissional docente. Uma das responsabilidades mais importantes da
comunidade académica ¢ preparar educadores para desenvolver representagdes codificadas dos
saberes pedagdgicos adquiridos com a pratica de professores experientes. Esta fonte de
conhecimento dialoga com saberes experienciais propostos por Tardif (2014), que sdo saberes
desenvolvidos pelos professores no proprio processo de trabalho, nas vivéncias do exercicio da
profissdao docente.

A carreira docente ¢ uma das que mais demanda a construgdo e reconstituicdo de

saberes, uma vez que “aprendemos o ontem para ensinar o amanha” (Galiazzi; Moraes, 2002).
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Portanto, ¢ imprescindivel aprimorar a formacdo inicial e o crescimento profissional do
professor, incentivando a reflexdo critica da pratica em sintonia com os saberes docentes.

No Quadro 4, apresentamos uma sintese das tipologias dos diversos saberes que
constituem a docéncia, de acordo com Gauthier (1996), Pimenta (1999), Tardif (2014) e
Shulman (2015), a fim de identificar as possiveis convergéncias em relacdo aos saberes que sao

articulados ou mobilizados durante a atuacao pedagodgica.

Quadro 4 — Tipologia dos saberes docentes.

Gauthier et. al. Pimenta Tardif Shulman
1996 1999 2014 2015
- Saberes disciplinares - Saberes do - Saberes disciplinares - Conhecimento
conhecimento do conteddo
- Saberes curriculares - Saberes curriculares - Conhecimento
curricular
- Saberes da Tradigao - Saberes - Saberes da Formacao - Conhecimento
Pedagdgica; Pedagogicos Profissional: Pedagogico do
- Saberes das Ciéncias da conteddo
- Saberes das Ciéncias Educacdo
da Educagao. - Saberes Pedagogicos
- Saberes Experenciais - Saberes da - Saberes Experenciais
Experiéncia

Fonte: Elaborado pelo pesquisador-aventureiro (2025).

Os quatro autores concordam que a docéncia se baseia em um conjunto diversificado de
saberes, tais como o dominio do campo cientifico, o entendimento das diretrizes e propostas
curriculares, os saberes das ciéncias da educacdo ou pedagdgicos e da didatica, além dos
conhecimentos desenvolvidos na pratica docente.

Nessa tese, utilizaremos os pensadores Tardif e Shulman como referenciais, pois ambos
apresentam tipos de saberes que se complementam. Tardif (2014) estrutura os conhecimentos
do docente em uma visao mais abrangente, destacando sua origem como disciplinar, curricular,
experiencial e formagdo profissional, ao passo que Shulman (2015) apresenta o conceito
fundamental de conhecimento pedagogico do conteudo, que ressalta a importancia de converter
o conhecimento em formatos compreensiveis para o aluno. A profissao docente se fundamenta
em diversos saberes que, ao serem refletidos e reelaborados na pratica, possibilitam ao docente

lidar com os desafios didrios e conquistar maior autonomia profissional.
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1.3 TEORIAS DA APRENDIZAGEM

As teorias de aprendizagem buscam uma maneira de estruturar e orientar temas ligados
ao processo de aprendizagem humana. Assim, essas teorias podem auxiliar os docentes na
elaboragdo de estratégias de atuacdo em sala de aula e facilitam a monitoracao do aprendizado
dos alunos. Entender que teorias de aprendizagem sdo essenciais para melhorar o processo de
ensino, ja que essas teorias fornecem fundamentos para compreender como as pessoas
assimilam, processam e utilizam o conhecimento.

Nesta perspectiva, diversas teorias foram desenvolvidas com o objetivo de descrever e
discutir como acontece a aprendizagem humana. Na aprendizagem existem trés filosofias ou
abordagens que sdo o comportamentalismo, o cognitivismo € o humanismo. (Moreira, 1999).
As abordagens behavioristas ou comportamentalistas visam os comportamentos baseados nas
respostas a estimulos recebidos. A abordagem cognitivista busca entender o processo de como
apessoa se desenvolve e aprende, como usa o cognitivo para conhecer. A perspectiva humanista
analisa o desenvolvimento e a realizacao pessoal, como um conjunto de emocgdes, ideias e
acoes. Reconhece a pessoa como detentora de sentimentos, afetos, pensamentos e agdes de
forma integrada.

O behaviorismo ficou conhecido principalmente pelo pesquisador Burrhus Frederick
Skinner, que enfatizou a relagdo entre a resposta e a consequéncia. Skinner aplicou os conceitos
de reforco positivo e negativo, onde o primeiro aumenta a frequéncia de uma resposta
especifica, enquanto o segundo apresenta o comportamento contrario. Com base nesses estudos,
a abordagem behaviorista foi incorporada a educagao, alterando a meta principal, anteriormente
focada no estimulo de talentos e habilidades inatas, para o processo de expor o aluno a
experiéncias que garantissem as respostas desejadas. A aprendizagem mecanica esta
fundamentada no behaviorismo, tratando o ensino como uma tarefa de condicionamento para a
memorizagdo de informagdes sem significado para os estudantes (Moreira, 1999).

As teorias cognitivas mais influentes nas escolas sao as de Piaget, Vygotsky, Ausubel e
Bruner. Ao considerar que a cogni¢do pode ser construida, permitiu o surgimento do
construtivismo. Essa teoria enfatiza que o aprendizado ocorre por um processo autobnomo do
individuo que decide como construir o proprio conhecimento. Isso evidencia que o aprendizado
ocorre internamente e que as pessoas passam por varias etapas de desenvolvimento ao longo da
vida.

A abordagem psicologica do construtivismo interacionista, fundamentada na teoria da

Epistemologia Genética, € de autoria de Jean Piaget. Nesta teoria, o individuo aprende por meio
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de sua interagdo com o ambiente fisico e social. Para Piaget, o progresso intelectual acontece
em diversas fases, proporcionando ao individuo a chance de aprender conforme sua fase de
vida. O desenvolvimento cognitivo precede a aprendizagem e cada fase tem suas proprias
formas de pensar, tornando essenciais o estdgio da crianga ao ensinar. Nesta teoria, o educador
¢ considerado o mediador do processo (Biaggio, 2009).

A Epistemologia Genética defende que a inteligéncia ¢ antes de tudo adaptagdo. O
desenvolvimento cognitivo acontece por meio de constantes desequilibrios e equilibragdes. Esta
caracteristica se refere ao equilibrio entre o organismo e o meio ambiente, que resulta de uma
intera¢do entre assimilagdo e acomodacao. A assimila¢dao ¢ a acomodagdo sao os motores da
aprendizagem, sendo que a assimilacdo ¢ quando novos conhecimentos, experiéncias e
informacodes sdo associadas a estruturas cognitivas ja existentes, ndo ha mudanca da estrutura.
A acomodagdo acontece ja que o organismo precisa ser modificado para se ajustar ao novo
conhecimento. No momento em que as estruturas cognitivas se modificam para acomodar o

novo aprendizado, acontece a adaptacado, reestabelecendo o equilibrio (Biaggio, 2009).

1.3.1 A teoria sociocultural do desenvolvimento:

A teoria historico-cultural de Lev Vygotsky (1896-1934), psicdlogo russo, procurou
explicar como ocorre o desenvolvimento das fungdes mentais e a relagdo entre o pensamento e
a linguagem. Essa teoria ficou conhecida como histdrico-cultural ou sociocultural do psiquismo
humano. Vygotsky nasceu em Orsha, na Bielo-Russia. Cursou direito e depois graduou-se em
Historia e Filosofia. Estudou na Universidade de Moscou para licenciar-se em Literatura.
Porém, em 1924, passou a dedicar-se a psicologia evolutiva, educagao e psicopatologia. Assim,
passou o restante de sua vida produzindo obras nessa drea e morreu prematuramente por
consequéncias de tuberculose (Vygotsky, 1998).

Nesta teoria, o desenvolvimento do individuo ¢ resultado de um processo sdcio-
histérico, sendo muito importante a fungdo da linguagem e da aprendizagem nesse processo. A
teoria histérico-cultural destaca a relevancia das relacdes humanas, em especial na
aprendizagem que se faz por meio da mediagdo simbdlica. Vygotsky destaca que o
desenvolvimento das funcdes mentais se faz pela interagdo do sujeito com o meio social
(Vygotsky, 1998).

Vygotsky (1998) partiu da tese de que o recém-nascido humano se humaniza a partir de
sua imersao na cultura humana. Ao nascer, a crianga ¢ incapaz de prover suas necessidades para

a sobrevivéncia e conta apenas com as funcdes psicoldgicas basicas ou elementares, reflexos
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herdados da espécie, como, por exemplo, o reflexo da sucgdo do leite. A crianca passara por
um percurso de desenvolvimento para superar as fungdes mentais rudimentares e atingir as
fungdes mentais superiores, tais como atencdo, memoria, abstracdo, pensamento ldgico, entre
outras. As fun¢des mentais superiores, tipicamente humanas, desenvolvem-se na relagao do
sujeito com o meio sociocultural, sendo que esse contato passa a ser mediado.

Vygotsky reconhece que a relagdo do homem com o mundo ¢ uma relagdo mediada por
sistemas simbolicos, ou seja, elementos intermediarios entre o sujeito € o mundo, € que cada
vez mais, ao longo do desenvolvimento, as relacdes diretas passam a ser predominantemente
por relagdes mediadas. Segundo Oliveira (2010), a mediag¢do ¢ o processo de intervencao de
um elemento intermediario numa relagdo, dessa forma, a relacdo deixa, entdo, de ser direta ¢
passa a ser mediada por esse elemento.

Os dois elementos principais na mediagdo sdo o instrumento e o signo. O instrumento
age externamente ao homem, baseando-se na interven¢do na natureza. A relacdo mediada por
instrumentos esta calcada na relacdo marxista do homem com o trabalho, pois assim como
Marx, Vygotsky (1998) entende que ¢é no trabalho que o homem se torna homem e se diferencia
dos demais animais. Somente o homem tem a capacidade para atribuir uma fungdo para os
diferentes objetos e pode transmitir esse conhecimento aos descendentes e outros membros do
grupo social.

Os signos sao ferramentas que auxiliam nos processos psicoldgicos, mas nao nas agoes
concretas, como os instrumentos. Os signos sdo representacdes mentais que substituem os
objetos do mundo real. Ao assimilar os signos, 0 homem ndo precisa estar necessariamente com
0 objeto concreto, podemos imaginar e trabalhar com a representagdo do objeto, trocando o
objeto real pelo imaginario. Esta representagao mental de objetos facilita o pensamento abstrato,
a memoria e a comunicagdo (Oliveira, 2010).

A partir da mediagdo, podemos acessar o processo de internalizacdo. Este procedimento
¢ essencial para o aprendizado do sujeito e desenvolvimento de suas fungdes mentais superiores.
O processo de internalizagdo ¢ um movimento para a apropriagdo dos mediadores pelo
individuo. Na internalizagdo, as marcas externas vao se transformando em processos internos.
Consiste na transformacdo de um processo interpessoal em um processo intrapessoal, o que
significa que as operagdes que acontecem entre as pessoas no nivel social, gradualmente vao
sendo reconstruidas e incorporadas ao nivel individual, constituindo parte das fungdes mentais
do individuo (Vygotsky, 1998).

A internalizagdo € essencial para o aprendizado, uma vez que possibilita a transformacao

das interagdes sociais em funcdes mentais superiores, tais como pensamentos, percepcao €
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memoria, processo mediado por instrumentos culturais tais como a linguagem. Portanto, o
processo de internalizagdo ¢ essencial para o desenvolvimento do individuo, pois objetos,
costumes culturais e outros sao assimilados e passam a ser usados como meio de sobrevivéncia
e conhecimento (Leite, 2021).

A proposi¢do de Vygotsky sobre a relagdo entre aprendizado e desenvolvimento
humano considera o desenvolvimento como um processo socio-histérico, com destaque a
importancia dos processos de aprendizagem. A proposi¢do considera ainda que, desde o
nascimento, a aprendizagem ¢ um elemento indispensdvel e universal do processo de
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas culturalmente organizadas e particularmente
humanas (Oliveira, 2010).

Por meio da relagdo entre aprendizado e desenvolvimento, surge o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP). Para entender esse conceito, € preciso entender os niveis de
desenvolvimento. Segundo Oliveira (2010), Vygotsky descreve que a capacidade de realizar
determinada tarefa de forma independente ¢ chamada de nivel de desenvolvimento real. Seriam
etapas do desenvolvimento ja alcancadas por essa crianca. As fungdes psicoldgicas que fazem
parte do nivel de desenvolvimento real da crianga sdo aquelas ja consolidadas em um momento
especifico, resultantes de processos de desenvolvimento ja finalizados e estabilizados.
Entretanto, € preciso considerar o nivel de desenvolvimento potencial, ou seja, aquilo que a
crianca € capaz de desempenhar, realizando tarefas ou resolvendo problemas, com a ajuda de
um adulto ou uma crianca mais experiente (Oliveira, 2010).

Vygotsky (1998) afirma que:

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungdes que ainda nédo
amadureceram, mas que estdo em processo de maturagdo, fungdes que amadurecerdo,
mas que estdo presentemente em estado embrionario. Essas fungdes poderiam ser
chamadas “brotos” ou “flores” do desenvolvimento, em vez de “frutos” do
desenvolvimento. O nivel de desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento
mental retrospectivamente, enquanto a zona de desenvolvimento proximal caracteriza
o desenvolvimento mental prospectivamente. (Vygotsky, 1998, p. 98).

Dessa forma, Vygotsky (1998) define a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)
como sendo a distincia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, ¢ o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solugdo de problemas sob orientagdo de um adulto ou em colaboracao
com companheiros mais capazes.

A ZDP pode ser representada por um conjunto de informagdes que o individuo
potencialmente pode aprender, porém, ainda ndo alcangou o maximo deste processo. Contudo,

com a ajuda de individuos mais bem preparados e experientes, que ja desenvolveram este
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potencial, a sua aprendizagem ¢ mediada e simplificada, contribuindo para um melhor
entendimento para mais facilmente atingir esse potencial. A Figura 5 representa a Zona de
Desenvolvimento Proximal, segundo Vygotsky (1998). Como vimos, a ZPD ¢ a distancia entre
0 que a pessoa ja consegue fazer por conta propria e o que pode atingir com o auxilio de alguém
mais experiente, como um docente ou um colega. Assim, representa o potencial de
aprendizagem em processo, no qual a mediacao social e o suporte externo possibilitam que o

aprendiz progrida além do seu estagio de desenvolvimento atual.

Figura 5 — Representacdo esquematica da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZPD) segundo
Sena e Rocha (2018).

Zona de Desenvolvimento Proximal
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Fonte: Sena e Rocha (2018).

Em outras palavras, a ZPD ¢ a distancia entre as praticas que o individuo ja domina e as
atividades nas quais ele ainda depende de orientacdo. No trilhar deste caminho entre esses dois
pontos distintos, ele pode se desenvolver mentalmente por meio de interagdes, manifestacoes
coletivas, trocas de experiéncias e convivio com pessoas mais experientes por meio da
observacao e da internalizacdo de procedimentos (Guimaraes Rodrigues; Teixeira da Silva;
Silva, 2021).
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1.3.2 Aprendizagem significativa:

A Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS) foi formalmente proposta por David
Paul Ausubel, em 1963, que se interessou em conhecer e explicar as condigdes e propriedades
da aprendizagem, entdo, publicou o livro The Psychology of Meaningful Verbal Learning. A
teoria recebeu aportes de (Moreira, 2011) na Teoria da Aprendizagem Significativa Critica (TASC),
que da suporte para que as pessoas possam valorizar a propria diversidade cultural e contestar
verdades que nos foram transmitidas, além de entender os valores e as situagdes sociais e historicas
que ndo sdo expressas de forma explicita.

Ausubel (2003) explica a sua teoria pelo ponto de vista cognitivista e procura explicar
o processo de assimilagdo de significados na mente humana. A aprendizagem significativa
acontece quando a nova informagao, conceito ou ideia adquire significado para o aprendiz por
meio de uma ancoragem em aspectos relevantes pré-existentes na estrutura cognitiva de quem
aprende.

Assim, Ausubel explica que:

O conhecimento ¢ significativo por definigdo. E o produto significativo de um
processo psicologico cognitivo (“saber”) que envolve a interagdo entre ideias
“logicamente” (culturalmente) significativas, ideias anteriores (“ancoradas”)
relevantes na estrutura cognitiva particular do aprendiz (ou estrutura dos
conhecimentos deste) e o “mecanismo” mental do mesmo para aprender de forma
significativa ou para adquirir e reter conhecimentos (Ausubel, 2003, p. 3).

Dessa forma, o principal conceito da TAS ¢ a aprendizagem significativa, que ocorre
quando existe uma interacdo do novo conhecimento com um conhecimento prévio e estavel ja
existente na estrutura cognitiva do estudante, denominado subsungor. Logo, demanda-se do
sujeito uma intencionalidade, uma predisposicao para aprender € um compromisso para que o
conhecimento novo estabeleca relacdes com os subsungores e passe a fazer sentido e ter
significado.

Na aprendizagem mecanica, o estudante memoriza e reproduz o contetido, buscando
respostas assertivas. Assim, ndo existe atribuicdo de significados pessoais, a interagdo ¢
arbitraria e literal, pois ndo ocorre interacao entre o subsungor com 0s novos conceitos, ou seja,
aquilo que foi aprendido pode ser reproduzido por um certo tempo, mas logo sera esquecido,

pois nao significa nada para o aprendiz (Ausubel, 2003).
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De acordo com Moreira e Masini (1998), a aprendizagem mecanica parece ser
necessaria somente quando a informagdo € proveniente de uma area de conhecimento

totalmente nova:

A aprendizagem mecénica ¢ sempre necessaria quando um individuo adquire
informagdo numa area de conhecimento completamente nova para ele. Isto ¢, a
aprendizagem mecanica ocorre até que alguns elementos de conhecimento, relevantes
a novas informac¢des na mesma area, existam na estrutura cognitiva e possam servir
de subsungores, ainda que pouco elaborados. A medida que a aprendizagem comega
a ser significativa, esses subsuncores vao ficando cada vez mais capazes de ancorar
novas informagdes. (Moreira ¢ Masini, 1998, p. 19).

Segundo Ausubel (2003), a aprendizagem pode ocorrer por recepgao ou pela descoberta.
A aprendizagem por recepcdo ¢ mais frequente. Este tipo de receptiva, automatica ou
significativa, ocorre geralmente quando o estudante assimila um conhecimento ja pronto, por
meio de exposi¢ao verbal ou por meio de recursos instrucionais, ou seja, livros didaticos, filmes
ou qualquer outro recurso. A aprendizagem por descoberta implica que o estudante descobra,
organize e transforme o contetido a ser aprendido.

Dois outros conceitos que auxiliam a aprendizagem significativa, tanto no contexto
educacional quanto na estrutura cognitiva do individuo, sdo a diferenciacdo progressiva e a
reconciliacdo integrativa. Masini e Moreira (2008) informam que, conforme o individuo
domina e adquire progressivamente novos conhecimentos e significados, ele também comeca
a distinguir seus subsuncores. Ao distinguir subsungores, uma pessoa cria novos subsuncgores,
modificando sua estrutura cognitiva. Portanto, essa diferenciagdo progressiva ndo pode
continuar se uma pessoa nao conseguir identificar semelhangas, igualdades e conexdes entre os
conhecimentos. Portanto, ¢ essencial conciliar, incorporar ideias e conceitos para que o
aprendizado seja verdadeiramente relevante. Este procedimento simultaneo € obrigatorio e €
conhecido como reconciliagdo integrativa.

Ao defender a importancia de um aprendizado critico, o maior desafio ¢ a construgdo de
uma sociedade mais consciente e ativa. Com a Teoria da Aprendizagem Significativa sob uma
perspectiva critica em relagdo a, ressalta-se a importancia de valorizar a diversidade cultural e
aprimorar o desenvolvimento da argumentacdo. Isso possibilita ao individuo questionar as
diversas adversidades do mundo, entendendo os valores humanos ¢ as condi¢des sociais ¢
historicas que muitas vezes nao se manifestam claramente no cotidiano.

Apesar de a teoria de Ausubel se concentrar nos processos mentais de organizacao e
retencdo de informagdes, a aprendizagem ndo deve ser vista apenas como um fendmeno
individual. Para ter um impacto real, deve levar em conta o contexto social, cultural e

econdomico do aluno, respeitando seus significados e vivéncias. Ademais, o aluno deve se
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envolver ativamente no processo, contribuindo de maneira consciente com as necessidades e a
realidade da sociedade em que vive.

Assim, a teoria de Ausubel se concentra na aprendizagem cognitiva, como resultado da
organizac¢do e armazenamento de informac¢des na mente do individuo que aprende. No entanto,
ao se tratar de aprendizagem, ¢ fundamental levar em conta o contexto social, cultural e
econdmico em que a pessoa estd inserida. Para que a aprendizagem seja significativa, € preciso
lidar com as pessoas em seu contexto social, respeitando seus significados, e ndo com leis gerais
de aprendizagem abstratas. Além disso, € necessario permitir que o individuo participe
ativamente do processo de aprendizagem e colabore de maneira consciente com as demandas
sociais que comeca a perceber (Moreira; Masini, 1998).

A compreensdo dos saberes docentes e das teorias de aprendizagem permite tanto
refletir sobre os principios que fundamentam a pratica educacional quanto desenvolver
estratégias pedagdgicas mais relevantes e contextualizadas. Esses referenciais oferecem
instrumentos para entender os processos de ensino e aprendizagem de maneira mais abrangente,
facilitando a conexao entre teoria e pratica.

Se os professores e os educadores entenderem as contribuigdes dos processos de
aquisi¢do de conhecimento e fixagdo de contetidos propostos pela Teoria de David Ausubel,
poderdo aplicar em sala de aula estratégias de intervengdo que facilitem a aprendizagem de
maneira significativa, permitindo que os alunos desenvolvam autonomia na assimilagao de seus
proprios conceitos e trajetorias. Para isso, ¢ preciso estabelecer a estrutura conceitual e
proposicional da unidade curricular, identificar os elementos subsungores essenciais para uma
compreensao significativa do conteudo, avaliar os subsungores presentes na estrutura cognitiva
do aluno e instruir usando recursos e principios que os levem a uma aprendizagem significativa
(Moreira, 2011).

No entanto, compreender tais fundamentos exige também situd-los nos contextos
Institucionais em que se concretizam e ganham significado. Por isso, na proxima se¢do, vamos
direcionar o olhar para o locus da pesquisa, analisando a funcao dos Institutos Federais como
institui¢cdes encarregadas ndo s6 de fornecer educacdo basica, técnica e tecnoldgica, mas
também de formar professores, estabelecendo-se como locais privilegiados para a articulagao

entre saber cientifico, pratica pedagogica e responsabilidade social.
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1.4 FORMACAO DE PROFESSORES NOS INSTITUTOS FEDERAIS

No contexto legal, a criagcao dos IFs foi iniciada através do Decreto n® 6.095/2007, que
orienta orientagdes para a conversdo das instituicdes federais de ensino tecnoldgico em
Institutos Federais, que passou a integrar, ao lado dos Centros Federais de Educacdo
Tecnologica (CEFETs), das Escolas Técnicas vinculadas as universidades federais, da
Universidade Tecnologica Federal do Parand e do Colégio Pedro II, a Rede Federal de
Educagao Cientifica e Tecnologica (Brasil, 2007). No entanto, a transformacao dos Centros
Federais de Educacao Tecnologica e das Escolas Técnicas Federais em Institutos Federais (IFs)
aconteceu por meio da Lei n.° 11.892, de 19 de dezembro de 2008 (Brasil, 2008).

Os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs) sdo entidades
especializadas na Educagdo Basica, Técnica e Tecnoldgica, abrangendo todos os estados do
Brasil. Os IFs integraram as politicas de ampliacdo do ensino superior e de formacdo de
professores. No artigo 7° da lei que constituiu os Institutos Federais, fica decretado que devem
oferecer cursos de licenciatura e programas especiais de formacao pedagdgica, com o objetivo
de formar docentes para a Educacdo Basica, especialmente nas disciplinas de ciéncias e
matematica, e para a educagdo profissional. A lei garante ainda o minimo de 20% (vinte por
cento) de suas vagas para oferta de cursos de licenciatura e programas especiais de formagao
pedagogica de professores para a educagdo basica (Brasil, 2008).

Os Institutos Federais, na oferta de cursos de licenciatura, estdo se configurando como
um /ocus diferenciado para a formagdo de professores, com caracteristicas distintas das
universidades. Normalmente, esses cursos oferecidos por IFs podem proporcionar aos
professores formadores a oportunidade de vivenciar, na mesma instituicao, experiéncias em
diversos niveis e modalidades de ensino, atuando nas licenciaturas e, a0 mesmo tempo, como
professores na Educacdo Bésica, o que contribui na formagao dos licenciandos.

No entanto, a exigéncia legal de oferecer licenciaturas, sem o tempo necessario para
uma preparagdo adequada, poderia resultar na oferta de cursos que tendem a seguir a mesma
logica das institui¢des precedentes, isto ¢, fundamentada na racionalidade técnica. Além disso,
a perspectiva politica que estabelece os Institutos Federais como locais de formagdo de
professores se baseia na ideia de que o perfil ideoldgico do docente precisa ser reestruturado,
tornando-se mais concreto, aproximando-se de uma visao pragmatica da formacgao de docentes
(Lima, 2016).

Alves, Magalhaes Junior e Neves (2020) realizaram um estudo da arte, com base em

teses e dissertacdes, sobre a formacdo de professores nos Institutos Federais, que sao
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instituicdes bem distintas das universidades. Os IFs parecem guardar uma tradi¢do pautada na
formagdo técnica, ofertam cursos em diferentes niveis e modalidades educacionais, possuem
carreira propria para os docentes, exigem a licenciatura como requisito de ingresso do docente
na instituicdo, seus professores atuam, concomitantemente, na Educacao Basica, Técnica e
Superior e sua vinculagdo ao Ministério da Educacdo (MEC) se d4 por meio da Secretaria de
Educacao Profissional e Tecnologica (SETEC).

Os Institutos Federais foram definidos como institui¢des inexperientes na formagao de
professores, por serem instituigdes recentes que herdaram uma rede centenaria formada pelas
Escolas Agrotécnicas Federais. O estudo revelou que os Institutos Federais apresentaram
grande expansdo na oferta de cursos de licenciaturas, com foco nas areas prioritarias, e t€ém
contribuido para aumentar a participacao das instituicdes publicas de Educagdo Superior na
formagao inicial de professores (Alves; Magalhaes Junior; Neves, 2021).

A organizagdo estrutural e funcionamento dos IFs possibilita que, comumente, o
professor formador na licenciatura atue também na Educacdo Bdsica, o que possibilita maior
aproximacao entre os niveis de ensino no processo de formagao docente, contribuindo para
diminuir a distancia entre a Academia e a Escola. Nos IFs também nao existe a separacdo dos
professores em departamentos ou areas do conhecimento, o que permite que professores de
diferentes areas e disciplinas possam compartilhar a mesma sala, aumentando a proximidade
fisica e a vivéncia, o que contribui para maior didlogo entre as diferentes areas (Alves;
Magalhdes Junior; Neves, 2021). A maior parte dos docentes ndo realizou mestrado ou
doutorado em Educacdo ou Ensino, o que pode induzir a manutencao de pesquisas em areas
especificas, desconsiderando temas da Educacdo ou Ensino (Estrela, 2016 apud Alves;
Magalhaes Junior; Neves, 2020).

No levantamento do estado do conhecimento sobre os IFs, os autores Dueli, Portugal e
Souza (2020) afirmam que a prerrogativa legal de que os IFs devem ter no minimo 20% de suas
vagas ofertadas em cursos de Licenciatura, prioritariamente nas areas de Ciéncias e Matematica,
visava atender a uma necessidade emergencial de suprir professores para a Educacao Basica.
Também questionam como essas institui¢des, fundadas sob os pilares da racionalidade técnica,
com pouca ou nenhuma expertise na oferta de cursos de formagdo de professores, podem
quebrar paradigmas na formagao de professores, fazendo a necessaria mudanca de paradigma,
da racionalidade técnica para a racionalidade critica.

Essa pesquisa faz algumas criticas, apontando que os concursos para professores do IF
ndo sdo especificos, para licenciatura, por exemplo. A selecdo valoriza a titulacdo e uma

formacdo que permita a regéncia em varios cursos ¢ disciplinas. Esse movimento de
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flexibilizacdo e polivaléncia da pratica docente pode ameacar a qualidade da formagdo dos
futuros professores. Também existe uma intensa valorizagdo da atuagdo polivalente do
professor e ndo seu direcionamento para a pesquisa, dificultando a criagdo de um ambiente
favoravel a produgdo e disseminagdo do conhecimento e a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo (Dueli; Portugal; Souza, 2020).

A estrutura verticalizada de ensino dos IFs, com a realizagdo de percursos formativos
desde a Educacao Basica até a P6s-Graduagdo, aliada a triade ensino, pesquisa e extensao, pode
ser um meio vantajoso para a forma¢do dos docentes, desde que acdes estratégicas sejam
concebidas e planejadas considerando as caracteristicas das suas licenciaturas e do seu contexto
institucional, indicando uma quebra do paradigma da racionalidade técnica (Dueli; Portugal,
Souza, 2020).

O trabalho de Cruz, Carbo e Vilela (2021) busca conhecer o historico, perfil do egresso
e organizacdo curricular de duas licenciaturas em Ciéncias da Natureza com habilitacdo em
Biologia do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Mato Grosso (IFMT). O
trabalho usou uma abordagem qualitativa, com estudo exploratério e descritivo baseado na
analise documental dos projetos pedagogicos dos cursos. Foram analisados os PPCs de dois
cursos de Licenciatura de Ciéncias da Natureza com habilitacdo em Biologia, ofertados em dois
campi do IFMT. A analise dos documentos considerou categorias como o histérico do IFMT,
o perfil do egresso e a organizagao curricular dos cursos.

No que tange a organizagao curricular, as licenciaturas se organizam em duas etapas: na
primeira metade do curso, sdo ofertadas disciplinas da formagao do professor de Ciéncias e, na
segunda metade, disciplinas voltadas a formagdo de professores de Biologia. A organizacao
curricular, separando a formagao do professor de Ciéncias e do professor de Biologia, pode nao
corroborar com o ideal de uma formacdo interdisciplinar. As licenciaturas visam formar
professores habilitados a lecionar Ciéncias (ensino fundamental) e Biologia (ensino médio),
buscando ressignificar as praticas pedagogicas no ensino de Ciéncias da Natureza.

O IFMT tem buscado cumprir sua missdo de formar professores de Ciéncias da
Natureza e Matemadtica para a educacdo basica, com condi¢des de capilaridade e verticalizacao
do ensino. As licenciaturas visam formar professores capazes de promover uma ressignificagao
no modo de ensinar os contetidos cientificos, com base no paradigma interdisciplinar.

Em seu estudo, os autores Keske e Pansera-de-Araujo (2022) constataram a expansao
do direito a educagao profissional e tecnologica, mostrada a partir de um conjunto significativo
de estudos relacionados a oferta de cursos de licenciatura nos IFs e a educagao inclusiva como

objetivo de projetos pedagogicos das instituigdes de ensino, intencionando o cumprimento com
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suas fungdes socioculturais e pedagogicas. A poténcia dos IFs reside na possibilidade de
configurar seus curriculos para privilegiar a internalizagdo de conhecimentos necessarios a
docéncia, de forma contextualizada e dialdgica junto as instituicdes de ensino de educagdo
basica e tecnoldgica, atentando para a diversidade de elementos tedrico-pedagdgicos que
permeiam a constitui¢do docente.

Keske e Pansera-de-Aratjo (2022) também evidenciaram os impactos de programas e
acoOes implantadas pelo governo federal para a promocgao da formagao de professores no Ensino
Superior, entendendo a poténcia de programas como o Procampo e o PIBID". No Procampo,
as especificidades e singularidades do contexto educativo voltado para pessoas residentes no
campo que ficam a margem do acesso € permanéncia a uma educacdo publica e de qualidade,
por viverem em comunidades afastadas dos centros urbanos. O PIBID permite o dialogo entre
os diferentes atores envolvidos nos processos de formagdo de professores, ou seja, os
licenciandos, os estudantes da Educagdo Basica, o professor formador e o professor da
Educacdo Basica (Keske; Pansera-de-Aratjo, 2022).

Keske e Pansera-de Aratjo (2022) reconhecem que a Rede Federal de Educacdo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT) ¢ uma politica publica de Educagdao com
origem na sociedade civil, como uma das categorias finais de investigagdo. Os autores também
compreendem, em meio ao que os textos (teses-dissertagdes) indicam, algumas das tematicas
abordadas como principios educativos da formacao inicial de professores: Tecnologias Digitais
da Informagdo ¢ Comunicagao (TDICs); Educagao Inclusiva; Educacdo Ambiental; Ciéncia,
Sociedade e Tecnologia; e Educacdo em Saude. Além disso, os trabalhos versaram sobre os
diversos saberes docentes e o conhecimento pedagdgico do contetido, as fragilidades e
potencialidades dos estagios curriculares e das praticas como componente curricular.

De acordo com Pena et al. (2019), uma pesquisa bibliografica e documental investigou
estudos e programas de desenvolvimento profissional docente em Institutos Federais mineiros.
Os resultados apontaram para a escassez de estudos sobre desenvolvimento profissional de
professores da Educagao Profissional e Tecnologica (EPT) e do Ensino Superior.

O perfil dos docentes nos IFs frequentemente inclui ampla formacdo em sua area

especifica de conhecimento (muitas vezes pos-graduacdo stricto sensu), mas sem formacio

19 O PROCAMPO (Programa de Apoio a Formag@o Superior em Licenciatura em Educagdo do Campo) tem o
objetivo de formar professores para atuarem nas escolas do campo, respeitando as especificidades sociais e
culturais do meio rural. Os cursos sdo organizados em alterndncia entre o tempo na universidade e o tempo na
comunidade, valorizando os saberes locais. Ja o PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia)
busca incentivar a pratica docente desde o inicio da graduacdo, oferecendo bolsas a académicos de licenciatura
que atuam em escolas publicas, integrando teoria e pratica pedagogica.
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pedagodgica. A investigacdo nos sites de cinco IFs mineiros e seus campi constatou a
inexisténcia de programas especificos de desenvolvimento profissional docente no periodo
pesquisado (2009-2016), embora existam acdes isoladas de formagao continuada (seminarios,
palestras, simposios). Os pesquisadores concluem que h4 uma lacuna nos estudos e programas
voltados para o desenvolvimento profissional de professores da EPT e Ensino Superior nos IFs,
destacando a necessidade de criacdo e institucionalizagdo desses programas para atender as
necessidades formativas dos docentes, especialmente aqueles sem formagdo didatico-
pedagogica.

Em outro artigo, Ferreira e Gastal (2021) discutem a inser¢do e as contribui¢des dos
Institutos Federais na formagao de professores, considerando-os institui¢des recentes nesse
papel. Utilizando pesquisas sobre o tema, a Lei n.° 11.892/2008 e dados da Plataforma Nilo
Peganha, identificaram que os IFs visam suprir parte da caréncia de professores no pais,
contribuir para a universalizacdo do Ensino Médio e resolver possivelmente o problema de
tecnologos e bacharéis atuando na docéncia.

Até 2019, havia 653 campi de IFs oferecendo 795 licenciaturas, sendo 62,5% na area
de ciéncias e matematica. A distribuigdo dos cursos esta em consonancia com a lei de criagao
dos IFs e a concepgao de desenvolvimento regional, com forte presenca em regides interioranas.
As contribuig¢des dos IFs incluem a qualidade da Educacao Bésica de nivel médio e da Educagao
Profissional Tecnoldgica (EPT) e a possibilidade de ampliar a formagao docente para as areas
da EPT que sofrem com a falta de professores especializados. Contudo, autores apontam
preocupacdes, como a formacgao técnica e instrumental herdada dos antigos Cefets que pode
nao priorizar uma sélida formacao tedrico-pratica, a falta de tradi¢do em formagdo docente, € a
contribuicdo para a fragmentacao e abordagem tecnicista na formagao de professores. Apesar
das criticas, Ferreira e Gastal acreditam que as preocupagdes sdo legitimas, mas ndo devem
diminuir o potencial dos IFs na formacao docente.

Assim, os Institutos Federais sdo especializados na Educacdo Bdsica, Técnica e
Tecnolodgica e tém como uma de suas missdes a formagdo de professores, especialmente em
areas prioritarias como Ciéncias e Matematica. Apesar da proposta inovadora, os IFs enfrentam
desafios estruturais e culturais para efetivar uma formacao docente de qualidade. A tradi¢ao
técnica dessas institui¢des, somada a auséncia de concursos especificos para licenciaturas e a
valorizacao da atuacdo polivalente dos professores, pode comprometer a consolidagdo de um
modelo critico e interdisciplinar de formagdo docente.

Estudos apontam que, embora os IFs proporcionem vivéncias Uinicas por integrarem

diferentes niveis de ensino, a auséncia de especializagdo em Educacdo ou Ensino entre seus
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docentes e a organizacdo curricular fragmentada dificultam a superagdo da racionalidade
técnica herdada de institui¢des anteriores.

Os Institutos Federais tém buscado superar a racionalidade técnica ao promover uma
formagdo docente mais critica, interdisciplinar e contextualizada, integrando ensino, pesquisa
e extensdo em seus projetos pedagodgicos. Essa superacdao ocorre, por exemplo, por meio da
atuacdo docente em diferentes niveis de ensino dentro da mesma institui¢ao, o que possibilita
maior articulagdo entre teoria e pratica, bem como a aproximagao entre a formagao académica
e a realidade escolar. Além disso, os IFs tém incorporado temas contemporaneos como
Educagdo Inclusiva, Tecnologias Digitais e Educagdo Ambiental em suas licenciaturas, e
participado de programas como o Pibid e o Procampo, que incentivam a formacao docente
voltada as necessidades sociais, culturais e territoriais especificas, rompendo com o modelo
tecnicista e aproximando-se de uma proposta pedagogica mais transformadora e reflexiva.

A discussao desenvolvida até aqui destacou os percursos historicos, epistemoldgicos e
pedagogicos que estruturam a formacao dos professores de Ciéncias e Biologia no Brasil. Esse
capitulo de fundamentagdo tedrica proporciona uma compreensdo critica da formagdo de
docentes de Ciéncias e Biologia no Brasil, recuperando a origem dos cursos de Licenciatura e
destacando como o modelo da racionalidade técnica influenciou historicamente esse processo.
Ademais, aborda os saberes dos docentes e as teorias da aprendizagem como referenciais que
permitem entender o professor além do enfoque tecnicista, reconhecendo-o como um individuo
reflexivo e produtor de conhecimento. Além disso, destaca-se que os Institutos Federais
emergem como espagos singulares de formagdo, que embora tenham herdado uma tradi¢ao
técnica, buscam articular ensino, pesquisa e extensdao em dialogo com as demandas sociais e
educativas contemporaneas.

A partir deste momento, se faz necessario direcionar a aten¢do para as atividades de
campo que se estabelecem como estratégias de ensino privilegiadas, aventuras em que as
praticas pedagogicas ganham concretude e significado. Dessa forma, o préoximo capitulo,
intitulado Territorios de Experiéncias, se concentra na investigacao das atividades de campo
como uma estratégia de formagdo que apoia o aprendizado considerando importantes
contribui¢des fora da sala de aula em seus proprios contextos, permitindo que o futuro professor
experimente a ciéncia em sua dimensado pratica, contextualizada e interativa. A teoria se une a
pratica, ¢ a formagdo docente se amplia para uma jornada de descobertas, significados e

conhecimentos que sdo construidos na interagdo direta com o mundo real.
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Capitulo Aventuro 2 - Territdrioy de Experiéncios

“Ninguém nasce feito, é experimentando-
r »
nos no mundo que nos nos fazemos

— Paulo Freire —
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CAPITULO AVENTURA 2 — TERRITORIOS DE EXPERIENCIA

Neste capitulo, analisamos as atividades de campo como estratégia de ensino ¢ a
utilizagao dos diferentes espacos, nos quais as interagdes, a observacdo, a imersao ¢ a
experimentacdo favorecem a aprendizagem por facilitar a compreensao e fortalecer conceitos.
Essas atividades permitem observar, imergir e experimentar em contextos reais ao explorar
diversos espacos educativos, o que contribui para a constru¢do ativa do conhecimento,
aprofunda a compreensdo dos conteidos e refor¢a os conceitos cientificos. Também
ressaltaremos os principais referenciais teodricos que fundamentam o desenvolvimento das
atividades de campo, os desafios e as potencialidades.

Atividades de campo sdo estratégias de ensino que acontecem fora da sala de aula, em
lugares ndo comumente utilizados para estudo, em que se pretende estudar um espago ou o
ambiente e os fendmenos e as interagdes ali presentes, incluindo o homem. Os estudantes se
deslocam para outros ambientes que nao sdo, habitualmente, considerados espagos de estudo.
As atividades de campo nas escolas podem envolver desde uma visita a um jardim até viagens
com duracao de alguns dias. O jardim ¢ um espacgo que ndo tem a funcao primadria de estudo,
diferente da biblioteca e do laboratdrio, sendo, portanto, uma realidade alheia aos espagos de
estudo (Fernandes, 2007). No jardim, existe a possibilidade de se estudar varios aspectos do
ambiente, fendmenos ¢ as interagdes entre os seres vivos.

Na verdade, qualquer espago extraclasse tem o potencial para atividades de campo que
vao além da escola e seu entorno, podendo ocorrer em pracas, parques, museus, fabricas,
estacdes de tratamento de adgua e esgoto, depdsitos de reciclagem de residuos, entre outros
(Silva; Farias; Muhle, 2024; Viveiro; Diniz, 2009).

Com relacao as atividades de campo, Viveiro e Diniz (2009) consideram que:

[...] de maneira geral, quando nos referimos a atividades de campo em Ciéncias,
independente da denominagdo, associamos a ideia de uma estratégia de ensino onde
se substitui a sala de aula por outro ambiente, natural ou ndo, onde existam condigdes
para estudar a relagdo entre os seres vivos ali presentes, incluindo a interacdo do
homem nesse espago, explorando aspectos naturais, sociais, historicos, culturais, entre
outros. Pode ocorrer em um jardim, uma praga, um museu, uma indudstria, uma area
de preservagdo, um bairro, incluindo desde saidas rapidas ao entorno da escola até
viagens que ocupam varios dias (Viveiro, Diniz, 2009, p. 3).

Percebidamente, as atividades de campo ndo acontecem apenas em espacos naturais,
embora parega existir uma predilegdo de professores de Ciéncias, Biologia e Geografia por

ambientes naturais e paisagens de belezas cénicas para o desenvolvimento das atividades de
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campo (Pegoraro, 2003). Embora as atividades de campo sejam importantes estratégias de
aprendizagem, ainda sdo pouco utilizadas (Trevisan, 2021; Viveiro; Diniz, 2009).

Atividades de campo em Biologia constituem uma estratégia pedagdgica simples e
robusta para aplicar a académicos da licenciatura, podendo promover uma compreensao mais
profunda dos ecossistemas. Melhoram o aprendizado ao permitir que os alunos tenham o
contato com a natureza e com o objeto de estudo in loco, possibilita desenvolver a investigacao,
fomentar situacdes de alfabetizagdo cientifica, a investigacao cientifica, pensamento critico e
sensibilizacdo para preservacdo ambiental (Amaral; Ovigli; Colombo Junior, 2020; Silva;
Campos, 2017). Os estudantes tém um entendimento mais aprofundado e mais facilidade de
aprender pelas atividades praticas (Nwokocha, 2024).

A utilizagdo de espagos naturais com finalidades educacionais tem um papel
fundamental nos cursos de formacao em Ciéncias, Biologia (De Paiva; Sudério, 2019) e
Geografia (Nunes; Sousa; Viana, 2018). Recentemente, estudos apontam que as atividades de
campo também sdo essenciais no estudo do espago fisico e nas Geociéncias, que incluem
Geologia, Geofisica, Oceanografia e Meteorologia. Além disso, favorecem o desenvolvimento
profissional e intelectual dos futuros geocientistas (Negreiros; Amaral; Silva, 2023; Salvetti;
Frenedozo, 2022).

O aluno vivencia a experiéncia diretamente no local, com elementos tangiveis, tais como
componentes dos ambientes e aspectos fisicos, organismos e processos, possibilitando
percepcdes e sensagdes que ndo seriam possiveis em um ambiente formal de sala de aula. Esta
experiéncia pode despertar o interesse e a precisao para o estudo de Ciéncias e Biologia, além
de promover o aprimoramento de habilidades de observagdo, percepcdao e interacao social
(Behrendt; Franklin, 2014; Seniciato; Cavassan, 2004; Silva; Farias; Muhle, 2024).

Para Seniciato e Cavassan (2004), as aulas de campo facilitam a aprendizagem de
determinados conceitos cientificos e ecoldgicos, uma vez que os aspectos relacionados aos
sentidos e as emogdes sdo mais evidentes em aulas de campo do que em aulas tedricas,
contribuindo para estimular o aprendizado, a0 mesmo tempo que previne a fragmentacdo do
saber sobre os fenomenos naturais. Para os autores, as atividades de campo em ambientes
naturais facilitam a expressao de sensagdes e emogdes, que geralmente ndo se manifestariam
durante as aulas tedricas. Percep¢ao de sensagdes como o frescor e o calor, bem como aguga os
sentidos para o reconhecimento de sons, odores, cores, formas e texturas. Assim, as aulas de
campo podem ajudar na assimilagdo dos contetidos, enquanto os estudantes recorrem a outros

elementos de sua propria condi¢do humana, além da razdo, para entender os fendmenos.
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2.1 ALGUNS NOMES PARA AS ATIVIDADES DE CAMPO

Na literatura, podemos encontrar uma variedade de nomes para as atividades de campo
que costumam ser chamadas de trabalho de campo, excursdo, aula extraclasse, viagem de
estudo, aula de campo, estudo do meio, visita, viagem, entre outros. As atividades de campo
envolvem atividades fora da sala de aula, em espacos da escola que ndo sdo comumente usados
para estudo, bem como atividades extraescolares, aquelas que acontecem fora da escola e que
contribuem para o processo de ensino-aprendizagem. Isso pode abranger visitas a museus,
parques, empresas, comunidades, exposicdes, iniciativas culturais, esportivas, cientificas ou
ambientais. Essas atividades visam expandir o repertorio dos alunos, oferecendo experiéncias
praticas e vivéncias que conectam o conhecimento escolar a vida cotidiana, incentivando o
pensamento critico € um aprendizado mais significativo.

As unidades curriculares da area da Educacdo podem utilizar as atividades de campo
como espacos de formacdo que transcendem a simples observacdo do ambiente local,
transformando-se em auténticos laboratorios vivos de aprendizado. Nessas vivéncias, os alunos
e futuros professores podem conectar teoria e pratica ao analisar fendmenos educacionais,
sociais, culturais e ambientais de maneira contextualizada. Essas atividades possibilitam a
compreensao de como os processos de ensino e aprendizagem ocorrem em diversas realidades,
promovendo o desenvolvimento de uma atitude investigativa, critica e reflexiva.

Reiterando que as atividades de campo acontecem em espagos da escola que ndo sdo
comumente utilizados para estudo ou em espagos extraescolares, que podem incluir pragas,
parques, areas de preservagado, fabricas, zooldgicos, museus, estagdes de tratamento de agua,
usinas de reciclagem, entre outros. O estagio obrigatério nao € considerado uma atividade de
campo, uma vez que o estagio acontece dentro de um espago escolar, em ambientes de estudo.
Pode acontecer no estdgio o momento em que o professor regente leva sua turma a campo.
Nessa ocasido, o estdgio proporciona a atividade em campo.

Percebe-se que existem multiplos significados e uma riqueza de interpretagdes para as
atividades de campo. Apesar de ndo existir um consenso sobre as diferencas, sendo que para
muitos autores existe uma polissemia conceitual. No entanto, n6s consideramos que os nomes
tém diferencas sutis de significado, que tentaremos explicar a seguir.

O termo excursio era tradicionalmente usado para nomear as atividades extraclasse,
principalmente no entorno da escola, sendo também chamado de passeio de instrugdo. Saida e
visita sdo termos aplicados a atividades na localidade da propria cidade ou com duragido de

poucos dias, sendo que visita € mais comum para indicar a ida a museus, parques, industrias e
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instituicdes. Viagens envolvem um deslocamento maior e t€ém duracdo variada, de um a alguns
dias, como a uma reserva ou a um parque estadual, no qual os estudantes precisam pernoitar.
Trabalho de campo, normalmente, envolve a coleta de dados de uma investigacdo que esta
sendo desenvolvida (Fernandes, 2007).

Ainda com relacdo aos termos apresentados, Fernandes (2007) denomina de aula de
campo os momentos em que 0s monitores protagonizam uma interagdo dialogada e com a
participacao variavel dos estudantes, fornecendo explicagdes sobre o ambiente visitado. Ja o
“estudo do meio” surge como proposta educacional relacionada com o contato direto com o
meio natural, buscando, por meio de atividades de sensibilizagdo, estabelecer vinculos com a
natureza, supostamente perdidos pelo afastamento entre o homem e o meio natural. Ao
estabelecer conexdes por meio de atividades de sensibiliza¢do integradas ao ambiente, essa
proposta tem a intengdo de promover uma educagdo voltada para a preservagao ambiental.
(Rodrigues, 2010).

A utilizacao de ambientes educativos externos a sala de aula nao ¢ novidade, ja existe
ha um tempo consideravel, provavelmente, desde a consolidagdo das institui¢des escolares
(Marandino; Selles; Ferreira, 2009). No Brasil, o estudo do meio teve inicio na década de 1950
com as classes experimentais de escolas publicas e privadas. Nesse periodo, surgiram também
os Ginasios Estaduais Vocacionais (GEV), que eram consideradas escolas estaduais paulistas
inovadoras com uma boa organizagao do curriculo em areas do conhecimento e tinham o Estudo
do Meio como base metodolédgica de seu projeto pedagdgico, viabilizando visitas fora do espago
escolar, em um aprendizado que podia transcender a sala de aula, sob uma perspectiva
abrangente e critica de ensino (Ferrarezi, 2022).

Nos anos 1960, os estudos do meio foram interrompidos durante o regime da ditadura
militar e retomados sutilmente no final dos anos 1970. Na década de 1980, os estudos do meio
foram se disseminando nas escolas e se integrando ao projeto pedagdgico das unidades

escolares, semelhante ao que acontece atualmente (Fernandes, 2007).
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2.2 ATIVIDADE DE CAMPO NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) considera importante valorizar e
problematizar as vivéncias e experiéncias dos estudantes utilizando uma diversidade de
ambientes educativos que privilegiem o trabalho de campo, a observagdo, o desenvolvimento
de andlises e processos de investigacao, entre outros. No ensino de Ciéncias, a BNCC preconiza
a insercao nos processos € praticas de investigacao cientifica, levando a aquisicdo de um
conjunto de habilidades em ordem crescente de complexidade.

Na disciplina de Ciéncias da Natureza, por exemplo, o trabalho de campo ¢ estimulado
para fomentar a compreensao dos fendmenos naturais, ambientais e tecnologicos por meio da
exploracdo do ambiente e da vivéncia direta com o mundo fisico e bioldgico. Além disso, nas
disciplinas de Ciéncias Humanas e Linguagens, ele auxilia no estudo do territério, cultura,
sociedade e interagcdes humanas, incentivando a analise critica e o protagonismo dos alunos.

Propde a utilizagdo de estratégias metodoldgicas de iniciagdo cientifica para
desenvolvimento de habilidades de observacdo, instrumentagdo, mensuragdo, descricao e
analise de dados, além da construgdo coletiva de conceitos pela abordagem investigativa como
elemento central da formacdo. Para o ensino de Biologia, a BNCC considera muito relevante
desenvolver a competéncia investigativa, com habilidades dos procedimentos e praticas de
investigacao de situagdes problema e aplica¢des do conhecimento cientifico (Brasil, 2017).

A BNCC apresenta avangos ao incluir o trabalho de campo como parte do processo de
ensino, contextualizando especialmente a aprendizagem pela pesquisa. No entanto, algumas
criticas devem ser direcionadas as limitacdes do documento em relacdo a essa pratica e a sua
abordagem centrada em habilidades e competéncias. Apesar de mencionar o trabalho de campo
como um recurso pedagdgico, a BNCC ndo fornece detalhes sobre sua implementagdo, o que
pode resultar em escolas e redes limitando essas atividades, seja por falta de infraestrutura,
recursos ou até mesmo uma interpretagdo mais restritiva da norma. A BNCC também nao
discute como garantir que todas as instituicdes de ensino possam realizar visitas de campo, o
que pode intensificar as disparidades educacionais, especialmente em escolas publicas com
recursos limitados.

O foco de um curriculo baseado em habilidades e competéncias pode resultar em uma
perspectiva mais tecnicista da educacao, simplificando o campo ao desenvolvimento de
técnicas, favorecendo o ensino pragmatico, experimental e acritico, ao invés de uma experiéncia
formativa e reflexiva mais abrangente. Outros trabalhos jd sinalizaram que as novas

configuragdes da BNCC para a educagdo basica tendem a promover uma educacao desprovida
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de sentido critico ¢ focada na aplicabilidade dos conteudos, orientados por um ensino baseado
em competéncias e habilidades (Pinto; Melo, 2021; Vilanova da Costa, 2022).

Além disso, com relagdo a area das Ciéncias da Natureza, a BNCC ja aponta que existe
uma descaracteriza¢do de temas relevantes a forma¢ao humana, tais como Educagao Ambiental
e Sexualidade. A Educacdo Ambiental é apenas citada sem nenhuma fundamentagao tedrica e
a Sexualidade foi reduzida ao aspecto da reproducdo humana. A redugdo e esvaziamento dos
conceitos de género e sexualidade na redacdo da BNCC evidenciam o crescimento do
conservadorismo ¢ do fundamentalismo no ambito do ensino no Brasil (Mattos; Amestoy;
Tolentino-Neto, 2022).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino Fundamental da Educacao
Bésica ja especificavam duas denominacdes: “excursoes, visitas e trabalhos de campo”, ao
referir-se as atividades realizadas fora da sala de aula. Também argumentam que ¢ importante
levar em conta a riqueza do trabalho de campo em dreas proximas, como o proprio patio escolar,
as pracas proximas, os terrenos vazios, areas comerciais e industriais da cidade. Ademais, ja

demonstravam a importancia das aulas de campo na educagao basica:

Além de unidades de conservacdo, deve-se considerar a riqueza do trabalho de campo
em areas proximas, como o proprio patio da escola, a praga que muitas vezes esta a
poucas quadras da escola, as ruas da cidade, os quintais das casas, os terrenos baldios
e outros espacos do ambiente urbano, como a zona comercial ou industrial da cidade,
onde poderdo ser conhecidos processos de transformagao de energia e de materiais. O
desenvolvimento de atividades em espagos com essas caracteristicas traz a vantagem
de possibilitar ao estudante a percep¢do de que fendmenos e processos naturais estao
presentes no ambiente como um todo, ndo apenas no que ingenuamente ¢ chamado de
natureza. Além disso, possibilitam explorar aspectos relacionados com os impactos
provocados pela agdo humana nos ambientes e sua interacdo com o trabalho produtivo
e projetos sociais. Nesse sentido, a articulagdo de mais de uma area de conhecimento
em trabalhos de campo ¢ desejavel para enriquecer o elenco de objetos de estudo e
relagdes a se investigar (Brasil, 1998).

Atividades nesses espagos possibilitam perceber fendomenos e processos naturais do
ambiente e investigar elementos ligados aos efeitos causados pela intervengdo do ser humano
na natureza. Para que o trabalho de campo ndo seja visto apenas como uma forma de lazer e
tenha significado, o professor precisa ter clareza dos conteudos e objetivos que pretende
explorar (Brasil, 1998).

Os PCN também preconizam a preparacao prévia do estudante com a leitura de textos
sobre o local a ser visitado, criando um clima de pesquisa e investigacdo. Na preparagao,
também ¢ importante a discussdo das regras de seguranca, autopreservacao e preservacao do

meio. O professor organiza um roteiro de campo com orientacdes para registro e coleta de
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dados. Sob orientagao do docente, nas aulas seguintes ao trabalho de campo, a classe realiza a
analise dos dados colhidos, um momento de aprofundamento do conteudo e aplicagdo dos

conhecimentos trabalhados (Brasil, 1998).

2.3 OUTROS ASPECTOS DAS ATIVIDADES DE CAMPO

A Educacao Ambiental (EA) ¢ considerada um processo educativo que visa a constru¢ao
de valores éticos, saberes e atitudes que superem a exploragdo da natureza e do ser humano e
estejam vinculados com a sustentabilidade socioambiental. Dessa forma, a EA como politica
publica tem o proposito da transformacdo social, objetivando a superacdo das injusticas
ambientais, das desigualdades sociais, da apropriacao capitalista e funcionalista da natureza e
da propria humanidade (Sorrentino ef al., 2005).

Autores ja evidenciaram a relevancia de atividades de campo para a promog¢do da
Educagdao Ambiental, ressignificando seus conhecimentos e mostrando maior interesse pelas
questdes ecologicas e de preservacdo ambiental, além de potencializar o aprendizado dos
estudantes ao permitir que estes possam, além de simplesmente assimilar teorias, experimentar
vivéncias mais intensas e significativas (Fernandes, 2007; Mendes de Araujo et al., 2015;
Viveiro; Diniz, 2009).

Nesse sentido, a inser¢ao da Educagdao Ambiental na formagdo de professores precisa
envolver uma formacdo humana permeada por processos que proporcionem a construgcdo de
valores sociais, conhecimentos e atitudes comprometidas com a sustentabilidade ambiental e
equidade social. Os futuros professores se tornam agentes de mudanca que irdo motivar seus
alunos a ponderar sobre as consequéncias das atividades humanas no meio ambiente, adotando
comportamentos mais responsaveis e sustentaveis.

Nesta mesma perspectiva, Nunes ¢ Dourado (2009) analisaram as expectativas de
professores de Biologia e Geologia que ministram aulas de campo e concluiram que os docentes
esperam que os discentes desenvolvam uma relagcdo de respeito pela natureza, equilibrio e
sentimento de preservacdo ambiental, necessario para formar cidaddos responsaveis
ambientalmente. Ao examinarem as ideias e praticas de professores de Biologia e Geologia em
relagdo a implementacdo de agdes de Educagdo Ambiental por meio do trabalho de campo,
constataram que esses educadores veem essa abordagem como uma ferramenta pedagogica
capaz de aprimorar o processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com os autores, as atividades de campo ajudam a contextualizar os conteudos,

entender os fendmenos naturais e sensibilizar para questdes ambientais, resultando em uma
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aprendizagem mais significativa e critica. Ademais, enfatizam que a interacdo direta com o
ambiente fomenta a curiosidade cientifica, o pensamento investigativo € o engajamento com a
sustentabilidade, consolidando a conexdo entre o aprendizado escolar e a realidade
socioambiental.

O estudo do meio de carater investigativo consiste em incentivar e orientar os aprendizes
para construirem dados e coletarem evidéncias que corroborem para explicar suas
consideragdes acerca do objeto de estudo. Nesta pratica, ¢ comum seguir as etapas do método
cientifico que incluem a investigacdo de um problema, a formulacdo de hipdteses, a construgao
ou coleta e analise de dados, a utilizacdo de dados como evidéncias até chegar a conclusdes e
consideragdes sobre a investigacao.

Santana e Farias (2020) implementaram uma proposta de estudo do meio de carater
investigativo para o estudo de ecologia no 7° ano de uma escola publica de Sdo Paulo. Nesta
modalidade de aula, o docente estrutura a pratica para proporcionar condigdes para que 0s
alunos em campo investiguem problemas. O estudo do meio de carater investigativo como um
método pedagogico permite aos professores compartilhar com os alunos conhecimentos e
praticas cientificas, incluindo o debate sobre Ciéncia, potencializando a constru¢do do saber
cientifico. No estudo de caso apresentado por Santana e Farias (2020), os aprendizes foram
incentivados a investigar problemas em campo, delineando perguntas para pesquisa €
formulando hipoteses iniciais a partir de seus proprios interesses.

As atividades de campo planejadas para investiga¢do de problemas possibilitam que os
estudantes formulem hipdteses, recolham dados e evidéncias, fagam as anélises dos dados e
depois, com a orientagdo do professor, comuniquem os resultados. Assim, as atividades de
campo contribuem significativamente para a alfabetizagdo cientifica. A utiliza¢ao de critérios
como a compreensdo do problema, a formulagdo de hipdteses, a busca por comprovagao e a
elaboragdo de explicacdes sdo indicadores do processo de alfabetizacao cientifica em atividades
de campo.

A investigacdo nas atividades de campo pode ajudar a ressignificar os conteudos
estudados, melhorar a utilizagdo da linguagem cientifica e permite a imersdo em elementos da
cultura cientifica relacionados ao ensino de Ciéncias (De Paiva; Sudério, 2019; Santana; Farias,
2020). Os autores argumentam que as atividades colaborativas em aulas de campo bem
planejadas, que incentivem o questionamento e a investigagdo, buscando que os alunos
assumam uma atitude investigativa, podem levar os alunos a alfabetizacdo cientifica,

promovendo um pensamento critico-reflexivo.
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A interdisciplinaridade ¢ frequentemente apontada como uma caracteristica e um
beneficio das atividades de campo (De Paiva; Sudério, 2019) que permitem integrar contetidos
de diferentes areas do conhecimento, como Biologia, Ecologia, Botanica, Zoologia, Quimica,
Geografia e Geologia. Essa abordagem integrada contribui para diminuir a fragmentagdo dos
contetdos. Segundo Silva e Campos (2017), as barreiras disciplinares desaparecem quando
existe contato entre os diversos conhecimentos em campo.

O planejamento € visto como crucial para o sucesso das atividades de campo. A
execucdo dessas atividades pode ser minimizada com um planejamento adequado e objetivos
claros (Negreiros; Amaral; Silva, 2023; Santana; Farias, 2020). Esses autores descrevem etapas
metodoldgicas ou de planejamento para suas propostas. As atividades de campo apresentam as
etapas de pré-campo, campo e pos-campo.

Os pesquisadores Pin e Rocha (2020) organizaram um esquema com os trés espagos-
tempos de uma aula de campo em trilha ecoldgica e seus aspectos mais relevantes. A construgao
desse esquema com o0s espagos-tempos tem a pretensao de auxiliar professores na organizagao
e desenvolvimento de aulas de campo.

No pré-campo, feito na sala de aula e antes da atividade, o primeiro passo consiste no
planejamento e organizagdo. No pré-campo sdo realizadas pesquisas € o levantamento de
informacdes gerais sobre o campo de estudo, algumas questdes gerais sobre o lugar e instrucoes
sobre a atividade sdo discutidas com os alunos. Importante desenvolver roteiros de observagao,
questionarios e formularios de atividades para direcionar a pesquisa de campo. Quando viavel,
realizar visita prévia ao local para reconhecimento do trajeto, identificagdo de riscos e ajustes
logisticos. Nesta fase, coletamos dados sobre o local de estudo, debatemos as metas da atividade
e sao fornecidas orientagdes aos envolvidos. Momento vital para equipar os estudantes para a
experiéncia pratica que se aproxima, fornecendo instrugdes sobre o que sera observado, como
se comportar, o que trazer, como materiais, roupas de protecao e alimentacdo, e as precaucdes
de seguranca. Os objetivos educacionais precisam estar claramente definidos para garantir que
a proposta da atividade de campo esteja alinhada com o programa escolar.

O campo propriamente dito consiste na realizagdo das atividades programadas
conforme os objetivos propostos. Nessa etapa, acontece a atividade propriamente dita e a
execucdo das tarefas programadas, incluindo observacdes, coleta de dados, entrevistas,
registros fotograficos e anotagdes em didrio de campo. As anotagdes devem ser feitas com o
objetivo de registrar as observagdes ou percepgdes sobre os fendmenos observados ou
investigados. Nesse momento, acontecem as investigacdes, as reflexdes e os registros mais

importantes para a constru¢do dos dados.
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Ja o pos-campo ¢ momento de avaliar a atividade, momento para se discutir as
observagdes e experiéncias em campo, fazendo ponderacdes sobre particularidades percebidas
e aprendidas ao longo da atividade, por meio de debates, roda de conversa ou seminario. Nesse
estagio, ¢ importante comunicar para os colegas as percepcdes e resultados por meio de
relatdrios, cartazes ou apresentagdes que sistematizem o conhecimento construido em campo.

O esquema proposto por Pin e Rocha (2020) mostra um verdadeiro checklist com os
principais aspectos que devem ser seguidos para organizar e realizar uma atividade de campo,
conforme os respectivos espagos-tempos. A Figura 6 representa o esquema dos espagos-

tempos para organizar uma atividade de campo.

Figura 6 — Espacos-tempos na organizag¢ao de uma atividade de campo.
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Com base nos excertos do artigo cujo primeiro autor ¢ George Chukwuemeka
Nwokocha (2024), que investigou a influéncia das viagens de campo na aquisicdo de
habilidades praticas na Educacao em Biologia. Os resultados indicam que estas atividades tém
uma influéncia majoritariamente positiva nos aprendizes de Biologia.

O estudo, realizado no estado de Anambra, Nigéria, com 330 discentes, revelou que as
viagens de campo sdo eficazes para auxiliar na recordagdo de fatos e conceitos especificos da
disciplina e na capacidade de reconhecer, analisar e responder a perguntas. A eficacia ¢
atribuida ao fato de o cérebro humano tender a reter melhor aquilo visto na pratica, resultando
em efeitos cognitivos e ndo-cognitivos de longo prazo.

Apesar dos beneficios evidentes, o estudo de Nwokocha (2024) também identificou
problemas enfrentados na realizagdo de viagens de campo. O principal obstaculo apontado
pelos estudantes foi o custo financeiro, incluindo as altas tarifas de transporte. O mau
comportamento dos alunos durante as atividades também foi reconhecido como uma
dificuldade. Para superar esses desafios e melhorar a eficacia das viagens, foram sugeridas
diversas estratégias, tais como fazer com que os educandos trabalhem em pequenos grupos,
garantir que possuam conhecimento prévio sobre o tema da viagem, envolver a autoridade
escolar no planejamento e execu¢ado, e definir regras para o transporte. Além disso, propoe-se
que as autoridades escolares deveriam subsidiar o custo das viagens para estimular o interesse
e a participagdo dos alunos.

Depois de estabelecer os fundamentos tedricos que sustentaram as reflexdes sobre as
atividades de campo, o proximo capitulo intitulado “Nas trilhas da Aventura” dedica-se a
percorrer os trajetos metodoldgicos que moldaram a pesquisa. O capitulo revelara o caminho
metodologico da pesquisa, as veredas e travessias que compdem esta pesquisa-aventura,
expondo os métodos que orientaram a constru¢do do percurso investigativo. No percurso
metodologico, serdo detalhados o tipo de pesquisa, a descricdo dos participantes, 0s
instrumentos utilizados para a construgao dos dados, bem como foi realizada a organizacao e

analise dos dados que emergiram dessa jornada.
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Capitulo Aventura 3 -Nas trilhas de oventura

"O éxito da vida ndo se mede pelo caminho que
vocé conquistou, mas sim pelas dificuldades que

superou no caminho."

- Abraham Lincoln-



88

CAPITULO AVENTURA 3 — NAS TRILHAS DA AVENTURA

Neste capitulo, acontece o delineamento das trilhas ou caminhos percorridos durante o
processo metodologico utilizado na concretizacdo desta pesquisa-aventura. Os métodos que
guiam a execu¢do desse estudo se apresentam, indicando sua natureza, a caracterizagdo dos
participantes escolhidos para compor a amostra, os instrumentos de constru¢do dos dados, a
maneira de organizacdo dos dados e o método de analise do material empirico.

Como professor e servidor do IFTM, fui afetado e fiquei muito incomodado com os
retrocessos governamentais na educaciao que surgiram na Resolugdo CNE/CP N.° 2, de 20 de
dezembro de 2019, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Basica e que em seu artigo 11 retirou a carga horaria de 200 horas
referentes ao nucleo de estudos integradores® (Brasil, 2019). Como professor, as atividades
deste nticleo sempre me pareceram essenciais na formacao de futuros professores, pois incluem
atividades teorico-praticas de aprofundamento em areas de interesse dos alunos, como iniciagao
cientifica, iniciagdo a docéncia, extensao e monitoria, entre outras. Esse fato despertou minha
atencao para as atividades de campo, que também sao de interesse dos estudantes e que podem
acontecer dentro ou fora da universidade.

Houve uma certa resisténcia a esta Resolugdo de 2019 que acabou sendo atualizada e
modificada pela Resolugdo CNE/CP n.° 4/2024 que determina as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo Inicial ao Nivel Superior de Profissionais do Magistério da
Educacdo Basica. Essa resolugdo manteve a carga hordria de 200 horas das atividades
complementares ou atividades do nucleo de estudos integradores para enriquecimento
curricular, que sdo atividades tedrico-praticas realizadas fora da sala de aula, englobando
atividades académicas, cientificas e culturais, participacdo em excursoes, seminarios, projetos
de iniciagdo cientifica, projetos de extensao, monitoria, entre outros (Brasil, 2001).

Com a atencdo voltada para a pesquisa sobre as atividades complementares, acabei
direcionando meu foco no sentido de investigar as atividades de campo, uma modalidade
proxima das atividades do nticleo de estudos integradores, que sempre considerei muito

importante na formacao de professores de Ciéncias e Biologia.

20. O nucleo de estudos integradores, uma componente curricular estabelecida nas diretrizes anteriores para a
formagdo de professores, tinha como objetivo conectar os conhecimentos tedricos e praticos de diversas areas do
curso, fomentando uma perspectiva unificada da formagdo docente. O objetivo desse nucleo era aprimorar a
habilidade do aluno de vincular contetidos de diferentes disciplinas, refletir sobre a pratica pedagogica e entender
a profissdo de maneira abrangente, promovendo projetos, estudos interdisciplinares e vivéncias que integrassem
teoria, pratica e contexto educacional.


https://www.in.gov.br/web/dou/-/resolucao-cne/cp-n-4-de-29-de-maio-de-2024-563084558
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Lembrei-me de que muitas dessas excursoes e atividades de campo foram fundamentais
em minha formag¢do como professor de Biologia, mas que ainda existiam poucos estudos
relacionando essas praticas com a formagdo de professores. A partir dai, com a ajuda do
investigador-mentor, veio o impulso para me aventurar na pesquisa sobre as atividades de

campo e seus efeitos na formacao e na pratica docente.

3.1 NATUREZA DA PESQUISA AVENTURA

A proposta da presente pesquisa-aventura apresenta uma abordagem
predominantemente qualitativa, que se concentra em interpretar ¢ compreender fenomenos
sociais ¢ humanos, buscando captar a subjetividade das experiéncias e as perspectivas dos
participantes da pesquisa. A escolha pela abordagem qualitativa possibilitou alcancar os
objetivos apresentados, captar a riqueza das experiéncias e compreender profundamente o
objeto de estudo pela interpretacdo do material empirico.

Na pesquisa qualitativa, o interesse nao estd em fazer inferéncias estatisticas, e sim dar
um enfoque descritivo e interpretativo. A interpretagdo dos significados do pesquisador e dos
sujeitos ¢ um ponto crucial dessa abordagem. Por se tratar de uma pesquisa com predominio da
abordagem qualitativa, valorizamos mais a narrativa com a compreensdo aprofundada do
fenomeno. No entanto, apesar de essa pesquisa apresentar abordagem qualitativa, foram
utilizados alguns recursos proprios da pesquisa quantitativa, tais como quadros, tabelas e
graficos para organizar e sistematizar as informagdes complexas, pois acreditamos que isso
facilita a identificacdo de categorias e as conexdes entre os dados, além de tornar os resultados
mais transparentes € compreensiveis.

A pesquisa qualitativa possibilita a0 pesquisador uma analise profunda do objeto ou
fendmeno estudado (Minayo; Gomes, 2007). Pode ser considerada um campo multifacetado,
marcado por diferentes orientacdes e metodologias, que permitem realizar uma investigagao
cientifica aprofundada de uma variedade de temas relacionados a realidade singular ou a
multiplas realidades, capturar o significado de fendmenos subjetivos na perspectiva dos
participantes do estudo. Isso significa valorizar a percep¢ao, a experiéncia e o sentido que os
sujeitos atribuem a realidade. A pesquisa qualitativa permite estudar o significado e a
compreensdo do fendmeno pelos participantes. Também ¢é possivel abranger as condigdes
contextuais em que as pessoas vivem (Yin, 2016).

Segundo Minayo, a abordagem qualitativa analisa o que ndo pode ser quantificado:
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A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspira¢des, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de varidveis
(Minayo; Deslandes; Gomes, 2010).

Uma pesquisa com abordagem qualitativa requer um exame minucioso dos dados
textuais recolhidos e maior rigor analitico na andlise dos dados. Requer leituras continuas e
minuciosas, um olhar cada vez mais cuidadoso, o que contribui para o desenvolvimento do
pesquisador. Portanto, uma metodologia qualitativa visa o aprofundamento no tema em anélise,
além de elucidar os conceitos do proprio investigador.

A investigacdo qualitativa privilegia essencialmente a compreensdo dos
comportamentos a partir da propria perspectiva dos individuos participantes da investigacao
(Bogdan; Biklen, 1994). Quando os dados obtidos sdo categorizados como qualitativos, quer
dizer que sdo ricos em detalhes descritivos sobre individuos, lugares, eventos e conversas. As
questdes a serem investigadas ndo sdo estabelecidas por variaveis pré-definidas, além disso, sao
formuladas visando explorar os fendmenos em toda a sua complexidade, profundidade.

Bogdan e Biklen (1994) apontam cinco caracteristicas fundamentais que configuram

esse tipo de investigacao:

i) a fonte direta de dados ¢ o ambiente natural; e o pesquisador ¢ seu principal
instrumento. A pesquisa qualitativa supde o contato direto e prolongado do
pesquisador com o ambiente e a situagdo que estd sendo investigada.

i) a pesquisa ¢ descritiva; os dados coletados nesse tipo de pesquisa sdo ricos em
descricdes de pessoas, situagdes, acontecimentos. Devem incluir transcricdes de
entrevistas e de depoimentos, fotografias, desenhos e extratos de varios tipos de
documentos. Citagdes sdo frequentemente usadas para subsidiar uma afirmacdo ou
esclarecer um ponto de vista. Todos os dados da realidade sdo considerados
importantes. O pesquisador deve, assim, atentar para o maior nimero possivel de
elementos presentes na situagao estudada, pois um aspecto supostamente trivial pode
ser essencial para a melhor compreensdo do problema que esta sendo estudado.

iii) os pesquisadores se interessam mais pelo processo do que pelos resultados ou
produtos, o interesse do pesquisador ao estudar um determinado problema ¢ verificar
como ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas intera¢des cotidianas;
iv) os investigadores tendem a analisar os seus dados de forma indutiva. Os
pesquisadores ndo se preocupam em buscar evidencias que comprovem hipdteses
definidas antes do inicio dos estudos. As abstra¢des se formam ou se consolidam
basicamente a partir da inspe¢ao dos dados num processo de baixo

para cima.

Na pesquisa com abordagem qualitativa, as interpretacdes e padrdes sdo construidos a
partir de dados, em vez de se partirem de hipdteses ja formuladas. Em resumo, esta abordagem
valoriza o sentido que os participantes ddo as suas experiéncias, procurando entender a
realidade a partir do ponto de vista dos individuos envolvidos. Essas percepgdes tornam a

pesquisa qualitativa um bom instrumento de analise das questdes sociais complexas.
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3.2 0 LUGAR DA FORMACAO INICIAL DOS PARTICIPANTES

Os participantes sao professores egressos do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia
do Tridngulo Mineiro (IFTM), criado pela publicacdo da Lei n.° 11.982, de 29 de dezembro de
2008, que instituiu a criacdo dos Institutos Federais no Brasil, os quais surgiram da integragao
dos antigos Centros Federais de Educagdo Tecnologica (Cefets), Escolas Técnicas e
Agrotécnicas Federais. Na cidade de Uberaba, estdo situados a Reitoria e os campi Uberaba e
Uberaba Parque Tecnologico. Além disso, o IFTM € composto pelos outros campi: campus
Avangado Campina Verde, Ituiutaba, Paracatu, Patos de Minas, Patrocinio, Uberlandia e
Uberlandia Centro. O IFTM oferta varios cursos em diversos niveis e modalidades, desde o
Ensino Médio e Técnico até o Ensino Superior e P6s-Graduacao lato sensu e stricto sensu.

O campus Uberaba tem origem no Centro de Treinamento de Economia Rural e
Doméstica (1953), que se tornou a Escola Agrotécnica Federal de Uberaba (1979) e depois o
Centro Federal de Educagao Tecnologica (CEFET) de Uberaba (2002), para enfim, tornar-se o
Instituto Federal do Triangulo Mineiro, campus Uberaba em 2008. O campus Uberaba ou
campus Fazenda apresenta uma enorme 4rea verde e conta com uma area total de
aproximadamente 4 milhdes e 710 mil metros quadrados, com area construida de cerca de 20
mil metros quadrados. Além das mais de 30 (trinta) salas de aula, dos diversos setores
administrativos, estdo localizados setores como agroindustria, abatedouro, fruticultura,
bovinocultura (possui laboratério de inseminagdo artificial); galpdes de avicultura,
suinocultura, cunicultura, setor de hortalicas, galpdes de estufa, tanques para piscicultura,
refeitorio, biblioteca, auditorio, campo de futebol com vestiarios, gindsio e quadra
poliesportiva, cantina e reprografia. Também apresenta varios laboratorios como os de
Biologia, Quimica, Topografia, Desenho Técnico, dentre outros, preparados para o
desenvolvimento das atividades de ensino, pesquisa e extensdo. (Borges, 2019).

O Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFTM campus Uberaba foi criado
pela Portaria IFTM n.° 027, de 17 de fevereiro de 2009, reunindo a Comissao, da qual fiz parte,
para construir o primeiro Projeto Pedagogico do Curso (PPC) do curso aprovado pela Resolugdo
n.° 28, de 14 de maio de 2010. A primeira turma do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biolodgicas iniciou em 2010, apos aprovacao dos ingressantes em processo seletivo.

O curso presencial, no periodo noturno, apresentava uma carga horaria de 3.834 horas,
com dura¢@o minima de 10 semestres. A Pratica Pedagdgica estava estruturada como disciplina
e organizada no formato de semindrios ao longo dos primeiros oito periodos do curso,

totalizando 414 horas. O estudante deveria realizar o Estdgio Curricular Supervisionado e
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apresentar defesa publica para a comunidade académica. Também deveria apresentar o
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) no ultimo periodo.

O PPC do curso foi revisado pela primeira vez na Resolugao n.° 40 de 27 de agosto de
2013 (Instituto Federal do Triangulo Mineiro, 2013). O curso se desenvolve na modalidade
presencial, com duragdo de oito semestres, ofertando 30 vagas no periodo noturno até o ano de
2015. Em resolu¢ao do MEC, o TCC deixou de ser obrigatério, mas o Estagio Curricular
Supervisionado continuou a ser realizado nas escolas.

Em 2015, houve alteracdo no PPC para o ingresso das turmas de 2015, conforme a
Resolugdo “Ad referendum” n.° 04/2015, de 30 de janeiro de 2015, aprovada pelo CONSUP
IFTM. O curso presencial passou a ser ofertado em periodo integral, com 30 vagas anuais,
duragdo minima de trés anos € meio para a integralizagdo das 54 unidades curriculares,
totalizando uma carga horéaria de 3.189 horas, sendo 2. 189 horas para as unidades curriculares.
Nessa matriz curricular, havia uma carga horaria de 200 horas de Atividades Académicas
Complementares, carga horaria de 400 horas de Estagio Supervisionado e a Pratica Pedagogica
como Componente Curricular (PPCC) com carga horaria de 400 horas, distribuida em Praticas
Pedagdgicas na forma de disciplina e o restante da carga horéria diluida nas outras unidades
curriculares (Instituto Federal do Tridngulo Mineiro, 2015).

Em 2017, a institui¢ao resolveu realizar uma nova alteracao no PPC do curso por meio
da Resolugdo n.° 43/2017, de 24 de agosto de 2017, que dispde sobre a alteracao da matriz
curricular do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFTM, definindo que para os
ingressantes em 2015 e 2016, a unidade curricular Libras, com 27 horas, passa a ter 40 horas, e
alterando a carga horaria total do curso de 3.189 horas para 3.202 horas, em atendimento a uma
solicitagao do Conselho Federal de Biologia (Instituto Federal do Triangulo Mineiro, 2017).

Em 2022, o Projeto Pedagégico do Curso (PPC) de Ciéncias Bioldgicas foi novamente
reformulado pela Resolucdo “Ad Referendum” 122 de 07 de outubro de 2022. As principais
mudangas incluem a integracdo de atividades de extensdo como componente curricular
obrigatorio, totalizando 340 horas, ¢ a ampliacdo da carga horaria dedicada aos Estagios
Supervisionados, para 400 horas.

Esse PPC de 2022 manteve a carga horaria de 200 horas de Atividades Complementares
e a carga horaria de 400,8 horas de Pratica Pedagdgica como Componente Curricular ficou
diluida em oito das disciplinas do curso, ficando com 50,1h cada disciplina. O curso oferecido
em periodo integral passou a ter uma carga horaria total de 3. 370 horas e ofertando 35 vagas

por periodo letivo (Instituto Federal do Tridngulo Mineiro, 2022).
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3.3 O CONTEXTO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA — OS PROFESSORES-
AVENTUREIROS

A pesquisa foi desenvolvida com as contribuigdes de 11 (onze) profissionais docentes
do municipio de Uberaba, Minas Gerais e do municipio de Franca, Sao Paulo. Para a
constitui¢do deste grupo de professores participantes, houve uma selegdo por conveniéncia e
adotou-se como critério que o participante tivesse concluido a graduagdo em Licenciatura em
Ciéncias Biologicas no IFTM, campus Uberaba, e que estivesse atuando em alguma escola, no
segmento da Educacgdo Basica.

Os participantes foram escolhidos aleatoriamente em uma amostra por conveniéncia,
dentre aqueles egressos contactados que aceitaram participar da pesquisa. Amostragem por
conveniéncia acontece quando os participantes sao selecionados com base na acessibilidade,
disponibilidade ou proximidade com o pesquisador. Essa abordagem ¢ frequentemente usada
em estudos exploratorios ou com recursos limitados, pois permite coletar dados de forma rapida
e econOmica. A amostragem por conveniéncia pode ser 1util para obter insights preliminares
sobre um fendomeno especifico, particularmente quando a pesquisa visa testar hipoteses ou
compreender aspectos subjetivos de grupos especificos.

Dentre os participantes, 9 (nove) sao professoras e 2 (dois) sdo professores. A idade dos
participantes varia de 23 a 34 anos. Com relacdo a experiéncia como docente, existem
professores iniciantes com 2 ou 3 anos de profissdo, em desenvolvimento, com 5 ou 6 anos na
docéncia e professores um pouco mais experientes com 7 ou 8 anos de experiéncia profissional.
Os participantes da pesquisa, professores egressos ou professores-aventureiros, estdao
caracterizados na sequéncia, por meio da Tabela 1. A caracterizagao sera complementada por
um texto com descri¢cdes detalhadas, logo a seguir. Para manter o anonimato e garantir a
confidencialidade dos dados, cada participante recebeu um pseuddénimo, com nomes
relacionados a aventura, formagdes geograficas ou esportes de aventura. Os pseudonimos foram
atribuidos a fim de manter alguma conexao com as caracteristicas dos participantes, porém nem
sempre isso foi possivel.

As caracterizagdes dos professores-aventureiros foram produzidas a partir das respostas
da primeira questdo da entrevista semiestruturada: (1) Fale sobre vocé, sua formagdo e
trajetoria profissional. As respostas possibilitaram realizar a descricdo com alguns detalhes,
tentando detalhar as caracteristicas profissionais e pessoais, e caracteristicas peculiares que
aproximassem o participante do respectivo pseudonimo. Algumas poucas informagdes foram

complementadas com base no curriculo Lattes de cada um dos participantes.
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Tabela 1 — Caracterizacdo dos professores-aventureiros, egressos do curso.

Professores Idade Geénero  Graduacdo Nivel  de Experiéncia Profissional
no [IFTM  Formacio
Aurora re Feminino  (2018-2021)  Mestranda  Professora Ciéncias ¢ Biologia (2 anos).
Expedicio 29 Feminino  (2018-2021)  Especialista  Professora Ciéncias/Biologia
(3 anos) Franca.
Tirolesa 26 Feminino  (2017-2021)  Graduagio  Laboratorio de  Analises Clinicas e
Professora de Ciéncias (2 anos).
Biissola 25 Feminino  (2017-2021)  Especialista  Professora Ciéncias/Biologia (2 anos)
Franca,
Cénion 26 Feminmo ~ (2015-2018)  Especialista  Professora Ciéncias ¢ Biologia (5 anos).
Mestranda
Duna 27 Feminino  (2014-2020)  Especialista  Leciona aulas particulares de Biologia
Ensina musica (3 anos),
Mergulho 27 Masculino  (2013-2017)  Especiabista  Professor de Ciéncias —  Escolas
Mestrando ~ Municipais (6 anos).
Gruta 28 Femining  (2013-2017) Mestre  Professora Ciéncias ¢ Biologia (7 anos)
Doutoranda  em escolas particulares.
Rapel 0 Masculino  (2012-2015)  Especiabista  Professor de Ciéncias ¢ Biologia (7
Mestrando  anos) escolas pblicas e particulares.,
Flora 34 Feminino  (2010-2014)  Especialista  Professora Ciéncias ¢ Biologia (8 anos).
Trilha il Feminino  (2010-2013) Doutora  Professora Ciéncias ¢ Biologia (5 anos).

Fonte: Elaborado pelo autor (2023). Dados construidos a partir do material empirico.

A pesquisa considerou expressivo o numero de professores-aventureiros que possuem
pos-graduacdo, mostrando que esses jovens professores estdo comprometidos e buscaram
continuar a formagao docente. Isso fica ainda mais evidente quando percebemos que 4 (quatro)
dos professores-aventureiros iniciaram o mestrado. De certa forma, podemos inferir que as
experiéncias da formacgdo inicial tendem a impulsionar a continuagdo dos estudos na pos-
graduacao.

A pesquisa também se preocupou em investigar a natureza dos cursos de pos-graduagao.
A maioria dos professores-aventureiros cursou pos-graduacao /ato sensu, nos seguintes cursos:
Gestao Ambiental (1); Neuropsicopedagogia (1); Educagdo Profissional e Tecnologica (1);
Educacdo Inclusiva (2); Docéncia e Pratica de Ensino em Ciéncias (1); Ciéncia ¢ 10 (1). A
formacao lato sensu costuma ser mais acessivel em termos de custos financeiros, tempo de
formacao e requisitos académicos, atendendo de maneira mais direta as necessidades da pratica
docente e ao desejo de formagao continuada profissional. Além disso, diversos cursos lato sensu

sao direcionados especificamente para o campo educacional, disponibilizando conteudos que



95

podem ser aplicados no dia a dia escolar, tornando-os atraentes para docentes que trabalham na
educacdo basica. Essa decisdo também pode indicar a busca por uma formacao profissional
continuada com aumento salarial, elemento geralmente associado a conquista do diploma de
especialista.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, 2 (duas) professoras-aventureiras ja haviam
concluido cursos de pos-graduacdo stricto sensu, uma terminou o mestrado em Ciéncia e
Tecnologia Ambiental e a outra concluiu o doutorado em Fisiologia Vegetal. Se somados a
outros 4 (quatro) professores-aventureiros que iniciaram o mestrado, temos um total de 6 (seis)
professores envolvidos com pesquisas académicas, o que representa um pouco mais da metade
do grupo investigado. A Tabela 2 representa os cursos de pds-graduagdo concluidos pelos
professores-aventureiros, participantes da pesquisa.

Uma solida formagdo inicial pode estimular o interesse pela pesquisa, incentivar
questionamentos sobre a realidade educacional e oferecer experiéncias relevantes em iniciagao
cientifica, projetos de extensdo ou programas como o PIBID, que conectam o estudante de
licenciatura a producao de conhecimento. Além disso, a qualidade da formagao inicial tem um
impacto direto na seguranca e na autonomia intelectual do docente, aspectos essenciais para

que se sinta motivado para enfrentar os desafios de uma pds-graduacgao stricto sensu.

Tabela 2 - Representagao dos cursos de pds-graduagdo concluidos pelos aventureiros.

Tipos de pos-graduacio | Titulo do curso Numero de
Professores
Po6s-graduagao Pratica de Ensino em Ciéncias 1
lato sensu Educagao Profissional e Tecnologica 1
Educagao especial inclusiva 2
Gestao Ambiental 1
Neuropsicopedagogia 1
Ciéncia ¢ 10 1
Pos-graduacao Mestrado em Ciéncia e Tecnologia 1
stricto sensu Ambiental
Doutorado em Fisiologia Vegetal 1

Fonte: Elaborado pelo autor a partir da descrigdo dos participantes (2025).
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3.4 DESCRICAO DOS PROFESSORES AVENTUREIROS

AURORA:

Aurora ¢ uma professora de 23 anos que cursou Licenciatura em Ciéncias Biologicas no
Instituto Federal do Tridngulo Mineiro, com ingresso em 2017/2 e conclusdo do curso em
2021/1, com um periodo de pandemia de COVID-19. Motivada por seu desejo de ser educadora,
Aurora participou de programas como PIBID, Residéncia Pedagdgica e Iniciacdo Cientifica
(PIBIC) durante a graduagao, o que contribuiu para sua formagao pratica e tedrica. Apos a
graduacdo, Aurora ingressou no mestrado académico em Biologia Vegetal na Universidade
Federal de Uberlandia (UFU), mas, devido a pandemia, decidiu trancar o curso e iniciar outro
mestrado em Produgdo Vegetal no IFTM, na cidade de Uberaba.

Durante seu percurso, trabalhou como técnica de laboratério na UNIUBE e foi bolsista
do programa Embrapii*! no IFTM, atuando de 2022 até agosto de 2023. Atualmente, Aurora
trabalha como professora designada no Estado. Aurora lembra a luz e energia necessarias para

se construir uma carreira pessoal e profissional.

EXPEDICAO:

Expedi¢ao tem 29 anos e ¢ formada em Ciéncias Biologicas, licenciatura pelo Instituto
Federal, com ingresso em 2018 e conclusdo em 2021. E professora iniciante, que comegou sua
carreira docente recém-formada, ensinando Ciéncias no Ensino Fundamental e Biologia no
Ensino Médio. Atualmente, estd cursando uma especializacdo em Ciéncia ¢ 10 pela UFTM.
Como professora, Expedicdo valoriza a constru¢gdo do conhecimento e procura utilizar os
espacos fora da sala de aula e o laboratdrio da escola. Mencionou realizar atividades praticas
na escola. Ela também enfatiza a importancia de utilizar tecnologia nas aulas, ajudando os

alunos a desenvolverem conhecimentos digitais. Expedicdo estd sempre comprometida em

21 O Programa Embrapii (Empresa Brasileira de Pesquisa e Inovagdo Industrial) consiste em uma unidade que
promove a inovagdo tecnologica, principalmente no setor agroalimentar. Essa unidade oferece projetos de
pesquisa, desenvolvimento e inovacgdo, além de bolsas para pesquisadores e¢ estudantes. EMBRAPII IFTM
Solucdes Agroalimentares tem como objetivo central a colaboracdo entre empresas e instituicdes de pesquisa e
desenvolvimento, buscando soluc¢des inovadoras para a industria. O programa possui uma equipe de pesquisadores
e doutores, além de uma area com 471 hectares e infraestrutura completa, incluindo 15 laboratdrios de pesquisa.
Algumas das areas de foco da unidade incluem analise de solos e tecido vegetal, analise de alimentos, biotecnologia
e sementes, fisiologia vegetal ¢ quimica. A Unidade EMBRAPII IFTM também esta envolvida em projetos como
o desenvolvimento de uma plantadora de cana-de-agticar para plantio de toletes na vertical, em parceria com
empresas como Ubyfol e RSC Solugdes, que visa revolucionar o processo de plantio da cultura. Para mais
informagoes, acesse: https://iftm.edu.br/embrapii/
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explorar novas experiéncias educacionais para enriquecer seu trabalho, motivando e engajando

seus alunos de maneira criativa.

TIROLESA:

Tirolesa tem 26 anos e cursou Licenciatura em Ciéncias Biologicas pelo Instituto
Federal do Triangulo Mineiro, com ingresso em 2017 e conclusdo em 2021. Atualmente,
Tirolesa ¢ docente iniciante e atua como professora de Ciéncias em escola publica. Além de
lecionar, Tirolesa também possui experiéncia profissional em laboratorio. Ela tem experiéncia
em analises clinicas, com foco em préticas laboratoriais em hematologia. Apresenta experiéncia
de participacdo em alguns eventos académicos, como semindrios € encontros, nos quais
apresentou trabalhos relacionados a popularizagao da ciéncia. Essas caracteristicas refletem seu
envolvimento com a area de Ciéncias Bioldgicas. Dessa forma, Tirolesa segue firme com seus

propositos e se langando em novos desafios.

BUSSOLA:

Bussola ¢ uma professora de 25 anos que se formou em Ciéncias Bioldgicas no IFTM,
onde cursou a licenciatura entre 2017 e 2021, tendo seu término adiado devido a pandemia de
COVID-19. Bussola leciona na cidade de Franca, localizada no interior do Estado de Sao Paulo,
para o Ensino Fundamental II e Ensino Médio. Além de sua formacao, Bussola possui uma
especializagdo em neuropsicopedagogia. Durante sua graduagdo, participou de diversas
atividades de campo, principalmente nas areas de Zoologia e Botanica. Como professora,
Bussola procura desenvolver atividades ludicas e didaticas, como jogos e praticas que exigem
criatividade. Estas habilidades sdo relevantes para sua atuagdo docente, permitindo que ela
oferega uma educacdo mais envolvente. Bussola estd sempre buscando um caminho adquado

para se orientar e também conduzir seus alunos ao aprendizado.

DUNA:

Duna ¢ uma educadora de 27 anos, formada em Ciéncias Bioldgicas no IFTM com
ingresso em 2014 e conclusdo em 2020. Também ¢ graduada em Miusica. Duna atua como
professora particular de Biologia e como professora de Musica ha 8 anos, ensinando criangas,
adolescentes e adultos em um conservatdorio e em um colégio particular. Duna tem
especializagdes em educacgdo inclusiva, supervisao escolar e docéncia no ensino superior. Essa
aventureira acredita fortemente na importancia de vivéncias praticas como forma de enriquecer

o aprendizado e despertar o interesse dos alunos. Duna procura utilizar espacgos fora da sala de
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aula para promover uma aprendizagem mais participativa. Além disso, ela procura planejar
cuidadosamente as atividades para garantir uma experiéncia imersiva para seus aprendizes.

Duna est4 sempre se conectando com a natureza e a musica.

CANION:

Canion ¢ uma professora de 26 anos, tem licenciatura em Ciéncias Biologicas pelo
IFTM, com inicio em 2015 e conclusdao em 2018. Atualmente, Canion ¢ docente concursada da
rede estadual e trabalha na Educagao Basica desde 2019. Paralelamente a graduagao, iniciou
um curso técnico em Analises Clinicas, concluido em margo de 2024. Iniciou um mestrado em
2021, mas precisou trancar devido a gestagdo. Durante a graduagdo, envolveu-se em diversas
atividades de campo. Participou ativamente de varias atividades no campus, de observagdes de
aves, visitas a formacdes rochosas, museus e zooldgicos e nas diversas viagens e visitas
técnicas. Canion procura usar os espagos verdes da escola para envolver os discentes em
atividades praticas. Canion vem se moldando ao longo do tempo por suas experiéncias pessoais

e profissionais e esta comprometida em desenvolver aulas mais envolventes e participativas.

MERGULHO:

Mergulho ¢ um educador de 27 anos que tem graduagdo em Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, com ingresso em 2013 e término em 2017. Mergulho também fez pos-graduagdo
em Gestdo Ambiental. Atualmente, ¢ mestrando em Ciéncia e Tecnologia Ambiental, com foco
em Educacdo Ambiental em comunidades afro-brasileiras. Atua como professor de Ciéncias e
Biologia na educacdo bésica na rede estadual e municipal. Mergulho também esta cursando
especializagdo em Gestdo Escolar. As experiéncias das atividades de campo foram muito
importantes em sua formacdo. Mergulho tem experiéncia em projetos educacionais e
ambientais, demonstrando compromisso com a educagdo e a sustentabilidade. Apresenta
experiéncia de participa¢cdo em eventos, como semindarios € encontros, nos quais apresentou
trabalhos relacionados a tematica ambiental. Tem experiéncia em pesquisa € ja publicou um
artigo cientifico e um capitulo de livro. Mergulho estd querendo mergulhar fundo em seus

propositos e em sua formagao.

GRUTA:
Gruta ¢ uma professora de 28 anos, tem graduacdo em Licenciatura em Ciéncias
Biologicas pelo Instituto Federal do Triangulo Mineiro (IFTM), ingressou em 2013 e concluiu

o curso em 2017. Terminou o Mestrado em Ciéncia e Tecnologia Ambiental pela UFTM, em
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2019. Atualmente, realiza doutorado no programa de pés-graduacdo em Medicina Tropical da
UFTM. Apresenta experiéncia docente como professora do 6° ao 9° ano por um periodo de 7
anos como professora de Ciéncias e também no Ensino Médio como professora da EJA
(Educacao de Jovens e Adultos). Essa aventureira realizou muitas atividades de pesquisa nas
praticas de campo que contribuiram para sua formagdo como professora e pesquisadora. Gruta
parece ser uma professora empenhada em envolver seus alunos no mundo dos saberes das
Ciéncias e da Biologia. Assim, Gruta resiste aos desafios e adversidades, seguindo forte e

inabalavel no caminho do ensino e da pesquisa.

RAPEL:

Rapel ¢ um professor de 30 anos. Licenciado em Ciéncias Biologicas pelo Instituto
Federal do Triangulo Mineiro, ingressou em 2017 e concluiu em 2019. Também tem graduacao
em Pedagogia (2017-2019). Possui um perfil profissional diversificado, com foco na Educacao
e nas Ciéncias Bioldgicas. Apresenta especializacdo em Educacao Profissional e Tecnologica.
No campo profissional, Rapel atua na docéncia de Ciéncias e Biologia em escolas publicas e
particulares e ¢ coordenador pedagogico no PRONATEC. Tem experiéncia em projetos de
extensdo e na participagdo em eventos académicos, como semindrios € congressos. Esse
aventureiro demonstra interesse em educacao integral, inclusdo social e o desenvolvimento de
praticas educativas que promovam o pensamento critico e a cidadania. Rapel procura escalar e

vencer as barreiras com planejamento e seguranga.

FLORA:

Flora ¢ uma educadora de 34 anos que cursou licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
ingressou em 2010 e concluiu o curso em 2014. Desde 2013, atua como professora, inicialmente
na rede publica e, a partir de 2020, na rede particular, lecionando Ciéncias no Ensino
Fundamental. Possui uma especializacdo em Educagdo Especial Inclusiva, concluida em 2017.
Durante a graduacao, participou de diversas atividades de campo em disciplinas como Botanica,
Ecologia e Zoologia. Essas atividades incluiram coletas, observagdes ecologicas, visitas
técnicas e praticas de laboratério. A disciplina de Botanica foi particularmente marcante,
influenciando sua trajetoria académica e as pesquisas subsequentes. Flora valoriza a utilizagao
criativa de espagos fora da sala de aula para ensinar, adaptando-se as condigdes fisicas e
materiais disponiveis. Flora tem uma profunda conexao com a Botanica e com o estudo das

plantas e da vida natural.
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TRILHA:

Trilha € uma professora de 31 anos que cursou licenciatura em Ciéncias Biologicas, com
ingresso em 2009 e conclusdo em 2013. Trilha continuou seus estudos em Biologia apds a
graduacao. Inspirada por professores, seguiu na area académica, realizando mestrado na
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) em Botanica. No mestrado, desenvolveu pesquisas
com orquideas, especialmente em cultura in vitro, o que despertou seu interesse pela area.
Entdo, Trilha cursou doutorado na Unesp, em Botucatu, na area de Fisiologia Vegetal,
continuando seus estudos com orquideas. Durante o doutorado, concluiu também uma
licenciatura em Pedagogia, visando uma integragdo maior com a Educacdo Infantil e
Fundamental. Apos finalizar o doutorado, trabalhou por trés anos em uma escola, auxiliando
em praticas de laboratério e ensinando na area de Pedagogia. Recentemente, foi aprovada em
concurso como professora da Prefeitura de Uberaba. Assim, Trilha teve um caminho
aventureiro e uma trajetdria rica e diversificada que mostra seus interesses pela educagdo e

pesquisa.

3.5 PROCEDIMENTOS ETICOS

Quando uma pesquisa envolve seres humanos, direta ou indiretamente, ¢ essencial
submeter um projeto ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP), como forma de garantir a protecio
dos envolvidos, a avaliagdo ética das técnicas e ferramentas, e a observancia dos direitos
individuais e coletivos. O parecer do CEP legitima a pesquisa institucionalmente e € requisito
obrigatorio para a validagdo académica do estudo.

Antes do inicio da pesquisa, o projeto de pesquisa foi submetido a0 Comité de Etica em
Pesquisa com seres humanos (CEP) da Universidade Federal do Triangulo Mineiro, por meio
da Plataforma Brasil, gerando um nimero de registro do Certificado de Apresentacdo para
Apreciagio Etica — CAAE: 73513223.7.0000.5154. O projeto de Pesquisa foi aprovado em um
Parecer Consubstanciado do CEP n.° 6.303.220 em 15 de setembro de 2023. A capa do Parecer
pode ser vista no ANEXO A.

Juntamente com o projeto de pesquisa, foi encaminhado ao CEP um modelo do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) que deveria ser lido e assinado por todos os
participantes que consentissem em participar da pesquisa. Também foi enviado ao CEP o termo
de autorizacdao do Diretor Geral do Instituto Federal do Triangulo Mineiro, campus Uberaba,

permitindo a investigac¢do no curso de Ciéncias Bioldgicas.
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3.6 CONSTRUCAO DOS DADOS

Considerando os objetivos da pesquisa, utilizamos procedimentos metodoldgicos
diversificados para a constru¢do dos dados, dentre os quais destacamos a analise documental,
0 questiondrio e a entrevista semiestruturada.

Optamos por realizar a triangulagdo de dados, combinando informacgdes retiradas das
entrevistas, do questionario e dos documentos que incluem os Projetos Pedagogicos dos cursos
e os Planos de Ensino dos Componentes Curriculares. A triangulacdo de dados, mostrada na
Figura 7, combina informag¢des de diferentes fontes de dados, o que permite ao pesquisador
identificar convergéncias e divergéncias, podendo aumentar a validade e confiabilidade dos
resultados e possibilitando uma compreensdao mais completa e aprofundada do fendmeno
estudado.

A triangulacdo permitiu comparar e confrontar os dados, uma vez que o questionario e
a entrevista t€ém uma sequéncia de perguntas semelhantes, embora o questionario tenha
respostas um pouco superficiais e quantitativas. Sempre que possivel, esses dados foram
confrontados com os documentos, que trazem dados contextuais, com suporte normativo e de
carater mais formal dos registros institucionais. Assim, optamos pela triangulacao de dados para
tentar atingir os objetivos do estudo de maneira integrada e garantir uma analise mais
consistente e aprofundada, utilizando-se a andlise de questionarios, entrevistas e documentos

institucionais.

Figura 7 - Triangulacio de dados com as fontes de informagdes.

Entrevistas

Documentos
PPCs do curso |« » Questionario
Planos de ensino

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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3.6.1 Analise Documental

A andlise documental se refere a andlise dos documentos oficiais, primeiramente os
Projetos Pedagogicos do Curso (PPCs) do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, matriz
curricular ¢ das ementas das disciplinas, buscando pelas atividades de campo. Também
contempla um levantamento dos Planos de Ensino com o Cronograma das Atividades das
unidades curriculares que realizam atividades de campo. Ao todo, analisamos quatro PPCs, dos
anos 2013, 2015, 2017 e 2022 como objeto de analise, embora os participantes da pesquisa
tivessem vivenciado apenas os PPCs de 2013 a 2017. A intengdo ao analisar o PPC de 2022 foi
estabelecer projecdes futuras para o curso, com relagdo a matriz curricular.

A andlise dos Planos de Ensino examinou os Planos fornecidos pela Coordenagao do
curso de Ciéncias Bioldgicas, no periodo de 2015/2 a 2021/1, por meio de uma pasta
compartilhada via Google Docs. A partir de 2015, os planos de ensino que eram impressos €
entregues na secretaria do curso passaram a ser digitalizados no sistema. Nossa investigacao
envolve participantes que concluiram o curso até 2021, esse recorte atende bem a pesquisa.
Analisamos 164 Planos de Ensino de todas as Unidades Curriculares?? no recorte descrito. Nao
foram encontrados os arquivos com os Planos de Ensino dos periodos 2017/2 e 2019/2.

A andlise documental ¢ um método sistematico que possibilita ao investigador examinar
documentos, tais como livros, didrios, jornais e relatérios que ainda nao passaram por um
método de analise ou que podem ser reexaminados. Esse tipo de pesquisa ajuda a construir
conhecimento so6lido, promove a andlise critica de dados e enriquece a compreensdo de
fendmenos sem precisar coletar informagdes diretamente dos participantes. Para Liidke e André
(1986), a analise documental pode constituir-se numa técnica importante de abordagem de
dados qualitativos, podendo complementar as informagdes conseguidas por outras técnicas, seja
apresentando aspectos novos de um tema ou problema (Liidke; André, 1986).

A pesquisa documental também se justifica pela vantagem de permitir o acesso ao
passado por meio de documentos, que sdo uma fonte estdvel de informagdes, destacar os
processos de transformagao social e cultural, facilitar a coleta de dados a um custo reduzido e
favorecer a coleta de dados sem constrangimento dos individuos (Gil, 2008). A pesquisa
documental ¢ uma fonte poderosa, cheia de consideragdes, que pode comprovar as afirmagdes

do pesquisador (Liidke; André, 1986).

22 Todas as Unidades Curriculares do primeiro ao oitavo periodo do curso, no recorte de tempo descrito, de 2015/2
a2021/1, tiveram seus Planos de Ensino analisados. A analise procurou verificar o registro de atividades de campo,
analisando principalmente o Contetido Programatico e o Cronograma das aulas, que mostra o planejamento das
aulas a serem desenvolvidas.
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3.6.2 Questionario

O questionario € um instrumento com perguntas previamente elaboradas que permite a
constru¢do de dados de maneira sistematica e organizada. Os participantes responderam a um
questionario de forma online, elaborado no Google Formularios. Antes de responder ao
questionario, na primeira parte, havia o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
— APENDICE A, que deveria ser assinado digitalmente, consentindo com a pesquisa.

Somente com o consentimento, haveria a abertura do questionario. A primeira se¢ao do
questionario tem perguntas mais especificas sobre o participante, como idade, sexo, ano de
conclusdo do curso, entre outras. A segunda secdo ¢ direcionada a investigagdo sobre as
atividades de campo, com perguntas a respeito das aulas de campo na formacao inicial e a
aplicagdo dessa modalidade na pratica pedagdgica. O questionario serviu de base para a
entrevista semiestruturada, fornecendo os topicos que estruturam as perguntas. No entanto, o
questionario € por natureza, mais restrito € objetivo, com perguntas diretas e menos
flexibilidade nas respostas.

O questionario ¢ um instrumento de constru¢do de dados empiricos que pode ser
utilizado de maneira especifica, constituindo uma técnica bastante eficaz e relevante para ser
usada quando os objetos de pesquisa estdo relacionados a questdes de cunho empirico,
envolvendo opinides, percepgdes, posicionamentos e preferéncias dos pesquisadores. E uma
poderosa ferramenta de obtencao de informagdes de fécil aplicagcdo e manejo na padronizagao
dos dados, que apresenta um custo razoavel e garante o anonimato dos participantes (Chaer;

Diniz; Ribeiro, 2012).

3.6.3 Entrevistas semiestruturadas

A partir da selegcdo de egressos e do contato com o coordenador do curso, as entrevistas
foram realizadas de forma remota para a constru¢ao de dados e gravadas pelo Google Meet, a
partir do consentimento dos participantes. As entrevistas aconteceram no periodo dos meses de
novembro a dezembro de 2023, seguindo um roteiro de entrevista semiestruturado com
questdes abertas relacionadas as atividades de campo. As entrevistas com cada participante se
iniciaram com uma conversa prévia € depois seguiram para uma gravacao com duragdo
aproximada entre 13 e 30 minutos.

Nos minutos iniciais, o entrevistador procurou conversar e estabelecer uma conexao

com cada entrevistado, transmitindo calma e confianga, possibilitando desenvolver a entrevista
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com muita tranquilidade. De modo geral, as entrevistas sdo percebidas como meios de interagao
entre entrevistador e entrevistado e, em um contexto mais abrangente, como processos de
interacao social mediados pela linguagem e seus significados. Essa abordagem utiliza a
comunicagdo verbal como elemento central da interacao entre os participantes.

Um dos principais beneficios ¢ a oportunidade de criar uma conexao intersubjetiva
significativa entre o pesquisador e o participante, o que possibilita o compartilhamento de
experiéncias, percepgdes e significados de maneira mais profunda e sincera. De acordo com
Liidke e André (1986), a técnica de entrevista semiestruturada possui a vantagem de possibilitar
a entrega imediata e continua da informag¢do necessaria, quase com qualquer tipo de informante
e sobre diversos assuntos, permitindo assim maior compreensao das questdes investigadas, uma
vez que permite ndo somente a realizacdo de perguntas essenciais a pesquisa, que nao podem
ser ignoradas, como também pode abordar novas questdes, caso necessario, conferindo
liberdade ao entrevistado, o que poderd ocasionar uma melhor compreensdo do objeto em
questao.

Na entrevista semiestruturada, o investigador ou entrevistador deve manter uma postura
aberta e relaxada durante a gravacdo da entrevista, favorecendo um clima de confianga. O
entrevistado deve estar confortavel para se expressar livremente, sem receber julgamentos
precipitados. Nesse sentido, o entrevistador deve respeitar o tempo necessario para as respostas,
respeitar os siléncios e evitar fazer novas perguntas de forma apressada, a menos que o assunto
ja tenha sido esgotado.

Como primeiro passo, ¢ essencial que o pesquisador elabore um roteiro com topicos-
guia para orientar a entrevista. Embora ndo sejam necessariamente seguidos de risco, esses
topicos estruturam a entrevista. Isso porque ¢ comum que novos caminhos surjam ao longo da
interagdo, podendo enriquecer o conteudo obtido. Essa particularidade permite que uma
entrevista semiestruturada aprofunde e construa respostas de forma mais livre. Dessa forma, a
entrevista semiestruturada oferece um espago para escuta atenta para um didlogo auténtico,
valorizando a singularidade de cada resposta e possibilitando a construcao de significados mais
profundos.

O método de entrevistas ¢ uma estratégia muito apropriada para a construgdo de dados
na pesquisa qualitativa por possibilitar um equilibrio entre a dire¢do planejada e a flexibilidade
necessaria para se ajustar ao contexto, além de capturar informagdes consistentes, analisando o
contexto do fendmeno partindo da fala e linguagem do proprio participante da investigagao

cientifica, o que possibilita uma investiga¢cdo do fendmeno em profundidade.
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Quando realizadas de maneira sistematica e alinhada aos objetivos do estudo, as
entrevistas possibilitam ao pesquisador uma aproximac¢ao mais profunda com o universo dos
participantes. Essa abordagem permite uma construcdo de dados confiavel a respeito das
percepgoes, valores e significados que os individuos atribuem as suas vivéncias, auxiliando na
compreensdo das dindmicas e relagdes que definem o grupo em andlise. Assim, a entrevista
facilita a constru¢ao de dados qualitativos do modo como o sujeito percebe a realidade.

Dessa forma, as entrevistas:

Se forem bem realizadas, elas permitirdo ao pesquisador fazer uma espécie de
mergulho em profundidade, coletando indicios dos modos como cada um daqueles
sujeitos percebe e significa sua realidade e levantando informagdes consistentes que
lhe permitam descrever e compreender a ldgica que preside as relagdes que se
estabelecem no interior daquele grupo, o que, em geral, € mais dificil obter com outros
instrumentos de coleta de dados. (Duarte, 2004).

A entrevista semiestruturada, cujo modelo ¢ mostrado na Figura 8, foi composta por
oito perguntas abertas. As perguntas versaram sobre a formacao e trajetdria profissional, sobre
quais disciplinas ou unidades curriculares apresentaram aulas de campo e quais as atividades
desenvolvidas, apontando também quais foram as experi€ncias mais marcantes. A entrevista
também trouxe perguntas sobre a presenca de atividade de campo em disciplina na éarea da
Educagdo, sobre as viagens e visitas técnicas, além de perguntar sobre conhecimentos e
habilidades adquiridas nas atividades de campo. Como ultima parte da entrevista, as perguntas
se direcionaram em investigar a pratica docente em espacos fora da sala de aula, as dificuldades
em realizar essas atividades e como avalia o efeito dessas atividades na motivacao e interesse
dos discentes.

As entrevistas foram gravadas em formato de video por meio da videoconferéncia do
Google Meet. As entrevistas tiveram um tempo de duragdo entre 13 (treze) e 30 (trinta) minutos
para cada participante. Posteriormente, os audios dos videos foram transcritos para textos,
possibilitando a anélise das respostas dos participantes. Os dudios foram transcritos com a ajuda
dos aplicativos Wisper ai ¢ Notta ai que utilizam inteligéncia artificial, o que facilita o
reconhecimento das falas do entrevistador e entrevistado, separacio das perguntas e respostas,

além de maior rapidez na transcrigao.
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Figura 8 - Roteiro da entrevista semiestruturada aplicada aos egressos do curso de Licenciatura

em Ciéncias Biologicas do Instituto Federal do Triangulo Mineiro.

O impacto das atividades de campo na formagdo e pratica pedagdgica de professores de
Ciéncias e Biologia: um estudo dos egressos da Licenciatura em Ciéncias Biologicas no
Instituto Federal do Triangulo Mineiro. Parecer do CEP: 6.303.220 / 2023-2

- Vocé leu o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que garante anonimato,
confidencialidade e total sigilo das informagdes?

- Vocé consente com a pesquisa € gravacao da entrevista?

ENTREVISTA

1. Fale sobre vocé, sua formagao e trajetoria profissional.

2. Durante sua graduagdo, quais disciplinas que trabalharam atividades de campo? Que
tipos de atividades eram desenvolvidas?

3. Que atividades de campo foram mais marcantes para vocé? Por qué?

4. Vocé se recorda de alguma disciplina da area da Educac¢ao ou do ensino que desenvolveu
alguma atividade de campo?

5. Quais foram as viagens e visitas técnicas realizadas durante a graduacdo? Que
experiéncias foram mais significativas?

6. Quais habilidades e conhecimentos especificos vocé adquiriu por meio das atividades
de campo que sdo mais relevantes para a sua atuagdo como professor?

7. Na sua pratica como professor vocé€ costuma explorar espacos fora da sala de aula?

8. Como vocé avalia as atividades de campo como estratégia de ensino? Qual o efeito sobre
a motivacao ¢ o interesse dos estudantes?

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

3.7 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Entrei em contato em junho e julho de 2023 com a Dire¢do do campus Uberaba do IFTM

para a autorizagdo da pesquisa, assinada em agosto do mesmo ano. Com a autorizagdo para

pesquisa do IFTM, o projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP),

que aprovou parecer consubstanciado n.° 6. 303. 220 no dia 15 de setembro de 2023.

Imediatamente iniciei os contatos com os professores egressos, em uma amostra

por

conveniéncia. Os participantes foram contatados pelo celular, via WhatsApp, com base nos
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dados disponibilizados por professores do curso e pela coordenadora. Os contatos com os
egressos aconteceram entre setembro e outubro para responderem ao questiondrio e também
para o agendamento da entrevista. Dentre 15 (quinze) pessoas contactadas, 11 (onze) aceitaram
participar da pesquisa. Assim, em outubro de 2023, os 11 (onze) professores egressos
responderam a um questionario pelo Google Formuldrios e assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE A).

Entre novembro e dezembro de 2023, ocorreram as entrevistas que tiveram duragao
entre 13 e 30 minutos e foram gravadas pelo Google Meet. Dos 11 (onze) participantes que
responderam ao questiondrio, trés ndo tiveram disponibilidade para participar da entrevista,
mesmo assim foram mantidos na pesquisa pelas importantes contribuigdes nas respostas do
questionario. Assim, os participantes Mergulho, Tirolesa e Rapel consentiram em participar da
pesquisa e responderam ao questionario, mas nao participaram da entrevista. A partir de janeiro
de 2024, os 4udios das entrevistas foram transcritos na forma de textos, o que possibilita o

processo de analise.

3.8 ANALISE DOS DADOS

Os documentos, as respostas do questiondrio e as entrevistas transcritas foram
analisadas conforme a técnica de Andlise Textual Discursiva (ATD), seguindo os pressupostos
discutidos por Moraes e Galiazzi (2011). A Andlise Textual Discursiva ¢ uma metodologia
qualitativa de andlise de textos em pesquisas nas Ciéncias Sociais ¢ Humanas, baseada
filosofica e epistemologicamente na Fenomenologia e na Hermenéutica, que busca descrever e
interpretar os fenomenos, na tentativa de produzir novas compreensoes sobre textos e discursos.
Considera importante entender o fendmeno a partir de sua propria perspectiva, contrariando a
logica positivista gerada pelas Ciéncias da Natureza.

Existem diferencas e semelhancas entre Analise Textual Discursiva (ATD) e outros
métodos de analise qualitativa, como Andlise de Contetido (AC) e Analise do Discurso (AD).
Os autores Moraes e Galiazzi (2011) utilizam a metafora do rio para ilustrar a ATD como um
fluxo dindmico e complexo de aprendizado, comunicagdo e inferéncia discursiva.

Os autores explicam que a ATD nao ¢ uma tecnologia fixa e madura, pelo contrario, ¢
um processo aberto e flexivel que pode se adequar a diferentes contextos e temas de trabalho.
Ainda na metéfora do rio, ndo ¢ importante saber se o barco vai se mover para cima ou para
baixo, e sim, a ATD se preocupa com a profundidade da exploracdo e se o barco esta sendo

bem conduzido. A profundidade da anélise tem relacdo direta com a hermenéutica.
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Os autores argumentam que a ATD esté tentando produzir novas compreensdes sobre
os fendmenos, apresentando-se como uma possibilidade de metodologia de analise entre a
Andlise de Conteudo (AC) e Analise do Discurso (AD). Assim como a AC, a ATD procura
identificar categorias emergentes a partir dos dados. Além disso, tal como a AD, leva em conta
o contexto e as condi¢des de producdo dos enunciados. No entanto, a ATD se diferencia por
seu cardter mais interpretativo e construtivo que ndo se restringe a quantificagdo ou
identificacao de temas recorrentes, nem a analise das relagdes ideoldgicas do discurso, mas no
processo de desconstrugdo e reconstrucao do texto, no qual o pesquisador atua como coautor
na criagao de novos significados. Dessa forma, a ATD ¢ uma metodologia de andlise qualitativa
que se aproxima da AC e AD, mas apresenta caracteristicas particulares, sendo uma alternativa

interessante de analise.

Assim definem os autores:

A analise textual discursiva corresponde a uma metodologia de analise de informagdes
de natureza qualitativa com a finalidade de produzir novas compreensdes sobre os
fenomenos e discursos. Insere-se entre os extremos da analise de conteudo e a analise
de discurso, representando, diferentemente destas, um movimento interpretativo de
carater hermenéutico (Moraes; Galiazzi, 2011, p. 13).

Resumidamente, a ATD ¢ realizada em trés momentos. Na unitariza¢do, o corpus €
fragmentado em unidades basicas de significado por meio de uma leitura especifica e
interpretativa, identificando e denominando trechos textuais que transmitem sentidos
significativos. Posteriormente, na etapa de categorizagdo, essas unidades sdo agrupadas de
acordo com suas semelhancas semanticas, resultando em categorias em diversos niveis de
abstracdo, que estruturam os dados e possibilitam a criacdo de significados mais abrangentes.

Por ultimo, na captacdo do novo emergente, o pesquisador cria um metatexto que
conecta as categorias elaboradas, resumindo interpretacdes e fomentando uma reflexdo tedrica
critica sobre as tematicas estudadas. Esse processo ¢ dinamico e recursivo, exigindo uma
interagdo continua entre o empirico e o tedrico. Assim, na ATD, o conjunto de documentos que
constituem o corpus da pesquisa passa por uma analise com as etapas de unitarizagio,
categorizacio até¢ a construcio de um metatexto como resultado final da sintese e
interpretagdo, capaz de comunicar as novas descobertas e compreensdes sobre o fendmeno.

A Figura 9 ilustra a sequéncia das etapas da ATD. Os investigadores sdo convidados a
desconstruir conceitos, com unitarizagao, e depois reconstruir incluindo em categorias iniciais
emergentes, na categorizacdo e realizando producdes escritas derivadas de suas andlises e
sinteses. Nesse desconstruir e no esfor¢o reconstrutivo emergem novas compreensdes, sempre

com intensa participagdo e autoria (Moraes; Galiazzi, 2011).
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Figura 9 - Etapas da Analise Textual Discursiva.
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Q Comunicacio do novo emergente
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Reorganizacio do caos

Estabelecimento do caos ____ﬂ- thegnrizﬂqaﬂ
Unitarizacao

Fonte: Elaborado pelo pesquisador-aventureiro, com base na obra Analise Textual Discursiva
(Moraes e Galiazzi, 2011).

De forma bem simplificada, tentarei elucidar essa metodologia de analise. A
unitarizagdo implica examinar os textos que constituem o corpus empirico em todos os detalhes
e fragmenté-los em unidades constituintes ou unidades de significado. O corpus € o conjunto
de documentos ou textos que representam as informagdes da pesquisa. Os textos podem ser
producdes escritas, imagens ou outras expressdes linguisticas produzidas por entrevistas,
observagdes, escritos, depoimentos e anotagdes.

A unitarizagdo consiste na desmontagem, fragmentagcdo ou desconstru¢do dos textos
para perceber um significado. Exige leitura aprofundada, garantindo o isolamento de cada
fracdo significativa. O pesquisador ¢ a pessoa que decide até que ponto fragmentara seus textos
para resultarem em unidades de analise ou unidades de significado. Esse processo produz uma
grande desordem que permitird a reconstituicdo de uma nova ordem, possibilitando novas

compreensdes em relacdo aos fendmenos investigados.

A unitariza¢ao ¢ um processo que produz desordem a partir de um conjunto de textos
ordenados. Torna cadtico o que era ordenado. Nesse espago, uma nova ordem pode
constituir-se a custa da desordem. O estabelecimento de novas relagdes entre os
elementos unitarios de base possibilita a constru¢do de uma nova ordem,
representando novas compreensoes [...] (Moraes; Galiazzi, 2011, p. 21).

O proximo passo ¢ a categorizaciao das unidades de significado que foram constituidas.

A categorizacdo se constitui de um processo de comparacdo constante entre as unidades de
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significado, reunindo o que ¢ comum em categorias, em agrupamentos de sentidos semelhantes.
A categorizagdo consiste na construcio de relagdes entre as unidades de analise, por meio de
um processo recursivo de leitura e comparagdo entre as mesmas, o0 que permite organiza-las em
elementos semelhantes, favorecendo a compreensdao dos fendmenos. Segundo Moraes e
Galiazzi, o processo de categorizagao requer do pesquisador uma impregnagao aprofundada nas

informagdes. Dessa forma, os autores resumem o processo:

Podemos afirmar que a categorizacdo ¢ um processo de criacdo, ordenamento,
organizagdo e sintese. Constitui, a0 mesmo tempo, processo de construgdo de
compreensdo de fendmenos investigados, aliada a comunicagdo dessa compreensdo
por meio de uma estrutura de categorias. (Moraes; Galiazzi, 2011, p. 78).

Existem dois métodos de categorizagdo. O método dedutivo consiste em constituir
categorias antes mesmo de examinar o corpus empirico. As categorias formadas sdo categorias
a priori e sao deduzidas a partir das teorias que fundamentam a pesquisa. O método indutivo
acontece a partir da observagdo minuciosa de fatos particulares para se chegar a uma lei geral.
Isso implica construir as categorias a partir das unidades de significado, por um processo de
comparagao constante entre as unidades, resultando na formagao de categorias emergentes. A
vertente indutiva atinge resultados mais criativos e originais. O método sintético compara teses
e antiteses para construir uma representacdo (Sousa; Galiazzi, 2017).

Na Analise Textual Discursiva (ATD), as categorias sdo estruturas analiticas que
possibilitam a organizagdo, interpretacdo ¢ compreensao dos dados textuais. Elas podem ser
classificadas em trés categorias principais: a priori, emergentes e mistas. As categorias a priori
sdo estabelecidas e definidas antecipadamente, com base nos referenciais tedricos ou nos
propdsitos do estudo, e seguem o método dedutivo, no qual a andlise parte da teoria e avanga
para a analise dos dados. Por outro lado, as categorias emergentes sao formadas durante uma
analise, originadas diretamente do material empirico, e espelham uma metodologia indutiva
que enfatiza a construcdo teodrica a partir das evidéncias observadas. Finalmente, as categorias
mistas combinam ambos os pontos de vista, iniciando com uma estrutura teorica inicial, mas
permitindo que novas categorias possam surgir durante a analise. Essa abordagem mobiliza
deducao e inducao, o que confere flexibilidade e abertura a investigagao qualitativa.

Entdo, a categorizacgdo tem a tipologia de acordo com a escolha do pesquisador, baseado
no paradigma epistemoldgico, no objetivo da pesquisa € na abertura interpretativa desse
investigador. A figura 10 ilustra os tipos de classificagdo das categorias em a priori,

emergentes e mistas.
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Figura 10 - Tipologia das categorias na Analise Textual Discursiva.

Emergentes Mistas

Categorias nio previstas de

QTR

Fonte: Elaborado pelo pesquisador-aventureiro (2025).

Ao realizar esse processo criativo de ordenamento das unidades, emergem novas
maneiras de compreensdo dos fendmenos estudados. A categorizagdo ¢ um exercicio de
classificagdo que requer envolvimento e esfor¢o de retornar reiteradas vezes as unidades para
estabelecer relacdes reciprocas entre as categorias. Esse movimento repetitivo de retorno as
informagdes melhora a validagdo gradativa das categorias, por meio de um refinamento
gradativo ao longo do processo de andlise e possibilita uma compreensiao mais aprofundada do
fenomeno pesquisado. Também para ter validade, a categoria precisa representar os textos
analisados e estar consoante aos objetivos da pesquisa.

Essa reorganizacdo depende de um aprofundamento teorico e dos conhecimentos tacitos
do pesquisador. A Figura 11 representa um esquema das etapas da ATD até a producdo do
metatexto, tentando mostrar esse movimento recursivo de retorno aos textos de analise. A figura
mostra também a sequéncia de eventos, desde a fragmenta¢do do corpus empirico formando as
unidades de significado, a categorizagdo que tenta organizar as unidades por semelhanca de

sentido, até a captagdo do novo emergente comunicado com construgao do metatexto.
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Figura 11 — Sequéncia de eventos do processo de Analise Textual Discursiva.

Fonte: Elaborado pelo autor com base no livro de Moraes e Galiazzi (2011).

Particularmente nesta pesquisa, o corpus foi fragmentado em frases-chave ou temas que
formaram as expressdes de significado, ou unidades de significado. Esta primeira etapa ¢
chamada de unitarizacido. As unidades de significado sdo delimitadas conforme o contexto,
objetivos da pesquisa, referencial tedrico e conhecimento tacito do pesquisador. As unidades
definidas neste movimento cadtico caminham para a categorizacdo. A categorizacido consiste
em agrupar expressdes que apresentam semelhanga de sentido e que se referem ao mesmo
aspecto do fenomeno estudado.

Nesta investigacdo, foi utilizado o método indutivo com observagdo minuciosa das
particularidades do fendmeno. As unidades de significado surgiram a partir das respostas dos
participantes e foram agrupadas em categorias iniciais novas, portanto, categorias
emergentes, que surgiram a partir do didlogo com as unidades de significado, por meio de
leituras sucessivas e reflexdes, identificando relagdes, padrdes e convergéncias, o que

possibilitou agrupar o agrupamento das unidades em categorias.



113

A partir das categorias iniciais, emergiram as categorias intermedidrias, até se obter as
categorias finais. O Quadro 7 mostra um recorte das unidades de significado sendo analisadas.

A partir da andlise das unidades de significado, emergem as categorias iniciais € depois as

categorias intermedidrias.

Quadro 7 - Unidades de significado e as categorias iniciais emergentes.

Cddigos | Unidades de Significado Codigo da Categorias Categoria
Unidade iniciais intermedidria

Q05B02 | Porque quando a gente esta em sala de aula,
nods temos o contato com a teoria, né. NOs
lemos aquilo que um pensador ja pensou e
escreveu sobre aquilo. No caso da pratica a Atividades Atividades de
gente meio que consegue absorver, consegue | TEOPRAT Marcantes campo ¢
observar e entender aquilo que ele quis dizer. experiéncias
E como se vocé tivesse lendo algo abstrato e significativas.
aquilo tudo deixasse de se abstrato quando
vocé€ visse com seus proprios olhos, quando,
como se tudo ficasse mais claro.

QO05CO01 | A gente foi para Curitiba no ENALIC, fomos | EVEPESQ Excursdes Atividades de
para Ubatuba e Parati, o zoologico de BH, com campo e
para o museu de Inhotim. Também nés | VIAGEM experiéncias | experiéncias
fizemos visitas ao museu de Peiropolis, significativas | significativas.
visitas em cachoeiras e formagdes rochosas | MUSEU
aqui em Uberaba. As que mais me marcaram
principalmente de Ubatuba e Paraty porque
eu tive experiéncias com animais marinhos.

Q04DO01 | Entdo, a gente tinha, todo semestre a gente
tinha atividades pedagogicas, né, e eu lembro
que teve um semestre que a gente juntou as
disciplinas, eu acho que foi, eu acho que era a Disciplinas As disciplinas
Pratica Pedagogica, o nome da disciplina eu | PRAPEDAG | da area da e as fraquezas
ndo me lembro, mas juntou as disciplinas, a Educagdo na matriz
pratica, com a parte de Educacéo. E eu lembro curricular.
que eu desenvolvi um jogo, era até de
Botanica, Botanica e junto com a Educagio.

Q04D02 | E eu lembro que eu desenvolvi um jogo, era
at¢ de Botanica, Botdnica e junto com a
Educag@o. Porque Boténica, os professores
no Ensino Médio, eles pulam muito, passam Eventos e A pesquisa
muito rapido e tal, entdo eu queria fazer um | EVEPESQ atividades de | como
jogo nessa area, e eu fiz esse jogo, ¢ ai a gente, Pesquisa. principio
ai eu apliquei, tive a oportunidade de aplicar formativo.
na minha residéncia pedagdgica, e depois eu
fui 14 pra Curitiba, no ENALIC, apresentei 1a.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador-aventureiro (2024).

Os textos do material empirico foram completamente desmontados. O recorte do corpus

foi identificado por um codigo para que fosse encontrado rapidamente. A exemplo, o codigo
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QO05B02 indica que o fragmento foi retirado da resposta da questdo cinco, respondida pela
participante B (Bussola) na segunda parte da sua resposta.

A ATD se inicia com a unitarizagdo. Cada fragmento do corpus passou por um processo
de desmontagem, que implica em examinar com riqueza de detalhes e fragmentar o texto,
retirando as expressdes com significado ou unidades de significado, nomeadas com os codigos
da unidade. A exemplo, o codigo EVEPESQ se refere a uma unidade de significado que indica
a participagdao em evento cientifico de pesquisa.

A seguir, na categorizacdo, a pretensao ¢ estabelecer relacdes e reunir as unidades de
significado semelhantes, agrupando em conjuntos, a partir das interpretagdes, buscando uma
nova compreensao. A categorizagdo depende da consisténcia interna dos agrupamentos e da
interacao com o corpus € o referencial tedrico. Desta forma, surgiram as categorias iniciais que
reunem os titulos ou as unidades de significado aproximadas por semelhan¢a de sentido. Em
seguida, emergem as categorias intermedidrias que t€m sentido mais amplo e surgem por um
movimento recursivo, a partir das categorias iniciais.

A combinagao de significados semelhantes na categorizagdo permite entender como os
componentes unitarios formam conjuntos complexos. Neste caso, a partir da interpretacao dos
sentidos, montando esse quebra-cabega, um “mosaico de post-its” das unidades de significado,
emergiram dez categorias iniciais, aquelas que carregam a mensagem das unidades de
significado. As categorias iniciais foram assim nomeadas: Disciplinas e atividades de campo;
Disciplinas da area da Educagdo; Eventos e atividades de pesquisa; Atividades marcantes;
Excursdes com experiéncias significativas; Habilidades, métodos e técnicas; Conceitos sobre
as atividades de campo; Atividades de campo na aprendizagem; Exploracdo dos espacgos
extraclasse; Limitacdes para as atividades de campo.

A Figura 12 mostra a categorizagdo, em que as unidades de significado sdo organizadas
e reunidas em categorias iniciais. Lembrando que a ATD néo segue a regra da exclusdo mutua,
ou seja, uma mesma unidade de significado pode pertencer a mais de uma categoria. Isto
acontece porque as ideias podem se conectar ou se sobrepor, ou ainda, a mesma ideia pode ser
incluida em mais de uma categoria. Podemos observar que algumas unidades de significado, a
exemplo de “Pratica Pedagbgica”, podem pertencer a varias categorias a0 mesmo tempo.

A andlise das categorias iniciais permitiu o surgimento de seis categorias
intermediarias. As categorias intermediarias emergentes foram: As disciplinas com atividades
de campo e as fraquezas na matriz curricular; A pesquisa como principio formativo; Atividades

de campo e experiéncias significativas; Os saberes constituidos; Percepcdo dos professores
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sobre as atividades de campo na formagdo e na aprendizagem; Atuagdo e Desafios dos

professores nas atividades de campo.

Figura 12 - Categorias iniciais reunindo as unidades de significado.

Disciplinas e atividades de campo ~ Disciplinasda  Eventos e Atividades marcantes Excursées com experiéncias
grea da atlvidades de significativas
Educagdo Pesquisa
Biologia . ViAGEM VIiAGEM
de Zoologia Boténica Espago Coleta Biul‘ngﬂ Serra
= Campus vegetal, Marinha Ubatuba |
Campo Restrito Atividade Paraty lapi
a Sala Pesquisa
de aula ATVPESQ VIAGEM
Ecologia Seologia fnatomls Espécie's Mergulho Formagdes EVEPESQ Museu
Paleonto vegetal Animais Rochosas ENALIC Peirépolis
EVEPESQ EVEPESQ
ENALIC =5 RS
ViAGEM ENALIC Pratica Atividade VIAGEM S
Ubatuba Atividades EVEPESQ Pedagogica Pesquisa Serra Inkathn
Diversas ENALIC ATVPESQ Canastra
Paraty
EVEPESQ Nova
Pratica SIN Experiéncias Teoria P e
Atividade ) Pedagogica Primeiras e BH
Ve Lab Pandemia Pratica Itatiba
ATVPESQ EVEPESQ
Pratica Unido SIN
. Pedagogica Desafios
Pratu:a. P = da VIAGEM —
Pedagogica turma Faber Protecdo
Castel  Ambiental
Habilidades, métodos e Conceitos sobre as Atividades de campo Exploragao dos espagos Limitagdes para as
técnicas atividades de campo na aprendizagem extra classe atividades de campo
i i Teori -
feoea e SHartas Atengao ¥ # Espacos  Pragas Nao Sim
'e. Métodos Atividades de Interesse = CorHas e e
Pratica campo Pratica
da escola aula de
Parques
Pe ivi e campo
3 extra classe otiva
Cientifica Envales Museus
P municipais
ot Dingrices de o P Fal_ta Req.lrsn
grupo e Financeiro
simulagdes Hab Trouxe =
Hab Observar signific SEtRRn e Usina de E
Pesquisa Cuntr::le = ":?;“::m reciclagem 2 s':_'aco
Emocbes. Formacao Lab e Limitado
docente
Problem Controle
G Hab Natureza  Disciplina Receio
Observar = . _u Lab
Grupo Pandemia Ginasio
Questdes
Hab T Educagia  Ecolégicas Pétio Falta tempo
Primeiras i . P
Planejar did Ambietal Cantina =8 Burocracia
Usar Turmas escola
Espacos

Fonte: Elaborado pelo autor (2025). Dados construidos a partir do material empirico.

Entdo, o refinamento das categorias intermediarias possibilitou que emergissem o
surgimento das trés categorias finais: A aventura das atividades desenvolvidas em campo nas
unidades curriculares; A aventura das experiéncias significativas e os saberes mobilizados;
A aventura das atividades de campo na pratica docente. Essas categorias finais foram a base

para os metatextos.
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A seguir, temos a Figura 13, a qual representa a organizacao das categorias iniciais que
emergiram, e a partir delas, o surgimento das intermedidrias cuja analise permitiu a formagao
das categorias finais. O metatexto ¢ construido a partir das relagdes entre as categorias. O modo
de andlise das categorias e subcategorias produz os argumentos gerais e aglutinadores que
possibilitam costurar as categorias entre si e escrever o metatexto que tem a funcdo de

comunicar o conhecimento novo.

Figura 13 — Organizagao das categorias iniciais, intermediarias e finais.

) [vicplnase| visciginas| | Bventose | [, bcurssescom| | Habildades |
Categonias “\> atividadesde. | dadrea f'iii‘ atividades | | | experiéncias métodos &
iniciais. / | Educagho | dePesquisa| | || significativas | | técnicas

—l— -

B | A pesquisa como ) | Jﬂiﬂiﬂ&id!m!

1 svincigie = s chanificativas D-ssahemsmnstmdns!

‘A mm:adasexpenmuas significativase
0s saberes mobilizados

mx mmma'kﬁﬂﬁsﬁamﬂ | Explorago dos

| atividades de campo | | na aprendizagem  espagos extra classe |
Categoria . Percepgao dos professores sobre as atividades| mwém&wﬁmﬂ
intermedigria ~ | decampo na formacio e na aprendizagem | atividades de campo J
A _ ! _
m\\ ‘A aventura das atividades de campo na
final " Yy pritica docente

.hh‘tat!!tnil

Fonte: Elaborado pelo pesquisador aventureiro (2025).

O metatexto ¢ o produto final da andlise, uma producdo escrita de forma clara e
organizada para comunicar os resultados das analises. Ha a necessidade de comecar a escrever
desde o inicio da andlise, expressando intui¢des e as novas ideias que emergem, mesmo que

ainda nao se tenha clareza. A constru¢do do texto a partir de cada categoria e subcategoria
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encaminha descrigdes, interpretacdes e novos argumentos que teorizam a compreensao
constituida pela pesquisa.

A descrigao consiste em contar os detalhes dos elementos constituintes dos fendmenos,
partindo das analises. As descri¢cdes precisam ser densas, contextualizadas e ancoradas na
realidade empirica para garantir a validade. Podem representar resultados da pesquisa muito
proximos as realidades investigadas. Por isso, ¢ importante utilizar as manifestagdes dos
participantes da pesquisa como forma de garantir a validade. Dessa forma, fazer uma
ancoragem empirica empregando depoimentos, expressdes, falas e interlocugdes dos
participantes.

As interpretagdes expressam novas inferéncias, expdem novos significados e dindmicas
mais aprofundadas dos fendmenos estudados na pesquisa. O pesquisador procura
correspondéncia com os modelos teoricos assumidos anteriormente e, baseado em seus
conhecimentos tacitos, tenta entender e explicitar as abstracdes, as novas ideias, os novos

saberes e as relagdes tedricas cada vez mais aprofundadas dos fendmenos investigados. Entao,

segundo Moraes e Galiazzi (2011):

[...] o descrever e o interpretar, quando concebidos em conjunto, constituem parte do
esforco de expressar a compreensdo de um fendmeno, mas ¢ importante que a analise
textual discursiva atinja um estagio interpretativo e de reconstrucdo tedrica. Nesse
sentido, interpretar ¢ estabelecer pontes entre as descri¢des e as teorias que servem de
base para a pesquisa, ou construida nela mesma. (Moraes; Galiazzi, 2011, p. 125).

O metatexto ¢ a culminancia da andlise que exige do pesquisador a abstracdo e o
pensamento proprio para superar o que ja esta posto e expressar suas proprias compreensoes €
seus novos argumentos em relacdo ao fenomeno. O metatexto significa uma producao escrita
de qualidade que estabelece avangos nas teorias ja existentes ou a constru¢do de novas teorias,
além de comunicar esses novos aprendizados e teorizagoes.

Nessa etapa, percebe-se nova compreensdo do todo, possibilitada pelo intenso
envolvimento nas etapas anteriores. O objetivo agora sera elaborar um texto descritivo e
interpretativo, o qual constituird o metatexto, a partir das categorias. Segundo Moraes ¢
Galliazzi (2011), ¢ importante saber empregar as categorias construidas na analise para
organizar a producdo escrita como forma de atingir representagdes e interpretagdes validas dos
fendmenos pesquisados. A qualidade dos textos resultantes das analises depende do

pesquisador se assumir como autor, além da validade e confiabilidade da investigagao.
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Copitulo Aventura 4 - Descobertas e desofios
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"Ensinar exige pesquisa. Ndo ha ensino
sem pesquisa e ndo ha pesquisa sem ensino."

- Paulo Freire-
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CAPITULO AVENTURA 4 - DESCOBERTAS E DESAFIOS

A Analise Textual Discursiva (ATD) ¢ uma abordagem qualitativa que possibilita a
compreensdo de informacgdes textuais e discursivas, promovendo o surgimento de categorias
que espelham a complexidade dos fenomenos analisados. Na ATD, trabalha-se em um ciclo
que desmonta o texto, estabelece relagdes e caminha para a producdo de um novo emergente, o
intuito € compreender e reconstruir conhecimentos ja existentes sobre o0s assuntos investigados.

O movimento da ATD requer um trabalho rigoroso e criativo, que envolve processos
intuitivos, auto-organizacdo e imersdo. Os metatextos sdo compostos por descrigdo e
interpretagdo, representando o conjunto de uma maneira de compreender e teorizar as
caracteristicas do fendmeno em estudo. A formacdo dessa compreensdao acontece em um
processo recursivo, em uma espiral ascendente, na qual os conceitos previamente estabelecidos
sdo retomados, sempre na busca por mais significados. A indaga¢do e a critica estdo sempre
presentes e estimulam o processo. O metatexto ¢ uma mistura de aprendizado e comunicagao.
Durante a escrita, novos conhecimentos vao emergindo do movimento dialdgico e recursivo do
autor com o material empirico, que representa as vozes dos participantes, e nas interlocucdes
teoricas. Assim, novo conhecimento emergente vai sendo transcrito em texto.

O corpus empirico, formado pela entrevista, questionario € documentos, passou por um
processo de desmontagem e fragmentagdo, o que implica em examinar com riqueza de detalhes
e fragmentar o texto, retirando as unidades de significado. Nessa pesquisa, foi utilizado o
método indutivo que permite a observa¢do minuciosa das particularidades do fendmeno, entdo,
as unidades de significado, que surgiram a partir das respostas dos participantes e do material
empirico, foram agrupadas em categorias iniciais que emergiram, ou seja, passaram a existir a
partir do significado das unidades, portanto, categorias emergentes.

A combinacao de significados semelhantes por meio da interpretacdo das unidades de
sentidos, montando um quebra-cabec¢a, emergiu dez categorias iniciais, que carregam a esséncia
das mensagens contidas nas unidades analisadas. A analise das categorias iniciais permitiu o
surgimento das seis categorias intermedidrias.

Assim, o refinamento das categorias intermedidrias possibilitou que emergissem trés
categorias finais que nomearao os metatextos. A seguir, apresentaremos as trés categorias finais
na forma de metatexto com seus argumentos bem discutidos, ancoragem empirica € no
referencial tedrico, comunicando os novos sentidos e descobertas que emergiram nessa

pesquisa-aventura, ou seja, 0 novo emergente.
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METATEXTO 1 - A AVENTURA DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS EM
CAMPO NAS UNIDADES CURRICULARES.

A descricao e a interpretagdo sao dois movimentos que caracterizam a captagao do novo
emergente na Andlise Textual Discursiva. A compreensdo possibilitada pela constru¢do do
metatexto ¢ reiterativa, surge do movimento espiralado e de retorno aos entendimentos na busca
de um significado, além da oportunidade de aprendizado dos fenomenos investigados.

No primeiro momento, a aproximagdo dos sentidos atribuidos as entrevistas e aos
documentos constituidos pelos Projetos Pedagogicos do curso e Planos de Ensino levou a
emergéncia de dois processos constitutivos ou categorias intermedidrias: (1) As disciplinas com
atividades de campo e as fraquezas na matriz curricular; (2) Pesquisa como principio
Sformativo. Essas categorias intermedidrias emergentes se unem para formar a categoria final
que sera a constituinte da captagdo do novo emergente no primeiro metatexto. Esta intitulada:
A aventura das atividades desenvolvidas em campo nas unidades curriculares.

A captagao do novo no movimento da ATD, partindo da descrigao e interpretagao, nao
tem a intencdo de retornar as unidades de significado e adicionar essas partes, mas sim,
sistematizar aquilo que possibilita descrever o fendmeno observado.

As disciplinas com atividades de campo e as fraquezas na matriz curricular foram
aspectos emergentes, desvendados por meio de um estudo significativo dos Projetos
Pedagdgicos do Curso, dos Planos de Ensino e da andlise das entrevistas e questionario. O
material empirico foi criteriosamente analisado para apurar as unidades curriculares que
desenvolvem atividades de campo e toda a matriz curricular do Curso de Ciéncias Bioldgicas
do IFTM. As analises também revelaram algumas fraquezas e disputas no terreno curricular do
curso. Sabemos que a construgdo curricular ndo ¢ uma lista neutra de conteudos, mas sim um
campo de disputa (Arroyo, 2011), que reflete interesses e relagdes de poder. Os professores
estdo sempre enfrentando a concorréncia com os textos € documentos oficiais.

As atividades de campo sdo essenciais em varias disciplinas, tais como Geografia,
Biologia, Ecologia, Geologia, Ciéncias Ambientais ¢ Educacdo Ambiental, para apoiar o
aprendizado fora da sala de aula, enfatizando a importancia de fornecer experiéncias reais de
resolucao de problemas e como método de aprendizado experimental no ensino superior. O
trabalho de pesquisa de Silva, Santos e Gertrudes (2014) destaca as disciplinas Paleontologia,
Botanica e Geologia como as mais citadas em uma aula de campo em um Geoparque, sendo
sempre comuns as atividades com saidas a campo em disciplinas de Biologia, Ciéncias

Ambientais, Geografia e Geociéncias.
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Nesta pesquisa, as unidades curriculares?® do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas mais lembradas por desenvolver atividades de campo foram Ensino de Biologia de
Campo, Zoologia, Botanica, Ecologia, Geologia e Paleontologia. Outras disciplinas especificas
relacionadas a formacao em Biologia também realizaram alguma atividade de campo. A seguir,
a Tabela 3, construida a partir dos dados das entrevistas e do questiondrio, mostra a relagdo das
Unidades Curriculares*® mais lembradas pelos aventureiros por implementarem e
desenvolverem algum tipo de atividade de campo. A tabela mostra a frequéncia com a qual as
unidades foram mencionadas, em porcentagem.

A matriz curricular do curso de Ciéncias Biologicas mostra avangos em relagdo as
atividades de campo, contemplando uma diversidade de unidades curriculares que
desenvolvem essa modalidade de ensino e que apresenta uma unidade curricular especifica para
esse fim denominada de Ensino em Biologia de Campo. Além disso, os professores tém
mantido, periodicamente, uma programacao de saidas a campo para atender todas as turmas do

curso.

Tabela 3 - Unidades curriculares mais lembradas pelos participantes por desenvolverem
atividades de campo.

DISCIPLINA FREQUENCIA

Biologia de Campo 20%%

Zoologa 16%%

Botanica — Sistematica vegetal 15%6
Ecologia 12%a

Geologia e Paleontologia 10%%
Anatomia e Morfologia vegetal T%0
Fisiologia Vegetal 5%0

Educacio Ambiental 4 .59

Biogeografia 4.5%
Evolucao 3%%
Pratica Pedagogica 3%

Fonte: Elaborado pelo autor (2024). Dados construidos com base nas respostas dos
professores-aventureiros.

23. No Projeto Pedagogico do Curso de Ciéncias Bioldgicas, as unidades curriculares constituem um conjunto de
conhecimentos ou habilidades em um campo de estudo, podendo abranger disciplinas, temas ou projetos
interdisciplinares.

24. As Unidades Curriculares Biogeografia e Evolugdo estdo bem definidas na matriz curricular do curso de
Ciéncias Biologicas. Enquanto Evolugdo tem carga horaria de 75 horas, Biogeografia apresenta uma carga horaria
de 30 horas. O mesmo ndo acontece com a Unidade Curricular de Geologia e Paleontologia, que estdo integradas,
com uma carga horaria total de 60 horas.
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A formacao em Ciéncias Biologicas no IFTM esta fortemente enriquecida por atividades
de campo, associadas a varias unidades curriculares. Isso permite o envolvimento com o
ambiente extraclasse, possibilitando atividades de ensino e condugao de pesquisas em campo.
A Figura 14 mostra a representacao grafica com todas as unidades curriculares mais lembradas,
para facilitar a visualizagdo e comparagao dos dados, apresentados na Tabela 3.

Dentre as unidades curriculares da Educagdo, a unica mencionada foi Prdtica
Pedagogica como Componente Curricular (PPCC)*. Essa unidade curricular, ao tentar
aproximar o licenciando do exercicio da profissao docente, promove uma reflexdo dos
conteudos e métodos, podendo oferecer um ambiente para a materializagdo dessa reflexao.

O estagio e os programas do PIBID e Residéncia Pedagdgica normalmente acontecem
em ambiente escolar e dentro da sala de aula. No entanto, existem ocasides em que OS
licenciandos sdo envolvidos em atividades que extrapolam a sala de aula, com visitas a
ambientes naturais, museus e parques ou espacos de ciéncia. Assim, constatamos que alguns
aventureiros citaram atividades de campo realizadas em parques municipais, com estudantes de
Escolas Estaduais, enquanto participaram dos programas PIBID (Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia) e Residéncia Pedagogica. Nesses casos, o auxilio ao professor

supervisor na condugdo dessas atividades de campo teve um aspecto formativo importante.

Figura 14 - Representacdo grafica das unidades curriculares mais lembradas.
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Fonte: Elaborado pelo investigador-aventureiro (2024).

25. A unidade curricular de Pratica Pedagdgica como Componente Curricular foi estabelecida no Projeto
Pedagogico do Curso em 2013 com carga horaria semestral de 27h, em todos os periodos. Além disso, muitas
unidades curriculares passaram a ter uma carga horaria de PPCC, totalizando 400h. A partir do PPC de 2022, a
carga horaria semestral de 50h foi distribuida entre algumas disciplinas que incorporaram 16,7h de PPCC a sua
carga horaria, mas a Pratica Pedagogica ndo aparece como unidade curricular em separado. Todavia, o Projeto
Pedagogico manteve as 400h de Pratica Pedagogica como Componente Curricular (INSTITUTO FEDERAL DO
TRIANGULO MINEIRO, 2022).
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A pesquisa constatou que a grande maioria dos componentes curriculares da area da
Educacao tive suas atividades mais restritas ao ambiente da sala de aula. Com frequéncia, as
disciplinas educacionais possuem uma natureza mais tedrica e reflexiva, enfatizando conceitos
da pedagogia, metodologia do ensino, psicologia da aprendizagem, entre outras. Essas areas
precisam estabelecer fundamentagdo para o pensamento critico, planejamento e agdo
educacional. Por serem componentes mais tedricos, possivelmente, os professores da area
consideram a sala de aula um local mais apropriado.

A dimensao tedrica possibilita a compreensao dos principios pedagdgicos, histdricos e
epistemologicos que embasam a pratica docente. No entanto, ¢ importante reconhecer que
certos componentes curriculares poderiam se beneficiar da inclusao de atividades de campo, o
que poderia enriquecer o processo de ensino-aprendizagem. Assim, acredito que os professores
das disciplinas da Educacdo podem propor atividades de campo, inclusive envolvendo a
participagdo de estudantes do Ensino Médio e Técnico. Para os autores Alves, Magalhaes Junior
e Neves (2020), a transicao dos professores entre as Licenciaturas € o Ensino Médio nos
Institutos Federais possibilita envolver os licenciandos em atividades praticas com discentes do
Ensino Médio e a realizagdo do estagio obrigatdrio na propria instituigado.

Existe uma tradi¢do historica da dicotomia entre teoria e pratica nos cursos de
licenciatura. Muitas vezes, a teoria € ensinada de forma isolada, sem vinculos diretos com a
pratica em situagdes reais. A pratica de ensino costuma ser desenvolvida nos estagios e em
programas como o PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia) e o
programa Residéncia Pedagogica.

A Pratica Pedagdgica como Componente Curricular (PPCC) visa proporcionar aos
licenciandos a reflexao sobre praticas docentes, desde o inicio do curso de formacdao. Em
disciplinas obrigatorias das subareas das Ciéncias Bioldgicas, as ementas do curso designam as
PPCCs como praticas pedagogicas e indicam a carga horaria destinada a essas praticas, em cada
disciplina obrigatoria incluida na matriz curricular (Paniago et al., 2021). A organizagdo
curricular desta forma pode possibilitar maior unidade entre teoria e pratica e maior articulagao
entre conhecimentos especificos e conhecimentos pedagogicos.

A Pratica Pedagdgica como componente do curriculo pode funcionar como um elo entre
as disciplinas de contetudo especifico e as disciplinas pedagogicas. Isso € essencial na formagao
inicial de professores, pois possibilita a aplicag¢ao pratica dos conhecimentos tedricos estudados.
No entanto, alguns estudos mostram problemas na implementacdo pratica, como uma falta de
compreensdo do conceito de Pratica como Componente Curricular € um envolvimento

insuficiente dos professores (Boton; Tolentino-Neto, 2019). Além disso, evidenciam um
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destaque a instrumentalizacao técnica, exigindo melhor entendimento da organicidade da PPCC
para favorecer a articulagdo entre a area pedagdgica e a area especifica (Silva; Estevinho, 2021).

Alguns aventureiros relataram na entrevista que as Praticas Pedagdgicas ajudaram a

melhorar a compreensao de contetidos e a relagdo teoria e pratica, inclusive com a produgao de
recursos pedagdgicos que facilitam a compreensdo. O relato da aventureira Bussola demonstra
isso:
“Dessas disciplinas fora da sala de aula, ndo, dessas ndao! So as Praticas Pedagogicas mesmo,
que era uma disciplina, que era da licenciatura, so que ela era independente. Juntava com
outras disciplinas especificas para construir material ou alguma metodologia e aplicar no
Ensino Médio. Também fomos ao ENALIC, que é o encontro de Licenciaturas.” (Bussola).

No relato da aventureira Bussola, percebe-se a articulagdo entre componentes
curriculares da formagao de professores, particularmente a Pratica Pedagdgica, uma disciplina
de Educacao com uma disciplina especifica, evidenciando uma proposta interdisciplinar que
favorece a constru¢do de conhecimentos a partir de experiéncias concretas. A criagdo do
material representa uma pratica pedagdgica reflexiva, em que a licencianda assume papel ativo
na elaboracdo de estratégias de ensino e na construcdo de conhecimento para ser aplicado no
Ensino Médio. O conhecimento produzido foi materializado e comunicado no Encontro de
Licenciaturas, o ENALIC.

Para detalhar ainda mais a matriz curricular, optamos por realizar a analise documental
dos Planos de Ensino e dos Projetos Pedagogicos do Curso. Como analise documental, o Plano
de Ensino de uma unidade curricular reflete, teoricamente, os propositos dos Projetos
Pedagogicos do Curso (PPC). Os Planos de Ensino do curso de Ciéncias Biologicas do IFTM,
campus Uberaba, sdo documentos que organizam os dados de identificagdo, ementa, objetivos,
conteudo programatico, metodologia, avaliacao, referéncias bibliograficas e o cronograma das
aulas com a descri¢do das aulas, nimero de aulas previstas e a carga horaria tedrica e pratica.
O Plano de Ensino se constitui em um planejamento organizado das aulas, um guia para os
docentes e licenciandos.

Anastasiou e Alves (2015) relatam que ndo existe um unico modelo a ser adotado para
escrever os Planos de Ensino, sendo necessario apenas fornecer os componentes essenciais para
o processo de ensino e aprendizagem em uma sequéncia coerente. Além disso, o plano de ensino
especifica claramente os temas que serao abordados no componente curricular do programa de
ensino e a carga horaria a ser lecionada. Devem ser redigidos de maneira concisa e clara,
segundo o PPC do curso. Nesse contexto, sio documentos importantes e relevantes para a

avaliacdo dos processos de formagao profissional.
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A andlise documental dos Planos de Ensino examinou os Planos fornecidos pela
Coordenagdo do curso de Ciéncias Bioldgicas, no periodo de 2015/2 a 2021/1, por meio de uma
pasta compartilhada via Google Docs. Antes de 2015, os Planos eram impressos e entregues na
secretaria do curso e passaram a ser digitalizados no sistema a partir deste periodo. A tese
analisou egressos que se formaram até 2021, portanto, esse recorte atende bem a pesquisa.

Nesta analise documental, foram examinados 164 planos de ensino de todas as unidades
curriculares do periodo de 2015/2 a 2021/1, buscando-se o registro de atividades ou aulas de
campo. Importante ressaltar que nos anos de 2017/2 ¢ 2019/2 nao foram encontrados os Planos
de Ensino. Em seis planos, as atividades de campo foram mencionadas no planejamento do
cronograma das aulas. Entre as unidades curriculares, estao: Ensino em Biologia de Campo;
Educagdo Ambiental e Sustentabilidade; Geologia e Paleontologia; Sistematica Vegetal,
Planejamento ¢ Gestdo Ambiental e Pratica Pedagogica. Essas unidades curriculares se
repetiram ao longo do periodo.

Outros dados da pesquisa permitem inferir que muitas outras unidades curriculares
realizam atividades de campo, mas que nao fazem o devido registro nos planos de ensino. A
titulo de exemplo, a unidade curricular de Zoologia oferece um curso de Biologia Marinha em
Ubatuba e Paraty, de forma periddica, mas ndo havia informagao alguma a respeito disso nos
planos de ensino.

Algumas unidades curriculares, como Tecnologia na Educacdo, apresentam uma
significativa carga hordria pratica. No entanto, a maioria das unidades curriculares da area da
Educagdo, tais como Didatica e Psicologia da Educacdo, apresenta carga horaria
exclusivamente teorica. Dessa forma, mesmo em registros das aulas com atividades
aparentemente praticas, tais como construcdo de memorial descritivo e organizacao de
portifolios e webfolios, essas aulas sdo registradas como aulas tedricas. Apenas um dos Planos
de Ensino da unidade curricular de Praticas Pedagdgicas registrou observagdes de campo para
investigacao do planejamento escolar.

A analise documental do Plano de Ensino da unidade curricular Ensino em Biologia de
Campo demonstra todo o planejamento e programacdo das aulas e prepara¢do da viagem ou
excursao para lugares onde acontecero as atividades de campo. Os lugares para idas a campo
sao escolhidos de acordo com os objetivos dos estudos a serem implementados.

Nas primeiras aulas, o professor explica o Plano de Ensino e orienta sobre o
requerimento da assisténcia estudantil que deve ser feito pelos académicos para custeio da

viagem, incluindo transporte e hospedagem. Nas aulas seguintes, o professor faz a preparacao
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para as atividades de campo com a discussao de artigos sobre a fauna e flora, além das condutas
que devem ser adotadas e os projetos de pesquisa cientifica que serdo trabalhados em campo.

Durante a visita, os licenciandos coletam dados para executar os projetos cientificos e
pedagdgicos. Os académicos costumam visitar pareddes rochosos, fébricas, museus,
cachoeiras, grutas e reservas naturais. Apds o retorno, as aulas seguintes sdo para discussao e
apresentacao final dos resultados dos projetos pedagogicos e cientificos. A partir de 2016, os
planos de ensino passaram a incluir projetos pedagégicos para serem desenvolvidos em
campo.

O componente curricular Ensino de Biologia de Campo foi importante nos ensinamentos
de como realizar o planejamento, organizagdo e execuc¢do de aulas de campo nas escolas. Esse
componente curricular foi mencionado nas entrevistas pelas aventureiras Gruta e Bussola,
sendo que Bussola menciona que no componente ¢ comum trabalhar atividades praticas
associadas com atividades pedagodgicas, o que € muito importante na preparagdo e formagao de
futuros professores. Como visto nas falas:

“Teve também uma disciplina propria chamada Biologia de Campo também, que a gente tinha
que fazer atividade de campo. E, inclusive, elaborar também projetos para que a gente pudesse
aplicar uma aula de campo nas escolas. Entdo, isso também foi uma parte mais voltada para
licenciatura.” (Bussola).

“O meu curso, na época, a gente tinha duas Biologias de Campo que ja incentivava a conhecer
outros biomas e tal e outros lugares.” (Gruta).

O Ensino de Biologia de Campo como unidade curricular ¢ muito importante e tem
cumprido seu papel de ensinar a organizar uma atividade de campo, orientando os licenciandos
como planejar, preparar e desenvolver esse tipo de atividade. No planejamento, ¢ essencial
estabelecer objetivos claros e especificos, definindo o que € necessario aprender no campo e
como a experiéncia serd relacionada ao contetdo curricular. O planejamento precisa incluir
ainda os aspectos logisticos, como reserva do espaco, transporte, hospedagem, alimentagado e
autorizacao dos pais.

O professor deve tentar realizar uma preparagao prévia, a partir de discussdes e leituras,
para contextualizar a experiéncia que sera realizada em campo e buscar integrar diferentes
disciplinas para enriquecer a experiéncia. Sempre ¢ muito importante repassar aos estudantes
as orientacdes sobre 0s equipamentos, vestimenta adequada, uso de protetor solar e repelentes,
além das orientagdes de comportamento seguro. A organizacdo pratica e detalhada ¢ essencial
para evitar imprevistos no dia da atividade. Se possivel, alinhar com os colegas docentes as

disponibilidades e ajustes de horarios que viabilizem a atividade.
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A ementa da unidade curricular Ensino em Biologia de Campo retrata o estudo
interdisciplinar de conceitos, métodos, praticas de campo e laboratoriais para a pesquisa € 0
ensino de Ciéncias e Biologia. Observagdo, reflexao e discussao sobre aspectos relacionados a
conservagao ambiental, além do planejamento, execugdo e avaliagdao de aulas de campo. Tem
por objetivos capacitar futuros profissionais para executar atividades de ensino e pesquisa de
campo; aprimorar a aprendizagem de assuntos vistos em sala de aula em diferentes unidades
curriculares; identificar caracteristicas adaptativas dos organismos no ambiente natural,
estimular a preservacdo ambiental e sua multiplicagdo; vivenciar aspectos de gestdo para o
desenvolvimento de atividades externas ao ambiente escolar (Instituto Federal do Tridngulo
Mineiro, 2022).

Realizamos também a analise documental do Projeto Pedagogico de Curso (PPC) como
uma forma de acompanhar o curriculo e a distribuicao das unidades na matriz curricular ao
longo dos anos. Os PPCs direcionam a estrutura pedagogica dos cursos, estabelecendo o perfil
do egresso, as habilidades a serem aprimoradas e os saberes que devem ser aprendidos, além
de especificar as unidades curriculares, sua distribui¢ao e cargas horarias.

Analisamos os Projetos Pedagdgicos de 2013 da Resolugao n°. 40/2013, de 27 de agosto
de 2013 (Instituto Federal do Tridngulo Mineiro, 2013), 2015 da Resolugdo n°. 20/2015, de 23
de fevereiro de 2015 (Instituto Federal do Triangulo Mineiro, 2015) e 2017 criado pela
Resolugao n®. 10/2017, de 27 de margo de 2017 (Instituto Federal do Triangulo Mineiro, 2017).

O PPC de 2010 foi o primeiro a ser elaborado e serviu de base para o PPC 2013, que
teve poucas alteragdes. Como ndo encontramos a Resolugdo que regulamenta esse documento,
0 PPC 2010 nao entrou na analise. O Quadro 6 mostra a distribuicao dos aventureiros de acordo
com o PPC do curso de Ciéncias Bioldgicas vigente no momento em que cada um estava
realizando o curso. O Quadro 6 demonstra que a maioria dos participantes vivenciou as

mudancas ocorridas nos PPCs de 2015 ¢ 2017.

Quadro 6 — Relagao de participantes e os Projetos Pedagdgicos do Curso (PPC) que estavam
vigentes para cada um, durante a graduacao.

PPC e ano Egressos ou aventureiros

PPC 2017 Aurora, Expedicao, Tirolesa, Bussola
PPC 2015 Canion

PPC 2013 Duna, Mergulho, Gruta

PPC 2010 Flora e Trilha

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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Nos PPCs de 2015 ¢ 2017, as unidades curriculares da area da Educagdo mantiveram
suas caracteristicas e até aumentaram a carga horaria. Isso foi observado nas unidades
curriculares de Psicologia da Educacdo, Didatica Geral e Libras. No PPC de 2017 surgiram
novas unidades curriculares, tais como Educacdo Inclusiva, Profissionalidade e a unidade
curricular de Etica, Cultura e Diversidade. Nesse mesmo PPC, algumas unidades curriculares
foram extintas, dentre elas, podemos citar: Estrutura e Funcionamento do Ensino e
Antropologia. Percebemos que o curriculo comeca a incluir novas tematicas que atendem as
demandas atuais, como Educacio Inclusiva, Profissionalidade e Etica, Cultura e Diversidade,
evidenciando um compromisso com a formacao humana e social do professor do futuro.

A incorporagdo de temas como Educagao Inclusiva, Profissionalismo e Etica, Cultura e
Diversidade demonstra uma abordagem curricular baseada em teorias criticas e pos-criticas,
nas quais o curriculo ¢ visto como uma pratica social, ética e culturalmente contextualizada.
Essa visdo valoriza a formagao completa do docente e considera a escola como um local para a
constru¢do de identidades, didlogo intercultural e compromisso com a justica social.

Comparamos a carga horaria das Unidades Curriculares entre as versdes do PPC dos
anos de 2013, 2015, 2017 e constatamos uma reducio da carga horaria em diversas unidades
curriculares que promovem atividades de campo com o decorrer do tempo, desde a criagdao do
curso. As maiores redugdes ocorreram em unidades curriculares especificas e em Educacao
Ambiental. Observamos reducdes no PPC de 2015 e principalmente no PPC de 2017, realizado
para possibilitar a inclusdo de outras unidades curriculares, tais como Pratica Pedagogica como
Componente Curricular, Educa¢do Inclusiva, Profissionalidade e Etica, Cultura e Diversidade.

A Tabela 4 mostra as mudancas na carga horaria dos componentes curriculares ao longo
do tempo, nos PPCs de 2013, 2015 € 2017. As unidades curriculares voltadas para as atividades
de campo passaram por reducdes historicas de carga horaria ao longo dos anos, de 2013 a 2017,
0 que pode comprometer a formacao dos licenciandos.

A Tabela 4 mostra, por exemplo, a unidade curricular de Ensino de Biologia de Campo
que nos primeiros documentos, PPCs de 2010 e 2013, era dividida em Biologia de Campo I
com 54 horas e Biologia de Campo II com 27 horas, totalizando 81 horas. A carga horaria dessa
unidade curricular comegou a ter uma grande reducao no PPC de 2015, que surge na Resolucao
Ad Referendum 20 de 23 de fevereiro de 2015, passando a ter apenas 50 horas. Uma reducao
substancial de 31 horas. Na pratica, a Biologia de Campo II desaparece da matriz curricular.

Por fim, a unidade Ensino de Biologia de Campo chegou a ter 40 horas em 2017 pelo
PPC aprovado na Resolucdo 10 de 27 de margo de 2017. Essa unidade curricular chega a perder

mais de 50% (cinquenta por cento) da sua carga horéria.
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Tabela 4 - Distribuicdo da carga horéria das unidades curriculares nos Projetos Pedagogicos
do Curso de 2013 a 2017.

Unidades Curriculares PPC PPC PPC
2013 2015 2017
Ensino em Biologia de Campo 81 50 40
Zoologia de invertebrados I - Biologia animal I 80 80 60
Zoologia de invertebrados II 80 80 75
Zoologia de vertebrados/ Cordados - Biologia 80 80 75
animal II
Botanica - Sistematica vegetal (Cripto e 80 80 110
fanerdgamas)
Ecologia geral 54 50 0
Ecologia Animal / Ecologia de comunidade e 65 60 60
ecossistema
Ecologia Vegetal/ Ecologia de organismos e 65 60 60
populacdes
Geologia e Paleontologia 80 80 65
Anatomia e Morfologia Vegetal 65 80 75
Fisiologia Vegetal 65 80 70
Educagdo Ambiental 54 40 40
Biogeografia 54 50 40
Evolucao 80 80 75
Planejamento e Gestdo Ambiental 65 50 40

Fonte: Elaborado pelo autor com base na grade curricular dos PPCs (2013 a 2017).

Carga horéria total da unidade curricular em horas.

A unidade de Sistematica vegetal aumentou carga horaria em 2017, pois foi dividida em duas outras unidades
curriculares: Sistematica de Criptogamas e Sistematica de Fanerogamas.

Outras unidades curriculares que implementavam atividades de campo também tiveram
reducdo da carga horaria. As mudancas ocorreram em fun¢do da necessidade de adequagdo as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e as resolu¢des do Conselho Nacional de Educagdo.

As maiores mudancas ocorreram no PPC de 2017, uma vez que o IFTM tentou se ajustar
as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de licenciatura atualizadas pela Resolugao CNE
N.° 2, de 1° de julho de 2015, que estabelece o prazo de dois anos para adequar seus curriculos
e praticas as diretrizes estabelecidas por essa resolugdo. Essas diretrizes vieram com foco nas
Praticas Pedagogicas, uso das tecnologias e consolidagcdo da educacgao inclusiva.

Como ja comentamos, as maiores alteragdes na matriz curricular parecem ter ocorrido
no PPC de 2017, a unidade de Ecologia Geral deixou de existir e a Ecologia Animal e Vegetal
se tornaram Ecologia de Comunidade e Ecossistema e Ecologia de Organismos e Populagdes.
Muitas outras unidades tiveram alguma reducao de carga horéria em fun¢do da incorporagao da

Pratica Pedagogica como Componente Curricular (PPCC).
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A reducdo da carga horaria das unidades curriculares que desenvolvem atividades de
campo no programa de Ciéncias Bioldgicas do IFTM constitui um obstaculo para a preparacao
dos futuros biologos. Esta diminuig¢do pode afetar diretamente a qualidade e a profundidade do
aprendizado dos licenciandos, que possuem menos tempo para investigar e consolidar seus
conhecimentos tedricos por meio das experiéncias e saidas a campo. A Figura 15 representa
um grafico que mostra a redug@o histérica da carga horaria de diversas unidades curriculares
no PPC de 2017 em relagdao ao PPC de 2013. A representagao demonstra a perda percentual de
carga horaria das unidades curriculares, com perdas superiores a 10 (dez) por cento.

Essa reducdo ¢ mais evidente nas unidades curriculares que t€m em comum o estudo do
ambiente, em suas multiplas dimensdes, seja natural, social ou educativa. Cada uma busca, a
seu modo, compreender as interagdes entre os organismos € seus ambientes, bem como o
impacto das agdes humanas no meio ambiente. Nesse sentido, as unidades curriculares mais
afetadas foram Ensino em Biologia de Campo, Biogeografia, Planejamento e Gestao
Ambiental, Educacdo Ambiental e principalmente na disciplina de Ecologia Geral, que foi
retirada da matriz curricular para contemplar a insercdo da Pratica Pedagogica como

Componente Curricular.

Figura 15 — Unidades curriculares com maiores redugdes na carga horaria, em porcentagem,
no PPC 2017 em relagao ao PPC 2013.

Ensino em Biologia de Campo | I 50,60%

Zoologia de invertebrados | - Bio animal | || I 25%

Ecologia geral [N 100%
Geologia e Paleontologia [l 18,75%

Educacdo Ambiental 25,93%

Biogeografia | 25,90%

Planejamento e Gestdo Ambiental 38,46%

Fonte: Projetos Pedagogicos do Curso de Ciéncias Biologicas IFTM (2013 a 2017).
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A reducgdo da carga horaria nas unidades curriculares que realizam saidas a campo pode
comprometer a qualidade da formacao e o desenvolvimento de saberes essenciais ao exercicio
profissional, principalmente na docéncia e na atuagdo em contextos fora da sala de aula. O
aprendizado das unidades Ensino em Biologia de Campo, Zoologia, Geologia, Paleontologia,
Gestdo Ambiental e Ecologia ganha profundidade quando estdo vinculado a observagdo e
atuagdo direta no meio. Menos tempo para saidas a campo significa menos oportunidades de
vivéncias praticas em situacdes reais no ambiente de estudo.

O atual Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Ciéncias Biologicas foi aprovado pela
Resolugdo Ad Referendum 122 de 07 de outubro de 2022. O referido PPC apresenta uma carga
horaria total de 3.370 horas com 2.770 horas de unidades curriculares, incluindo a
curricularizagdo da extensdo, com quatro unidades curriculares de extensao, com carga horaria
de 85 horas cada uma, totalizando 340 horas. Ha também 400,8 horas de Pratica Pedagogica
como Componente Curricular (PPCC) distribuidas entre as disciplinas, sendo 50,1 horas por
semestre. Neste PPC, foi retirada a disciplina especifica de Pratica Pedagogica. Além disso,
foram incluidas as possibilidades de cursar duas disciplinas optativas de outros cursos com
carga horaria de 30 horas. A carga horaria do curso se completa com 200 horas de Atividades
Complementares e 400 horas de Estagio Curricular.

No PPC de 2022, para se adequar as Diretrizes Curriculares Nacionais da Resolucao
CNE/CP n.° 2/2019, que estabeleceu a curricularizagdo da extensao com a obrigatoriedade de
dedicar pelo menos 10% da carga horéria total do curso a atividades de extensdo, a matriz
curricular teve que passar por novos ajustes e adequagoes, levando a nova reducdo de carga
horéria. A unidade curricular de Pratica Pedagogica deixou de existir e a carga horaria de PPCC
foi distribuida em outras unidades curriculares.

Diante deste cenario, ¢ importante que os professores e a instituicdo busquem
alternativas para minimizar os efeitos da redu¢ao da carga horaria sobre a formagao académica.
Os professores também precisam se envolver em discussodes acerca do curriculo, defendendo a
importancia dessas unidades curriculares que fazem saidas a campo na formagao docente ¢ a
necessidade de manutencdo de uma carga horaria adequada para essas unidades na matriz
curricular do curso, apesar das pressoes dos documentos oficiais. Também ¢ importante propor
alternativas, como as saidas a campo integradas, estabelecendo a parceria entre os professores
que realizam essas atividades de campo, que poderdo ser fundamentais para viabilizar essas
atividades na graduagao.

A aproximagdo dos sentidos levou a emergéncia de um outro novo sentido

hermenéutico: (2) A pesquisa como principio formativo. O desenvolvimento de pesquisas nas
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atividades de campo, objetivando a formagdo cientifica e profissional docente, foi muito
marcante no material empirico. Disso emergiu o educar pela pesquisa como uma caracteristica
marcante do curso.

A pesquisa foi citada diversas vezes como atividade marcante nas aulas de campo. As
atividades de pesquisa possibilitam o desenvolvimento de habilidades investigativas essenciais
para a formagdo cientifica, tais como coleta e constru¢do de dados, andlise e interpretacao de
resultados. O desenvolvimento da habilidade em conduzir processos de investigagao cientifica
¢ essencial para a formacao do professor pesquisador. A experiéncia em pesquisa prepara os
estudantes para a vida académica, incentiva o desenvolvimento do conhecimento cientifico, do
pensamento critico e da reflexdo, essenciais na formagao do professor de Biologia.

As pesquisas aparecem fortemente nas atividades de campo, como experiéncias
marcantes ¢ de extrema importancia na formagdo dos futuros professores, como pode ser
observado nos excertos de Gruta e Trilha, a seguir:

“[...] foram bem marcantes, onde a gente fez algumas atividades voltadas mais para pesquisa.
Que a gente é curso de licenciatura, porém, pelo menos a grade do meu curso habilitava a
trabalhar como bidloga e tirar o CR Bio. Entdo, foi superimportante a gente fazer algumas
atividades voltadas para a drea de pesquisa. Entdo, medi¢ao de DAP (diametro a altura do
peito), aplicagdo de alguns projetos de pesquisa nessas Biologias de Campo foi
superimportante para ter no¢do de como que é a atuagdo ali, né, aléem da sala de aula.”

(Gruta).

“[...] foi muito marcante porque eu pude ter contato com projetos de pesquisa dentro dessa
atividade de campo, entdo, foi quando eu vi e falei: nossa, eu posso usar o que eu aprendo na
sala de aula, que sdo conceitos, sdo bases, né, para aplicar em perguntas que eu possa resolver
e ajudar a comunidade cientifica e o mundo onde eu vivo.” (Trilha).

As declaracgdes das professoras-aventureiras demonstram uma interpretagao equivocada
sobre a relacdo entre as atividades de campo e a pesquisa na formagdo docente. Em suas
concepgoes, a pesquisa ¢ considerada um atributo exclusivo do bacharelado, recebendo pouca
aten¢do como elemento formativo da licenciatura. Entretanto, o curso de licenciatura também
realiza pesquisas. Portanto, mesmo que as participantes relacionem o estudo apenas a atuagao
do bidlogo, as vivéncias experimentadas na unidade curricular Ensino em Biologia de Campo
demonstram que o fazer cientifico esta presente na formag¢ao docente, possibilitando a formagao
de um professor pesquisador, um profissional que aprende a investigar, analisar e assim
ressignifica sua pratica. De qualquer forma, essa ampliagao de horizontes na pesquisa contribui
diretamente para a constru¢do de uma identidade docente mais critica, reflexiva e conectada

com o fazer cientifico.
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As atividades de campo aliadas a projetos de pesquisa podem desenvolver atividades
experimentais com a participacao ativa dos aprendizes que executam tarefas de investigador. A
experimentacao ¢ uma metodologia de ensino extremamente relevante, pois permite que os
estudantes aprendam conceitos cientificos por meio da reflexao critica e da investigagdo. Além
disso, a experimentacdo motiva para a aprendizagem, contribuindo para o desenvolvimento de
habilidades técnicas e ajudando na compreensdo dos fendomenos (Cruz; Bernardes; De Souza
Poletto, 2021; Krasilchick, 2004).

Percebemos uma forte inclinagdo em educar pela pesquisa, isto €, a pesquisa ¢ utilizada
como principio formativo no curso, o que favorece o desenvolvimento da reflexao critica e do
conhecimento cientifico. Os discentes aprendem a ser questionadores, aprendem a perceber
lacunas no conhecimento, analisar criticamente e ndo aceitar verdades absolutas e impostas. O
futuro professor comega a desenvolver capacidades de intervengado nas realidades educativas
da sala de aula e nas comunidades escolares em que ird trabalhar.

Assim:

O educar pela pesquisa propicia aos sujeitos se assumirem no discurso pedagdgico e
na linguagem cientifica, possibilitando-lhes o desenvolvimento de competéncias
questionadoras e argumentativas, indicadoras de uma complexificagdo de
conhecimentos ¢ praticas dos licenciandos. Isto, por sua vez, encaminha o
desenvolvimento de capacidades de intervencdo qualificada nas realidades educativas,
tanto em sentido restrito de sala de aula como do contexto mais amplo, indicadoras de
uma qualidade politica da formagdo propiciada pelo educar pela pesquisa (Galiazzi;
Moraes, 2002).

A pesquisa como principio formativo nas licenciaturas contribui para aumentar a

qualidade da formagdo de professores, como afirmam Galiazzi € Moraes:

Em sintese, na tese da formagao docente pela pesquisa, estabelecem-se relagdes muito
produtivas entre investigacao e formacdo de professores. Supera-se a racionalidade
técnica, transformando todos os envolvidos em sujeitos participantes do processo de
pesquisa. Os licenciandos passam de objetos a sujeitos do seu processo de formagao,
fundamentando suas visdes pedagogicas. Aproxima-se a teoria da pratica, o
conhecimento académico do conhecimento pratico; integram-se conhecimentos
compartimentados nas diferentes disciplinas curriculares. Dessa forma, a pesquisa
constitui-se em modo, tempo e espago de construir qualidade (Galiazzi; Moraes,
2002).

Embora apresentem forte componente tedrico, algumas unidades curriculares da area da
Educagdo desenvolvem pesquisas nas aulas, envolvendo estratégias pedagogicas, recursos
didaticos, metodologias de ensino, interdisciplinaridade, entre outras. Essas aulas produzem
conhecimento sobre a pratica docente com énfase no ensino de Ciéncias e Biologia. A

professora-aventureira Duna explica a realizacdo de um jogo didatico:
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“Entdo, a gente tinha, todo semestre a gente tinha atividades pedagdgicas, né, e eu lembro que
teve um semestre que a gente juntou as disciplinas, eu acho que foi, eu acho que era a Prdtica
Pedagogica, o nome da disciplina eu nao me lembro, mas juntou as disciplinas, a pratica, né,
com a parte de Educagdo. E eu lembro que desenvolvi um jogo, era até de Botanica, Botdnica
e junto com a Educacdo, né, de como fazer. Porque Botanica, os professores no Ensino Médio,
eles pulam muito, passam muito rapido e tal, entdo eu queria fazer um jogo nessa drea, e eu fiz
esse jogo, e ai a gente, al eu apliquei, tive a oportunidade de aplicar na minha residéncia
pedagogica, e depois eu fui la para Curitiba, no ENALIC, apresentei la.” (Duna)

O jogo foi elaborado nas aulas de Praticas Pedagdgicas, aliando a atividade pratica em
Botanica com Educacdo. O jogo foi aplicado durante a residéncia pedagogica e o conhecimento
produzido foi divulgado no ENALIC (Encontro Nacional de Licenciaturas). A divulgagdo do
conhecimento produzido durante as pesquisas acontecia por meio da apresentacdo de trabalhos
€m congressos, semindrios, encontros € outros eventos cientificos. Nossa investigagdo permitiu
inferir que houve uma periodicidade na participacdo em eventos académicos e cientificos,
principalmente no ENALIC.

As participacdes em eventos cientificos como o ENALIC, o Encontro Nacional de
Licenciaturas, € o SIN (Seminario de Iniciagao Cientifica), com apresentagdo de trabalhos, foi
mencionada por muitos professores-aventureiros. Essa participacdo em eventos de pesquisa
também foi citada como atividade extraclasse que ultrapassa os muros da institui¢do. A
participacdo em eventos cientificos foram experiéncias significativas que possibilitaram
vivenciar um ambiente académico mais amplo e discutir temas da educacdo, além da
comunicagdo e publicacdo dos conhecimentos produzidos nas pesquisas desenvolvidas nas
aulas de campo, nas aulas dos componentes curriculares da Educacdo e também nos programas
de iniciacdo docente como o Programa de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID).

A aventureira Canion explica que apresentou um resumo no ENALIC com o

conhecimento produzido durante a iniciagdo a docéncia:

“Ah, a gente também foi para Curitiba no ENALIC, que eu me lembrei agora. O ENALIC é um
evento, desculpa, é um encontro das licenciaturas, nos fomos pelo PIBID, que aconteceu ld em
Curitiba, eu apresentei um resumo em uma roda de conversa com uma atividade que eu tinha
feito la na escola Quintiliano, com surdos.” (Cdnion)

Os Institutos Federais estruturam-se em pilares fundamentais para cumprir a proposta
de trabalhar o ensino, a pesquisa e a extensdo. Apresentam uma verticalizagdo, oferecendo
cursos de nivel médio e técnico, graduagdo e pos-graduacao lato sensu e stricto sensu. Muitas
vezes, o professor da graduagdo ou da pos-graduacao também leciona no nivel médio, onde

também desenvolve pesquisas.
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Assim, muitos estudantes do Ensino Médio e das licenciaturas tém a oportunidade de
realizar iniciacdo cientifica, muitas vezes recebendo bolsa de estudos. A participante Canion

menciona que teve a oportunidade de fazer iniciagdo cientifica durante a graduacao.

“Ah, eu também fiz iniciacdo cientifica com o professor S, a gente trabalhou com sauvas e
formigas-cortadeiras também no género Acromyrmex.” (Canion)

A pesquisa, enquanto principio formativo, desempenha um papel fundamental na
formacao de sujeitos criticos, autbnomos e conscientes. Devemos compreender a investigacao
ndo como uma pratica distante, mas como uma construcao ativa de saberes que dialoga com a
vivéncia do educando. A pesquisa se configura como uma pratica pedagogica que valoriza o
questionamento, a curiosidade e a problematiza¢do do entorno social. Durante a investigagao,
o aluno ¢ estimulado a refletir de forma critica sobre sua realidade, identificando problemas,
formulando hipoteses e buscando solugdes.

Dueli, Portugal e Souza (2020) defendem que os Institutos Federais sdo um novo loécus
de formagao de professores, apresentando uma estrutura verticalizada e sustentada pelos pilares
do ensino, pesquisa e extensdo. Essas instituigdes podem se tornar locais proficuos para a
formagdo docente, possibilitando o pensamento cientifico, a inovac¢do e autonomia intelectual,
formando professores criticos e reflexivos, podendo superar o paradigma da racionalidade
técnica.

Nesse cenario, a pesquisa pode estimular a problematizagdo da realidade escolar, a
analise critica das praticas educativas e a producdo de conhecimento a partir da propria
experiéncia docente. Essa perspectiva supera a logica tecnicista, que reduz o professor a um
aplicador de técnicas prontas e contribui para a autonomia intelectual do professor e a
constituicdo de um profissional critico e reflexivo, apto a tomar decisdes pedagodgicas
fundamentadas, criativas e contextualizadas, capaz de produzir o conhecimento.

Hermeneuticamente, as duas categorias intermediarias formaram a categoria final
denominada “A aventura das atividades desenvolvidas em campo nas unidades curriculares”.
Dessa aventura emergiram novas descobertas, comunicando que as atividades de campo sao
essenciais em um curso de Ciéncias Biologicas.

A categoria intermedidria (1) As disciplinas com atividades de campo e as fraquezas
na matriz curricular emergiu apontando que existem avangos na matriz curricular, uma vez
que varias unidades curriculares desenvolvem atividades e saidas a campo, tais como Ensino

em Biologia de Campo, Zoologia, Botanica ou Sistematica Vegetal, Ecologia, Geologia e
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Paleontologia. Outras unidades curriculares talvez promovam atividades de campo, mas nao
fazem o devido registro nos planos de ensino. A Pratica Pedagdgica como unidade curricular
procura fazer a articulagdo entre disciplinas especificas com conhecimentos pedagdgicos,
tentando superar o problema da dicotomia entre as disciplinas especificas e as disciplinas da
formagdo pedagogica.

A unidade curricular de Ensino de Biologia de Campo se destaca em preparar os
licenciandos, ensinando questdes sobre planejamento, organiza¢ao ¢ execucao das atividades
para quando forem professores. Essa unidade promove saidas a campo, envolvendo os
licenciandos na execugdo de projetos cientificos e pedagogicos. A unidade curricular também
procura estabelecer uma preparagdo cientifica e desenvolver habilidades de investigacao,
essenciais na pesquisa.

No entanto, foi constatado que as unidades curriculares que promovem atividades de
campo estdo perdendo espago no campo de disputa curricular. Muitas unidades curriculares
tiveram uma reducdo historica de carga horaria ao longo dos anos. Essa reducao foi muito
agravada a partir de 2017, nas tentativas de adequacdo as determinagdes das DCNs para
acrescentar a Pratica Pedagdgica como Componente Curricular e depois, em 2022, para ampliar
a carga horéria de extensao.

A categoria intermediaria (2) A pesquisa como principio formativo averiguou também
que o Curso de Ciéncias Biologicas do IFTM adota a pesquisa como principio formativo ou
educar pela pesquisa. Verificamos a promogao de pesquisas acontecendo em muitas atividades
de campo. O ensinar por meio da pesquisa cientifica contribui para a formagdo cientifica,
producao de conhecimento cientifico e constru¢do de habilidades investigativas, contribuindo
para o desenvolvimento do pensamento critico e reflexao.

As pesquisas produzem conhecimento e a comunicag¢do ou divulgacdo do conhecimento
produzido ocorreu em eventos, principalmente em edicdes do ENALIC (Encontro Nacional das
Licenciaturas), sendo citado também o SIN (Seminario de Iniciagdo Cientifica). O ensino por
meio da pesquisa contribui ndo somente para a producdo do conhecimento, como também
proporciona a formacdo integral do estudante e também favorece a autonomia intelectual,
formando pensadores criticos e reflexivos, como forma de superagdo do paradigma da

racionalidade técnica.
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METATEXTO 2 — A AVENTURA DAS EXPERIENCIAS SIGNIFICATIVAS E OS
SABERES MOBILIZADOS.

No movimento hermenéutico da ATD, as interpretacdes expressam novas relagdes e
inferéncias, novos sentidos e significados, o que permite explicitar dindmicas cada vez mais
profundas dos fenomenos pesquisados. A impregnagdo aprofundada nas informagdes permitiu
novas inferéncias e a constru¢cdo do segundo metatexto, a partir da categoria final: “A aventura
das experiéncias significativas e os saberes mobilizados”.

Se partirmos do principio, a fragmentacdo do corpus constituido pelas respostas do
questionario e entrevista, resulta na unitarizagao, criando-se as unidades de significado. Existe
um esfor¢o para reunir e organizar as categorias iniciais que apresentam caracteristicas em
comum. A partir das categorias iniciais que versavam sobre as experiéncias memoraveis, mais
importantes, significativas e as habilidades desenvolvidas, chegamos a duas categorias
intermediarias. Nesse caso, emergiram as categorias: (1) Atividades de campo e experiéncias
significativas; (2) Os saberes constituidos. Como ja foi dito, o metatexto ¢ constituido a partir
das relagdes entre as categorias. O processo de retorno constante as informagdes possibilitou
novas compreensoes € a constru¢ao dos argumentos que formam esse metatexto.

A aproximacdo dos significados fez emergir a primeira categoria intermediaria: (1)
Atividades de campo e experiéncias significativas. Agora, iremos explorar a descricdo e
argumentacao sobre esse tema. Investigamos que nas atividades de campo, muitas atividades
especificas foram desenvolvidas. A coleta de amostras para posterior analise, que inclui
plantas, insetos ou rochas, foi frequentemente mencionada nas respostas. As principais
atividades realizadas nas saidas a campo foram: coleta de partes de espécimes vegetais,
observacdo de formagdes rochosas, armadilhas para capturar insetos, andlise de pegadas de
animais, coleta de algas, elaboragdo de projetos de pesquisa e construgdo de dados, observacao
de aves, estudo de formigas, andlise de camuflagem de insetos, identificacdo de animais
marinhos.

Importante ressaltar que estas atividades parecem, muitas vezes, contextualizadas em
problemas de pesquisa, como mostra o trecho da entrevista com a aventureira Expedicao:

“[....] e a gente foi na Serra do Japi também, fez uma viagem para la e ai la a gente tinha varios

grupos de pesquisas, de estudo, entdo, cada um estudava alguma coisa. Eu estudei sobre as
formigas, como que era o trajeto delas ali para formar um formigueiro, o que elas carregavam
e tudo mais. Entdo, a gente fez varias trilhas e nessas trilhas a gente via de quantos metros
tinha um formigueiro e a gente analisava qual espécie que era, os habitos e tal e para poder
montar.” (Expedig¢do)



138

O relato da professora-aventureira Expedi¢do demonstra que essas atividades
extrapolam o cardter meramente ilustrativo ou recreativo, assumindo uma dimensdo
investigativa e formativa, contextualizada em problemas de pesquisa. Observa-se que as
atividades na Serra do Japi foram organizadas em grupo, a partir de questdes orientadoras de
pesquisa. Essa abordagem aproxima os licenciandos da pratica cientifica, de grande importancia
na formacao.

A exploragdo do espacgo fisico e da area verde do proprio campus Uberaba sao motivos
de satisfagdo para os participantes e essas passagens ficam marcadas na memoria. O campus
Uberaba tem uma enorme area verde e um espaco muito rico em plantas e com criacdo de
animais, sendo mencionado diversas vezes por possibilitar a realizagdo de atividades de campo,
tais como coleta de partes vegetais, captura de insetos em armadilhas, observacao de pegadas
de animais, herbivoria, simulagcdo de camuflagem, entre outras. Essa utilizacdo do campus fica
bem evidente nas falas dos participantes:

“[...] nos fizemos uma atividade da disciplina de Biologia de Campo que foi a que mais me
marcou, que a gente andou bastante pelo campus, vimos pegadas de alguns animais, fizemos
coleta de alguns insetos, entdo, eu diria essa que me marcou bastante.” (Aurora)

“Em Sistematica de Fanerogamas, nos fizemos varias coletas de amostras vegetais no proprio
campus para a identificagdo botdnica das espécies vegetais.” (Mergulho)

“Em Botdnica, a gente fez uma pasta morfologica, foi uma das atividades, a gente teve que
fazer a coleta no campus la do IF mesmo e a gente coletou e depois fez os cortes, as andlises,
montou a pasta, secou e tudo mais. Depois, a gente fazia coleta direto para fazer essas andlises,
sabe, para ver o ovario, para poder classificar qual familia e tudo mais.” (Duna)

O campus Uberaba manteve toda a estrutura da Escola Fazenda ou Escola Agrotécnica
Federal, tais como salas de aula, abatedouro, horta, espago da fruticultura, tanques para
piscicultura, galpdes de avicultura, estufas e laboratorios (Borges, 2019). Dessa forma, o
campus Uberaba apresenta uma enorme area verde e uma ampla infraestrutura, que inclui areas
experimentais, laboratorios, hortas, viveiros, instalagdes agropecuarias e espagos abertos que
simulam contextos reais de trabalho, o que contribui para a implementac¢ao e o desenvolvimento
de atividades de campo.

Também ¢ importante destacar as visitas a Ubatuba e Paraty, a Reserva Bioldgica da
Serra do Japi, Parque Nacional da Serra da Canastra, Museu em Inhotim, Zoologico de Belo
Horizonte, Museu de Peirdpolis, Zooldgico Jacaranda, fabrica da Faber-Castell, Usina de
Reciclagem, pareddes rochosos em Nova Ponte e Estacdo de tratamento de 4gua em Uberaba,

mencionadas como experiéncias ricas e marcantes na formacao em Ciéncias Biolodgicas.
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Os minicursos de Biologia Marinha em Ubatuba e Paraty foram citados como
experiéncias memoraveis envolvendo a compreensdo sobre ecossistemas marinhos. Segundo
0s comentarios, a viagem para Ubatuba e Paraty acontece na disciplina de Zoologia, que
organiza o minicurso de Biologia Marinha, envolvendo Ecologia, Botanica e Biologia de
Campo, com os respectivos professores que acompanham as turmas. Essas aulas
interdisciplinares possibilitam a contextualizagdo dos conteudos tedricos e a compreensao das
relagdes entre as disciplinas. Outros trabalhos mostraram que as atividades realizadas em campo
possuem potencial para promover uma integragdo rica entre diferentes disciplinas (De Paiva;
Sudério, 2019; Ferreira da Silva et al., 2017).

Durante a visita, os estudantes t€ém a oportunidade de realizar atividades de mergulho,
coletar invertebrados marinhos, estudar a flora da Mata Atlantica e compreender a dinamica
dos ecossistemas marinhos, proporcionando ricas experiéncias. A exploragao dos ecossistemas,
habitats e ambientes especificos promove uma visdo diferenciada sobre determinados
organismos vivos, possibilitando um contato mais direto com a realidade e ampliando o
conhecimento, além de proporcionar melhor entendimento sobre as especificidades e a
importancia de preservar o meio ambiente (Marandino; Selles; Ferreira, 2009).

A visita a Reserva Biologica da Serra do Japi foi destacada como uma das mais
marcantes, permitindo a observagao direta da biodiversidade e das interacdes ecologicas em um
ambiente natural. Essa Reserva da Serra do Japi esta localizada no estado de Sao Paulo e inclui
as cidades de Jundiai, Cabretiva, Pirapora do Bom Jesus e Cajamar. Trata-se de uma regido de
conservagdo ambiental de grande relevancia ecologica e cientifica, gracas a sua abundante
biodiversidade e a sua condi¢cao de remanescente da Mata Atlantica.

Os estudantes realizaram caminhadas em trilhas e participaram de atividades praticas de
Ecologia, fazendo levantamento de fauna e flora, além da coleta de dados para pesquisas em
Biologia de Campo. Também realizaram atividades de andlise das formagdes geoldgicas dos
processos que moldam a geologia local.

Estar em area de preservagdo e protecao ambiental pode incentivar a reflexdo sobre
conservagdo e sustentabilidade, sensibilizando os estudantes para as questdes ambientais.
Pesquisas mostram que as atividades externas a sala de aula sdo essenciais para promover a
Educagdao Ambiental e potencializar o aprendizado, por possibilitar vivéncias e experiéncias
mais intensas que ressignificam o conhecimento, suscitando o interesse pelas questoes de cunho
ecologico e da preservacdo ambiental (Fernandes, 2007; Mendes de Araujo et al, 2015;

Viveiro; Diniz, 2009).



140

As aulas de campo proporcionam o contato com a natureza e com os objetos de estudo
in loco, potencializando a leitura de mundo no amago da perspectiva sociocultural (Silva;
Campos, 2017). Freire (1989) leva em conta a importancia de o ator escolar aprender a
interpretar o mundo e criar conexdes que promovam a compreensao da interdependéncia entre
si e 0 ambiente ao seu redor, com o qual interage e transforma, da mesma maneira que dialoga
com um mundo em transformagao.

A visita ao Museu de Peiropolis, bairro da cidade de Uberaba-MG, foi bastante lembrada
pela importancia no estudo da Paleontologia, uma vez que o Museu ¢ um importante centro de
exposicao e pesquisa paleontologica. O Centro de Pesquisas Paleontologicas Llewellyn Ivor
Price e 0 Museu dos Dinossauros s3o integrados a Universidade Federal do Triangulo Mineiro.
As visitas aos Museus de Peirdpolis, em Uberaba, ao Museu em Uberlandia e ao Museu de
Inhotim, préximo a Belo Horizonte, foram importantes na aprendizagem de como realizar uma

experiéncia museal de qualidade, como dito na fala dos participantes:

“E a visita ao Museu em Uberlandia que foi uma experiéncia diferente do olhar como eu vou
ao Museu. Como que eu observo, o que eu preciso olhar. Como olhar determinadas coisas que
estdo la. O que eu preciso buscar num lugar, foi isso que o professor instigou a gente na
época.” (Flora)

“A visita técnica guiada ao museu de Peiropolis foi uma atividade bem marcante!” (Rapel)

A andlise das falas evidencia que os aventureiros aprenderam a diferenga significativa
entre um passeio € uma visita guiada com intencionalidade educativa. No relato da professora
aventureira Flora, percebemos que o professor exerceu um papel fundamental ao orientar o
olhar dos estudantes, provocando reflexdes sobre como observar, o que buscar e qual leitura
fazer do espagco museoldgico. Essa mediagdo transforma a experiéncia em um processo
formativo, no qual o museu deixa de ser apenas um local de exposicao e passa a ser um ambiente
de aprendizagem ativa e critica. Por outro lado, a fala de Rapel, ao qualificar a visita técnica
como “bem marcante”, sugere uma vivéncia significativa e refor¢a o carater formativo, ao
afirmar que foi “visita técnica guiada’. Diferente do passeio, a visita guiada tem a mediagao
do professor ou de um guia do museu na constru¢do dessa experiéncia significativa. Essa
distingdo ressalta a importancia da mediacao na visita guiada aos museus, orientando o olhar
do visitante para uma interpretagao critica.

As memorias permanecem vivas porque foram construidas em um contexto de
experiéncias enriquecedoras, fortes emogdes e aprendizagem, que sdo todos os fatores que

ajudam a criar recordacdes duradouras. Experiéncias tinicas e imersivas que envolvem todos os
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sentidos, desde o som da cachoeira, o cheiro da vegetagdo nativa e a sensacao de estar em um
lugar selvagem, sdo experiéncias emocionantes e multissensoriais, mais faceis de lembrar.

A neurociéncia pode explicar por que vivéncias como essas sdo marcantes €
memoraveis. A neurociéncia afirma que experiéncias imersivas € multissensoriais, como ouvir
uma cachoeira, sentir o aroma da vegetagdo nativa ou tocar a textura do solo, ativam
simultaneamente varias regidoes do cérebro, principalmente aquelas ligadas & emogao, atengao
e memoria, como o sistema limbico e o hipocampo. Essa ativacdo integrada enriquece a
experiéncia e facilita sua retencdo na memoria de longo prazo.

O encéfalo ¢ formado por trés regides importantes que formam o cérebro reptiliano, o
sistema limbico e o neocortex. O cérebro reptiliano € o mais primitivo, composto pelo tronco
cerebral, talamo e hipotalamo. Essa regido responde pelas funcdes basicas e instintivas, tais
como a respiragdo e os batimentos cardiacos. Em seguida, o sistema limbico, formado pela
amigdala, hipocampo e hipotidlamo, ¢ responsavel pela memoria, motivagdo e aprendizagem. O
hipocampo também regula o comportamento emocional por estar conectado a amigdala. Na
camada mais externa esta o neocortex, que responde por fungdes cognitivas complexas, tais
como raciocinio e abstracdo, percep¢do sensorial, linguagem e o processamento das
informacdes (Lent, 2010).

Parte do sistema limbico, o hipocampo, que esta localizado nos lobos temporais do
cérebro, armazena as memorias episodicas com duragdo de semanas. A interagdo entre o
hipocampo e o neocortex faz com que os neurdnios do cortex cerebral aumentem suas
ramificagdes e conexdes a fim de armazenar as memorias duradouras, principalmente aquelas
que podem ser uteis (Lent, 2010). De maneira geral, as memorias de curto prazo, como
acontecimentos e eventos, sao primeiramente armazenadas no hipocampo. Em seguida, se
forem consideradas relevantes, sdo encaminhadas para areas onde serdo integradas, vinculando-
se aos conhecimentos ja existentes. Nesse momento, o hipocampo estabelece condigdes entre
os elementos importantes do evento ou da experiéncia, criando memdrias fortes ao fortalecer
essas ligacoes.

As experiéncias Unicas s3o influenciadas por neurotransmissores complexos que
explicam a mistura de incerteza, medo e fascinio que sentimos. A dopamina cria motivagao
para buscar recompensas. A serotonina e a norepinefrina preparam o organismo para possiveis
ameacas. Uma mistura de neurotransmissores € emogdes provoca mudancgas na atividade
neural, aumento nas ramificagcdes e nas conexdes entre areas cerebrais, o que ¢ denominado de

plasticidade cerebral.
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Quando experimentamos situagdes novas, o cérebro se modifica para aprender, e regioes
cerebrais como o cortex pré-frontal, responsavel pelo raciocinio e tomada de decisdo, interagem
com estruturas limbicas envolvidas nas emogdes. Esse processo de adaptacdo e aprendizagem
¢ essencial para enfrentar o desconhecido (Costa, 2023).

O hipocampo desempenha um papel importante na formagdo de memorias explicitas,
enquanto o cortex estd envolvido na memoria operacional e no raciocinio. Interagdes entre o
hipocampo e 0 neocortex fazem com que o neocortex possa armazenar € depositar as memorias
de longo prazo. A Figura 16 representa as principais estruturas do sistema limbico, hipocampo
e amigdala, e regides do cortex cerebral. Essas estruturas cerebrais estdo relacionadas a

memoria de longo prazo.

Figura 16 — Lobo temporal medial mostrando o hipocampo e amigdala.
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Fonte: Elaborado pelo autor, adaptado de Raslau ez al. (2015).

Nesse sentido, a teoria histérico-cultural de Vygotsky dialoga com a plasticidade
cerebral, reconhecida por ser a capacidade do aumento das conexdes cerebrais em resposta a
estimulos ambientais. Sob essa perspectiva, as interagdes sociais mediadas, ricas em linguagem,
simbolos e instrumentos culturais, sao fundamentais no processo de aprendizagem por
constituirem experiéncias essenciais para reorganizar e fortalecer as conexdes cerebrais e
promover o desenvolvimento cognitivo.

Além disso, o papel da Zona de Desenvolvimento Potencial (ZDP) se relaciona

diretamente com a plasticidade cerebral. Aquilo que o estudante aprende com ajuda
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corresponde a capacidade de reorganizar e expandir as conexdes cerebrais diante de novos
estimulos e desafios. O papel do professor como mediador, propondo tarefas desafiadoras e
colaborativas, ao gerar novas possibilidades de aprendizagem, ajuda a estabelecer as novas
redes neuronais. Portanto, parece existir uma convergéncia tedrica entre os achados da
neurociéncia e a abordagem sociocultural de Vygotsky, no sentido de que a aprendizagem
promovida por contextos interativos e culturalmente mediados favorece o desenvolvimento
cognitivo, mas também molda o cérebro em desenvolvimento.

Segundo Ausubel (2003), a aprendizagem serd significativa quando as novas
informagdes se relacionam de maneira substancial ¢ ndo arbitraria com os conhecimentos
prévios ja existentes na estrutura cognitiva do individuo. Nesse processo a nova informagao
interage com os subsuncgores, que sdo as estruturas cognitivas com os conhecimentos que o
sujeito ja acomodou. Dessa forma, quanto maior for o nimero de significados atribuidos a um
novo contetdo, maiores sdo as possibilidades de ancoragem nas ideias prévias, resultando em
uma codificagdo mais elaborada e duradoura das informacgoes.

O fator emocional também esta fortemente ligado ao processo de consolidacao da
memoria. Quanto mais ativa estiver a amigdala no momento do aprendizado, maior sera a
intensidade da memoria para fatos com contetido emocional. A quantidade de significados
atribuidos permite melhorar a aprendizagem devido a uma codificagdo mais elaborada e
profunda. Quanto mais significados, mais facil de relembrar a informagdo. Assim, experiéncias
com maior componente emocional serdo mais facilmente consolidadas e rememoradas
(Bezerra; Gusmao; Fermoseli, 2017).

As atividades de campo podem proporcionar sensacdes Unicas porque envolvem
ambientes ricos em estimulos sensoriais, com sons, cores, aromas € texturas capazes de ativar
diferentes sentidos. As atividades de campo mobilizam os aprendizes de forma integral,
envolvendo-os totalmente.

A partir das andlises, foi possivel inferir cinco vivéncias formativas que foram
significativas € que mais contribuiram para que as atividades de campo fossem praticas
memoraveis. As vivéncias formativas subjetivas que emergiram na pesquisa foram as
experiéncias primeiras, a superagdo de desafios pessoais, a socializacdo com os colegas, a
unidade teoria e prdtica ¢ a realizacdo de atividades de pesquisa. Essas vivéncias formativas
subjetivas foram relatadas pelos aventureiros como forma de explicar de que maneira as

atividades de campo foram significativas.
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A Figura 17 mostra as principais vivéncias formativas subjetivas da aprendizagem que
podem surgir nas atividades de campo, apontando quais vivéncias mais funcionaram como
elementos significativos, elencando as principais circunstancias nas quais a experiéncia foi
marcante, significativa ou memoravel.

Esses aspectos estdo relacionados a sensagdes e emocgdes, a um estimulo cognitivo ou
aprendizagem significativa e a processos de aprendizagem colaborativa ou social. Essas
vivéncias sugerem os aspectos que tornam as atividades realizadas significativamente

marcantes, favorecendo a rememoracao de detalhes das experiéncias vivenciadas.

Figura 17 - Vivéncias formativas subjetivas da aprendizagem nas saidas a campo.

Experiéncias Superacao de Atividades de pesquisa
primeiras desafios pessoals

Socializagdo Unidade
com os colegas teoria e
pratica

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

As vivéncias formativas subjetivas da aprendizagem durante as atividades de campo
podem ser agrupadas em trés dimensdes, de acordo com critérios qualitativos que analisam
quais camadas da experiéncia humana sao mobilizadas no envolvimento do estudante, podendo
articular, predominantemente, as emoc¢des, o cognitivo ou as relacdes sociais. Importante
destacar que essas dimensdes ndo funcionam isoladamente, mas se conectam e se influenciam
no processo de aprendizagem.

A dimensdo emocional estd ligada a aspectos do desenvolvimento pessoal,

envolvimento emocional e sensorial do estudante. Sdo elementos no processo de aprendizagem
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que incorporam tanto as emog¢des quanto as experiéncias reais do individuo. Esses aspectos se
referem aos sentimentos, vivéncias e ressignificagdes das experiéncias vivenciadas.

Os aspectos da dimensao cognitiva se referem ao uso do conhecimento de maneira
reflexiva e contextualizada. Esta dimensdo engloba processos cognitivos complexos, tais como
a observacao, analise, comparagdo, visao geral e interpretacdo. Além disso, abrange a utilizagao
desse saber em situacdes reais, particularmente em tarefas como pesquisa, projetos ou
experimentos nas atividades de campo.

Aspectos da dimensao social dizem respeito as interagdes humanas durante o processo
de aprendizagem, ou seja, @ maneira como os estudantes interagem, entre si, com os docentes e
com o meio social. Esta dimensao aprecia o aprendizado obtido através da interagdo, do didlogo,
da cooperagdo e da formagao de lagos emocionais e sociais.

O Quadro 10 representa uma classificagdo das vivéncias formativas subjetivas nas
atividades de campo segundo trés dimensdes formativas da experiéncia humana: cognitiva,
emocional e social. Cada dimensdo agrupa aspectos que mobilizam diferentes partes da
constituicdo humana e que interagem contribuindo para uma aprendizagem mais completa e

significativa.

Quadro 10 — Dimensdes formativas da experiéncia humana.

‘Dimens:’io ”Descrigﬁo

Experiéncias primeiras | Superagdo de desafios pessoais —

Emocional . . i .
Envolvimento emocional, sensorial, crescimento pessoal.

Unidade teoria e pratica | Atividades de pesquisa — Foco na
Cognitiva aplicacdo do conhecimento, resolugao de problemas,
habilidades investigativas.

Socializa¢do com os colegas — Desenvolvimento de vinculos,

Social . ; L
empatia, trabalho em equipe, comunicagao.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Para alguns dos aventureiros, as atividades foram marcantes por serem experiéncias
primeiras. Experiéncias emocionalmente significativas tendem a ser lembradas com mais
detalhes. As experiéncias primeiras sao experiéncias que um individuo vivencia em um
contexto particular e que, por serem inéditas e singulares, costumam ser marcantes e formativas.
A novidade e as experiéncias primeiras sdo carregadas de emog¢ado e podem afetar as pessoas de

forma especial.
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Quando estamos emocionalmente envolvidos, prestamos mais aten¢do aos detalhes do
ambiente e aos nossos proprios pensamentos e sensacdes. As experiéncias primeiras foram
marcantes nas falas dos participantes, a seguir:

“Bom, a primeira foi logo no inicio do curso, esse curso de Biologia Marinha, assim eu nunca
tinha tido algum contato com um animal marinho, entdo, foi muito legal, nos fizemos mergulho
e tudo mais, entdo, foi uma viagem repleta de primeiras experiéncias, entdo me marcou
bastante.” (Aurora)

“Eu gostei muito da viagem para Belo Horizonte, que a gente conheceu o Zoologico, porque
eu nunca tinha visto muito dos espécimes, né, porque sdo espécimes que muitas delas ndo sao
nativas aqui do Brasil. Entdo, ver elefante, gorila foi uma experiéncia muito enriquecedora.”
(Cdnion)

Aurora enfatiza o carater inaugural de seu contato com a vida marinha, evidenciado pela
expressao "nunca tinha tido algum contato”. A mengdo ao mergulho e a pluralidade de
vivéncias quando relata “viagem repleta de primeiras experiéncias” revela um contexto
imersivo que ativou seus sentidos, emogdes e a percep¢ao do novo. A fala revela forte carga
afetiva ao afirmar que “me marcou bastante”, o que indica que tais experiéncias produziram
um impacto subjetivo significativo.

Canion destaca também o carater inédito do encontro com espécies animais até entdo
desconhecidas ou apenas vistas em livros. O uso da expressdo "nunca tinha visto" refor¢a o
sentido da descoberta, tipica de uma experiéncia primeira. A palavra “enriquecedora” indica
que o efeito ndo foi somente emocional, mas também cognitivo, expandindo o entendimento e
a percepg¢ao sobre a biodiversidade.

As experiéncias primeiras podem ser compreendidas como vivéncias inéditas, ou
inaugurais, isto ¢, acontecem em contextos de descoberta ou contato inédito e significativo com
fenomenos naturais, objetos de estudo ou ambientes desconhecidos. Essas experiéncias
apresentam natureza sensorial, concreta e singular, capazes de acionar intensamente a
dimensdo emocional da aprendizagem, mobilizando emog¢des como encantamento, surpresa,
espanto ou curiosidade.

Essas emoc¢des nao apenas ampliam a receptividade ao conhecimento, como também
favorecem sua significacdo subjetiva, uma vez que as vivéncias com envolvimento emocional
tendem a se fixar mais profundamente na memoria. Como vimos, as emocdes podem ativar
regioes do cérebro, como a amigdala e o hipocampo, que estdo diretamente relacionadas a

consolida¢do das memorias.
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No entanto, a exploracao de situagdes novas ¢ a superac¢ao de desafios pessoais, como
enfrentar o medo de altura na descida dos pareddes, ou o medo de cobras ao caminhar na trilha,
pode trazer um senso de realizagdo e ajuda a criar memorias permanentes. Quando vivenciamos
emog¢Oes mais intensas, como alegria, medo ou surpresa, o sistema limbico do cérebro,
especialmente a amigdala, ¢ ativado. Essa ativagdo aumenta a liberagdo de neurotransmissores

e hormonios que facilitam a consolidagdo da memoéria (Bezerra; Gusmao; Fermoseli, 2017).

Isso fica evidenciado na fala da aventureira Expedicao:

“Sem contar que, para mim, foi um verdadeiro desafio a gente ter descido o pareddo de pedra

porque eu morro de medo de altura. Entdo, foi uma coisa que eu tive que me autodesafiar,
tanto para eu descer quanto para eu subir, mas foi assim muito bacana porque a gente comegou
a ter essa visdo diferenciada mesmo.” (Expedi¢do)

A experiéncia compartilhada por Expedi¢do demonstra claramente a dimensdo
emocional associada a superacdo de desafios pessoais no contexto das atividades de campo. A
professora aventureira descreve a situagao de descer um paredao de pedra como um “verdadeiro
desafio”, uma vez que possui medo de altura, um obstaculo que extrapola o dominio fisico e
entra no campo das emogdes e limitacdes subjetivas. Ao afirmar que “eu tive que me
autodesafiar”, o participante exibe um movimento de autoconfronto e adota uma postura ativa
diante do medo, o que caracteriza uma experiéncia de superagao.

O processo de lidar com o desafio ¢ projetado como algo positivo e transformador, pois,
apesar do esfor¢o, gerou aprendizado e uma nova percep¢ao da experiéncia vivida. Isso sugere
que o enfrentamento de barreiras emocionais nao apenas refor¢a qualidades como resiliéncia,
autoconfianga e autonomia, mas também reconfigura a maneira como o sujeito se relaciona com
o ambiente ao seu redor. Essas transformagdes sdo centrais para o desenvolvimento humano e
revelam como desafios vivenciados em contextos das atividades de campo podem se converter
em experiéncias formativas significativas.

Muitos dos professores-aventureiros que participaram da pesquisa destacaram a
importancia da unidade teoria e prdtica, isto €, a relevancia das experiéncias praticas em campo
em complemento a teoria ensinada em sala de aula e o quanto isso contribuiu para a formacao
como professor de Ciéncias e Biologia. Quando os licenciandos participam da experiéncia de
observar uma estrela-do-mar em seu habitat natural, por exemplo, eles ndo estio somente
recebendo as informagdes, mas também estdo vivenciando a situacdo, carregada de
significados. Entdo, muita coisa passa a fazer sentido, o que favorece a melhor compreensao e

a aprendizagem.
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Essa conexdao entre teoria e pratica trouxe significado ao conteido que estavam
estudando, tornando a aprendizagem mais significativa e duradoura. A unidade teoria e pratica
fica marcante nos trechos a seguir:

“Mas, eu sempre gostei muito da drea de Botdnica, entdo poder cortar as plantas e as flores e

poder ver o ovario por dentro e ver tudo aquilo e olhar no livro e vocé fala: "gente, isso existe
mesmo", né, na pratica, que a gente olha as imagens e fala: "ndo é possivel que é assim". E
quando a gente corta, uma gilete pequenininha e vai olhar o tamanho e ver que existem varias
espécies num lugar so e as familias e isso é muito bacana.” (Duna)

Todo mundo muito novinho, muito engajado e aprendemos muito assim, entdo a gente
estudava a Anatomia de alguns animais ali do mar e a gente estava abrindo os animais que a
gente coletou, né.” (Trilha)

“Em Zoologia, a gente fez essa visita com a Biologia Marinha, né, que a gente foi para Ubatuba
e Paraty e ai teve coleta e a gente trouxe muita coisa para a faculdade. Entdo, depois, isso
facilitou bastante nos momentos da aula, principalmente de Zoologia porque ai a gente
conseguia ir para o laboratorio e observar aquilo que a gente estava estudando.” (Flora)

Essas declaragdes demonstram claramente a importancia da articulagdo entre teoria e
pratica no processo de aprendizagem. Por exemplo, a fala da Duna revela o fascinio que surge
quando o conhecimento tedrico, aprendido nos livros por meio de imagens e explicacgoes, €
comprovado, vivenciado e aprofundado na pratica, durante as atividades de observagdo e
experimentacdo na area da Botanica.

A frase da fala da aventureira Duna: "gente, isso existe mesmo" demonstra 0 momento
em que o conhecimento abstrato se materializa, proporcionando uma experiéncia significativa
de aprendizagem. A pratica de cortar as flores, observar o ovario, identificar espécies e familias
com ferramentas simples, como uma gilete, evidencia como a teoria pode ser compreendida,
visualizada e experimentada na pratica. Esse achado coaduna com os resultados do artigo de
Paiva e Sudério (2019), no qual as atividades de campo constituem um instrumento positivo na
formagdo inicial de professores, na contextualizagdo do ensino e nas conexdes
interdisciplinares, permitindo a unidade entre teoria e pratica pela intera¢ao direta com o objeto
de estudo (De Paiva; Sudério, 2019).

Nessas interagdes, a aprendizagem ¢ significativa, pois se reconhece a importancia da
interacdo dos conhecimentos prévios adquiridos nos livros e nas aulas, com os conhecimentos
reelaborados nas atividades de campo. O aprendizado ¢ considerado significativo quando
expressa uma pratica refletida, capaz de modificar a percep¢ao do estudante em relacao aos
saberes sistematizados e reconstruidos (Ausubel, 2003; Lacerda; Guerreiro, 2023; Moreira;

Masini, 1998).
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A aprendizagem significativa € progressiva e a interagao cognitiva ¢ permanente quando
os conhecimentos prévios servem de “ancora” e sdo a base para novos conhecimentos cada vez
mais profundos e ricos, capazes de alicergar outros novos conhecimentos. Dessa forma, estudar
requer se apropriar do significado dos contetdos e saber relaciona-los com aspectos historicos,
sociais e culturais, adquirindo conhecimento (Moreira, 2022).

Alguns aventureiros relataram que, por envolver atividades de pesquisa, as atividades
de campo foram muito significativas. Atividades de pesquisa possibilitam o desenvolvimento
de habilidades investigativas, essenciais para a formagao cientifica, tais como coleta,
construcdo dos dados, andlise e interpretagdo dos resultados. Os académicos tiveram a
oportunidade de desenvolver habilidades de pesquisa, como a coleta e andlise de dados em
ambientes naturais, o que ampliou o conhecimento, auxiliando na preparagao para futuras
atividades académicas e profissionais. O desenvolvimento da habilidade em conduzir processos
de investigagdo cientifica ¢ essencial para a formagao do pesquisador.

A experiéncia em pesquisa prepara os estudantes para a vida académica e abre
perspectivas para a continuagdo dos estudos. A aventureira Trilha continuou seus estudos e

seguiu carreira académica apos o contato com atividades de pesquisa.

“Entdo, foi assim muito... E essa disciplina era com pessoas que ja estavam na Pos-Graduagdo
la da UNICAMP. Entdo, era uma optativa para eles e para nos, a gente ingressou como aluno
especial. E foi a primeira experiéncia quando eu falei assim: nossa, eu quero ir para a Pos-
Graduacdo. Foi um divisor de dguas para mim. Porque ai eu vi como era feita a pesquisa de
campo mesmo, eles ensinaram a gente a elaborar projeto de pesquisa, com perguntas, com
metodologia, respondendo depois com resultados e discussdo, entdo, foi o que me inspirou
depois para seguir na area académica.” (Trilha)

Além disso, as experiéncias em pesquisa incentivam o desenvolvimento do pensamento
critico e a reflexdo. Contribui para a formagao de um educador reflexivo e pesquisador. As falas
a seguir mostram que as professoras-aventureiras usam o método cientifico como ponto de
partida para problematizar a aula.

“Sem duvida, essa parte cientifica mesmo sabe, de vocé utilizar a curiosidade daquilo que é te
apresentado numa atividade de campo para transformar em metodologia cientifica mesmo.
Hoje em dia, as minhas aulas sdo em cima de metodologia cientifica. Entdo, eu comeg¢o um
conteudo que eu tenho que abordar com um aluninho de 8 anos, fazendo perguntas para ele,
do dia a dia dele com aquele conteudo que ele ja tem contato. E ai, depois eu vou aprofundando,
né. Vou pondo umas pulguinhas atras da orelha e ai a gente vai criando perguntas juntos para
responder com o conteudo.” (Trilha)
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“E, no caso também da parte de Ecologia, também aprendi muita coisa de como é testar
hipoteses, como colocar coisa de, como investigar mesmo o ambiente, que as vezes eu até
consigo fazer isso com os meus alunos.” (Bussola)

A interacdo social e o trabalho em equipe podem fortalecer os lacos entre os colegas.
As atividades de campo ajudam a promover a colaboragdo e o trabalho em equipe, habilidades
essenciais em um ambiente escolar. Essas atividades em equipe exigem que os discentes
cooperem e se comuniquem, dividam responsabilidades, estabelecendo as parcerias e a
confianga, o que ajuda a fortalecer os lagos entre os colegas na graduagdo.

Muitas vezes, a partir das experiéncias realizadas em grupo, pode aparecer um senso de
comunidade e de colaboracdo entre os estudantes, o que contribui para a unido da turma pelo
fortalecimento dos lagos de amizade entre os alunos. As experiéncias vividas em grupo de
situacOes desafiadoras ou até mesmo engracadas se tornam memorias coletivas que serdo
lembrangas compartilhadas, criando um senso de identidade de grupo. As falas das aventureiras
Duna e Trilha mostram que as atividades de campo possibilitaram o trabalho em equipe e

facilitaram a socializagdo dos grupos, fortalecendo os lagos entre os licenciandos.

“[...] a gente foi na Serra do Japi e ai la a gente tinha varios grupos de pesquisa, de estudo,
entdo, cada um estudava alguma coisa.” (Duna)

“Acho que, além da pesquisa de campo, esses cursos de campo servem como conteudo, né,
como aprendizado cientifico, eles ajudam a agregar um grupo, né. Entdo, a gente voltou muito
fortalecido de la. A gente voltou muito mais porque era um curso noturno, entdo, todo mundo
trabalhava o dia inteiro, as vezes, vocé ndo tinha contato com todo mundo, as vezes, eram
coisas mais superficiais e ai la os lagos se estreitaram. La foi muito bacana.” (Trilha)

As falas de Duna e Trilha dialogam diretamente com a teoria de Vygotsky,
especialmente com o papel central da interacdo social no processo de aprendizagem e a
importancia do contexto cultural e coletivo na constru¢ao do conhecimento. Na declaragao de
Duna, na atividade realizada na Serra do Japi, os académicos foram organizados em grupos para
estudar e pesquisar, destacando a aprendizagem colaborativa, um componente crucial na teoria
de Vygotsky. A cooperacdo entre pares no trabalho em equipe possibilita a colaboragdo
reciproca na aquisi¢ao de conhecimentos, funcionando como mediadores uns dos outros. A
mediagdo dentro da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) possibilita sair de um nivel de
desenvolvimento real, uma area entre o que um aluno consegue realizar de forma autdbnoma,
para um nivel de desenvolvimento potencial, determinado por desempenhos possiveis de

alcancar com a assisténcia de colegas mais experientes ou do grupo.
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Trilha destaca os efeitos das atividades de campo na formacao de relagdes sociais mais
solidas entre os colegas, particularmente em um contexto de curso noturno, em que a interagao
¢ mais restrita. Vygotsky (1998) defende que o desenvolvimento humano ocorre em contextos
sociais significativos, e vivéncias como estas, que estreitam vinculos e fomentam o sentimento
de pertenca ao grupo, que fortalecem a dimensao emocional do aprendizado e estabelecem um
ambiente mais favordvel para o desenvolvimento cognitivo. Segundo Krasilchick (2004),
nessas atividades de campo surge um sentimento de companheirismo resultante da experiéncia
em comum e da convivéncia agraddvel entre as pessoas envolvidas, que perdura mesmo na
volta ao ambiente escolar.

Assim, o estreitamento dos vinculos entre os colegas ¢ o desenvolvimento de uma
identidade coletiva contribuem para um ambiente de aprendizagem mais receptivo e
significativo, no qual o saber ¢ construido de maneira coletiva e inserido em relagcdes humanas
proprias, conforme propde a perspectiva sociocultural de Vygotsky.

A segunda categoria intermediaria (2) Os saberes constituidos foi o outro tema
emergente na reorganizagao teorica. Discutiremos agora que a formagao inicial de professores
¢ fundamental para o desenvolvimento de habilidades e conhecimentos profissionais que vao
além das teorias das disciplinas especificas e pedagogicas, processo que pode ser enriquecido
de maneira significativa pelas atividades de campo.

O envolvimento em atividades de campo favorece o aprimoramento de varias
habilidades essenciais. As andlises revelaram o potencial das atividades de campo para
desenvolver habilidades técnicas, habilidades de observagdo, de investigacdo e pesquisa,
controle emocional e habilidade social de trabalho em grupo. No entanto, a formacao inicial €
a primeira etapa de construcdo dos saberes e da identidade docente, devendo superar o
desenvolvimento de habilidades, promovendo a consciéncia critica do educador. A formacao
inicial pode mobilizar alguns saberes docentes, tais como saberes disciplinares, curriculares e
profissionais (Dias; Souza, 2023). A proposta aqui foi investigar que saberes sao mobilizados
e construidos por meio das atividades de campo.

As atividades de campo apresentam diversas oportunidades de aprendizagem que se
estendem além dos limites da instrugdo tradicional em sala de aula e permitem desenvolver
habilidades relevantes na formacao docente. A habilidade se torna um conhecimento ou saber
quando o processo de execucao da tarefa supera a simples pratica eficiente, com certo grau de
dominio, e passa a ser consciente e reflexivo. A perspectiva de Tardif (2014) sobre saberes
docentes transcende a ideia de habilidades isoladas e propde uma compreensao rica e complexa

dos saberes do professor.
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O processo de ensino requer certos saberes que nao podem ser considerados como meros
conhecimentos técnicos padronizados, cuja aplicagdo se fundamenta em processos, rotinas pré-

definidas ou em receitas prontas. Assim, o saber:

[...] exige sempre uma parcela de improvisagdo e de adaptacdo a situagdes novas e
Unicas que exigem do profissional reflexdo e discernimento para que possa nao sé
compreender o problema como também organizar e esclarecer os objetivos almejados

¢ 0s meios a serem usados para atingi-los (Tardif, 2014, p. 248).

Tardif (2014) defende a importancia de estudar os saberes que os professores realmente
utilizam para executar suas tarefas em seu ambiente de trabalho. Segundo o autor, os
professores acionam, aplicam e produzem determinados conhecimentos especificos para
desempenhar as suas tarefas cotidianas. Para o autor, a nogdo do saber docente apresenta um
sentido amplo, tendo em vista envolver variados conhecimentos, como saberes relacionados
as competéncias, habilidades e atitudes mobilizadas pelos professores no seu cotidiano,
enaltecido por saber fazer e saber ser. Assim, “ensinar supde aprender a ensinar, ou seja,
aprender a dominar progressivamente os saberes necessarios a realiza¢ao do trabalho docente”
(Tardif, 2014, p. 20).

Saviani (1996) ressalta que os saberes docentes nao se baseiam apenas em técnicas de
ensino, mas em conhecimentos constituidos. Afirma que o professor deve ter conhecimento
sobre a esséncia da educacdo, aprimorar habilidades para tratar problemas educacionais e
procurar solugdes, além de dominar os principios pedagogicos e tedricos especificos da base da
educagdo. Além disso, o pesquisador precisa entender as origens das concepgdes pedagdgicas
e suas consequéncias, na pratica educacional.

Dessa forma, o professor precisa construir um amplo repertério de conhecimentos e
habilidades para facilitar o ensino da matéria que leciona. Para Tardif (2012), o saber docente
¢ plural e ¢ formado pela fusdo de saberes da formacgao profissional, saberes disciplinares,

saberes curriculares e saberes experienciais. O autor complementa que:

[...] o professor deve ser capaz de assimilar uma tradigdo pedagdgica que se manifesta
através de habitos, rotinas e truques de oficio: deve possuir uma competéncia cultural
oriunda da cultura comum e dos saberes cotidianos que partilha com seus alunos; deve
ser capaz de argumentar e de defender um ponto de vista; deve ser capaz de expressar
com uma certa autenticidade, diante de seus alunos; deve ser capaz de gerir uma sala
de maneira estratégica a fim de atingir objetivos de aprendizagem, conservando
sempre a possibilidade de negociar seu papel; deve ser capaz de identificar
comportamentos e de modifica-los até um certo ponto. O “saber-ensinar”, refere-se,
portanto, a uma pluralidade de saberes. (Tardif, 2014, p. 178).

Na formagao de professores, existe a necessidade de articular a realidade da escola com

a teoria para superar a fragmentagdo dos saberes docentes. No que diz respeito ao lugar de
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aquisi¢ao dos conhecimentos profissionais dos docentes, Tardif (2014) destaca que o processo
de formagao do profissional docente ndo ¢ linear e ndo se limita ao momento presente. Significa
reconhecer que as fontes de obtencdo do conhecimento sdo diversas e fazem referéncia as
vivéncias atuais e passadas, conhecimentos obtidos no ambito da sua vida pessoal e familiar,
bem como ao longo de toda a sua trajetdria educacional, sdo cruciais também na formacgado de
sua identidade profissional, o que justifica a caracteristica temporal dos conhecimentos dos
docentes.

A identidade profissional inclui o conjunto de crengas, principios, saberes, praticas e
percepcdes que um docente desenvolve ao longo de sua carreira profissional. Dessa forma, nao
se trata de um conceito imutavel, mas é uma construcdo que se da a partir da significacdo e
revisdo social da profissao, das tradigdes e praticas pedagogicas consagradas culturalmente e
que ainda permanecem significativas (Pimenta, 1999).

Os primeiros saberes mobilizados pelos licenciandos envolvidos em atividades de
campo sao os saberes da formacgdo profissional, que sdo aqueles saberes adquiridos na
formacao inicial ou continuada de professores. Segundo Tardif (2014), os saberes da educacao
profissional sdo compostos pelos conhecimentos da ciéncia educacional e pelos conhecimentos
pedagbgicos. Dentre esses conhecimentos, estdo as pesquisas cientificas sobre o professor, o
ensino e os processos de ensino e aprendizagem.

Para além da simples observacao, o envolvimento direto em atividades pedagdgicas,
como a elaboragao de planos de aula, a preparacdo de recursos didaticos, a condugdo de aulas
sob a supervisao e o planejamento de atividades de campo, enriquece ainda mais a experiéncia,
contribuindo para o desenvolvimento de saberes essenciais para a profissdo. A participante
Duna lembra a importancia do saber da formagao profissional quando se inicia a carreira ou na
oportunidade de prestar um concurso publico.

“Eu lembro quando fiz Psicologia da Educac¢do, a professora, nossa, ela me fez, eu até chorava,
porque eu tinha que montar um plano de aula, e eu fago isso, era muito corriqueiro para mim,
mas ndo era do jeito certo, sabe, e ai depois daquilo, hoje quando eu vou prestar os processos

seletivos, concursos, eu lembro direitinho, como é que eu tenho que escrever.” (Duna)

Tardif (2014) apresenta entre seus saberes, aqueles relacionados ao conhecimento
especifico da matéria de ensino, chamados de saberes disciplinares, que sao relativos ao
conhecimento do conteudo a ser ensinado e (Shulman, 2015) chama de subject knowledge
matter, que se refere as compreensdes do professor acerca da estrutura da disciplina, de como

ele organiza cognitivamente o conhecimento da matéria que sera objeto de ensino. Para Tardif,
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os saberes disciplinares sdo relacionados “aos diversos campos do conhecimento, aos saberes
de que dispde a nossa sociedade, tais como se encontram hoje integrados nas universidades,
sob a forma de disciplinas, no interior de faculdades e de cursos distintos” (Tardif, 2014, p. 38).
Para Schulman (1986), o Conhecimento Pedagdgico da Matéria envolve a formulagdo e
apresenta¢ao do contetido de maneira a facilitar a compreensao dos estudantes, utilizando-se de
analogias, ilustragdes, exemplos, explicacdes e demonstragoes.

Segundo Pimenta (1999), os saberes do conhecimento se referem aos conhecimentos
especificos de uma determinada area especifica com a qual o professor ird trabalhar e estao
relacionados com a disciplina que o professor leciona. Correspondem ao campo do
conhecimento da area do professor, adquiridos durante a formacdo académica, que serdo
apresentados como conteudo a ser ensinado. A autora ressalta que esses saberes nao sao
suficientes para o professor ensinar. Também € essencial a concepgao de saberes pedagdgicos
e didaticos, elaborados a partir dos desafios que surgem na pratica de ensino.

As aulas de campo proporcionam uma plataforma ideal para a utilizagdo pratica dos
saberes disciplinares. Os académicos tém a oportunidade de vivenciar a maneira pela qual os
conceitos teoricos apresentados em sala de aula se manifestam na realidade. A aventureira
Bussola destaca a importancia de construir saberes especificos na disciplina de Botanica,
especialmente relacionados a coleta e preparagdo de plantas.

“Conhecimentos especificos, eu acredito que na parte de Botanica, quando nos saiamos para
procurar algumas plantas, né. Formas de coleta, que é uma coisa bem especifica, como coletar,
como manusear, como secar. Tanto é que eu tenho uma eletiva de Fitoterapia em que os alunos
fazem Exsicata, entdo, eles tém que secar a planta de forma que ela ndo vai mofar, é, foi um
conhecimento especifico.” (Bussola)

Os participantes também promoveram o saber curricular que envolve a compreensao
dos padroes educacionais, abrangendo a familiaridade com as estruturas curriculares, padrdes
de aprendizagem e instrumentos de verificagdo da aprendizagem que permitem que os
professores ministrem aulas que atendam os objetivos de aprendizagem especificos e possam
avaliar a compreensao dos alunos adequadamente.

A participante Gruta relata ndo apenas a promogao de saberes disciplinares, da unidade
curricular de Zoologia, mas também articula saberes curriculares quando cita os modelos de
projetos a serem desenvolvidos em sala de aula.

“[...] Conhecer alguns animais que antes eram so vistos por imagens. Acredito que foi esse o
enriquecimento para trazer como exemplo para a sala de aula. E também alguns projetos que
a gente desenvolve, a partir daqueles exemplos de projetos que foram desenvolvidos nessas
viagens.” (Gruta)
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O saber pedagogico do contetdo ¢ essencial para que o professor transforme o
conhecimento académico em aprendizagem significativa, adaptando a forma de ensinar as

necessidades dos aprendizes. A declara¢do da aventureira Bussola mostra isso:

“[...] pensar em formas ludicas, didaticas, de ensinar aquilo que a gente estava aprendendo,
né. Uma forma de adaptar aquele conteudo que nos estavamos vendo para o Fundamental e
também para o Ensino Médio. Entdo, as vezes algum semestre era para o Fundamental e o
outro para o Ensino Médio. Entdo, nisso surgiram jogos. E, jogos corporais, jogos de tabuleiro,
varios tipos de jogos.” (Bussola)

Percebe-se que a declaracdo de Bussola esta relacionada com o conceito de saber
pedagodgico do conteudo (Shulman, 2015) ao evidenciar a preocupagdo da aventureira em
converter um conhecimento que estava aprendendo na graduagdo em formas acessiveis e
relevantes de ensino para os estudantes da Educacao Basica.

Ao mencionar o desenvolvimento de métodos ludicos e didaticos, tais como jogos
corporais e de tabuleiro, o discurso mostra a tentativa de ajustar o conteido de maneira
pedagogica, levando em conta as particularidades do Ensino Fundamental e Médio, um
elemento crucial do saber pedagdgico do conteudo. Isso evidencia o potencial do professor em
escolher, estruturar e apresentar o conteudo de modo a fazer sentido para os estudantes,
combinando o conhecimento académico com estratégias de ensino especificas para a idade e o
grau de compreensao dos alunos.

Verificamos também que, ao realizar o planejamento de uma atividade de campo ou
uma excursdo, como exercido na unidade curricular de Ensino de Biologia de Campo, os
licenciandos podem promover o desenvolvimento do saber curricular. Ao realizar o
planejamento, os licenciandos precisam alinhar suas atividades de campo com os objetivos de
aprendizagem e critérios de avaliacdo. Esse processo favorece a compreensao da estrutura
curricular e prepara os futuros professores para programar aulas alinhadas com os objetivos
educacionais. O saber curricular se desenvolve no planejamento das atividades, incluindo
logistica, transporte, hospedagem, seguranca e bem-estar dos estudantes, e na avaliacdo da
proposta em relagdo aos objetivos de aprendizagem, favorecendo o sucesso do

empreendimento. Isso fica evidente na fala de Flora:

“A gente precisa ter o objetivo daquela visita de campo, o porqué que eu vou fazer aquilo,
como eu vou fazer aquilo e tentar alcangar os objetivos que eu tracei. Depois, fazer uma andlise
se realmente foi positivo, se valeu a pena. Como que, numa proxima visita como aquela, eu
poderia talvez pincelar outras coisas, abordar outras coisas.” (Flora)
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E possivel perceber que Flora transcende a mobilizagdo do saber curricular, fazendo
uma reflexdo da experiéncia da atividade, daquilo que foi positivo e negativo, ja pensando em
uma proxima atividade. Dessa forma, evidencia-se que os licenciandos comegam a esbogar um
arcabouco para o desenvolvimento dos saberes experienciais € ja comecam a refletir sobre suas
experiéncias.

Na etapa de formacao inicial, existe uma preparagdo para que o estudante execute o
planejamento, a avaliacdo, a gestao de sala. Embora a graduagado ofereca situagdes praticas por
meio de estadgios, projetos de extensdo, atividades em laboratdrios didaticos, atividades de
campo e outras experiéncias formativas, a consolidacdo dos saberes experienciais s6 ocorrera
de forma intensa e significativa no exercicio da profissdo docente. Os saberes experienciais
consistem em um tipo de conhecimento que os professores adquirem durante sua pratica
docente. Esses conhecimentos ndo sdo repassados por institui¢des ou programas educacionais,
mas sim formados a partir de vivéncias individuais e coletivas de docentes em sua pratica didria.

As atividades de campo do curso de Licenciatura em Biologia mobilizam uma gama de
saberes fundamentais a constitui¢ao da identidade docente, em consonancia com os aportes
tedricos de Tardif (2014) e Shulman (2015). Inicialmente, destacam-se os saberes da formagao
profissional que incluem o conhecimento dos fundamentos pedagogicos e da ciéncia da
educagdo, essenciais para o planejamento e a execucao de praticas de ensino contextualizadas.
Ao mesmo tempo, os saberes disciplinares sao ativados conforme os académicos de licenciatura
aplicam conteudos especificos de Biologia em contextos reais. Os saberes curriculares
constituem o conhecimento organizado e sistematizado contido em documentos oficiais, como
curriculos, planos de ensino e materiais didaticos, representando aquilo que deve ser ensinado
nas institui¢des de ensino. Por outro lado, o saber pedagdgico do conteudo diz respeito a
habilidade do docente em converter esse conhecimento disciplinar em contetdo que possa ser
ensinado, utilizando estratégias, metodologias e abordagens didaticas que se ajustam as
particularidades dos estudantes e aos contextos educacionais.

As atividades de campo requerem o saber da disciplina especifica, o saber pedagdgico
e a articulacdo dos saberes curriculares, pois os futuros professores precisam saber planejar as
atividades e alinhar os objetivos pedagogicos as diretrizes e as demandas da Educagdo Basica,
respeitando parametros do curriculo escolar. Por fim, o saber pedagogico do contetido ¢
mobilizado, entendido como uma habilidade de converter o saber cientifico que fundamenta o
contetdo em propostas didaticas adequadas a compreensdo dos discentes.

Em resumo, as saidas a campo podem desenvolver e mobilizar saberes da formacao

profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e o saber pedagdgico do conteudo. Além
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disso, prepara o estudante para comecar a construir o repertorio de saberes experienciais, com
as primeiras experiéncias que ajudardo a desenvolver a atuacao no campo da docéncia. A figura
18 mostra os principais saberes mobilizados pelos licenciandos na participagao em atividades
de campo.

As atividades de campo contribuem significativamente para a formagao inicial, que deve
oferecer um saber fazer pratico e fundamentado, possibilitando a atuagdo em situagdes
complexas de ensino. Assim, auxilia na fundamentag@o dos saberes que devem ser construidos
a partir de experiéncias e analises de praticas reais que promovam uma interagao constante entre
a préatica profissional e a formagdo tedrica, além da vivéncia pratica nas aulas e em pesquisas,

convivio com professores e pesquisadores.

Figura 18 — Saberes mobilizados pelos licenciandos em Biologia nas jornadas a campo.

Saberes Mobilizados
pelos Estudantes

SABERES DA SABERES SABERES SABER
FORMAGAD DISCIPLINARES CURRICULARES PEDAGOGICO
PROFISSIONAL DO COMTEUDO

Fonte: Elaborado pelo pesquisador-aventureiro (2025).

A formacao inicial prepara o futuro professor para comegar a construir seu repertorio
do saber-fazer e as preconcepgdes do ensino e da aprendizagem que vao comegar a compor oS

saberes experienciais, conforme citacao de Tardif:

Ha muito mais continuidade do que ruptura entre o conhecimento profissional do
professor ¢ as experiéncias pré-profissionais, especialmente aquelas que marcam a
socializagdo primaria (familia e ambiente de vida), assim como a socializagdo escolar
enquanto aluno. [...] Nessa perspectiva, os saberes experienciais do professor, longe
de serem baseados unicamente no trabalho em sala de aula, decorreriam em grande
parte de preconcepgdes do ensino e da aprendizagem herdadas da historia escolar
(Tardif, 2010, p. 72).
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As atividades de campo durante a formacdo inicial de professores de Biologia
desempenham um papel importante para o desenvolvimento de saberes docentes. Em especial
os saberes disciplinares, saberes curriculares, saberes da formacao profissional e o saber
pedagodgico do contetido, além de fornecer os primeiros repertdrios € o arcaboucgo para os
saberes experienciais. Esses saberes transcendem as habilidades técnicas e as configuram como
construcdes teoricas, praticas e reflexivas que constituem a identidade profissional docente.

Esses resultados reforcam os achados de outros trabalhos, indicando que as atividades
de campo possibilitam vivéncias na constru¢do do saber docente que permitem visualizar as
esséncias relacionadas a docéncia (Sousa; Viana, 2018) e que atividades experimentais
auxiliam o futuro professor na reflexdo e elaboracdo de estratégias para a realizacdo do
componente experimental com seus futuros alunos (Cruz; Bernardes; De Souza Poletto, 2021).

No segundo metatexto, intitulado “A aventura das experiéncias significativas e os
saberes mobilizados”, o estudo destaca como principais resultados a identificagdo de
experiéncias significativas vividas pelos académicos do curso de Ciéncias Biologicas, com foco
nas atividades de campo e nos saberes construidos e articulados a partir delas. As atividades
realizadas em espacos experienciais, como o campus Uberaba, fabricas, reservas biologicas,
museus e as excursdes para a Serra do Japi, Ubatuba e Paraty, despertaram o interesse dos
licenciandos e promoveram vivéncias significativas.

Essas vivéncias, que combinaram teoria e pratica, permitiram o desenvolvimento de
habilidades cientificas, a contextualizagdo do saber ¢ uma maior sensibilizagdo ambiental. O
contato direto com a natureza, a coleta de dados e a interacdo com o meio promoveram
aprendizados emocionalmente marcantes, favorecendo uma formagdao mais significativa e
integrada para os futuros bidlogos.

As atividades de campo mobilizam e envolvem os estudantes de alguma forma, seja na
dimensdo cognitiva, emocional ou social. Nesse sentido, as vivéncias formativas mais
marcantes e significativas foram as experiéncias primeiras, a superacdo de desafios pessoais,
a socializa¢do com os colegas, a unidade teoria e prdtica ¢ a realizacdo de atividades de
pesquisa. A mobilizacdo integral dessas dimensdes favorece a aprendizagem, a consolidacao
de memorias duradouras e a construgdo de saberes significativos.

A mobilizacdo de emogdes, como as vivenciadas nas experiéncias primeiras ou nha
superagao de desafios, pode ativar estruturas cerebrais como a amigdala e o hipocampo,
facilitando a aprendizagem e ajudando a criar memorias duradouras. Segundo Vygotsky, os
contextos de aprendizagem mediados socialmente, como os das atividades colaborativas em

grupos nas saidas a campo, reforcam a Zona de Desenvolvimento Proximal, colaborando para
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ampliar o potencial de reorganizacdo cognitiva, além disso, refor¢am os lagos de amizade e a
unido da turma. As atividades que promovem a unidade teoria e pratica, assim como as
experiéncias de pesquisa cientifica, estimulam a curiosidade e o pensamento critico,
possibilitando uma aprendizagem significativa.

Os resultados da pesquisa inferem que as atividades de campo no curso de Licenciatura
em Biologia desempenham importante papel na mobilizacdo e construgdo de saberes docentes,
contribuindo significativamente para a formacdo inicial dos futuros professores. Existem
evidéncias de que essas atividades favorecem o desenvolvimento de habilidades técnicas,
cientificas, investigativas e sociais.

Nesta investiga¢do, constatou-se que as atividades de campo estdo envolvidas na
constru¢do e mobilizagdo de diferentes saberes, tais como os saberes da formagao profissional,
disciplinares, curriculares e os saberes pedagdgicos do conteudo. Além disso, as experiéncias
em campo come¢am a formar o primeiro repertdrio que podera ser usado na construcdo dos
saberes da experiéncia. Esses saberes transcendem o mero desenvolvimento de habilidades
técnicas e cientificas, preparando o futuro professor para a pratica docente.

As experiéncias em campo abrem possibilidades para um fazer cientifico,
desenvolvendo habilidades investigativas e possibilitando a aplicacdo pratica de contetidos
cientificos. Ao mesmo tempo, essas atividades ajudam a desenvolver importantes saberes da
profissdo docente ao ensinar os licenciandos a planejar atividades alinhadas aos objetivos
educacionais e a desenvolver estratégias pedagdgicas que considerem as especificidades dos
aprendizes. Observou-se também que os licenciandos comegam a refletir sobre suas praticas e

a esbocar saberes experienciais, fundamentais para a construcao continua e situada da docéncia.
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METATEXTO 3 - A AVENTURA DAS ATIVIDADES DE CAMPO NA PRATICA
DOCENTE.

Na andlise do fendmeno investigado, a organizacdo e ordenamento dos elementos
unitarios ou unidades de significado permitiram a imersdo de categorias iniciais: Conceitos
sobre as atividades de campo; Atividades de campo na aprendizagem; Exploragdo dos espagos
extraclasse e Limitagoes para as atividades de campo. O encadeamento sequenciado dos
processos analiticos € a interpretagdo permitiram emergir duas categorias intermedidrias: (1)
Percepgdo dos professores sobre as atividades de campo na formacgdo e na aprendizagem; (2)
Atuacgdo e desafios dos professores nas atividades de campo. O movimento hermenéutico em
espiral, de retomada do fendmeno e retorno ao material empirico e as categorias, possibilita
compreensdo mais aprofundada do fendmeno e a constituicdo da categoria final. A explicitacao
de novas compreensdes € a comunicacao da compreensao atingida acontecem na constru¢ao do
metatexto.

A categoria intermediaria: Percepg¢do dos professores sobre as atividades de campo na
formacgdo e na aprendizagem emergiu da ordem dos sentidos. Os aventureiros consideram as
atividades de campo uma modalidade importante na formagdo de professores de Ciéncias e
Biologia. A andlise mostrou que a maioria dos professores-aventureiros (72,7%), ou seja, oito
dos onze participantes, considera que essas atividades foram muito importantes para a propria
formacdo em Ciéncias Biologicas. Acreditam que as atividades de campo proporcionam uma
aproximagao com vivéncias reais, preparando melhor os licenciandos para futuras praticas de
ensino. Isso ficou bem destacado em algumas respostas, como pode ser visto a seguir:
“Extremamente essencial, pois vivenciamos na pratica aquilo explicitado nas explicagoes em

sala de aula, tornando mais ludico e contextualizado o aprendizado.” (Trilha).

“As atividades de campo sdo atividades praticas, fora da sala de aula, em ambiente natural
que fomentam o conhecimento tedrico, incentivam o pensamento investigativo e o senso critico
dos alunos.” (Rapel)

As narrativas demonstram a relevancia das aulas de campo na visdo dos egressos, que
evidenciam que essas experiéncias proporcionam a aplicacao pratica dos contetudos teoricos,
tornando o aprendizado mais significativo, contextualizado e estimulante. A fala inicial destaca
a conexao entre teoria e pratica, ressaltando o aspecto ludico e contextual do aprendizado. O
relato de Rapel destaca o aprimoramento do raciocinio investigativo e do pensamento critico,
enfatizando que os professores-aventureiros identificam essas tarefas como essenciais para a

formacao de professores.
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A graduacdo em uma licenciatura se configura como um periodo intenso de formacgao
pessoal, académica e profissional, marcado por descobertas, desafios e amadurecimento. Um
momento de aquisicdo e mobilizacdo de saberes que contribui de forma significativa para a
constru¢do da identidade profissional. O conceito de “identidade” foi desenvolvido para definir
como cada pessoa se percebe e € percebida pelos outros. A identidade pode ser entendida como
o conjunto de caracteristicas, valores, crengas, elementos culturais e experiéncias que definem
quem somos, tanto no nivel pessoal quanto no coletivo.

Para Hall (2005), a identidade ndo ¢ uma entidade imutavel, mas um processo moldado
por fatores internos e externos, que se modifica de acordo com as interagdes sociais, contextos
historicos e experiéncias pessoais. O sujeito pode assumir identidades diferentes em diferentes
momentos, identidades que nao sdo unificadas ao redor de um 'eu’ coerente. Isso significa que,
quando o contexto se modifica, ndo somos mais 0s mesmos ¢ podemos assumir identidades
variadas. A identidade ndo ¢ fixa, mas sim fluida e adaptavel ao contexto. Nesse caso, nao
tratamos de identidades.

A interacdo com diferentes espacos educativos durante as atividades de campo, as
vivéncias, interagoes e reflexdes podem contribuir para a construgao da identidade profissional,
ou seja, um processo de engajamento e identificagdo com a profissdo bidlogo, pesquisador ou
professor. Esse processo de construgdo identitaria aparece nos relatos das professoras

aventureiras Expedi¢do, Gruta e Trilha, como nos trechos a seguir:

“Entdo, assim, para mim também foi um teste de sobrevivéncia aquilo ali, né. Entdo, a gente
viu muita coisa. A primeira coisa que a gente teve um impacto assim muito grande, a gente
subindo a serra de onibus ainda, o 6nibus ndo estava dando conta de subir que era um subiddo,
a gente olhou pela janela, ja viu uma cobra no tronco da arvore. A gente ja, né, uau, isso é vida
selvagem, agora a gente ta se sentindo biologa. Entdo, para mim a Serra do Japi foi a primeira
vez que eu me vi como biologa mesmo, sabe. Que bati o olho e falei: nossa, é bem diferente
porque a gente fica vendo na teoria.” (Expedi¢do)

“Entdo, eu sempre quis estar atuando, uma porque eu gosto, eu descobri durante a graduagdo
que eu gostava de trabalhar como professora, até entdo queria ser so biologa, e se vocé nao
tem um curriculo fica mais dificil para vocé ingressar também na carreira docente. Entdo, no
Estado, por exemplo, quanto mais tempo de experiéncia que vocé tem, mais facil para vocé
conseguir as aulas.” (Gruta)

“Foi um divisor de dguas para mim. Porque ai eu vi como era feita a pesquisa de campo
mesmo, eles ensinaram a gente a elaborar projeto de pesquisa, com perguntas, com
metodologia, respondendo depois com resultados e discussdo, entdo, foi o que me inspirou
depois para seguir na drea académica.” (Trilha)
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O relato da aventureira Expedi¢do evidencia um momento de emergéncia da identidade
profissional como bidloga. A experiéncia na natureza propiciou uma conexao emocional e
concreta com a profissdo. O sentimento de "estar no campo" e "ver a vida selvagem" estabeleceu
uma identificagdo com o fazer do profissional bidlogo, que pode atuar em ambientes naturais,
realizando diversos trabalhos de campo e pesquisas cientificas em seu cotidiano profissional.

Na fala da aventureira Gruta, percebemos uma transicdo evidente e expansdo da
identidade profissional, incluindo a profissdo docente. A vivéncia pratica, talvez em atividades
de campo ou em estagios, possibilitou a estudante identificar um talento para a docéncia, algo
comum no processo de formacgdo da identidade do professor. Gruta também destaca a
importancia da experiéncia profissional para o ingresso no mercado de trabalho como professor,
expondo a natureza social e institucional dessa identidade.

Na afirmag¢do da participante Trilha, percebe-se a €énfase na constru¢do de uma
identidade focada na investigacdo cientifica, um possivel desdobramento da identidade
profissional do bidlogo. O envolvimento na elaboracao de projetos de pesquisa e em atividades
investigativas, Trilha se identifica como pesquisadora e pensa em seguir carreira académica e
comega a tragar seu futuro profissional com base nessa experiéncia.

As declaragdes das professoras aventureiras inferem que as atividades de campo sdo
experiéncias importantes para a construcdo das identidades profissionais, tais como a de
bidloga, professora e pesquisadora. Essas atividades possibilitam que os académicos na
graduacdo experimentem situagdes reais e desafiadoras, conferindo significado e realidade as
suas decisdes e percursos formativos.

No6s investigamos também como os conceitos apresentados pelos professores-
aventureiros se articulam, se complementam e apontam os aspectos principais que ajudam a
definir um conceito para atividades de campo. Para esses participantes, as atividades de campo
sdo atividades educacionais que acontecem fora do contexto convencional da sala de aula,
pensadas para estimular a aprendizagem por meio da observagao, investigagao e aplicacao dos
conhecimentos diretamente no local onde acontecem os fendmenos. Algumas das declaragdes
tracam uma defini¢do conceitual de como os aventureiros entendem as atividades de campo,
como observados a seguir:

“Atividades praticas, fora da sala de aula, que fomentam o conhecimento teorico dos alunos e

promovem o pensamento critico.” (Bussola)

“Sdo atividades que realizamos em ambientes alheios ao espago de estudo, que proporcionam
diversificagdo em formas de estudo.” (Flora)
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“As atividades de campo sdo atividades extraclasse que permitem explorar novas experiéncias,
alem de motivar os alunos.” (Tirolesa)

No entanto, nem todas as atividades extraclasse sdo caracterizadas como atividades de
campo. Desenvolver atividades de campo compreende estudar e analisar processos e relagdes
que acontecem em diferentes espagos. Segundo Viveiro e Diniz, as atividades de campo sdo
estratégias de ensino nas quais se substitui a sala de aula por outro ambiente natural ou nao
onde existam condigdes para estudar as relagdes entre os seres vivos ali presentes, incluindo a
interagdo do homem nesse espago. Sao estratégias importantes para o ensino de Ciéncias, que
motivam os estudantes e possibilitam o contato direto com o ambiente (Viveiro; Diniz, 2009).
Dessa forma, a atividade de campo consiste em estudar os fenomenos, as caracteristicas e as
relacdes que acontecem diretamente nesses locais.

Assim sendo, as dindmicas de grupo e simulagcdes ndo podem ser consideradas como
atividades de campo. Essas modalidades podem acontecer em outros espagos e até mesmo em
sala de aula ou em outro ambiente e, por vezes, sdo transportadas para acontecerem no campo,
apenas mudando de lugar. Segundo Krasilchick (2004), as simulagdes sao representagdes de
situagdes-problema, que recriam situacgdes da vida real, e ensinam os discentes a tomar decisdes
e prever as consequéncias.

Alguns dos professores-aventureiros consideraram as aulas praticas de laboratorio como
atividades de campo. Isso acontece, provavelmente, porque eles estabeleceram uma relagao
intima entre as atividades de campo e a experimentagdo ou a atividade pratica em qualquer
espaco, além da sala de aula. Dessa forma, citaram as disciplinas de Microbiologia e
Parasitologia como atividades praticas de campo e afirmaram a participagdo nessas aulas
praticas de laboratorio como atividades de campo.

A questdo de considerar qualquer pratica fora da sala de aula como atividade de campo
pode ser evidenciada nas falas a seguir:

“Aulas praticas em laboratorio, tanto de microbiologia, para a gente teve muitas com o
professor G foram muitas, que assim, teve muita técnica de laboratorio que foi extremamente
importante e que eu particularmente ndo conhecia. E ai ele conseguia fazer com que a gente
tanto soubesse manipular o material e o equipamento quanto desenvolver o que ele estava
ensinando no momento.” (Flora)

“E de Imuno a gente fez mais, ndo sei se a aula pratica contaria como uma atividade de campo,
mas a gente coletou sangue, analisou, fez a classificag¢do, qual tipo sanguineo, essas coisas.”

(Duna)

O Laboratério de Ciéncias/Biologia ¢ um ambiente de uso interdisciplinar que propde

atividades praticas, cuja utilizacdo ndo se limita a essas atividades. Este local costuma ser um
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espaco de conexdo entre os discentes, o saber cientifico e as praticas cientificas, onde seus
recursos, equipamentos e infraestrutura oferecem um ambiente seguro e apropriado para a
execu¢do de pesquisas, experimentos e outras atividades cientificas (Mota, 2019).
Consideramos o laboratorio um espago apropriado e preparado com condigdes especificas para
a realiza¢do de experimentos. A aula pratica ¢ programada em ambiente fechado e controlado,
em que os materiais e equipamentos estdo organizados para a experimentacao.

As atividades de campo ainda hoje continuam articuladas com as praticas laboratoriais,
pois, no passado, os naturalistas coletavam amostras em campo e levavam aos laboratérios para
as andlises. Além disso, as praticas de campo tém utilizado muitos recursos tecnologicos,
possibilitando o emprego de novas técnicas que facilitam o trabalho de campo. Atualmente, ¢
possivel levar os kits laboratoriais para o campo e, por exemplo, monitorar a movimentacgao de
um animal e fazer videogravacdes, sem precisar levar o animal ao laboratorio (Silva; Farias;
Mubhle, 2024).

As atividades de campo podem ser realizadas nas areas verdes e jardins da escola, nos
espacos no entorno da escola, tais como campos e pragas, incluem visitas a museus, parques,
zoologicos, usinas de reciclagem, fabricas, entre outros. Desde que se queira observar ou
investigar fendmenos que ocorrem nesses espagos. Dessa forma, os aventureiros consideraram
desde praticas de coleta de plantas e insetos na area verde do campus ou em uma praga, visita
a estacdo de tratamento de 4gua e usina de reciclagem, até as viagens longas a reserva bioldgica
da Serra do Japi ou a Ubatuba e Paraty.

Os documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Ciéncias
do Ensino Fundamental, enfatizam a importancia do trabalho de campo no ensino de ciéncias e
a sua variedade de cendrios a serem explorados, ndo se restringindo apenas as areas de
preservacao (Brasil, 1998). A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca a relevancia
de valorizar as experiéncias dos estudantes por meio de diversos ambientes educacionais que
incentivam o trabalho de campo, a observacao, a analise e a pesquisa. Na educacdo cientifica,
a BNCC destaca a integragdo de processos e praticas cientificas, incentivando um conjunto
crescente de habilidades complexas. A BNCC destaca o desenvolvimento de habilidades
investigativas, que incluem a resolugdo de problemas e a aplicagdo de conhecimentos
cientificos (Brasil, 2017).

No entanto, Sasseron (2018) destaca que, mesmo que o ensino por investigacao seja
mencionado como elemento estruturante da proposta curricular, as habilidades descritas na
BNCC apresentam pouca énfase na promog¢ao da investigacdo, fundamental nos processos

educativos. Como ja discutimos, a BNCC foi criada em uma concepgdo gerencialista de
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educacdo que conceitua a escolarizagdo como um servigo € que aposta no crescimento do
mercado.

Ao longo do processo de formulagao da politica curricular, os rumos da elabora¢do do
documento ficaram obscuros apds o golpe juridico-mididtico-parlamentar contra a entdo
presidenta Dilma Rousseff, em que as equipes de trabalho das duas primeiras versdes foram
desfeitas (Marcondes, 2018).

Ao passo que as contribui¢cdes da comunidade académica foram retiradas, a fundacdo
Lemann ¢ o movimento Todos pela Educacgdo, representantes do setor privado, foram
protagonistas legitimando quais conhecimentos deveriam ser ensinados nas escolas brasileiras.
Dessa forma, foi observado o esvaziamento da educagdo como processo coletivo e a forte
influéncia de grupos privados na direcao e conteudo da proposta educacional, apontando para
a educagao a servico do mercado (Caetano, 2020).

A concepgdo de ensino que estabelece um curriculo baseado em habilidades e
competéncias favorece um ensino de Ciéncias essencialmente acritico, pragmatico e
experimental. A visdo do ensino por competéncias e habilidades descritas na BNCC ¢
considerada um retrocesso por relacionar a formagao escolar com a formagao para o trabalho,
atribuindo um carater essencialmente pratico aos conteudos escolares. Ademais, no ensino de
Ciéncias, houve a descaracterizagdo de temas relevantes a formag¢dao humana, tais como a
Sexualidade e a Educacdo Ambiental. Enquanto a Sexualidade ficou reduzida ao aspecto da
reproduc¢do humana, a Educacdo Ambiental € apenas citada, sem nenhum tipo de embasamento
teorico (Mattos; Amestoy; Tolentino-Neto, 2022).

Outro problema que emergiu nessa investigacdo foi a pandemia de COVID-19, que
exigiu o isolamento para dificultar a transmissao do virus e impedir que as pessoas ficassem
doentes. Segundo a Unesco (2020), os governos em todo o mundo fecharam as institui¢cdes de
ensino tentando conter a pandemia global. Mais de 100 (cem) paises implementaram
fechamento das instituicdes escolares, impactando mais da metade da populacdo estudantil
mundial (Unesco, 2020). As atividades presenciais, que costumavam ser feitas ao ar livre, foram
suspensas. Ap6s algum tempo, as aulas passaram a ser remotas, de forma online, com o uso da
internet. A suspensao das aulas presenciais provocou a interrupgao das aulas de campo com as
turmas.

Algumas poucas atividades de campo foram feitas de forma individualizada e assincrona
pelos graduandos que ndo podiam se encontrar. Licenciandos das turmas do periodo de
pandemia, s6 puderam realizar visitas técnicas e atividades de campo apo6s sua formatura, a

convite do professor da unidade curricular de Ensino em Biologia de Campo.
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Assim, Aurora explica:

“E ai acontece o que eu comentei com vocé, Renato, chegou em 2020, teve a pandemia, entdo,
Biologia de Campo, a optativa de ornitologia, que também era basicamente uma disciplina ao
ar livre e ndo aconteceram. Entdo, foram online! Eu fui fazer o passeio de Biologia de Campo
o ano passado, quando o professor S ofertou para os egressos a viagem e tudo mais para
conseguir participar.” (Aurora)

A tecnologia emergiu como alternativa vidvel para manter vivas as experiéncias
formativas. Os recursos tecnologicos permitem superar barreiras fisicas e econOmicas,
possibilitando aos estudantes vivenciar experiéncias virtuais educativas. Dessa forma, os videos
interativos, as visitas virtuais a museus, as trilhas ecologicas em realidade aumentada ¢ a
gamificacao foram alguns recursos utilizados durante o periodo de isolamento da pandemia de
COVID-19 que continuam mostrando seu potencial como recurso educacional.

Segundo Folador, Ovigli e Colombo Junior (2023), a valorizacao e o uso de museus
virtuais aumentaram consideravelmente a partir da pandemia de COVID-19, uma vez que as
institui¢des fisicas foram fechadas e os museus comecaram a disponibilizar suas colecdes,
visitas virtuais, videos e outros materiais online como opg¢des acessiveis ao publico. Os autores
elencaram as caracteristicas que definem um museu virtual e foi possivel identificar um volume
consideravel de trabalhos académicos dedicados ao assunto, refletindo a importancia e a
crescente demanda por esses espacos digitais mesmo depois da pandemia.

No entanto, as tecnologias digitais ndo substituem as vivéncias proporcionadas pelas
atividades de campo. O contato direto com o ambiente real permite experiéncias sensoriais
completas, como sentir o cheiro, ouvir os sons e interagir com o espaco. As saidas a campo
possibilitam um aprendizado experiencial unico.

Atividades de campo possibilitam uma experiéncia em primeira mao, com elementos
concretos, tais como ambientes, organismos, processos, permitindo sensacoes e percepgdes que
ndo seriam possiveis em outros contextos. As atividades experienciais possibilitam explorar,
tocar, ouvir, observar, mover objetos, desmontar e remontar. Esse tipo de experi€ncia tem o
potencial de desenvolver habilidades de percepcdo e motivar os estudantes para aprender
Biologia (Behrendt; Franklin, 2014 apud Silva; Farias; Muhle, 2024).

Além disso, Bussola destacou que praticamente todas as unidades curriculares que
incluiam atividades de campo foram impactadas, e a pandemia trouxe mudangas consideraveis
na maneira como as aulas eram ministradas, restringindo as experiéncias praticas disponiveis

para os académicos. As praticas s6 foram retomadas em 2022, com retorno das visitas.
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O estudo revelou que os professores aventureiros reconhecem as atividades de campo
como fundamentais para a formacdo docente em Ciéncias e Biologia. A maioria dos
participantes avaliou essas experiéncias como altamente significativas na sua formagao,
destacando o potencial de integrar teoria e pratica, fomentar o pensamento critico, desenvolver
habilidades investigativas e ampliar a compreensao contextualizada de temas cientificos.

A segunda categoria intermediaria: (2) Atuacdo e desafios dos professores nas
atividades de campo, também emergiu do movimento hermenéutico de retorno as categorias
iniciais e aos materiais que compdem o corpus empirico. As respostas do questionario permitem
inferir que menos da metade dos participantes, apenas cinco dos onze aventureiros (45,5%)
realizam atividades de campo com seus alunos. As atividades de campo costumam ser
desenvolvidas no espago verde da escola, no entorno da escola ou localidades proximas e dentro
do préprio municipio, tais como pragas, parques municipais, museus, visitas ao centro de
tratamento de 4gua da CODAU (Companhia Operacional de Desenvolvimento, Saneamento e
Ac¢des Urbanas), entre outros. O Quadro 8 mostra a relagdo dos locais onde os professores-

aventureiros realizaram atividades de campo com suas turmas.

Quadro 8 — Ambientes onde aconteceram atividades de campo com as turmas.

Principais locais de realizacdo de atividades de campo
Mata do Ipé Fébrica de reciclagem de lixo
Museu dos dinossauros em Peiropolis Estagao de tratamento de esgoto
Bosque Jacaranda Horta da escola
Mata do Carrinho Terreno baldio
Parque das Barrigudas Estacdo de tratamento de dgua
Usina Delta Espago verde da escola
Jardim da escola Praca em frente a escola

Fonte: Elaborado pelo pesquisador-aventureiro (2025). Dados construidos a partir do
questionario e da entrevista.

Os locais como pragas, museus, areas de preservagdo e outros espacos municipais
proximos costumam receber atividades de campo, principalmente pela facilidade de acesso e
logistica. Como esses lugares estao situados proximos das escolas, os custos com transporte €

alimentacdo diminuem consideravelmente, fazendo com que a saida seja viavel, mesmo com
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recursos escassos. Além disso, o processo para obter autorizacdes geralmente € menos
burocratico, e o tempo de deslocamento ¢ reduzido, possibilitando que a atividade acontega
durante o horario normal das aulas.

Outro aspecto relevante € aproveitar o contexto local para fins pedagdgicos. Ao explorar
o territdrio proximo de onde os alunos residem, os educadores incentivam a valorizagdo do
patrimdnio historico, cultural e ambiental da comunidade. Essa abordagem conecta o contetido
escolar a vida dos discentes, atribuindo significado. Além disso, promove o sentimento de
pertencimento dos estudantes ao seu espaco, estimulando uma relagdo mais critica, consciente
e responsavel com o ambiente que os cerca.

Os resultados mostram que, embora os professores-aventureiros tenham uma formacgao
inicial substancialmente voltada para as atividades de campo, menos da metade desses
professores realiza atividades de campo com seus alunos. Esses dados revelam desafios de
transformar a formacdo inicial em praticas educacionais mais efetivas, refletindo a
complexidade de implementar atividades de campo. Além da formagao, existe uma combinagao
de fatores pessoais e institucionais, que estdo além da vontade do professor, que pode explicar
a complexidade de efetivar atividades de campo nas escolas.

A formagao inicial, voltada para a realizacdo de atividades de campo, prepara melhor os
licenciandos para implementarem essas atividades, com nogdes de planejamento e organizagao
das atividades e possiveis pesquisas que podem ser desenvolvidas, a logistica, reserva de
transporte e hospedagem, ou seja, conhecimentos essenciais para integrar essas atividades na
futura pratica docente. Além disso, a formacdo inicial provoca mudanca de mentalidade,
ampliando as perspectivas para o engajamento em atividades mais significativas e envolventes,
além de proporcionar o desenvolvimento de habilidades técnicas e pedagdgicas, constituindo
saberes docentes.

A pesquisa inferiu também que quatro participantes (36,4%) relataram que, apesar de
nao desenvolverem atividades de campo, realizam algum tipo de atividade diferenciada fora da
sala de aula, tais como praticas de laboratdrio, dinamicas de grupo e simulag¢des utilizando o
gindsio ou o patio da escola. Apenas dois participantes (18,1%) disseram que suas aulas sdo
totalmente restritas ao ambiente da sala de aula e, portanto, ndo realizam nenhuma atividade
extraclasse.

A pesquisa infere que a formagao inicial pode construir uma mentalidade que busque
romper com a exclusividade da sala de aula, valorizando a implementacdo de atividades
diferenciadas, com a utilizacdo de espacos alternativos e com abordagens mais criativas e

significativas, centradas no aluno. A figura 19 representa como ocorre a distribuicao das
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atividades que constituem as praticas pedagogicas adotadas pelos professores-aventureiros,
com base em dados da pesquisa.

Dessa forma, a formagao inicial, enriquecida com atividades de campo, exerce um papel
fundamental na preparagdo dos futuros docentes para a implementacao de praticas pedagogicas
diferenciadas. Assim, mesmo que esse professor encontre dificuldades para desenvolver
atividades de campo, buscard abordagens mais dindmicas com a utilizagdo de outros espagos

na escola.

Figura 19 — Atividades pedagogicas desenvolvidas pelos professores-aventureiros.

Restrito a sala de aula
18.2%

Atividades de campo
45.5%
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Atividades diferenciadas
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador-aventureiro (2025) com dados da investigacao.

A andlise dos dados no questiondrio e entrevista aponta desafios significativos que os
educadores enfrentam no ambiente escolar, particularmente no que diz respeito a
implementag¢ao de atividades e praticas pedagdgicas que extrapolam o ambiente da sala de aula
convencional, como as aulas de campo. Os principais obstaculos, segundo a pesquisa, estao
ligados a aspectos logisticos, falta de recursos financeiros e suporte institucional.

Em primeiro lugar, destaca-se a falta de transporte, mencionada por um nimero
significativo de professores-aventureiros, como “dificulta muito”. Esse aspecto mostra ser um
dos mais criticos, ultrapassando até mesmo outras barreiras materiais ou institucionais. A

seguir, a falta de recursos financeiros indica que a restricdo or¢amentaria afeta diretamente a
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possibilidade de organizar saidas a campo. Esses dois fatores sdo vistos como grandes desafios
na implementacdo de atividades de campo.

A falta de espacos fisicos na escola, como jardins e areas verdes, bem como a falta de
espagos no entorno escolar, tais como pragas, lotes € museus, também sao fatores que dificultam
implementar rapidas saidas a campo. Quando a escola apresenta esses espagos proximos,
elimina-se a necessidade de transporte, reduz custos, burocracia e tempo de organizacio,
facilitando a exploracdo de um ambiente proximo em uma saida a campo.

Estes e outros fatores sdo mostrados na Figura 20, que ilustra o grau de dificuldade em

cada aspecto analisado em relagdo as atividades de campo.

Figura 20 - Aspectos que dificultam a realizagdo de atividades de campo.

o EE Nio dificulta N Pouco dificulta oy Dificulta [ Muito dificulta

.

Falta de espaco Falta de transporte  Caréncia de Niio hi locais Tempo e esforco para
fisico na escola recursos proximos adequados  preparar e planejar
financeiros

Curriculo restritivo Turmas numerosas Falta de apoio da Carencia de Falta de interesse
sem aulas de campo escola ou da recursos didaticos dos estudantes
institnicio.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador-aventureiro (2023) com dados construidos no questionario.

A falta de apoio da escola ou da instituicdo também foi identificada por alguns
participantes como um aspecto que “muito dificulta”, evidenciando a necessidade de maior
envolvimento dos gestores com as propostas pedagdgicas dos professores. Existe uma
resisténcia da equipe escolar em conceber esse tipo de atividade, somada a falta de apoio da
escola na organizacdo das atividades e nos procedimentos burocraticos da dire¢ao e dos 6rgaos
gestores da escola para conseguir as autorizagdes dos pais e organizar as aulas das outras

turmas, recolocando os horarios dos outros professores.
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Convém destacar que o tempo gasto no planejamento e¢ organizagdo da atividade,
incluindo realizar os or¢amentos do transporte e alimentagdo, turmas numerosas, falta de apoio
dos colegas professores para reorganizar as aulas ou ajudar acompanhando as turmas e a
indisciplina ou comportamentos inadequados de alguns alunos, também sao fatores que
dificultam a realizacdo desse tipo de atividade.

Os trabalhos de (Krasilchick, 2004; Nwokocha, 2024; Viveiro, 2006) apontam algumas
dessas mesmas dificuldades, corroborando nossos resultados. Dentre os problemas, os trabalhos
destacam a falta de transporte na institui¢ao; a caréncia de recursos financeiros; as questdes
burocraticas da escola, por exemplo, na educagdo basica a necessidade de autorizacdo dos pais
por serem adolescentes; indisciplina; turmas numerosas; tempo gasto pelo professor para
planejamento; falta de apoio dos colegas, sobrecarregando um tnico professor que assume a
aula de campo com uma turma numerosa € os transtornos no ambiente escolar pela auséncia
dos professores que sairam a campo.

Outro aspecto levantado ¢ que os professores t€ém receio de levar os discentes para
atividades externas. Esta preocupacao esta relacionada principalmente com a seguranca dos
estudantes, principalmente em escolas localizadas em areas vulneraveis. Existe o medo do que
pode acontecer com os educandos fora da escola, com a possibilidade de surgir situagdes
imprevistas. Esta preocupacdo também existe pela questdo disciplinar e a dificuldade de
controle em um ambiente natural e aberto. As aventureiras Canion e Trilha relatam a respeito
das dificuldades:

“As vezes, acontece de realizar alguma visita técnica, mas eu ndo vou te mentir que aqui é um

pouco dificil porque primeiro tem a questdo da verba da escola, que a escola precisa conceder.
A questdo de onibus, a questdo de autorizagdo dos pais, entdo, nessa relagcdo de visita fora da
escola, fica um pouco restrito e até mesmo de levar para pragas. Eu ndo vou te mentir porque
eu tenho um pouco de receio de sair com os meninos para fora da sala de aula, que eu trabalho
numa escola periférica. Entao, eu tenho medo do que pode acontecer com os alunos, de algum
aluno sair correndo, entdo, eu tenho medo. Geralmente, quando da para trabalhar, eu trabalho
visitas bem especificas, por exemplo, no museu la de Peiropolis, a gente ja foi e trabalho fora
da sala de aula ali no jardim da escola mesmo.” (Canion)

“Mas, eu acho fundamental isso, ndo ficar s6 na apostila ou so6 na parte de leitura, escrita, que
a gente precisa explorar sim. Entdo, sempre que possivel, eu intercalava essa parte mais
teorica com as saidas, ou com laboratorio, ou com alguma coisa ali por perto. Teve uma vez
que eu sai com eles pelo bairro ali mesmo, para explorar as coisinhas que tinham ali, os pais
deram autorizagdo, mas era tudo melindroso.” (Trilha)

As falas de Canion e Trilha expdem a tensdo entre o desejo pedagdgico de oferecer
vivéncias fora da sala de aula e os obstaculos enfrentados pelos docentes. Ambas as aventureiras

entendem que as atividades de campo sdo essenciais para enriquecer o processo de ensino,
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superando as limitagdes da apostila e favorecendo uma aprendizagem mais contextualizada e
relevante. Entretanto, enfrentam desafios reais, como falta de recursos financeiros, necessidade
de transporte, exigéncia de autorizacdes e incerteza em relagdo a seguranca dos estudantes,
especialmente em situacdes de vulnerabilidade social.

Canion manifesta um temor mais pronunciado ao abordar o medo de imprevistos em
excursdes com discentes de uma escola de periferia, o que limita as atividades a locais muito
proximos e controlados. Por outro lado, Trilha, apesar de mencionar a burocracia, a fragilidade
do processo e o receio com a seguranga dos alunos pequenos (“tudo melindroso’), adota uma
atitude mais persistente, procurando explorar o entorno do ambiente escolar sempre que
possivel, ainda que de maneira simples e pontual.

Para contornar esses problemas, considerando os grandes beneficios das atividades de
campo, o professor deve buscar alternativas que minimizem esses obstaculos. A apresentagao
de um planejamento bem organizado, mostrando firmeza nos objetivos da atividade, além de
realizar as atividades em conjunto com a parceria e engajamento de outros professores, pode
minimizar esses desafios.

Segundo os participantes, as atividades de campo podem melhorar o engajamento e tém
o potencial de mudar a maneira pela qual os aprendizes se relacionam com o conteudo e também
com o ambiente ao seu redor. A pesquisa revelou que os estudantes demonstram mais interesse,
concentracdo e ficam mais motivados em participar das aulas. Isso fica demonstrado, por

exemplo, na fala da aventureira Aurora:

“Sdo as aulas que eu noto que eles prestam mais atencdo, que geram menos desinteresse,
vamos dizer assim. E a aula que eles ficam mais interessados, entdo, sempre que eu fago
alguma coisa diferente, chama o interesse deles...” (Aurora)

De acordo com Aurora, as atividades de campo sdo experiéncias dindmicas e despertam
o0 interesse € engajamento, contribuindo para a construcao de um aprendizado mais efetivo. Ao
terem oportunidade de interagir diretamente com o lugar, os conceitos ganham vida. Os
aprendizes ndo se limitam a apenas ouvir sobre um assunto, € passam a ver, tocar, experimentar
e vivenciar. Isso muda totalmente a maneira de pensar € o que era apenas teorico se torna
tangivel, palpavel e conectado com a realidade.

Normalmente, as aulas apenas tedricas costumam ser desinteressantes, mas ao sair da
sala de aula e estudar a Biologia, na pratica, os estudantes conseguem fazer conexdes mais

significativas entre a teoria e as atividades que estdo desenvolvendo. A aventureira Trilha relata
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que teve mais interesse em estudar, uma vez que, com as atividades de campo, os ensinamentos

passaram a fazer sentido e foram significativos.

“Entdo, quando o P, professor de Zoologia, ia ld e destrinchava um monte de ordens de animais
maritimos, e al aquele monte de nome, aquele monte de estrutura, eu lembro que a gente falava,
o que é isso? Onde que eu vou usar isso na minha vida, né. E ai a gente foi para a atividade de
campo e chegou ld, tudo fez sentido, tudo casou, a gente conseguiu despertar o interesse maior
em estar estudando aquilo porque nos tivemos significado naquilo.” (Trilha)

O excerto destaca a relevancia da aprendizagem contextualizada e significativa no
processo de ensino-aprendizagem. A principio, os licenciandos consideravam os contetidos
teoricos de Zoologia desconectados da realidade, o que gerava desinteresse e duvidas sobre sua
aplicabilidade. Entretanto, a atividade de campo possibilitou a experiéncia pratica desses
conhecimentos, facilitando a constru¢ao de sentido e a valorizagao do saber cientifico.

O estudo enfatizou também que as atividades de campo podem proporcionar uma
ligacdo mais intensa com a natureza, algo muito importante em tempos em que a educagdo
ambiental se torna essencial. Ao discutir os problemas e efeitos da agdo humana no meio
ambiente, as aulas de campo se tornam oportunidades para reflexdes sobre a natureza, sua
vulnerabilidade e a necessidade de preservacdo ambiental. Certamente, essas experiéncias
podem gerar uma visdo mais abrangente e critica da interagdo entre a sociedade e a natureza. A

aventureira Canion relata a importancia de trabalhar a preservacdo ambiental em suas aulas:

“Também vocé pode usar essa paisagem, os animais e falar da preservagdo da natureza, a
importdncia de se preservar os pdssaros que transportam sementes, as abelhas que polinizam
as flores e explicar essas relagoes.” (Canion)

Apesar de apresentar uma linguagem informal, a fala da professora-aventureira Canion
demonstra uma abordagem pedagodgica focada na educagdo ambiental. Ao propor o uso da
paisagem e dos animais locais como ponto de partida para discutir questdes como a preservacao
ambiental e as interagdes ecologicas, que estdo ilustradas pela dispersdao de sementes por aves
e polinizagdo por abelhas, a professora propde ensinar de forma contextualizada e
interdisciplinar. Ao mencionar que costuma “usar essa paisagem, os animais e falar da
preservacdo da natureza”, Canion estd em consonancia com os principios que possibilitam o
desenvolvimento de uma consciéncia ecoldgica critica por meio da observagao e compreensao

do meio ambiente.
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Dessa forma, os futuros professores precisam ser agentes de transformagao, estimulando
seus alunos a pensar sempre sobre os possiveis impactos das a¢des humanas sobre o meio
ambiente, procurando adotar atitudes responsaveis e sustentaveis. Segundo Lestinge e
Sorrentino (2008), a compreensado do cotidiano, da realidade social, cultural, historica e do meio
fisico e natural foi e continua sendo essencial na formag¢do de cidaddos emancipados e
comprometidos. Além disso, deve ser uma pratica continua para guiar as sociedades da "era do
conhecimento" na constru¢do de saberes especificos para a sustentabilidade socioambiental e
para a melhoria da qualidade de vida.

Os autores Nunes e Feitosa (2022) realizaram uma revisao sistematica da literatura em
sua pesquisa e verificaram que a Educacdo Ambiental continua a ser abordada como um assunto
secundario na formagao dos professores de Biologia, assim como em outras licenciaturas. Isso
ocorre por meio de disciplinas optativas ou quando ¢ fragmentado em outras disciplinas,
projetos e agdes desenvolvidas de maneira ndo pontual e descontextualizada.

Os cursos de licenciatura e de formagao docente deveriam investir em uma estrutura
curricular mais flexivel e dinamica que pudesse incorporar a Educagdo Ambiental por meio de
experiéncias diversas que possibilitassem compreender e problematizar a realidade. Assim, a
Educacdo Ambiental precisa estar incluida na formacao de professores, buscando a constru¢ao
de conhecimentos, valores e atitudes a favor da sustentabilidade ambiental e justiga social.

Resumindo, o metatexto “A aventura das atividades de campo na prdtica docente”
surge como resultado final do movimento analitico, a partir da categoria intermediaria
denominada (1) “Percepg¢do dos professores sobre as atividades de campo na formagdo e na
aprendizagem.” Essa cateogira mostrou que os professores-aventureiros consideraram as
atividades de campo muito importantes para sua formagao docente, pois as reconhecem como
essenciais para o desenvolvimento de habilidades e saberes essenciais para o ensino de Ciéncias
e Biologia.

De acordo com esses docentes, essas experiéncias permitem vivéncias reais € a conexao
entre teoria e pratica, favorecendo um aprendizado mais relevante e estimulante, além de
construir habilidades de observagao e pesquisa cientifica. Além disso, as atividades de campo
ajudam na formacao de identidades profissionais, seja como bidlogo, professor ou pesquisador,
com base em experiéncias auténticas e desafiadoras.

A pesquisa revelou concepgdes divergentes sobre atividades de campo que procuram
estudar os fendmenos no espaco em que acontecem. Dessa forma, as dindmicas e as aulas

praticas de laboratério ndo podem ser consideradas atividades de campo.
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No contexto da pandemia de COVID-19, as atividades de campo foram suspensas em
funcdo do periodo de isolamento social, adotado como medida preventiva, restringindo a
circulacdo e o contato entre pessoas, com o objetivo de reduzir a transmissao do virus. Ainda
que os recursos tecnologicos € os museus virtuais tenham sido uteis durante a pandemia de
COVID-19 e continuem sendo utilizados como ferramentas de ensino e pesquisa, esses
instrumentos ndo substituem as vivéncias reais repletas de experiéncias reais e sensoriais
proporcionadas pelas atividades em campo.

O estudo constatou na segunda categoria intermedidria: (2) Atuagdo e desafios dos
professores nas atividades de campo, que, embora os professores reconhecam a importancia e
os beneficios pedagdgicos dessas experiéncias para a formagao integral dos estudantes, ainda
continuam sendo pouco utilizadas pelos professores.

Nessa investigacdo, menos da metade dos participantes da pesquisa conseguiu
implementar saidas a campo em sua pratica como professor. A pesquisa indica que a falta de
transporte, recursos financeiros limitados, burocracia escolar, auséncia de apoio institucional e
preocupacdes com a seguranca sao os principais obstaculos. Entao, esses professores realizam
saidas a campo, normalmente, em locais proximos a escola, como pracas, museus e areas
naturais urbanas. Isso reduz os custos, facilita o transporte, diminui os riscos e a burocracia e
possibilita as saidas durante o periodo de aula.

Mesmo que os professores tenham dificuldades de implementar saidas a campo, a
formacdo inicial ajuda a construir uma mentalidade mais aberta e inovadora, encorajando a
utilizacdo de atividades diferenciadas, tais como praticas em laboratorios ou dinamicas em
espacos alternativos internos da escola. A formacdo de uma mentalidade inovadora ajuda na
construgdo de praticas de ensino mais criativas e centradas no estudante, facilitando a
contextualizagao dos contetidos.

Os professores-aventureiros acreditam que as atividades de campo podem aumentar o
interesse e promover maior engajamento dos alunos, tornando a aprendizagem mais
significativa, concreta e contextualizada com a realidade. Os professores-aventureiros
evidenciam que as experiéncias em campo possibilitam a compreensao efetiva de contetidos
teoricos e fortalecem a relagdo dos estudantes com o meio ambiente. Nesse contexto, a pesquisa
reforga que a formagdo docente deve contemplar a Educag¢do Ambiental como um eixo

fundamental.
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Capitulo Aventura 5 - O fuw da Jornada

"E experiéncia aquilo que ‘nos passa’, ou
que nos toca, ou que nos acontece, e ao nos passar
nos forma e nos transforma. Somente o sujeito da
experiéncia estd, portanto, aberto a sua propria

transformacgdo.” — Larrosa Bondia —
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CAPITULO AVENTURA 5 — O FIM DA JORNADA

"E experiéncia aquilo que ‘nos passa’, ou que nos toca, ou que nos acontece, € a0 NOs
passar nos forma e nos transforma. Somente o sujeito da experiéncia esta, portanto, aberto a sua
propria transformacdo” (Jorge Larrosa Bondia).

Nesse momento, a frase de Larrosa inspira a escrita do episodio final desta pesquisa-
aventura, em que a trilha percorrida revela as experiéncias, as licdes aprendidas e as
transformagdes. A pesquisa ¢ uma forma privilegiada de experiéncia porque expde o
pesquisador ao novo, ao imprevisivel e ao outro. Assim, a aventura nos acontece, nos toca de
maneira singular, exigindo atenc¢do e entrega. A pesquisa-aventura ¢ uma vivéncia que forma e
transforma o pesquisador, agucando sua sensibilidade, emocao e pensamento. Nesse episodio
final, chegamos ao fim desta jornada, mas este ponto de chegada nao ¢ definitivo, apenas um
pouso provisorio que nos convida para novas jornadas, com a convicgdo de que o término de
uma pesquisa ¢ sempre o comeco de outra.

A jornada de aventuras tinha como alvo principal investigar os efeitos das atividades de
campo (AtC) na formagao inicial e na pratica pedagdgica de professores de Ciéncias e Biologia
egressos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Instituto Federal do Triangulo
Mineiro (IFTM). Além disso, compreender a partir dos PPCs do curso de Ciéncias Biologicas,
dos planos de Ensino, do questionario e da entrevista, em quais disciplinas as atividades de
campo estdo concentradas; relacionar as AtC com disciplinas especificas e com disciplinas das
areas de educagdo e ensino; investigar como os egressos do curso compreendem a dimensao
formativa dessas atividades e investigar se os egressos desenvolvem AtC com suas turmas nas
escolas em que trabalham, se ja realizaram visitas e que ensinamentos foram construidos.

Entdo, tinhamos como hipdtese de pesquisa que a compreensao da dimensdo formativa
das AtC nas licenciaturas em Ciéncias Biologicas pode contribuir na qualidade da formagao de
professores de Ciéncias e Biologia, fornecendo insights sobre as melhores estratégias de
formacao, contribuindo também para melhorar a pratica docente. Com a investigagao,
defendemos a tese de que as atividades de campo repercutem significativamente na formagao
inicial, preparando o futuro professor com novas habilidades e saberes, ajudando a constituir as
identidades profissionais € também na pratica pedagdgica ao possibilitar que os professores
incorporem a ideia de realizar atividades diferenciadas, experimentais e emocionantes, nas
escolas em que ensinam.

A expedi¢do investigativa possibilitou contemplar o primeiro objetivo especifico ao

inferir que as jornadas a campo estao concentradas nas unidades curriculares da area especifica,
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principalmente Zoologia, Botanica ou Sistematica Vegetal, Ecologia, Geologia e Paleontologia,
além de Ensino em Biologia de Campo. Algumas outras unidades implementaram AtC, mas
ndo fizeram o devido registro nos Planos de Ensino da disciplina.

Verificamos que a matriz curricular do curso apresenta avangos em relacio as
atividades de campo, com muitas unidades curriculares desenvolvendo saidas a campo, de
forma diversificada e muitas vezes interdisciplinar. Os trabalhos realizados de forma
interdisciplinar foram percebidos principalmente nas excursdes. A matriz curricular contempla
ainda uma unidade curricular especifica de Ensino em Biologia de Campo que prepara
licenciandos para planejar, organizar e executar exploragdes de campo. Esta unidade promove
saidas a campo e envolve os licenciandos na implementagdo de projetos cientificos e
pedagogicos. A unidade curricular de Ensino em Biologia de Campo também procura realizar
formacao cientifica, desenvolvendo habilidades de investigacao, fundamentais para o
desenvolvimento de pesquisadores.

Para o segundo objetivo especifico, encontramos que poucas atividades de campo foram
implementadas nas unidades curriculares da area da Educacao, algumas ligadas aos projetos do
Pibid, Residéncia Pedagogica e também na unidade curricular de Pratica Pedagdgica. Por sinal,
as atividades desenvolvidas na Pratica Pedagodgica procuravam articular conhecimentos
especificos e pedagogicos, buscando minimizar os efeitos da dicotomia existente entre a area
especifica e a formagao pedagogica.

Infelizmente, constatamos que muitas unidades que desenvolvem atividades de campo
foram perdendo carga horaria ao longo dos anos, nas reformulagdes do PPC, para atender as
exigéncias e determinagdes das DCNs. Esta redugdo historica de carga hordaria das unidades
curriculares com expedigdes em campo € um fato preocupante, pois pode limitar a formacao
dos futuros professores. Essa limitacdo restringe aspectos experienciais importantes na
formagao dos saberes e identidade do futuro professor.

Um achado de grande importancia nessa investigacdo foi perceber que o Curso de
Ciéncias Biologicas do IFTM incorpora efetivamente a pesquisa como principio formativo. Os
participantes da pesquisa mencionaram investigacdes € pequenas pesquisas em diversas
circunstancias, nas AtC e nas Praticas Pedagogicas. Educar pela pesquisa contribui para a
producao de conhecimento e formacgdo integral do estudante. A pesquisa possibilita o
desenvolvimento de habilidades investigativas € do conhecimento cientifico, contribui para a
formacdo de pensadores criticos e reflexivos, como forma de superacdo da racionalidade

técnica.
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O ato de ensinar por meio da pesquisa e investigacdo também pode contribuir para o
reencantamento e gosto pela ciéncia. No mundo atual, caracterizado por rapidos avangos
tecnologicos, mas também por negacionismos e desinformagdo, incentivar o interesse, 0 gosto
e o reencanto pela ciéncia € um ato urgente para valorizar o pensamento critico, a curiosidade
e a responsabilidade coletiva. Reencantar-se pela ciéncia € redescobrir nela ndo s6 um conjunto
de conhecimentos técnicos, mas também uma maneira de ver o mundo com espanto, ética e
sentido investigativo.

Educar para o reencanto cientifico ¢ instigar a curiosidade e reacender a chama do olhar
investigativo do ser humano, tendo a ciéncia como uma aliada na constru¢ao de respostas éticas,
fundamentadas e transformadoras para os desafios da atualidade. A divulgacdo do
conhecimento produzido durante as pesquisas aconteceu por meio da apresentacao de trabalhos
em congressos, semindrios, encontros € outros eventos cientificos. Os principais eventos
cientificos mencionados foram o ENALIC e o SIN.

Descobrimos que os licenciandos desenvolvem diversas atividades relacionadas a
Biologia, tais como a coleta de partes vegetais, observacao de rochas, captura de insetos, analise
de pegadas, coleta de algas, observacao de aves, estudo de formigas, estudo de predacao,
estudos geoldgicos, identificacdo de animais marinhos, entre outras. Um achado importante ¢
que essas atividades costumam estar contextualizadas em problemas de pesquisa, o que
instiga os licenciandos a refletirem sobre aquilo que estdo estudando, a0 mesmo tempo em que
desenvolvem sua formagao cientifica e as habilidades investigativas.

Os posicionamentos que se desvelaram apontam que as principais experiéncias
significativas em saidas a campo foram as atividades realizadas no espago verde do campus
Uberaba, na usina de reciclagem e estacdo de tratamento de dgua, nos museus em Peirdpolis,
Uberlandia e Inhotim, nos zooldgicos em Uberaba e Belo Horizonte, na Serra do Japi e no litoral
em Ubatuba e Paraty. Experiéncias ricas em aprendizado pratico ¢ um momento importante
para promover a FEducag¢do Ambiental, estimulando reflexdes sobre conservagdo e
sustentabilidade. As visitas aos museus direcionaram para um olhar mais critico ao vivenciar a
experiéncia museal em uma visita guiada, um aspecto importante na formagdo do futuro
professor, preparando-o para realizar visitas futuras.

As jornadas a campo sdo experiéncias memoraveis porque podem mobilizar dimensdes
emocionais, cognitivas e sociais. Neste estudo, emergiram cinco vivéncias formativas
subjetivas. Na dimensdo emocional, temos as experiéncias primeiras ¢ a superacdo de desafios
pessoais. Na dimensdo cognitiva, a unidade teoria e prdtica ¢ a realizacdo de atividades de

pesquisa. Ja na dimensao social, emergiu a socializagdo com os colegas. Essas vivéncias
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formativas subjetivas mobilizam emogdes, interagdes sociais ou ajudam a relacionar as
vivéncias de campo com conhecimentos prévios, construindo sentidos e significados. Ademais,
as saidas a campo podem proporcionar sensagdes unicas, pois envolvem ambientes ricos em
estimulos sensoriais, repletos de cores, sons, aromas ¢ texturas capazes de ativar nossos
diferentes sentidos.

No que se refere aos processos formativos, a investigagcdo constatou que as atividades
de campo podem proporcionar a construgdo e a mobilizacdo de diferentes saberes docentes,
tais como os saberes da formagdo profissional, saberes disciplinares, curriculares e saberes
pedagdgicos do contetido. As experiéncias nas saidas a campo comegam a formar o repertorio
de conhecimentos para compor os saberes da experiéncia.

As experiéncias em campo abrem possibilidades para o fazer cientifico, estimulando a
curiosidade e a observagao, desenvolvendo habilidades técnicas e investigativas, possibilitando
a formacao cientifica. Ao mesmo tempo, ajudam na constituicao das identidades profissionais,
como bidlogo, professor ou pesquisador, a partir das experiéncias auténticas e desafiadoras.

Com relagdo ao terceiro objetivo especifico, analisamos a concepc¢ao dos professores-
aventureiros sobre atividades de campo. Apenas uma pequena parcela dos aventureiros incluiu
as dinamicas e as aulas praticas de laboratério como AtC. Como ja discutimos, devido a
proximidade dessas praticas com a modalidade em estudo, essa confusdo ¢ aceitavel. Os
aventureiros consideram as saidas a campo muito importantes para a formac¢ao docente por
possibilitarem vivéncias Unicas, marcadas por ricas experiéncias sensoriais. Os participantes
também revelaram que essas experiéncias podem aumentar o interesse € promover maior
engajamento, o que pode favorecer a construg¢do de sentidos ao vivenciar os estudos de maneira
mais tangivel e conectada com a realidade.

Para o quarto e ultimo objetivo especifico, percebemos que menos da metade dos
professores-aventureiros conseguiu implementar atividades de campo em sua pratica docente.
Os resultados apontam desafios significativos decorrentes da auséncia de uma relagdo direta
entre a formacgao inicial e a efetivagdo dessa formacao em praticas educativas de campo mais
efetivas pelos professores egressos. Isso acontece em razdo da complexidade inerente a
implementa¢cdo das jornadas a campo. Existem uma série de fatores que influenciam a
realizagdo dessas atividades e que dependem ndo apenas do professor, mas também da
institui¢do e da gestdo escolar. Os professores que implementaram atividades de campo
realizaram essas atividades no entorno da escola ou em espagos dentro da cidade, por serem

locais mais acessiveis.
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No entanto, a formagao enriquecida com atividades de campo ¢ de suma importancia. A
formacao inicial nessa perspectiva ajuda a construir uma mentalidade mais aberta e inovadora
para a utilizacao de atividades diferenciadas. Percebemos que os aventureiros, mesmo com as
limitagdes que impedem a implementacao dessa modalidade de ensino, utilizaram atividades
diferenciadas, como praticas de laboratério ou dindmicas na sala de aula ou em espagos
alternativos dentro da escola, como o refeitdrio ou o ginasio poliesportivo.

A relacdo entre o estudo documental e as percepgdes dos egressos indica uma
contradi¢do significativa: ao passo que a analise documental mostra uma redugdo na carga
horaria das unidades curriculares que ofertam atividades de campo, os depoimentos dos
professores egressos refletem a ideia de que essas vivéncias sdo fundamentais para sua pratica
docente, gerando efeitos positivos na formagdo de educadores criticos, inovadores e aptos a
proporcionar uma aprendizagem mais relevante. Essa constatagao destaca a importancia de
repensar e valorizar as vivéncias em campo na formagdo inicial, buscando estratégias que
garantam mais tempo ao longo do curso.

Essa analise critica também permite refletir sobre implicagdes futuras da pesquisa.
Primeiramente, ¢ fundamental destacar a importancia de realizar pesquisas semelhantes em
outros Institutos Federais, ndo apenas em Minas Gerais, mas em todo o cendrio nacional,
avaliando de que modo as atividades de campo estdo sendo incorporadas nos processos de
formacao em Ciéncias Bioldgicas e também na Quimica e na Fisica. Entender essa dinamica
em diferentes contextos institucionais ¢ fundamental para identificar boas praticas e propor
politicas que promovam o fortalecimento do ensino experimental e investigativo na formagao
de professores das ciéncias da natureza.

Além disso, recomenda-se que futuras pesquisas abordem a formagdao de docentes
universitarios que promovem saidas a campo em suas aulas, nos cursos de licenciatura.
Também ¢ preciso analisar como os programas de formagao continuada de professores refor¢am
a importancia das praticas investigativas nas atividades de campo para superar a logica da
racionalidade técnica. Esses sdo insights para outras aventuras. Esperamos que essa pesquisa-
aventura possa inspirar outros pesquisadores-aventureiros a continuar investigando no campo
da educacgdo. Essa aventura de pesquisa podera ser referéncia para outras IES, principalmente
outros Institutos Federais, que estao contribuindo na formacao de professores.

Nestas ultimas linhas, considero importante compartilhar um pouco das minhas
vivéncias na aventura do doutorado. Nessa jornada, coloquei-me a disposi¢ao para enfrentar os
desafios da formagdo em servi¢o. Nos primeiros anos, precisei conciliar o trabalho como

professor com as atividades do doutorado. Estive ministrando aulas, desenvolvendo projetos de
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pesquisa/extensdo e participando de comissdes a0 mesmo tempo que cursava as disciplinas no
doutorado. Nao foi facil equilibrar essas multiplas responsabilidades com o cumprimento dos
créditos em disciplinas. Da mesma forma, também nao foi facil negociar horarios para poder
participar dessas disciplinas. Foi uma jornada intensa, de muita dedicacao, noites mal dormidas
e dias de superacdo. Nesse contexto, o afastamento institucional neste tltimo momento da pos-
graduacdo foi fundamental para que eu pudesse tomar um folego e concentrar meus esforgos na
conclusdo dessa aventura académica.

No comego do percurso, antes da submissao ao Comité de Etica, o projeto de pesquisa
precisou ser amadurecido, discutido e reformulado para que os caminhos a serem seguidos
ficassem bem demarcados. As perguntas do questionario e da entrevista precisaram ser bem
elaboradas para poder extrair o maximo das informagdes pretendidas, sem ficar extenso e
cansativo. Em seguida, com o projeto aprovado, tivemos varios contatos com a Dire¢do do
campus Uberaba para conseguir a autorizacdo de pesquisa, o que ndo foi tarefa elementar,
mesmo eu sendo servidor da Instituigao.

Nessa pesquisa-aventura, a constru¢do dos dados por meio das entrevistas foi
particularmente marcante. As entrevistas me possibilitaram aventurar-me com eles nas
experiéncias compartilhadas durante a entrevista, o que foi profundamente marcante. Cada
relato era como se eu estivesse 14, viajando pelas memorias, vivendo cada surpresa, cada
experiéncia nova. As contribui¢des oferecidas por esses professores egressos foram auténticas,
sensiveis e generosas. Sou imensamente grato a esses aventureiros.

Essa aventura simbolizou uma jornada investigativa de aprendizagem. Um processo de
investigacdo ativa que comprova a relacdo indissociavel entre o ato de ensinar e o ato de
pesquisar. Uma expedi¢do planejada, na qual me lancei ao novo, enfrentando os desafios com
coragem e construindo conhecimentos, a0 mesmo tempo em que fui me transformando ao longo
do processo, em um professor ainda mais pesquisador. Termino aqui com uma frase de Paulo
Freire:

“Ensinar exige pesquisa. Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino” Paulo

Freire, (1987).
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ﬁ, L_:_U__ I'_.l fl
Ministério da Educacao

Universidade Federal do Tridngulo Mineiro
Programa de Pos-Graduacdo em Educacao

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Para participantes das atividades de campo, maiores de idade)

Convidamos vocé a participar da pesquisa: ""O impacto das atividades de campo na
formacao e pratica pedagogica de professores de Ciéncias e Biologia: um estudo dos
egressos da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas nos Institutos Federais Mineiros". O
objetivo desta pesquisa € investigar os efeitos das Atividades de Campo na formagdo e na
pratica pedagogica de professores de Ciéncias e Biologia egressos dos cursos de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas dos Institutos Federais Mineiros. Sua participagao ¢ importante, pois
permitird elucidar a contribui¢do das experiéncias das atividades de campo na formagdo e na
pratica pedagogica de professores de Ciéncias e Biologia. Caso vocé aceite participar desta
pesquisa sera necessario responder a um questionario e participar de uma entrevista (gravada
em audio e video) contendo perguntas sobre as atividades de campo e a influéncia dessas
atividades na formacao e na pratica docente, com tempo estimado entre 30 e 45 minutos. Os
riscos desta pesquisa referem-se possivel perda de confiabilidade e confidencialidade. Algumas
providéncias serdo tomadas para minimizar os riscos. Os pesquisadores se comprometem que
as informacdes serdo mantidas em sigilo. Como garantia que as informagdes sejam
confidenciais, os participantes receberdo um nimero de identificagdo ou um nome ficticio para
garantir o anonimato e seu nome nao sera revelado em nenhuma situagdo. Para seguranga das
informacdes oferecidas e confidencialidade, apenas a equipe do projeto de pesquisa tera acesso
aos dados. Os dados construidos serdo analisados em computadores pessoais sendo mantido o
sigilo, em todo processo. Ademais, o material construido no decorrer da pesquisa sera arquivado
pelos proponentes, no gabinete do docente responsavel pela pesquisa, pelo prazo de cinco anos,
ficando a disposicao para consulta publica, mediante solicitagdo formalizada aos proponentes
da pesquisa. O roteiro de entrevista ndo apresenta questdes que possam induzir a
constrangimentos ou desconfortos. Se mesmo assim o participante se sentir desconfortavel, ele
nao ¢ obrigado a responder as perguntas, podendo nio responder uma ou mais questoes sem
qualquer prejuizo. Também sera assegurado aos participantes que poderao encerrar sua
participacdao na pesquisa a qualquer momento. Espera-se que de sua participacdo na pesquisa
possa contribuir para compreender como as atividades de campo influenciam na formagao ¢ na
pratica docente de professores de Ciéncias e Biologia, perceber em quais disciplinas estdo
concentradas as atividades de campo, quais as atividades mais exitosas, qual a dimensao
formativa dessas atividades e como essas atividades sdo exploradas pelos egressos em sua
pratica docente. O estudo possui beneficios indiretos para os professores na medida em que os
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resultados podem contribuir para melhorar a pratica docente. Os resultados dessa pesquisa
também podem contribuir para o avango do conhecimento na area dos cursos de formacao de
professores de Ciéncias e Biologia com a analise das atividades de campo, das melhores praticas
e estratégias associadas a esse tipo de atividade de ensino. Essa investigacdo poderéd fornecer
informacdes importantes sobre a qualidade das Licenciaturas nos Institutos Federais e a
consolidacdo desses cursos na formacdo de professores. Vocé poderd obter quaisquer
informagdes relacionadas a sua participagdo nesta pesquisa, a qualquer momento que desejar,
por meio dos pesquisadores do estudo. Sua participagdo ¢ voluntéaria, e em decorréncia dela
vocé ndo recebera qualquer valor em dinheiro. Vocé ndo tera nenhum gasto por participar nesse
estudo, pois qualquer gasto que vocé tenha por causa dessa pesquisa lhe sera ressarcido. Vocé
podera ndo participar do estudo, ou se retirar a qualquer momento, sem que haja qualquer
constrangimento junto aos pesquisadores, ou prejuizo, bastando vocé dizer ao pesquisador que
lhe entregou este documento. Vocé ndo serd identificado neste estudo, pois a sua identidade
serd de conhecimento apenas dos pesquisadores da pesquisa, sendo garantido o seu sigilo e
privacidade. Vocé tem direito a requerer indenizagdo diante de eventuais danos que vocé sofra
em decorréncia dessa pesquisa.

Contato dos pesquisadores:

Pesquisador(es):

Nome: Renato de Oliveira
E-mail: renatooliveira@uftm.edu.br

Telefone: (34) 99141-7090

Nome: Daniel Fernando Bovolenta Ovigli
E-mail: daniel.ovigli@uftm.edu.br

Telefone: (34)

Enderego: PPGE/UFTM. Centro de Pesquisas Professor Aluizio Rosa Prata. Rua Vigario
Carlos, 100 - 5° andar - Sala 533. Bairro Abadia - Uberaba - MG - CEP:38025-350

Em caso de duvida em relagdo a esse documento, favor entrar em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro, pelo telefone (34) 3700-6803, ou no enderego
Av. Getalio Guarita, 159, Casa das Comissoes, Bairro Abadia — CEP: 38025-440 — Uberaba-MG — de
segunda a sexta-feira, das 08:00 as 12:00 e das 13:00 as 17:00. Os Comités de Etica em Pesquisa sdo
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colegiados criados para defender os interesses dos participantes de pesquisas, quanto a sua integridade e

dignidade, e contribuir no desenvolvimento das pesquisas dentro dos padrdes éticos.

Eu, , 11 e/ou ouvi o esclarecimento

acima e compreendi para que serve o estudo e a quais procedimentos serei submetido. A explicagao que
recebi esclarece os riscos e beneficios do estudo. Eu entendi que sou livre para interromper minha
participagdo a qualquer momento, sem justificar minha decisdo e que isso ndo afetara minha participagao
nas atividades de divulgagdo cientifica que estdo ocorrendo e que estou participando. Sei que meu nome
nao sera divulgado, que ndo terei despesas e ndo receberei dinheiro para participar do estudo. Concordo
em participar do estudo, O impacto das atividades de campo na formacio e pratica pedagégica de
professores de Ciéncias e Biologia: um estudo dos egressos da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

nos Institutos Federais Mineiros, e receberei uma via assinada deste documento.

Uberaba, ............. [ v, Jovoiiiiiiinns
Assinatura do participante
Assinatura do pesquisador responsavel Assinatura do pesquisador assistente
Renato de Oliveira Daniel Fernando Bovolenta Ovigli
renatooliveira@iftm.edu.br daniel.ovigli@uftm.edu.br

(34) 9 9141-7090 (14) 9 9746-7156
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APENDICE B — ROTEIRO DO QUESTIONARIO DO GOOGLE FORMS

Perfil docente

Nesta secdo serd feito o levantamento do perfil docente:

1) Qual sua idade?

2) Sexo: () Masculino ( ) Feminino

3) Curso da Graduagao

4) Ano de conclusdo da graduagdo?

5) Instituicdo da Graduagao

6) Trajetoria Académica:

Indique o nivel mais elevado de educa¢do formal que vocé concluiu.

( ) Graduagdo ( ) Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado ( ) Pés-Doutorado
7) Qual o tempo de atuacdo na docéncia?

8) Vocé atua na area de formagao? ( ) Sim ( ) Nao

9) Regime de trabalho:

( )20 horas ( )40 horas ( ) 40 horas com dedicagdo exclusiva
10) Em que niveis de ensino ministra aulas?

() Ensino Fundamental ( ) Ensino Técnico integrado ao ensino médio
() Ensino Médio () Ensino Superior () Pos graduacao

Perguntas sobre Atividades de Campo para os egressos.

1) Qual a Institui¢do da Graduagao? Qual o campus?

2) Qual seu conceito sobre atividades de campo? Explique em poucas palavras.

3) Vocé se recorda quais as disciplinas que desenvolveram atividades de campo? Exemplifique
as atividades.

4) As disciplinas do campo da Educacéo realizaram alguma atividade de campo?

( ) Sim ( )Nao

5) Em caso afirmativo da questdo anterior, quais foram as atividades desenvolvidas?

6) Cite algumas das atividades de campo que vocé realizou quando estava na graduagao em
Ciéncias Biologicas e em quais disciplinas as atividades aconteceram.

7) Vocé realizou alguma visita técnica, visita a museu, visita a empresas para contextualizar
conceitos especificos? ( ) Sim ( )Nao

8) Em caso afirmativo, quais foram as visitas técnicas ou viagens de estudo mais marcantes?
9) Voce desenvolve aulas de campo na disciplina que ministra? ( ) Sim ( ) Nao

10) Que tipo de atividades de campo vocé costuma desenvolver com seus alunos?

11) Na escola em que leciona, existem espagos que possibilitam a realizagdo de aulas de campo?
( ) Sim ( )Nao

12) Qual o grau de dificuldade na implementagdo das atividades de campo?

Critérios Mo Pouco Diflculta MMuoito
dificulta  dificulta dificulta

Falta de espaco fisico na escola

Falta de transporte

Caréncia de recursos financeiros

Mo ha locais prasimos adeguadas

Tempo e esforgo para plamejar & preparar

Curriculo restritive sem aulas de campo

TUrTmas NUrMerosas

Falta de apolo da escola ou da Instituigho

Caréncia de recursos didaticos

Falta de interesse dos estudantes
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APENDICE C - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

% 008 msrimuro repenaL b
- EDCACAD, CIENCLA ETECHOLOGIA é ‘ NPq
rF :

URSIIVI
Projeto: O impacto das atividades de campo na formagdo e pratica pedagdgica de
professores de Ciéncias e Biologia: um estudo dos egressos da Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas no Instituto Federal do Triangulo Mineiro. Parecer do CEP: 6.303.220 / 2023-2
- Vocé leu o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que garante anonimato,
confidencialidade e total sigilo das informacdes?

- Vocé consente com a pesquisa e gravacao da pesquisa?

ENTREVISTA

1. Fale sobre voce, sua formagao e trajetoria profissional.
2. Durante sua graduacdo, quais as disciplinas que trabalharam atividades de campo?
3. Que atividades foram mais marcantes para vocé?

4. Vocé se recorda de alguma disciplina do campo da Educag¢do ou do ensino que
desenvolveu atividade de campo?

5. Quais foram as viagens e visitas técnicas realizadas durante a graduacao? Que experiéncias
foram mais significativas?

6. Quais habilidades e conhecimentos especificos vocé adquiriu por meio das atividades de
campo que sao mais relevantes para a sua atua¢do como professor?

7. Na sua pratica como professor vocé costuma explorar espagos fora da sala de aula?
8. Como vocé avalia as atividades de campo como estratégia de ensino? Qual o efeito sobre

a motivagdo e o interesse dos estudantes?

- Meu questionario se encerra aqui, mais alguma colocag¢do ou contribui¢ao que gostaria de
fazer?

- Agradeco imensamente a entrevista a mim concedida. Foi um prazer contar com sua
ajuda e tenho certeza que suas contribui¢des serio muito importantes na minha
pesquisa de doutorado.
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O impacto das atividades de campo na formagho & pritica pedagdgica de professores
de Ciéncias e Biologia: um estudo dos egressos da Licenciatura em Ciléncias
Bioldgicas nos Institutos Federais Mineiros

Pesquisador: Daniel Fernando Bovolenta Owigll
Arsa Tematica:

Versdo: 1

CAAE; T3513223.7.0000.5154

Instituigao Proponante: Pro Reitora de Pesquisa
Patrocinador Principal: Financlamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 6303220

Apresentacao do Projeto;

As informagbes elencadas nos campos “Apresentacio do Projeto”, "Objetive da Pesquisa” & “Avaliagdo dos
Riscos & Beneficios" foram retiradas do arquive InformacSes Basicas da Pesquisa
(PE_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_2185169.pdf, de 27/08/2023) & do Projeto Detalhado
{Projeto_Renato_CEP docx, de 27/08/2023)

Segundo os pesquisadores:

“INTRODUGAD: Significativas e relevantes discussbes estlo sendo realizadas no campo profissional e
clentifico da Educagdo e, em particular, no Ambito da formacho inicial de professores nos cursos de
licenciatura, visando proporcionar aos fuluros professores de Ciéncias & Biologia uma pratica reflexiva e
investigativa nos diferentes contextos de sua atuacgio profissional

A contemporaneidade exige que o professor seja um profissional preparado para enfrentar desafios e
adaptar-se as mudancas de uma sociedade em constante transformagdo. As situagdes que acontecem em
sala de aula s&o imprevisiveis, ambiguas e complexas, o que inviabiliza a aplicacio de receituarios ou de
modelos prontos, mas, pelo contrario, faz-se necessaria atitude critico-reflexiva com tomada de decisdo
diante dessas situagbes da realidade, Como ressalta Imbemdan (2011), a profissfio professor se fornou
complexa e os docentes devem ser formados na mudanga para que possam reflelir, agir @ se posicionar
sobre o aspectos da realidade:

Endereco: Ay Galito Guarls, n® 150, Cass des Comissios

Bairro:  Aladin CEP: 38025440
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A profiss@o docente hoje se tornou complexa e diversificada, exercendo outras fungBes como "motivagio,
luta contra a exclusdo social, participagdo, animacio de grupos, relagbes com estruturas sociais, com a
comunidade” (p. 14), e essas fungdes exigem um nove modelo de formacdo inicial e continuada, O professor
deve ser formade na mudanga e para a mudanca, desenvolvendo capacidades reflexivas em grupe,
refletindo sobre situagdes praticas reais e trabalhando as atitudes tanto guanto o restante e dos conteddos
(IMBERNON, 2011.p.14),

Toma-se essencial repensar o processo de formagéo de professores, em especial na area de Ciéncias e
Bioslogla nesse contexto caracterizado pela rdpida geragio de conhecimentos, deminio das tecnologias
digitais, guestionamento da importdncia e valor da cléncia, bem como a rapidez na propagagdo da
infarmagdo. Ainda mais no momento atual, em gue o conhecimento clentifico & atacado por fake news e
tearias da conspiragdo sem fundamento propagadas nas redes socials por grupos com interesses politicos
ou econdmicos contrarlados,

As pscolas precisam de profissionais comprometidos com o processo educativo para a formacio omnilateral
de educandos, tornando-os capazes de pensar, aprender confinuamente, pessoas humanizadas, éticas e
solidarias, que possam exercer a cidadania de forma autdnoma, critica e consciente, Enfim, a graduacao
precisa fundamentar a formagdo de um professor autdnomo e reflexivo que tenha a perspecliva da
educagdo como um ato humanizador e emancipatdrio.

Reconhecidamente, a formagfo do professor & um processo continuo que vai muito além da formagio
universitaria perpassando o exercicio das atividades profissionais e todas as experiéncias vividas durante a
trajetéria de vida, A formagdo inicial de professores de Ciéncias e Blologia, como toda licenclatura, exige
compromisso com a qualidade do processo do ensinc-aprendizagem e com a formagdo de um profissional
eritico que dialogue com os referencials tedricos dos saberes praprios da drea especifica e dos saberes
pedagoglcos de modo a possibllitar a unidade tedrico-pratica na atuagdo docente.

A formagdo docente ndo pode se restringir a sala de aula e deve estar indissocidvel da investigagdo
cientifica, das experiéncias praticas no trabalhe de campo, do desenvelvimento artistico-cultural e cientifico
voltados para resoluclo de problemas da comunidade, E nesse sentido, que o olhar investigativo das
Atividades de Campo ganha essenclalidade na formagdo inicial @ na pratica pedagogica de professores de
Ciéncias e Biologia,

Recorde-me o tanto que as atlvidades de campo no zooldgico do Pargue do Sabia, no Pargue Estadual da
Serra da Canastra, no Parque Estadual do Maormo de Diabo, no Geoparque de Peirdpolis. entre tantas outras,
colaboraram com a minha formagdo & impactaram minha pratica docente no sentido de despertar meu
interesse para organizagio de aulas praticas ao ar livre explorando

Enderega; Ay Galulio Guartd, n® 150, Casa das Comissias

Balrre: Abadia CEP: 38 025-440
UF: MG Municiplo:  LIBERABA
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pragas, hortas, jardins, terrencs baldios & realizando visitas a zoolégicos, museus, gecparques, As
atividades de campo exercem um papel fundamental na formagéo do professor de ciéncias e biologia pois
proporcionam uma experiéncia pratica e concreta, permitindo que os futuros professores vivenciem a ciéncia
contextualizada em uma situacdo da realidade.

Partindo dessa premissa, surgiu a curiosidade de investigar a importdncia das Atividades de Campo (AC) na
formagdo e na praxis de professores de Ciéncias e Biologia, gerando a pergunta de pesquisa: Como as
Atlvidades de Campo na formagdo Inlcial Impactam na pratica pedagdglica dos professores de Cignclas e
Biclogia? Messe contexto, também inlerassa saber onde & como foram inseridas essas Atividades de
Campo na formagdo inicial? Onde estiic concentradas as AC? Quals as disciplinas trabalham as AC?
Também & importante pensar o aprendizado experiencial dos professores de Ciéncias e Biologla analisande
o impacto das Atividades de Campo na praxis. Dessa forma, precisamos questionar também: Que
habilidades e conhecimantos foram adquiridos? Como as AC durante a graduagio influenciaram a sua
préitica pedagagica? Serd que esse professor realiza ou jé realizou trabalhos fora da escola nas disciplinas
gue leciona? Que espagos sao explorados? Uma praga, um parque ambiental? Como foram exploradas as
AC? Como avallam o Impacto das AC na motivagio e interesse dos estudantes?

Como sou professor efetivo de Biologla no IFTM desde 2008, me interessa investigar o Impacto da inserclo
dos trabalhos de Campo na formacao dos professores de Cigncias & Biologla nos cursos de Cléncias
Biolégicas em alguns campi dos |nstilulos Federais de Educaglo, Ciéncia & Tecnologia do Estado de Minas
Gerais.

Os Institutos Federais (IFs) tiveram sua criagdo instituida pela Lei n.? 11.982, de 29 de dezembro de 2008,

Os Institutos Federais sdo nstituiges de educaclo, ciéncia e tecnologia que 1ém come fungdo principal

oferecer educagio profissional e tecnolégica de qualidade, promovendo o ensino, a pesquisa e a extensdo,

Eles sio parte do sistema de educagio brasileiro e estio vinculados ao Ministério da Educagio. Os
Institutos Federais t&ém uma abrangéncia nacional e oferecem cursos técnicos, de graduagdo e pos-
graduaglo, nas dreas de ciéncia, tecnologia, engenharia, agricultura, artes, entre outras. Eles tém como
objetivo formar profissionals qualificados e preparados para atuar no mercade de trabalhe, com uma sdlida
base tedrica aliada a uma formagio pratica.

Os Institutos Federais desempenham um papel importante na democratizagdo do acesso & educagio e na

reduclo das desigualdades regionals, uma vez que esifc presentes em diversas localidades do pals,

incluindo regites de dificil acesso, Eles oferecem oporfunidades de formagdo profissional e académica para
jovens e adultos, confribuindo para a inclusdo social @ o desenvolvimento sustentdvel do pais, Os IFs
também sdo responsaveis peia formagdo de

Enderego; Ay Getilio Guanta, n® 150, Casa das Comissdas
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professores, garantindo o minimo de 20% (vinte por cento) de suas vagas para oferta de cursos de
licenciatura e programas especials de formaglo pedagodgica de professores para a educagdo bésica,
especialmente nas dreas de cléncias & matematica, @ para a educaclo profissional (BRASIL, 2008).
Com relagio aos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, os 28 Inslitulos Federais (IFs), distribuides
&m 21 estades, ofertam 62 cursos, de acordo com o sitio eletrénico do e-MEC - Sistema de Regulacio do
Ensino Superior. Os cinco |Fs Mineiros oferecem 11 cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
distribuidos de acordo com a tabela a seguir: [...]. Dentre os Institutos Federais mineiros, nossa investigaclio
ird Indicar um campus representante de cada IF. Serfo selecionados o5 campl que apresentem cursos
diurnos ou guando ndo hd curso diumo, serd escolhido o campus mais préximo da cidade de Uberaba,
Dessa forma, acreditamos que as andlises dos projeios pedagogicos dos cursos, dos planos de ensino, dos
registros das coordenagbes de extensdo, da investigagdo de egressos e dos coordenadores de curso
poderd permitir compreender como as Afividades de Campo realizadas durante a graduagio em Ciéncias
Biclégicas nos IFs mineiros influenciam a pritica pedagdgica do professor de Ciéncias & Biologia formado
por esses Institutos Federais.”

"METODO(S) A SER(EM) UTILIZADO(S)

A proposta da presente pesquisa € de natureza qualitativa que se concentra em interpretar @ compreender
fendmenos sociais e humanos buscando caplar a subjetividade das expenéncias e as parspectivas dos
participantes da pesquisa. A escolha pela abordagem qualitativa possibilitara atingir os objetivos
apresentados, captar a riqueza das experiéncias e compreender profundamenie o objeto de estudo pela
inferpretacio do material empirico construido. A investigagdio terd como procedimentos metodolégicos:
anilise documental e entrevistas semiestruturadas. Ja a refiexdo interpretativa ocorrerd a partir da Andlise
Textual Discursiva.

CONSTRUGAD DOS DADOS:

Considerando os objetivos da pesquisa, utilizaremos procedimenios metodolégicos para a construclo dos
dados que serdio divididos em duas etapas:

Etapa 1 - Analise Documental: sera realizada uma analise dos PPCs dos cursos de Licenciatura em
Citncias Bioldgicas e das ementas das disciplinas, buscando pelas atividades de campo. Também serd feito
um levantamentio dos Planos de Ensino com o Cronograma das Alividades e os Planos de Aula das
disciplinas gue realizam atividades de campo. Para complementar a andlise documental, haverd contato
com a Coordenagdo de Extensdo do campus para obter registros de visitas

Enderego:  Av. Gatilio Gumsnla, n® 150, Casa des Comissbos
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técnicas, oficinas, trilhas ecologicas & outras atividades extra escolares que possam ser consideradas como
atividades de campo.

Etapa 2 - Entrevistas individuais via Google Meet ou Zoom: a pariir de selecdo de egressos & o contalo com
os coordenadores de curso, serd realizada uma entrevista de forma remota para a construcdo de dados,
havendo a utilizagdo de um roteiro de entrevista semlestruturado com questBes abertas relacionadas as
atividades de campo. As entrevistas serdo gravadas.

ANALISE DOS RESULTADOS

As entrevisias serdo transcritas & analisadas de acordo com a técnica de Analise Textual Discursiva (ATD)
seguindo os pressupostos discutidos por MORAES e GALIAZZI (2011). Na ATD o conjunto de documentos
que constituem o corpus da pesquisa passam por uma analise com as etapas de unitarizagdo,
categorizacdo até a consirugdo de um metalexto, De forma bem simplificada, tentarel elucidar essa
metodologia de andlise,

A unitarizagdo implica em examinar os textos que constituem o corpus empirico em todos os detalhes
fragmenta-los em unidades constituintes. O corpus & o conjunto de documentos ou textos que representam
as informagdes da pesquisa. Os texios podem ser produgbes escritas, imagens ou outras expressdes
linguisticas produzidas por entrevistas, observagbes, depoimentos, escrilos e anotagles. A unitarizagdo
consiste na desmontagem, fragmentaclio ou desconstrucio dos textos para perceber um significado, Exige
lmitura aprofundada garantindo o isolamento de cada fragdo significativa, O pesquisador & a pessoa que
decide até que ponto fragmentara seus textos para resultarem em unidades de analise ou unidades de
significado. Esse processo produz uma grande desordem que permitird a reconsltituicio de uma nova ordem
possibilitando novas compreensdes em relagio aos fendmenos investigados,

a unitarizagdo & um processo que produz desordem a partir de um conjunto de textos ordenados. Torna
cadtico o que era ordenado. Nesse espago, uma nova ordem pode constituir-se a custa da desordem, O
estabaleomento de novas relaghes entre os elementos unitarios de base possibilita a construgdo de uma
nova ordem, representando novas compreensdes [...]

(MORAES e GALIAZZI, 2011, p.21)

O préximo passo ¢ a categorizagdo das unidades de significado que foram constituidas, A categorizagdo se
constitui de um processo de comparaglo constanie enire as unidades de significado reunindo o que é
comum em categorias, em agrupamentos de sentidos semelhantes. Existern dois métodos de categonzagdo.
O método dedutivo consiste em constituir categorias antes mesmo de examinar o corpus empirico. As
categorias formadas sdo calegorias a priori @ sdo deduzidas a partir das teorias que fundamentam a
pesquisa. O método indutive implica em
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construir as categorias a parir das unidades de significado, por um processo de comparagio constante
entre as unidades, resultando na formagao de categorias emergentes.

Ao realizar esse processo crialive de ordenamento das unidades, emergem novas maneiras de
compreensdo dos fenémenos estudados. A categorizagdo & um exercicio de classificagio que requer
envolvimento e esforgo de retornar reiteradas vezes as unidades para estabelecer relagdes reciprocas entre
as calegorias. Esse movimento repetitive de retorno as informagies melhora a validagio gradativa das
categorias, um refinamento gradativo ao longo do processo de andlise e possibilita uma compreensao mais
aprofundada do fendmeno pesquisado. Também para ter validade, a categoria precisa representar os
lextos analisados e estar de acordo com os objetivos da pesquisa. Essa reorganizacdo depende de um
aprofundamento tednco e dos conhecimentos tacitos do pesquisador.

O metatexto & o produto final da analise, uma producdo escrita de forma clara e organizada para comunicar
os resultados das analises. Ha a necessidade de comecar a escrever desde o inicio da analise
expressando intuices & as novas ideias que emergem, mesmo que ainda ndo se tenha clareza. A
construgo do texto a partir de cada categona e subcategoria encaminha descriches, interpretacies & novos
argumentos que teorizam a compreens3o constitu(da pela pesguisa.

A descricdo consiste em contar 05 detalhes dos elementos constituintes dos fendmenaos, partindo das
analises. As descrigdes precisam ser densas, contextualizadas e ancoradas na realidade empirica para
garantir a validade. As descricbes devem representar resultados da pesquisa muito proximos as realidades
investigadas. Mas descricies & importante utilizar as manifestagdes dos participantes da pesquisa como
forma de garantir a validade. Dessa forma, fazer uma ancoragem empirica empregando depoimentos,
expressdes, falas e interlocugbes dos participantes.

As interpretacbes expressam novas infaréncias, expde novos significados e dindmicas mais aprofundadas
dos fendmenos estudades na pesgquisa. O pesquisader procura correspondéncia com os modelos tedricos
assumidos anteriormente & baseado nos seus conhecimentos tacitos, tenta entender e explicitar as
abstragGes, as novas ideias, os novos saberes e as relages tedricas cada vez mais aprofundadas dos
fendmenos investigados. Entdo, segundo Moraes & Galiazzi (2011}

.0 descrever & o interpretar guando concebidos em conjunto constituem parte do esforgo de expressar a
compreensan de um fenémeno, mas & importante gue a andlise textual discursiva atinja um estagio
interpretativo e de reconstrugdo tedrica. Nesse sentido, interpretar @ estabelecer pontes entre as descrigbes
& as leorias gue servem de base para a pesquisa, ou construlda nela mesma. (MORAES e GALIAZZI,
2011, p.125)
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O metatexto @ a culmindncia da analise gue exige do pesquisador a abstragdo e o pensamento propric para
superar o que ja esta posto e expressar suas proprias compreensdes e seus novos argumentos em relacio
ao fendomeno. O metatexto significa uma producao escrita de qualidade gue estabelece avangos nas tecrias
| existentes ou a construgdo de novas teorias. Além disso, o metatexto tem o papel de comunicar esses
novos aprendizados e teorizagbes.”

“CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSADO DOS PARTICIPANTES

- Critérios de inclusio: professores de Ciéncias e Biologia egressos dos campi selecionados & os
coordenadores dos cursos,

= Critérios de exclusdo: qualguer intercorréncia ndo prevista que impeca a inclusdo do egresso ou do
coordenador(a).”

Objetivo da Pesquisa:
Segundo os pesquisadoras;

“Objetivo geral: investigar os impactos das Atividades de Campo na formagao e na pratica pedagoégica de
professores de Ciéncias e Biologia egressos dos curses de Licenciatura em Cigncias Biologicas dos
Institutos Federais Mineiros.

Objetives especificos:

Compreender a parlir dos PPCs dos cursos dos [Fs mineiros em guais disciplinas estio concentradas as
Atividades de Campo;

Analisar 0s planos de ensino das disciplinas que trabalham com Atividades de Campo,

Investigar como os egressos, Coordenadores de Curso e professores compreendem a dimens3o formativa
das AC;

Relacionar as AC com disciplinas especificas e com disciplinas das areas de educacdo ¢ ensing;

Verificar se as AC sao trabalhadas em algumas das aulas desses egressos. Quais o5 £spacos proximos a
escola que eles trabalham sdo explorados. Que visitas eles 3 realizaram, Que ensinamentos foram
abordados.”

Enderego; Av Gebido Guarta, n® 158, Casa das Comissies
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Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Segundo os pesquisadores,

“Um possivel risco identificado nesta pesquisa & a perda de confidencialidade e os pesquisadores se
comprometem que as informagdes serdo mantidas em sigilo. Como garantia que as informagdes sejam
confidenciais, os paricipantes receberfio um ndmero de identificacio ao entrar no estudo e seu nome niio
serd revelado em nenhuma situagdo, Para seguranca das informacgdes oferecidas e confidencialidade,
apenas a equipe do projeto de pesquisa tera acesso aos dados, Além disso, os pesquisadores estimam que
pode ocorrer um remoto risco de desconforto dos participantes, que sdo professores de Ciéncias ou Biclogia
e falardo sobre sua formagdo ou Coordenadores de curso que terdo que falar sobre a instituigdo em que
trabalham. Tedavia, quando estiverem participando da entrevista via Google Meet ou Zoom, o roteiro de
entrevista ndo apresenta questies que possam induzir a constrangimentes ou desconfortos, Se mesmo
assim o participante se sentir desconfortavel, ele ndo & obrigado a responder as perguntas, podendo néo
responder uma ou mais questBes sem qualquer prejuizo. Também sera assegurado aos participantes que
poderdo encerrar sua participagdo na pesquisa a qualguer momento, Nao sera realizado nenhum
procedimento que traga qualquer risco aos participantes,

Nio estdo previstos beneficios diretos aos participantes. O estudo possui beneficios indiretos para os
professores na medida em que os resultados podem contribuir para melhorar a pratica docente, Os
resultados dessa pesguisa também podem contribuir para o avange do conhegimento na drea dos cursos de
formagdo de professores de Ciéncias e Biologia com a analise das atividades de campo, das melhores
praticas e estratégias associadas a esse tipo de atividade de ensino, Temos uma outra contribuico muito
importante. Essa investigacdo podera fornecer informagdes importantes sobre a qualidade das Licenciaturas
nos Institutos Federals e a consolidacdo desses cursos de formaclo de professores.”

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Os pesquisadores propSem realizar um estudo junte a professores principiantes e experientes, egressos dos
IFs mineiros, atuantes no Ensino Médio ou Ensino Fundamental lecicnande Ciéncias ou Biologia. Os
coordenadaores dos cursos de Ciéncias Biologicas de cada campus escolhido também serdo participantes da

pesguisa,
Equipe de pesquisadores vinculada na Plataforma Brasil: Praf. Dr. Daniel Fernande Bovelenta Ovigli

Endereco: Av Gelilio Guanta, n” 158, Casa das Comissies

Balrro:  Abadia CEP: 38 (25440
UF: MG Munieiplo; LIHERARA,
Telefone: (34137006803 E-mail: cepfufim edu br
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{Responsavel Principal) & Renato de Olveira {dscente pesquisador).

Consideracoes sobre os Termos de apresantagao obrigatdria:
Termos de apresentagio obrigatona adequados.

Recomendagdes:
Nao ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
De acordo com as atnbuigles definidas na Resolugio CNS 468/12 ou CNS 510116 e Norma Operacional
001/2013, o Colegiado do CEP-UFTM manifesta-se pela aprovacio do prolocolo de pesquisa proposio.

O CEP-UFTM informa que de acordo com as erientagdes da CONEP, o pesquisador deve nolificar na
pagina da Plataforma Brasi, o inicio do projeto. A partir desta data de aprovagiio, & necessanio o envio de
relatbrios parciais (semestrais), assim como também é obrigatdria, a apresentagio do relatdrio final, quando

do término do estudo.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipa Dacumenio Arquive Postagem Autor Siuacdo
Informactes Basicas FE_NFWE_MEAE_M_F 27082023 Aceilto
|do Projeto ROJETO 2185169 paf 13:07:57
Projeto Detahado /| | Projeto_Renato_CEP docx 27/0872023 | Danwel Fernando Aceio
Brochura 13.07:47 |Bovolenta Ovigh
|Investgader
Outros PESQUISA_FormulanosGoogle pdf 26/08/2023 |RENATO DE Aceilto

_ 084543 IRA
Outros Questionaric_de_Entrevista pdf 26/08/2023 | RENATO DE Aceto
09:44:56 |OLIVEIRA
Ouiros Autorzacao_iftmcampusuberaba_assina| 26082023 |RENATO DE Aceito
da paf 09:41:53 | OLIVEIRA
TCLE | Termos de | Termo_de Consentimento_AC pdf 26/0872023 |RENATO DE Aceito
Assentimento / 09:37:18 |OLIVEIRA
Justificativa de
% e e — = e ———
Folha de Rosto foinaderosio_RenatoOliveira_assinado.p| 26/082023 |RENATO DE Aceilo
df 08:27:35 | OLIVEIRA

Enderegec  Av Getliio Guanta, n® 150, Cass des Comsshes

Bairme: Alaca

CEP: 38005440

UF: MG Municipio: UBERARA

Telefone: (34107006800

E-mal:  copuftm edu bi
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Situacio do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:
Mio

UBERABA, 15 de Setembro de 2023

Assinado por:
Alessandra Cavalcanti de Albuguergue e Souza
({Coordenador{a))

Enderego:  Av Gabiic Guantd n® 158, Casa dos Comissles
Bairro: Ataoa CEP: 38 (5440
UF: MG Municipio: LUBERABA

Telefores: [340700-6800 E-mail: cepiuftim oo be
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