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RESUMO

Esta pesquisa, desenvolvida no ambito do Programa de Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS), na Universidade Federal do Triangulo Mineiro — UFTM, campus Uberaba/
MG, buscou investigar (e expor uma reflexdo sobre os resultados obtidos), a partir das
produces textuais dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental 1l de uma escola publica de
Serrana — SP, realizadas por meio da aplicacdo de uma atividade didatica para ensino da leitura
e escrita de textos argumentativos, as razoes pelas quais esses alunos enfrentam dificuldades
para produzir textos argumentativos que progridam tematicamente e contenham um
posicionamento critico, coeso e coerente, em relacdo ao tema. Esta pesquisa integra um projeto
maior, intitulado “Leitura e escrita no Brasil, Honduras, Angola e Chile: formagdo na
universidade contemporanea e (re) producgdo de conhecimento™. Para tanto, tem como base
tedrica as concepcdes de Bakhtin (2011) acerca da lingua, da linguagem e do sujeito, de Geraldi
(2006; 2013) sobre as condi¢des necessarias a producédo de texto (ter o que dizer, para quem
dizer e razbes para dizer), de Koch; Elias (2017) sobre as estratégias para produzir textos
argumentativos, de Costa Val (2016) e Antunes (2017) sobre textualidade, de Antunes (2006)
sobre avaliacdo da producao textual e de Ruiz (2015) sobre os tipos de correcfes nas redacdes
dos alunos. A turma em questdo participou de atividades de leitura e escrita envolvendo temas
distintos: violéncia contra a mulher: feminicidio no Brasil e liberdade de expressao X discurso
de édio no ambiente virtual. Constitui como corpus de analise sete textos relacionados ao
primeiro tema, e nove ao segundo, além de dois textos reescritos em 2019 provenientes da
atividade diagnostica realizada em 2018. Os resultados das produgfes apontam que a leitura de
textos motivadores variados (charges, artigos de opinido, leis, depoimentos), as atividades
didaticas desenvolvidas e, principalmente, a atividade de intervengdo com a reescrita por meio
do didlogo, possibilitaram melhorias nas producdes textuais dos alunos e deram suporte para a
elaboracédo e circulagéo (dentro e fora da escola) dos textos produzidos por eles.

Palavras-chave: escrita; reescrita; argumentacao; textualidade.

1 O projeto: “Leitura e escrita no Brasil, Honduras, Angola e Chile: formagdo na universidade
contemporanea ¢ (re)produgdo de conhecimento”, esta aprovado no Comité de Etica em Pesquisa da UFTM por
meio do CAAE:65863517.4.0000.5154.



RESUMEN

Este estudio cientifico, desarrollado en el &mbito del Programa de Maestria Profesional en
Letras (PROFLETRAS), en la Universidad Federal del Triangulo Mineiro — UFTM, Campus
Uberaba/MG, busco investigar (y exponer una reflexion acerca de los resultados obtenidos), a
partir de las composiciones de los alumnos del 9° afio de la Ensefianza Fundamental Il de una
escuela publica en Serrana — SP, realizadas a través de la aplicacién de una actividad didactica
para ensefianza de la lectura y escrita de textos argumentativos, razones por las cuales estos
alumnos se retan para producir textos argumentativos que avancen tematicamente y contengan
un posicionamiento critico, cohesivo y coherente, en relacién al tema. Es importante aclarar
que esta investigacion forma parte de un proyecto mayor titulado “Lectura y escritura en Brasil,
Honduras, Angola y Chile: capacitacion en la universidad contemporanea y (re) produccion de
conocimiento.”® Para tal, se tiene como base tedrica las concepciones de Bakhtin (2011) acerca
de lalengua, del lenguaje y del sujeto, de Geraldi (2006; 2013) sobre las condiciones necesarias
a la composicion (tener lo que decir, para quien y las razones para hacerlo), de Koch; Elias
(2017) sobre las estrategias para componer textos argumentativos, de Costa Val (2016) y
Antunes (2017) sobre textualidad, de Antunes (2006) sobre evaluacion de composiciones y de
Ruiz (2015) sobre los tipos de correcciones en las composiciones de los alumnos. El referido
grupo participé de actividades de lectura y escrita abarcando temas distintos: violencia en contra
las mujeres: feminicidio en Brasil y libertad de expresion X discurso de odio en el ambiente
virtual. Se constituye como corpus de analisis siete textos relacionados al primer tema, y nueve
al segundo, ademas de dos textos reescritos en 2019 provenientes de una actividad diagndstica
realizada en 2018. Los resultados de las composiciones indican que las lecturas de textos
motivadores variados (vifieta, articulos de opinion, leyes, declaraciones), las actividades
didacticas desarrolladas y, principalmente, la actividad de intervencion con la reescrita por
medio del didlogo, posibilitaron mejoras en las composiciones de los alumnos y les dieron
soporte para elaboracion y circulacién (dentro y fuera de la escuela) de los textos producidos
por ellos.

Palabras claves: escrita; reescrita; argumentacion; textualidad.

L El proyecto "Lectura y escritura en Brasil, Honduras, Angola y Chile: capacitacion en la universidad
contemporanea y (re) produccion de conocimiento”, esta registrado en el Comité de Etica en Investigacion de la
UFTM con el CAAE:65863517.4.0000.5154.
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INTRODUCAO

Uma das funcdes da escola é contribuir para que os alunos desenvolvam o senso critico
e sejam capazes de externa-lo, também, através da escrita. A acepc¢do de senso critico aqui
elencada relaciona-se & assungéo de posicionamentos, a reflexdo diante de situagdes-problema,
a busca por informagdes a fim de ndo permitir manipulagdes, ao respeito as opinides alheias e,

sobretudo, ao exercicio da cidadania.

No contexto escolar e social, os alunos tém contato com diversas situagdes que exigem
um olhar mais agucado diante do que ocorre ao redor. Tais circunstancias sao ocasionadas pela
prépria esséncia da relacdo social com o outro, cuja permeabilidade confere ideias e
comportamentos afins ou divergentes. Tendo isso em vista, a argumentagéo, seja por meio da
oralidade ou por meio da escrita, esta presente desde muito cedo nas diversas situacfes de

interacdo a que somos submetidos.

Quando pensamos especialmente na escrita, reconhecemos que ensina-la ndo ¢ uma
tarefa facil; ao contrario, seu aprendizado exige muito trabalho e dedicacédo tanto do professor
quanto do aluno. Para Koch e Elias (2017, p. 10), a escrita “é uma atividade que se realiza de
forma situada e negociada, ou seja, envolve sujeitos, com papéis determinados, em dada
situacdo, com objetivos e conhecimentos que compdem uma espécie de base comum”. Por isso,
guando tais premissas ndo sdo consideradas, os alunos reconhecem uma certa artificialidade
fazendo com que, na maioria das vezes, produzam textos de qualquer maneira, sem se

preocuparem em formular (e reformular tantas outras vezes) aquilo que se pretende dizer.

No tocante a argumentacao, durante experiéncias vividas em sala de aula, podemos
perceber que ela ocorre de maneira mais eficiente por meio da modalidade oral. Em situacdes
didaticas envolvendo rodas de conversa ou debates regrados, os alunos, normalmente, se sentem
mais confiantes para emitir opinides e procuram sustenta-las utilizando argumentos, ora mais

consistentes, ora menos. Todavia, 0 mesmo raramente acontece com o texto escrito.

Por essa razdo, surgiu o interesse de buscarmos a compreensédo das razdes que os levam
a apresentarem dificuldades para produzir textos argumentativos por meio da escrita, bem como

quais praticas didaticas sdo necessarias a fim de leva-los a vencer essa dificuldade.

Nas leituras realizadas para o desenvolvimento deste trabalho e pesquisa, concentramo-
nos nas reflexdes de Geraldi (2013; 2015) sobre a producdo de texto. Ndo ha como negar a
importancia social concedida a ela e tampouco desconsiderar que grande parte dos alunos

concluem o Ensino Fundamental Il sem demonstrarem proficiéncia na mesma. Embora
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saibamos que ndo ha receitas prontas para o ensino da escrita, haja vista que a linguagem néo
estad pronta e acabada, algumas praticas didaticas podem contribuir significativamente para um
trabalho produtivo visando a producdo textual na escola (e quica alcando voos para fora dela).
Nesse sentido, é importante que as atividades de producdo escrita estejam integradas as
atividades de leitura e reflexdo sobre a lingua, pois esta juncdo possibilita ao aluno refletir sobre

todo o processo de (re) elaboragdo do proprio texto.

Salientamos, contudo, que tal pratica esta longe de compor o cenario da maioria das
aulas de lingua materna nas escolas. Diante disso, elaboramos uma atividade didatica na
intencdo de contribuir para o desenvolvimento da leitura e escrita dos alunos de uma turma de
9° ano do Ensino Fundamental 1l de uma Escola Publica de Serrana — SP. A proposta esta
ancorada numa concepcdao sociointeracionista de linguagem, tendo a sala de aula como espago
privilegiado em que saberes sdo compartilhados entre aluno e professor. As atividades didaticas
foram desenvolvidas visando o ensino da leitura, interpretacdo e assuncao de posicionamento

critico materializado por meio da escrita.

Em virtude da concepcéo dialogica de linguagem adotada neste trabalho e pesquisa, o
professor tem um importante papel na escrita de seus alunos, no sentido de proporcionar
situacdes de aprendizagem que fornegam ferramentas para que assumam a posi¢éo de autor do
proprio texto, o que implica, para Geraldi (2013), em ter o que dizer, para quem dizer e razbes
para dizer. Na mediacéo, o professor atua como coautor do texto de seu aluno, (re)afirmando
nas acdes de linguagem o que considera um saber fazer do aluno e sugerindo mudancas quando
sentidos sdo comprometidos. Nessa perspectiva, a escrita engloba varias etapas e o processo de
reescrita assume um papel fundamental na qualidade do texto produzido, pois é por meio dela
que o aluno reflete sobre o proprio texto e diante das inimeras possibilidades disponiveis na
lingua, escolhe aquela que melhor atende aos seus propésitos na direcdo do sentido pretendido
(MENDONGCA, 2006).

Assim, este trabalho visa desenvolver (e apresentar uma reflexdo sobre os resultados
alcangados) uma proposta de intervengdo que buscara construir respostas para as dificuldades
que alunos do 9° ano do Ensino Fundamental Il enfrentam para produzir textos argumentativos
que progridam tematicamente e contenham um posicionamento critico, coeso e coerente, em

relacdo ao tema.

Alinhados ao objetivo geral, os objetivos especificos selecionados para a analise de

dados sdo: descrever as dificuldades encontradas pelos alunos para ler e escrever textos
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argumentativos; propor respostas para as dificuldades diagnosticadas; analisar os avangos (ou

ndo) dos alunos mediante a participacdo nas atividades de leitura e escrita propostas.

Esta pesquisa esta fundamentada nas concepcdes de Bakhtin (2011) acerca da lingua,
da linguagem e do sujeito e nas concepcdes de texto, escrita e reescrita de Geraldi (2003; 2013;
2015) e Mendongca (2006). Também buscamos respaldos em Koch (2002), Koch; Elias (2017)
e Amossy (2018) acerca da argumentacao. Para essas autoras, “argumentar ¢ humano” e, desse

modo, ndo é possivel desvencilhar a argumentagdo do sujeito e, por conseguinte, da linguagem.

A respeito da textualidade, esta circunscrita nos estudos de Costa Val (2016) e Antunes
(2005; 2014) e visando as estratégias de escrita (referenciagdo, progressdo textual, progresséo
tematica, articulacdo e estratégias para iniciar, desenvolver e concluir um texto argumentativo)

nos pressupostos tedricos de Koch (2015) e Koch; Elias (2017).

Na primeira secao, Dialogos tedricos sobre linguagem, escrita e ensino, apresentamos

as concepcdes de linguagem e de escrita para o ensino de lingua portuguesa.

Em Argumentacdo e Textualidade, apresentamos a base teorica relativa a
argumentacdo e a textualidade que norteou as atividades realizadas neste trabalho, desde a

escolha do tema, selecdo dos textos para leitura e analise das producgdes textuais dos alunos.

Dedicamos a terceira secdo, intitulada Metodologias de pesquisa e agdo para relatar
todo o percurso metodoldgico que conduziu este trabalho e pesquisa, partindo da apresentacdo
tedrica acerca da pesquisa qualitativa e pesquisa-acdo no contexto escolar, passando pela
descricdo do contexto em que ela foi realizada, bem como os passos de sua realizagdo que
tiveram seu inicio em 2018, quando os alunos ainda cursavam o 8° ano e concluido em 2019,

portanto no 9° ano.

Em Desenvolvimento e analise da atividade diagndstica, descrevemos como as
atividades foram organizadas, codificadas e esclarecemos as mudancas ocorridas de um ano
para o outro com relacdo aos alunos participantes e, por conseguinte, com relacéo ao corpus de
analise. Além disso, apresentamos a andlise das producgdes textuais e também o diagnostico

realizado.

A quinta secdo, intitulada Desenvolvimento e andlise da segunda atividade didatica,
apresentamos como a atividade foi desenvolvida e aplicada. Também discorremos sobre

selecdo dos temas, primeiras acdes e etapas de execucao.
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J& na secdo intitulada Analise dos resultados da segunda atividade didatica,
apresentamos a andalise da escrita e reescrita das producdes textuais decorrentes do primeiro
tema e também do segundo. Na sequéncia, discorremos sobre a reescrita realizada em 2019
(ap6s o término das atividades didaticas), relacionada a primeira producao textual decorrente
da atividade diagnostica realizada em 2018.

E por fim, nas Consideracdes Finais, apresentamos uma reflexdo sobre todo o processo
de acdo didatica desenvolvida neste trabalho e pesquisa que possibilitou a compreensdo sobre
as razdes das dificuldades enfrentadas pelos alunos (ter o que dizer, para quem dizer e razdes
para dizer) e as estratégias que podem ser utilizadas pelo professor a fim de ajuda-los a vencé-
las. Constatamos que a escrita ndo € um dom e que os alunos podem desenvolver habilidades
relativas a ela e, para isso, a ajuda do professor é imprescindivel.
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1. TRAJETORIA ACADEMICO PROFISSIONAL

Durante toda a minha trajetoria escolar, sempre fui apaixonada pela escrita e pelas
questdes envolvendo lingua materna. Ao término do Ensino Médio, fiz inscricdo para o
Vestibular da Fuvest e minha primeira opgao foi Psicologia, seguida por Letras. Infelizmente
(ou felizmente!), naquele momento de vida, ndo atingi nota suficiente para ingresso na
Universidade e fiquei algum tempo sem estudar, pois queria trabalhar e ajudar no orgamento

familiar.

Em 2000, j& certa do que queria, ingressei no Curso de Letras — Licenciatura Plena

Portugués/Inglés — do Centro Universitario “Bardo de Maua” de Ribeirao Preto.

Em 2003, pouco antes de concluir a graduacéo, fui aprovada no Concurso Publico de
Provimento de Cargo — PEB 1l (Professor de Educacao Basica Ensino Fundamental Il e Ensino
Médio) do estado de S&o Paulo, e me senti motivada a ingressar na carreira pedagdgica, embora

o salario ndo fosse assim tdo convidativo.

Em 2007, depois de uma longa espera (0 que foi bom, pois nesse periodo tive meu
primeiro filho), fui convocada para escolha de vagas no concurso ja mencionado. Para minha
surpresa (e tristezal), no momento da escolha ndo tive muitas opcdes e acabei ingressando em
uma escola na cidade de Osasco — SP, a pouco mais de trezentos quilémetros de Ribeirdo Preto,
sendo efetivada em fevereiro do ano seguinte. Permaneci nesta Unidade Escolar por dois anos.

Foi um periodo muito dificil, pois tinha que conciliar viagem, trabalho e familia.

Foram dois anos de muito aprendizado em todos os sentidos. Escola localizada numa
regido periférica, sem nenhuma infraestrutura, sem saneamento basico e com todos 0s motivos

para eu desistir. No entanto, la tinha algo muito especial: material humano.

Meus alunos, durante os dois anos que la estive, foram incriveis e a escolha pelo tema
desse trabalho de pesquisa é fruto dos momentos que la passei, quando, através das discusses
sobre o descaso politico com aquela comunidade, podia perceber o quanto tinham a dizer por
meio dos textos que produziam. Apesar de todas as dificuldades relacionadas a leitura e

producdo escrita, tinham um olhar apurado diante do que ocorria ao redor e isso era encantador.

No ano de 2010, fui removida para Ribeirdo Preto — SP, cidade onde moro. Atualmente,
leciono numa Unidade Escolar no municipio de Serrana- SP, pertencente a Diretoria de Ensino

de Ribeirao Preto.
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Além de fazer parte do quadro permanente de professores da rede estadual, também

leciono na rede particular de ensino, a mesma que estudei durante toda minha trajetéria escolar.

Trabalhando sempre em escolas de periferia, pude perceber o qudo necessario é o olhar
de um professor. Muitas vezes € apenas ele que garante o conforto de um aluno, haja vista que

nas escolas pelas quais passei faltava quase tudo.

No final de 2010, conclui o Curso de Pos-Graduacdo (Lato Sensu), em nivel de
Especializagio em Educagio, com Area de Concentragio em “Ensino de Portugués, Literatura

e Redacao”, o qual permitiu melhorar minha pratica pedagdgica.

Nos anos seguintes, fiz alguns cursos ministrados pela EFAP (Escola de Formagéo e
Aperfeicoamento de Professores) do Estado de S&o Paulo, a saber: “Curriculo e Pratica Docente
— CPD - Lingua Portuguesa”, com carga horaria de 300 horas e concluido em 2012. No ano de
2014, conclui mais trés cursos oferecidos pela EFAP: “Melhor Gestao, Melhor Ensino:
Aprofundamento de Conteudos e Metodologias nas diversas disciplinas que integram o
Curriculo do Ensino Fundamental Anos Finais de Lingua Portuguesa”; “Formacdo de
Professores de Lingua Portuguesa e Matematica/A¢do”; “Oficinas Virtuais Curriculo+: 1?

Edi¢ao”.

Em 2017, na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), minha cidade natal, fiz
um curso de extensdao em “Novos Letramentos e as Praticas de Linguagem na Escola”. Apesar
da curta duracdo, perfazendo um total de 32 horas, o curso foi enriquecedor e de certa forma
foi 0 que me motivou a participar do processo seletivo do Programa de Mestrado Profissional
em Letras (PROFLETRAS).

Ap0s o processo seletivo para ingresso no PROFLETRAS — Campus Uberaba, realizado
em 2017, e a feliz noticia da aprovacdo em mar¢o de 2018, dei inicio a uma das fases mais
desafiadoras da minha vida. Um vasto campo de aprendizagem acerca da lingua, da linguagem,
do ensino de lingua materna foi apresentado e trabalhado, trazendo mudangas significativas
para minha pratica em sala de aula. De forma geral, as disciplinas cursadas neste ultimo ano,
contribuiram  significativamente para minha aquisicdo de conhecimento e para o

desenvolvimento deste projeto de pesquisa.

Fazer parte do programa é muito especial, pois a cada aula ministrada, a cada contato

com professores tdo queridos, inspiradores e engajados em contribuir para o ensino no pais,
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amplio meus conhecimentos tedricos e a partir deles, sinto-me confiante e preparada para seguir

em frente, buscando sempre melhorar minha préatica pedagdgica.
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2. DIALOGOS TEORICOS SOBRE LINGUAGEM, ESCRITA E ENSINO

Nesta secdo apresentamos 0s pressupostos tedricos nos quais esta pesquisa foi ancorada,
tendo em vista, principalmente: a) as concepcdes de lingua que fundamentam a escrita e a
reescrita nas aulas de lingua portuguesa de acordo com Geraldi (2006, 2013, 2015), Mendonca
(2006); b) o didlogo tedrico entre a proposta elaborada pelo Ministério da Educacdo, 0s
Parametros Curriculares Nacionais — PCN — (BRASIL, 1998) e o documento homologado em
2018, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC — (BRASIL, 2018), tendo em vista 0s eixos

de ensino de lingua portuguesa nas escolas.

2.1 Concepc¢bes de linguagem e de escrita para o ensino de lingua

portuguesa

Ao longo da década de 1980, inumeros trabalhos de pesquisa na area da linguistica
foram realizados com o intuito de mudar paradigmas relacionados ao ensino da lingua
portuguesa na escola. Se por um lado, estudos apoiavam-se numa concepgao tradicional de
ensino ancorada na descricao e normatizacdo da lingua, outros revelavam diferentes propésitos

tendo como foco as préaticas de linguagem.

Em decorréncia do momento politico da época, a dindmica escolar mudou e trouxe com
ela alunos de diferentes classes sociais e especificidades relacionadas aos usos possiveis da
oralidade, leitura e escrita. As préaticas de ensino de lingua materna vigentes j& ndo se
mostravam suficientes e tampouco contribuiam efetivamente para a aprendizagem.

Dentro desse panorama politico/educacional, destacam-se as contribui¢es dos estudos
realizados pelo professor Jodo Wanderley Geraldi relativos ao ensino de lingua materna tendo
como objeto “a lingua ou mais amplamente a linguagem” (GERALDI, 2013).

Em seus estudos sobre linguagem, Geraldi (2006) aponta trés concepgdes distintas: a) a
primeira estd intimamente ligada aos estudos tradicionais, para os quais a “linguagem ¢ a
expressao do pensamento”. Nesta concep¢ao, somos levados a afirmacao de que se a pessoa
ndo consegue se expressar, por conseguinte ndo pensa; b) a segunda concepgédo de linguagem
esta ligada a teoria da comunicacdo para a qual a lingua é um cddigo regido por regras e capaz
de transmitir ao receptor uma mensagem; c) a terceira concepcdo compreende a linguagem
como um espago de interagdo e constituicao de sujeitos. Nesta perspectiva, “a interagao verbal
¢ o lugar da producdo da linguagem e dos sujeitos que, neste processo, se constituem”.
(GERALDI, 2013)

Ainda sobre admitir a interacdo verbal como o lugar da producdo da linguagem e dos

sujeitos constituidos por ela, Geraldi (2013, p.6) afirma:
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a) que a lingua (no sentido sociolinguistico do termo) ndo esta de antemé&o pronta, dada
como um sistema de que o sujeito se apropria para usa-la segundo suas necessidades especificas
do momento de interagcdo, mas que o proprio processo interlocutivo, na atividade de linguagem,
a cada vez a (re)constroi;

b) que os sujeitos se constituem como tais a medida que interagem com 0s outros, sua
consciéncia e seu conhecimento de mundo resultam como “produto” deste mesmo processo;
[-]

C) que as interacGes ndo se ddo fora de um contexto social e histérico mais amplo; na
verdade elas se tornam possiveis enquanto acontecimentos singulares, no interior e nos limites
de uma determinada formacéo social, sofrendo as interferéncias, os controles e as sele¢des
impostas por esta. [...]

Para 0 mesmo autor (2003, p.19), no processo de compreensao ativa e responsiva, a
presenca da fala do outro deflagra uma espécie de “inevitabilidade de busca de sentido”, e este
se constréi tanto com elementos linguisticos quanto extralinguisticos. Com o trabalho
linguistico continuo realizado por diferentes sujeitos pertencentes a contextos sociais distintos,
a lingua se mantém viva e através da interacdo ela se renova.

No contexto escolar, adotar a concepgéo interacional de linguagem implica reconhecer
que o conhecimento se constréi de maneira partilhada. Nessa perspectiva pedagdgica, o
professor ndo é o detentor do saber e 0 aluno tampouco um ser depositario de conhecimentos.
Compreender a linguagem a luz da interacdo permite, portanto, ao professor respeitar e
reconhecer a voz do aluno com todos os saberes, experiéncias, sabores e dissabores que ela
pode trazer consigo.

Assim, conceber a linguagem como lugar de interagdo ndo permite, pois, que pensemos
a lingua como um sistema fechado, formado por um cddigo pronto, bastando apenas a
memorizacdo e reproducdo de regras morfologicas ou sintaticas. Nesse sentido, entendemos
que os estudos gramaticais sdo importantes, mas ndo da maneira como ainda sdo realizados, ou
seja, com o fim em si mesmo. Atividades descontextualizadas, frases soltas, exercicios
repetidos a exaustdo preenchem um espaco consideravel das aulas, cuja préatica didatica ndo
confere aos alunos um aprendizado significativo. Sobre essa perspectiva, Antunes (2014)
afirma que a gramatica é um dos componentes da lingua, ndo o Unico e que ndo se constitui
sozinha ou de forma separada das atividades verbais daqueles que dela fazem uso nas interagfes
cotidianas.

Sob esse enfoque, Geraldi (2013) reitera que: a) a lingua ndo esta de antemao pronta,

mas constroi-se no processo interlocutivo, nas atividades de linguagem; b) que a linguagem é
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constituida por sujeitos & medida que estes interagem com 0s outros; ¢) que as interacGes ndo
se dado fora de um contexto social mais amplo, mas sim no interior e nos limites dele.

Mediante tais concepcdes, Geraldi (2006) propde o ensino de lingua a partir de trés
eixos: leitura de textos, producdo textual e analise linguistica. A articulacdo dessas trés praticas
permite ao aluno ampliar sua competéncia linguistica e, consequentemente, possibilita a ele
usar a lingua com maior eficiéncia nas diversas situacdes de interacdo, de acordo com seus
propdsitos comunicativos.

Em suas reflexdes sobre leitura, Geraldi (2006) pontua diferentes objetivos do leitor
com relacdo a ela, tais como: a leitura-busca de informaces, cujo intuito é extrair do texto uma
informac&o; a leitura-estudo do texto, cuja finalidade € um mergulho profundo no préprio texto;
a leitura como pretexto para outros fins, como por exemplo: dramatizagéo, retextualizacao,
ilustracao, etc.; e a leitura-fruicdo, cujo objetivo € desfrutar do deleite proporcionado por ela.

Em relacdo a escrita, o autor sinaliza diferentes atividades de linguagem que devem
conduzir o trabalho do professor em sua pratica pedagdgica. A primeira delas sdo as atividades
epilinguisticas, que se relacionam as a¢des que locutor e interlocutor fazem com a linguagem,
utilizando-a de maneira reflexiva nos processos interacionais. A segunda delas sdo as atividades
linguisticas, que se relacionam as a¢des que 0s sujeitos, no processo interacional, fazem sobre
a linguagem. Segundo Geraldi (2013:20), “essas atividades referem-se ao assunto em pauta,
‘vao de si’, permitindo a progressdo do assunto. ” A terceira delas sdo as atividades
metalinguisticas, relacionadas as “a¢des da linguagem”, com o intuito de analisa-la, descrevé-
la, classifica-la. Nessas atividades, a lingua € tomada como objeto de estudo em si mesma.

Essa triade de atividades estd presente nas ac¢Ges discursivas dos sujeitos. Assim, no
ambito do ensino, privilegiar aspectos exclusivamente metalinguisticos ndo contribui para que
o0 aluno desenvolva habilidades de escrita, visto que a gramatica é instrumento de apoio para as
discussbes da lingua e ndo protagonista no seu ensino, conforme previsto nos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998).

Ainda nessa perspectiva de trabalho com a lingua, Geraldi diz:

[...] ndo se domina uma lingua pela incorporacdo de um conjunto de itens lexicais (o
vocabulério); pela aprendizagem de um conjunto de regras de estruturacdo de
enunciados (gramatica); pela apreensdo de um conjunto de méaximas ou principios de
como participar de uma conversagdo ou de como construir um texto bem montado
sobre determinado tema, identificados seus interlocutores possiveis e estabelecidos o0s
objetivos visados, como partes pertinentes para se obter a compreenséo. (GERALDI,
2013, p.17)
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Reiterando o exposto pelo autor, o trabalho com a escrita pressupde que o aluno tenha
algo a dizer a alguém e tenha motivacao para isso. Desse modo, as atividades epilinguistica e
linguistica devem anteceder as atividades metalinguisticas. E preciso, inicialmente, que o aluno
estabeleca 0 que dizer e para quem dizer, para s6 depois escolher “as estratégias de dizer
disponiveis ou suas elaboracgdes de estratégias novas resultantes da articulagdo que realiza entre
o disponivel e 0 novo”. (GERALDI, 2015, p. 168)

A partir dos pressupostos por ora discutidos e tendo em vista o aprendizado e
desenvolvimento da escrita, faz-se necessario, inicialmente, o trabalho com a leitura, visto que
para ter o que dizer é preciso ler. Vale lembrarmos que, embora nao se tenha nenhuma garantia
causal entre leitura e escrita, o exercicio daquela, intensificado pela e na escola, pode
proporcionar ao aluno o acesso a um amplo universo de saberes que, de alguma forma,
contribuird para suas producdes textuais. Acreditamos que, quanto maior for o repertério de
leitura do aluno, mais confiante ele se sentird em formular e concretizar seus dizeres atraves da

escrita.

No que diz respeito a importancia de provocar a reflexdo do aluno sobre os recursos
disponiveis da lingua para utiliza-los de maneira eficiente, a fim de cumprir com os objetivos
previamente por ele estabelecidos, a anélise linguistica (doravante AL) visa complementar as
praticas de leitura e escrita acima mencionadas. (MENDONCA, 2006; GERALDI, 2013).

Segundo Mendonca (2006, p.206), a AL ndo tem como objetivo dispensar o estudo dos
aspectos gramaticais na escola, mas sim fazé-lo de forma diferente, permitindo ao aluno que
reflita sobre elementos e fendmenos linguisticos e sobre estratégias discursivas, com o foco nos

usos da linguagem. Sobre essa perspectiva de trabalho com a linguagem, a autora diz:

[...] O que configura um trabalho de AL é a reflex&o recorrente e organizada, voltada
para a producéo de sentidos e/ou para a compreensdo mais ampla dos usos e dos
sistemas linguisticos, com o fim de contribuir para a formacéo de leitores-escritores
de géneros diversos, aptos a participarem de eventos de letramentos com autonomia e
eficiéncia. (MENDONGCA, 2006, p.208)

Tendo em vista a producéo de texto, Geraldi (2013) considera que ocorre mediante
algumas condigdes: um sujeito escreve quando tem algo a dizer a alguém e um porqué para
isso. De acordo com o interlocutor e a motivacdo da escrita, o locutor escolhe as estratégias
para realiza-la, tendo ainda que responsabilizar-se por elas. Para ilustrar as condi¢bes que
envolvem a producdo de um texto, o autor apresenta um esquema, cuja representacdo com

flechas tem como objetivo destacar a relagdo interlocutiva inerente a elas.
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Figura 1: Condicdes necessarias a producgdo de texto

ASSUMIR-SE COMO LOCUTOR —
(d)
implica implica
TER O QUE DIZER Ll:AERRA Dll“mm
(a) (e)
sipve supde
RAZOES PARA DIZER A QUEM SE DTZES
®) exige ©
= RELACAO INTERLOCUTIVA ~——

Fonte: (Geraldi, 2013, p. 161)
Conforme o esquema, é possivel compreendermos que a relacdo interlocutiva é o

principio basico de todo o processo que envolve a producéo de texto. Segundo Geraldi (2013),
o0 aluno deve assumir a posicao de autor de seu texto dentro das condigdes ja citadas: ter o que
dizer, para quem dizer e razdes para dizer. Em contrapartida, nesse processo de “devolucao da
palavra ao aluno”, o professor assume importante papel de mediador com o fim de contribuir,
efetivamente, para a qualidade da producéo escrita de seu aluno. Vale dizermos que no trabalho
de mediacdo docente no que diz respeito a producdo de texto, ndo ha receitas prontas a ser
seguidas com ingredientes predeterminados (embora muitos manuais de redacdo nos tentem
convencer do contrario), mas sim, além das condi¢des ja mencionadas (ter o que dizer, para
guem dizer e raz0es para dizer), muito trabalho tanto do aluno quanto do professor.

2.2 O ensino da escrita de acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais de lingua portuguesa

Publicados h& mais de vinte anos, os Pardmetros Curriculares Nacionais (doravante
PCN), no que diz respeito ao ensino de lingua materna, demonstram preocupacdo com as
praticas, vigentes & época de sua elaboragdo, voltadas a excessiva valorizagdo da gramaética
normativa, ao ensino descontextualizado da metalinguagem, além do estudo de teorias
gramaticais incapazes de dar conta dos fendmenos linguisticos. Os PCN apontam, portanto,
para a revisao das tais praticas tradicionais de ensino adotadas, com o intuito de promover

mudangas significativas no processo de ensino-aprendizagem do aluno.

Considerando a producéo de textos escritos, 0 documento discorre sobre a importancia
de se pensar em atividades sequenciadas para ensinar o aluno a escrever, levando em

consideracdo a complexidade que produzir um texto demanda. Nessa perspectiva, ndo cabem
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atividades de cunho meramente escolar, nas quais o aluno produz um texto sem saber ao certo
por quais razdes o faz dada a sua artificialidade. As orientacGes em que se apoiam os PCN véo
na contramao disso e propdem atividades didaticas que consideram o aluno como sujeito no
uso da linguagem. Sob esse enfoque, cabe a escola ampliar a competéncia discursiva do aluno
de modo que ele se sinta capaz de usar a linguagem nas mais variadas situagdes de interlocucéo.

Para isso, de acordo com os PCN:

O objeto de ensino e, portanto, de aprendizagem é o conhecimento linguistico e
discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das praticas sociais mediadas pela
linguagem. Organizar situacbes de aprendizado, nessa perspectiva, supde: planejar
situacBes de interacdo nas quais esses conhecimentos sejam construidos e/ou
tematizados; organizar atividades que procurem recriar na sala de aula situacGes
enunciativas de outros espacos que nao o escolar, considerando-se sua especificidade
e a inevitavel transposicdo didatica que o conteido sofrera; saber que a escola é um
espaco de interacdo social onde praticas sociais de linguagem acontecem e se
circunstanciam, assumindo caracteristicas bastante especificas em funcdo de sua
finalidade: o ensino. (BRASIL, 1998, p.22).

Nessa perspectiva de ensino, compete ao professor a tarefa de mediador do processo de
desenvolvimento da competéncia discursiva do aluno, de modo que em suas praticas didaticas
direcione esforgos a fim de alcanca-la. A unidade basica do ensino passa, desse modo, a ser o
texto e suas especificidades de configuracdo e circulacdo. Dentro desse panorama, destacam-se
as contribui¢bes da teoria bakhtiniana (ainda que ndo haja referéncia explicita no corpo do
texto) sobre géneros discursivos e estilistica e a importancia de serem trabalhados no contexto

escolar.

Bakhtin (2011), em seus estudos sobre os géneros do discurso, procura, inicialmente,
situar a linguagem no campo do uso, ou seja, em situacfes concretas do emprego da lingua por
seus falantes. Para o autor, “o emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e
escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade
humana”. (2011, p.261). Tais enunciados séo elaborados e expressos considerando o contexto,
0s sujeitos envolvidos, o contetdo tematico, o intuito comunicativo, as esferas de circulacdo e

o estilo da linguagem. Tendo isso em vista, o autor diz:

[..]Jo conteGdo temético, o estilo, a construgdo composicional — estdo
indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e sdo igualmente determinados pela
especificidade de um determinado campo da comunicacdo. Evidentemente, cada
enunciado particular é individual, mas cada campo de utilizacdo da lingua elabora
seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do
discurso. (BAKHTIN, 2011, p. 262)
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Explica-se a enorme variedade de géneros discursivos em virtude das inimeras
possibilidades das atividades humanas. Moldamos e concretizamos nossos dizeres por meio de
um determinado género, adequando-o, portanto, a situacdo comunicativa. Bakhtin (ibidem)
chama a atengdo para a “extrema heterogeneidade dos géneros do discurso (orais e escritos) ”
que vai desde formas mais simples e livres (didlogos do cotidiano, relatos do dia a dia, etc.) as
mais complexas e criativas (documentos oficiais, manifestacfes publicistica e cientifica, textos

literarios).

Sobre as intencdes discursivas, Bakhtin (2011) considera que sdo elas que ditam o tom
dos enunciados, ou seja, a énfase dada a eles. O direcionamento dado pelo sujeito do discurso

aos enunciados elaborados esta intimamente ligado aos objetivos por ele pretendidos.

Ainda segundo o autor, quanto mais dominamos a linguagem, mais livres (e seguros)
nos sentimos para usa-la nas nossas atividades verbais. Assim, a escola, em suas préaticas
didaticas, deve proporcionar ao aluno o dominio da linguagem, de modo que ele seja capaz de
refletir sobre as estratégias do dizer e usa-las de maneira eficiente nas mais variadas situacdes

cotidianas.

Sobre as questdes de estilistica no ensino da lingua, Bakhtin (2013) discorre sobre a
importancia de integrar nas aulas de lingua materna os aspectos semantico, estilistico e
gramatical. O autor reconhece ser comum na pratica educacional um ensino que se volta quase
que exclusivamente para a gramética pautada na descricdo e normatizacao da lingua. Por essa
razdo, ndo € de se estranhar que o aluno tantas vezes se pergunte “para que preciso saber isso?
”, “por que tantas classificagcdes? 7, “que contribui¢do essa nomenclatura trara para meu texto?
. Assim, no que diz respeito ao estudo da gramatica, especialmente considerando a sintaxe,
Bakhtin destaca que visto de forma isolada, ou seja, desconsiderando 0s aspectos estilisticos,
ele ndo contribui para a linguagem criativa do aluno, porque limita-se a analisar uma linguagem

“alheia ja criada e pronta” (2013, p. 28).

No decorrer dos PCN, encontramos também a definicdo de géneros textuais os quais séo
caracterizados por trés elementos: contetdo tematico (o0 que é ou pode ser dito através de
determinado género); construcdo composicional (modo particular de estruturacdo do texto) e
estilo (como o texto se configura frente a posicdo enunciativa de seu locutor). A nocdo de
género presente no documento refere-se, pois, a textos pertencentes a mesma “familia”, que
compartilham caracteristicas comuns, sdo determinados historicamente e sdo articulados

discursivamente mediante as esferas de circulagao e propdsitos de seu locutor.
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Por fim, o documento considera que o ensino de lingua materna deve priorizar os eixos
relacionados a leitura, a producdo de textos (oral e escrito) e a reflexdo sobre 0 uso dos recursos
linguisticos disponiveis para produzi-los, assim ilustrados:

Figura 2: Eixos de ensino:

uso REFLEXAO
PRATICA de PRATICA de
ESCUTA PRODUCAO PRATICA
e de <:> de <:| de
LEITURA TEXTOS ANALISE
de ORAIS e LINGUISTICA
TEXTOS ESCRITOS

Fonte: (Brasil, 1998, p. 35)

Ao direcionarmos as orientacdes dos PCN para esta pesquisa, podemos reconhecer a
complexidade que permeia o ensino de lingua materna na escola, especialmente no que diz
respeito a pratica de producao de texto. Nesse sentido, ndo cabem préticas artificiais de redacéo
na qual o aluno produz seu texto para a escola com o Unico intuito de ter uma nota atribuida. A
pratica de producdo de texto deve, portanto, ser orientada no sentido de promover o dialogo
constante entre aluno e professor, para que este proporcione situa¢des de aprendizagem ao aluno
que possibilitem o acesso as praticas de leitura, producgdo escrita e reflexdo linguistica de modo
a contribuir para sua competéncia discursiva.

2.3 O ensino da escrita de acordo com a Base Nacional Comum

Curricular

Homologada no ano de 2018, a Base Nacional Comum Curricular (doravante BNCC) é
um documento de carater normativo aplicado exclusivamente no ambito educacional e tem

como objetivo primordial assegurar os direitos de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos.

No que diz respeito aos fundamentos pedagdgicos adotados, o documento discorre sobre
a importancia de praticas pedagdgicas voltadas ao desenvolvimento de competéncias dos alunos
ao longo de toda Educacdo Basica. Compreende-se por “competéncia” 0 que eles devem
“saber” e o que devem “saber fazer”, considerando a “mobilizacdo desses conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”. (BRASIL, 2018)

Nos anos finais do Ensino Fundamental (especialmente 9° ano, publico-alvo deste
trabalho de pesquisa), os alunos se deparam com muitos desafios na escola decorrentes da maior

complexidade das areas do conhecimento. Diante disso, 0 documento enfatiza a importancia de
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praticas pedagdgicas que possam ajudar a retomar e redefinir as aprendizagens de todo o Ensino
Fundamental no contexto das diferentes areas, de modo a aprofundar e ampliar o repertério dos
alunos. O documento ressalta ainda a importancia de “fortalecer a autonomia desses
adolescentes, oferecendo-lhes condigcOes e ferramentas para acessar e interagir criticamente

com diferentes conhecimentos e fontes de informagao”. (BRASIL, 2018, p.58)

No que tange ao ensino de lingua materna, especialmente relacionado ao eixo da
producdo de textos, interesse maior deste trabalho de pesquisa, o documento enfatiza a
importancia de situacdes de aprendizagem que considerem a interacdo e a autoria (individual
ou coletiva) do texto escrito, oral e multissemidtico nos mais diversos contextos de
comunicacdo. Defende também a insercdo de praticas de producdo escrita que utilizem a
tecnologia (ferramentas de audio, video, etc.), visto que esta é tdo presente no cotidiano da
maioria dos alunos. Na perspectiva desse documento, a escola ndo pode (e nem deve) se
comportar de forma alheia as inimeras praticas de linguagem gue o aluno vivencia fora dela e

sim inseri-las cada vez mais em seu cotidiano, possibilitando a ele:

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam em
diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo. (BRASIL, 2018, p. 85)

A BNCC (assim como os PCN) reitera a importancia de que o ensino de lingua materna
ndo tenha como ndcleo as atividades metalinguisticas, voltadas a normas, listas e classifica¢Ges
dissociadas das praticas de linguagem; mas sim que estabeleca como prioridade 0s eixos
relativos as praticas de leitura, de producao de textos (oral e escrito) e reflexdo sobre o uso dos
recursos linguisticos disponiveis, possibilitando ao aluno mobiliza-los nos mais variados
contextos comunicacionais. A luz do documento, a gramatica ndo deve ser vista de forma
descontextualizada com o fim em si mesma e sim estar integrada aos eixos de ensino
mencionados, cujo objetivo principal é contribuir para a ampliagdo da competéncia discursiva

do aluno.

Com relagdo ao 9° ano, ultima etapa do Ensino Fundamental II, os eixos de ensino
(leitura, producdo de textos oral e escrito e analise linguistica) assumem maior complexidade.
As préticas relativas a produgdo escrita ttm como finalidade aprimorar as habilidades de
textualizaco, revisdo e edigdo de textos do aluno e mobilizé-las na escrita de diversos géneros,
dentre eles os de carater argumentativo (artigo de opinido, resenha critica, dissertacdo, cartas

de solicitacdo ou reclamacéo, editorial). Segundo o documento, nessa etapa escolar, o aluno
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deve desenvolver habilidades que lIhe permita produzir um texto argumentativo que considere
“o contexto de produ¢ao dado, a defesa de um ponto de vista, utilizando argumentos e contra-
argumentos e articuladores de coesdo que marquem relacdes de oposicdo, contraste,
exemplificagdo, énfase”. (BRASIL, 2018, p. 177)

Transpondo o documento em questdo para este trabalho de pesquisa, a BNCC (embora
inserida num contexto social e politico distinto) estabelece de certa maneira um dialogo com os
PCN, pois também é ancorada na importancia de que as aulas de lingua materna sejam norteadas
pela triade: leitura, producdo de textos (oral e escrito) e uso reflexivo da lingua. Tais praticas
de linguagem devem ser direcionadas no sentido do desenvolvimento de habilidades e assim
ampliar a competéncia discursiva do aluno, de modo que ele seja capaz de “transitar” por
diversos géneros textuais (lendo, produzindo, analisando), desde os mais simples aos mais
complexos, desde aqueles que circulam na escola e também fora dela.

Todavia, tudo parece muito funcional no papel. Considerando a realidade e, por
conseguinte, as especificidades de grande parte das escolas espalhadas pelo pais, percebemos o
fosso existente entre 0 que se preconiza na teoria e o que de fato é possivel e feito na pratica.
Sendo assim, algumas indagacOes (dentre tantas outras possiveis) parecem inevitaveis: como
trabalhar de forma efetiva os diferentes géneros textuais que utilizam a tecnologia (referéncia
especialmente a internet), se muitos alunos e muitas escolas mal tém acesso a ela? Como
trabalhar de forma a priorizar a triade citada acima, se a cada mudanga de governo uma teoria
da moda entra em vigor? Todas as “orientagfes” vindas de cima para baixo, com novas
assinaturas como se dissessem “encontramos agora uma salvacdo para os problemas da
Educacdo no Brasil”, talvez ndo sejam suficientes para resolverem os reais problemas de

aprendizagem dos alunos espalhados pelos “brasis” afora.
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3. ARGUMENTACAO E TEXTUALIDADE

Nesta secdo, apresentamos 0s pressupostos tedricos de Koch (2002); Koch;Elias (2017);
Amossy (2018) tendo em vista a argumentacdo. E no tocante a textualidade, apresentamos 0s
fundamentos tedricos de Costa Val (2016), de Antunes (2005), Koch (2015), Koch;Elias
(2017); Koch;Travaglia (2011).

3.1 A argumentacéao

Ao interagir socialmente, 0 homem, por meio da linguagem, produz diferentes discursos

mediados pela argumentagédo. Nos dizeres de Koch:

A interagdo social por intermédio da lingua caracteriza-se, fundamentalmente pela
argumentatividade. Como ser dotado de raz&o e vontade, 0 homem, constantemente,
avalia, julga, critica, isto €, forma juizos de valor. Por outro lado, por meio do discurso
— acg8o verbal dotada de intencionalidade — tenta influir sobre o comportamento do
outro ou fazer com que compartilhe determinadas de suas opinides. E por esta razdo
que se pode afirmar que o ato de argumentar, isto €, de orientar o discurso no sentido
de determinadas conclusdes, constitui o ato linguistico fundamental, pois a todo e
qualquer discurso subjaz uma ideologia, na acepcdo mais ampla do termo. (KOCH,
2002, p.17).

Assim, segundo Koch e Elias (2017), “argumentar ¢ humano” e, por isso, ndo se pode
pensar em sujeito e linguagem sem levar em consideragédo a argumentacao, pois, nas interagoes
a que somos submetidos diariamente, € comum sermos solicitados a emitir opinides, a criticar

alguem ou alguma situacao, a assumir um determinado ponto de vista e defendé-lo.

Considerando as praticas discursivas e 0 campo da argumentacdo, o sujeito langca mao
de estratégias argumentativas, ora com o intuito de convencer seu interlocutor por meio da razéo
(ato de convencer), ora intermediado pela emocé&o (ato de persuadir). Para Perelman (1970 apud
KOCH, 2002, p.18-19), o ato de convencer é capaz de atingir um auditério universal, dado ao
raciocinio légico utilizado na sua construgdo, conduzindo-o a certezas. Ja o ato de persuadir,
procura alcancar um auditério particular, atingindo seu sentimento, sua vontade, podendo leva-
lo ou ndo & adesdo aos argumentos apresentados. E sob esse enfoque que Koch e Elias (2017)
recorrem aos ensinamentos de Charaudeau (2008), para quem “argumentar ¢ uma atividade
discursiva de influenciar o outro por meio de argumentos”. (CHARAUDEAU, 2008 apud
KOCH; ELIAS, 2017).

No processo de argumentacdo, para que o sujeito atinja o objetivo de persuadir seu

interlocutor, algumas condigdes sdo necessarias, tais como:

i. uma proposta que provoque em alguém um questionamento, quanto a sua
legitimidade;
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ii. um sujeito que desenvolva um raciocinio para demonstrar a aceitabilidade
ou legitimidade quanto a essa proposta;

iii. um outro sujeito que se constitua alvo da argumentacgdo. Trata-se da pessoa
a quem se dirige o sujeito que argumenta, na esperanca de conduzi-la a
compartilhar da mesma conviccdo, sabendo que ela pode aceitar (ficar a
favor) ou refutar (ficar contra) aargumentacéo. (KOCH; ELIAS, 2017, p.24).

Desse modo, para Amossy (2018, p. 41), a argumentacao € dialdgica, no sentido de que
ela “pretende agir sobre um auditério e, por isso, deve adaptar-se a ele”. Esta inserida na
interacdo entre parceiros, num espaco vasto em que ora h& convergéncia de ideias, ora
divergéncia. No universo dialdgico (oral ou escrito), para Bakhtin (2011), sempre esperamos
uma atitude responsiva daquele a quem proferimos nossos dizeres. Esperamos, pois, uma

resposta, seja ela de concordancia, de objecdo, de participacao, etc.
Ainda sob esse enfoque, nos dizeres de Plantin:

Toda palavra é necessariamente argumentativa. 1sso é um resultado concreto do
enunciado em situacdo. Todo enunciado visa a agir sobre seu destinatério, sobre o
outro, e a transformar seu sistema de pensamento. Todo enunciado obriga ou incita o
outro a crer, a ver, a fazer de outra maneira. (PLANTIN, 1996 apud AMOSSY, 2018,
p. 43)

Tendo em vista que linguagem é interacdo e que ocorre na forma de textos, faz-se
necessario explicitar a concepc¢do de texto adotada neste trabalho. Para tanto, recorremos aos
estudos de Koch e Elias (2017), que definem texto como “um objeto complexo que envolve ndo
apenas orac¢des linguisticas como também cognitivas, sociais e interacionais”. (KOCH; ELIAS
2017, p. 15)

Para as autoras (2017), na producdo e interpretacdo textual ndo basta levar em
consideracdo apenas 0 conhecimento da lingua. Deve-se, também, considerar outros
conhecimentos, como o de mundo, da cultura em que estamos inseridos, as experiéncias
vividas, além do modo como interagimos em sociedade. Assim, estamos diante de uma

atividade extremamente complexa de linguagem, ou seja, de interacéo social.

Ao produzir um texto escrito argumentativo, o aluno devera, inicialmente, assumir um
ponto de vista sobre um determinado assunto, defendé-lo com argumentos e direcioné-los na
intencdo de influenciar seu interlocutor. Com esse intuito, no uso da linguagem, dada a sua
complexidade, deve lancar méo de estratégias textuais a fim de garantir a coeréncia e a
orientacdo argumentativa desejadas; afinal, quando escrevemos, nao fazemos isso de qualquer

maneira e tampouco sem propodsito. Ha sempre um alvo em vista, uma intencdo, seja ela
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implicita ou explicita. Temos sempre um interlocutor (&s vezes até nés mesmos) e sempre
queremos ser entendidos e atendidos. E na interacdo, portanto, que sentidos sdo construidos e

postos na mesa.
3.2 Textualidade

No texto escrito, varios recursos linguisticos podem ser utilizados a fim de garantir sua
textualidade. Segundo Costa Val (2016, p. 5), a textualidade refere-se “ao conjunto de
caracteristicas que fazem com que um texto seja um texto € ndo um amontoado de palavras”.
Para a autora, a unidade textual se constréi levando em consideracdo os aspectos pragmaticos
(intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade, informatividade e intertextualidade),

semantico (coeréncia) e formal (coeséo).

No percurso da producdo textual, o autor seleciona um assunto (referente) e vai
discorrendo sobre ele a partir das informag6es desejadas. Ao desenvolvé-lo e com o intuito de
conduzir o leitor a compreensdo de seu raciocinio sem que se perca em meio as palavras, o autor
lanca mdo de algumas estratégias coesivas como a retroacdo (remissdo) e prospeccao
(progressdo). Todavia, vale ressaltar que um texto ndo se constroi de maneira estavel, linear,
apenas com movimentos de ida (catafora) e vinda (anafora), pois ao que sera dito e ao que ja
foi dito, temos ainda o que € sugerido. (KOCH, 2015, p. 99)

Segundo Koch e Elias (2017), o referente é introduzido e construido no texto para dizer
ao leitor que é sobre aquilo que o texto falara e deve, portanto, ser gravado na sua memoria.
Desse modo, é importante que, durante o desenvolvimento do texto, o referente seja
“recolocado” quantas vezes for necessario ¢ sob formas variadas, de modo a reativa-lo na
memoria do leitor. Para Koch (2015, p. 94), “a referéncia passa a ser considerada como o
resultado da operacdo que realizamos quando, para designar, representar ou sugerir algo,
usamos um termo ou criamos uma situacao discursiva referencial com essa finalidade”.

A introducdo do referente no texto, geralmente ocorre por meio de uma expressao
nominal e sua retomada pode ocorrer por meio de categorias gramaticais, como por exemplo,
pronomes, numerais, elipses. Quando a retomada € feita por uma forma nominal, promove-se
uma recategorizacao, ou seja, uma transformacéo no referente. Segundo Koch e Elias (2017,
p. 100) a “referenciagdo por meio de formas nominais € um dos mais importantes recursos
argumentativos que a lingua nos oferece”.

Ainda para Koch (2015), as formas nominais remissivas tém uma fung¢éo importante na
organizacao do texto, pois sdo as responsaveis por introduzirem mudancas ou desvios aquilo de

que se trata, mantendo a continuidade textual ao alocar a informacédo nova dentro do quadro das
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informac0es ja mencionadas. Sob esse enfoque, segundo Costa Val (2016), a permanéncia no
texto de elementos constantes garante sua continuidade e, por conseguinte, confere coeréncia
ao texto. E, pois, no movimento de ir e vir que as formas nominais nele presentes orientam de
modo argumentativo o leitor, podendo conduzi-lo a uma imagem positiva ou negativa acerca
do que Ihe é apresentado.

Em razdo de seu projeto de dizer, o autor pode fazer uso de algumas estratégias. Dentre
elas temos o encapsulamento, que consiste em reunir porcGes textuais e transforma-las em
referente, cujo resultado é denominado rétulo. Os rétulos, provenientes desse recurso, exigem
do leitor a capacidade de interpretacdo ndo s6 da expressdo em si, mas também da informacéo
que os antecede. (KOCH; ELIAS 2017)

Conforme as autoras (2017), outro aspecto bastante relevante da utilizacdo das formas
nominais remissivas refere-se a marcacao paragrafal do ponto de vista cognitivo. Sua utilizagao
ndo sé contribui para a organizacdo do texto, como também chama a atencédo do leitor para o
assunto desenvolvido no paragrafo, sinalizando se se trata de um referente novo ou que ja foi
apresentado e esta sendo retomado; ou se o referente é resultado de um encapsulamento, ou
seja, um roétulo.

As expressoes referenciais desempenham, portanto, papel de suma importancia no texto,
haja vista que por meio delas sentidos sdo construidos e pontos de vista e direcBes
argumentativas assinalados.

No que diz respeito ao plano das estratégias que o autor pode utilizar na construcéo de
um texto, além da retroacdo (remissdo), ha também a prospeccdo (progressdo). Sobre a
prospeccao, Koch diz:

A progressdo textual (sequenciacao) diz respeito aos procedimentos linguisticos por
meio dos quais se estabelecem, entre segmentos do texto (enunciados, partes de
enunciados, paragrafos e mesmo sequéncias textuais), diversos tipos de relacbes
semanticas e/ou pragmatico-discursivas, a medida que se faz o texto progredir.
(KOCH, 2015, p. 148)

A progressdo textual realizada atraves da repeticdo de termos, tradicionalmente, é vista
de forma negativa, costumeiramente chamada de redundéncia. Contudo, a repeti¢cdo, segundo
Koch; Elias (2017), é uma estratégia basica da estruturacdo textual e sua utilizacdo também
contribui para a coesdo do texto. Ainda segundo as autoras, € impossivel que ndo haja repeticdo

nos textos e essa ocorréncia, num texto argumentativo, tem importante valor persuasivo.
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Outro recurso ligado a repetigdo esta relacionado ao paralelismo sintatico, que consiste
na manutencdo da mesma estrutura sintatica, no entanto, a cada ocorréncia dessa estrutura,
mudam-se os itens lexicais. (KOCH; ELIAS, 2017)

Sobre o paralelismo, Antunes faz a seguinte observacao:

O paralelismo ndo constitui propriamente uma regra gramatical rigida. Constitui, na
verdade, uma diretriz de ordem estilistica — que da ao enunciado uma certa harmonia

— e constitui ainda um recurso de coesdo — que deixa 0 enunciado numa simetria
sintatica que é por si sO articuladora. (ANTUNES, 2005, p.64)

Além do recurso coesivo citado acima, temos também a parafrase, que consiste na
repeti¢cdo do mesmo conteudo semantico, contudo apresentado sob formas estruturais variadas.
Vale ressaltar, porém, que um conteudo parafraseado sofre alteragdes, o que pode resultar em

“ajustamento, reformulacao, desenvolvimento, sintese ou precisao maior do sentido primeiro”.

(KOCH, 2015, p. 150)

E, por fim, temos a repeticdo de recursos fonologicos (rimas, assonancias, aliteracdes
etc.), usados comumente em poemas, musicas com o intuito de intensificar, reforcar um efeito
de sentido. Sobre os recursos de repeti¢do apresentados, Koch; Elias dizem:

A presenca de elementos de recorréncia no texto produz um efeito de intensificagéo,
de énfase. “Martela-se” na cabega do interlocutor, repetindo palavras, estruturas,
conteidos semanticos, recursos sonoros, de modo a tornar a mensagem mais presente

na sua memaria e, assim, acabe por aceitar a orientagdo argumentativa que o leitor
imprime ao texto. (KOCH; ELIAS, 2017, p. 104)

Com relacgéo a progressdao sem recorréncia de termos, o autor pode se valer de algumas
estratégias para realiza-la, tais como: acréscimo sucessivo de diversos remas (aquilo que se diz
a respeito do tema) a um mesmo tema (aquilo de que se fala); divisdo de um tema em varios
outros; subdivisdo do rema em outros remas; quando o rema do primeiro enunciado passa a
tema do enunciado seguinte; encadeamento dos topicos nos diversos niveis de organizacdo
topica. (KOCH, 2009)

Essas estratégias proporcionam o encadeamento harmonioso entre as partes do texto e
orientam o leitor na direcdo de sua interpretacao. Por isso, 0s recursos relacionados a remissao
e prospeccdo devem ser observados pelo autor durante a construgdo de seu discurso, como

também pelo leitor no processo interpretativo.

Para Costa Val (2016), a articulagdo é um requisito importante para a construgdo do

sentido do texto e direciona o leitor para sua interpretacdo. A auséncia de organizacdo na
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apresentacéo de fatos e conceitos compromete sua coesédo e, por conseguinte, sua coeréncia. A
continuidade de um texto, segundo a mesma autora (2016), é construida pelos recursos de
remissdo e também de progressdo. Assim, o ‘dado’ (remissdo) e o ‘novo’ (progressdo) sdo
fundamentais para se ter um texto coeso e coerente.

Ainda com relacdo a textualidade, Costa Val (2016) considera, também, outros fatores
responsaveis por garantir o sentido do texto, ou seja, sua coeréncia. Dentre eles estd a ndo
contradicao.

A esse respeito, a mesma autora menciona que, para um texto ser internamente coerente,
precisa inicialmente respeitar alguns principios basicos. Nesse aspecto, ndo faz sentido o autor
fazer uma determinada afirmagéo no texto e no decorrer dele, contradizé-la. O texto para ser
coerente ndo pode, pois, contradizer o mundo a que se refere, seja ele textual ou real.

Reiterando a premissa que o0s sentidos de um texto sdo construidos e partilhados pelos
sujeitos no processo interacional e que a coeréncia € resultado dele, o autor, ao produzir seu
texto, leva em consideragdo alguns critérios. Dentre eles, segundo Koch; Elias (2017), estdo:
intencionalidade do autor, aceitacdo do leitor, conhecimentos partilhados (de lingua, de mundo,
do contexto), escolha e definicdo de um tema, escolha de um género textual, construcéo e
reconstrucéo de referentes e equilibrio das informacdes utilizadas.

As escolhas feitas pelo autor de um texto, sejam linguisticas e ndo linguisticas, séo
fundamentais para a coeréncia do texto. Assim, ao dar “vida” a seu projeto de dizer, o autor
deve sempre orientar o leitor na busca pela unidade (ou pluralidade) de sentido. Desse modo,
pistas vdo sendo construidas e sinalizam os sentidos possiveis de um texto. E salutar
destacarmos que quando colocadas erroneamente, geram problemas para a compreensdo do
leitor e, consequentemente, para a producdo de sentido. (KOCH; ELIAS 2017, p. 223)

Ainda sobre isso, segundo Antunes (2005), ao produzir um texto, o autor tem a seu
dispor inimeras possibilidades linguisticas para moldar, ou seja, concretizar seu projeto de dizer
conferindo sentido a ele. No entanto, no processo de escrita, € preciso considerar, também, o
que se pretende dizer e como a interacdo pretendida com o interlocutor se dara. Assim, para a
autora, a coeréncia de um texto ¢é: “linguistica, mas ¢, também, contextual, extralinguistica,
pragmatica, enfim, no sentido de que depende de outros fatores que nao sao aqueles puramente
internos a lingua. ” (ANTUNES, 2005, p.176)

Em seus estudos sobre coeréncia textual, Koch e Travaglia (2011) reiteram que ela se
constroi na interacdo, ou seja, na via de mao dupla entre autor e leitor. Ao primeiro cabe
elaborar/construir seu texto da melhor forma possivel, levando em consideragdo aspectos como:

situacdo de comunicacdo, objetivos pretendidos, interlocutor, elementos linguisticos mais
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apropriados, etc. Ao segundo cabe o papel de ativar ndo somente o conhecimento acerca dos
elementos linguisticos presentes na superficie textual, mas também o conhecimento de mundo
e da situacdo de producdo presente no momento discursivo. Assim, segundo 0s autores, a
“coeréncia estaria no processo que coloca texto e usudrios em relagdo, numa situacdo dada”.
(KOCH; TRAVAGLIA, 2011, p.39)

No que diz respeito a produgdo textual, especialmente de texto argumentativo, a maneira
como o autor articula os elementos que o compdem ¢é de suma importancia. Assim, as oragoes,
os periodos, os paragrafos e sequéncias maiores devem estar bem articulados, bem
“amarrados”, de modo que nada fique solto e possa comprometer a coesdo, a orientacdo
discursivo-argumentativa que o autor pretende imprimir a seu texto. Os articuladores textuais
exercem, portanto, extrema importancia no encadeamento, na sequencializacdo das partes do
texto e, de acordo com Koch e Elias (2017), atuam em diferentes niveis: no da organizacéo
global do texto (organizacdo total do texto), no nivel intermediario (encadeamentos entre
paragrafos ou periodos) e no nivel microestrutural (encadeamentos entre oracGes e termos das
oracgoes).

Acerca dos articuladores textuais, especificamente no que tange as conjuncdes, Antunes
(2005) ressalta o papel dado a elas pela maioria das gramaticas e livros didaticos. Em ambos, 0
que comumente se vé sdo exercicios mecanicos de classificacdo das conjuncbes de acordo com
0 sentido estabelecido por elas. Para as autoras, tais exercicios deixam de lado a perspectiva da
textualidade e servem apenas como pretexto para as exaustivas classificagdes sintaticas de
oracdes e periodos em que sao utilizadas, sem tampouco levar o aluno a refletir sobre a fungédo
que desempenham no texto com relagdo a coesdo, a coeréncia e a orientagdo argumentativa
pensada para ele. Considerando isso, seria muito mais significativo o estudo dos articuladores
textuais que levasse em consideragédo o valor semantico de cada uma das conjuncdes e os efeitos
de sentido produzidos por elas na relacéo entre as oracdes.

Considerando o importante papel dos articuladores no encadeamento, na conexao e na
coeréncia textual, Koch e Elias (2017, p. 151) apresentam uma sintese sobre as principais

funcdes que eles podem assumir num texto:

Funcoes dos articuladores textuais
Articuladores de ordenagéo no tempo e/ou no espago

antes, depois, em seguida, a seguir, defronte de, além, mais além, do lado direito, do lado
esquerdo, a primeira vez que, a Gltima vez que, muito tempo depois etc.

Articuladores de relagdes légico-semanticos
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e Condicionalidade (se, caso, desde que, contato que, a menos que, a nao ser que)
e Causalidade (porque, como, pois, porquanto, ja que, uma vez que, dado que, visto que)
e Mediacdo/finalidade (para que, a fim de que)
e Disjuncdo ou alternancia (ou)
e Temporalidade
- tempo exato, pontual (quando, mal, assim que, nem bem, logo que)
- tempo anterior (antes que)
- tempo posterior (depois que)
- tempo simultaneo (enquanto)
- tempo progressivo (a medida que, & proporg¢éo que)
e Conformidade (como, conforme, consoante, segundo)
e Modo (sem que)

Articuladores discursivo-argumentativos

e Conjuncdo/soma (e, também, ndo s6... mas também, tanto... como, além de, ainda, nem)

e Disjuncdo argumentativa (ou)

e Contrajuncdo/ oposi¢do (porém, todavia, contudo, entretanto, no entanto, embora, apesar de)
e Explicac8o/ justificativa (pois, que, porque)

e Comprovacdo (tanto que)

e Concluséo (logo, portanto, por isso, entdo, por conseguinte)

e Generalizaco/ extenséo (alias)

e Especificacdo/ exemplificacdo (como, por exemplo)

e Correcdo/ redefinicdo (ou seja, isto é, ou melhor)

Articuladores de organizagéo textual

e primeiro, depois, em seguida, enfim, por um lado/por outro (lado), as vezes/outras vezes,
em primeiro lugar/em segundo lugar, por Gltimo etc.

Articuladores metadiscursivos

e Modalizadores
- certeza (realmente, evidentemente, certamente, logicamente, absolutamente, etc.)
- obrigatoriedade/ necessidade (obrigatoriamente, necessariamente, etc.)
- avaliacdo de eventos, acBes, situacbes (felizmente, lamentavelmente etc.)

e Delimitadores de dominio (em termos de..., do ponto de vista... etc.)

e Formuladores textuais
- indicacdo do papel de um segmento textual em relagdo aos anteriores (em sintese, em suma,
resumindo, em acréscimo a, em oposicao a, para terminar etc.)
- introducéo do tépico (quanto a, em relagdo a, no que diz respeito a, a respeito de, no que
tange a, no que concerne a, com referéncia a, relativamente a etc.)
- interrupcdo ou reintroducédo do topico (é bom lembrar que, voltando ao assunto etc.)

e Evidenciadores da propriedade autorreflexiva da linguagem (digamos assim, podemos dizer
assim, por assim dizer, vamos dizer assim, em outras palavras etc.)

Tendo o0 exposto em vista, é importante ressaltarmos que nos textos argumentativos a
funcdo dos conectores € de extrema relevancia, de modo que, para os autores Faraco e Tezza
(2003), “sem os porqués, os pois, 0s mas, seria impossivel argumentar! ” (ANTUNES, 2014
apud FARACO; TEZZA, 2003, p.131)

No que tange a exposicao teorica até aqui apresentada, é possivel reconhecermos e
acentuarmos a complexidade que abarca a producdo de um texto escrito (especialmente o
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argumentativo), pois inimeros aspectos devem ser considerados em sua elaborac¢do visando
alcancar as condic@es relativas a textualidade. Com o intuito de contribuir de forma simples e
didatica, sem nenhuma pretensdo prescritiva, as autoras Koch e Elias (2017) apresentam
algumas estratégias que podem ser utilizadas para comecar, para desenvolver ou para concluir
um texto argumentativo.

O primeiro passo por elas sugerido esta relacionado ao planejamento, que consiste em
buscar respostas para algumas indagacGes: Sobre o que escrever? Para quem? Com qual
objetivo? Em que contexto? O que deixar explicito? E implicito? Que género textual seria mais
adequado dada a situagdo comunicativa?

Como o inicio do texto é a parte que deve despertar de imediato o interesse do leitor,
as autoras sugerem algumas estratégias para que se cumpra esse objetivo, a saber: a defini¢do
de um ponto de vista, ou seja, de um posicionamento que se vai assumir e discorrer sobre ele
ao longo do texto; a apresentacao de fatos que possibilite ancorar uma opinido defendida; fazer
uma declaracdo inicial que serd justificada ou fundamentada ao longo do texto; contar uma
histdria a fim de que sirva de exemplo a sustentacdo da tese; estabelecer relacfes entre textos;
lancar perguntas e respondé-las no seu desenrolar; estabelecer comparagdes; apresentar
definicGes, pressupondo que o leitor desconheca uma palavra ou expresséo utilizada; inventar
uma categoria; enumerar casos como exemplos relacionados ao tema escolhido; apresentar
como o conceito de algo foi remodelado ao longo do tempo. (KOCH; ELIAS, 2017)

No que diz respeito as estratégias para desenvolver uma argumentagdo, as autoras
(ibidem) antecipam que ndo basta assumirmos um ponto de vista sem apresentarmos
argumentos, explicac@es, justificativas que o sustente. Com esse propdsito, sugerem algumas
estratégias que podemos recorrer no desenvolvimento de uma argumentagdo, como: fazer
pergunta e apresentar resposta; levantar o problema e apontar solugédo; apresentar argumentos
favoraveis (prés) e argumentos contrarios (contra) para uma tomada de decisdo; tecer
comparagdes para identificar pontos proximos ou distantes e a partir deles manifestar nosso
posicionamento sobre um determinado assunto; utilizar exemplos.

E, por fim, sugerem algumas estratégias para concluir uma argumentacao. Dentre elas,
destacam: a elaboracdo de uma sintese que retome a ideia apresentada no inicio do texto;
apresentar uma proposta de intervencdo que busque resolver o problema discutido no texto;
fazer citagdes (direta ou indiretamente) a textos e seus autores; fazer uma pergunta retérica e
com ela estimular a reflexdo do leitor para o assunto em questao.

Transpondo os fundamentos teodricos apresentados para o contexto escolar e, por

conseguinte, para este trabalho, constatamos a relevancia em oportunizar aos alunos praticas
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didaticas na perspectiva da AL, pois ela possibilita a eles refletir sobre “o sistema linguistico e
sobre os usos da lingua” (MENDONCA, 2006, p. 205) de modo a procurarem atender em suas
producdes textuais os critérios de textualidade até aqui expostos (coesao e coeréncia, situacdo
de comunicacéo, objetivos pretendidos, interlocutor, elementos linguisticos mais apropriados,
uso (ou ndo) de recursos expressivos, organizacao, selecdo do que seré ou ndo informado, etc.).
Nesse aspecto, como reitera Geraldi (2013, p.189), “criadas as condigdes para atividades
interativas efetivas em sala de aula, quer pela producéo de textos, quer pela leitura de textos, é
no interior destas e a partir destas que a analise linguistica se da”. Por isso a importancia, nessa
perspectiva, de se considerar o texto dos alunos como ponto de partida e de chegada de todo o
processo apresentado neste trabalho.
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4 METODOLOGIAS DE PESQUISA E ACAO

Apresentamos nesta secdo 0S pressupostos tedricos no qual esta pesquisa esta
fundamentada visando a pesquisa qualitativa, especificamente a pesquisa-acdo. Para isso,
buscamos respaldo nos estudos realizados por Esteban (2010). Também discorremos sobre o
percurso metodoldgico, a caracterizacdo do contexto escolar, a organizacdo e identificacdo das

atividades didaticas realizadas.
4.1 Pesquisa qualitativa e pesquisa-a¢do no contexto escolar

A pesquisa qualitativa tem como base a contraposi¢cdo a pesquisa tradicional,
denominada quantitativa e para compreendé-la, segundo Esteban (2010), talvez seja mais facil

descrevé-la e ndo apresentar simplesmente uma definicao.

Quanto a sua origem e desenvolvimento, ambos se deram ao longo do século XX, em
paises como Gré-Bretanha, Franca e nas escolas americanas de ciéncias humanas de Chicago,

ColUmbia, Harvard e Berkeley.

A pesquisa qualitativa foi se solidificando ao longo do tempo, tendo sua fase aurea na
década de 1960. Nessa época, tendo em vista as pesquisas realizadas na area da educacéo,
pesquisadores comecgaram a questionar os métodos tradicionais de pesquisa ancorados na
medicao e ja era possivel encontrar monografias que descreviam a vida escolar e experiéncias
dos alunos. Desse modo, a realidade desses sujeitos passou a ser conhecida ¢ “reconhecida”
como valioso objeto de estudo, provocando, portanto, uma ruptura com a crenga arraigada de
preconceitos de que a visdo das pessoas que detém o poder sobressaia a visdo de uma classe
social menos favorecida. (ESTEBAN, 2010).

No tocante a esse novo olhar, a mesma autora (2010, p.84) reitera que “a perspectiva
qualitativa passou a defender e reconhecer a visao dos mais pobres, dos excluidos, enfatizando

a compreensao das perspectivas de todos os participantes”.

No cerne da pesquisa qualitativa, além de outras, temos a pesquisa-acdo definida como

um processo de degraus em espiral, cada um deles formado por planejamento, agéo e
avaliacdo do resultado da acdo. [...] A pesquisa-acdo é uma atividade de grupo.
Aplicada ao campo educativo, a pesquisa-acdo implicava em que os professores
fossem pesquisadores que estudassem problemas reais, sozinhos ou em grupo com
outros profissionais da educagéo. Por meio desse processo se pretendia que a pesquisa
contribuisse para os docentes ao encurtar a distancia entre as préaticas escolares e a
pesquisa; melhorar as decisdes e as praticas dos professores; ajudar os professores a
desenvolverem um enfoque de resolucéo de problemas para as situacfes da sala de
aula. (LEWIN, 1946; OLSON, 1991 apud ESTEBAN, 2010, p. 87-88)
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Assim, o enfoque da pesquisa-acdo estd voltado & melhoria da pratica do professor em
sala de aula, de modo que sua acdo, frente a uma problemaética verificada no contexto escolar
no qual atua, ndo tenha como intuito somente gerar conhecimento, mas contribuir, efetivamente,
para transforméa-la. Vale lembrarmos que essa acdo ndo se da sozinha, mas sim em grupo, ou

seja, professor e alunos estdo juntos nesse processo de transformacao.
4.2 Passos da pesquisa-acao

Como ja mencionado, 0s passos para a pesquisa-acao se ddo de forma sequencial, em
espiral, constituidos por varias etapas e em todas elas sdo previstas o “carater ciclico, a
flexibilidade ¢ a interatividade”. (ESTEBAN, 2010, p.173)

Em geral, o pontapé inicial é dado por meio da identificacdo de um problema que emerge
na sala de aula, sequido pela busca de meios para soluciona-lo. E necessério que a solucéo dessa
problematica seja relevante para o grupo envolvido, de modo que, na prética, ele se mostre

engajado a resolvé-lo.

O segundo passo consiste no plano-acéao, ou seja, no planejamento do que se vai fazer,
com quem, de que modo, por quanto tempo, com quais recursos, etc. E um passo que admite

flexibilidades, adaptac@es, sujeito, pois, a modifica¢Bes se assim for necessério.

Para Esteban (2010, p. 176), o plano-acdo deve conter os seguintes elementos: a) uma
proposta revisada da ideia geral ou preocupacao tematica que provavelmente tenha mudado ou
tenha sido mais bem esclarecida; b) uma proposta dos fatores que se pretende mudar ou
modificar para melhorar a situacao e das acfes que se empreenderao para isso; ¢) uma proposta
das negociacdes realizadas ou que se devem efetuar com outras pessoas antes de iniciar a acao;
d) uma proposta dos recursos que Sserdo necessarios para empreender 0s cursos de acao

previstos: materiais, salas de aula, instrumental técnico etc. (ESTEBAN, 2010, p.176)

Para colocar em pratica 0 que se planejou, o terceiro passo consiste na acdo
propriamente dita. Vale dizermos que, mesmo ancorada em um planejamento prévio, esta
sujeita ao enfrentamento de problemas que podem surgir durante sua realizacdo (limitagdes
politicas, pessoais, materiais, etc.). Desse modo, ndo é incomum que o plano de acdo sofra

alteracdes importantes durante sua execucao, modificando, as vezes, o que foi previsto.

O quarto passo consiste na reflexdo consistente sobre todo o processo, desde seu

planejamento, processo e agdes. Nesta etapa, compara-se 0 que se planejou com o que realmente
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se conseguiu, refletindo sobre as mudangas experimentadas e seus efeitos na propria realidade

educacional, considerando tanto o lado pessoal quanto de todo o grupo envolvido.

Outro ponto importante desta etapa é a realizacdo de um relatdrio de pesquisa. Segundo
Esteban (2010, p. 176) “a redacdo do relatorio contribui para sistematizar o processo seguido e
facilita a comunicacdo dos resultados e sua utilizacdo em futuros projetos, assim como o

intercdmbio de experiéncias com outros profissionais”.

Tendo em vista 0 exposto acima, adotar uma metodologia baseada na concep¢do da
pesquisa-acao possibilita ao professor ser um agente de transformagdo no contexto em que atua,
de modo a revisar e melhorar sua pratica e, principalmente, agir para a melhoria da

aprendizagem de seus alunos.

Na sequéncia apresentamos 0s passos da pesquisa-acao realizada com a turma de 9° ano

de uma Escola Estadual do municipio de Serrana-SP composta por trinta e cinco alunos.
4.3 Percurso metodologico

O passo inicial deste trabalho e pesquisa foi dado em 2018, quando os alunos cursavam
0 8° ano. Nesta ocasido, aplicamos uma primeira atividade didatica diagnostica envolvendo
leitura, discussdo oral e producdo de texto considerada como base para a atividade de
intervencdo executada em 2019, quando cursavam, portanto, o 9° ano (Apéndice).
Esclarecemos que houve alteracao dos alunos participantes em decorréncia de remanejamentos
para outras salas, transferéncia para outras unidades escolares (bastante recorrente na unidade

escolar cujos trabalho e pesquisa foram realizados) e a entrada de alunos novos.

A turma, quando no 8° ano e depois no 9°, permaneceu com trinta e cinco alunos. Vale
dizermos que ndo obtivemos autorizacdo de todos 0s pais ou responsaveis para a participacao
de seus filhos nesta pesquisa. E embora cientes de seus objetivos e de que ndo haveria qualquer
tipo de exposicao (divulgacdo de nome ou imagens), optaram pela ndo autorizacao e isso foi

respeitado.

Sendo assim, as atividades foram realizadas com todos os alunos da turma, no entanto,
para compor o trabalho e corpus de analise, utilizamos seis textos provenientes da atividade
diagndstica. Na atividade de intervencdo, analisamos oito textos relacionados ao primeiro tema
e nove ao segundo. No término desta atividade, apresentamos a analise da reescrita de dois

textos provenientes da atividade diagndstica.

4.4 Caracterizacdo do contexto escolar
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N&o é incomum, no contexto escolar, os alunos oferecerem certa resisténcia com relacéo
as atividades envolvendo producdo escrita. O mais comum da parte deles sdo afirmacdes do
tipo: “Eu nao gosto de escrever”, “Eu nem sei o que dizer”, “Eu até faco, mas ndo quero que
leia meu texto para a turma”. E possivel que mantenham esses dizeres por reconhecerem a

producéo escrita como uma atividade artificial de cunho meramente escolar.

Semelhante é o contexto vivenciado, especificamente, com a turma de 9° ano de uma
Escola Estadual do municipio de Serrana, interior do estado de So Paulo, cuja relagdo com a
pratica de producao escrita ndo é das melhores, posto ser comum proferirem os mesmos dizeres

mencionados acima.

Considerando a turma citada, € possivel notar que a relacdo entre os alunos é
harmoniosa, sdo colaborativos e demonstram afeto pelos professores, funcionarios e gestdo
escolar. Quando indagados sobre projetos futuros, declaram o desejo de serem aprovados no
processo seletivo da ETEC (Escola Técnica Estadual, localizada neste mesmo municipio e que
oferece o0 Ensino Médio profissionalizante) e, logo apds o término de um possivel curso técnico,
afirmam que pretendem entrar no mercado de trabalho. Ressaltamos, ainda, que alguns, mesmo
com pouca idade, j& trabalham informalmente (entrega de jornais e panfletos pela cidade) e

contribuem com o orgamento familiar.

Quanto ao rendimento da sala em avaliagdes interna e externa, cuja realizagdo se da
bimestralmente, o resultado geralmente fica aquém do esperado. Fato este que a faz ser
considerada com dificuldades de aprendizagem pelas equipes docente e gestora, sendo pauta
constante da ATPC (Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo), na intencdo de somar esforcos
visando ampliar as competéncias leitora e escritora dos alunos e, por conseguinte, melhorar a

aprendizagem.

Desse modo, a escrita € um dos grandes desafios desse contexto e os obstaculos para
desenvolver habilidades com relacéo a ela sdo inumeros. Cientes disso a elegemos como foco
desta pesquisa, visando contribuir para melhorar a aprendizagem dos alunos no que tange ao
desenvolvimento de habilidades discursivas que lhes permitam escrever textos com qualidade

dentro e fora do contexto escolar.

Para tanto, na busca por alternativas pedagdgicas que possam contribuir efetivamente
para que o aluno consiga desenvolvé-las, faz-se necessario ir além das préaticas rotineiras e
buscar formas consonantes a um ensino engajado em proporcionar a ele conhecimentos

linguisticos que lhe permitam ativa-los nas diversas situacdes de interacdo social.
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Assim, dentre 0s inUmeros textos existentes, 0 argumentativo foi escolhido para compor
este trabalho, em virtude da pouca familiaridade que a turma tem com textos dessa natureza e
pelas dificuldades que demonstra em produzi-los. Além disso, tal escolha vai ao encontro dos
anseios futuros referidos por ela, pois € o tipo textual que, geralmente, esta presente nas provas
de redacdo das ETEC, do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) e em alguns vestibulares

do pais.

Na organizacdo curricular do estado de S&o Paulo, 0s géneros argumentativos estao
presentes nas séries finais de cada nivel de ensino (9° ano do Ensino Fundamental Il e 3? série
do Ensino Médio). Nos outros anos escolares, quando presentes, sdo trabalhados de maneira
muito sutil e até mesmo superficial, 0 que motiva nossa indagacdo se o ato de argumentar
através da escrita so seja considerado relevante nos anos escolares acima apontados. Talvez por
essa razao, o intuito comunicativo de emitir opinides e sustenta-las com bons argumentos em
textos escritos, na maioria das vezes, ndo € alcancado. A impressdo dada é que o aluno, ao se
deparar com géneros argumentativos, faz de seu pensamento um “pido”, girando sem sair do

lugar, apresentando, pois, dificuldades para desenvolvé-lo de forma analitica, reflexiva e critica.

Em virtude disso, surgiu a necessidade de buscarmos a compreensao das razdes que 0s
levam a apresentarem dificuldades para produzir textos dessa natureza. O passo inicial dessa
busca, como ja dito, foi dado em 2018, quando cursavam o 8° ano. Por meio de uma atividade
didatica envolvendo leitura, discussao oral e producéo escrita, foi possivel verificarmos que a

maioria deles apresentava dificuldades ao construir um texto argumentativo.

Considerando a importancia de a escrita ser desenvolvida alicercada numa concepcéo
dialdgica de linguagem na qual dizeres séo construidos por meio da interacao entre professor e
aluno, é fundamental que o docente, em sua pratica diria, valorize os dizeres concretizados em
producdes textuais do aluno. Faz-se necessario, ainda, por parte do professor, a sugestdo de

mudancas graduais no texto que proporcione a reflexdo sobre o que dizer e como dizer.
4.5 Organizacdo e identificacdo das atividades didaticas

Como o objetivo geral deste trabalho e pesquisa foi desenvolvermos (e apresentarmos
uma reflex@o sobre os resultados alcangados) uma proposta de agdo que construisse respostas
para as dificuldades que alunos do 9° ano do Ensino Fundamental 1l enfrentam para produzir
textos argumentativos que progridam tematicamente e contenham um posicionamento critico,
coeso e coerente, em relacdo ao tema, ancoramos nosso percurso na proposta de AL,

considerando o texto produzido pelos alunos como ponto de partida e de chegada. Dividimos
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nosso percurso metodolégico em dois momentos distintos, porém complementares, pois o
primeiro (atividade didatica diagnostica, doravante 12AD) serviu de base para o segundo

(atividade didatica de acdo, doravante 22AD).

Selecionamos para a 12AD o tema “reducdo da maioridade penal” € a dividimos em
seis aulas de 50 min cada realizadas em dias distintos, porém sequenciados. As atividades
foram desenvolvidas da seguinte forma: duas aulas para leitura dos textos motivadores, tendo
0 género textual charge como introdutério; duas aulas para discussdo oral e as outras duas para
producdo textual. Nessa etapa, utilizamos seis textos para constituir o corpus de analise. Para
identificacdo dos textos produzidos, utilizamos o seguinte cddigo: 1®PT para a primeira
producdo e AL para aluno acompanhado de um ndmero que o identifica em todas as etapas do
trabalho. Assim, temos seis textos analisados com a seguinte identificagdo: 1% PT-AL1, 12 PT-
AL2, 12 PT-AL3, 12 PT-AL4, 12 PT-ALS5, 12 PT-ALS.

Quadro 1 : Producdo textual decorrente da 12AD e textos analisados

Identificacdo dos textos Alunos participantes

18 PT ALl, AL2, AL3, AL4, AL5, AL6
Fonte: Autoria propria (2020)

Esclarecemos que a reescrita ndo se deu nesse momento, mas sim apo6s a finalizacao da
28AD e parasua analise selecionamos dois textos, um produzido pelo AL2 e o outro pelo AL3.
Identificamos as produgbes textuais reescritas como 1%PR (por se tratar da atividade

diagnéstica), ficando, portanto, da seguinte forma: 1°PR-AL2 e 13PR-AL3.

Quadro 2: Producéo reescrita decorrente da 12AD e textos analisados

Identificacdo dos textos Alunos participantes

12 PR AL2e AL3
Fonte: Autoria prépria (2020)

A 28AD teve duracgéo de aproximadamente dois meses e foi aplicada em 2019 durante
as aulas de lingua portuguesa que acontecem seis vezes por semana. Selecionamos para
abordagem com os alunos dois temas distintos: violéncia contra a mulher: feminicidio no Brasil
e liberdade de expressdo X discurso de 6dio no ambiente virtual. Para ambos os temas, 0s
alunos realizaram leituras de textos motivadores variados previamente selecionados (tendo
sempre a charge como introdutorio) e também provenientes de pesquisas feitas por eles no

laboratério de informatica da escola. Além dessas leituras, também assistiram a um video sobre
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a tematica da violéncia contra as mulheres e em pequenos grupos discutiram sobre ele. Na

sequéncia, produziram o primeiro texto e, em seguida, realizaram a reescrita

Vale dizermos que o trabalho com o segundo tema liberdade de expressdo X discurso
de ddio no ambiente virtual foi realizado a pedido da equipe gestora da escola, pois comumente,

em avaliacOes externas, estdo presentes questdes envolvendo esta tematica.

No que diz respeito a defini¢ao dos interlocutores (“a quem se diz”), a proposta inicial
consistia na confecgdo de uma coletanea com os textos produzidos relacionados aos dois temas,
a fim de disponibiliza-la para a sala de leitura da escola. Contudo, no decorrer do
desenvolvimento do trabalho (precisamente no final das atividades relacionadas ao primeiro
tema), por sugestdo dos proprios alunos, essa intencdo ndo se concretizou. O propdsito de que
os textos tivessem interlocutores reais além do professor foi mantido, e aqueles relacionados ao
segundo tema circularam pela escola (e fora dela) no formato de fanzines. Em Anélise dos
textos decorrentes do segundo tema apresentamos com maiores detalhes o contexto que

motivou as alteracdes mencionadas.

Na segunda etapa da pesquisa, temos 0 aumento de uma producdo, totalizando sete
textos analisados, os quais identificamos da seguinte forma: 28PT-ALL, 2°PT-AL2, 2°PT-AL4,
2%PT-ALS5, 22PT-AL6, 22PT-AL7 e 2°PT-ALS8. Esclarecemos também que a auséncia do AL3 é

decorrente da sua ndo participagédo na 22PT.

Quadro 3: Producdo textual decorrente da 22AD (primeiro tema) e textos analisados

Identificacdo dos textos Alunos participantes

28 PT AL1, AL2, AL4, ALS, ALG6, ALY,
AL8

Fonte: Autoria prdpria (2020)

Apresentamos a analise da producéo reescrita (22PR) logo na sequéncia da 2°PT, seguida
pela identificagdo dos alunos acima mencionada: 2°PR-ALL, 22PR-AL2, 2°PR-AL4, 2°PR-ALS5,
2%PR-ALS6, 28PR-AL7, 28PR-ALS.

Quadro 4: Producdo da reescrita decorrente da 22AD (primeiro tema) e textos analisados

Identificacdo dos textos Alunos participantes

22 PR AL1, AL2, AL4, AL5, AL6, AL7, AL8
Fonte: Autoria prdpria (2020)
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No tocante ao segundo tema (liberdade de expressdo X discurso de 6dio no ambiente
virtual), as atividades de leitura foram conduzidas de maneira semelhante aquelas relacionadas
ao primeiro: leitura de textos motivadores por nés selecionados e outros provenientes de
pesquisa realizada pelos alunos no laboratdrio de informatica da escola, seguida de discussfes
sobre ela. A produgdo de texto ocorreu na sequéncia e a reescrita se deu quase que
concomitantemente a producdo, em virtude do género textual selecionado pelos alunos
(fanzine). Utilizamos para essa atividade aproximadamente seis aulas de 50 minutos. A turma

foi organizada em pequenos grupos e os textos foram produzidos na sala de aula.

Analisamos também as producdes textuais dessa etapa e para identifica-las utilizamos o
seguinte cddigo: 3*PT. Esclarecemos também que no corpus de analise temos o texto do ALS3,
auséncia do texto do AL1 e acréscimo de textos de mais dois alunos, identificados como AL9
e AL10.

Quadro 5: Producéo textual decorrente da 22AD (segundo tema) e textos analisados

Identificacdo dos textos Alunos participantes

32PT AL2, AL3, AL4, ALS5, AL6, AL7, ALS8, AL9, Al0
Fonte: autoria propria, 2020

Nosso intuito até aqui foi explicitarmos, sinteticamente, como as etapas para realiza¢ao
das atividades didaticas foram organizadas e também orientarmos o leitor no que diz respeito a
forma utilizada para identificacdo dos textos produzidos pelos alunos. Na sequéncia,

apresentamos o desenvolvimento da 1*AD seguida pela analise da 12 PT.
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5 DESENVOLVIMENTO E ANALISE DA ATIVIDADE DIAGNOSTICA

Nesta secdo, apresentamos a atividade diagnoéstica realizada em 2018 tendo como
fundamentacéo tedrica os pressupostos de Geraldi (2013) e Mendonca (2006). A andlise das
producBes textuais desta etapa foi realizada a luz das reflexdes de Geraldi (2006; 2013);
Mendonca (2006); Koch;Elias (2017); Costa Val (2016) e Antunes (2006).

5.1 Ponto de partida: atividade diagnostica

Como ponto de partida, no més de outubro de 2018, quando os alunos ainda cursavam
0 8° ano, aplicamos a 12AD cujo objetivo foi o levantamento das principais dificuldades
enfrentadas por eles na producdo de um texto argumentativo. Para a organizacao das etapas da

atividade, apoiamo-nos na ordem de atividades sugeridas por Mendonga (2006), representada

abaixo:
Figura 3: Organizacao das atividades e objetivos
ORDEM DAS ATIVIDADES OBJETIVOS

Analisar a producéo textual, para detectar os

Producio problemas, e entdo, decidir o que sera objeto

Leitura G AL Reescrita | de AL na sala de aula (proposta de Geraldi,

escrita : " i
1997 c, para a melhoria da producéo escrita).

Fonte: (Mendonca, 2006, p. 209)

A 13AD foi distribuida em quatro aulas, sendo que as duas primeiras foram destinadas
a leitura e discussdo oral e as duas Ultimas a producdo de texto. A leitura dos textos selecionados
foi conduzida de modo que chegassemos ao tema “reducdo da maioridade penal”. Tal escolha
tematica deve-se ao fato de que, infelizmente, na escola em que estdo inseridos, é recorrente o
envolvimento de menores com a criminalidade, culminando, nos casos mais graves, no
recolhimento a Fundacdo Casa (vale dizermos que, neste mesmo ano, tivemos,

lamentavelmente, uma ocorréncia dessa natureza com uma aluna da turma).

Durante a aplicagéo, vinte e sete alunos estavam presentes no primeiro dia e vinte e
cinco no segundo. A producdo textual foi realizada por todos, porém para compor o corpus de

analise utilizamos seis textos.

Como primeiro passo, foi entregue a cada aluno, em papel impresso, a charge abaixo e

solicitamos que, atentamente, fizessem a leitura dela.

Figura 4: O estado e os jovens
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Fonte:https://www.bocamaldita.com/wp-content/uploads/2013/05/chargebenett-estadojovens.jpg.
Acesso em 2018.

Na sequéncia, pedimos que falassem sobre as impressdes que tiveram a seu respeito e
quais sentidos foram possiveis construir por meio da leitura realizada. Neste momento, houve
participacdo da maioria ali presente, relacionando o espago descrito na imagem a uma cela
prisional e destacando a presenca de um garoto diante das palavras “educagdo, seguranga,
saude, lazer”, escritas em vermelho, acompanhadas de setas indicativas. Além disso, disseram
que a visualizacdo do texto trazia certa angustia e mencionaram o descaso politico com a

situacao.

Apos esse momento, foi entregue um texto produzido por Eugénio Novaes (2015),
Presidente da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), para que fizessem a leitura. (ANEXO).

Ao término, colocamos na lousa as seguintes perguntas para serem respondidas oralmente:

v" Vocé ja tinha ouvido falar do ECA (Estatuto da Crianga e do Adolescente)?

v" Se sim, o que vocé sabe sobre ele?

v E importante a existéncia de um estatuto que regulamente os direitos e deveres relacionados as
criangas e aos adolescentes? Por que?

v" No texto I, temos em destaque as palavras “educagio, satde, seguranga e lazer”. Relacionando
as palavras escritas a imagem, que sentido (s) € (s) possivel (s) construir?

v" Vocé ja tinha ouvido falar do projeto de lei que pretende reduzir a maioridade penal?

v' Se sim, 0 que vocé sabe sobre o assunto?

Nesse momento, também houve a participacdo da maioria e aqueles que ja tinham
ouvido falar (embora muito superficialmente) sobre o projeto de lei mencionado, tentaram
explicar para os colegas seus objetivos e esbogaram opinides a respeito. Nas aulas seguintes,

ministradas no mesmo dia, entregamos a seguinte proposta de producdo escrita:

A partir dos textos lidos e das conversas ocorridas em sala, produza um texto argumentativo

sobre a seguinte pergunta: “maioridade penal no Brasil: reduzi-la ou ndo? ”. Lembre-se de
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apresentar argumentos (razdes, motivos) que o levam a defender um determinado ponto de

vista.

(Seu texto deve ser realizado na folha pautada. Bom trabalho!)

Da posse da 12 PT, apoiamos a analise nos pressupostos teéricos de Geraldi (2013) e
Mendonga (2006) no tocante & proposta da AL, considerando, pois, o texto do aluno como
objeto de estudo para verificacdo e, principalmente, reflexdo sobre “o que ele diz” e como usa
a linguagem frente as condi¢des necessarias a producdo textual. Esclarecemos aos alunos que
este era 0 primeiro passo do trabalho que desenvolveriamos juntos, sendo ele fundamental para
a execucdo das etapas seguintes, principalmente no que diz respeito a busca pela melhoria das

futuras producoes.

Com relacdo a escrita argumentativa, ancoramos a analise nos estudos desenvolvidos
por Koch; Elias (2017); sobre textualidade, em Costa Val (2016) e Antunes (2017) e no tocante
a avaliacdo da producdo textual, em Antunes (2006).

Os aspectos relativos a ortografia, pontuacdo, organizacdo de paradgrafo, auséncia de
titulo, etc., também foram considerados, haja vista serem frequentes problemas dessa natureza
nos textos dos alunos. Para estes aspectos, recorremos aos pressupostos de Ruiz (2015),
conduzidos pelo trabalho de Serafim (1989), com relacdo aos tipos de correcdo nas redacoes

dos alunos, sendo elas indicativa, resolutiva e interativa.

Por fim, lembramos que o publico alvo desta pesquisa sdo alunos de 9° ano e dessa
forma, espera-se que nessa etapa escolar sejam aptos, por exemplo, a produzir diferentes textos
atendendo aos critérios de textualidade em diversas situacOes de interacdo; revisar,
reconhecendo a importancia das escolhas linguisticas, mobilizando-as para a organizacdo
coerente das ideias apresentadas; adequar o texto produzido aos seus interlocutores; definir o

que pretende deixar explicito ou implicito no texto, etc.

Considerando o exposto, na sequéncia, apresentamos a analise diagndstica de seis
producdes textuais e a reescrita se deu ao término da 22AD com o intuito de verificarmos como

os alunos releriam e, por conseguinte, reescreveriam esse texto algum tempo depois.
5.2 Anédlise das producdes textuais decorrentes da 12AD

Na analise das primeiras redaces, tendo em vista os saberes que o aluno deve apresentar

nessa etapa de escolarizacdo, consideramos: aspectos estruturais e linguisticos (paragrafacéo,
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pontuacao, acentuacdo, ortografia, etc.); aspectos relativos a textualidade (coesdo, coeréncia,
progressao textual e tematica; aspectos relativos a argumentacéo (posicionamento, argumentos
utilizados, estratégias argumentativas) e as condi¢cdes necessarias a producéo de texto: “o que

vh 1Y

dizer”, “como dizer” e “razdo para dizer o que se tem a dizer”.
12PT-AL1L

Titulo: @

Pela minha opinido aqueles que usam pode correr o risco pela sua vida, por qué eles pode ta
vendendo e vem uma pessoa e mata ele por qué ele t& vendendo droga se ele correr ou mudar
de cidade ai corre risco pela familia dele e ia matar a familia dele mas se ele t& vendendo
droga ali bem de boa cheio de droga no bolso vem uma policia e pega ele ai ele perde sua
familia tudo ele vai para a cadeia cumprir 0s anos na cadeia na hora que sai volta para a vida
do crime denovo parece que eles vdo para cadeia eles arrepende de tudo ai quando sai volta
para as drogas.

Eu sou contra.

Para darmos inicio a analise do texto, vamos levar em consideracéo sua estrutura formal.
Um dos primeiros pontos observados nesta redacdo € a auséncia de titulo. Com relagédo a
organizacao paragrafal, o texto apresenta dois paragrafos. No primeiro, ha presenca de um Unico
periodo bastante longo e total auséncia de pontuacdo, letras maitsculas, comprometendo, pois,

sua articulacao.

A progressdo/continuidade textual é afetada pela auséncia de referenciagdo. Logo no
inicio, ha o uso do pronome aqueles sem que se consiga, de imediato, estabelecer a qual termo
se refere. Outros exemplos tambem séo verificados como a utilizacdo de eles no trecho Pela
minha opinido aqueles que usam pode correr o risco pela sua vida, por qué eles pode ta,
e dele em [...] corre riso pela familia dele e ia matar a familia dele mas se ele ta vendendo
droga ali bem de boa, e outras ocorréncias semelhantes no decorrer do texto que prejudicam

sua legibilidade.

Quanto aos marcadores discursivos, ha exemplos de sua utilizagdo ao longo do texto.
Temos 0 uso da conjuncdo explicativa porque que conecta causa e consequéncia, Como no
trecho “por qué eles pode t& vendendo e vem uma pessoa e mata ele por qué ela t devendo
droga”; o uso da conjuncdo se que assume valor condicional em “se ele correr ou muda de
cidade ai corre risco pela familia dele”; a locucéo na hora e o conectivo quando gque expressam
um sentido de temporalidade; o conectivo mas que expressa oposicdo/adversidade como em

“mas se ele ta vendendo ali bem de boa vem uma policia ¢ pega ele”.

Tendo em vista a progressdo/continuidade tematica, o aluno ndo apresenta

explicitamente o tema ao leitor (talvez por saber ser este de conhecimento dos interlocutores
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dessa producdo textual). Todavia, numa leitura bastante atenta, é possivel o reconhecimento de
que os termos utilizados pertencem a um mesmo campo semantico (uso e trafico de drogas,
abordagem policial, criminalidade), e as explicacfes desses elementos ao longo do texto,

tangenciam ao tema proposto.

Com relacédo ao “ter o que dizer”, é possivel identificarmos sua visdo sobre a tematica
ao associar a criminalidade ao consumo e trafico de drogas. Além disso, € nitida sua
preocupacgao com as consequéncias decorrentes desses atos, especialmente no tocante a familia.
Por duas vezes ha mencdo a ela e ambas sugerem a sua perda (a primeira em virtude de

represalia e a outra pela prisao do “ele” presente no texto).

Tendo em vista 0 “querer dizer”, a razdo primeira € o cumprimento de uma tarefa que a
ele foi solicitada (vale dizer que ao termina-la foi logo perguntando qual seria sua nota!), mas
numa leitura mais apurada, seguindo as pistas do texto, € possivel verificar outras razdes para
executa-la. Por que terd escolhido repetir a expressao “correr risco” em “aqueles que usam pode
correr o risco pela sua vida [...]/ corre risco pela familia dele”? Porque assim Vé a situacdo
quando o assunto € o trafico de drogas. Ou seja, vincula-o a perdas, a auséncia de tranquilidade,
a prisdo. Vale nesse ponto considerarmos também o discurso da imprensa, na qual essa pessoa
representa o risco, N80 quem corre 0 risco € 0 menor Usuério é, pois, 0 perigo. Ao comecar o
texto assim, o aluno ja finca o seu olhar no ponto de vista de quem seria prejudicado pela
reducdo da maioridade penal. Por que tera dito que “ele vai para a cadeia cumpri os anos na
cadeia na hora que sai volta para a vida do crime dinovo™? Porque €essa € a sua Visao sobre a
penitenciéria brasileira. Ou seja, como um lugar que ndo recupera quem por ela passa. Por que
tera dito “parece que eles vao para cadeia eles se arrepende de tudo ai quando sai volta para as
drogas”? Possivelmente porque de alguma forma vé isso acontecer. Segundo o aluno, hd um
pseudoarrependimento quando na cadeia, e saindo dela, o retorno para a criminalidade. Diante
disso tudo, ndo causa surpresa seu posicionamento incisivo (Eu sou contra) presente no segundo

e ultimo paragrafos do texto com relacdo ao tema proposto na atividade.
Na sequéncia, apresentamos a analise da 1°PT do AL2.
12 PT-AL2

Titulo: @

A reducdo da maioridade penal deveria ser diminuida. O adolecente com 16 anos ja tem
cocienhecia de o que certo ou errado tem cosienhecia de decidir um futuro pro pais, porque
quando se trata de assumir seus ato € um de menor?Eu sou a favor de o adolecente de menor
deve ser punido pelo seus atos mais ndo acho que a cadeia é o melhor lugar. Eu acho que
quando o adolecente pratica 0 homicidio ele ndo deve ser punido ndo deve ser tratado um
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perigo para sociedade. Ele presisa de ajuda. Na minha opinido um adolecente quando
cometesse algum crime deveria ir pra um lugar onde ele teria um trabalho ter estudos e ter
um piscologo e mais importante ser tratado com dignidade.

Na producdo textual em questdo, levando em consideracao a estrutura formal, o aluno
dividiu o texto em apenas dois paragrafos, ha divisdes de frases e periodos e uso de letra
mailscula para dar inicio a cada um, como também uso de pontuacdo. Com relacdo a ortografia,
ha alguns desvios ortograficos como em “cocienhegia”, “cosienhegia”, “omicidio”,

“sossiedade”, sem que haja, em razdo disso, comprometimento de sentido.

No primeiro paragrafo, firma seu posicionamento favoravel a redugdo da maioridade
penal e utiliza como argumento para sustenta-lo o direito ao voto concedido aos jovens a partir
de 16 anos, modalizando seus dizeres com a seguinte indagacdo: “[...Jcom 16 anos ja tem
cosienhecia de decidir um futuro pro pais, porque quando se trata de assumir seus ato € um de

menor?”

No segundo paragrafo, é possivel verificarmos, num primeiro momento, a presenca de
contradicdo. Nele, diz que o adolescente deve ser punido por aquilo que faz, mas logo em
seguida se contradiz, mencionando que ao cometer homicidio ndo deve ser punido. Entretanto,
talvez esta contradi¢do ndo seja tdo contraditoria se o aluno estivesse defendendo uma melhoria
dos “servicos carcerarios”. Talvez essa contradigdo, que expde o carater dialdgico da propria
consciéncia (em controvérsia consigo mesmo), indique uma negacdo do pressuposto da
pergunta, dizendo, portanto, que nao € uma questao que se resolva em termos binarios, ou seja,

sendo a favor ou contra.

No que diz respeito ao “ter o que dizer”, articula sobre o que deveria ser feito para a
ressocializacdo do adolescente infrator: trabalho, estudo e acompanhamento psicoldgico; e o
“querer dizer” fica evidente na énfase dada ao trecho “e mais importante ser tratado com

dignidade”, remetendo, pois, ao tratamento digno inerente a pessoa humana.
Abaixo, segue a andlise da 1°PT do ALS3.
12PT-AL3

Titulo: @

Sou a favor, porque eu acho que o adolecéte sim ja saber o que faz mas eu acho que cadeia
ndo vai fazer o menor bem vai fazer ele mas ruim

J& vi muitas meninas ser prostituir e vender drogas por apenas dinheiro para compra roupas
e ir a festas essas pessoas precisa de a judar pessoas bem preparada, estudar trabalha pra
quando voltar da sociedade ele ser uma pessoa cidaddo.
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Considerando, inicialmente, os aspectos formais, observamos no texto acima auséncia
de titulo, organizacdo em dois paragrafos, pouca utilizacao de pontuacao. Ha presenca de alguns
desvios ortogréaficos, chamando a atencéo a utilizacdo da forma verbal no infinitivo, como no
trecho “o adolecéte sim ja saber o que faz; ja vi muitas meninas ser prostituir; precisa de a

judar”.

No primeiro paragrafo, o aluno inicia seus dizeres assumindo posicionamento favoravel
a reducdo da maioridade penal e para justifica-lo, emprega no encadeamento do texto o
articulador discursivo-argumentativo porque. Além deste, utiliza também o operador
argumentativo mas no trecho “mas eu acho que cadeia nao vai fazer o menor bem”, indicando,
pois, ser este 0 argumento mais forte e decisivo do enunciado construido. Ainda no tocante a

articulacdo, faz uso do articulador modalizador sim para avaliar o que foi dito como verdadeiro.

No segundo paragrafo, recorre aos articuladores para “amarrar” as partes do texto. Faz
uso do articulador discursivo-argumentativo e (também utilizado no paragrafo anterior) para
ligar dois enunciados “ja vi muitas meninas ser prostituir € vender drogas”; do articulador para
responsavel por estabelecer o proposito da prostituicao e trafico de drogas: “apenas para

comprar roupas e ir a festas”.

A sequéncia de afirmagdes empregadas mostra sua visao sobre o contexto de muitos
adolescentes. A utilizagdo do verbo ver no trecho “vi muitas meninas...” demonstra um
comprometimento com o que diz, possivelmente relacionado as experiéncias vividas.
Importante dizer que na infancia e inicio da adolescéncia, devido a inimeros problemas

familiares, passou por diferentes abrigos na cidade de Sao Paulo.

E por fim, o uso do elemento linguistico apenas mostra a forga argumentativa do
enunciado na dire¢do de expressar a opinido de que “a compra de roupas ¢ idas a festas” nao

podem servir de pretexto para a prostituicdo e venda de drogas.

A seqguir, apresentamos a analise da 1°PT do aluno AL4.

1°PT-AL4

Titulo: @

Na minha opinido, pelo o que eu vejo nas escola, ja somos maduros maduros o bastante para
ver 0 que é bom e 0 que ndo, e para nossa vida, e para as pessoas ao nosso redor.

Vejo criancas e adolescentes no mundo das drogas, sendo presas, e até mortas pelo o crime
dos outros. Além dos familiares virarem as costas para essa situacdo desagradavel, mesmo
com poucas condicdes de vida, o trafico nunca vai ser a opcéo para uma vida melhor.
Alguns se afastam deste mundo, drogas, armas, estrupos, etc., “as vezes”, pela a ajuda de
familiares e amigos, até mesmo a prisdo é vista como um modo de ajuda.



54

“Mas, entdo eles, devem ser presos?”, entdo me diz, celas, quartos pequenos com uma cama
desconfortavel, uma pia simples e suja, com uma pequena privada, ajudaria para um modo
de vida melhor? Um lugar inseguro, males higiene e maus tratos, ajudaria o adolecente a
deixar as drogas? A larga as armas? A da um futuro melhor? VVocé acredita nisso?

Eu ndo, eu grito por um Brasil melhor, para os adolescentes, as criangas, para os idosos, para
a sociedade!

Com relagdo a estrutura formal, o aluno dividiu seu texto em parégrafos e utilizou letra
maidscula para dar inicio a cada um deles. Ha diviséo de frases e periodos e 0 uso de pontuacéo,

em sua maioria, apresenta-se adequado.

No texto, hd poucos desvios ortograficos (estrupos, adolecentes), e uma ocorréncia
inapropriada relativa a concordancia nominal, como em “nas escola”. Verificamos, ainda, o uso
inadequado dos artigos “o/a” antes de alguns termos, como por exemplo “pelo 0 que eu vejo”;

pelo o crime; pela a ajuda”.

A progressdo/continuidade textual é construida pela repeticdo do verbo ver e também
pela introducdo de um referente (as drogas) que se mantém em cena em todo o texto. A ele,
outros referentes sdo acrescentados (trafico, prisdo, armas, mortes) que véo orientando o leitor
para uma determinada conclusdo. E possivel reconhecer nisso a tentativa de “reconstrugao” da

referente droga e é perceptivel ser ele 0 maior causador dos males aos adolescentes.

O texto tem como tema “a redugdo (ou ndo) da maioridade penal”. A ele, o aluno
acrescenta em cada paragrafo diversos remas que indicam sua posi¢ao contréria a reducao. Logo
no primeiro paragrafo, hd um sujeito que se compromete com o que diz, evidenciado pela
utilizacdo do verbo ver no trecho “cu vejo nas escolas” e do verbo ser na primeira pessoa do
plural “somos”. Ha& um posicionamento no tocante aos saberes ja adquiridos na adolescéncia

sobre o que é certo ou errado e sobre quais caminhos a seguir ou nao.

No segundo parégrafo, o comprometimento com o que € dito se mantém com a repeti¢ao
do verbo ver, e os enunciados construidos apresentam uma gradacdo de forca (crescente)
(mundo das drogas, prisdo, morte) no sentido de levar a conclusdo de que o trafico de drogas

€ um crime que nao compensa.

No quarto e ultimo paragrafos do texto, utiliza como estratégia argumentativa uma
sequéncia de indagacdes e descricbes exemplificada no trecho Mas, entéo eles devem ser
presos? / entdo me diz, celas, quartos pequenos com uma cama desconfortavel, uma pia
simples e suja, com um pequena privada, ajudaria para um modo de vida melhor? que
ressalta as razdes pelas quais assume um determinado ponto de vista, além de encaminhar o

leitor para o que apresenta no final. Neste, responde as perguntas realizadas de forma incisiva
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e enfatica (Eu n&o) e na conclusdo clama por um pais melhor ndo s6 para os adolescentes, mas

para toda a sociedade.

Durante a anélise, no que diz respeito as condi¢fes necessarias a producao de texto, o
enunciado “eu vejo nas escola” (presente no primeiro paragrafo) nos chama muito a atengéo.
Da forma como se apresenta, parece sem proposito, afinal, gramaticalmente falando, falta
complemento para o verbo ver e, desse modo, ndo e possivel na linha superficial do texto a
identificacdo daquilo que é visto pelo locutor. Todavia, no exercicio de reflexdo sobre as
condi¢des que envolvem a producdo textual, tomando como base um sujeito que tem o que
dizer (GERALDI, 2013), ha como inferirmos qual seria esse objeto, ha um sentido possivel.
Verifica-se, implicitamente, uma denuncia relacionada ao tema abordado na atividade, ou seja,
a venda de drogas que, infelizmente, acontece dentro de algumas escolas. Por que tera dito “eu
vejo nas escola” sem explicitar ao leitor o que é visto? Porque sabe que no contexto em que a
escola esta inserida, ha um codigo de conduta, uma espécie de “lei do siléncio” que impede de
tornar publico o que nele ocorre. Ou seja, 0 aluno vé 0 que acontece, mas sabe que nao pode

(ou ndo deve!) dizer o qué, pois assim evita represalia.
Em seguida, a anélise da 1°PT do ALS.
13PT-A5

Titulo: @

Eu sou a favor a reducéo da maioridade penal, porque um jovem de 16 anos tem consciéncia
de votar em alguém para comandar o pais, entdo como ele ndo vai ter consciencia do que é
certo ou errado?

Seria injusto um jovem infringir a lei e ndo ser punido, até porque se ele ndo receber uma
punicdo ele vai achar que sempre que fizer algo errado vai poder sair impune...

Tudo bem que as vezes a cadeia deixa a pessoa pior do que entrou, mas pode ser também que
a pessoa saia de la renovada!

O que eu também gostaria era que esses lugares que os jovens ficam quando cometem crimes,
fossem mais organizados, higienizados, que cuidassem bem desses jovens. S assim pra eles
ficarem bem de verdade.

No que diz respeito aos aspectos relacionados a estrutura formal, o texto ndo apresenta
problemas. O aluno o dividiu em paréagrafos, construiu bem os periodos e utilizou corretamente
a pontuacdo. HA& desvios relativos & acentuacdo, mas nada que comprometa os sentidos

pretendidos.

Logo no primeiro paragrafo, assume posicionamento favoravel a reducdo da maioridade
penal e no decorrer do texto vai apontando os argumentos que o faz pensar dessa forma. O
primeiro deles € introduzido pelo articulador discursivo-argumentativo porque, indicando a

justificativa para a tese expressa no enunciado anterior. Ou seja, se a concessao ao voto é dada
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aos 16 anos, subentende-se que nesta idade, o adolescente tem consciéncia de seus atos e,

portanto, deve se responsabilizar (e ser responsabilizado, quando necessario) por eles.

Nos segundo e terceiro paragrafos, num tom autorreflexivo (marcado pelo uso de
reticéncias, ponto de exclamacao), vé a questdo da impunidade como um fator motivador para
a préatica de crimes. Na sequéncia, diferente dos outros textos analisados até aqui, apresenta a
possibilidade de a cadeia ser capaz de recuperar (renovar, nos dizeres do aluno) a pessoa que

por ela passa.

Na concluséo, retoma a ideia de que o adolescente infrator deve ser punido (ou melhor
dizendo, apreendido), e utiliza como estratégia argumentativa a descricdo de um lugar
organizado, higienizado, que cuidasse dos jovens, pois sO assim essa apreensdo seria de fato

significativa e capaz de oferecer meios dignos fundamentais a sua ressocializagéo.
Apresentamos, a seguir, a analise da 1*PT do A6.
18PT-AL6

A maioridade penal deve ser reduzida para 0s 16 anos, porque muitos menores de idade
cometem crimes por saberem que ndo serem presos. Acredito que um adolecente de 16, 17
anos sabem o que querem para a vida deles, sabem a diferenca do certo e do errado.

Muitos dizem, e parte disso pode ser verdade, que, o que pode induzir os jovens a fazer o
errado é a falta de estrutura familiar, amizades, uma baixa renda. Mas mesmo com tudo isso
muitos jovens encontram uma saida que nao é o crime, uma profissdo que por pior que seja
é melhor que o crime.

Porém, existem jovens que tem tudo para ter uma vida boa e tranquila, mas escolhem o crime.
Alguns preferem ir para o trafico de drogas do que “perder” o orgulho trabalhando.

Como em todo lugar, existem pessoas muito ruins, que ndo se importam se estam
machucando outras pessoas ou até matando. Esse tipo de pessoa deve ir para a cadeia de
acordo com cada crime, que ocupe a mente trabalhando e ndo pensando nos proximos crimes.
Ja em outros casos, 0s jovens devem ser avaliados de acordo com o crime e serem tratados
em quanto trabalham e estudam para que quando voltem a sociedade consigam ter um futuro
melhor.

No que diz respeito a estrutura formal, o texto esta dividido em paragrafos, as frases e
os periodos foram bem construidos e ndo ha problemas relativos a pontuacdo. Salvo alguns

desvios relativos a acentuacdo e ortografia, o texto foi bem escrito.

Quanto a progressao/continuidade textual, o aluno utiliza algumas estratégias, dentre
elas a retomada de referente, exemplificada no trecho Mas mesmo com tudo isso muitos
jovens encontram uma saida que ndo € o crime, em que por meio do pronome isso, promove

a retomada do referente falta de estrutura familiar, amizades, uma baixa renda.

Outro recurso utilizado € a recorréncia de termos, como, por exemplo, da forma nominal

crime, verificada em todos os paragrafos, mas a cada ocorréncia algo novo é dito sobre ela,
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garantindo, pois, a continuidade textual e também a continuidade temética, ambas necessarias

a coesdo e a coeréncia no texto produzido.

Considerando a abordagem do tema proposto, apresenta um posicionamento favoravel
a reducdo da maioridade penal ancorado em algumas reflexdes: impunidade e escolhas do
individuo. Para ele, um dos fatores que pode motivar um adolescente a pratica de crimes é saber
que ndo sera preso. Outro fator mencionado esté atrelado as escolhas feitas pelo menor. Embora
considere que algumas delas sejam provenientes da auséncia de estrutura familiar, da influéncia
de amigos, das condicBes socioeconémicas, reitera que ndao configuram como atenuantes de
uma conduta criminosa e, por isso, o adolescente deve responder pelos seus atos. Ainda segundo
o aluno, ha outros caminhos possiveis para resolver tais questdes, dentre eles sugere as praticas

do trabalho e do estudo.
5.3 O diagnostico

Por meio da analise das producfes por ora apresentadas, € possivel verificarmos que
alguns alunos apresentam dificuldades para produzir um texto que atenda plenamente aos
requisitos de textualidade. Embora seja possivel reconhecer nos textos um cunho
argumentativo, possivelmente proveniente das atividades de leitura e discussdo oral que
antecederam a producdo escrita, € notdrio as dificuldades relacionadas a assuncdo de
posicionamento. Este, apresenta-se polémico, contraditorio (“sou a favor, mas cadeia ndo”), o
que pode expressar uma negagao da propria pergunta (“nao sou nem a favor, nem contra”) pelo

aluno.

A maioria concentra seus dizeres no que vivencia na escola (ou no entorno dela),
relacionando a tematica diretamente ao consumo e trafico de drogas, e desconsiderando outras
questdes relevantes que poderiam abordar como, por exemplo, a precariedade da educacéo,

salide, seguranca, lazer, etc., em nosso pais.

Na analise realizada, em nenhum momento desvalorizamos os dizeres do aluno e
tampouco as estratégias utilizadas (ou ndo) para isso. Por meio da relacdo interlocutiva,
verificamos, sobretudo, a importancia de contribuir para a ampliacdo desses dizeres, de modo
a ajuda-lo a refletir sobre “o que dizer” e “como dizer”, questionar sobre as razbes dos
problemas existentes na sociedade, posicionando-se criticamente por meio dos textos
produzidos. Ou seja, partir das experiéncias particulares (presentes na maioria dos textos
analisados) e a elas somar outras “para compreender o particular no geral em que se inserem”

(GERALDI, 2013, p.164).
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Desse modo, guiados pelos textos produzidos na 12AD, o ponto de partida para a 22AD
é o trabalho com a leitura, seguido por producéo escrita e reescrita. Esperamos que a integracédo
das trés praticas possibilite ao aluno ampliar seus dizeres sobre os temas propostos, como
também promova a sua reflexdo sobre “como dizer”, mobilizando os recursos linguisticos
disponiveis (operadores argumentativos, por exemplo) na produgdo de textos argumentativos
que atendam aos critérios de textualidade (coesdo e coeréncia) e contenham um posicionamento

critico com relacédo ao tema.
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6 DESENVOLVIMENTO E ANALISE DA 22AD

Nesta secdo temos como intuito apresentarmos detalhadamente como a 2*AD foi
desenvolvida e aplicada. Esta etapa esta ancorada principalmente nos pressupostos teoricos de
Geraldi (2013) e Mendonga (2006). Sobre a analise dos textos produzidos pelos alunos,
concentramo-nos nas teorias propostas por Geraldi (2006;2013) acerca das condicOes
necessarias a producéo textual, de Koch; Elias (2017) tendo em vista a escrita argumentativa,
Antunes (2006) sobre como avaliar as producgdes dos alunos e Ruiz (2015) sobre os tipos de

correcdo (indicativa e interativa).
6.1 Desenvolvimento e aplicacdo da 22AD

Visando o desenvolvimento do trabalho de leitura e producéo de textos argumentativos,
elaboramos a 22 AD organizada em trés etapas (leitura, producéo escrita e reescrita, com énfase
nas duas Ultimas), e a aplicamos em 2019, na mesma turma em que a 12AD foi aplicada em
2018. Vale lembrarmos, todavia, que houve alteragdo dos alunos participantes pelos motivos

ja mencionados (remanejamento, transferéncia para outras Unidades Escolares).

Esclarecemos que a opgéo pelo enfoque na escrita e na reescrita vai ao encontro da
perspectiva assumida neste trabalho. Nesse sentido, a producdo de texto do aluno é peca

fundamental no ensino-aprendizagem da lingua, pois €

no texto que a lingua — objeto de estudos — se revela em sua totalidade quer enquanto
conjunto de formas e de seu reaparecimento, quer enquanto discurso que remete a
uma relagdo intersubjetiva constituida no proprio processo de enunciagdo marcada
pela temporalidade e suas dimens@es. (GERALDI, 2013, p. 135)

No tocante a reescrita, € por meio dela que o aluno explora as inimeras possibilidades
de uso da lingua, selecionando aquelas que melhor atenda ao seu propésito discursivo. Em
decorréncia da analise da 12AD, verificamos o quanto os alunos tinham a dizer por meio dos
textos produzidos, como também percebemos dificuldades no manejo das estratégias

linguisticas e discursivas. Isso explica, portanto, o enfoque mencionado.

A durabilidade da 22AD foi de aproximadamente dois meses, distribuida em quatro aulas
semanais. Durante a semana, 0s alunos do Ensino Fundamental Il tém seis aulas de lingua
portuguesa. A ideia inicial era que esta atividade acontecesse em todas as aulas, mas ndo a
mantivemos em decorréncia do horario em que aconteciam em um dos dias (as duas Ultimas

aulas do periodo vespertino), no qual demonstravam bastante cansaco e baixa produtividade.
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Por essa razdo, concentramos as atividades em quatro aulas semanais, nos dias em que

aconteciam na terceira e quarta aulas, tendo um intervalo (recreio) entre elas.
6.2 Selecdo dos temas e primeiras acoes

Selecionamos dois temas para as atividades. O primeiro, feminicidio e o segundo,
liberdade de expressdo X discurso de 6dio no ambiente virtual. A escolha tematica esta atrelada
ao fato de que a escola precisa ser um espaco de reflexdo e diadlogo sobre os problemas atuais
que consternam a sociedade. Promovermos o estudo de tais temas ndo implica somente ao
desenvolvimento do aprendizado da leitura, escrita, oralidade, mas também ao despertar do
senso critico dos alunos, de modo que sejam capazes de assumir posicionamentos de maneira
consciente, a buscar informacdes a fim de ndo permitirem manipulagdes, a respeitar opinides

alheias e divergentes, e, sobretudo, a exercitarem a cidadania.

Na primeira etapa da atividade, realizamos a leitura de textos motivadores variados
(charge, artigo de opinido, lei, depoimento) sobre o primeiro tema (feminicidio) seguida de

discussoes, pesquisa, producdo textual e reescrita.

A avaliagéo dessa primeira producdo da 22 AD foi realizada juntamente com os alunos.
Em geral, o comportamento da turma é muito tranquilo e por isso foi possivel a orientacdo
individual, comecando pela leitura dos textos produzidos, seguido pelo apontamento  dos
pontos adequados e aqueles que mereciam ser objeto de reflexdo e modificacdes. Como € uma
caracteristica da sala o agrupamento, solicitamos também que trocassem os textos entre si e

avaliassem o texto do colega, sugerindo, se necessario fosse, modificagoes.

Para 0 momento de avaliagcdo, ancorados nos pressupostos tedricos de Antunes (2006)
sobre avaliacdo da producéo textual, em nenhum momento nos comportamos como corretores

de textos, mas sim como leitores, almejando contribuir para a melhoria das producdes.

Na etapa da reescrita alguns alunos se mostraram bastante engajados, outros menos e

foi necessario muita negociacao e constante retomada dos objetivos que nos conduziam.

A intencdo com o trabalho de duas tematicas distintas foi atendermos, inicialmente, a
um pedido da gestdo escolar, mas vimos ali uma possibilidade impar de ampliacdo do
conhecimento do aluno sobre teméticas tdo atuais e que de certa forma (como verificado nas

anélises) estdo muito proximas a eles.

Apos a realizacdo do que foi exposto acima, passamos para a abordagem do segundo

tema: liberdade de expressao X discurso de 6dio no ambiente virtual. As atividades com relagédo
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a essa temética foram divididas em leitura de textos motivadores visando enriquecer o grau de
informatividade do texto a ser produzido, pesquisa no laboratério de informatica (énfase na rede
social Twitter, haja vista ser comum neste ambiente virtual a presenca de discursos ofensivos),

discusséo oral, producgéo escrita e reescrita.

Salientamos que durante as atividades, optamos por ndo eleger um género textual
especifico da tipologia argumentativa para a producédo escrita, pois acreditamos que o aluno,
como autor de seus dizeres, deve ter a liberdade para escolher o género textual que melhor se

adéque as suas intencdes discursivas.
Na sequéncia, apresentamos detalhadamente os passos da 22AD.
6.3 Etapas de execucado da 22AD (primeiro tema)

Como primeiro passo para a execucao das atividades desta etapa, no laboratério de
informética da escola, entregamos a cada um dos alunos, em papel impresso, duas charges sobre
o tema feminicidio. A escolha do género para dar inicio as atividades didaticas esta atrelada ao
fato de que os alunos dessa turma gostam muito de desenhar e, assim, o intuito foi atrairmos o
interesse deles, a priori, devido as linguagens verbal e ndo verbal caracteristicas das charges e,
posteriormente, mas ndo menos importante, por seu carater de contemporaneidade, de humor

(se é que é possivel nas tematicas selecionadas) e, principalmente, de critica.

Figura 5: Charge 1

Fonte: http://blogs.correiobraziliense.com.br/aricunha/feminicidionobrasil. Acesso em 2019.

Figura 6: Charge 2
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“VIOLENCIA
SEXUAL"

MARIELLE
AINDA NAO
TEM

"LEI MARIA
DA PENHA
COMPLETA
1Z ANOS”

“eemiNICiDIO" |

\\13
MULHERES SAO
ASSASSINADAS
POR DIA
NO BRASILY

Fonte: http://www.jornaldebrasilia.com.br/charges/charge-do-dia-63. Acesso em 2019.

Em seguida, pedimos que, atenciosamente, fizessem a leitura dos textos. Na sequéncia,
solicitamos que falassem sobre as impressdes que tiveram sobre os textos lidos, se conheciam
a tematica abordada e se conseguiram compreendé-los. Para ajuda-los no direcionamento dos

comentarios, colocamos na lousa as seguintes perguntas:

1) Nacharge 1 foi empregada apenas a linguagem ndo verbal, ou seja, somente imagens. Contudo,
é possivel depreender seu tema. Que tema é esse? Que elementos do texto podemos utilizar para
comprova-lo?

2) Na charge 2 foram empregadas as linguagens verbal (parte escrita) e ndo verbal (imagem). E

possivel estabelecer um didlogo tematico com a charge 1? Justifique.

Tendo em vista a primeira charge, ndo demonstraram dificuldades para interpreta-la e
alguns mencionaram que conheciam o simbolo do sexo feminino (espelho de Vénus), pois
estavam trabalhando o assunto com o professor de ciéncia da escola. Abaixo, a transcrigdo do

comentario de um dos alunos relacionado a primeira pergunta:

“Eu diria que poderia ser violéncia contra as mulher, que acabo causando a morte delas e pelo visto foi

uma morte em sequéncia. E eu cheguei nessa conclusao pelo tumos com o simbolo feminino no lugar da cruz”.

Antes de partirmos para a segunda pergunta, vimos nos dizeres do aluno uma
oportunidade do trabalho com alguns problemas de ordem ortografica e de concordancia
nominal, bastante recorrentes nos textos da maioria da turma. Com o consentimento do aluno,

0 texto foi transcrito na lousa e questdes como “as mulher”, “acabo”, “tumo” foram abordadas.

A interpretacdo da segunda charge demandou um tempo maior, pois era de

desconhecimento da maioria 0 “caso Marielle”, “Lei Maria da Penha”, o termo “feminicidio” e
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sendo assim, pesquisaram na internet o contexto social que as motivaram. A pesquisa foi
direcionada para dois pontos: Lei Maria da Penha e o caso “Marielle”, vereadora do PSOL

(Partido Socialista e Liberdade) assassinada em abril de 2018.

Com o intuito de contribuirmos para a ampliacdo do conhecimento dos alunos acerca da
tematica, sugerimos também que procurassem respostas para as seguintes perguntas:
1) O que é feminicidio?
2) Qual a origem da palavra feminicidio?
3) Quais sdo as principais causas do feminicidio?

4) Quais as consequéncias?

5) Qual o significado da palavra passional?

As informag0es coletadas durante a pesquisa foram anotadas no caderno e na sequéncia
abrimos espaco para debate sobre o tema em questdo. Nesse momento, solicitamos que
expusessem 0 que pesquisaram sobre o tema, se conheciam alguém que tinha sido vitima de
feminicidio e 0 que pensavam sobre o assunto. Contudo, ndo obtivemos sucesso com tal

iniciativa, pois o siléncio imperou nesse momento.

Diante disso, foi necessario adotarmos outra estratégia e entdo 0s reunimos em pequenos
grupos para que as exposicdes pudessem acontecer. O compartilhamento de ideias sé foi
possivel dessa maneira. Ao ouvi-los, confirmamos a importancia da pesquisa, pois a maioria
disse gue antes ndo sabia nada sobre esse assunto. Sobre a morte da Marielle, por exemplo,
mesmo com ampla divulgacdo na midia (televisdo, redes sociais), pouquissimos sabiam sobre
ela. De posse das informagdes ainda desencontradas sobre esse caso, o tom de indignacao era
nitido, principalmente das meninas negras da sala, que pareciam ter se identificado ndo s6 com

a aparéncia fisica da vereadora, mas também com os ideais que motivaram sua luta em vida.

Na circulacédo entre os grupos, de uma forma geral, percebemos o quanto consideraram
pertinente o estudo dessa tematica e alguns ainda disseram que tal iniciativa poderia, no futuro,
evitar novas tragédias. No final da aula, sem solicitacdo prévia, um dos alunos nos entregou
uma ilustragdo produzida por ele que revela (e registra) o envolvimento com a proposta da aula.
A imagem produzida circulou pela sala e seu “querer dizer” serviu de mote para que falassemos

um pouco mais sobre o assunto.

Figura 7: Violéncia contra as mulheres
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Fonte: aluno, 2019

Na aula seguinte, na sala de leitura da escola, os alunos leram o texto intitulado “Nossa
opinido: feminicidio, um crime evitavel”, publicado na revista Epoca (2017), a fim de que
reconhecessem o didlogo tematico presente entre charge e artigo de opinido. Outros textos
também foram lidos, dentre eles a lei Maria da Penha e alguns depoimentos de mulheres vitimas

de violéncia doméstica, publicados no canal Universa do site Uol. (ANEXO)

Com o intuito de deixarmos a aula ainda mais significativa e de que pudessem vivenciar
de alguma forma o temor vivido por mulheres vitimas de violéncia doméstica, utilizamos o
projetor de video da escola e passamos um video intitulado “Como vocé reage a violéncia
contra a mulher” do canal GNT, disponivel na plataforma de compartilhamentos de video
YouTube (2017). (ANEXO)

Durante a exibicdo do video, observamos as expressdes faciais dos alunos as quais
denotavam o envolvimento com o que estavam presenciando. Algumas meninas ficaram
bastante emocionadas com o desespero das mulheres pedindo socorro ao telefone e
manifestaram dizeres que ora revelavam do, ora indignacdo. Os dizeres dos meninos foram
muito variados: alguns demonstraram sensibilidade, outros acharam uma representagdo muito
exagerada, outros questionaram a veracidade das ligacdes (“ah, deve ser montagem!”)” o que
suscitou um comportamento de revolta nas meninas e uma delas proferiu “é porque ndo é com

a sua mae”. N@o € uma caracteristica da sala essa reacdo, tanto que um dos maiores entraves

“ Durante a realizagdo das atividades didaticas, registramos em um diario as impressdes dos alunos para
que pudéssemos transcrevé-las com fidelidade no decorrer deste trabalho.
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vivido durante o trabalho foi fazé-los interagir com o todo, com a turma e ndo em “grupos” e,

por isso, consideramos bastante significativas tais reacoes.

Na sequéncia, solicitamos que produzissem um texto sobre a “violéncia contra a mulher:
feminicidio no Brasil”, para composicdo de uma coletdnea com os textos produzidos a ser
disponibilizada para a sala de leitura da escola, tendo, portanto, a comunidade escolar como
interlocutora, no qual expusessem suas opinides sobre o tema e apresentassem argumentos para
sustenta-las. (Vale lembrarmos que a produgdo da coletanea, pelas razdes ja citadas, ndo se

concretizou).

A primeira atitude dos alunos foi pedir para formarem duplas ou grupos, o que foi por
nos permitido. Normalmente, durante a realizacdo das atividades no dia a dia, demonstram uma
certa apatia, um certo desinteresse e acreditamos que um dos fatores que motivou a participacao
deles na atividade foi a solicitacdo da escrita logo apds o video, pois estavam envolvidos com

0 que tinham assistido e, sendo assim, ndo houve recusa para a producao.

De posse dos textos, partimos para a analise, pois queriamos saber sobre alguns pontos:
se existia alguma mudancga com relacdo as dificuldades verificadas no ano anterior (decorrentes
da 12AD); verificarmos as dificuldades dos alunos que entraram este ano na escola; verificarmos
0 posicionamento do aluno com relacdo a tematica proposta, bem como os argumentos
utilizados para sustenté-lo; refletirmos sobre a (re) elaboragdo do proprio texto por meio do

exercicio de reescrita.

Tendo-a em vista, digitamos no computador os textos produzidos por eles (tendo o
cuidado de nédo fazermos quaisquer alteragbes/correcGes neles), imprimimos e entregamos a
versdo impressa a cada um. O proposito dessa iniciativa foi provocarmos o comportamento de
leitores do prdprio texto e que, a partir disso, refletissem sobre as mudancas que poderiam (ou
ndo) ser realizadas. Salientamos que durante a convivéncia com eles, percebemos um certo
desconforto deles na exposicéo dos textos produzidos aos colegas da sala (mesmo que seu autor
ndo fosse revelado) para uma reflexdo coletiva acerca de alguns pontos que poderiam ser
melhorados. Em virtude disso, neste contexto, a estratégia da digitacdo e impressao dos textos

configurou-se mais adequada e produtiva.

Na sequéncia, entregamos 0s textos escritos a mao e os digitados, solicitamos que 0s
lessem e depois os reescrevessem. Antes da atividade de reescrita que foi realizada na sala de
aula, orientamos cada aluno individualmente, seguindo os critérios de avaliagdo ja

mencionados.
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As atividades relacionadas ao tema “liberdade de expressdao X discurso de 6dio no
ambiente virtual” foram desenvolvidas seguindo o mesmo roteiro do tema feminicidio. Como

textos motivadores apresentamos, inicialmente, as duas charges a seguir:

Figura 8: Charge 3

COLOQUE

TODO O
SEU ODIO JA COLOQUEI NO
NO PAPEL. FACEBOOK!!

Fonte: http://www.agora.com.vc/noticia/charge-discursos-de-odio-nas-redes-sociais. Acesso em 2019.

Figura 9: Charge 5

“‘;"!A“{-‘*" POLITICAMENTE
: INCORRETO _~

Fonte: https://acasadevidro.com/tag/o-consolo-do-prisioneiro. Acesso em 2019.

Na sala de informatica da escola, apds a leitura das charges, abrimos espaco para que
falassem sobre as impressdes que tiveram sobre elas. Para contribuirmos no direcionamento

dos comentarios, escrevemos na lousa as seguintes perguntas:

1) Na charge 1, em que lugar as personagens estdo? Que elementos do texto comprovam sua
resposta?

2) Hoje, € comum as pessoas usarem as redes sociais para expressarem opinides que algumas vezes
sdo permeadas por discursos ofensivos. Que grupos, normalmente, sdo vitimas delas?

3) Vocé acha que as pessoas se sentem “encorajadas” a construirem discursos de 6dio nas redes

sociais? Por qué?
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4) Vocé considera importante a existéncia de leis que proibem ofensas na internet? Por qué?

5) Na charge 2, tendo em vista a linguagem nédo verbal (imagem), que elementos estdo presentes
nela? Descreva-os.

6) Tendo em vista a linguagem verbal, que sentidos sdo possiveis construir a partir das palavras
proferidas? Explique.

7) Preconceito no Brasil: realidade ou “mimimi”? Justifique.

Mais uma vez esses dizeres ndo foram proferidos no coletivo, mas sim nos grupos
previamente formados (dindmica que se repetiu ao longo de todo o processo) e mostraram-se
motivados a participarem da atividade. Ao ouvi-los, percebemos que a segunda charge foi a que
mais chamou a atenc¢éo deles, sendo necessario ajuda-los na interpretacédo, especialmente tendo
em vista a gaiola e os sentidos que poderiam ser construidos por meio dela. Na intencédo de
demonstrarmos o envolvimento deles, transcrevemos abaixo a quarta pergunta e,

respectivamente, algumas falas sobre ela.

Quadro 6: Alguns dizeres sobre o comportamento das pessoas nas redes sociais

4) Vocé acha que as pessoas se sentem “encorajadas” a construirem discursos de ddio
nas redes sociais? Por qué?

AL1: “Eu acho que ndo. Eles vai ficar falando sobre a vida deles, mas tém umas pessoas que
fazem isso. Acho que elas ndo tém o que fazer, por isso vdo no facebook para falar dos
outros”.

ALS5: “Sim, porque elas sabem os riscos que estdo correndo, mas deixa o édio falar mais alto
e se sentem superior as pessoas ofendidas, pois sabe que elas vao se sentir fracas”.

ALG6: “Com certeza. As redes sociais sao ambientes onde as pessoas se sentem seguras para
dizer o que bem entendem”.

AL10: “Ah, eu acho, porque muitas pessoas ndo tém a capacidade de falar pessoalmente e
ficam se escondendo atras das redes sociais. Todos devem ser respeitados, ndo s6 nas redes
sociais, como em todo lugar”.

Fonte: autoria propria, 2020

Na sequéncia, e com o intuito de instiga-los, entregamos a cada um deles uma folha

impressa com varias postagens ofensivas extraidas da rede social Twitter:

Figura 10: Racismo
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u Arthur Gomes Rephed

S Andruws Arneck
cabelo de parafuso enferrujado
.
PM Steve
Quem postou a foto desse gorila no

Facebook?
E

k Vish Rodrigues Replied

Gabriel Dalooe
Limda com M de banana
!

jij Gabriel Silva
dando um ald aqui pra Fa"ﬁe‘p‘r’édﬁéf\aﬁ'\'vri‘ﬁer

Fonte: https://www.huffpostbrasil.com/2015/11/01/tais-araujo-sobre-comentarios-racistas-no-facebook-
a-minha-uni_a_21701044/. Acesso em 2019.

Figura 11: Machismo
Biel -..4-

mulher que anda toda decotada
mostrando tudo pra todo mundo
nao merece respeito, minha
opiniao

Fonte: https://www.esquerdadiario.com.br/O-combate-ao-machismo-de-Biel-bomba-no-Twitter.
Acesso em 2019.

Figura 12: Homofobia

Login Join Twitter!

Um viadinho brasileiro foi espancado,
al que esta o erro, ele deveria ter sido é
morto, acabe com AIDS, mate um gay.

Fonte: http://revistagalileu.globo.com/Revista/Common/0,,ERT188720-17770,00.html. Acesso em
2019.

Figura 13: Gordofobia


https://www.esquerdadiario.com.br/O-combate-ao-machismo-de-Biel-bomba-no-Twitter
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SNAP: anaclaraac
@anacclarac

nao suporto gorda que se acha
magra e fica usando roupinha de
magra, por favor me poupe né

Fonte: http://blogdowilliamvieira.blogspot.com/2018/01/estreia-do-bbb-18-repercute-nas-redes.html.
Acesso em 2019.

Figura 14: Racismo

6 julio cocielo @ @cociel 24 Nov 2013
eu queria ter gravado um vrdeo sobre
o dia da consciencia negra, s6 que ai

eu deixei quieto porque na cela ndo
tem wi-fi.

g jalio cocielo @ @cociclo 21 Nov 201
SO piada racista e nenhum processo

nesse dia da consciencia negra.
chupa brasil.

jalio cocielo @ ¢ - 21 Nov 2013
acabou o dia da consciencia negra Ja
pode parar de negrisse galera

Fonte: https://twitter.com/g1/status/1013220642320248834. Acesso em 2019.

Figura 15: Xenofobia

Home Profile Find People Settings Help Sign out

Nordestisto nao é gente, faca um favor a
Sp, mate um nordestino afogado!

Reply Retweet

Fonte: https://revistasaomamede.blogspot.com/2013/02/estudante-acusada-de-discriminacao.html.
Acesso em 2019.

Apos a leitura, abrimos espaco para que se expressassem sobre o contetdo presente nas
postagens e, na sequéncia, solicitamos que visitassem a rede social Twitter e pesquisassem
outros exemplos de discursos ofensivos.

Durante a leitura dos textos motivadores e também provenientes da pesquisa,

percebemos nos alunos uma certa expressado de perplexidade misturada a revolta, especialmente


http://blogdowilliamvieira.blogspot.com/2018/01/estreia-do-bbb-18-repercute-nas-redes.html
https://revistasaomamede.blogspot.com/2013/02/estudante-acusada-de-discriminacao.html
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com as postagens direcionadas ao povo nordestino. Alguns xingamentos foram emitidos em
voz alta, como se quisessem dar o troco, devolver na mesma moeda. Vale a mencéo, neste
momento, que é uma caracteristica da cidade (e, por conseguinte, da escola) receber familias
oriundas da regido nordeste para trabalharem, principalmente, nas usinas de cana-de-agucar da
regido, e talvez isso explique tal reacéo.

Como no primeiro tema, também temos para o segundo a produ¢do de uma ilustracdo
sobre a tematica para compor o mural da sala (dessa vez ndo realizada de forma espontanea,

mas sim previamente solicitada).

Figura 16: Discurso de édio nas redes sociais

]VAGA&UNDA%
imunDpA!
(MACACAi
EAPMEO!

ChBebD O BUCHﬂ.

B

Bicual P
L,.____J ~[Que NoOJO
DESSE TIPINHO

Fonte: aluno, 2019.

Na aula seguinte, realizamos a leitura dos seguintes textos motivadores: “Breves
reflexdes sobre os haters” (LADEIRA, 2018), publicado na revista digital Observatorio da
imprensa e “Redes sociais: liberdade de expressdo nado é direito a ofensa”. (ANDORFATO,
2018) (ANEXO). Apods a leitura, pedimos aos alunos que produzissem um texto sobre a
tematica abordada, “liberdade de expressdo X discurso de 6dio no ambiente virtual”, no qual
apresentassem suas ideias, utilizando argumentos para sustenta-las. A reescrita do texto

produzido nessa tematica aconteceu na mesma aula.

E importante o esclarecimento de que os processos de escrita e reescrita relacionados ao

segundo tema foram diferentes do primeiro, possivelmente motivados pela escolha do suporte
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em que o texto ia figurar, ou seja, no formato de fanzine. Por essa razéo, houve a preocupagéo
dos alunos em fazer rascunho, de usar dicionario, de “caprichar” o maximo possivel e, por isso,
escrita e reescrita aconteceram quase que concomitantemente. Acreditamos que essa
preocupacao também esteja atrelada a propria configuracdo do suporte escolhido. A fanzine
requer uma dobradura especifica e dd um pouco de trabalho para produzi-la. Sendo assim, eles
ndo queriam “estraga-la”, refazer ilustragdes, enfim. Talvez por isso o cuidado com ambos 0s

processos.

Em seguida apresentamos a analise da 22 AD.
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7 ANALISE DOS RESULTADOS DA 22AD

Nesta secdo apresentamos a analise das producgdes textuais decorrentes da 22AD.
Ancoramos nossos estudos nos pressupostos tedricos de Costa Val (2016) e Antunes (2017)
relativos a textualidade, de Koch;Elias (2017) relativos & argumentacéo, Antunes (2006) e Ruiz
(2015) relativos aos elementos linguisticos e de Geraldi (2013) sobre as condigdes necessarias

a producdo escrita.
7.1 Analise da escrita e reescrita decorrentes do primeiro tema

Conduzidos pelos objetivos especificos desta pesquisa, apresentamos a analise pautada
em: a) produzir de uma atividade didatica para ensino da leitura e escrita de textos
argumentativos; b) descrever as dificuldades encontradas pelos alunos para ler e escrever textos
argumentativos; c) propor respostas por meio da elaboracdo de atividades didaticas para as
dificuldades diagnosticadas; d) analisar os avancos (ou ndo) dos alunos mediantes a

participacao nas atividades de leitura e escrita propostas.

A proposta da 22AD foi elaborada a luz da perspectiva interacionista da linguagem, que
consiste na busca pelos sentidos do texto construidos e partilhados entre sujeitos nas situacdes
de interacdo. Procurando romper com as praticas escolares corriqueiras de producdo escrita,
sobretudo considerando o contexto e 0s sujeitos pertencentes a ele, elaboramos as atividades
didaticas com as seguintes acOes: leitura, producdo escrita e reescrita, com énfase nas duas

ultimas.

Utilizamos como critério de andlise dos textos produzidos a comparacao entre a 2°PT
(resultado da atividade escrita), com a 1°PR (resultado da atividade de reescrita). Para isso,
apoiamo-nos nos pressupostos tedricos de Costa Val (2016) e Antunes (2017) relativos a
textualidade (coesédo e coeréncia), de Koch; Elias (2017) relativos a argumentacdo e Antunes

(2006) e Ruiz (2015) relativos aos elementos linguisticos.

Quanto aos tipos de corre¢do nas redacdes dos alunos, Ruiz (2015), conduzida pelo
trabalho de Serafim (1989), discorre sobre trés tipos de correcdo textual: a indicativa, a
resolutiva e a interativa. Na corre¢do, em alguns momentos, utilizamos a indicativa e,
pontualmente, a resolutiva. Em virtude da concep¢do de linguagem adotada neste trabalho,
priorizamos a corregéo textual interativa, pois ela permite ao professor agir ndo como um mero

corretor & procura de erros nos textos do aluno. Ao contrério, neste tipo de correcao o professor
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atua como coautor do texto do seu aluno, elogiando pontos positivos, mas também sugerindo
por mudanc¢as em pontos com alguma obscuridade de sentido. Tais correcbes foram feitas
individualmente e também em dupla, procurando estabelecer a relacdo dialogica adotada neste
trabalho. Percebemos que tal conduta deixava os alunos mais a vontade para concordar ou
discordar das observacodes realizadas e acreditamos que ela foi determinante para participarem
das atividades subsequentes.

Na avaliacdo dos elementos linguisticos, com a participagdo de alguns alunos,
estabelecemos os seguintes cddigos: AP (auséncia de pontuacdo); A (acentuacdo); M
(maidsculas); P (paragrafo); AT (auséncia de titulo); O (ortografia); CN (concordancia
nominal); CV (concordéncia verbal); marcando-os no corpo do texto, no local correspondente
a inadequacao verificada. A fim de contribuir para a fixacdo da codificacao utilizada, um deles
criou uma tabela com os codigos e seus respectivos significados e a afixamos no mural da sala
de aula.

Na sequéncia a analise dos textos produzidos é apresentada.
22 PT-AL1

Feminicidio contra as mulheres

Feminicidio contra as mulheres estdo tendo muito, matar mulher, abusar de mulheres, ndo
pode, as mulheres ndo foi feita para isso.

Se a lei maria da penha, fazisse alguma coisa, colocava uma lei ia ser bom, o caso da Marielle,
se ndo fazer alguma coisa ndo vai fazer nada com o caso de Marielle as mulheres estéo
assustadas, aquelas mulheres que senti sentimentos vao ser ruim para ela, mas se nao ter lei
0s homens vao continuar com isso.

Em vez de brigar, se separa, ou se entende entre vocés mesmo, porque brigar pode sair morte
na frente dos filhos, e isso € muito feio porque vai ficar na cabega dos filhos e o filho pode
sentir sentimento, viver sem a mée e muito ruim entdo o melhor e se entende ou se separar.

Numa leitura rapida e superficial, fica nitida a dificuldade do aluno no manejo dos
elementos linguisticos. Contudo, numa leitura mais apurada, é possivel reconhecer que estamos
diante de uma producdo textual que tem muito a dizer. No primeiro paragrafo, inicia seu texto
repetindo as mesmas palavras utilizadas no titulo, como se quisesse, no movimento de
retomada, reiterar que o assunto de que tratard € o feminicidio. Por meio de uma sequéncia
enumerativa curta (matar mulher, abusar de mulheres), articula sua visdo sobre a tematica: 1.

Feminicidio ndo pode; 2. Mulheres ndo foram feitas para serem abusadas e mortas.

No paragrafo seguinte, constréi o enunciado utilizando o conector condicional se que
introduz o pensamento de descrenca na lei Maria da Penha (se a lei maria da penha, fazisse
alguma coisa) e para reforcé-lo utiliza como exemplo a morte de Marielle. No enunciado mas

se ndo ter lei os homens vao continuar com isso, é possivel perceber uma reflexdo acerca do
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que diz. Ou seja, no seu ponto de vista a existéncia de leis ndo impede que crimes sejam

cometidos, mas a inexisténcia delas certamente seria pior.

Quanto a utilizagdo dos operadores argumentativos, o Gltimo paragrafo é onde faz maior
uso deles. Nele, a expressdao em vez de introduz as alternativas que considera possiveis para a
solucdo do problema (feminicidio), reforcada na sequéncia pelo articulador ou: Em vez de
brigar se separa, ou se entende entre vocés mesmo. Na continuidade, apresenta um enunciado
com importante forga argumentativa frente ao sentido pretendido: porque brigar pode sair
morte. H4, em seguida, a valoracdo expressa pelo sujeito (¢ muito feio) sobre o comportamento
de casais, cujas brigas na frente dos filhos sdo causadoras de sofrimentos e traumas, e sendo
assim, reitera o que foi dito no inicio do paragrafo, concluindo (observe a utilizacdo do
articulador de conclusdo entédo) que o melhor a ser feito € o entendimento ou a separacdo do

casal.

Importante mencionarmos que o aluno, na construcdo de seus dizeres, ndo parece ter
considerado somente o que foi lido ou falado em sala de aula sobre o tema em questdo. Em sua
rotina na sala de aula, senta em dupla com um amigo que viveu algo semelhante enunciado no
altimo parégrafo do texto, precisamente no seguinte trecho porque vai ficar na cabec¢a do
filho e o filho pode sentir sentimento, viver sem a mée € muito ruim [...]. Quando o amigo
em questdo tinha mais ou menos cinco anos de idade, foi abandonado pela méde em virtude de
inimeros conflitos familiares. Desde entdo, ele passou a ser criado pelo pai e nunca mais
recebera noticias materna. Durante a abordagem da tematica, mostrava-se em alguns momentos
cabisbaixo, em outros incomodado e até mesmo emocionado, principalmente na exibi¢do do

video.

Na devolutiva, nossa primeira fala foi: “viu, temos aqui um texto?! ”. Ele faz parte do
grupo que profere os tais dizeres mencionados no inicio deste trabalho: “eu nédo sei escrever”,
“eu ndo sei fazer texto”. Foi possivel percebermos pela sua reacdo que tais dizeres foram

significativos.

Quanto a acao didatica no texto, comecamos chamando a atencdo para a relevancia da
escolha do titulo, em como pode ser determinante para atrair (ou ndo) o interesse dos leitores.
Solicitamos que refletisse sobre isso, pois a escolha feita constituia uma redundancia (por meio

de exemplos, explicamos tal conceito) e que pensasse em outras possibilidades.

Com relacéo ao primeiro pardgrafo, mencionamos a concordancia com seus dizeres de

que abusar ou matar mulheres é inaceitavel. Na sequéncia, pedimos para que relesse o paragrafo
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e o0 aluno reconheceu algumas inadequacdes, principalmente relacionadas a concordancia
nominal. Sinalizamos por meio dos codigos combinados as inadequacdes e explicamos que o
mais adequado seria “as mulheres ndo foram”. Também chamamos a atencdo para a repeticédo
do termo “mulher” e sugerimos o uso do “ela/elas” como elemento de retomada. No trecho
“tendo muito”, acrescentamos a pergunta “onde?” a fim de enriquecer 0 grau de informatividade
do texto. Orientamos também sobre a auséncia de articuladores argumentativos, sugerindo, por
exemplo, o uso dos articuladores discursivo-argumentativos pois/porque para o trecho: nao

pode, pois as mulheres ndo foram feitas para isso.

Para o segundo paragrafo, destacamos a importancia da elaboracdo de periodos mais
curtos no texto e explicamos que isso poderia contribuir para amarrar suas partes, contribuindo,
pois, para a clareza textual. Também chamamos a atencdo para o uso de maiusculas para nomes
de pessoas, como também para a inadequacdo de alguns trechos como se a lei fazisse/ se ndo
tiver mostrando uma forma mais adequada ao sentido pretendido: como se a lei fizesse/se nao
tivesse. Quanto ao conteudo discursivo, elogiamos a presenca do posicionamento assumido
relativo a descrenca no tocante a lei Maria da Penha e sua associagdo com a impunidade no
caso Marielle. Todavia, mostramos as inadequacdes na articulagdo do seus dizeres, sendo

necessario, portanto, reformula-los.

Com relacdo ao ultimo paragrafo, o uso dos articuladores textuais foi destacado,
mostrando como contribuiram para “amarrar” as partes do texto, bem como para a construcao
dos sentidos pretendidos e sugerimos que fizesse uso deles em todo o texto, ndo somente no

paragrafo conclusivo.

Por fim, recomendamos que no processo de reescrita tivesse em mente a escolha das
palavras e seu arranjo ao longo do texto. A reescrita foi realizada com a colaboracdo de um
colega (o mesmo que parece ter inspirado o Gltimo paragrafo) e ambos retomaram as leituras

dos textos motivadores e fizeram consultas ao dicionario e minigramatica.
1°PR-AL1

Feminicidio contra as mulheres

Os numeros de feminicidio aumentam a cada ano em nosso pais, que lidera mortes contra as
mulheres e violéncia doméstica de vérias formas. Além disso, todos os dias acontece um
crime contra as mulheres e aparece em paginas de jornais.

As mulheres sdo assassinadas por seus proprios parceiros, familiares ou até pessoas que
convivem com elas. Muitas pessoas precesiam cenas de violéncia e ndo tem como fazer nada,
em vez de ajudar faz piora-la.

A mulher precisa ser cuidada e também cuidar dela mesma, porque se elas ndo se cuidar
guem vai cuidar dela.

A mulher tem que ser tratada de forma gentil igual a os homens.
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Na reescrita, de fato, o aluno produziu um novo texto, bem diferente do anterior. O
primeiro parégrafo estd bem articulado, ndo ha problemas de concordancia, pontuacéo,
ortografia, o que nos faz suspeitar da transcri¢ao de fragmento presente nos textos lidos durante
as atividades de pesquisa ou, entdo, ajuda excessiva do colega. Os paragrafos seguintes sdo

curtos, sendo que o0 segundo e o terceiro sdo constituidos por uma unica frase.

Chamamos a atencdo para o fato de que na reescrita os dizeres do aluno ndo aparece,
ndo é a sua linguagem, ndo é a sua forma de ver o assunto. Em suma, o sujeito se anula. E,
sendo assim, a atividade de reescrita ndo resultou no esperado em sua totalidade, pois néo foi
compreendida como uma oportunidade de reflex@o, de trabalho para a melhoria de um texto
gue ja existia. Talvez, tal comportamento também esteja atrelado ao fato de ser um aluno de 9°
ano e que “aprendeu” ao longo do caminho percorrido até entdo que ha textos feitos para a

escola e, sendo assim, apresentar uma “redacdo” Ihe pareceu mais apropriado.
Na sequéncia, apresentamos a analise da 2°PT do AL2.
28PT-AL2

Violéncia contra as mulheres? N&o!

Vocés sabem o que leva uma mulher a ser agredida? Muita das vezes é por causa do
machismo e pelo fato da mulher néo ter feito algo que o homem quis.

Na minha opinido isso é muito errado, pois a mulher é agredida pelo simples fato de ser
mulher. Homem que agride mulher nem deve ser considerado um homem, eles se aproveitam,
pois mulher é muito sensivel e fragil e eles também ndo pensam nas consequéncias que isso
pode causar.

As vezes essas violéncias podem ficar muito mais sérias e levar ao feminicidio.

No Brasil, isso vem aumentando cada vez mais e ainda tem muitas mulheres que ndo
denunciam pois as vezes tem medo ou vergonha. Eu acho errado, pois as mulheres tem que
denunciar a agressao que ela sofre.

Como disse antes, acho isso totalmente errado, porque a mulher tem o direito de ser
respeitada e fazer o que ela quiser. Mulher merece ser respeitada!

No texto em questdo, levando em consideracdo sua estrutura formal, o aluno o dividiu
em paragrafos, fez uso de periodos curtos, possibilitando poucos problemas relativos a
pontuacdo. Ha ocorréncia de alguns desvios ortogréficos decorrentes do apagamento de
consoante no final de palavra, como em: “home, leva”, contudo, sem oferecer prejuizo para sua

compreenséo.

No tocante a progressao/continuidade textual, emprega algumas estratégias coesivas,
como: a) a retomada de referentes por meio de pronome como, por exemplo, no trecho “... por
causa do machismo e pelo fato da mulher néo ter feito algo que o homem quis / Na minha

opinido isso ¢ muito errado”; b) a utilizagdo de articuladores metadiscursivos (responsaveis,
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neste caso, pela formulagdo textual), como em “Como disse antes” (presente no ultimo
paragrafo) para reintroduzir o topico, com o intuito de retomar aquilo que foi dito sobre seu
posicionamento expresso no inicio; ¢) o emprego de articuladores de organizacdo textual,
verificado no inicio do terceiro paragrafo “As vezes essas violéncias”; d) o uso da expressao
adverbial “No Brasil” como articulador de situagdo espacial; e) emprego dos articuladores
discursivo-argumentativos pois e porque nos trechos “pois a mulher é agredida pelo simples
fato de ser mulher [...]”/ “porque a mulher tem o direito de ser respeitada” iniciando um

argumento para uma opinido expressa.

Com referéncia a progressao/continuidade tematica, utiliza como estratégia a progressao
com tema constante. Ou seja, o tema proposto € “a violéncia contra a mulher: feminicidio no
Brasil” e ele ¢ mantido ao longo do texto, orientando a constru¢do dos paragrafos, de modo que

a estes sejam acrescentados dizeres variados (justificativas e/ou explicacdes).

No que concerne ao posicionamento assumido, percebemos pelo titulo do texto posicéo
adversa a violéncia contra as mulheres. No primeiro paragrafo, utiliza como estratégia
argumentativa a interpelacdo ao leitor sobre as razGes que levam a ela e menciona ser o
machismo um de seus fatores. No texto, assume-se como sujeito de seus dizeres por meio da
expressdo Na minha opinido (primeiro paragrafo), Eu acho errado (quarto paragrafo), acho
isso totalmente errado colocando-se de forma contraria a tais atitudes, argumentando que um
homem que age de forma violenta com a mulher, nem deve ser considerado um homem. De
acordo com o aluno, a fragilidade e a sensibilidade das mulheres s&o fatores que encorajam 0s
homens a serem violentos. Além disso, considera que eles ndo pensam nas consequéncias de
seus atos, mas ndo deixa explicito quais seriam elas. Reconhece o aumento dos casos de
violéncia contra a mulher em seu pais e aponta que ainda ha um comportamento feminino de
ndo denunciar o agressor, possivelmente motivado pelo medo e vergonha da sociedade.
Todavia, posiciona-se de forma contraria a esta conduta, dizendo que as mulheres devem

denunciar as agressoes sofridas.

Diante do texto apresentado, no qual o aluno assume um posicionamento sobre a
tematica, bem como atende aos critérios de textualidade, sugerimos a reflexdo acerca de alguns
pontos. Um deles voltado a informatividade sobre as possiveis consequéncias sofridas pelo
homem em virtude de comportamentos agressivos, e outro relacionado aos elementos
linguisticos como ortografia (feminicio) e acentuagdo, destacando a mudanca de sentido que

podem provocar. Na sequéncia apresentamos o texto reescrito.
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1°PR-AL2

Violéncia contra as mulheres? Nao!

Vocés sabem o que leva uma mulher a ser agredida? Na maioria das vezes é pelo fato do
homem ser machista ou também pela mulher néo ter feito algo que ele queria.

Isso é totalmente errado, as mulheres ndo merecem ser agredidas pelo simples fato de ser
mais frageis e sensiveis do que um homem e eles aproveitam da situacdo para agredi-las.

Na maioria dessas violéncias, 0 homem pode chegar a matar a mulher e levar isso ao
feminicidio.

Antigamente, no Brasil, ndo existia lei para proibir esse tipo de ato, porém em 2015 a lei
Maria da Penha foi aprovada. Em nosso pais, a violéncia vem aumentando cada vez mais e
mesmo assim tém mulheres que ndo denunciam, porque tém medo do agressor agredi-la
novamente ou vergonha do que as outras pessoas vao achar.

A denuncia é uma das melhores solucfes para evitar a agressdo, pois 0 homem vai ser
processado e pode ser preso e a mulher agredida vai ser protegida pela Lei Maria da Penha,
além das medidas protetivas.

Mulher € um ser humano como os outros, tem todo o direito e liberdade de fazer o que quiser.
Mulher merece ser respeitada.

E possivel verificarmos algumas mudancas no texto, resultado das sugestdes durante as
atividades didaticas e da reescrita realizada. Nela, ha o acréscimo de outros remas ao tema
(possivelmente provenientes da retomada das leituras realizadas), como mencfes a data e
aprovacao da Lei Maria da Penha, as medidas protetivas previstas e a probabilidade do agressor
ser processado e condenado. H& um posicionamento com relagdo a importancia da denuncia,

considerando ainda que muita mulher n&o a faz por vergonha de opinides alheias.

Todavia, na reescrita, o uso da expressdo sexista “pelo fato de ser mais frageis e
sensiveis do que um homem” compromete sua posi¢do (mulher é fragil?). O tom dado ao texto
torna-se menos elevado e mais académico, e a “dramaticidade” da primeira versao é perdida,
podendo ser verificada pela exclusdo da pontuagdo emotiva. Em suma, na intengdo de melhorar

a primeira versao, as alteracdes promovem a piora.
Na sequéncia, apresentamos a analise da 2°PT do ALA4.
2%PT-AL4

Violéncia contra a mulher

A violéncia contra a mulher esta muito presente em nosso dia-a-dia, na TV temos Varios
casos de violéncia domeéstica e até feminicidio. N&o s6 no Brasil, como no mundo.

A violéncia contra a mulher sempre existiu, tendo varios casos de mulheres assassinatas pela
familia (filhos, maridos, pais, tios, etc.), violentando com o dialogo, violentando fisicamente
e mentalmente.

Porque a esse ato dos homens? A resposta é simples, 0 machismo. O machismo é uma das
principais causas da violéncia doméstica. Quais sdo as medidas protetivas? O caso mais
comum de medida protetiva é a Lei n° 11.340/2006, a Lei Maria da Penha, que procura
proteger mulheres de violéncia familiar e doméstica.

O que estd esperando para ligar e conseguir ajuda? Vocé espera ser mais vitima de
feminicidio?
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No tocante a estrutura formal, ha presenca de titulo, organizacdo em paragrafos, poucos

desvios ortograficos (“assassinatas” e uso de “a” no lugar de “ha”) e uso de pontuacao.

No primeiro paragrafo, para articular as partes do texto, emprega marcadores temporal
(dia a dia) e espacial (na TV), bem como articuladores discursivo-argumentativos, que
sinalizam relacgdes entre dois enunciados diferentes, promovendo o encadeamento do segundo

sobre o primeiro por meio da ligacdo, da juncdo (N&o sé no Brasil, como no mundo).

No segundo paragrafo, vai acrescentando outros dizeres e utiliza como uma das
estratégias a repeti¢do verificada em A violéncia contra a mulher (estrutura idéntica ao do
paragrafo anterior). Outro exemplo é a recorréncia de uma mesma estrutura sintatica
(paralelismo sintatico), todavia, preenchida por itens lexicais diferentes: violentando com o

dialogo, violentando fisicamente e mentalmente.

No que diz respeito ao “ter o que dizer” do aluno, logo no primeiro paragrafo, menciona
que a violéncia contra a mulher sempre existiu, porém, hoje, como ela é amplamente divulgada
nos noticiarios televisivos, traz a falsa impressao de que é um assunto do agora, um problema
atual. Ainda no mesmo paragrafo, faz uso do operador “até” que indica o argumento mais forte
de uma escala a favor de uma determinada conclusdo (KOCH; ELIAS, p. 65). Ao longo do
texto, discorre sobre as formas de agressdo (fisica e verbal) e ressalta que tal comportamento
estd diretamente associado ao machismo. Faz mencdo a Lei Maria da Penha e as medidas
protetivas decorrentes dela. No final do texto, dirige-se de forma direta a mulher, interpelando-
a sobre a razdo que a faz esperar para obter ajuda e com esta ndo ser mais uma vitima de
feminicidio.

No tocante a devolutiva, destacamos inicialmente a auséncia do estilo ja demonstrado
em outros textos e que ele era muito importante, pois marcava sua identidade como escritor.
Sobre isso, acreditamos que as informacdes contidas em alguns textos motivadores, mais
atrapalharam do que ajudaram e sugerimos que ele refletisse sobre isso e buscasse trazer seus

proprios dizeres.

No tocante aos elementos linguisticos, aproveitamos a oportunidade para explicar a
diferenca de sentido entre o “a” e “ha” e também a importancia da acentuagdo em algumas

palavras frente as intencGes pretendidas foi destacada.
1°PR-AL4

Titulo: @
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A violéncia contra a mulher esta muito presente em nosso dia-a-dia, na TV temos varios
casos de violéncia doméstica e até feminicidio. Ndo s6 no Brasil, como no mundo.

A violéncia esta em todo lugar, ndo s6 fisica, como mental. O agressor agride com as maos,
e com o dialogo, deixando a vitima cada vez mais insegura, com medo de procurar por ajuda.
Geralmente, o agressor é aquele cara gente boa que a familia toda adora, mas por tras de 4
paredes, se torna um monstro agressor. Com o medo ha consumindo, as mulheres acabam
ndo procurando por ajuda, convivendo com uma mascara protetora, guardando todas as
magoas, e escondendo as marcas. 1sso ndo pode chegar a esse ponto, peca ajuda, pode ser
dificil, mas nao desista, procure por ajuda, ndo viva desse jeito, vocé ndo esta sozinha.

No processo de reescrita, 0 texto sofreu algumas modificacGes tanto com relagdo a
estrutura formal quanto ao conteudo discursivo. No tocante & estrutura formal, ha auséncia de
titulo e diminuicdo do numero de paragrafos. Os periodos foram bem construidos, contribuindo,
portanto, para a pontuagdo. O desvio ortografico decorrente da utilizagdo do “a” e “ha” se
mantém, mas dessa vez na ordem inversa (“medo ha consumindo”) e as explicagdes dadas na

intervencdo néo surtiram o efeito esperado.

No que concerne a progressao/continuidade textual, ha manutencdo do uso de
articuladores discursivo-argumentativos de conjungdo/soma (néo so... como/ €) exemplificado
nos trechos: A violéncia esta em todo lugar, ndo s6 fisica, como mental. /[...] e com o dialogo...
e com medo [...]; de contrajungao/oposi¢ao como no trecho [...Jo agressor ¢ aquele cara “gente
boa” que a familia toda adora, mas por tras de 4 paredes, se torna um monstro agressor [...] /

pode ser dificil, mas ndo desista.

No movimento de retroagédo, na intencao de estabelecer a coeréncia e imprimir ao texto
a orientagcdo argumentativa desejada, o aluno utiliza a retomada de referentes, principalmente
por meio de pronomes, exemplificado nos trechos: “Geralmente, o agressor ¢ aquele cara [...]/

[...] guardando todas as magoas e escondendo as marcas. 1sso ndo pode chegar a esse ponto

[.].

Do ponto de vista discursivo, ha insercdo de outros dizeres como, por exemplo, 0s
relacionados a hipocrisia, representada no texto pela mascara social assumida por muitos
homens e mulheres. A estas, segundo o aluno, cabem o status quo de guardides de dores e

magoas e aqueles o de “gente boa”, acima de qualquer suspeita.
Abaixo, apresentamos a analise do texto produzido pelo AL5.
2%PT-ALS

Titulo: @

Muitas criangas séo orientadas em casa pelo pai, avd ou até pelo tio de que quem manda na
sociedade € o homem ou que violentar as mulheres é algo correto. Talvez um dos problemas
que causam a violéncia contra a mulher seja a maneira como séo educados os filhos, pois
educacdo e respeito vem de casa!
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Antigamente as mulheres ndo tinham muita voz, mas hoje elas conseguem fazer justica por
conta de algumas leis como Lei Maria da Penha, a violéncia esta presente no dia-a-dia das
mulheres.

Houve um caso na minha cidade que um adolescente agrediu uma recicladora de lixos ele a
arrastou enquanto estava desmaiada.

Acha que ele teve uma boa educacéo dentro de casa? Obviamente que néo, pois se ele tivesse
recebido uma boa educagdo dentro de casa ndo estaria praticando tais violéncias, desde
pequena a crianca deve ser orientada a respeitar as mulheres para que no futuro ela possa ser
uma boa pessoa.

E ai 0 que VOCE vai fazer pra mudar o futuro de nossas criancas?

Tendo em vista a estrutura formal, o texto esta dividido em paragrafos, os periodos sdo
bem construidos e h& poucos problemas relativos a pontuacéo e ortografia. No que concerne
aos critérios relativos a textualidade, especialmente aqueles vinculados a
progressdao/continuidade textual, no primeiro paragrafo, o aluno constréi enunciados
encadeados pelo conector ou com valor inclusivo. Ou seja, 0s elementos se somam, ambos
cumprem o mesmo papel, a mesma fungéo, exemplificado no trecho: Muitas criangas s&o
orientadas em casa pelo pai, avd ou tio de que quem manda na sociedade é o0 homem ou que
violentar as mulheres é algo correto. O enunciado seguinte é introduzido pelo articulador
metadiscursivo modalizador Talvez, construindo um sentido de “quase” afirmacao de que a
responsavel pela violéncia seja a educacéo recebida pelos filhos desde a primeira infancia no

seio familiar.

Para fazer o texto caminhar, utiliza dois articuladores: Antigamente e hoje,
responsaveis pela relacdo de temporalidade entre o conteudo das duas oragdes. O primeiro
expressa a ideia de anterioridade (Antigamente as mulheres ndo tinham muita voz) e o
segundo, de atualidade (hoje elas conseguem fazer justica). Tais marcadores discursivos
colaboram para o sentido de adversidade (observe o uso do articulador disjuntivo mas unindo

as duas oracg0es) entre as situagdes antagonicas vividas pelas mulheres ao longo do tempo.

No que diz respeito ao terceiro pardgrafo, na intencdo de confirmar seus dizeres
expressos no paragrafo anterior (a violéncia esta presente no dia a dia das mulheres), bem
como fazer o texto progredir, relata um fato ocorrido em sua cidade envolvendo uma recicladora
de lixos. Para juntar os elementos dos enunciados elaborados, utiliza como estratégia a
retomada de referentes, cujo pronome ele retoma o referente adolescente, e 0 pronome obliquo
a, o referente recicladora, verificado no trecho: [...Jum adolescente agrediu uma recicladora

de lixos ele a arrastou [...].

Na sequéncia, retoma o referente adolescente utilizando novamente o pronome ele, e

inicia o periodo seguinte com um articulador metadiscursivo modalizador para avaliar o que foi
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dito como verdadeiro, certo, exemplificado em Obviamente que ndo. A referenciacdo é
mantida em todo o enunciado (se ele tivesse [...]/ [...] a crianca deve ser orientada a respeitar
as mulheres para que no futuro ela possa ser uma boa pessoa. Ainda no mesmo paragrafo, ha o
uso de outros articuladores, dentre eles o articulador discursivo-argumentativo pois, iniciando
um argumento para uma atitude expressa nos enunciados anteriores: pois se ele tivesse recebido
uma boa educagdo dentro de casa ndo teria praticado tais violéncia [...]; os articuladores de
relacdes l6gico-semanticas se e para que, cujo sentido expresso por este é de algo visado, um
proposito ( para que no futuro ela possa ser uma boa pessoa) e aquele de condig¢do “a que se
associa uma consequéncia ou inferéncia” (KOCH; ELIAS, 2017, p,125), como no trecho: se

ele tivesse recebido uma boa educagéo dentro de casa ndo estaria praticando tais violéncias.

E, por fim, no udltimo paragrafo, o aluno faz uso do articulador discursivo ai para
sinalizar o fechamento de seu texto e também para imprimir a pergunta um aspecto semelhante
ao da fala. Em relacdo ao conteddo discursivo, menciona no primeiro paragrafo que muitas
criancas recebem de figuras masculinas (av0, pai, tio) os dizeres de que quem manda na
sociedade € o homem e que violentar mulheres ndo € errado. Para ele, tais dizeres interferem
diretamente na conduta que elas terdo no futuro e argumenta que comportamentos educados e

respeitosos vém de casa, ou seja, sdo valores transmitidos pela familia.

Em seguida, diz que antigamente as mulheres nao tinham muita voz e que hoje, gracas
a algumas conquistas, dentre elas a Lei Maria da Penha, conseguem fazer justica. Também
utiliza como estratégia argumentativa o relato de uma ocorréncia em sua cidade, na qual uma
catadora de sucata é brutalmente agredida e arrastada enquanto estava desmaiada. Na sequéncia,
interpela o leitor se este homem recebera de sua familia uma boa educacdo e reitera que néo,
pois se assim o fosse ndo cometeria tais atitudes. No final deste paragrafo, insiste que a crianga

deve ser orientada a respeitar as mulheres para que no futuro possa ser uma boa pessoa.

No paragrafo conclusivo, utilizando letras maiusculas (recurso que sugere um tom
incisivo), volta a indagar o leitor com relacéo a sua atitude para mudar o futuro das criangas e,

consequentemente, da sociedade.

Na devolutiva ao aluno, pontos positivos no texto foram por noés apontados,
especialmente relacionados as estratégias utilizadas na “amarra¢ao” dos enunciados. Para isso,
relemos cada um dos paragrafos mostrando cada um dos recursos observados a fim de que
percebesse a importancia que assumiam na construcdo dos sentidos. Em seguida, também

fizemos algumas perguntas sobre a agressdo sofrida pela catadora de sucata para que, ao
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respondé-las, o aluno apresentasse mais informacdes sobre o ocorrido e refletisse sobre suas
causas e consequéncias. As perguntas realizadas foram: quando o incidente aconteceu? vocé
conhecia essa mulher? como os moradores de Serrana reagiram diante do ocorrido? vocé viu a
repercussdo do caso na midia? o que a imprensa informou a respeito? qual a sua leitura sobre o

ocorrido?.

Chamamos a atencao do aluno para a auséncia de titulo e explicamos a sua relevancia
no texto. No que diz respeito ao segundo paragrafo, sugerimos que discorresse um pouco mais
sobre a auséncia de voz das mulheres no passado e em quais situacdes ela era mais evidente.

Em seguida, o resultado da reescrita.
12PR-ALS5

O que vai ser do futuro de nossas criangas?

Muitas criangas sdo orientadas em casa pelo pai, avd ou até mesmo pelo tio de que quem
manda na sociedade é o homem ou que violentar as mulheres € algo correto. Talvez um dos
problemas que causam a violéncia contra a mulher seja a maneira como sdo educados 0s
filhos, pois educacéo e respeito vém de casa.

Ha alguns anos, as mulheres ndo tinham voz na sociedade, por exemplo, quando queriam
trabalhar ndo era “permitido”, pois o lugar delas “era em casa”, ou quando iam até a delegacia
denunciar seus maridos por agressdo, ndo eram levadas a sério.

S6 que hoje a coisa toda mudou, gracas a uma mulher que foi agredida por anos pelo marido,
dando assim o0 nome a lei n° 11.340/2006 (Lei Maria da Penha). Essa lei, hoje, ajuda mulheres
de todo Brasil a conseguir justica, ja que a violéncia esta presente no cotidiano delas.

Houve um caso na minha cidade em que um adolescente agrediu uma recicladora de lixos,
ele a arrastou e a agrediu enquanto estava desmaiada. A noticia ndo se espalhou, as pessoas
ndo se importaram, tudo porque a maneira da vitima de se sustentar era reciclando lixos
encontrados na rua.

Acha que ele teve uma boa educagdo dentro de casa? Obviamente que ndo, pois se ele tivesse
recebido ndo estaria praticando tais violéncias. Desde pequeno a crianga deve ser orientada
para que no futuro ela possa ser uma boa pessoa.

E ai 0 que vocé vai fazer para mudar o futuro delas?

Foi muito interessante a observacdo do comprometimento do aluno com seu texto
durante o processo de reescrita. Houve retomada dos textos lidos (isso explica a presenca do
numero da lei), consulta ao dicionario e didlogo com colegas. Na reescrita, ha insercao de titulo,
informacdes mais detalhadas sobre a Lei Maria da Penha e também sobre a o caso da mulher
agredida em Serrana. E possivel reconhecermos no relato desse fato sua critica com relagéo ao
comportamento dos moradores desta cidade, que pareceram ndo se importar com o ocorrido em
virtude da vitima se “sustentar reciclando lixos encontrados na rua”. No paragrafo final,

apresenta uma clara e objetiva maneira de combate a violéncia: educacéo.
Em seguida, apresentamos a analise da producéo textual de mais um aluno.

2%PT-ALG6
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Se sensibilize

Vocé ja foi ou se imaginou sendo agredida por alguém que deveria te proteger? Muitos nao
se sensibilizam pelo assunto porque ndo sabem o que uma mulher pode passar dentro da sua
prdpria casa, ou simplesmente nao se colocam no lugar delas.

Imaginem, vocé se casa ou comega um namoro, apaixonada, acreditando que encontrou a
pessoa certa. Mas com o tempo os defeitos comegam a aparecer, defeitos todo mundo tém
ndo é mesmo? Mas alguns ndo deve ser tolerados; ele te xinga, vocé fica brava, ele pede
perdao, e vocé aceita; no dia seguinte, a mesma coisa € isso se repete cada vez mais, até que
uma discussdo faz com que ele mostre quem é de verdade, e vocé percebe com que se juntou!
Vocé fica brava, ele pede perdao, e vocé aceita. Isso é um ciclo sem fim...

Conseguiram entender o problema, isso nunca vai acabar até que vocé tome uma atitude. Mas
é dificil perceber no que a pessoa que vocé ama se tornou. E talvez quando vocé perceber é
tarde demais!

Precisamos entender que ninguém é melhor que ninguém e ndo devemos agir de forma
contréria. Para uma sociedade em armonia é necessario respeito, principalmente em um
relacionamento. As pessoas podem ajudar a evitar esse tipo de coisa, ensinando seus filhos a
respeitar e suas filhas a ndo aceitarem certas situacoes.

Cada um tem sua cultura e sua opinido, mas isso comega a ser um problema quando machuca
outras pessoas.

Quanto aos aspectos relativos a progressdo/continuidade textual, de suma importancia
na “amarracao” das partes do texto, verificamos, no primeiro paradgrafo do texto acima, o uso
de alguns articuladores, dentre eles o articulador discursivo-argumentativo de disjungdo ou
(Voce ja foi ou se imaginou sendo agredido), que une dois dizeres distintos em que o segundo
procura provocar o leitor, no sentido de leva-lo a considerar a gravidade da violéncia sofrida

29 ¢¢

pelas mulheres, “imaginando-se”, “colocando-se” no lugar delas.

Ainda neste mesmo paragrafo, ha dois enunciados ligados pelo articulador porque, que
cumpre a funcgéo de introduzir a explicacdo para uma atitude expressa no enunciado anterior

como no trecho:
1° enunciado: Muitos ndo se sensibilizam pelo assunto;

2° enunciado: porque nao sabem o que uma mulher pode passar dentro de sua propria

casa.

No segundo paragrafo, no encadeamento do texto, o aluno utiliza diferentes estratégias,
dentre elas destacamos: a) a justaposicdo de enunciados (ele te xinga, vocé fica brava, ele
perde perdéo...); b) o uso da conjuncdo mas, contrapondo enunciados diferentes, sendo mais
forte e, portanto, prevalecendo o argumento introduzido por ela (Mas com o tempo os defeitos
comecam a aparecer; Mas alguns ndo deve ser tolerados); ¢) retomada de referentes por meio
de pronomes (ele te xinga... ele mostre quem ¢ de verdade/ no dia seguinte, a mesma coisa e
iss0 se repete cada vez mais); d) uso do operador argumentativo até introduzindo um argumento

com bastante forca semantica (até que uma discussao faz com que ele te mostre quem ¢é de
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verdade, e vocé percebe com quem se juntou!); e) emprego de articulador de ordenagéo

temporal (no dia seguinte, a mesma coisa).

Na sequéncia do texto, além das ja citadas, outras estratégias aparecem como, por
exemplo, a utilizacdo do articulador modalizador talvez para avaliar o que foi dito como
“quase” confirmativo em E talvez quando vocé perceber é tarde demais; a recorréncia do
pronome pessoal vocé que além de contribuir para a coesao textual, dita o tom interpelativo

presente na maior parte do texto.

A progressdo/continuidade temaética é construida pela manutencéo do tema e a ele sdo
acrescentados remas constituidos por situacdes que podem ser vivenciadas por mulheres em
seus relacionamentos, principalmente com relacdo ao comportamento agressivo do parceiro. A
escolha por essa estratégia parece ser resultado da leitura dos textos motivadores, especialmente
dos depoimentos de mulheres que sofreram violéncia domestica (fisica ou verbal). Enfatiza a
necessidade de ndo a tolerar e menciona (assim como 0s outros alunos) a importancia da

educacdo como agente transformador dessa realidade.

Na intervengdo, com o intuito de respeitarmos 0 maximo possivel os dizeres do aluno
frente aos sentidos pretendidos, nesse texto em especial, as contribuicdes foram direcionadas
para os elementos linguisticos, principalmente relacionados a ortografia e acentuacéo, haja vista
ser uma dificuldade enfrentada pelo aluno e verificada também na 12 PT. Assim, chamamos a
atengdo para a diferencga sonora entre acentos agudo e circunflexo; o uso deste marcando a
diferenca entre tem (32 pessoa do singular) e tém (3% pessoa do plural); a presenca do h na

palavra harmonia, as marcas de pluralidade como em “alguns ndo devem ser tolerados”.

Também sugerimos a reorganizacao dos paragrafos e tendo em vista o titulo, chamamos
a atencdo para a colocag@o pronominal, explicando que na norma culta 0 mais adequado seria
“Sensibilize-se”, mas que se sua opcao fosse se aproximar da linguagem coloquial, que assim

a mantivesse.
Abaixo, apresentamos o resultado do texto reescrito.
1°PR-AL6

Sensibilize-se

Vocé ja foi ou se imaginou sendo agredido por alguém que deveria te proteger? Muitos ndo
se sensibilizam pelo assunto, porque ndo sabem o que uma mulher pode passar dentro da sua
propria casa, ou simplesmente néo se colocam no lugar delas.

Imagine, vocé se casa ou come¢a um namoro, apaixonada, acreditando que encontrou a
pessoa certa. Mas com o tempo os defeitos comegam a aparecer, defeitos todo mundo tém
ndo € mesmo? Mas alguns ndo devem ser tolerados; ele te xinga, vocé fica brava, ele pede
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perdao, e vocé aceita; no dia seguinte, a mesma coisa e isso se repete cada vez mais até que
ele mostre quem é de verdade, e vocé percebe com quem se juntou! VVocé fica brava, ele pede
perdao, e vocé aceita. 1sso € um ciclo sem fim...

Conseguiram entender o problema? Isso nunca vai acabar até que vocé tome uma atitude.
Mas é dificil perceber no que a pessoa que vocé ama se tornou. E talvez, quando vocé
perceber, é tarde demais.

Precisamos entender que ninguém € melhor do que ninguém e ndo devemos agir de forma
contrario. Para uma sociedade em harmonia é necessario respeito, principalmente em um
relacionamento. As pessoas podem ajudar evitar esse tipo de coisa, ensinando seus filhos a
respeitar e ndo aceitarem certas situacdes.

Cada um homens e mulheres tem sua cultura e opinido, mas isso comeca a ser um problema
guando machuca outras pessoas.

Comparando o primeiro texto com o segundo, resultado do processo de reescrita, é
possivel o reconhecimento de alteracGes relacionadas ao registro de algumas palavras, a
comecar pelo titulo, cuja particula “se” é ligada ao verbo sensibilizar no modo imperativo.
Outras palavras também passam pela revisdo da autora como, por exemplo, as palavras:
“ninguém” (acentuada com acento circunflexo no primeiro texto) e harmonia (grafada,
anteriormente, sem a consoante /h/). No tocante a pontuacdo, ha pouquissimas alteragdes e o

contelido discursivo é mantido.
22PT-AL7

Violéncia contra mulheres

“Maria da Penha Fernandez foi vitima de violéncia domestica durante 23 anos. Em 1983, o
marido tentou assassina-la por duas vezes e seu marido foi punido somente apos 19 anos.
Maria da Penha sofreu durante 23 anos agressdes fisicas e verbais de seu marido, até seu
marido tentar assassina-la”.

Apobs essas tentativas ela procurou por seus direitos, uma forma de que ele fosse punido.
Ap6s 19 anos isso aconteceu e graga a ela foi criada a lei “Maria da Penha” somente no ano
de 2015, porem, essa lei € de extrema importancia para protecdo das mulheres, com medidas
protetivas, o disk denuncia.

Entretanto, mesmo com todos os meios de defesa, a violéncia contra a mulheres, o assedio,
abusos psicoldgicos e fisicos continua a aumentar. E oque podemos fazer para mudar essa
situacdo? Nos devemos mudar o ponto de vista que existe da mulher, desestruturar nossa
sociedade machista que vé a mulher como um objeto. Mudar a criagdo em nossas casas pois
sO assim diminuiremos a taxa de violéncia contra as mulheres.

No que tange a estrutura formal, o texto apresenta titulo, ha divisdo de paragrafos,
poucos problemas relativos a pontuacdo e alguns desvios ortograficos decorrentes, em sua

maioria, pela auséncia de acentuagdo, como nos exemplos: “domestica”, “apos”, “porem”, mas

sem provocar comprometimento no sentido.

O aluno inicia seu texto reproduzindo (uso de aspas) um trecho de um dos textos
motivadores, apresentando ao leitor Maria da Penha Fernandez e o sofrimento vivido por ela
durante vinte e trés anos, decorrente do comportamento agressivo de seu marido, porém nao
resolve muito, pois ndo ha uma introducéo da citacdo direta. Nos paragrafos seguintes (segundo

e terceiro), continua se apoiando nos textos motivadores, mas agora usa como estratégia de
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progressao/continuidade textual o recurso da parafrase, no qual apresenta 0 mesmo contetido
semantico dos textos lidos, sintetizando-o. Neles, faz mencéo a criacdo da lei que leva 0 nome
de Maria da Penha e ressalta sua importancia (lei é de extrema importancia) na protecéo as

mulheres (medida protetiva, disque dendncia).

O quarto paragrafo € introduzido pelo articulador discursivo-argumentativo
Entretanto, o qual estabelece um sentido de oposi¢do a algo mencionado nos paragrafos
anteriores. Ou seja, para o aluno, mesmo com toda a luta de Maria da Penha e a criacdo de
medidas de protecdo a mulher, a violéncia contra esta (assédio, abusos psicoldgico e fisico)

continua a aumentar.

Ainda nesse mesmo paragrafo, no trecho E 0 que podemos fazer para mudar essa
situacao? interpela o leitor com relacdo ao que pode ser feito para mudar essa situacdo. Na
sequéncia, inicia o enunciado se inserindo, unindo-se ao leitor na busca por solugdes (NOs
devemos mudar o ponto de vista) e aponta como possivel solugdo a mudancga do ponto de
vista machista que enxerga a mulher como objeto. Além disso, faz mencéo a importancia da

educacdo como forma de diminuir a taxa de violéncia contra elas.

Na devolutiva, chamamos sua atencéo para a reproducdo de alguns trechos dos textos
motivadores e questionamos se essas informagfes eram mesmo imprescindiveis frente aos
sentidos pretendidos. A resposta do aluno foi um sonoro sim e argumentou que assim como ele,
muitas pessoas desconhecem a origem da lei e que era preciso apresenta-la. Diante disso,
solicitamos entdo que reformulasse esses dizeres, que usasse 0 maximo possivel as suas
palavras, ndo havendo, pois, nesse processo, nenhuma necessidade do movimento de

transcrigéo.

Orientamos também que cuidasse da articulacdo das palavras, que usasse elementos de
retomada e exemplificamos com o trecho Em 1983, o marido tentou assassina-la por duas
vezes e seu marido foi punido somente ap6s 19 anos, utilizando o pronome ele para retomar
0 termo marido. Destacamos também outros trechos do texto com a mesma ocorréncia,

reforcando a importancia desse arranjo para a coesao textual.

No que diz respeito aos elementos linguisticos, solicitamos mais atencdo a ortografia,
acentuacdo e pontuacgéo, extraindo exemplos de inadequag6es observadas no texto (violencia,

apos, assedio, etc.)

1°PR-AL7
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Violéncia contra a mulher: o que podemos fazer?

“Maria da Penha Fernandez foi vitima de violéncia doméstica durante 23 anos. Em 1983, o
marido tentou assassina-la por duas vezes e seu marido foi punido somente ap6s 19 anos”.
Apds anos de agressoes fisicas e verbais de seu marido e duas tentativas de assassinato, Maria
procurou por seus direitos, uma forma de que ele fosse punido. Apds 19 anos isso aconteceu,
e gragas a ela, foi criada a lei “Maria da Penha” no ano de 2015. Essa lei ¢ de extrema
importancia para protecdo das mulheres, com medidas, o disk deniincia e a delegacia da
mulher.

Entretanto, mesmo com todos esses meios de defesa, a violéncia contra a mulher, o assédio,
abuso psicolégico, fisico e até casos de feminicidio continuam a aumentar, além do trauma e
sequelas que marcardo suas vidas.

O Brasil é 0 5° pais na classificagdo mundial dos paises com as maiores taxas de feminicidio
e agressdo contra mulheres. E o que podemos fazer para mudar essa situacdo? O que fazer
para sairmos dessa classificacdo? Podemos comegar mudando o ponto de vista que existe da
mulher, sendo fraca e inferior ao homem, desestruturar nossa sociedade machista que a vé
como um objeto. Mudar a educacdo e criagdo em nossas casas, pois s0 assim diminuiremos
a taxa de violéncia que anseia nosso pais.

Antes de iniciarmos a analise da reescrita, vale discorrermos sobre o contexto em que
ela se deu. Ao receber seu texto digitado, o aluno ficou por alguns minutos tentando
compreender a razdo daquilo ¢ ainda exclamou: “Nossa, que trabalheira danada digitar ¢
imprimir todos esses textos! Meus Deus, que loucura ¢ essa?!” E depois de ter ouvido
comentarios sobre o texto, pediu um dicionario, releu os textos motivadores e anotacdes
provenientes das pesquisas realizadas, foi para o fundo da sala e demonstrando total autonomia,
comecou a fazer marcacfes em seu texto.

No tocante a reescrita, 0 aluno ndo atendeu as sugestdes sobre a reproducdo de trechos
presentes nos textos motivadores e sua utilizacdo é mantida, sendo intercalada aos seus proprios
dizeres. No terceiro paragrafo, mantém a opinido de que a existéncia de uma lei ndo implica na
auséncia ou diminuicdo da violéncia. Para reiterar seus dizeres, menciona a classificacdo do
Brasil como um dos paises com as maiores taxas de feminicidio. H4 manutencéo da interpelagédo
ao leitor acerca de como mudar essa situacdo e continua com as mesmas sugestoes de solugéo.

Em seguida, apresentamos o ultimo texto relacionado a esta etapa da pesquisa.

2%PT-AL8

O que &, vocé viver com algo dentro de vocé?

ANGUSTIA, TRISTEZA, RAIVA, um vazio dentro de vocé.

Muitas pessoas te julgam, mas ndo sabe o que vocé ja passou e 0 que ainda passa.

Certo dia veio um menino, sentou ao meu lado na sala da biblioteca com uma cara triste e
disse:

— Porque tanta violéncia contra as mulheres?

Eu ndo sabendo o que responder, deixei ele desabafar:

— A pessoa V€ a nossa luta, nosso dia a dia mas ndo valoriza. Eu vi minha mée sendo
maltratada, eu vi com os meus préprios olhos. Eu minha mée sendo chingada verbalmente, e
eu ndo podendo fazer nada, deitei a cabega no travesseiro e comecei a chorar.

Eu presenciei ndo s6 a minha mae, muitos de meus familiares.

Ai eu me pergunto. Onde nosso mundo vai parar com tanta violéncia contra mulher?

Eu ndo estou julgando ninguém, simplesmente sé queria que nosso mundo de hoje, ndo
continuasse assim.

Independente de tudo nunca maltrate uma mulher, algum dia pode ser vocé.
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Eu fico indignado ao ver essas pessoas com sangue nos olhos fazendo esses absurdos, como
vamos viver assim?

E se a mulher anda na rua roupas inadequadas, isso ja é motivo de abuso? Néo!

E se a mulher esta cansada de viver ao lado de um homem, isso ja é motivo de colocar a médo
em uma dama? N&o.

Entdo, antes de por um dedo em uma mulher, pense bem, vocés homens estdo colocando a
ma&o em todos o0s seres humanos, porque mulher é gente também, mulher exige carinho, amor
e muito mais.

*desabafo de um aluno*

Muitos ndo sabem o que é ter sua propria liberdade.

DIGA NAO AO ABUSO! DIGA NAO A VIOLENCIA! “RESPEITO” “CARATER”

Antes de darmos inicio a analise desse texto, faz-se necessario a descri¢do do contexto
em que ocorreu. Durante a realizagdo das atividades didaticas de intervencgdo, era nitido o
desconforto do aluno com relagdo ao tema “violéncia contra a mulher”. Mostrava-se cabisbaixo,
em alguns momentos emocionado, em outros com olhar de revolta. Participava pouco e se

isolava.

Ao receber a proposta de producdo textual, depois de um tempo, discorreu sobre sua
experiéncia pessoal envolvendo situagdes de violéncia familiar. A vitima, neste caso, era sua
propria mae e o agressor, seu padrasto. Por longos minutos relatou as experiéncias vividas e é

possivel reconhecé-las no texto produzido.

Do ponto de vista estrutural, o texto ndo apresenta problemas de organizacéo paragrafal,
pontuacdo e ortografia. Ha a utilizacdo de recurso grafico, como por exemplo, de travessao,
reforcando o tom de dialogo pretendido pelo autor do texto. A articulagdo construida possibilita
uma leitura facil, convidando o leitor a refletir sobre a violéncia existente em muitas familias e

as consequéncias provocadas por ela.

No tocante ao contetdo discursivo, inicia seus dizeres utilizando o recurso da gradagéo,
realizada pela enumeracdo de palavras com carga semantica bastante negativa: angustia,
tristeza, raiva. Ha alternancia de vozes entre sujeitos, ora sugerindo ser a voz do interlocutor,
ora do prdprio aluno, que em tom de desabafo revela ter vivido situagdes de violéncia em sua

familia, sentindo-se impotente para evité-las.

A modalizacao de seu discurso é realizada com indagac@es ao longo do texto que se
misturam as reflexdes (permeadas por um tom de indignacéo) com relagdo ao comportamento
masculino agressivo, corroborado pela expressdo “sangue nos olhos”; e também pelas normas

sociais de conduta impostas a mulher sobre sua vestimenta e manutencdo do relacionamento.
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No final do texto, destaca a importancia, nas relagdes humanas, do amor, do carinho e,
principalmente, do respeito (grafado pelo aluno com letra maitscula) como formas de combate

a violéncia contra a mulher.

Tendo em vista as orientacdes para a reescrita, considerando sobretudo o contexto
mencionado, a intervencao foi na direcdo ao respeito pelos dizeres do aluno, ao respeito pelo
seu mundo, ao respeito pelas suas vivéncias. E esta atitude esta vinculada a crenca de que a
escola precisa ser um espaco em que o0s alunos possam contar suas histdrias, que tenham o

direito a palavra seja ela ortograficamente correta ou nao.

Sendo assim, mostramos algumas inadequac@es relacionadas a ortografia e acentuacao

presentes na superficie do texto.
1°PR- AL8

O que é viver com algo dentro de vocé?

Angustia, tristeza, raiva, um vazio dentro de vocé.

Muitas pessoas te julgam, mas ndo sabem 0 que j& passou e 0 que ainda passa.

Certo dia veio um menino, sentou ao meu lado na sala da biblioteca com uma cara triste e
disse:

— Por que tanta violéncia contra as mulheres?

Eu, ndo sabendo o que responder, deixei ele desabafar.

— A pessoa vé a nossa luta, nosso dia a dia, mas ndo valoriza. Eu vi minha mée sendo
maltratada, eu vi com meus proprios olhos. Eu vi minha mée sendo xingada verbalmente, e
eu ndo podendo fazer nada, deitei a cabega no travesseiro e comecei a chorar.

Ai eu me pergunto. Onde 0 nosso mundo vai parar com tanta violéncia contra a mulher?

Eu ndo estou julgando ninguém, simplesmente s6 queria que o nosso mundo de hoje nédo
continuasse assim.

Independente de tudo nunca maltrate uma mulher, algum dia pode ser vocé:

Eu fico indignado ao ver essas pessoas com sangue nos olhos fazendo esses absurdos, como
vamos viver assim?

E se a mulher anda na rua com roupa inadequada, isso ja é motivo de absurdo? N&o!

E se a mulher esta cansada de viver ao lado de um homem, isso ja é motivo de colocar a médo
em uma dama? Néo!

Entéo, se vocé quer respeito, vocé da o seu respeito também.

Antes de por um dedo em uma mulher, vocés homens estdo colocando a mdo em todos os
seres humanos, porque mulher é gente também, mulher merece carinho, amor e
principalmente RESPEITO.

Na comparagdo do primeiro texto com o segundo, é possivel verificarmos a manutencéo
dos mesmos dizeres associados ao tom de confissdo impresso pelo aluno. A preocupagéo,

portanto, concentrou-se na revisao dos aspectos ortograficos e de acentuacao.

No proximo tépico apresentamos a analise dos textos decorrentes da 22AD relacionados

ao segundo tema.

7.2 Analise dos textos decorrentes do segundo tema
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Antes da analise dos textos produzidos pelos alunos, é importante discorrermos sobre o
contexto de producdo. Como ja mencionado anteriormente, as atividades didaticas (22 AD)
seriam as mesmas para os dois temas propostos: leitura de textos motivadores, producao escrita

e reescrita.

No tocante as atividades sobre o tema “liberdade de expressdo X discurso de 6dio no
ambiente virtual”, a participacdo da turma foi muito aquém do desejado, mantendo-se, na maior
parte do tempo resistente a realizacao das atividades de producgdo escrita. Uma das razdes para
tal comportamento estava vinculada, segundo os alunos, a recusa da producéo da coletanea com
os textos produzidos por eles, reiterada nos dizeres: ‘“Para que juntar tudo isso? Ninguém nem
vai ler! SO vai servir para juntar poeira na sala de leitura dessa escola! E aqueles livrinhos da
outra sala? Por que vocé nao faz com a gente?!” O “livrinho” mencionado, ou melhor dizendo,
a fanzine, foi resultado de um trabalho de producéo textual desenvolvido pela professora

pesquisadora com outra turma da mesma escola o qual tiveram acesso.

Reiterando a concepc¢éo interacional de linguagem adotada neste trabalho em que
saberes sdo construidos e partilhados, e tendo em vista também o carater persuasivo presente
nos dizeres proferidos pelo aluno a espera de uma atitude responsiva, foi necessario tragarmos
um percurso diferente daquele previsto inicialmente (ou seja, a producdo da coletanea a ser
disponibilizada para a sala de leitura da escola), haja vista que o trabalho com a escrita
pressupde um caminhar por lugares movedicos, instaveis, com inimeras possibilidades. Assim,
como afirma Geraldi (2015, pag.119), “o texto na sala de aula introduz a possibilidade das
emergéncias, dos imprevistos, dos acontecimentos ¢ dos acasos” e, desse modo, explica o
desvio de rota tracado na conducdo das atividades didaticas relacionadas ao tema ja
mencionado. Ou seja, a opcdo pela ndo producdo da coletdanea e sim das fanzines, por

acreditarmos ser mais significativo para os alunos.

Tomada a decisdo, os alunos se organizaram e, na aula seguinte, trouxeram de casa
materiais de arte (canetas hidrograficas, lapis de cor, cola, tesoura), a equipe gestora forneceu
folhas sulfite e também se responsabilizou pela fotocdpia dos textos produzidos no formato de
fanzine. Salientamos que a altera¢do no percurso contribuiu muito para a motivacao da turma
na realizacdo das atividades, bem como reforcou o espirito colaborativo entre todos o0s

envolvidos.

Os textos foram produzidos em sala de aula, em duplas, com duracdo de quatro aulas.

A reflex@o sobre o uso da lingua por meio da reescrita aconteceu, como ja mencionado, quase
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que concomitantemente a escrita. 1sso se deu em virtude da pratica do rascunho. Como ja dito,
0 suporte em que o texto ia figurar exigia uma dobradura especial e os alunos ndo queriam
“estraga-lo” ou deixar marcas de palavras apagadas e assim, observamos uma reflexdo mais

apurada sobre o que seria escrito, sobre o que se queria dizer.
Abaixo os textos produzidos e a analise decorrente deles.

3FPT-AL2

As pessoas tém mania de achar que roupa define caréater. Mal sabem elas que carater vem de
si e ndo de roupas.
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Podem falar o que quiser, minhas roupas ndo escutam, e eu ndo ligo!

Considerando os aspectos relativos a textualidade, o aluno articula seus dizeres
utilizando periodos curtos que vao construindo uma teia de sentidos. No primeiro enunciado,
diz que as pessoas tém mania de achar que roupa define carater. No segundo, utiliza como
estratégia coesiva a retomada da forma nominal pessoas por meio da forma pronominal elas.
Outro recurso observado nos dois primeiros periodos € a repeticao da palavra carater, que além
de contribuir para a progressao textual (sequencia¢do) também contribui para a argumentagéo

pretendida.

No titulo, a pontuacdo utilizada pelo aluno (pontos de exclamacéo e interrogagédo)

constroi, neste contexto, um tom interpelativo e irénico que dialoga com a imagem da capa.

Ha reproducdo de discursos (reiterada pela insercdo de baldes de fala) amplamente
difundidos na sociedade com relacdo as mulheres, especialmente no que diz respeito a conexdo
entre vestimentas femininas e agressdes fisica ou verbal. O aluno assume uma posi¢ao contréria
e utiliza como argumento a afirmacdo de que roupa ndo define carater. Na construcdo dos
dizeres, também observamos a presenca de personificacdo, exemplificada no trecho minhas

roupas nao escutam.

Durante a realizacdo da atividade, direcionamos a intervencdo para 0s elementos
linguisticos, principalmente relacionados as concordancias verbal e nominal e também com

relacdo a ortografia, sendo estas dificuldades recorrentes nos textos do aluno.
Abaixo, apresentamos mais uma das anélises realizadas.

3*PT-AL3
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O texto acima insere-se num contexto bastante semelhante as 3*PT-AL9 e 3*PT-AL10.
E de uma aluna bastante retraida durante as aulas e que se mostra, na maioria das vezes, insegura

com a realizacdo das atividades didaticas, especialmente no que diz respeito a producao textual.

Nas atividades relacionadas ao tema feminicidio, simulava, durante a aula, produgdes,
mas nado as entregava (apesar das inUmeras tentativas para que isso ocorresse). Diante dessa
situacdo, foi muito gratificante recebermos seu texto para constituir o corpus deste trabalho e

pesquisa.

No tocante ao contetdo discursivo, o trabalho com a linguagem é realizado,
principalmente, por meio da alternancia de vozes: uma representando frases ofensivas
propagadas nas redes sociais (e também fora dela!) e outra, o sujeito ofendido. Vale
destacarmos que este se mostra de forma empoderada (assumindo, pois, um posicionamento)
diante deles, representada pela aluna por meio dos dizeres: “sou negra sim com muito orgulho,

minha pele ¢ linda, feio ¢ seu preconceito”.
Abaixo mais um dos textos analisados.

3PT-AL4

Liberdade ©0O€
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Logo no inicio do texto é possivel reconhecermos a pluralidade de dizeres ofensivos

representada pelo aluno com cores diferentes. Como estratégia argumentativa, utiliza a
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repeticdo da mesma estrutura sintatica (paralelismo), porém, a cada ocorréncia, essa estrutura é
preenchida por palavras diferentes (E o que acontece por tras das telas/ E o que acontece
dentro da cela). Com o recurso utilizado, o leitor é conduzido a conclusdo de que as pessoas
que produzem discursos de 6dio na internet estdo, metaforicamente, presas aos padrdes

impostos pela sociedade.

Uma outra leitura possivel esta relacionada a um didlogo estabelecido com um dos
textos motivadores (a charge do papagaio), dizendo que preconceito € crime e podendo,

portanto, levar a priséo.
Abaixo, apresentamos mais um texto produzido e o resultado de sua anélise.

3#PT-ALS
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“feia, macho f€émea, macaca, cabelo de ariar panela”.
Eles disseram.
Essas falas estdo presentes em casa, na escola, na internet, nas ruas e nos meus pensamentos!!
Eu busquei por ajuda, mas as ofensas estdo marcadas no meu coragao e nas minhas cicatrizes.

O texto foi produzido por uma aluna negra que demonstra, em alguns momentos, baixa
autoestima. Durante a atividade, era nitido seu envolvimento com ela, agindo com lideranca e
generosidade. Ficou emocionada na finalizagdo do trabalho e estendeu essa emo¢do com uma
atitude bastante simbolica: por varios dias usou turbantes coloridos no cabelo como se quisesse

demonstrar para todos da escola (e para o0 mundo!) sua forca e, mais ainda, sua autoestima.

No que diz respeito ao texto, logo em seu inicio, ha um posicionamento com relacéo a
tematica proposta, deixando explicito que discurso de ddio ndo é liberdade de expressdo. No
decorrer dele, constr6i um didlogo entre linguagens (verbal e ndo verbal), cujo simbolo
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feminino (espelho de Vénus) sangrando sugere a dor sentida por mulheres em virtude das
inimeras ofensas (“feia”, “macho fémea”, “cabelo duro”) proferidas a elas pela sociedade. Ha
um sujeito que se insere no texto, mostrando-se demasiadamente sensivel a tudo que ouve, ao
ponto de precisar de ajuda. No entanto, parece suspeitar ndo ser suficiente para apagar as

cicatrizes em sua alma.

Tendo em vista os critérios relativos a textualidade, o texto ndo oferece problemas nesse
sentido. Nas primeiras palavras, verificamos o uso de articuladores textuais espaciais que
assumem uma forca argumentativa bastante importante frente aos sentidos pretendidos. Ou seja,
as ofensas ao sujeito acontecem nas ruas, na internet, na escola, em casa e, sobretudo, em seus

pensamentos.

No final, faz uso do articulador discursivo-argumentativo mas que introduz um
enunciado orientado para uma conclusdo contraria, oposta. Ou seja, o sujeito foi em busca de

ajuda, mas ela ndo foi suficiente para apagar as cicatrizes resultado das ofensas recebidas.
Na sequéncia apresentamos mais um texto produzido e o resultado de sua anélise.

3*PT-AL6
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Assim como nos outros textos, neste também ha a tentativa de simular por meio de
ilustracdo um ambiente virtual em suas paginas. Como estratégia argumentativa, o aluno o

inicia interpelando o leitor com a seguinte pergunta: “por que nossas diferengas incomodam



101

tanto? ”, sem, contudo, apresentar resposta para ela no seu desenvolvimento. Na sequéncia, ha
0 acréscimo de outras vozes, verificada pela insercdo de baldes de fala contendo dizeres
ofensivos. Diferente dos outros textos produzidos pela turma, neste, o aluno retrata por meio da
linguagem ndo verbal, uma india (representando os indigenas, muitas vezes ignorados por
grande parte da sociedade e (pseudo) lembrados em datas comemorativas) como mais uma
vitima dos discursos de 6dio em ambientes virtuais. Na conclusdo, enfatiza os limites que

parametrizam as opinides.

Tendo em vista as estratégias coesivas, articula seus dizeres utilizando, por exemplo, a
retomada de referentes como em veja 0 seu e respeite os outros. No trecho destacado, faz uso
de uma anafora indireta. Ou seja, 0 pronome seu aponta para o referente perfil que ndo aparece
no texto, mas pode ser identificado, pois se encontra ancorado na pista textual “negro, branco,

rico, pobre, gordo, magro” que possibilita a inferéncia. (KOCH; ELIAS, 2017).

No ultimo enunciado, faz uso do operador argumentativo até com a funcdo de marcar

os limites estabelecidos entre as relagdes humanas.

3FPT-AL7
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Cada dia vemos mais discursos de 6dio nas redes sociais € muitos se defendem usando a
“liberdade de expressdao”. Negros, mulheres, LGBTQ +, religiosos, sdo geralmente os mais
atacados nesses discursos.
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As préprias redes sociais vistoriam e procuram esses tipos de publicacfes, excluindo ou
bloqueando a conta que postou.
Mas também podemos fazer nossa parte.

Existe também e ¢ muito comum o “preconceito” ou somente ndo aceitar que algumas
pessoas tém gostos diferentes, assim como crencas, culturas e opinifes da qual vocé ndo
concorda.

Por isso, devemos aprender a respeitar a opinido, gostos e escolhas alheias. Aprender que sua
forma de pensar ndo é a Unica e que ndo esta sempre certo.

E possivel reconhecermos no texto acima, o engajamento do aluno com relagdo a
representacao de grupos rechagados nas redes sociais (e também fora dela): mulheres, negros,
homossexuais, religiosos. Logo no inicio, como estratégia argumentativa, procura recriar, por
meio da linguagem n&o verbal, o ambiente virtual e as frases de cunho ofensivo presentes nele.
Menciona que estes espagos j& contam com uma politica para impedir tais ofensas, mas que
nem sempre ela é suficiente, sendo necessario também atitudes de seus usuérios na intencao de

impedir a disseminacdo de contetidos preconceituosos e ofensivos.
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No desenvolvimento do texto, h4 assuncdo de posicionamento critico relativo a

importancia da internet como espago de debates ancorado no respeito as opinides convergentes
e, sobretudo, as divergentes.

3FPT-AL9

A internet é um jeito legal de vocé se comunicar com as pessoas, de mostra como vocé se
sente com fotos ou até com textos ou frases, mais tem algunhas pessoas que acabam
estragando esse lugar com insultos e provocacaoes.

Isso dever ser pelo fato dessa pessoa ndo ter amigos, viver sozinho sem muita atencéo e
quando ele vé uma pessoa feliz ou se mostrando, ele acaba falando mal dela para ver se as
pessoas prestéo atencdo nele nem que for de uma maneira ruim.
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Essa vai ser a minha melhor vigarise.

Olha s6 um viado se achando bonito. E uma vergonha para os homens. Aonde ja se viu um
homem que gosta de outros homem seu lixo.

Que maldade, cara. Pra que isso?

Durante o periodo de realizagdo das atividades o aluno comportava-se, na maior parte
do tempo, de modo retraido, calado e, de certa forma, avesso a elas. E, diante disso foi uma
grata surpresa sua participacdo nesta atividade e o observarmos, na maior parte do tempo,

bastante concentrado na leitura dos textos motivadores e também no rascunhar de seus dizeres.

No que diz respeito as estratégias utilizadas na elaboracdo do texto, é possivel
reconhecermos a adequacdo da linguagem ao seu interlocutor. O primeiro pardgrafo €
construido com uma sequéncia de enumeragdes acerca dos beneficios da internet A internet é
um jeito legal de vocé se comunicar com as pessoas [...], seguido pelo articulador mas que
introduz um enunciado com sentido oposto aos anteriores sendo as pessoas responsaveis por
isso Mas tém algumas pessoas que acabam estragando esse lugar com insultos e
provocagoes.

Na sequéncia, utiliza como recurso de retomada o pronome isso, articulando-o as razdes
dos comportamentos inadequados: ndo ter amigos, viver sozinho, sem muita atencéo.
Articula os dizeres seguintes utilizando o articulador quando que expressa um tempo exato,
pontual, relacionado aos sentimentos de quem vé a felicidade alheia e fica incomodado com
ela. Outros recursos coesivos sdo utilizados, dentre eles os conectivos ou (quando ele vé uma
pessoa feliz ou se mostrando), uso dos pronomes ele/nele que se referem ao sujeito presente no

texto o qual profere insultos em redes sociais (ele acaba falando mal dela para ver se as pessoas



106

prestam atengdo nele). Além deles, também verificamos no mesmo enunciado, o uso dos
articuladores logico-semanticos para e se, estabelecendo, respectivamente, os sentidos de

finalidade e condicionalidade.

Diferentemente dos textos anteriores, neste hd pouca exploracdo da linguagem nao
verbal. Ha assuncdo de posicionamento critico no titulo e também no inicio ao dizer que a
internet ¢ um espacgo “legal” que permite a troca de mensagens, ideias, fotos, mas que algumas
pessoas ndo compreendem isso e a utilizam de maneira negativa, supostamente para serem

notadas.

Na imagem recriada pelo aluno, é possivel o reconhecimento de um quarto (onde
normalmente muitos adolescentes passam horas e horas mexendo no computador sem a
supervisdo de adultos), um garoto publicando mensagens ofensivas e uma figura feminina,

possivelmente materna, parecendo inerte a tal atitude.
Em seguida, apresentamos a Ultima analise da 3?PT.

3#PT-AL10
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Na minha opinido, eu apoio a pessoa expressar sua opinido nas redes sociais, mas precisa de
limites, quando a pessoa exagera ela pode ofender as pessoas e isso pode gerar brigas e
discusdes entre elas e outras pessoas.

Expresar o 6dio ou o que sente pode ser bom, mas com muito mais cautela.

As vezes, a pessoa s precisa de alguém, por isso se expressa nas redes sociais. Ela so quer
achar alguém que a entenda e a compreenda.

Nem todos sabem a dor que aquela pessoa esta sentindo, as vezes ela s6 quer um amigo.

As vezes a pessoa s precisa de alguém, por isso se expressao nas redes sociais.
Ela s6 quer achar alguém que a entenda e a compreenda.
Nem todos sabem a dor que aquela pessoa esta sentindo, as vezes ela s6 quer um amigo...

O contexto de produgdo desse texto & bem semelhante ao anterior. A imagem da capa
representando um sujeito sozinho, acuado num canto, de cabeca baixa, com tudo escuro ao
redor, dialoga com o comportamento do aluno em sala de aula, mostrando-se na maior parte do
tempo bastante quieto e retraido. Na realizacdo das atividades relativas a este tema, foi um dos
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que se mostrou mais solicito com os colegas, principalmente com relacao as ilustracdes e isso

foi motivo de muita satisfacao.

Tendo em vista as estratégias utilizadas na producédo textual, bem como seu contetdo
discursivo, nos primeiros enunciados do texto hd um sujeito que se posiciona favoravel a
liberdade de expressdo nas redes sociais, desde que cerceada por limites que impegcam ofensas,
brigas, discussdes. Na articulagdo dos enunciados, faz uso dos articuladores mas e quando.
Este indicando simultaneidade a um evento (quando a pessoa exagera, ela pode ofender) e

aquele introduzindo um enunciado com ideia oposta (mas precisa de limites).

Além disso, para dar continuidade ao texto, ou seja, fazé-lo avangar, utiliza por duas
vezes o articulador de organizacdo textual as vezes, sinalizando, na organizacdo espacial,
respectivamente, abertura e fechamento de um fragmento. Ou seja, para o aluno, as vezes as
pessoas se sentem sozinhas no “mundo real” e utilizam o “mundo virtual” para se expressarem
e encontrarem pessoas que a compreendam. E possivel inferirmos em seus dizeres que 0s
discursos de 6dio proferidos na internet estdo, de certa forma, vinculados ao sentimento de

solid&o.
7.3 A reescrita apés a 22AD

Apos a conclusdo da 22AD, selecionamos dois textos (12PT e 1°PR) dos AL2 e AL3 a
fim de verificarmos os avangos (ou ndo) desses alunos com relagdo a escrita por meio do
exercicio da reescrita. A selegdo foi realizada por motivos diferentes. Quanto ao AL2 devido a
sua participacdo em todas as etapas da pesquisa, mostrando interesse e motivacdo. Quanto ao
AL3 pela inseguranca demonstrada durante as atividades, ao ponto de n&o as desenvolver e/ou

n&o as entregar.

Vale mencionarmos o apoio dado pela gestdo desta Unidade Escolar, possibilitando o
acompanhamento individualizado a estes alunos durante a realizacdo das atividades. Tal suporte
foi de suma importancia, pois possibilitou leva-los para a sala de leitura da escola (ambiente
mais acolhedor e tranquilo) e também permitiu uma maior interagdo entre aluno/professor/ e

aluno/aluno durante o processo de reescrita dos textos.

Para facilitar a visualizacdo, apresentamos as transcri¢fes dos textos produzidos na
atividade diagnostica realizada no 8° ano, em 2018, e na sequéncia a versao atual realizada em
2019, portanto no 9° ano, seguida pela analise. Para esta, usamos o critério de comparacao entre

as duas versodes produzidas pelo aluno.
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1°PT-AL2

Titulo: @

A reducdo da maioridade penal deveria ser diminuida. O adolecente com 16 anos ja tem
cocienhecia de o que certo ou errado tem cosienhecia de decidir um futuro pro pais, porque
guando se trata de assumir seus ato € um de menor?Eu sou a favor de o adolecente de menor
deve ser punido pelo seus atos mais ndo acho que a cadeia € o melhor lugar. Eu acho que
guando o adolecente pratica 0 homicidio ele ndo deve ser punido ndo deve ser tratado um
perigo para sociedade. Ele presisa de ajuda. Na minha opinido um adolecente quando
cometesse algum crime deveria ir pra um lugar onde ele teria um trabalho ter estudos e ter
um piscologo e mais importante ser tratado com dignidade.

1°PR-AL2

A prisdo ndo é solucao
A maioridade penal deveria ser reduzida para 0s 16 anos, pois 0 adolescente nessa idade ja
tem consciéncia suficiente para saber o que é certo ou errado.
Mesmo com erros gravissimos, a justica tem que entender que se trata de um menor de idade
que precisa de educacéo, atencao, respeito e compreensdo. E ndo de pessoas os tratando como
marginais, e é claro que ndo devem passar em branco.
Sou a favor da prisdo de um menor, pois 0s homicidios cometidos no pais € enorme. Mas
creio que a cadeia ndo seja 0 melhor lugar, ela é um ambiente violento, onde as pessoas
passam por situagdes constrangedoras, tais como: o corte de uma boa educacao, ficar longe
de seus familiares, a convivéncia com criminosos que podem influenciar a mente do jovem
e ele sair totalmente diferente do que a sociedade deseja.
O adolescente, quando pratica um ato criminoso, precisa de ajuda como conversas frequentes
com psicologos, estudar, trabalhar, ter uma alimentacdo saudavel. Isso sim faria o Brasil
andar para frente.

Antes de darmos inicio a analise do texto reescrito pela aluna, faz-se necessario
descrever o contexto em que ele ocorreu. Sua primeira atitude quando pegou seu texto foi de
estranheza, que se refletiu nas seguintes frases proferidas: “Nossa, a senhora ainda tem esse
texto? Credo! Parece de uma analfabeta! Quero fazer de novo. Acho que d& para melhorar e
muito o que escrevi. Meus Deus, até minha letra melhorou. E esse papel? Que falta de capricho!

A senhora deve ter me dado zero nele! ”

Foi extremamente gratificante observarmos a motivacdo da aluna com relacdo ao
rascunhar de seus dizeres (vale dizer que inimeras folhas foram jogadas fora!) e também com

relacdo as reflexdes que antecederam a producao.

Na comparacao entre as producdes, é possivel reconhecermos uma significativa melhora
do segundo texto, resultado da reescrita. Ha insercdo de titulo e assuncéo de posicionamento da
aluna logo no primeiro paragrafo, mostrando-se favoravel a redugdo da maioridade penal por
acreditar que aos dezesseis anos, 0 adolescente ja tem consciéncia sobre o que é certo ou errado.
Ainda para ela, 0 menor que cometeu um crime deve ser punido, no entanto acredita que a

cadeia ndo seja o lugar mais apropriado para isso. Implicitamente, sugere leva-lo para outro
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espaco no qual receba ajuda (atendimento psicoldgico, estudo, alimentacdo) a fim de reinseri-

lo na sociedade.
Na sequéncia apresentamos o segundo texto selecionado para analise.
1°PT-AL3

Titulo: @
Sou a favor, porque eu acho que o adolecéte sim ja saber o que faz mas e acho que cadeia
ndo vai fazer o menor bem vai fazer ele mas ruim
J& vi muitas meninas ser prostituir e vender drogas por apenas dinheiro para compra roupas
e ir a festas essas pessoas precisa de a judar pessoas bem preparada, estudar trabalha pra
guando voltar da sociedade ele ser uma pessoa cidadéo.

1°PR-AL3

Cadeia, ndo!

Sobre o assunto reducdo maioridade penal, continuo com 0 mesmo pensamento, acho que
privar os jovens da sociedade ndo seja 0 melhor remédio, pois em um ambiente que
criminosos vivem ndo educam corretamente 0os menores de idade como: tomar banho as 5:00
da manhd mesmo estando doente, ndo se alimentar direito, ficar muito tempo sem ver sua
familia. 1sso ndo faz bem pra ninguém, principalmente pra um jovem com menos de 18 anos.
Sou a favor que menores de idade sejam punidos pelos seus atos, porque trafico de droga,
homicidios e roubos sdo crimes hediondos para um jovem. O menor precisa de um lugar
estavel onde ele pague e entenda o que levou ele ao crime sem prejudicar seu pisicolégico.
Pense vocé: como menores vai aprender alguma coisa em um lugar horrivel como a cadeia?
Claro que vai fazer ele piorar, ele tem que ter um lugar préprio para que o infrator pague pelo
seu erro, que ele continue com os estudos, acompanhamento ao psicdlogo; menores infratores
precisam de um lugar assim, ndo um lugar como a cadeia, sem estrutura para educar um
jovem,

E importante destacarmos que 0s textos acima foram produzidos por uma aluna que
durante as atividades didaticas, mostrava-se bastante resistente em participar delas. A iniciativa
de leva-la para um outro espaco que nao o da sala de aula contribuiu significativamente para
que se sentisse mais a vontade, confiante e motivada para refletir sobre o texto anteriormente

produzido.

A releitura dos textos motivadores promoveu a reflexdo e algumas experiéncias vividas
por ela foram externadas. Uma delas relacionada a infancia em que teve que ser recolhida por
um abrigo na cidade de S&o Paulo em virtude de sérios problemas familiares (ja mencionado
anteriormente). Tal fato, segundo a aluna, fez com que sua visdo sobre as coisas se
modificassem, especialmente sobre as atitudes de alguns adolescentes. Para ela, muitas estéo

vinculadas a auséncia de referéncias familiares.

Sobre o texto reescrito, ainda que apresente alguns desvios ortograficos e problemas
relativos & segmentacdo, uma nitida melhora é observada tendo em vista as escolhas lexicais e

0 conteudo discursivo. Na reescrita, ha assuncéo de posicionamento com relacdo as puni¢coes
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que devem ser aplicadas aos adolescentes infratores, deixando explicito que a cadeia ndo faz
parte delas. Para a aluna, eles tém que ser detidos e levados para espacos que promovam:
reflexdo sobre os proprios atos a fim de que ndo os cometam novamente, estudo,

acompanhamento psicolégico e, sobretudo, convivio familiar.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

N&o ha como negarmos que a escrita ¢ um dos grandes desafios enfrentados pela escola.
Valorizada socialmente, parece revestir-se misticamente por um dom concedido a poucos e,
talvez por isso, inatingivel a muitos, especialmente aqueles que fazem parte da escola publica

brasileira.

Neste trabalho, assumimos de antemdo que a escrita ndo é um dom e que os alunos
podem sim desenvolverem habilidades relativas a ela e produzirem textos com competéncia.

Para isso, a mediacdo do professor é muito importante.

Sabemos, infelizmente, que muitos alunos concluem o ensino basico apresentando
problemas de aprendizagem com relacdo a producao de texto e sdo aprovados para as séries
seguintes sem que sejam minimizados ou até mesmo resolvidos. A escolha do publico desta

pesquisa também esté atrelada a essa inquietacdo diante desta constatacéo.

No cerne das inimeras possibilidades de estudos e pesquisas que podem ser realizadas
nas aulas de lingua materna, direcionamos nosso olhar para a producdo de textos
argumentativos. Nosso objetivo foi (por meio da aplicagdo de atividades didaticas) construir
respostas (e apresentar uma reflexdo sobre elas) para as dificuldades que alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental Il enfrentam para produzir textos argumentativos que progridam

tematicamente e contenham um posicionamento critico, coeso e coerente, em rela¢do ao tema.

O caminho trilhado na busca por essas respostas foi dado a partir da analise dos textos
produzidos pelos alunos na atividade diagnéstica. Por meio dela, foi possivel constatarmos que
a maioria dos textos apresentava problemas relativos a textualidade (coesdo, coeréncia),
auséncia de titulo; ortografia, pontuacao, entre outros. E, além disso, o contetdo discursivo ndo
imprimia personalidade, posicionamento critico, parecendo reproduzir frases prontas, dadas

como certas, indicando assim, a necessidade do trabalho com a leitura.

Diante desses problemas, a 12AD foi aplicada na intencéo de ajuda-los a vencer essas
dificuldades. Desde a sua elaboracdo, sabiamos da relevancia na adogdo de uma metodologia
que privilegiasse a concepcao interacionista de linguagem, sendo esta determinante no modo

como o professor contribui para a melhoria do texto de seu aluno.

Desse modo, trabalhamos inicialmente (e intensivamente) a leitura de textos
motivadores variados: charge, artigo de opinido, leis, depoimentos. Vale dizermos que a charge

assumiu importante papel no desenvolvimento das atividades. Dada as suas caracteristicas, 0s
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alunos precisaram atuar como pesquisadores, selecionando e coletando informagdes que
pudessem contribuir para sua interpretacdo, e também ampliassem o conhecimento sobre os
temas selecionados (violéncia contra a mulher e liberdade de expressdo X discurso de 6dio no

ambiente virtual).

Apos as leituras realizadas e munidos de informacdes e conhecimentos sobre os temas
propostos, partimos para a (s) producdo (s) de texto (s). Norteados pelos estudos de Geraldi
(2013) sobre as condicdes que envolvem a producéo de texto (ter o que dizer, para quem dizer
e razBes para dizer), de Koch; Elias (2017) sobre a argumentacédo e Costa Val (2016) e Antunes
(2017) sobre textualidade, preocupamo-nos ndo s6 com o dizer, mas também com o “como”

dizer. Nesse aspecto, a reescrita assumiu importante papel nesta pesquisa.

Constatamos, portanto, o quanto a mediagéo do professor é fundamental para contribuir
na melhoria dos textos dos alunos. A esse respeito, a estratégia de digitar no computador 0s
textos produzidos pelos alunos (com cuidado para ndo fazer quaisquer alteracées), imprimi-los
e devolvé-los para que pudessem dialogar e refletir sobre os dizeres ali presentes, contribuiu
para motiva-los a reformularem (se assim fosse necessario, tendo em vista os sentidos
construidos) seus proprios dizeres. Salientamos que este momento concreto de interacao,
ancorado nos pressupostos tedricos de Ruiz (2015) sobre os tipos de correcdo das redaces, e
adotando em sua maioria as correcdes indicativa e interativa, permitiu-nos agir como coautores
dos textos dos alunos e ndo como meros cacadores de erros nas redacdes produzidas por eles.
Foi possivel percebermos também a reacao positiva dos alunos com a utilizacdo desta estratégia,

pois denotou o respeito ao seus dizeres.

No desenvolvimento da pesquisa, 0s entraves enfrentados, principalmente relacionados
ao posicionamento de rejeicdo dos alunos com relacdo a intencdo da elaboracdo de uma
coletanea com os textos produzidos por eles (a fim de que tivessem outros leitores que nao fosse
apenas o professor) e disponibiliza-la para a sala de leitura da escola foram de suma
importancia, pois permitiu reconhecermos e valorizarmos o posicionamento (e envolvimento)
dos alunos com o trabalho em desenvolvimento. Diante da recusa, assumiram a posi¢édo de
sujeito de seus dizeres e, sendo assim, com liberdade para escolherem a forma como gostariam
de fazer os textos circularem na escola (e tambem fora dela). A producdo da fanzine possibilitou
ndo so a interacdo entre os alunos, mas também com a equipe gestora. Os textos produzidos
circularam pela escola e também para fora dela, sendo levados pelo diretor dessa unidade, a
pedido dos préprios alunos, para os reeducandos do semiaberto da Penitenciéria de Ribeirdo
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Preto — SP como forma de agradecimento pelos servicos de pintura prestados ao prédio escolar
em 2019.

Este trabalho visou demonstrar que a intervencdo do professor é de suma importancia
no desenvolvimento das habilidades de escrita dos alunos a fim de que produzam textos que
atendam aos critérios de textualidade (coesdo e coeréncia) e contenham um posicionamento
critico em relagdo ao tema proposto. E embora saibamos que ndo héa receitas prontas, pois, cada
turma tem as suas especificidades e, as vezes alguns desvios de rota sejam necessarios, temos
sempre que sermos orientados pelo texto do aluno, isto €, té-lo como ponto de partida e também

de chegada.
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APENDICE

Atividade didatica para a realizacdo da agao
Titulo: Escrever, reescrever e argumentar: caminho possivel
Tema: Leitura e producéo de textos argumentativos
Problematizacéo

Um dos grandes desafios enfrentados pelo professor esta relacionado a producéo escrita
de seus alunos. Embora situag¢Ges de producdo textual sejam desenvolvidas cotidianamente nas
aulas de lingua materna, ndo € incomum demonstrarem dificuldades em realiza-las e, em alguns

casos, até mesmo uma certa aversdo a esta pratica é percebida.

Diante disso e tendo o microuniverso que € a sala de aula (no quadro de uma concepgéo
interacionista de linguagem), como espaco privilegiado em que saberes sdo compartilhados,
propomos atividades didaticas que possam contribuir para o desenvolvimento da leitura e
escrita dos alunos, na intencdo, portanto, de melhorar a qualidade dos textos produzidos por

eles.
Justificativa:

Durante a trajetoria escolar, os alunos tém contato com diversos textos. Dentre eles
temos os argumentativos, cuja dificuldade em produzi-los € bastante recorrente. Em virtude das
caracteristicas inerentes a eles, sua aprendizagem requer muito trabalho e um constante repensar
da prética pedagdgica em busca de estratégias didaticas que possam auxilia-los a vencer as
dificuldades de producdo. Assim, justifica-se, pois, um trabalho que procure agir nessa
problematica criando possibilidades ao aluno e ao professor de construirem e compartilharem
saberes. A escolha do género charge como introdutdrio para as atividades didaticas, apoia-se, a
priori, na intencdo de atrair a atencdo dos alunos devido as linguagens verbal e ndo verbal
presentes nele. Posteriormente, mas ndo menos importante, por acreditarmos que seu estudo
permitird desenvolver habilidades de leitura e escrita, mobilizando-as na producdo de textos

argumentativos.
Objetivos:

Assim, o objetivo geral é produzir uma atividade didatica visando a melhoria da escrita

de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental Il ancorada nas concepc@es interacionistas de
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linguagem, especificamente a de Analise Linguistica por meio da leitura, escrita e reescrita de

textos argumentativos.

Como objetivos especificos, propomos a AL para: a) desenvolver habilidades de
compreensdo de textos argumentativos por meio da leitura de textos motivadores (charge, artigo
de opinido, etc.); b) ler e interpretar o contexto social que motivou a producdo desses textos; c)
identificar tese, bem como os argumentos utilizados para sustenta-la; d) produzir texto
argumentativo; e) refletir sobre a melhoria do texto produzido por meio do exercicio da

reescrita.
Metodologia/estratégias de acdo (Desenvolvimento)

Antes de dar inicio as atividades relacionadas a acdo, apresente o projeto aos alunos,
dando énfase aos objetivos que o motivou. Neste momento, também apresente os temas que

serdo trabalhados, sendo eles:

v" Violéncia contra as mulheres: feminicidio no Brasil

v’ Liberdade de expressao X discurso de 6dio no ambiente virtual
Para o primeiro tema: oito aulas de 50 min
12 e 22 aulas

Como primeiro passo para a execucdo da atividade de intervencao, no laboratorio de
informatica da escola, entregue a cada um dos alunos, em papel impresso, duas charges

relacionadas ao primeiro tema.

Figura 1: Charge 1

Fonte: http://blogs.correiobraziliense.com.br/aricunha/feminicidionobrasil. Acesso em 2019.
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Figura 2: Charge 2

“WIOLENCIA
SEXUALY

MARIELLE
AINDA NAO
TEM

"LEI MARIA
PA PENHA
COMPLETA

"eemINICIDIO" |

1%
MULHERES SAO
ASSASSINADAS
POR DIA
NO BRASILY

QUE NADA

Fonte: http://www.jornaldebrasilia.com.br/charges/charge-do-dia-63. Acesso em 2019.

Em seguida, peca aos alunos que, atenciosamente, facam a leitura dos textos. Na
sequéncia, solicite que falem sobre as impressfes que tiveram sobre eles, se conhecem a
tematica abordada e se conseguiram compreendé-los. Para ajuda-los no direcionamento dos

comentarios, coloque na lousa as seguintes perguntas:

1. Na charge 1 foi empregada apenas a linguagem néo verbal, ou seja, somente
imagens. Contudo, é possivel depreender seu tema. Qual é ele? Que elementos
do texto podemaos utilizar para comprova-lo?

2. Na charge 2 foram empregadas as linguagens verbal (parte escrita) e ndo verbal
(imagem). E possivel estabelecer um dialogo tematico com a charge 17

Justifique.

Apoés as explanagbes das impressdes, ainda na sala de informatica, solicite que
pesquisem na internet o contexto social que as motivaram. Oriente que a pesquisa seja
direcionada para dois pontos: Lei Maria da Penha e o caso Marielle, vereadora do PSOL
(Partido Socialista e Liberdade) assassinada em abril de 2018. Com o intuito de contribuir para
a ampliacdo do conhecimento dos alunos acerca do tema feminicidio, sugira que procurem

respostas para as seguintes perguntas:

1. O que é feminicidio?

2. Qual a origem da palavra feminicidio?
3. Quais sdo suas principais causas?
4

Quais as consequéncias?
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5. Qual o significado da palavra passional?

Peca para anotarem as informacdes coletadas no caderno e, depois, abra espago para

debate sobre o tema em questéo.
32 e 42 aulas

Leve para a sala de aula, o texto intitulado “Nossa opinido: feminicidio, um crime
evitavel”, publicado na revista Epoca (2017), a fim de que reconhecam o dialogo tematico

presente entre textos de diferentes géneros (charge, artigo de opinido).

Além dele, leve a lei Maria da Penha e alguns depoimentos de mulheres vitimas de
violéncia domeéstica, publicados no canal Universa do site Uol, disponivel em
https://www.uol/estilo/especiais/elas-sao-maria-da-penha-.htm#elas-sao-maria-da-penha.
Acesso em 2019.

Texto 1

NOSSA OPINIAO: FEMINICIDIO, UM CRIME EVITAVEL

O ciclo da violéncia contra a mulher pode ser interrompido se, diante de cada um dos muitos sinais de

perigo, houver ag¢des para impedir um desfecho fatal

O CRIME TEM NOME

PAREM D€
¢ HAMPR FENINICIDAO

DE (RIME

PASSIONAL

Mulheres protestam contra o feminicidio em S&o Paulo. A lei foi acrescentada ao Cddigo Penal em 2015

(Foto: Cris Faga/Fox Press Photo/Folhapress)

H& no pais uma quantidade inaceitavel de assassinatos. Nesse universo vergonhoso, uma categoria de
crimes exige analise a parte. Trata-se do feminicidio, em que as vitimas sdo escolhidas por uma Unica contingéncia
— 0 género. Esse tipo de morte pode acontecer por miltiplas razbes aparentes. Despidas as aparéncias, suas raizes

se encontram na nocdo troglodita de que homens tém direitos sobre mulheres. Outro traco comum a muitos dos



https://www.uol/estilo/especiais/elas-sao-maria-da-penha-.htm#elas-sao-maria-da-penha

121

casos é que as mortes poderiam ser evitadas. E usual que a vitima sofra violéncias consecutivas antes de o crime
fatal acontecer. O Brasil € um dos paises em que mais se matam mulheres. De acordo com dados do Mapa da
Violéncia 2015, a taxa média de homicidios femininos no pais é alarmante. O Brasil passou do 7° lugar entre 84

paises em 2010, uma posicéo ja ruim, para outra pior ainda, o 5° lugar entre 83 paises, em 2013.

Tipificar um assassinato como feminicidio, conforme a lei acrescentada ao Codigo Penal em 2015, ndo
significa dar & morte de uma mulher mais importancia que a de um homem, como querem 0s criticos
desinformados. Os homicidios femininos merecem avaliacdo a parte porque resultam de uma dinamica propria.
Entre homens jovens, grupo que compde a maior parte dos assassinos e das vitimas de assassinato no pais, 0s
homicidios ocorrem na rua e por obra de desconhecidos. E possivel associar tais ocorréncias ao crime organizado
e a fatores sociais e econdmicos diversos. No universo do feminicidio, a previsibilidade é marcante — o que

aumenta a revolta diante do problema, mas também deveria animar autoridades a enfrenta-lo.

Esse tipo de assassinato, usualmente, é a etapa final de uma série de ameacas, agressdes verbais ou fisicas
por parte de um conhecido. Como padréo, o crime é premeditado. Dados da Secretaria de Seguranga Publica do
Estado de S&o Paulo compilados pelo jornal Folha de S.Paulo na semana passada mostram que, no estado, 63%
desses crimes acontecem dentro de casa. Também na semana passada, em apenas dois dias, chegaram ao
conhecimento pablico ao menos quatro assassinatos de mulheres com caracteristicas de feminicidio. Celina Moura,
Claudia Zerati, Mizaelly Mirelly e Nathalia Aparecida perderam a vida pelas méos de ex-companheiros ou

companheiros atuais, todas no ambiente doméstico.

“Quem ndo ¢ homem?”, era a pergunta que André Luis Martins Santos repetia ao estrangular Mizaelly
Mirelly da Silva, de 22 anos. Santos, de 25, ao depor a policia, descreveu a cena e disse que discutia com Mizaelly
quando ela classificou um novo parceiro como ‘“um homem de verdade”. Seu algoz reagiu — queria consolidar sua

autoridade masculina enquanto a enforcava.

Os casos mostram pequenas variagdes. Ha um més, a musicista Mayara Amaral, de 27 anos, foi morta a
marteladas em um motel em Campo Grande, Mato Grosso do Sul. O caso foi classificado como latrocinio porque
0s assassinos, Luiz Alberto Barros, de 29 anos, e Ronaldo Olmedo, de 33, levaram um celular, um notebook, um
violdo e o carro da vitima. Mas as caracteristicas familiares se repetem: Mayara conhecia Barros e o crime ocorreu

num ambiente de intimidade.

A classificacdo sistemética desses assassinatos como feminicidios contribuird com o entendimento do
problema e a concepcédo de solucbes. N&o se trata apenas de criar um novo nome, e sim de uma maneira de tratar
estatisticas, procurar padrdes, identificar os sinais de perigo, as falhas na prevencdo do crime e as brechas na
puni¢@o dos criminosos. Delimitar o problema contribuird com um debate mais instruido. “Hé outras maneiras de
lidar com a violéncia, levando o tema para os curriculos escolares, fazendo campanhas, com espago nos meios de
comunicagdo para promover um debate cotidiano visando a uma mudanga de cultura”, diz a advogada Leila

Barsted, diretora da ONG Cepia.

Um debate mais qualificado ajuda a preparar instancias diversas do poder pablico — policia e assistentes
sociais, entre outros — para que acolham com a seriedade necessaria reclamacdes de mulheres logo aos primeiros
sinais de comportamento ameacador de companheiros e ex-companheiros. Encontrar agentes do poder publico

bem preparados, por sua vez, encorajara mulheres a denunciar comportamentos inaceitaveis. A sociedade deixou
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de tolerar conceitos antiquados como “matou em defesa da honra” e “matou por amor”. Mas a violéncia contra a
mulher segue diluida em expressdes como “crime passional”. E hora de chamar o problema por seu nome

verdadeiro.

52 e 62 aulas

Com o intuito de deixar a aula mais significativa de modo que os alunos possam
vivenciar de alguma forma o temor vivido por mulheres vitimas de violéncia doméstica, utilize
0 projetor de video da escola e passe um video intitulado “Como vocé reage a violéncia contra
a mulher” do canal GNT, disponivel na plataforma de compartilhamento de video Youtube

(2017), disponivel em: https://youtu.be/aRgjLynG9jo. Acesso em 2019.

Abra espaco para que falem sobre as impressdes sobre o video e na sequéncia, solicite
que produzam um texto sobre a “violéncia contra a mulher: feminicidio no Brasil” para compor
uma coletanea com os textos produzidos a ser disponibilizada para a sala de leitura da escola,
tendo, portanto, a comunidade escolar como interlocutora, no qual exponham suas opinides

sobre o tema e apresentem argumentos para sustenta-las.
72 e 82 aulas

De posse das producdes, faca a leitura e analise de cada uma delas. Em seguida, digite
0s textos produzidos no computador, tendo o cuidado de ndo fazer quaisquer
alteragdes/correcdes neles, imprima-os e os entregue a cada um dos alunos. A intengdo com tal
estratégia é que eles se comportem como leitores dos proprios textos e possam, assim, refletir

sobre estes na atividade de reescrita.

Para a atividade de reescrita, se for possivel, oriente cada um deles individualmente,
apontando pontos positivos observados, mas também aqueles que merecem atencdo e
alteracGes. Neste momento, sugira que reflitam sobre o uso: a) das estratégias argumentativas;
b) dos articuladores argumentativos frente ao sentido pretendido; c¢) da pontuagdo; d) da

ortografia, etc.

As vezes, dependendo da turma, a orientacéo individual nem sempre ¢ possivel. Sendo
assim, faca a interferéncia por meio de anotacdes no texto do aluno, dando preferéncia para as

corre¢Oes indicativa e interativa. (RUIZ, 2015).

Na avaliacao dos elementos linguisticos, estabeleca os seguintes codigos: AP (auséncia
de pontuacdo); A (acentuacdo); M (maiusculas); P (paragrafo); AT (auséncia de titulo); O

(ortografia); CN (concordéancia nominal); CV (concordancia verbal); marcando-os no corpo do
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texto, no local correspondente a inadequacao verificada. A fim de contribuir para a fixacdo da
codificacdo utilizada, peca a um aluno que crie uma tabela com os c6digos e seus respectivos

significados e a afixe no mural da sala de aula.
Para o segundo tema: oito aulas de 50 min
12 e 22 aulas

As atividades relacionadas ao segundo tema foram desenvolvidas seguindo 0 mesmo
roteiro do tema feminicidio, apenas com a alteracao relacionada ao suporte em que as producdes

irdo figurar, sendo este a fanzine.
Como textos motivadores, apresente, inicialmente, as duas charges a seguir:

Figura 3: Charge 3

COLOQUE

TODO O
SEU ODIO JA COLOQUEI NO
NO PAPEL. FACEBOOKII

Fonte: http://www.agora.com.vc/noticia/charge-discursos-de-odio-nas-redes-sociais. Acesso em 2019.

Figura 4: Charge 4
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\

Fonte: https://acasadevidro.com/tag/o-consolo-do-prisioneiro. Acesso em 2019.

Na sala de informatica da escola, apds a leitura das charges, abra espa¢o para que 0S
alunos falem sobre as impressdes que tiveram sobre elas. Com o intuito de contribuir no

direcionamento dos comentarios, escreva na lousa as seguintes perguntas:

1. Na charge 3, em que lugar as personagens estdo? Que elementos do texto
comprovam sua resposta?

2. Hoje, é comum as pessoas usarem as redes sociais para expressarem opinides
que algumas vezes sdo permeadas por discursos ofensivos. Que grupos,
normalmente, sdo vitimizados?

3. Vocé acha que as pessoas se sentem “encorajadas” a construirem discursos de
6dio nas redes sociais? Por qué?

4. Vocé considera importante a existéncia de leis que proibem ofensas na internet?
Por qué?

5. Na charge 4, tendo em vista a linguagem nédo verbal (imagem), que elementos
esta presente nelas? Descreva-os.

6. Tendo em vista a linguagem verbal, que sentidos sdo possiveis construir a partir
das palavras proferidas? Explique.

7. Preconceito no Brasil: realidade ou “mimimi”? Justifique.

32 e 42 aulas
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Na sequéncia, e com o intuito de instiga-los, entregue a cada um dos alunos uma folha

impressa com varias postagens ofensivas extraidas da rede social Twitter.

Figura 5: Racismo

n Arthur Gomes Replied

' Andruws Arneck
cabelo de parafuso enferrujado
.

PM Steve
Quem postou a foto desse gorila no

Facebook?
&

k Vith Rodrigues Replied

Gabriel Dalooe
Limda com M de banana
‘

)

\’ Gabriel Silva
dando um ald aqui pra ‘a"ﬁ‘e‘p?éd'ﬁdﬁa"'l'\!;i‘tter

Fonte: https://www.huffpostbrasil.com/2015/11/01/tais-araujo-sobre-comentarios-racistas-no-facebook-
a-minha-uni_a 21701044/. Acesso em 2019.

Figura 6: Machismo
Biel 9+

mulher que anda toda decotada
mostrando tudo pra todo mundo
nao merece respeito, minha
opiniao

Fonte: https://www.esquerdadiario.com.br/O-combate-ao-machismo-de-Biel-bomba-no-Twitter.
Acesso em 2019.

Figura 7: Homofobia

Login Join Twitter!

Um viadinho brasileiro foi espancado,
ai que esta o erro, ele deveria ter sido é
morto, acabe com AIDS, mate um gay.

Fonte: http://revistagalileu.globo.com/Revista/Common/0,,ERT188720-17770,00.html. Acesso em
2019.
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Figura 8: Gordofobia

SNAP: anaclaraac
@anacclarac

nao suporto gorda que se acha
magra e fica usando roupinha de
magra, por favor me poupe né

Fonte: http://blogdowilliamvieira.blogspot.com/2018/01/estreia-do-bbb-18-repercute-nas-redes.html.
Acesso em 2019.

Figura 9: Racismo

6 julio cocielo @ ¢ el 4 Nov 201:
eu queria ter gravado um vndeo sobre
o dia da consciencia negra, s6 que ai

eu deixei quieto porque na cela ndo
tem wi-fi.

e jalio cocielo @ @cociclo 21 Nov 2013
SO piada racista e nenhum processo

nesse dia da consciencia negra.
chupa brasil.

e julio cocielo @ ¢ el 21 Nov 2013
acabou o dia da consciencia negra, ja

pode parar de negrisse galera

Fonte: https://twitter.com/g1/status/1013220642320248834. Acesso em 2019.

Figura 10: Xenofobia

Home Profile Find People Settings Help Sign out

Nordestisto nao é gente, faca um favor a
Sp, mate um nordestino afogado!

Reply Retweet

Fonte: https://revistasaomamede.blogspot.com/2013/02/estudante-acusada-de-

discriminacao.html. Acesso em 2019.

Apos a leitura, abra espaco para que que se expressem sobre o contetdo presente nas
postagens e, na sequéncia, solicite que visitem a rede social Twitter e pesquisem outros
exemplos de discursos ofensivos.


http://blogdowilliamvieira.blogspot.com/2018/01/estreia-do-bbb-18-repercute-nas-redes.html
https://revistasaomamede.blogspot.com/2013/02/estudante-acusada-de-discriminacao.html
https://revistasaomamede.blogspot.com/2013/02/estudante-acusada-de-discriminacao.html

127

52 e 62 aulas

Leve para a sala de aula (em fotocOpias) os seguintes textos motivadores: “Breves
reflexdes sobre os haters” (LADEIRA, 2018), publicado na revista digital Observatorio da
imprensa, disponivel em http://observatoriodaimprensa.com.br/dilemas-
contemporaneos/breves-reflexoes-sobre-os-haters; e “Redes sociais: liberdade de expressao
nao € direito a ofensa”. (ANDORFATO, 2018). Apds a leitura, solicite a producgdo textual
sobre a teméatica abordada, “liberdade de expressdao X discurso de 6dio no ambiente virtual”, no

qual apresentem suas ideias, utilizando argumentos para sustenta-las.

Texto 2

Breves reflexdes sobre os haters
Por Francisco Fernandes Ladeira

Nos ultimos anos, um neologismo tem chamado bastante a atencdo da sociedade de maneira geral, e dos
usudrios da Internet, em particular. Trata-se do termo “haters”: palavra de origem inglesa que, em livre traducdo
para a lingua portuguesa, significaria algo como “os que odeiam” ou “odiadores”. Nas redes sociais, os haters sao
conhecidos pelos comentarios de 6dio feitos em postagens alheias ou nas paginas virtuais de personalidades
publicas associadas a pautas progressistas.

Embora represente um grupo social bastante heterogéneo, e ainda pouco estudado pelas diferentes
ciéncias humanas, podemos encontrar alguns pontos em comum entre 0s haters. Independentemente de varidveis
como classe social, escolaridade ou faixa etaria, geralmente eles sdo individuos extremamente conservadores,
defensores das “tradicdes” e dos “bons costumes”, temerarios a qualquer modificacdo no status quo vigente e
totalmente favoraveis a manutencdo das hierarquias econémicas, raciais e entre géneros. Ndo por acaso, as
reivindicaces das minorias por maior igualdade sdo uma das pautas mais atacadas pelos haters.

Para eles, abordar nas instituicdes escolares questfes como desigualdades sociais, sexualidade e respeito
a diversidade sdo praticas pedagdgicas classificadas como “doutrinagdo comunista”, “ideologia de género” ou “kit
gay”; cotas raciais ndo seriam necessarias, pois representam um “preconceito as avessas”; as mulheres que
defendem seus direitos de ndo se submeterem a dominagéo masculina sdo rotuladas como “feminazis” e qualquer
tentativa de um grupo social excluido em se levantar contra a opressdo ¢ “mimimi” e “vitimismo”. Dificilmente
o0s haters tecem algum comentério nas redes sociais sem citar os clichés anteriormente mencionados. Para eles, “o
mundo hoje estd muito chato”, pois ndo se pode mais fazer “piadas” ou “comentarios irénicos” sobre negros, gays,
mulheres e nordestinos.

Os haters orgulhosamente se intitulam “cidaddos de bem”, “defensores da familia tradicional” e “pro-
vida”, mas basta entrarem em contato com alguma noticia sobre a pratica de linchamento ou que relate a morte de
um “delinquente” em agdes policiais para logo bradarem uma de suas méximas: “bandido bom ¢ bandido morto”.
Seguindo a chamada “dialética eristica”, nas discussdes virtuais, os haters se destacam por atacarem o
argumentador em vez de refutarem o argumento. Além do mais, dificilmente lemos algum comentario de um hater
sem que recorra a uma palavra de baixo cal&o.

Os haters também sdo habeis difusores de fake news. Se entrarem em contato com alguma informacéo
que exalte aqueles com quem simpatizam ou difame o0s seus inimigos, logo eles irdo compartilhé-las
exaustivamente no Facebook ou no WhatsApp. A veracidade de uma noticia € o que menos importa, pois eles tém
as suas proprias certezas.

Como o hater abomina opinifes contrdrias, o fato de uma determinada péagina virtual compartilhar algum
texto que entre em choque com as suas convicgdes ja € o suficiente para “descurtir” e deixar de segui-la. Ele prefere
viver em sua propria bolha ideoldgica, onde esta mais seguro e ndo precisa se abrir ao debate com o contraditorio.

Em suma, os haters odeiam, acima de tudo, a inteligéncia. Por isso 0s discursos de 6dio e 0s ataques a
quem pensa diferente sdo utilizados, sobretudo, para escamotear a sua maior fraqueza: o baixo nivel intelectual.
Essa é a grande (e inaceitavel) frustracdo de um hater.

*dialética eristica: arte de discutir de modo a ter razao.



http://observatoriodaimprensa.com.br/dilemas-contemporaneos/breves-reflexoes-sobre-os-haters
http://observatoriodaimprensa.com.br/dilemas-contemporaneos/breves-reflexoes-sobre-os-haters
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Francisco Fernandes Ladeira é mestre em Geografia pela UFSJ. Autor (em parceria com Vicente de
Paula Ledo) do livro A influéncia dos discursos geopoliticos da midia no ensino de Geografia: praticas pedagogicas
e imaginarios discentes, publicado pela editora CRV.

Texto 3

Liberdade de expressdo ndo é direito a ofensa
Jodo Jacinto Anhé Andorfato

As relacOes estabelecidas na internet nada mais sdo do que relacionamentos entre pessoas em um circulo
social, porém em um ambiente virtual. Portanto, as mesmas regras de convivéncia aplicam-se nas relagdes no
ambito da internet, inclusive no que diz respeito a liberdade de expressao e sua limitacéo.

A liberdade de expressdo figura entre as liberdades constitucionais mais comumente asseguradas e
consiste, basicamente, no direito de comunicar-se. No entanto, a liberdade de expressdo ndo pode ser confundida
com um suposto "direito a ofensa”. A Constituicdo Federal deixa bem claro que a liberdade de expressao serve
para proteger a manifestacdo do pensamento, a atividade artistica, intelectual, cientifica e todo o debate essencial
para a construcdo de um Estado democratico, excluindo-se qualquer manifestacdo lesiva & honra de terceiros.
Assim, o ato de ofender alguém apenas resulta no comportamento definido como "fighting words", uma agresséo
verbal que ndo se encontra dentro do &mbito de protecdo da liberdade de expressao.

E cada vez mais recorrente que as discussdes politicas sigam um caminho ndo muito saudavel, cujo foco
passa a ser a desqualificacdo do eleitor, e ndo o debate das propostas dos candidatos. As regras éticas e morais
observadas no mundo fisico ficam emasculadas na internet. A falta de inibicdo natural pela auséncia de contato
fisico ou de qualquer outra vigilancia alimenta a personalidade de quem intenciona praticar um ato ilicito, gerando,
com isso, um incentivo a ilegalidade.

No entanto, aquele que pratica crime contra a honra, seja no mundo fisico ou em um ambiente virtual,
estara sujeito a responsabilizacdo penal, que poderéa ser de detencdo e/ou multa, dependendo do crime, sem prejuizo
da responsabilizacdo civil por meio de indenizacdo pelos danos morais e materiais.

Assim, aquele que publica ou compartilha informacdes desonrosas sobre alguém (difamacgéo), atinge a
dignidade, a respeitabilidade ou o decoro de alguém por meio de mensagens em redes sociais (injuria), ou acusa
falsamente alguém pela préatica de crime (calinia), comete crime contra a honra e, mesmo em ambiente virtual,
estard sujeito as sangdes previstas no Cdédigo Penal. Importante observar que, em relagéo aos crimes contra a honra,
a vitima tem um prazo de seis meses para exercer 0 seu direito de processar criminalmente quem a ofendeu. O
prazo é contado a partir do momento em que a vitima toma conhecimento de quem foi o autor dos fatos.

Portanto, em tempos de polarizacdo politica, em que as discussGes se caracterizam em verdadeiros
mondlogos, sugiro, aos mais exaltados e de temperamento forte, que pensem duas vezes antes de apertar o "Enter",
deixem de lado eventual satisfacdo em atacar com agressividade e aproveitem a oportunidade de um bom debate,
sob pena de serem responsabilizados civil e criminalmente pelas ofensas proferidas.

Advogado especialista em Direito Processual Penal

Para a intervencgéo nos textos produzidos, siga as mesmas orienta¢@es dadas ao primeiro

tema.

E, por fim, com o intuito de dar aos textos dos alunos um destino social, sugerimos tanto
a producdo da coletdnea quanto a producdo de fanzines. Com relacdo a estas recomendamos
que visite o site: https://pt.wikihow.com/Fazer-um-Zine. Acesso em 2019, pois la encontrard o
passo a passo para sua elaboracdo. Vale dizer que as vantagens da fanzine € que séo baratas e

faceis de fazer, e além disso pode impulsionar a criatividade dos alunos.

Avaliacéo



https://pt.wikihow.com/Fazer-um-Zine
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Na producdo textual, avalie os aspectos linguisticos relativos aos textos argumentativos.

Analise, pois:
a) as estratégias para iniciar, desenvolver e concluir uma argumentacao;
b) a utilizagdo adequada dos operados argumentativos;
C) as estratégias de progressdo textual;
d) as estratégias de progressdo tematica;
e) adequacdo da linguagem frente aos interlocutores pretendidos;

f) questdes formais da lingua: ortografia, pontuacédo, concordancias verbal e nominal,

regéncia, etc.
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ANEXO A: TEXTO 1°AD
TEXTO |

ECA, 25 anos: o grande avango e 0s novos desafios

O Estatuto da Crianca e do Adolescente completou 28 anos. Sancionado em 13 de julho
de 1990, o texto chega as duas décadas e meia como marco legislativo do pais, mas com a

necessidade de aperfeicoamento para 0s novos desafios sociais.

O presidente nacional da OAB, Marcus Vinicius Furtado Coelho, destacou o grande
avango que foi a aprovagdo da lei, na esteira da Constituigdo de 1988. “A protecdo de uma das
partes mais sensiveis e importantes da sociedade, nossa juventude, foi garantida por uma lei

moderna ¢ humanista”, afirmou.

No entanto, o presidente alertou que a lei precisa ser cumprida na integra, com especial
atencdo as garantias dos jovens, como educacao, esportes, cultura e insercdo do mercado de
trabalho.

“O Estado deve garantir o cumprimento de politicas publicas efetivas destinadas a
protecdo da infancia e adolescéncia, com investimento permanente de recursos financeiros

nesses pilares”, explicou.

A OAB também acredita que o ECA, apesar de ser uma lei exemplar, precisa ser
adaptado a atual realidade vivida nos municipios brasileiros, principalmente no que concerne a
seguranga publica. Uma vez que a Ordem é contra a redugdo da maioridade penal, por ela ser
uma clausula pétrea na Constituicdo, o Estatuto se transforma em uma grande arma na busca

por uma sociedade mais pacifica e justa.

“A reducao da maioridade penal ¢ inconstitucional, pois alteraria cldusula pétrea da
Carta Magna. O Congresso Nacional deve focar na alteracdo do Estatuto da Crianga e do
Adolescente para que puni¢des a menores infratores sejam ajustadas e, consequentemente, se

promova uma redu¢@o nos indices de criminalidade”, sugere Marcus Vinicius.

“Nossa juventude precisa de escolas, nio de penitenciarias. E nosso dever, como
sociedade madura e democratica, garantir um futuro promissor, longe da violéncia e da

criminalidade, aos jovens. Nao podemos falhar com eles”, clamou Marcus Vinicius.

Fonte: http://www.oab.org.br/noticia/28587/eca-25-anos-0-grande-avanco-e-0s-novos-desafios — texto adaptado
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ANEXO C - TEXTOS 22AD (PRIMEIRO TEMA)

Os casos recentes de violéncia contra a mulher com maior repercussao na midia deixam clarc para quel

s vitimas sofreram pelo menos duas viciéncias: 2 do alo criminosc em si e a praticada pela s¢

guando de sua denincia.

Ao contrario da forma como fratamos a maioria dos delifos e crimes, somos coniventes com a vicléncia

muiher e impiedosos com as vilimas. Embora ninguém questione o carater e ¢ comportamento de que

calro roubado, por exemplo, a vida das mulheres vilimas de agressées € sempre devastada. Pergunias sobre sua vida se»

comporiamento, suas roupas. habilos e praficas sdo comuns, independentemente do crime sofrido. A falha no aten

adequado dessas mulheres também &€ recorrenie.

Por outro lado, aceitamos qualguer desculp stifique as violéncias: a saia curta, o génic ruim, c fatc de te

demais, ¢ comportamento dite fibertine, ¢ ieitc pouco incisive de se comunicar. Qualquer pretexic serve para colocar em

vioiéncia cometida e a reputacdo de guem a sofreu.

Sera que a jornalista que denunciou ¢ assédio do funkeiro Biel ndo faltaria senso de humor para encarar suas piadinhas?

do estupro coletivo no Rio néo teria aceitado fazer sexo com um bands de homens, a maioria desconhecida, em um quarto

por prazer? A mulher do ator Johnny Depp néo estaria atds de fama e dinheire ao solicitar uma ordem de restricéo tempo

razao de violéncia doméstica?

E claro que toda dentncia deve ser investigada e ndo podemos sair condenando as pessoas sem provas. Mas me impre:
nero.

<
()
|
£
(o)
1]

esfarrapac

facliidade com que duvidamos das vilimas guandc se trata de vicléncia de

Esse tipo de agressio se ampara em dois pilares bésicos: a ideia de supt

que a cometem deixam clarc sua dominac&o, o poder gue exerce i
jue ousam denunciar a violéncia moslra como as mulheres s&o vistas como inferiore

merecem descrédito.

Pode parecer exagerc, mas é exalamente essa a ideia por Tés dos casos de viciéncia de género, seja ela doméstica our

2 toa, ha tania subnoiificacio de ocorréncias de violéncia contra a mulher,

Porissc & i&c importante fratar a questao de género nas escolas, para que as criancas aprendam a condenar a ideia de sup

mascuiina. Enquanto evitarmos encarar e combaier o machismo de verdade, as mulheres confinuaroe a sofrer caladas, pa

outra violéncia, dessa vez por parte de quem deveria protegé-las: a scciedade e o Estado.

: € a de inferioridade feminina. Os
forma commo a seciedade frata as
como seres que, antes € acima

o
=
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e
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= Mariana Varella, faz o blog Chorumelas - Por Mariana Varelia. Escreve as tercas feiras no Quebrando o Tabu.
Fonte: https //www facebook com/quebrandcotabu/posts/os-casos-recentes-de-violéncia-contra-a-muther-com-maior-rener
na-midia-de/1125573580832361/ Acesso em 17/05/2019.

TEXTO i

"Meu ex me gueimou e matou meus filhos. Agora, oriento outras vitimas”

Conheci meu ex em 2011, um homem apaixonado e romantico. Eu estava grévida e rapidamente fomos viver juntos. Logo
minha filha nasceu, uns irés meses depois de nos conhecermos, ele reveiou seu lado agressivo e confrolader - era ciumen
discussdes passaram a ser parie da nossa rotina. Eu acabei engravidando de novo e a relacéo continuou. Quando /
nasceu, nos separamos, mas ele ainda me procurava e tentava volitar. No dia 7 de novembro de 2013, a fragédia acontece
colacou fogo no apé comigo e meus filhos dentro € me jogou da janeia do terceiro andar. Um vizinho que tentou enfrar no
apartamento para salvar meus filhos moiteu e fui levada para o hospitai sem saber mais nada. Figuei auatro meses na UT!

O menir
o meniy

compara & dor que tive a0 sair da UT| e receber a noticia de que meus dois filhos nic sobreviveram ao incéndio. O assass
confessou o crime no dia e foi preso. 86 que ainda aguarda julgamento. Conto minha histéria, faco relatos e campanhas de
conscientizacgo, porque frago esperanca para ouiras mulheres. Estou fundando agora Um Instifuifo para isso, darajuda a 2
para gue nao cheguem ao que aconteceu comigo. Sinto gue falar do que passei e orienté-ias € o minimo que posso fazer.
reconsiruir minha vida. Hoje tenho uma familia, sou casada com um homem que me apoia e tenho minha filha de um ano e
meses. Minha vida nunca mais voltou ac normal. Foram centenas de cirurgias e frage as marcas do que aconteceu. Nao s¢
cicatrizes, mas também os fraumas. Nao importa o gue eu faca, meus filhos ndo voitam e essa & a pior das dores”

Barbara Penna, 23 anos, Porto Alegre, RS
IEXTO IV

"Minhas tatuagens cobrem cicatrizes de outras que foram agredidas como eu”

Cobrir cicatrizes com tatuagem € uim trabatho dificil porgue a pele aii € muito alterada. Por isso tem muito tatuador que n&c
cobra uma foriuna. Mas onde mitos veem a pele alterada, eu vejo a possibilidade de recomeco para viiimas de vicléncia dot
Foi ha frés anos gue uma cliente me procurou guerendo cobrir as marcas de facadas que tinha ievado de seu ex na barriga.
acabel, aquilo que aié horas afras me lembrava um trauma virou ¢ sinal de sobrevivéncia e recomecs. E a historia dela |
tona as vioiéncias que eu mesma ja havia sofrido. A primeira vez foi na adolescéncia. Namorava um rapaz da minha idad
controador e clumento. Comegou com apertdes no brago, empurrdes e cuspidas na minha cara, que acabaram virando ta
ficava brava, ele pedia perdéo, eu aceitava, ficava tudo bem, até que a violéncia recomegava. Um ciclo que se repetiu
consegul terminar, uns dois anos depois. Nessa época, eu achava que isso era coisa normal de casal. E, por isso mesmo,
comegou & acontecer de nove quase dez anos depois com meu marido, eu reagia do mesmo jeito. Por sorte, consegui 1
antes que tudo se agravasse. Deixel tudc, Tul reconstruir minha vida e s6 trage marcas psicolégicas. Mas essa primeira cli

S DS
mostrou gue muitas muiheres carregam esse frauma na pele, para sempre lembrar o que aconteceu com elas. Por isso, de
atendé-ia, five a ideia de oferecer tatuagens gratuitas para outras mulheres vitimas de violéncia doméstica. Criei o projeto



138

C PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que ¢ Congresso Nacionail decreta e eu sanciono a seguinte Lei:
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Art. 1o Esta Lei cria mecanismos para coibir € prevenir a vioiéncia doméstica e familiar contra a multher, nos termos dc § 8o doart.
2286 da Constituicio Federal, da Convencao sobre a Eliminacio de Todas as Formas de Violéncia contra a Muther, da Convencéo
Interamericana para Prevenir, Punir e Emradicar a Violéncia conira a Muher € de outros tratados internacionais ratificados pela
Republica Federativa do Brasii; dispde sobre a criacac dos Juizados de Violéncia Domésiica e Familiar contra a Mulher; e estabelece
medidas de assisiéncia e protecdc as mutheres em situacdo de violéncia doméstica e familiar. Ver topico (4513 documentes)

Art. 20 Toda mulher, independentemente de classe, raga, etnia, ofientacéo sexual, renda, cultura, nivel educacional, idade e rsligido,
goza dos direitos fundamentais inerentes & pessca humana, sendo-lhe asseguradas as oporiunidades ¢ facilidades para viver sem
violéncia, preservar sua salide fisica & mental e seu aperfeicoamento moral, intelectual e social. Ver topico (2002 documentos)

Art. 30 Serdo asseguradas as mulheres as condicdes para ¢ exercicio efelivo dos direitos a vida, a seguranca, a saude,
alimentacéo, & educacéo, a cultura, & moradia, 2o acesso 2 justica, ao esporte, ao lazer, ao trabalho, & cidadania, 2 liberdade .-
dignidade, ao respeito e & convivéncia famiiiar e comunitaria. Ver tépice {1393 documentos)

JOER O

§ 10 O poder ptiblico desenvolvera politicas que visem garantir os dirsitos humanos das mutheres no ambito das refacbes domésticas
e familiares o sentido de resguardd-les de toda forma de negligéncia, discriminacao, expioracas, vicléncia, crueldade e opressao
Yer tépice {1236 documentos)

3 sociedade e ao poder pubiico criar as condices necessarias para ¢ efetivo exercicio dos direitos enunciados

co (63 documentos)

Art. 40 Na interpretacéo desta Lei, seréo considerados os fins sociais a que ela se destina e, especiaimenie, as condicfes peculiares
das mulheres em situagéo de violéncia doméstica e fami

TEXTO Vil
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NOSSA OPINIAO: FEMINICIDIO, UM CRIME EVITAVEL

O ciclo da violéncia contra a mulher pode ser interrompido se, diante de cada um dos muitos sinais de

perigo, houver ag¢des para impedir um desfecho fatal

O CRIME TEM NOME

PARKM D€
C HAMPAR FEMINICIDAO!

DE (RIME

PASSIONAL

Mulheres protestam contra o feminicidio em S&o Paulo. A lei foi acrescentada ao Codigo Penal em 2015
(Foto: Cris Faga/Fox Press Photo/Folhapress)

Ha no pais uma quantidade inaceitavel de assassinatos. Nesse universo vergonhoso, uma categoria de
crimes exige analise a parte. Trata-se do feminicidio, em que as vitimas sdo escolhidas por uma Unica contingéncia
— 0 género. Esse tipo de morte pode acontecer por multiplas razGes aparentes. Despidas as aparéncias, suas raizes
se encontram na nog¢do troglodita de que homens tém direitos sobre mulheres. Outro trago comum a muitos dos
casos é que as mortes poderiam ser evitadas. E usual que a vitima sofra violéncias consecutivas antes de o crime
fatal acontecer. O Brasil € um dos paises em que mais se matam mulheres. De acordo com dados do Mapa da
Violéncia 2015, a taxa média de homicidios femininos no pais é alarmante. O Brasil passou do 7° lugar entre 84

paises em 2010, uma posic¢do ja ruim, para outra pior ainda, o 5° lugar entre 83 paises, em 2013.

Tipificar um assassinato como feminicidio, conforme a lei acrescentada ao Codigo Penal em 2015, néo
significa dar @ morte de uma mulher mais importancia que a de um homem, como querem 0s criticos
desinformados. Os homicidios femininos merecem avaliacdo a parte porque resultam de uma dindmica prépria.
Entre homens jovens, grupo que compde a maior parte dos assassinos e das vitimas de assassinato no pais, 0s
homicidios ocorrem na rua e por obra de desconhecidos. E possivel associar tais ocorréncias ao crime organizado
e a fatores sociais e econdmicos diversos. No universo do feminicidio, a previsibilidade é marcante — o que

aumenta a revolta diante do problema, mas também deveria animar autoridades a enfrenta-lo.

Esse tipo de assassinato, usualmente, ¢ a etapa final de uma série de ameacas, agressoes verbais ou fisicas
por parte de um conhecido. Como padrdo, o crime € premeditado. Dados da Secretaria de Seguranca Publica do
Estado de S&o Paulo compilados pelo jornal Folha de S.Paulo na semana passada mostram que, no estado, 63%
desses crimes acontecem dentro de casa. Também na semana passada, em apenas dois dias, chegaram ao
conhecimento publico ao menos quatro assassinatos de mulheres com caracteristicas de feminicidio. Celina Moura,
Claudia Zerati, Mizaelly Mirelly e Nathalia Aparecida perderam a vida pelas méos de ex-companheiros ou

companheiros atuais, todas no ambiente doméstico.



140

“Quem ndo ¢ homem?”, era a pergunta que André Luis Martins Santos repetia ao estrangular Mizaelly
Mirelly da Silva, de 22 anos. Santos, de 25, ao depor a policia, descreveu a cena e disse que discutia com Mizaelly
quando ela classificou um novo parceiro como “um homem de verdade”. Seu algoz reagiu — queria consolidar sua

autoridade masculina enquanto a enforcava.

Os casos mostram pequenas variagdes. Ha um més, a musicista Mayara Amaral, de 27 anos, foi morta a
marteladas em um motel em Campo Grande, Mato Grosso do Sul. O caso foi classificado como latrocinio porque
0s assassinos, Luiz Alberto Barros, de 29 anos, e Ronaldo Olmedo, de 33, levaram um celular, um notebook, um
violdo e o carro da vitima. Mas as caracteristicas familiares se repetem: Mayara conhecia Barros e o crime ocorreu

num ambiente de intimidade.

A classificagdo sistematica desses assassinatos como feminicidios contribuird com o entendimento do
problema e a concepcédo de solucfes. N&o se trata apenas de criar um novo nome, e sim de uma maneira de tratar
estatisticas, procurar padrfes, identificar os sinais de perigo, as falhas na prevencdo do crime e as brechas na
puni¢do dos criminosos. Delimitar o problema contribuira com um debate mais instruido. “Ha outras maneiras de
lidar com a violéncia, levando o tema para os curriculos escolares, fazendo campanhas, com espago nos meios de
comunicagdo para promover um debate cotidiano visando a uma mudanga de cultura”, diz a advogada Leila

Barsted, diretora da ONG Cepia.

Um debate mais qualificado ajuda a preparar instancias diversas do poder publico — policia e assistentes
sociais, entre outros — para que acolham com a seriedade necessaria reclamagdes de mulheres logo aos primeiros
sinais de comportamento ameacador de companheiros e ex-companheiros. Encontrar agentes do poder publico
bem preparados, por sua vez, encorajard mulheres a denunciar comportamentos inaceitaveis. A sociedade deixou
de tolerar conceitos antiquados como “matou em defesa da honra” e “matou por amor”. Mas a violéncia contra a
mulher segue diluida em expressdes como “crime passional”. E hora de chamar o problema por seu nome

verdadeiro.
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ANEXO D - VIDEO TRABALHADO EM SALA

QUAL A SUA REACAO? &

S e

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=aRgjLynG9jo&t=102s. Acesso em 23/12/20109.


https://www.youtube.com/watch?v=aRgjLynG9jo
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ANEXO E: TEXTOS 22AD (SEGUNDO TEMA)
Texto 1

Liberdade de expressédo nao é direito a ofensa
Jodo Jacinto Anhé Andorfato

As relacdes estabelecidas na internet nada mais sdo do que relacionamentos entre
pessoas em um circulo social, porém em um ambiente virtual. Portanto, as mesmas regras de
convivéncia aplicam-se nas relacdes no ambito da internet, inclusive no que diz respeito a

liberdade de expresséo e sua limitacao.

A liberdade de expressdo figura entre as liberdades constitucionais mais comumente
asseguradas e consiste, basicamente, no direito de comunicar-se. No entanto, a liberdade de
expressdo ndo pode ser confundida com um suposto "direito a ofensa”. A Constituicdo Federal
deixa bem claro que a liberdade de expressdo serve para proteger a manifestacdo do
pensamento, a atividade artistica, intelectual, cientifica e todo o debate essencial para a
construcdo de um Estado democratico, excluindo-se qualquer manifestacéo lesiva a honra de
terceiros. Assim, o ato de ofender alguém apenas resulta no comportamento definido como
"fighting words", uma agressao verbal que ndo se encontra dentro do &mbito de protecdo da

liberdade de expressao.

E cada vez mais recorrente que as discussdes politicas sigam um caminho ndo muito
saudavel, cujo foco passa a ser a desqualificacdo do eleitor, e ndo o debate das propostas dos
candidatos. As regras éticas e morais observadas no mundo fisico ficam emasculadas na
internet. A falta de inibicdo natural pela auséncia de contato fisico ou de qualquer outra
vigilancia alimenta a personalidade de quem intenciona praticar um ato ilicito, gerando, com

isso, um incentivo a ilegalidade.

No entanto, aquele que pratica crime contra a honra, seja no mundo fisico ou em um
ambiente virtual, estara sujeito a responsabilizacdo penal, que podera ser de detencdo e/ou
multa, dependendo do crime, sem prejuizo da responsabilizacao civil por meio de indenizacéo

pelos danos morais e materiais.

Assim, aquele que publica ou compartilha informagdes desonrosas sobre alguém
(difamacdo), atinge a dignidade, a respeitabilidade ou o decoro de alguém por meio de
mensagens em redes sociais (injuria), ou acusa falsamente alguém pela pratica de crime

(calunia), comete crime contra a honra e, mesmo em ambiente virtual, estara sujeito as san¢des
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previstas no Codigo Penal. Importante observar que, em relacdo aos crimes contra a honra, a
vitima tem um prazo de seis meses para exercer 0 seu direito de processar criminalmente quem
a ofendeu. O prazo é contado a partir do momento em que a vitima toma conhecimento de quem

foi o autor dos fatos.

Portanto, em tempos de polarizacao politica, em que as discussdes se caracterizam em
verdadeiros monologos, sugiro, aos mais exaltados e de temperamento forte, que pensem duas
vezes antes de apertar o "Enter”, deixem de lado eventual satisfacdo em atacar com
agressividade e aproveitem a oportunidade de um bom debate, sob pena de serem

responsabilizados civil e criminalmente pelas ofensas proferidas.
Advogado especialista em Direito Processual Penal
Texto 2
Breves reflexdes sobre os haters
Por Francisco Fernandes Ladeira

Nos ultimos anos, um neologismo tem chamado bastante a atencdo da sociedade de
maneira geral, e dos usuarios da Internet, em particular. Trata-se do termo “haters”: palavra de
origem inglesa que, em livre traducao para a lingua portuguesa, significaria algo como “os que
odeiam” ou “odiadores”. Nas redes sociais, os haters sdo conhecidos pelos comentarios de 6dio
feitos em postagens alheias ou nas paginas virtuais de personalidades publicas associadas a
pautas progressistas.

Embora represente um grupo social bastante heterogéneo, e ainda pouco estudado pelas
diferentes ciéncias humanas, podemos encontrar alguns pontos em comum entre os haters.
Independentemente de varidveis como classe social, escolaridade ou faixa etaria, geralmente
eles sdo individuos extremamente conservadores, defensores das “tradicdes” e dos “bons
costumes”, temerarios a qualquer modificagdo no status quo vigente e totalmente favoraveis a
manutencdo das hierarquias econdmicas, raciais e entre géneros. Ndo por acaso, as

reivindicagdes das minorias por maior igualdade sdo uma das pautas mais atacadas pelos haters.

Para eles, abordar nas instituicdes escolares questdes como desigualdades sociais,
sexualidade e respeito a diversidade sdo praticas pedagdgicas classificadas como “doutrinagdo
comunista”, “ideologia de género” ou “kit gay”; cotas raciais ndo seriam necessarias, pois
representam um “preconceito as avessas”; as mulheres que defendem seus direitos de ndo se

submeterem a domina¢do masculina sdo rotuladas como “feminazis” e qualquer tentativa de
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J4

um grupo social excluido em se levantar contra a opressdo ¢ “mimimi” e

“vitimismo”.
Dificilmente os haters tecem algum comentario nas redes sociais sem citar os clichés
anteriormente mencionados. Para eles, “0 mundo hoje estd muito chato”, pois nao se pode mais

fazer “piadas” ou “comentarios ir6nicos” sobre negros, gays, mulheres e nordestinos.

Os haters orgulhosamente se intitulam “cidaddos de bem”, “defensores da familia
tradicional” e “pré-vida”, mas basta entrarem em contato com alguma noticia sobre a pratica
de linchamento ou que relate a morte de um “delinquente” em agdes policiais para logo
bradarem uma de suas maximas: “bandido bom ¢ bandido morto”. Seguindo a chamada
“dialética eristica”, nas discussdes virtuais, os haters se destacam por atacarem o argumentador
em vez de refutarem o argumento. Além do mais, dificilmente lemos algum comentério de um

hater sem que recorra a uma palavra de baixo cal&o.

Os haters também s&o habeis difusores de fake news. Se entrarem em contato com
alguma informacéo que exalte aqueles com quem simpatizam ou difame os seus inimigos, logo
eles irdo compartilha-las exaustivamente no Facebook ou no WhatsApp. A veracidade de uma

noticia € o que menos importa, pois eles tém as suas proprias certezas.

Como o hater abomina opinides contrarias, o fato de uma determinada pagina virtual
compartilhar algum texto que entre em chogque com as suas convicgdes ja é o suficiente para
“descurtir” e deixar de segui-la. Ele prefere viver em sua propria bolha ideoldgica, onde esta

mais seguro e ndo precisa se abrir ao debate com o contraditorio.

Em suma, os haters odeiam, acima de tudo, a inteligéncia. Por isso os discursos de 6dio
e 0s ataques a quem pensa diferente sdo utilizados, sobretudo, para escamotear a sua maior
fragueza: o baixo nivel intelectual. Essa é a grande (e inaceitavel) frustracdo de um hater.
Francisco Fernandes Ladeira é mestre em Geografia pela UFSJ. Autor (em parceria com Vicente de Paula Le&o)

do livro A influéncia dos discursos geopoliticos da midia no ensino de Geografia: praticas pedagogicas e

imaginarios discentes, publicado pela editora CRV.
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ANEXO F: TEXTOS DIGITADOS

ALl

/7

AL

2

Feminicidio contra as mulheres

/ W/
Fﬁlzlm:lgl\/o contra as muther @€stdg/ tendo muito, matar mulher, abusar de mulheres, ndo pode as

=
mulheres ndo foi feita para isso.
S il M AU L ¢
¢ a le1 marnia da penha, fazisde aloum i ii 3 i a
p guma coisa, colocava uma lei ia ser bom, o caso de marielle se nio

fh& alguma coisa ndo, vai fazer nada com o caso de marielle as mulheres estdo assustadd” aquelas mulheres

Z

que senti sentimentos vao ser ruim para ela, mas se ndo ter IE}P 0s homens vao continuar com isso.
— —— e Tt Pt
Em vez de brlgar se s:gara ou se entende entre vocés mesmo, porque brigar pode sair morte na frente
dos filhos, e 1sso@mu1to feio porque vai ficar na cabega do filho e o filho pode sentir sentimento, viver sem

N/ P ¥ S
a mae € muito ruim entdo o melhor ¢ se entende - ou s¢ separar.

Titulo: Violéncia contra mulher? Nio!

Vocé sabe o que leva uma muther ser agredida? Muita das vezes € por causa do machismo ¢ pelo fato

da mulher nio ter feito algo que o0 homem quis.

Na minha opinido-isso ¢ muito errado, pois a mulher é agredida pelo simples fato de ser mulher.

Homem que agride mulher nem deve ser considerado um homem, eles se aproveitam, pois mulher ¢ muito

0
sensivel e fragil e eles também ndo pensam nas consequéncias que isso pode causar W-")) : %
& N
4 As vezes essas violéncias podem ficar muito mais sérias e levar ao feminicidio. m“N\JV oy v
A el o)
i No Brasil, isso vem aumentando cada vez mais e ainda tem muitas mulheres que ndo denunciam m,pois

‘as vezes fem medo ou Vergonha \Eu acho errado, pois as mulheres tem que denunciar a agressao que ela sofre.

¥
Como disse antes acho isso totalmente errado, porque a mulher tem o direito de ser respeitada e fazer

"4 0 que ela quiser. Mulher merece ser respeitada!
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ALS5
' o
Titulo: ?
{ ARy’
Muitas criangas sdo orientadas em casa pelo pai, avd ou atétyelo tio de que quem manda na sociedade
¢ 0 homem ou que violentar as mulheres ¢ algo correto. Talvez um dos problemas que causam a violéncia
k
contra muther seja a maneira como s3o educados os filhos, p01s educagag')e respeito vem de casa.
o a,'lf‘) e
i Antigamente as mulheres ndo tinham muita voz, mas hQ]e elas conseguem fazer justi¢a por conta de
Q{ algumas leis como Lei Maria da Penha, a violéncia esta presente no dia-a-dia das mulheres.
W
Houve um caso na minha cidade | 'que um adolescente agrediu uma recmladora de lixos ele a ?rrastou 3
< Sl ! 5 oGl
enquanto estava desmaiada. ﬁ‘ Qo vy s diw 7 Foorore S S A s T X
(L’ /J vu/w A AN !
Acha que ele teve uma boa educac »Obviamente que no, pois se ele tivesse recebido
\/
uma boa educaqamo estaria praticando tais violéncias, desde pequena a crianga deve ser
orientada para que no futuro ela Wer uma boa pessoa. '
7 2 ~ 3 * %«
E ai 0 que vocé vai fazer para mudar o futuro de nossas criangas?
f\/_‘J
AL6

Flov Ty WA -

Titulo!. SO sensibilize! Poritoliige -
& ¥
Vocé ja foi ou se imaginou sendo agredido por algue’m que deveria te proteger? Muitos nio se

sensibilizam pelo assunto porque nfo sabem o que uma mulher pode passar dentro da sua propria casa, ou

i sim)glesmente ndo se colocam no lugar delas.

&

W0, {y‘ Imagine@ vocé se casa ou comega um namor@apai xonada, acreditando que encontrou a pessoa certa.
\

| Mas como o tempo os defeitos comegam a aparecer, defeitos todo mundo @n nao ¢ mesmo? Mas alguns nio

<

( deve ser tolerados; ele te xinga, vocé fica brava, ele pede perda(l‘)e vocé aceita; no dia seguinte, a mesma coisa

|

l e isso se repete cada vez mais, até que uma discussdo faz com que ele mostre quem ¢ de verdade, e vocé

percebe com quem se juntou! /|
et i

2 (TLM fonnin fpois bt
Vocg fica brava, ele pede perddo, e vocé aceita. Isso é um ciclo sem fim... Jponss W arierven
Conseguiram entender o problel%gusso nunca vai acabar até que vocé tome uma atitude. Mas é dificil

percebelr NO que a pessoa que vocé ama se tornou. E talvez,quando vocé perceber ¢ tarde demais.

)
Jogpt

Precisamos entender que mnguem@melhor que mnguem € ndo devemos agir de forma contraria. Para

uma sociedade em’armoma ¢ necessario respeito, principalmente em um relacionamento. As pessoas podem

ajudar a evitar esse t1p0 de coisa, ensinando seus filhos a respeitar e suas fiJhas a ndo aceitarem certas situagdes.
luels Oupeetal G raspulon 2 ha nodgrange.
Cada um tem sua cultura e sua opinido, mas isso comega a ser um problema quando machuca outras

!pessoas e

B e e,

* /iigv»'xwmww



147

ALY

\,Q ,;‘;.r‘p ,-t'F) y\pﬂ’ ; Titulo: ?

g
“Maria da Penha Fernandez foi vitima de violencia domestica durante 23 anos. Em 1983, o marido

tentou assassma—la por duas vezes e seu marido foi punido somente apos 19 anos.”

){r»« : AR b T e

7 de oy
[ Maria da Penha sofreu durantegé anos agressoes fisicas e verbais de seu marido, até-seu.marido tentar
kb
-assassina-la. .

A OsteanmrdBd 5 O

Apos essas tentatlvas‘eh pr(;cﬁrou por seus dlreltos, uma forma de que ele fosse punido. Apds 19 anos,
isso aconteceu € graq@a ela foi criado.a lei “Maria da Penha”mnjg no ano de 2015, porem, essa lei ¢ de
extrema importancia para protegdo das mulheres, com medidas protetivas, o disk denﬁncia.{ 3
: el ‘..
Entretanto, mesmo com todos esses melos de defesa, a violencia contra a mulheres, o assedio, abusos
psicologicos ;: fisicos contmua a :'a\u;nent .E podemos fazer para mudar essa snuag:ao" Nés devemos
mudar o ponto de vista que existe da mulher desestruturar nossa sociedade machista que Ve a @kﬁgr como

2 sa L

um objeto. Mudar a criagdo em nossas casas,pms s6 assim diminuiremos a taxa de violencia contra as

_mulheres. Mprogds 4 : c

=
La it ?i § NS



148

ALS8

O que ¢, vocé viver com algo dentro de vocé?
Angustia, tristeza, raiva, um vazio dentro de vocé.
Muitas pessoas te julgam, mas nio sabe o que vocé ja passou e o que ainda passa.
Certo dia/vieio um menino, sentou ao meu lado na sala da biblioteca com u:ﬁa cara triste e disse:
—@anta violéncia contra as mulheres?
Eu, ndo sabendo o que responder, deixei ele desabafar.

— A pessoa vé a nossa luta, nosso dia-a-dia;mas nao valoriza. Eu vi minha mée sendo maltratada, eu vi

com os meus proprios olhos. Eu vi minha mae sendo@y\'hgada verbalmente, e eu ndo podendo fazer nada,
¢

Ai eu me pergunto. Onde nosso mundo vai parar com tanta violéncia contra a mulher?

deitei a cabega no travesseiro e comecei a chorar.
><Eu presenciei ndo s6 a minha mae, muitos de meus familiares.
C,Eu ndo estou julgando ninguém, simplesmente s6 queria que nosso mundo de hoje, ndo continuasse
assim.

— Independente de tudo nunca maltrate uma mulher, algum dia pode ser vocé.

— Eu fico indignado ao ver essas pessoas com sangue nos olhos fazendo esses absurdos, como vamos

‘viver assim?
— E se a mulher anda na rua com roupa inadequada, isso ja ¢ motivo de abuso? Nao!

— E se a mulher esta cansada de viver ao lado de um homem, isso ja é motivo de colocar a mdo em

uma dama? Nao!

Entéo, antes de por um dedo em uma mulher, pense bem, vocés homens estdo colocando a mdo em

todos os seres humanosiporque mulher ¢ gente também, mulher exige carinho, amor ¢ muito mais.
" *desafafo de um aluno*
Muitos ndo sabem o que ¢ poder ter sua propria liberdade.

DIGA NAO AO ABUSO! DIGA NAO A VIOLENCIA! *RESPEITO ** CARATER*
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ANEXO G: PRODUGCAO REESCRITA (PRIMEIRO TEMA)
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ANEXO H: PRODUGCAO REESCRITA 12AD
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