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RESUMO

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa-acdo cujos principais aspectos sao
beneficiar os participantes por meio de processos educacionais inovadores a fim de
transformar as metodologias educacionais tornando, assim, educandos mais
participativos e interagindo melhor com os processos de ensino-aprendizagem. A
pesquisa teve como objetivo buscar estratégias para melhorar o processo de leitura de
romances por alunos do 6.° ano do Ensino Fundamental II e a produgdo de historia em
quadrinhos (HQ) em ambiente digital, através da retextualiza¢do proposta por Dell’Isola
(2007). Utilizamos também como referencial teorico Bakhtin (2010), Iser (1996),
Chartier (1998), Colomer (2007), Marcuschi (2008) dentre outros. Para a leitura da obra
O menino do dedo verde, de Maurice Druon, realizamos diversificadas atividades tais
como oficinas de leitura na praca, piquenique literario, didrio literario, pintura em tela,
plantio de mudas e criagdo de HQ como forma de incentivar a leitura e a producao de
textos dos alunos. Ressaltamos que a interdisciplinaridade com as disciplinas Ciéncias e
Matematica colaboraram para que as oficinas realizadas pudessem ter o €xito esperado.
Oficinas em ambientes externos, saindo dos espacos comuns da escola, foram as que os
alunos apresentaram um maior interesse pela leitura literaria e também a realizagdo de
atividades de producdo textual, a partir da retextualiza¢do, em ambiente virtual. Por fim,
constatamos que colocar os alunos como protagonistas das atividades com a mediag¢ao do
professor ¢ uma forma de promover a formagado de leitores literarios nos anos finais da
educacdo basica para que possam se tornar leitores autonomos. Além de propor atividades
que envolvem outras disciplinas mostraram que os resultados esperados para estudantes
nos anos finais do ensino fundamental, ndo ¢ exclusivo dos professores de lingua
portuguesa, pois as outras disciplinas trabalham também com leituras.

Palavras-chave: Leitura literaria. Retextualizagdo. Histéria em quadrinhos.



ABSTRACT

This work is characterized as an action research whose main aspects are to benefit
participants through innovative educational processes in order to transform educational
methodologies thus making students more participative and interacting better with
teaching-learning processes. The research aimed to find strategies to improve the process
of reading novels by students of the 6th grade of Elementary School II and the production
of comics books (HQ) in digital environment, through the retextualization proposed by
Dell'Isola (2007). We also use as theoretical reference Bakhtin (2010), Iser (1996),
Chartier (1998), Colomer (2007), Marcuschi (2008) among others. For the reading of
Maurice Druon’s The Boy of the Green Finger, we carry out various activities such as
reading workshops in the square, literary picnic, literary diary, painting on canvas,
planting seedlings and creating comics as a way to encourage reading and the production
of students' texts. We emphasize that interdisciplinary with the disciplines Science and
Mathematics collaborated so that the workshops held could have the expected success.
Workshops in external environments, leaving the common spaces of the school, were the
ones that the students showed a greater interest in literary reading and the realization of
textual production activities, from the retextualization in virtual environment. Finally, we
find that placing students as protagonists of activities with teacher mediation is a way to
promote the formation of literary readers in the final years of basic education so that they
can become autonomous readers. In addition to proposing activities involving other
disciplines showed that the expected results for students in the final years of elementary
school, is not exclusive to Portuguese language teachers, because the other subjects also
work with readings.

Keywords: Literary reading. Retextualization. Comic book.
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INTRODUCAO

A presente dissertagdo resulta de questionamentos que surgiram ao longo da vivéncia
em sala de aula, de experiéncias, duvidas, tentativas, erros, acertos e observacao do
comportamento dos alunos no Ensino Fundamental II (doravante EFII) na escola onde atuamos
como professores e dizem respeito ao ato de ler textos literarios.

Indubitavelmente, a leitura e a escrita sdo primordiais como praticas culturais
fundamentais para a inclusdo social do individuo, bem como instrumentos essenciais para sua
transformagdo e sua organizacdo como sujeito; portanto, sempre se discute, ndo sé na escola
como também na sociedade em geral, sobre a dificuldade de formar alunos leitores de obras
literarias a partir do 6.° ano do EFII.

Ao ler, o discente ativa seu lugar social, suas relagdes com o outro e os valores da
comunidade a que pertence, pois, a leitura mantém uma inser¢do do sujeito numa pratica
presidida por relagdes interativas e a escola €, muitas vezes, o Unico ambiente em que se tem
acesso ao livro e aos textos literarios. Nesse sentido, justifica-se a necessidade de buscarmos
meios para desenvolver estratégias, através de um professor-mediador, para adquirir
habilidades e realizar leituras diversas tornando-se leitores autbnomos e competentes.

Apesar de forma ndo muito coerente, as vezes, como professores de lingua portuguesa,
somos cobrados pela equipe diretiva, pela secretaria de educacdo e também pelos colegas de
outras disciplinas, como responsaveis pela aquisi¢cao das habilidades de leitura e fluidez ao ato
de ler dos alunos nao sé nos resultados das avaliagdes internas, mas, principalmente, durante as
avaliacdes externas, sempre vistos como responsaveis por auxiliar os estudantes a ter bons
rendimentos.

Propor atividades que envolvam os professores de outras disciplinas como Ciéncias e
Matematica, por exemplo, enfatizam a importancia de buscarmos meios de propor leituras em
todos os contetidos e ndo carregarmos sozinhos a responsabilidade de formar leitores com um
nivel desejavel de fluéncia.

O trabalho interdisciplinar com as aulas de botanica para aprenderem sobre o processo
de germinagdo das plantas e a importancia de cuidar do meio ambiente corroborou com a
tematica do livro escolhido para trabalhar as atividades propostas na intervencao planejada para
esse trabalho, bem como o trabalho com formas e figuras geométricas para produzir os vasos
que serviram de suporte para as plantas, fizeram sentido para os alunos aprender e reforcaram
a importancia de ler e participar.

Todos os professores, independente da disciplina que lecionam, tém o dever de propor

estratégias que desenvolvam a fluidez da leitura. Mas o professor de Lingua Portuguesa ¢
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considerado o tnico responsavel por tragar estratégias para desenvolver a habilidade dos alunos
de ler, uma pratica escolar que precisa ser mudada, pois todas as disciplinas trabalham com a
leitura e escrita e deveriam propor atividades para esse fim.

Quando dizemos ler, nao nos referimos ao simples fato de decodificar, mas ter fluidez
durante a leitura e a capacidade de se posicionar com criticidade diante de qualquer tipo de
texto, seja ele literario, informativo, didatico, etc. Pois sabemos que ler é construir sentidos para
o texto e, de acordo com Candido (1976, p. 74) “a literatura € [...] um sistema vivo de obras,
agindo umas sobre as outras e sobre os leitores; e s6 vive na medida em que estes a vivem,
decifrando-a, aceitando-a, deformando-a”. Salientamos que para a formagao do gosto pela
leitura literaria ¢ importante criar estratégias de leitura, através da mediacdo do professor, para
que uma obra cumpra sua fungao social e o leitor passe a ser agente ativo ao atribuir sentidos
ao texto.

Nao deixando nossa responsabilidade de lado e pensando em propor mecanismos de
fazer com que os alunos leiam os textos literarios, especificamente os romances, e deixem a
fruigdo tomar conta do momento de leitura, tragamos estratégias de mediagdo e interacao para
poder fazer da leitura literdria uma rotina constante na vida dos alunos do 6.° ano do EFII,
explorando oficinas que permitam possibilidades de trabalho a partir do romance, podendo,
assim, proporcionar aos alunos a leitura ndo so na escola como também em outros ambientes.

Os discentes estio imersos no sincretismo! de linguagens, pois aprendem, interagem e
se comunicam quase que instintivamente por meio de diferentes suportes de comunicagao.

Fazer uso inadequado das ferramentas tecnologicas, com potencialidades educativas,
explorando pouco o valor informativo, implicito e/ou explicito, € cair no erro de acreditar que
o simples uso do equipamento, independente dos objetivos tracados, ja faz a diferenca
pedagdgica. Nesse sentido, devemos explorar a criatividade dos estudantes no aplicativo
disponibilizado gratuitamente para, assim, atingirmos os objetivos propostos para promover a
leitura.

Ademais, pensando em aliar a leitura literaria ao uso da internet, propusemos aos alunos
do 6.° ano do EFII atividades de interagao para que lessem o romance. Mediamos oficinas para
desenvolver a leitura e a retextualiza¢ao da obra em quadrinhos no laboratoério de informatica,
pois, assim como exposto por Rodrigues (2012) “a abordagem das historias em quadrinhos em
sala de aula vem para preencher uma possivel necessidade de associar diferentes niveis de

leitura ao trabalho de literatura na escola”. A produgdo de HQs digitais usando um aplicativo

! Sincretismo de linguagens ¢ a fusdo do texto verbal com o texto imagético o que propicia aos leitores uma nova
experiéncia de leitura nas historias em quadrinhos o que contribui para apreensao da literatura.
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gratuito permite ao professor trabalhar como mediador da leitura e propor atividades bem como
poder “refletir sobre os potenciais das artes visuais ligadas a uma compreensao mais solida do
texto literario, afinal de contas, em muitos sentidos, as poéticas visuais estao também associadas
ao texto escrito.” (RODRIGUES, 2012, p.166)

Atividades externas como a leitura na praga e o piquenique literdrio, bem como
atividades das oficinas trabalhadas em coletivo, realizadas durante a pesquisa, foram atividades
que despertaram o interesse dos discentes em participar, saindo do lugar comum e apresentando
propostas diferentes os fizeram querer aprender, além do mais nas aulas externas nao tivemos
problemas quanto a disciplina ou concentragdo em realiza-las.

Quando os alunos se apropriam da leitura literdria como habito cotidiano, se tornam
sujeitos autdbnomos capazes de ir em busca de suas necessidades. Dessa forma, a leitura literaria
pode ser vista como responsavel pela transformagao social que tende a diminuir a desigualdade
de uma sociedade, bem como o pensamento divergente e reflexivo e o pensamento que busca
significagoes.

Rodrigues (2012) ainda afirma que o trabalho com o texto literario no EFII tem nos
professores de lingua portuguesa seu melhor mediador em potencial. Somos nés, professores
de lingua portuguesa, que de fato devemos assumir a missdo de formar individuos que tenham
um transito livre, voluntério e autdnomo pelo mundo da leitura dos diversos tipos e formatos
de textos, principalmente os literarios que exercitam outros constructos mentais fundamentais
como o imagindrio ¢ a subjetividade, incentivando habilidades e competéncias essenciais como
a capacidade de fazer intertextualidade, produzir relagdes e interpretar outros textos além da
superficie, em nivel mais profundo.

Propde-se, nesse estudo, a discussdo das praticas de leitura do texto literario
desenvolvidas e utilizadas no EFII, de forma a demonstrar como dialogam com a
retextualizagdo em HQ em ambiente virtual.

Para isso, escolhemos a obra O menino do dedo verde, mesmo sendo de 1957, tem um
encanto especial na figura da personagem principal que envolve qualquer leitor, seja uma
crianca ou um adulto, o que nos motivou a escolhé-la, pois as licdes presentes no livro sao
colocadas de uma maneira tao singela e inocente que marca o leitor. Essa foi uma de nossas
intencdes propor uma leitura que marcasse os alunos.

Propor atividades que fomentem a leitura e a producao textual ¢ uma maneira de atingir
um dos principais objetivos dos professores de lingua portuguesa. Se a mediacao for estudada

e bem planejada conseguiremos €xito nos nossos objetivos e teremos mais leitores ativos nao
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sO nos anos finais do ensino fundamental, como também no médio e no superior; enfim, leitores
ativos para a vida.

No primeiro capitulo, discorremos sobre os pressupostos teoricos que fundamentaram
este trabalho, subdividimos nas seguintes se¢des: na primeira se¢do, abordamos a importancia
da leitura de romances pois, segundo Bakhtin (2010), € o tinico género por se construir e ainda
inacabado, por se aproximar da propria estrutura moderna na qual a sociedade se organiza. Na
segunda secao, descrevemos como a BNCC aborda a leitura literaria uma vez que o trabalho
tanto da literatura quanto do uso das ferramentas tecnologicas presentes na vida dos alunos pode
auxiliar no ensino e no desenvolvimento dos alunos e devem ser usados pelos professores. Ja
na terceira se¢do, tratamos de leitores ideais e leitores contemporaneos pois a escola ndo pode
permanecer da forma como est4, no modelo do século anterior. Para que se desenvolva tem de
modificar e dar oportunidade aos alunos degustarem um leque diferente do que geralmente leem
e leva-los a uma reflexdo, pois conhecer algo diferente significa fazer relagdes entre as coisas e
como elas sdo possiveis. Finalmente, na quarta e ultima se¢do desse capitulo, detalhamos sobre
a retextualizagdo como uma atividade de linguagem no ensino de lingua portuguesa que
consiste na refac¢do e reescrita de um texto para outro, processo que envolve o funcionamento
social da linguagem, visando a um ensino que favorega a compreensdo de que a lingua ¢ um
produto histoérico-social.

Em relacdo ao segundo capitulo, apresentamos uma breve contextualizacdo do ambiente
da pesquisa e a escolha da obra trabalhada e fazemos a anélise do perfil dos alunos participantes
da pesquisa em que propusemos um questionario € uma pesquisa semiestruturada para
identificarmos alguns conceitos e preferéncias quanto as praticas de leitura.

No terceiro capitulo, apresentamos a nossa leitura do livro O menino do dedo verde ¢
os procedimentos metodoldgicos que preconizamos no trabalho, em seguida fazemos a analise
de produtos e também da pesquisa semiestruturada aplicada apos as atividades.

E, por fim, apresentamos as consideracdes finais com as nossas observagdes e

comentarios acerca do trabalho desenvolvido.
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1 PRESSUPOSTOS TEORICOS

1.1 IMPORTANCIA DA LEITURA DE ROMANCES

O romance ndo morreu;, ele se transformou em forma e conteudo,
acompanhando a rapidez cada vez maior da vida contemporanea. (MELO,
2010, p.31)

Pensar em leitura literaria ¢ ter uma infinidade de possibilidades de trabalho com uma
miriade de textos que circulam tanto na esfera digital como na impressa. Cada género tem suas
qualidades e poderiamos trabalhar qualquer um deles com o mesmo objetivo, despertar o
interesse pela leitura literaria.

Os alunos podem explorar, durante a leitura do romance, as inumeras possibilidades
representacionais que se relacionam, uma vez que na “ossatura do romance, enquanto género,
ainda esta longe de ser consolidada, e ndo podemos prever todas as suas possibilidades
plasticas” (BAKHTIN, 2010, p.397). Entdo, nada melhor do que aproximar os alunos de um
género inconcluso e maleavel, como o romance, para poderem desfrutar dessa gama de
possibilidades.

Assim sendo, o romance traz em si o poder de estar sempre em constru¢do e de
proporcionar a reflexdo tdo esperada, pois “o romance estd ligado aos elementos do presente
inacabado que ndo o deixam enrijecer. O romancista gravita em torno de tudo aquilo que ndo
esta ainda acabado” (BAKHTIN, 2010, p. 417). Essa constru¢ao constante ¢ primordial para
que despertemos a vontade dos alunos de construirem pontes entre o conhecimento adquirido
durante a leitura literéaria e suas vidas para que depois possam caminhar pelas leituras escolhidas
por eles mesmos.

Conforme sugere Melo (2010), o romance ocupa na literatura o papel metamorfico.

Nesse sentido:
O romance ¢ o género da diversidade e da liberdade, pois ndo se sujeita a regras pré-
estabelecidas e estd aberto ao novo. E o camaledo da Literatura, pois cresce a cada
nova aparéncia e escapa de cada um que tenta apanha-lo através de uma teoria
classificatdria. Buscar, portanto, suas relacdes com a tradicdo e a vida social €, ao

mesmo tempo, objetivo e desafio para quaisquer pesquisadores interessados em
compreender a organicidade desse género. (MELO, 2013, p. 8)

De acordo, ainda, com Melo (2010, p. 13), “0 romance questiona quem somos a0 mesmo
tempo em que representa com profundidade o processo da vida humana” e, nesse movimento
entre vida, mundo e ficcdo, de alguma maneira, temos por meio dele “a possibilidade de

repensar o que podemos e o que queremos ser, pois acima de sua liberdade estética esta a atitude
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humanista intrinseca, que repercute na transformagao da visao do leitor sobre o0 mundo no qual
estd inserido”. (MELO, 2010, p. 13)

Uma vez que

o romance admite introduzir na sua composicao diferentes géneros, tanto literarios
(novelas intercaladas, pecas liricas, poemas, sainetes dramaticos, etc.), como
extraliterarios (de costumes, retdricos, cientificos, religiosos e outros). Em principio,
qualquer género pode ser introduzido na estrutura do romance, e de fato ¢ muito dificil
encontrar um género que ndo tenha sido alguma vez incluido num romance por algum
autor. Os géneros introduzidos no romance conservam habitualmente a sua
elasticidade estrutural, a sua autonomia e a sua originalidade linguistica e estilistica.
(BAKHTIN, 2010, p.124)

Percebemos, assim, que a elasticidade estrutural do romance, bem como sua autonomia
e a sua originalidade permitem ao leitor desenvolver atividades; com isso, justifica-se ter o
romance como base para uma retextualizagdo em HQ. Como “o homem no romance pode agir,
ndo menos que no drama ou na epopeia - mas sua acao ¢ sempre iluminada ideologicamente, ¢
sempre associada ao discurso (ainda que virtual), a um motivo ideoldgico € ocupa uma posicao
ideologica definida” (BAKHTIN, 2010, p.136, destaque do autor), podemos provocar o didlogo
de Tistu? com o dia a dia dos estudantes do EFII e, através desse dialogo, instigar os alunos a
produzirem, a questionarem e serem protagonistas das acdes desenvolvidas durante as
atividades propostas na leitura do romance e, também, na retextualizagdao para HQ.

Outro fator importante a ser ressaltado e definido por Bakhtin (2010), é que o
plurilinguismo penetra no romance em pessoa € se materializa nas figuras das personagens que
falam. Temos assim uma caracteristica importante do género romance: o homem, no romance,
¢ essencialmente o homem que fala; o principal objeto do género romanesco, aquele que o
caracteriza ¢ lhe cria originalidade. Destacamos trés momentos para a compreensdo dessa
afirmacao:

1. No romance, o homem que fala e sua palavra sdo objeto tanto de representagao
verbal como literaria. O discurso do sujeito falante no romance ndo ¢ apenas
transmitido ou reproduzido, mas representado artisticamente e, a diferenga do drama,
representado pelo proprio discurso (do autor). Porém, a pessoa que fala e - seu
discurso constituem um objeto especifico enquanto objeto do discurso: ndo se pode
falar do discurso como se fala dos outros objetos da palavra - os objetos inanimados,
os fendmenos, os acontecimentos, etc. O discurso exige procedimentos formais
especiais do enunciado e da representacdo verbal. 2. O sujeito que fala no romance ¢
um homem essencialmente social, historicamente concreto ¢ definido e seu discurso
¢ uma linguagem social (ainda que em embrido), e ndo um ‘dialeto individual’. O
carater individual, e os destinos individuais e o discurso individual sdo, por si mesmos,
indiferentes para o romance. As particularidades da palavra dos personagens sempre
pretendem uma certa significagdo ¢ uma certa difusdo social: sdo linguagens virtuais.
Por isso, o discurso de um personagem também pode tornar-se fator de estratificacao

da linguagem, uma introdugdo ao plurilinguismo. 3. O sujeito que fala no romance ¢
sempre, em certo grau, um ide6logo e suas palavras sdo sempre um ideologema. Uma

2 Personagem principal da obra O menino do dedo verde de Maurice Druon.
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linguagem particular no romance representa sempre um ponto de vista particular sobre
o mundo, que aspira a uma significacdo social. Precisamente enquanto ideologema, o
discurso se torna objeto de representagdo no romance €, por isso, este nao corre o risco
de se tornar um jogo verbal abstrato. (BAKHTIN, 2010, p.135)

No romance, tanto a fala como a palavra da personagem representam ndo s6 o discurso
verbal como a expressao literaria, e sua palavra sempre ¢ carregada de significacdo, mostrando
em sua linguagem um ponto de vista particular sobre o mundo. Esses trés momentos definidos
por Bakhtin sobre a fala e a palavra do homem no romance explicam o quanto podemos explorar
leituras a partir de um romance.

Além disso, o estilo do romance ¢ uma combinacao de estilos; sua linguagem ¢ um

sistema de linguas, pois:

O romance ¢ uma diversidade social de linguagens organizadas artisticamente, as
vezes de linguas e de vozes individuais. A estratificacdo interna de uma lingua
nacional Uinica em dialetos sociais, maneirismos de grupos, jargdes profissionais,
linguagens de géneros, faz das geragdes, das idades, das tendéncias, das autoridades,
dos circulos e das modas passageiras, das linguagens de certos dias e mesmo de certas
horas, (cada dia tem sua palavra de ordem, seu vocabulario, seus acentos), enfim, toda
estratificacdo interna de cada lingua em cada momento dado de sua existéncia
historica constitui premissa indispensavel do género romanesco. E gracas a esse
plurilinguismo social e ao crescimento em seu solo de vozes diferentes que o romance
orquestra todos os seus temas, todo o seu mundo objetal, semantico, figurativo e
expressivo. (BAKHTIN, 2010, p. 74)

O romance orquestra, gracas ao plurilinguismo social e ao crescimento de vozes
diferentes, por todos os temas sendo um género que contempla qualquer época. Qualquer
circunstancia permite que invistamos na leitura de romances atualmente com alunos em
formacao de leitura literaria, especificamente no EFII.

Procurar aliar a pratica da fascinante leitura literaria ao ndo menos fascinante mundo da
informética ¢ uma forma, ou melhor, uma tentativa de aproximar novamente os jovens leitores
de atividades praticas de leitura e producdo, para que essas habilidades permitam ao aluno
perceber o quao importante ¢ a leitura de romances, além de abrir caminhos para as descobertas
proprias da arte literaria como a leitura de textos multimodais e em suportes diferentes, pois ler
uma HQ na tela difere da leitura de uma HQ em papel. “A literatura ¢ feita de fantasia. O mundo
¢ movido por fantasia. E por meio dela que nos acrescentamos ao mundo e nos inscrevemos
nele. A fantasia é responsavel pelas surpreendéncias do cotidiano. ” (QUEIROS, 2005, p.173).
Faz parte da fun¢do docente selecionar materiais adequados para trabalhar com seus alunos. A

qualidade dos recursos utilizados implicara no resultado final.
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A modernidade trouxe profundas mudangas na forma de ver e interpretar um texto; nao
se deve pensar no que o romance quer dizer e sim o que se entende desse romance, como Iser

(1996, p.9) elenca:

As causas dessa mudanga na tradi¢do baseiam-se, de um lado, na experiéncia da
modernidade, e, de outro, na revolta estudantil. A modernidade se manifesta sobretudo
como uma negatividade daquilo que era essencial para a arte classica: a harmonia, a
conciliagdo, a superagdo dos opostos, a contemplagdo da plenitude. O habito da
negatividade na literatura moderna age, por isso, como agressao ininterrupta as nossas
convengoes orientadoras, desde a atitude até a percepg¢ao cotidiana. Em consequéncia
sempre nos acontece algo através dessa arte, e nos cabe perguntar o que acontece. Por
isso, a pergunta deve ser alterada, pois ela ndo visa mais a significacdo, mas
principalmente aos efeitos do texto.

Para Bakhtin (1997):

Toda ampliag@o da linguagem literaria a custa das diversas camadas extraliterarias da
lingua nacional esta intimamente ligada a penetragdo da linguagem literaria em todos
os géneros, em maior ou menor grau, também dos novos procedimentos de género de
construgdo do todo discursivo, do seu acabamento, da inclus@o do ouvinte ou parceiro,
etc., 0 que acarreta uma reconstrugdo ¢ uma renovagao mais ou menos substancial dos
géneros do discurso. (BAKHTIN, 1997, p.268)

Ressaltamos que o romance, hoje, j4 ndo tem o mesmo reconhecimento, pois os leitores
mudaram e a forma de ver o romance também mudou. Os leitores ideais de duas ou trés décadas
atras ndo sdo mais os mesmos leitores da atualidade. Essa afirmag¢do leva-nos a perceber que a

comparagdo usada por Privat entre o leitor e o pescador:

Na representagdo dominante, o leitor é um pescador. O leitor 1€ como um pescador
pesca. E solitario, imével, silencioso, atento ou meditativo, mais ou menos habil ou
inspirado. Considera-se evidente que o leitor ¢ leitor quando 1€ como o pecador ¢
pescador quando pesca, nem mais, nem menos. Aprender a pescar como aprender a
ler consiste entdo em dominar certas técnicas basicas e experimenta-las,
progressivamente, em correntes de dgua ou frota de textos cada vez mais abundantes.
(...) o pescador apenas raramente ¢ esse doce sonhador um pouco marginal e
narcisista, esse ser separado do mundo e cujas praticas e felicidade tém algo de
misterioso e secreto. O pescador também ¢ membro de um clube ou associagdo na
qual se assegura o secretariado ou assume a presidéncia. Pagou sua cota da federagao,
que regula os usos ¢ dita os direitos da pesca. Seguramente gosta de discutir acerca de
seu material e contar historias de pescador a seus amigos no café ou durante o
descanso no escritorio. (COLOMER, 2004, p.51 apud PRIVAT, 2001, p. 54)

Outro fator relevante a ser considerado ¢ a didatizagdo da literatura e o uso quase
exclusivo de fragmentos de obras nos livros didaticos como forma de analise. Para se almejar
uma leitura mais profunda, devemos propor leituras de forma que as lacunas sejam preenchidas
pelos leitores, isso ndo ocorre ao usar os fragmentos de obras sequenciais para trabalhar o texto
literario visto que, um capitulo de um romance sequencial, como em O menino do dedo verde,

ndo permite aos alunos preencherem os espagos vazios necessarios para sua compreensao e



20

assimilag¢do, para assim despertar aos poucos o gosto pela leitura. Cremos que esse uso
exclusivo de fragmentos afasta os alunos do romance.

Comumente, os livros didaticos e a escola tratam o texto como um produto acabado
funcionando como um container, onde se “entra” para pegar coisas, como exemplificado por

Marcuschi (2008, p.242):

Mas o texto ndo ¢ um puro produto nem um simples artefato pronto; ele € um processo
e pode ser visto como um evento comunicativo sempre emergente. Assim, ndo sendo
um produto acabado e objetivo nem um deposito de informagdes, mas um evento ou
um ato enunciativo, o texto acha-se em permanente elaboracdo ao longo de sua
historia ¢ das diversas recepgdes pelos diversos leitores. O texto deve preencher
alguns requisitos para sua formulacéo, mas eles ndo sdo condigdes necessarias nem
suficientes. A textualidade se d4 como um sistema equilibrado de relagdes entre forma
e conteudo e ndo como a observancia de uma gramatica ou conjunto de regras de boa-
formagao.

Nao devemos didatizar a literatura; devemos deixar fluir a imaginacdo ao ler um
romance, nao interessam classificacdes de personagens, climax da historia, quem sdo os
protagonistas ou antagonistas, se o tempo ¢ cronoldgico ou psicoldgico, etc. Claro que tais
classificagdes fazem parte do ensino da literatura, mas para leitores ja habituados ao texto
literario e que ja passaram pelo processo de internalizacao do gosto literario.

Ademais, ao dizer que devemos tomar cuidado para nao cristalizar a ideia de que cada
género tem uma forma fixa, imutavel, ao trabalhar com géneros textuais como objeto de ensino,

Dell’Isola (2007, p. 13-14) reforca a ideia de que:

Essa concepcdo de ensino contribui para que a lingua materna se transforme em
instrumento indispensavel a constru¢do de uma cidadania consciente, de uma
democracia em que todos tenham a real convicgdo de igualdade de oportunidades. Um
ensino dessa natureza permite aos aprendizes se tornarem homens que atuam sobre o
mundo, com capacidade de estarem abertos a compreensdo das diversas linguagens
que circulam nas sociedades, uma vez que ¢ indispensavel que a escola invista no
desenvolvimento de capacidades cognitivas, linguisticas e discursivas para que
qualquer individuo escolarizado possa ter, em diferentes instancias, uma plena
participagdo social como individuo critico e ativo diante das muitas realidades.

Entao, ¢ papel do professor buscar mecanismos para conquistar o novo publico leitor e
conseguir guid-los a serem eximios pescadores de ideias e que os peixes conquistados em cada
leitura, de cada pescaria, sejam uma forma de incentivar e vencer essa crise literaria que se
manifesta hoje ndo s6 nas escolas, mas na sociedade moderna.

Para isso, ¢ importante incluir o papel da mediag¢ao do professor na educagdo literaria a
fim de que consigamos despertar nas novas geragdes um permanente debate sobre a cultura que
as cercam além de “desenvolver uma capacidade interpretativa que permita tanto uma

socializa¢ao mais rica e lucida dos individuos como a experimentagao de um prazer literario
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que se constrdi ao longo do processo” (COLOMER, 2007, p.29), uma vez que mediar € se
preocupar com a questdo de como usar a internet a favor da leitura literaria.

Fagamos da repetida frase de Gianni Rodari (1982, p.9), “ndo se ensina literatura para
que todos os cidaddos sejam escritores, mas para que nenhum seja escravo” nossa maior
motivacao para buscar diferentes meios de formar o habito da leitura entre nossos alunos.

E evidente que a leitura promove a produgdo de significados, Chartier (1998, p.77)

discorre que:

A leitura € uma apropriacdo, invengao, producdo de significados. (...) Apreendido pela
leitura, o texto ndo tem de modo algum — ou ao menos totalmente — o sentido que lhe
atribui seu autor, seu editor ou seus comentadores. Toda histéria da leitura supde, em
seu principio, essa liberdade do leitor que desloca e subverte aquilo que o livro lhe
pretende impor. Mas essa liberdade leitora ndo ¢ jamais absoluta. Ela ¢ cercada por
limitagdes derivadas das capacidades, convengdes e habitos que caracterizam, em suas
diferencas, as praticas de leitura. Os gestos mudam segundo os tempos e lugares, os
objetos lidos e as razdes de ler. Novas atitudes sdo inventadas, outras se extinguem.
Do rolo antigo ao cédex medieval, do livro impresso ao texto eletronico, varias
rupturas maiores dividem a longa historia das maneiras de ler.

Se a maneira de ler o texto mudou, seja ele impresso ou eletronico, € prudente de nossa
parte buscar respaldos em leituras e estudiosos sobre o assunto para propor praticas de leitura
diferenciadas que possam alcangar nosso objetivo como mediadores e compartilhadores do

conhecimento que ¢ despertar nos alunos razdes para se ler um romance.

1.2 A LEITURA LITERARIA NA BNCC

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017, consta que o trabalho tanto da
literatura quanto do uso das ferramentas tecnoldgicas presentes na vida dos alunos como
smartphones, programas de computadores, sites educacionais, enfim quaisquer meios digitais
que possam auxiliar no ensino e no desenvolvimento dos alunos devem ser usados pelos
professores.

Na competéncia especifica 3, de lingua portuguesa para o ensino fundamental,
assegura-se o uso da leitura e producao de textos multissemioticos circulados em diferentes

campos de atuagdo para fomentar a vontade dos alunos em continuar aprendendo:

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos ¢ multissemioticos que circulam em
diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo (BNCC, 2017, p.85)

J4 a competéncia 9, abrange as praticas de leitura literdria para desenvolver o senso

critico dos alunos e valorizar a literatura como fonte de manifestacdes artisticas e culturais. Essa
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competéncia especifica ¢ pautada na valorizagdo da leitura como meio de explorar o imaginario

e as transformagdes que a literatura pode proporcionar como experiéncias de vida:

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para frui¢do, valorizando a literatura e outras manifestagdes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes ltdicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura. (BNCC, 2017, p.85)

Por fim, na competéncia 10, o documento assegura o uso de praticas da cultura digital
como forma de expandir a producdo de sentidos, além do uso da reflexdao e da aprendizagem

necessarias para realizar diferentes projetos autorais.

Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensao
e produgdo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.
(BNCC, 2017, p.85)

Ja nas habilidades do campo artistico-literario, o documento descreve que devemos
possibilitar aos estudantes dos anos finais do ensino fundamental a arte literaria para que eles
possam conhecé-la, compreendé-la e frui-la de forma plena para o despertar do senso critico e
o gosto pela leitura literaria. Para isso, devemos ampliar e diversificar as praticas relativas a
leitura, a compreensao, a fruicdo e ao compartilhamento das manifestacdes artistico-literarias,

por meio das midias que dao sustentacdo a essas manifestagoes.

HABILIDADES CAMPO ARTISTICO-LITERARIO — O que estd em jogo neste
campo ¢ possibilitar as criangas, adolescentes e jovens dos Anos Finais do Ensino
Fundamental o contato com as manifesta¢des artisticas e produgdes culturais em geral,
e com a arte literaria em especial, e oferecer as condigdes para que eles possam
compreendé-las e frui-las de maneira significativa e, gradativamente, critica. Trata-
se, assim, de ampliar e diversificar as praticas relativas a leitura, & compreensdo, a
frui¢do e ao compartilhamento das manifestacdes artistico-literarias, representativas
da diversidade cultural, linguistica e semidtica, por meio: - da compreensio das
finalidades, das praticas e dos interesses que movem a esfera artistica e a esfera
literaria, bem como das linguagens e midias que ddo forma e sustentagdo as suas
manifestagdes; - da experimentagdo da arte e da literatura como expedientes que
permitem (re)conhecer diferentes maneiras de ser, pensar, (re)agir, sentir e, pelo
confronto com o que € diverso, desenvolver uma atitude de valorizagdo e de respeito
pela diversidade; - do desenvolvimento de habilidades que garantam a compreensao,
a apreciagdo, a produgdo e o compartilhamento de textos dos diversos géneros, em
diferentes midias, que circulam nas esferas literaria e artistica. Para que a experiéncia
da literatura — e da arte em geral — possa alcangar seu potencial transformador e
humanizador, ¢ preciso promover a formagao de um leitor que ndo apenas compreenda
os sentidos dos textos, mas também que seja capaz de frui-los. Um sujeito que
desenvolve critérios de escolha e preferéncias (por autores, estilos, géneros) e que
compartilha impressoes e criticas com outros leitores-fruidores. (BNCC, 2017, p.154)

Sendo assim, ¢ papel do professor, enquanto mediador, proporcionar aos alunos, por
meio da leitura literaria, o deleite da leitura e o hébito de ler, para que reconhegam diferentes

maneiras de pensar e consigam se posicionar diante de quaisquer situagdes que envolvam a
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leitura, especialmente do romance. Para isso, ¢ importante a insercdo de atividades que
envolvam a leitura literaria de forma atrativa e prazerosa a fim de despertar neles experiéncias
unicas e transformadoras, ndo s6 dos sentidos do texto, mas também no compartilhamento de
ideias, opinides e posicionamentos.

Nas escolas, ¢ comum, quando se pensa em leitura literaria, surgir o questionamento de
como seria um leitor ideal ou um leitor contemporaneo na modernidade. Qual seria a melhor
maneira de conquistar os jovens para que se tornem leitores assiduos? O habito da leitura

literaria € despertado a partir de quais praticas?

1.3 LEITORES IDEAIS E LEITORES CONTEMPORANEOS

A leitura literaria desperta o senso critico, melhora o desempenho das producdes escritas
além de ampliar o seu vocabulario. Através da leitura e compreensdo de textos literarios,
especialmente o romance, desenvolve-se habilidades imprescindiveis, pois, além de ser
prazerosa contribui para o enriquecimento intelectual e cultural dos alunos. Como elenca

Candido (2004, p.174):

A literatura aparece claramente como manifestacdo universal de todos os homens em
todos os tempos. Nao ha povo ndo ha homem que possa viver sem ela, isto €, sem a
possibilidade de entrar em contato com alguma espécie de fabulagdo. Assim como
todos sonham todas as noites, ninguém ¢ capaz de passar as vinte e quatro horas do
dia sem alguns momentos de entrega ao universo fabulado. O sonho assegura durante
o0 sono a presenga indispensavel deste universo, independentemente da nossa vontade.
E durante a vigilia a criacdo ficcional ou poética, que é a mola da literatura em todos
os seus niveis e modalidades, esta presente em cada um de nds, analfabeto ou erudito,
como anedota, causo, histdria em quadrinhos, noticidrio policial, cangdo popular,
moda de viola. O samba carnavalesco. Ela se manifesta desde o devaneio amoroso ou
econdmico no dnibus até a atengdo fixada na novela de televisdo ou na leitura seguida
de um romance.

Por isso, investir no desenvolvimento cognitivo e linguistico dos discentes através de
atividades que promovam uma participacdo social mais ativa, tornando-os individuos mais
criticos e ativos diante de muitas realidades (DELL’ISOLA, 2007), com atividades de producao
de historias em quadrinhos (HQs), tendo por base o romance.

Para Moran (2000, p.63), “ensinar com as novas midias serd uma revolucdo, se
mudarmos simultaneamente os paradigmas convencionais do ensino que mantém distantes
professores e alunos. Caso contrario, conseguiremos dar um verniz de modernidade, sem mexer

no essencial”.
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A tecnologia ndo tira dos alunos a vontade de ler, ela s6 veio a ocupar seu espago, resta
a nos usé-la a nosso favor mostrando que a era tecnologica do século XXI pode auxiliar na
pratica da leitura e da interpretacdo de textos.

Geraldi assegura que “quando se trata da mediacdo escolar feita pelo professor, ¢
fundamental que este tenha em seu horizonte os leitores em formacao, os seus alunos, para
quem os textos a serem lidos — e aqueles com quais ele sera cotejado — sdo oferecidos a leitura.
” (2013, p.47), ¢ fundamental planejar o que queremos com a leitura de uma obra, quais os
objetivos que pretendemos alcancar e como sera a recepcao dos alunos para a leitura da obra
escolhida e buscar meios de ter as ferramentas tecnoldgicas como aliadas nesse processo de
mediagdo da leitura.

Nao podemos procurar uma obra por catdlogos, devemos ler e se, durante a leitura,
percebermos que aquele texto literario pode despertar o interesse de nossos alunos, planejarmos

atividades para a pré-leitura, para a leitura e também para a pds-leitura. Pois:

Ler uma obra de arte € (re)criar um caminho de constru¢do de uma compreensao, que
sera mais profunda quanto mais lermos obras de arte (aqui incluidas as mais diferentes
formas de expressdo artistica), que permitirdo ao leitor estabelecer didlogos entre
textos, mesmo que estes didlogos ndo tenham sequer sido imaginados em seu processo
de produgdo. Ndo importa que textos traremos a baila a cada leitura. Importa trazé-los
e para trazé-los ¢ preciso construir uma chave de leitura, aquela que ao contato com o
texto lhe “fere a corda intima”. Se essa intimidade ndo estiver presente, transformamos
a leitura de uma obra de arte na leitura de um texto referencial, cientifico ou ndo. E
para trazer a baila outros textos, € preciso ser leitor. Ninguém pode oferecer ao texto
outros textos com que corteja-lo se nao for leitor. Ser mediador de leituras na escola
¢ ser leitor, e como leitor, ser capaz de enriquecer o contato do leitor iniciante pela
oferta de outros textos com os quais cotejar o que se leu e como se leu o que se leu.
(GERALDI, 2013, p.46)

Quando propomos atividades com uma obra de arte, tal como o livro, por exemplo, se
nao formos leitores, o efeito nos alunos pode ser desastroso, podemos provocar a rejeicao pela
leitura e ndo o prazer em conhecer a partir dela. Por isso, a importancia da mediagao para
propormos atividades, especialmente com romances na formagao de leitores literarios, sendo
assim, Colomer (2007) ressalta que devemos estimular a escola a dedicar mais atencdo ao
trabalho com obras integrais € aumentar a conexao entre leitura e escrita, com isso, aceitamos
que o tipo de livros lidos determina o leitor que se forma.

Outro aspecto importante sobre a leitura literaria estd em causar a ruptura de
expectativas durante o ato de ler. Liberato e Fulgéncio (2007) ressaltam que uma das diferencas
entre os textos literarios e os informativos € o fato da literatura explorar o desvio da expectativa
do leitor, promovendo surpresa, € criando impacto no leitor ao jogar com o inesperado. Se

podemos buscar nos romances, durante a leitura, esse espanto em alunos do EFII, conseguimos
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um caminho interessante de formacdo de leitores, quebrando expectativas, conseguimos
instigar a imaginagao e a criticidade dos alunos do 6.° ano.

Vale ressaltar que no Curriculo Referéncia de Minas Gerais ha uma preocupagdo em
“ponderar que o texto literario ndo deve ser usado apenas como pretexto para abordagens sobre
a lingua, mas, principalmente, para contribuir na formagao de leitores capazes de reconhecer e
apreciar os usos estéticos e criativos da linguagem. (p.218)”, ou seja, devemos propor atividades
de leitura literaria e ndo usar o texto literario como escudo para contetidos gramaticais.

Como a literatura, segundo Colomer (2007), nos prepara para ler melhor todos os
discursos sociais, trabalhar a leitura do romance para produzir HQ ¢ um bom andaime
educativo, uma maneira também de aprender os mecanismos do funcionamento linguistico em
geral. Por isso, devemos dedicar um tempo de nosso planejamento para programar atividades
que favorecam o interesse pessoal e fazer com que nossos alunos se sintam pertencentes ao

universo dos livros. De acordo ainda com Colomer:

E a partir deste valor formativo que se pode afirmar que o objetivo da educacio
literaria ¢, em primeiro lugar, o de contribuir para a formag¢do da pessoa, uma
formacdo que aparece ligada indissoluvelmente & constru¢do da sociabilidade e
realizada através da confrontacdo com textos que explicitam a forma em que as
geracdes anteriores e as contemporaneas abordaram a avaliagdo da atividade humana
através da linguagem. Em segundo lugar o confronto entre os textos literarios distintos
oferece ao aluno a ocasido de enfrentar a diversidade social e cultural, no momento
em que tém inicio as grandes questdes filosoficas propostas ao longo do tempo.
(COLOMER, 2007, p.31, grifo da autora)

Os alunos do 6.° ano sao leitores ainda em formacao, diferente do que se pode pensar
que ¢ um processo dedicado ao Ensino Fundamental I; por isso cabe aos professores de lingua
portuguesa do EFII planejar atividades com textos literarios que oferecam aos alunos
oportunidade de enfrentar as diversidades sociais e culturais para que desenvolvam sua
criticidade, sejam protagonistas das suas agdes e se tornem mais participativos em atividades
como debates, producdes textuais, resenhas etc. pois,

a educacao literaria serve para que as novas geragdes incursionem no campo do debate
permanente sobre a cultura, na confrontacdo de como foram construidas e
interpretadas as ideias e os valores que a configuram. Por conseguinte, tratava-se de
desenvolver uma capacidade interpretativa, que permita tanto uma socializagao mais
rica ¢ lacida dos individuos como a experimentagdo de um prazer literario que se

constrdi ao longo do processo. O aprendizado, entdo, se concebe centrado na leitura
das obras. (COLOMER, 2007, p.29)

As Tecnologias da Informacao e Comunicagdo (TICs) e a inser¢ao das mesmas nos
espagos escolares fomentam as acgdes acerca do viés tecnologico nos espacos escolares. A
utilizacdo dessas tecnologias favorece um ensino atrativo condizente com a necessidade e o

perfil atual do alunado pertencente a escola publica estadual na qual desenvolvemos a
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pesquisa.

Dessa forma, surgiu um novo desafio para as escolas: atender um novo perfil de aluno.
Aluno esse inserido num contexto global, ao qual faz uso dos mais variados recursos
tecnologicos, que sdo para ele caminhos atrativos, uma vez que disputam as curtidas e
postagens nas redes sociais, querem participar dos jogos on-line, dentre outras atracdes que as
tecnologias proporcionam aos seus usuarios. Abstrair os recursos tecnoldgicos da sala de aula
nao ¢ sindnimo de garantia da aprendizagem, pois os estudantes sempre conseguem alguma
forma de burlar tais proibicdes.

Entdo, usar da interagdo entre professor e alunos e explorar a criatividade deles em
meio a tantos recursos tecnologicos precisam ser mediados. Nao devemos lutar contra os
avangos da tecnologia, devemos trazer para as aulas mediagdes que explorem também os
recursos € facam os alunos produzirem. Instigar a criatividade dos estudantes para usar os
aparelhos e explorar a imaginacdo deles para que a aprendizagem se efetive ¢ aliar a educacao
ao contexto global.

Segundo Iser (1996), os criticos conhecem varios tipos de leitor, que sdo invocados
quando se trata do efeito e da recepgao da literatura. Por isso, se destacam tipos como o leitor
ideal e o leitor contemporaneo; o primeiro ¢ suspeito de ser mera constru¢ao; e, o segundo,
embora existente, dificilmente é concebivel como constru¢do suficiente para enunciados
abrangentes. Esses tipos de leitor se diferenciam pelo fato de que alguns evidenciam mais a
construgdo, outros o substrato empirico; desse modo se documentam as metas do
conhecimento, assim como a confiabilidade dos enunciados sobre os efeitos literarios.

Na histéria da recepc¢ao, muito se interessava por aquilo que os leitores pensavam da
obra em épocas diferentes, revelando as normas de avaliagdo dos leitores. Era um ponto de
referéncia para a historia social do gosto do leitor. Opondo-se ao leitor do passado surge a ideia
do leitor ideal, que deveria ter as mesmas intengdes do autor em transcodificar os codigos
dominantes do texto. Entdo, o leitor ideal deveria ter o mesmo cddigo que o autor. Isso
implicaria que o leitor ideal deveria ser capaz de realizar, na leitura, todo o potencial de sentido
do texto ficcional.

Portanto, o leitor ideal seria como uma fic¢do, carecendo de um fundamento real,
sendo ai sua utilidade, preencher as lacunas da argumentagdo. Iser (1996) ao discorrer que o
leitor ideal ¢ uma ficgdo retratara que o carater de ficcdo permitia ao leitor ideal se revestir de

capacidades diversas, conforme o tipo de problema que se procurava solucionar. Pois:

Todo texto literario oferece determinados papéis a seus possiveis receptores. Esses
papéis mostram dois aspectos centrais que, apesar da separacao exigida pela andlise,
sdo muito ligados entre si: o papel de leitor se define como estrutura do texto e como
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estrutura do ato. Quanto a estrutura do texto, ¢ de supor que cada texto literario
representa uma perspectiva do mundo, criada por seu autor. O texto, enquanto tal, ndo
apresenta uma mera copia do mundo dado, mas constitui um mundo do material que
lhe é dado. (ISER, 1996, p.73)

Entdo o papel do leitor, de realizar historica e individualmente de acordo com as
vivéncias € a compreensao previamente constituida que os leitores introduzem na leitura,
representa um leque de realizacdes que, quando se concretizam, ganham uma atualizacao
determinada.

Por isso, a atualizacao do texto se torna acessivel a avaliagdo, pois toda concretizagao
se da diante do pano de fundo das estruturas de efeito contidas no texto. Cabe ressaltar que esse
modelo de leitor ideal ndo devemos procurar, ou seja, na modernidade o modelo proposto para
leitura literaria defendida brilhantemente por Candido (2004) ndo nos cabe mais. Uma possivel
forma “ideal” ¢ buscar meios de conquistar o leitor contemporaneo, com as ferramentas
tecnologicas existentes poderemos buscar o preenchimento dos espacos vazios propostos pela
recepcao de Iser.

Segundo Chartier (1998), se concordamos sobre o que deve ser a leitura, os
considerados nao-leitores leem, mas leem ndo o que o canone escolar define como leitura
legitima. Embora o problema nao seja o de considerar estas leituras de fraca legitimidade
cultural. E preciso utilizar aquilo que a escola tradicional rejeita como suporte para dar acesso
a leitura na sua plenitude, ir ao encontro de textos densos e mais capazes de transformar a visao
do mundo, as maneiras de sentir e de pensar.

Iser (1996) resume que se pensarmos no papel do leitor perceptivel no texto, ele €
composto por uma estrutura do texto e uma estrutura do ato. Se a estrutura do texto estabelece
o ponto de vista para o leitor, entdo isso significa que ela leva em conta uma regra elementar da
nossa percepcao que diz que nosso acesso ao mundo sempre € a percepgdo. Portanto, cabe ao
leitor desvendar o universo de possibilidades que o texto literario proporciona. Fazendo do
mundo da leitura uma fonte inesgotavel de conhecimento.

Uma das praticas que pode auxiliar na produgdo textual a partir de uma leitura assidua
e completa de um texto literario, que permite desenvolver o senso critico e imaginativo dos
alunos, ¢ a retextualizacao. Ao lado do letramento literario, torna-se mais uma ferramenta para

desenvolver o gosto e o habito da leitura de um romance.

1.4 RETEXTUALIZACAO
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Dell”Isola (2007) define a retextualizacdo como uma atividade de linguagem no ensino
de lingua portuguesa que consiste na refacgdo e reescrita de um texto para outro, processo que
envolve o funcionamento social da linguagem. Visa a um ensino que favoreca a compreensao
de que a lingua ¢ um produto historico-social.

Essa atividade envolve varios aspectos primordiais para o ensino efetivo com a
produgdo textual e a leitura assidua, dentre eles, devemos ressaltar que para se produzir algo é
preciso ter compreendido bem o que lemos e o que queremos dizer a partir da leitura, pois se
propusermos uma atividade de retextualizagdo, sem despertar a atividade cognitiva da
compreensdo, podera surgir problemas de coeréncia.

O desafio de transformar o conteido do romance em HQ, mantendo a fidelidade as suas
informacdes de base ¢ produtivo, pois ao conduzir os alunos a desenvolverem a capacidade de
compreender os textos dos mais variados setores de nossa sociedade através dos textos que ele
mesmo produz e consome conduz a uma pratica que envolve muito mais do que o
desenvolvimento da habilidade de leitura e escrita.

Dell’Isola (2007) ressalta também ser possivel um mesmo tema ser apresentado por
meio de diferentes géneros textuais. Ao recriar novos textos os alunos podem modificar ou
transformar sem deixar de conter elementos de textos precedentes, de forma explicita ou
implicita e esses conhecimentos adquiridos sirvam para o uso, para a leitura e producao textual
de modo que se apropriem dos conhecimentos adquiridos para realizarem tarefas de escrita.

Baseados nesses apontamentos, escolhemos a retextualizagdo do romance para HQ.

Para isso, recomendamos aos alunos a leitura do romance na integra e

estimular a escola a dedicar mais atencdo a leitura de obras integrais (reduzindo o
tempo dedicado a trabalhar as habilidades leitoras desintegradas), a aumentar a
conexdo entre leitura e escrita (invertendo os termos, inclusive) e a deixar de
considerar o material de leitura como uma substancia neutra denominada ‘textos’ para
aceitar que o tipo de livros lidos determinam o leitor que se forma. (COLOMER, 2007,
p.108)

Escolhida a obra a ser trabalhada de forma integral, convidamos os alunos a observarem
seus elementos narrativos, a progressdo textual, o contexto de cria¢do, a informatividade, a
situacionalidade e a intertextualidade. Em seguida, verificamos o nivel de compreensdo da
turma em relacao a leitura para, entdo, propormos a retextualizacdo do mesmo para historia em
quadrinhos e, assim, identificar as caracteristicas essenciais do produto da retextualizacao.

Marcuschi (2008) expde que escrever nao ¢ simplesmente comunicar ou transmitir para
o papel algo que esta em nossa mente ou no mundo e que deve ser captado por outras pessoas,

todo texto ou ideia parte de outro texto. Pois se a lingua nao ¢ um sistema de representacao da
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realidade ou de ideias, a escrita ¢ uma invengdo permanente do mundo e a leitura ¢ uma
reinvengao.

Se existe sempre a interdependéncia de um texto em relagdo a outros ja produzidos, nao
temos textos totalmente genuinos; evidentemente um mesmo assunto ¢ apresentado por mais
de um género textual sem deixar de conter elementos explicitos ou implicitos de textos

anteriores, pois:

Se a lingua ¢ atividade interativa e ndo apenas forma, € o texto ¢ um evento
comunicativo € ndo apenas um artefato ou produto, a atengao e a analise dos processos
de compreensao recaem nas atividades, nas habilidades e nos modos de produgao de
sentido bem como na organizagdo e conducgdo das informacdes. Como o texto ¢ um
evento que se da na relagdo interativa e na sua situacionalidade, sua fun¢do central
ndo sera a informativa. Os efeitos de sentido sdo produzidos pelos leitores ou ouvintes
na relagdo com os textos, de modo que as compreensdes dai decorrentes sdo fruto do
trabalho conjunto entre produtores e receptores em situagdes reais de uso da lingua.
O sentido nao esta no leitor, nem no texto, nem no autor, mas se da como um efeito
das relagdes entre eles e das atividades desenvolvidas. (MARCUSCHI, 2008, p.242)

Portanto, temos o compromisso de ensinar os usos da lingua e usar todos os mecanismos
possiveis para que tenhamos €xito nos objetivos planejados, sabemos que a lingua portuguesa
¢ heterogénea e mutavel sendo a leitura de textos variados que permitird um maior contato com
as variedades linguisticas e assim a aprendizagem podera se concretizar.

Bakhtin (1997) afirma que toda compreensao plena real ¢ ativamente responsiva € nao
¢ sendo uma fase inicial preparatéria da resposta. O proprio falante estd determinado
precisamente a essa compreensdo ativamente responsiva: ele ndo espera uma compreensiao
passiva, mas uma resposta, uma concordancia, uma participagdo. O empenho em tornar
inteligivel a sua fala ¢ apenas o momento abstrato do projeto concreto e pleno de discurso do
falante.

As atividades de retextualizagdo podem auxiliar como uma das praticas do letramento
literario, pois 0 mesmo implica usos sociais da escrita, entdo ¢ necessario haver um modo de

trazer o leitor para a leitura antes de realizar qualquer tarefa. Pois:

Para certas obras o leitor ndo apenas precisa de ajuda, mas um certo ‘valor moral’,
uma disposi¢@o de animo de “querer saber”. Nem todo mundo, nem sempre, o deseja.
E util pensar a educagio literaria como uma aprendizagem de percursos e itinerarios
de tipo e valor muito variaveis. A tarefa da escola ¢ mostrar as portas de acesso. A
decisdo de atravessa-las e em que medida depende de cada individuo. (COLOMER,
2007, p.68)

Atividades que despertem o interesse dos alunos em ler uma obra literaria ¢ mostrar a
porta de acesso a eles, desde que busquemos atividades de pré-leitura (que preparem o aluno

para a leitura e minimize possiveis dificuldades de compreensao durante a leitura), atividades
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de leitura (que despertem no aluno sua vontade de preencher os espacos vazios) e de pos-leitura
(atividades que coloquem os alunos como protagonistas, que vejam um porqué da leitura, e a
retextualizagdo ¢ um dos caminhos para atingirmos esse objetivo).

Rildo Cosson (2014) defende que o letramento feito com textos literarios proporciona
um modo privilegiado de inser¢do no mundo da escrita, posto que conduz ao dominio da palavra

a partir dela mesma e que a literatura deve ser ensinada na escola pois:

o letramento literario ¢ uma pratica social e, como tal, responsabilidade da escola. A
questdo a ser enfrentada ndo € se a escola deve ou ndo escolarizar a literatura, como
bem nos alerta Magda Soares, mas sim como fazer essa escolarizacdo sem
descaracteriza-la, sem transforma-la em um simulacro de si mesma que mais nega do

que confirma seu poder de humanizagao. (COSSON, 2014, p. 23)

Entao ¢ papel do professor encorajar os alunos ajudando-lhes de forma continuada para
que descubram sentido nas atividades propostas de leitura e entendam que possam ser
potenciais criadores de literatura. Para que tenham prazer em ler precisam passar pelo

letramento literario, o mesmo autor defende ainda que:

na escola ¢ preciso compartilhar a interpretagdo e ampliar os sentidos construidos
individualmente. A razdo disso é que, por meio do compartilhamento de suas
interpretacdes, os leitores ganham consciéncia de que sdo membros de uma
coletividade e de que essa coletividade fortalece e amplia seus horizontes de leitura.
(COSSON, 2014, p.65)

Ja Zaponne (2008) define letramento literario como uma forma de analisar alguns
aspectos que tangem os modos de producdo, recep¢ao e circulagdo da literatura e,
consequentemente, seu ensino. Ela ainda define que, se o letramento literario pressupde praticas
que usam a escrita literaria pensada como um género que admite a ficcionalidade como traco
principal, é possivel observar o letramento literario em inlimeros espagos que nao apenas a
escola.

Portanto, os alunos podem relacionar-se com o ficcional por meio de diversas praticas,
com contextos e objetivos diferentes, como a internet, os quadrinhos, o cinema, dentre outros,
desde que os alunos sejam esclarecidos sobre seu proposito para que o letramento literario
alcance certa coeréncia, escolhemos trabalhar com HQ por ser um género bem aceito entre as
criancas e adolescentes. Os quadrinhos foram, por muito tempo, rotulados como subgénero;
contudo, as HQs tém ganhado cada vez mais forga, vé-se uma relagdo entre quadrinhos e

educagao mais harmoniosa.
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A presenca deles nas avaliacdes externas (SIMAVE? e SAEB?) e a distribuigdo de obras
ao ensino fundamental por meio do Programa Nacional Biblioteca na Escola levaram a
linguagem dos quadrinhos para dentro da escola e como consequéncia para a realidade
pedagdgica dos professores. (RAMOS, 2009). Com isso, ha uma forte tendéncia em
retextualizar canones da literatura, demonstrando assim que grandes historias podem ser
contadas sob o viés da arte sequencial.

Entdo, a escola ndo pode permanecer como esta, no modelo do século anterior, para que
se desenvolva tem de modificar e dar oportunidade aos alunos desfrutar de um cardépio
diferente do que geralmente 1€ e leva-los a uma reflexdo, pois conhecer algo diferente significa
fazer relagdes entre as coisas € como elas sdo possiveis. Para isso, o ambiente digital é uma
forma de conquistar leitores literarios do futuro, para que nao haja um distanciamento entre a

leitura literaria proposta pela escola e as tecnologias digitais.

3 Sistema Mineiro de Avaliagdo da Educagio Publica
4 Sistema de Avaliacdo da Educagio Bésica
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2 CONTEXTUALIZACAO DO AMBIENTE DA PESQUISA E A ESCOLHA DA OBRA

A pesquisa’ foi realizada em uma escola publica estadual, localizada na cidade de Patos
de Minas, Minas Gerais. A institui¢ao escolhida como locus da pesquisa € o espago de atuagao
do pesquisador que pode desenvolver um olhar atento a respeito de sua funcionalidade, além
de proporcionar novas perspectivas acerca do trabalho pedagogico, voltado para a
multimodalidade textual e a possibilidade de levar os alunos a manter contato com praticas de
leitura e de escrita de HQ em ambiente digital.

Esse ambiente ainda ¢ pouco explorado na escola, mesmo tendo um laboratério de
informéatica com acesso a internet, usado geralmente para pesquisas e jogos de aplicativos
instalados, mostra que se mudou o ambiente da aula, mas manteve a mesma postura de colocar
o professor como ativo no processo de aprendizagem e o aluno como receptor passivo das
informacdes.

Levar os alunos para transcricdo dos verbetes do Wikipédia ndo os colocamos como
protagonistas para adquirir conhecimento, os discentes precisam ver sentido no que leem, por
que e para que produzem algo. Muitos jogos usados como educativos sao mera reprodugao de
exercicios dos livros didaticos somente em outro formato, entdo ¢ necessario que tenhamos
iniciativa de propor atividades no ambiente virtual para despertar o senso investigativo deles e
mostrar os propdsitos das aulas no laboratorio.

Pensando em utilizar o ambiente digital tendo o aluno como protagonista foi um dos
objetivos que propusemos aliado ao trabalho de mediagdo do professor, compartilhando os
conhecimentos durante a leitura para transmitir seguranca ao leitor e revelar a ele o desejo de
ler o texto literario.

O estudo feito caracteriza-se como uma pesquisa-a¢ao cujos principais aspectos sao
beneficiar os participantes por meio de processos educacionais inovadores a fim de
transformar as metodologias educacionais tornando, assim, os educandos mais participativos
e interagindo melhor com os processos de ensino-aprendizagem.

Segundo Elliott (1997), a pesquisa-agdo permite superar as lacunas existentes entre a
pesquisa educativa e a pratica docente, ou seja, entre a teoria e a pratica, € os resultados
ampliam as capacidades de compreensao dos professores e suas praticas, por isso favorecem

amplamente as mudangas.

5 Por ser uma pesquisa que abrange seres humanos, o projeto foi aprovado no Comité de Etica em Pesquisa, da
Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM), com o ntimero do Certificado de Apresentagdo para
Apreciagdo Etica (CAAE) 93922318.3.0000.5154.
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O educandario ¢ bastante heterogéneo, existe hd 32 anos e oferta a comunidade o
atendimento de criancas e adolescentes do Ensino Fundamental I, II ¢ Ensino Médio, de 6 a 17
anos e funciona nos turnos matutino, vespertino € noturno.

Participaram da pesquisa todos os alunos do 6.° ano do Ensino Fundamental II da
unidade escolar, ou seja, 61 alunos no ano de 2018 e deram continuidade no 7.° ano, em 2019,
51 alunos uma vez que 5 alunos foram transferidos para outras escolas e 3 alunos foram
reprovados e 2 pediram para sair da pesquisa. Escolhemos para o desenvolvimento do trabalho
com os pesquisados a leitura do romance O menino do dedo verde de Maurice Druon para a
produ¢do de Histérias em Quadrinhos (HQs) no ambiente virtual utilizando o site
toondoo.com.

Vale ressaltar que, ao escolher trabalhar com a leitura literaria, tivemos consciéncia de
que os alunos nao sao assiduos leitores se o professor também ndo for um leitor pois “[o]
primeiro requisito, portanto, para que o contato aluno/texto seja menos doloroso possivel ¢é
que o mestre ndo seja um mau leitor. Que goste de ler e pratique leitura” (LAJOLO, 2000,
p.54), sendo assim, o professor deve demonstrar carinho, respeito ¢ admiragdo para a leitura
da obra proposta como trabalho.

A escolha do livro de Druon, primeiramente, foi pelo nimero disponivel na biblioteca
(10 exemplares), o que facilitou o manejo entre os alunos para as atividades de leitura
propostas. Outro fator primordial pela escolha da obra foram os temas abordados como guerra,
meio ambiente, além da identificacdo dos nossos alunos inseridos na pesquisa com a
personagem principal, um menino que tinha varias habilidades, mas ndo conseguia aprender
na escola pelos métodos tradicionais.

Propomos trabalhar de maneira interativa, partilhamos das palavras de Lajolo quando
elenca que “se a relacao do professor com o texto nao tiver significado, se ele ndo for um bom
leitor, tao grandes as chances de que ele seja um mau professor” (2000, p.53), acreditamos
que o professor ¢ o espelho para seus alunos e julgamos acertada a escolha das aventuras de
Tistu para trabalharmos com os alunos do 6.° ano do Ensino Fundamental II (EFII) uma vez
que ¢ uma obra que contém os temas para o desenvolvimento das atividades pensadas de
acordo com os objetivos propostos na intervengao.

Neitzel elenca que:

A imaginag@o ¢ uma competéncia que pode ser estimulada por diversas vias, uma
delas pelo exercicio da leitura de obras literarias. O imaginario da crianga se
constitui por meio do acesso aos bens imateriais que o nutrem, o que influencia sua
capacidade comunicativa e criativa, além de possibilitar o desenvolvimento de sua
sensibilidade, se tivermos como objetivo favorecer o desenvolvimento estético das
criangas, ¢ imprescindivel a educagdo pela sensibilidade, que infere diretamente na
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formacdo intelectual do homem; as artes, de um modo geral, contribuem para o
desenvolvimento de competéncias necessarias para o exercicio de profissdes que
estejam pautadas nos principios da ética e da criatividade, por exemplo. (NEITZEL,
2010, p.151)

Se somos espelhos para o corpo discente devemos promover momentos para que a
imaginagao possa fluir e nesse processo de criagdo despertar a sensibilidade através da leitura
dos ensinamentos de Tistu.

Segundo Freitas (2012), devemos mediar o desenvolvimento da leitura para exercitar
a compreensao do aluno, desenvolvendo sua capacidade de ler com seguranca, decodificar
com clareza e reconhecer com rapidez as palavras para uma leitura fluente. A mediagao na
leitura acontece na dindmica da interagao.

Ademais, baseamos a pesquisa nas diretrizes de quatro competéncias especificas para
o ensino de lingua portuguesa no ensino fundamental II do Curriculo Referéncia de Minas
Gerais (CRMG), documento elaborado a partir dos fundamentos educacionais expostos na
nossa Constituicdo Federal (CF/1988), na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional
(LDB 9394/96), no Plano Nacional de Educacao (PNE/2014), na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC/2017) respeitando a diversidade de povos, culturas e tradigdes existentes
no vasto e rico territorio do estado de Minas Gerais. Como o documento visa ao planejamento
das praticas dos educadores em prol de uma educacao inclusiva, igualitaria e democratica sdo

elas:

Competéncia 3 - Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que
circulam em diferentes campos de atuagdo e midias, com compreensdo, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes, experiéncias,
ideias e sentimentos, e continuar aprendendo. (p.211)

Desenvolver as atividades para leitura literdria e retextualizacdo em quadrinhos € buscar
atingir os objetivos dessa competéncia 3, uma vez que os alunos ao lerem o romance puderam
partilhar informagdes, experiéncias e sentimentos que trouxeram a eles vontade de continuar
aprendendo.

Ja na competéncia 8 - “Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com
objetivos, interesses e projetos pessoais (estudo, formagao pessoal, entretenimento, pesquisa,
trabalho etc.).(p.211)” mostra que escolher um romance completo e ndo fragmentos, como
muitas vezes encontramos nos livros didaticos, ¢ um trabalho produtivo para buscar novas
formas de desenvolver atividades para os alunos despertarem o interesse pelo estudo, pela
pesquisa e pelo entretenimento que a leitura literaria pode proporcionar.

Outra competéncia importante de ser ressaltada no nosso trabalho ¢ a:
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Competéncia 9 — Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para frui¢do, valorizando a literatura e outras
manifestagdes artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de
imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador
da experiéncia com a literatura. (p.212)

Pois a arte literaria permite desenvolvermos o senso estético para fruicdo e, assim,
podemos mostrar aos alunos que a leitura literaria pode despertar o imaginario, o encantamento
e as diversas possibilidades de criacdo a partir da literatura.

E, finalmente na Competéncia 10 — “Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes
linguagens, midias e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensdo e producdo), aprender e refletir sobre o0 mundo e realizar diferentes
projetos autorais. ” (p.212) pudemos, através da criagdo da HQ, no site toondoo.com trabalhar
com praticas de producdo textual utilizando as ferramentas digitais.

Ler ¢ pontual e proprio da esfera escolar, pois, a escola é responsavel por apresentar e
aproximar os alunos dos textos sejam eles literarios ou ndo, mesmo assim nado esta ajudando a
tornarem-se leitores. O encantamento pela descoberta do universo da leitura nos primeiros anos
escolares vai perdendo o vigor e quando os alunos chegam no 6.° ou 7.° ano do ensino
fundamental perde-se muito o entusiasmo de ler e fica cada vez mais dificil a tarefa de
incentivar ou despertar o interesse pela leitura, principalmente a de romances. Colomer (2007,
p-42) aponta um fator de muita relevancia:

E preciso levar em conta que estamos falando de alunos que diferentemente das
geracdes imediatamente anteriores as que pertencem seus pais € professores, ndo

adotam a leitura como uma pratica que lhes defina pessoalmente, quase como uma
forma de rebelar-se contra o que esté a sua volta.

No entanto, os resultados relacionados ao desempenho em leitura das escolas publicas
ndo sdo animadores, de acordo com os ultimos resultados do Programa Internacional de
Avaliagao de Alunos (Pisa), aplicado em estudantes a partir do 7.° ano, em 2016, o Brasil
continua ocupando a 59.* colocagdo em leitura entre os 70 paises avaliados.

Muito se fala sobre melhorar o desempenho e as habilidades de leitura nos alunos desde
os anos iniciais até o fim do Ensino Médio. Mas o que vemos a cada ano ¢ um publico leitor
mais distante da leitura literdria e, consequentemente, com pouco dominio das habilidades
necessarias para uma fruicao satisfatoria.

Entdo, um dos pontos a ser considerado e discutido na escola para que o cendrio
apresentado possa mudar deveria ser buscar novas formas de estabelecer a fungdo de
aprendizagem linguistica que a literatura ¢ capaz de desenvolver na escola. Mas, segundo

Colomer (2007, p.38), “o problema ¢ que, apesar do tempo transcorrido, ndo se chegou a um
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consenso sobre quais devem ser os conhecimentos explicitos e as formas de acdo que se devem
ensinar ao longo da etapa escolar”. Ela ainda elenca que um possivel erro do ensino da literatura
na escola se deve ao tipo e ao nivel dos instrumentos de interpretacdo literaria que foram
postulados.

Vivemos na era da informética e da agilidade de informagdes e circulagdo de textos
pelos meios eletronicos; portanto, precisamos entender que a educagdo literaria proporciona as
novas geracgdes de alunos um debate permanente sobre cultura e ¢ capaz de desenvolver uma
capacidade de interpretacao que so a experimentagao de um prazer literario pode proporcionar.

Através da leitura e compreensdo de textos literdrios, especialmente o romance,
desenvolvem-se habilidades imprescindiveis, pois além da leitura literdria ser prazerosa
contribui para o enriquecimento intelectual e cultural dos alunos ao despertar seu lado subjetivo
e o insere num universo de leitores fluentes que extrapolam os muros da escola e leiam para
adquirir mais conhecimentos, novas experiéncias € novos caminhos a explorar.

Por isso, a referida pesquisa manteve um carater relevante, pois oportunizou reflexdes
acerca da insercao da leitura de romances e producao de HQs no contexto escolar e seus efeitos
no fortalecimento de praticas pedagdgicas inovadoras para uma mudanga da cultura das
escolas de que a produgdo de textos deve ser apenas na sala de aula e ver o laboratorio de
informéatica ndo como um local sem utilidade, mas sim um aliado as praticas que fomentem e
favorecam ambientes para o desenvolvimento do senso critico e criativo dos alunos.

Sabemos que a literatura proporciona o desenvolvimento da expressividade verbal e da
ampliacdo do repertorio linguistico. Professores de lingua portuguesa relatam que,
cotidianamente, a maioria dos estudantes no 6.° ano do EFII quando questionados quanto a
leitura de obras literarias (seja por vontade e ndo por obrigacdo), confirmam que ndo leem ou,
na pior das hipoteses, nunca tiveram incentivo para tal pratica, principalmente do romance.

Vé-se o romance, muitas vezes, trabalhado com fragmentos nos livros didaticos, como
um apoio de contetidos gramaticais ou, durante as aulas de literatura, com uma unica
possibilidade de interpretagdo, geralmente aquela definida pelos professores, pelos criticos ou
pelas escolas literarias, tolhendo a capacidade dos alunos de preencherem os espagos vazios
durante a leitura e adquirirem seus proprios sentidos ao ler o romance.

Pensando nisso, procuramos mudar essa postura e aliar a pratica da fascinante leitura
literaria ao ndo menos fascinante mundo da informatica. E assim, desenvolver através de
atividades praticas de leitura e producao, habilidades que permitam ao aluno perceber o quao
importante ¢ a leitura de romances, além de abrir caminhos para as descobertas desse fantastico

mundo da imaginagao.
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Desta maneira, o enfoque da pesquisa foi a elaboragdo de um conjunto de praticas
pedagogicas para que os professores do ensino fundamental possam buscar uma preparagao
de aulas nesta perspectiva, envolvendo o uso critico da cultura midiatica, que despertem o
interesse dos estudantes em aprender e que de fato oportunizem estimulos para a assimilagao
da leitura de romances e producdo de textos multimodais através de retextualizagdes e
reescritas, especificamente no ambiente virtual na criagdo de HQs, dando-lhes oportunidade
nao s6 da leitura por prazer, mas também como instrumento capaz de oportunizar novos

conhecimentos, tornando-o0s mais conscientes e criticos.

2.1 ANALISE DO PERFIL DOS ALUNOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Inicialmente, aplicamos um questiondrio € uma entrevista semiestruturada (Apéndice
A) com a finalidade de conhecer melhor o perfil dos participantes da pesquisa e constatar alguns
dados que supunhamos, mas precisavamos de dados concretos que confirmassem nossas
impressoes a respeito dos 61 alunos que participaram do projeto.

A fidedignidade das respostas se deve a nao assinatura nas folhas tanto do questionéario
quanto da entrevista semiestruturada, deixamos os alunos bem a vontade ao explicar que
precisdvamos que eles fossem sinceros ao responder, ndo era para deixar o nome escrito e quem
recolheu as folhas foi um aluno que se prontificou para isso. Além de falarmos que ninguém
teria acesso as respostas deles, a ndo ser os interessados na pesquisa € como nao era
nominal/identificado, ndo haveria nenhum constrangimento para responderem pensando em
sancdes. Como sdo criancgas na faixa de 11 anos, pelas respostas colhidas, percebemos que
estavam bem livres para responderem.

Grafico 1 — Suporte de leitura

QUAL TIPO DE SUPORTE QUE VOCE
UTILIZA COM MAIS FREQUENCIA?

W impresso digital

| —

Fonte: Elaborado pelo autor (2018)
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Constatamos que 86% dos participantes utilizam o suporte digital com mais frequéncia
que os impressos, tinhamos consciéncia de que a tecnologia ¢ o principal meio de acesso a
leitura, seja ela literaria ou nao.

A globalizagao permitiu a agilidade das informagdes com apenas um clique e os
participantes tém nas maos tantos recursos e desejam ver tudo ao mesmo tempo. Nesse universo
de possibilidades de informacao na internet, ha uma procura constante por informagdes que
logo ficam defasadas.

Por isso ¢ preciso que a escola ofereca aos estudantes uma formagao necessaria para que
saibam ler e compreender ndo s6 os textos impressos, mas aqueles que leem constantemente

em seus aparelhos eletronicos.

Grafico 2 - Tempo para leitura

VOCE CONSIDERA QUE O SEU
TEMPO DEDICADO A LEITURA E:

msuficiente M insuficiente
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Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

Percebemos que os participantes da pesquisa sempre escutam dos professores, alguns
pais ou pessoas proximas e meios de comunicagao discutirem e afirmarem a necessidade que
temos de ler mais para nos tornarmos pessoas mais criticas, com raciocinio mais rapido, etc.
por internalizar tais conceitos de leitura, cremos que os 62,5% responderam ser insuficente o
tempo destinado a leitura.

Nao quisemos intervir nas respostas, por isso nao falamos qual seria o tipo de leitura,
mesmo sabendo que ao nos sentarmos a frente de um computador para acessar o Facebook ou
mesmo no smartphone ao acessarmos o whatsapp estamos fazendo leituras. Cremos que se

falassemos sobre essa visao de leitura poderia mudar o percentual de respostas.
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Grafico 3 — Barreiras para leitura
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Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

Nesse questionamento, explicamos que poderiam marcar mais de uma opgdo. As
condi¢des financeiras e sociais dos participantes da pesquisa sdo bastante heterogéneas, mesmo
assim, percebemos que o financeiro representou apenas 5% como barreira para se ler, 35% dos
estudantes julgaram dificuldade de acesso a biblioteca, isso porque ha pouco incentivo em pegar
emprestados os livros disponiveis na biblioteca da escola e a biblioteca municipal se encontra
um pouco distante da maioria dos alunos, cerca de 3 km.

Ja 54% deles foram conscientes que o entrave estd na lentiddo de leitura, constatamos
com isso que, nas sé€ries iniciais, a cada dia que passa, se 1€ menos e ao chegar no 6.° ano sem
o habito de leitura a fluéncia € deficitaria e se torna mais facil para eles alegarem que ndo gostam
de ler.

Finalmente, 74% dos participantes da pesquisa julgaram o tempo ser a maior barreira
para a leitura, nao ter tempo para ler aos 11 anos realmente mostra a necessidade de despertar

0 gosto e a vontade de usar um pouco desse tempo para tal pratica.
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Grafico 4 — Tempo para realizacao de tarefas
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Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

A falta de tempo alegada pela maioria na pergunta anterior, pode ser facilmente
comprovada e confirmada nos dados coletados nesse questionamento, pois 35% dos discentes
alegam ficar mais de 4 horas assistindo a TV e 77% ficam mais de 4 horas navegando pela
internet.

Entdo, constatamos que sobra pouco tempo para outras atividades uma vez que 51%
informam ficar até uma hora estudando ou fazendo os deveres de casa, ou seja, as atividades
escolares nao sdo prioridade para eles e os pais ou responsaveis, pelo visto, ndo tém controle
efetivo sobre o tempo gasto pelos alunos navegando na internet.

Fica comprovado com essa resposta um dos motivos da desconcentracdo e do sono
excessivo de alguns deles, mesmo estudando no periodo da tarde, as vezes, nos deparamos com
alunos dormindo ao propor uma atividade mais tanquila. Muitos ja confessaram, em outras

ocasides, informalmente, ficar até altas horas da madrugada jogando on-line.
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Grafico 5 — Acesso a internet

ONDE VOCE TEM ACESSO A
INTERNET (PODE MARCAR MAIS DE
UMA OPCAO):
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Fonte: Elaborado pelo autor (2018)
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Viver num mundo digital ndo ¢ privilégio de camadas sociais com melhor poder
aquisitivo, a facilidade e os precos acessiveis permitem, como constatado, que 97% dos alunos
tém acesso a internet em casa.

Por ter acesso em casa, o uso da internet em /an house diminuiu, somente 28%
informaram ainda usar este estabelecimento. Portanto, tal pergunta confirma que todos os
alunos t€m acesso a internet.

Nem todos os professores buscam usar a internet e as tecnologias presentes na vida dos
alunos, como um dos recursos didaticos para promover o ensino. Pautar as aulas somente no
quadro, giz e livro didatico ¢ reproduzir um modelo de ensino anterior aos avangos da
modernidade e que os jovens ndo aceitam e ficam desmotivados a participar das aulas, por isso
constatamos na pesquisa que 77% confirmaram ter acesso a internet na escola, ou seja, os
professores estdo usando mais as midias em suas aulas.

Vale ressaltar que o simples fato de levar os alunos para o laboratério de informatica
sem o propoésito de colocéd-los como autores ativos do processo de aprendizagem faz com que
utilizem tdo somente um recurso da modernidade e reproduzam uma aula muito parecida com

a do tempo anterior ao surgimento das tecnologias.
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Grafico 6 — Habito de leitura dos pais

SEUS PAIS, OU RESPONSAVEIS,

TEM O HABITO DE LER OBRAS
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msim mndo

47

—

Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

Tradicionalmente, espelhamos nossas agdes naqueles com quem convivemos, por iSso
um fator que se esperava na pesquisa se confirmou, 78% dos pais ou responsaveis nao t€ém o
habito de leitura, ou seja, os alunos ndo veem seus pais lendo. Essa realidade, infelizmente, faz
parte do dia a dia dos professores tanto das escolas publicas quanto particulares, pois mesmo
aqueles que tém varios exemplares e tenham o habito de leitura confirmam que seus filhos nao
tém o habito da leitura.

E comum, em reunides escolares, falarem que mandam seus filhos ler, ou se mostram
surpresos, o que nao deveriam ficar, ao informarmos que os alunos ndo estdo participando das
atividades de leitura em casa. Portanto, a formacdao de leitores passa a ser uma tarefa
exclusivamente dos professores.

A escola, entdo, tem de buscar meios de mudar essa realidade tragando estratégias de
formar leitores para que, a longo prazo, aumentem os leitores e seus filhos possam iniciar a

formacao leitora ndo somente na escola, mas também em casa.
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Grafico 7 — Ha livros literarios em casa
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Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

A intencdo em fazer esse questionamento foi para sabermos se os participantes da
pesquisa tinham contato fisico com livros em casa, tabulamos as respostas e 53% deles ndo tém
nenhum livro em casa, mostrando que o acesso aos livros, quando h4, é somente na escola.

Pela a experiéncia e pelos didlogos informais feitos com os alunos, percebemos a
preferéncia por um celular moderno a um livro de leitura. Nao se presenteia alguém com um
livro, pois relataram nem pensar em ter como op¢ao de presente um livro.

A cultura de ter um livro nas maos para se ter um acesso mais facil a leitura ndo faz
parte do universo dos alunos participantes da pesquisa, mas como eles tém acesso aos meios
eletronicos, devemos buscar estratégias para que, independente do formato em que a obra

literaria se encontre (livros impressos, livros em PDF, livros em plataformas etc.), eles leiam.
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Grafico 8 — Livros lidos ou ganhados
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Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

A maioria dos alunos que responderam ter lido ou ganhado um livro reportaram a obras
que provavelmente estdo ligadas a um repertorio das séries iniciais € eram esperados nas
citacdes como Branca de Neve, Jodo e o pé de feijao, Cinderela ¢ A Bela e a Fera.

Comumente sdo livros utilizados pelas professoras dos anos iniciais e sdo obras de facil
acesso nas bibliotecas em varios formatos, com varias edig¢des, ilustragdes e também adaptacdes
cinematograficas.

Dos livros citados, muito lidos por criangas nessa faixa etdria, os principais foram
Didrio de um Banana, Guerra nas estrelas e Harry Potter por terem como protagonistas das
histérias criangas em aventuras tipicas da idade dos pesquisados. Assim como Meu primeiro
amor que, geralmente, as meninas dessa faixa etaria costumam se interessar muito em ler por
relatar sentimentos que comecam a aflorar nessa idade.

Ja obras como Quem mexeu no meu queijo, O Alienista e Senhora sio obras, pela
idade deles, que fogem um pouco do repertorio de escolha dos alunos, principalmente livros
como O Alienista e Senhora cujo vocabulario ¢ bastante rico de palavras nao muito usuais por
essa faixa etaria e pode dificultar a leitura até o final. Vale ressaltar que nada impede a leitura
de classicos como esses, mas precisam de uma mediacdo com atividades de pré-leitura para
poderem absorver melhor o vocabulario e assim a leitura fluir.

A obra Cinquenta tons de cinza tem um enredo mais erotico e ¢ um dos fenomenos de
vendas mundial sendo adaptado para o cinema, assim como outras obras citadas. Segundo a
Universal Pictures, a bilheteria do romance Cinquenta tons de cinza ultrapassou 1,5 bilhdes de

dolares em exibigoes mundiais, no Brasil foram cerca de 69 milhdes de reais, esses numeros
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justificam a obra ser de grande aceita¢do e aparecer nas estantes das casas de alguns alunos

pesquisados e ndo necessariamente lido por eles.

Grafico 9 — Proposta para ler um romance
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Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

Condensamos nessa pergunta as respostas mais proximas para uma visao geral dos
participantes da pesquisa quanto a receptividade em ler um romance, ndo explicamos o que
estruturalmente era um romance. Com isso, pudemos chegar as seguintes constatagdes: 17%
alegam nao gostar de ler, cremos ser uma maneira mais rapida de responder, sem ter que dar
muitas explicagoes.

Por ndo conhecer o que vem a ser um romance 5% classificaram como sendo uma leitura
dramatica, pois provavelmente os pesquisados se interessem mais por aventuras, terror € agao.
O mesmo se justifica para que 20% deles alegassem ser chato ler um romance. 18% dos que
responderam ser uma leitura boa e que gostam de ler coisas novas possivelmente seja um
publico que imaginou se tratar de uma histéria amorosa.

Mesmo deixando os alunos livres para responder, cremos que alguns se espelham no
professor, por isso 5% alegam que leriam porque o professor indicou. A leitura de um romance
¢ mais extensa, ¢ necessario um tempo maior para ler e o aluno precisa fazer um pacto de leitura
para entrar no universo da imaginacdo proposto pelo romance, sendo assim 13% dos alunos
responderam que ndo gostariam de ler por ser um livro grande, ou seja, o nimero de paginas
seria o0 maior empecilho para a leitura.

E natural existir uma certa resisténcia com algo desconhecido, o que justificaria 22%

dos educandos responderem que talvez se interessariam pela leitura de um romance. O lado
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positivo dessa indecisdo ¢ que eles ndo alegaram nem gostar nem desgostar da possibilidade de
ler um romance. Isso demostra que temos de conquistar esse publico, pois se a proposta de
intervengdo atingi-los satisfatoriamente ganharemos um numero maior de futuros leitores

assiduos.

Grafico 10 — Quem indicou um romance

QUEM INDICOU UM ROMANCE PARA
LER:

Mprima(o) Mcolega mae irmd(o) Mtio MWninguém

e

Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

Ao serem questionados sobre a indicacdo para a leitura de um romance, 84% deles ndo
tiveram nenhuma indicagao, talvez essa constatacao se justifique pela erronea classificacao de
romance, muitos associam a leitura de um romance necessariamente a uma histéria de
envolvimento amoroso, com o principe encantado resgatando a donzela e um final feliz para
sempre.

Achamos intrigante ninguém citar um professor como pessoa que indicou um romance
para ler, isso deixou uma certa curiosidade e alguns questionamentos: Os professores das séries
iniciais leem romances? Por que ndo indicam ou incentivam seus alunos a lerem nas férias ou
nos finais de semana? Qual o valor da leitura literaria hoje? Como ha resisténcia dos alunos, os
professores desistiram de incentivar a leitura de obras literarias?

Vimos através dos dados tabulados nessa entrevista que o publico participante da
pesquisa tem pouco hébito de leitura literaria, dedicando a maior parcela do seu tempo a assistir
televisdo ou navegar na internet.

Mesmo assim, alguns se mostraram receptivos a leitura de um romance, se proposto

pelo professor. Isso mostra a responsabilidade do mediador e a importancia em despertar nos
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jovens o habito de leitura para desenvolverem seu senso investigativo e sua criticidade

preenchendo os “espagos vazios” em cada leitura concluida.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 POR QUE ESCOLHEMOS A OBRA O MENINO DO DEDO VERDE?

O Menino do dedo verde de Maurice Druon ¢ um livro repleto de simbologias, apesar
de ser voltado ao publico infantil desperta nos adultos a crianga que ha dentro deles, pois a
historia tem uma dogura, um humor e uma poesia permanentes. Traz uma leveza que nos
envolve na leitura e nos faz mergulhar nas ideias de Tistu ao tratar daquilo que falta hoje em
dia como a paz, a solidariedade, a determinagdo, o comprometimento, a f€ nas pessoas € o
fundamental, respeito aos seres humanos. Uma narrativa singela que nao perde nada por isso.

Ao narrar o processo de aprendizagem de um menino que busca entender o mundo em
que vive e que vai deixando suas impressdes digitais por onde passa durante cada aprendizado,
percebemos que ha uma forte presenca de criticas sociais, como por exemplo a educacao,
permitindo em cada capitulo, expor um aprendizado, uma nova reflexao, na qual o leitor tem a
possibilidade de apreender com os ensinamentos trazidos pelo autor na construg¢do do jogo de
palavras.

No transcorrer da narrativa, notamos como o autor trouxe uma carga ideologica em uma
leitura relativamente simples, além de deduzirmos que Tistu pode ser um reflexo das pessoas
em si, bem como, a pessoa por muitas vezes € o reflexo de outras pessoas e isso talvez seja um
dos motivos pelo qual nos deixamos ser influenciados fortemente pela personagem durante a
leitura e a torna especial e atual mesmo tendo sido escrita em 1957.

A expressividade da obra fica oculta no mundo fantastico e metaférico da narrativa
infantojuvenil, onde observamos a presenca contestadora de Tistu, que se levarmos em
considera¢dao o momento no qual o livro foi escrito (1957), um periodo em que a sociedade
defendia a liberdade de consciéncia e ansiavam pelo fim da guerra. No momento em que a cada
dia surgiam movimentos revolucionarios, Druon cria um mundo em que se vive entre as flores,
onde tudo e todos conviviam em harmonia.

E uma obra encantadora, e como disse o proprio autor em seu prefacio, ndo se enderega
precisamente as criangas, mas aos futuros adultos ou velhas criangas. E cativante porque fala
de uma maneira muito bonita sobre temas atuais, como a guerra, a questao ecologica de respeito
a natureza e sobre imigracao, propomos o trabalho com a leitura desse livro, por ter exemplares
na biblioteca da escola, o que facilitou o acesso dos alunos pesquisados a obra.

Estamos em uma época em que a era da poluigdo, da agressividade e do

desentendimento parecem ser o principal cenario da civilizagao do século XXI. Pensando nisso,
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escolhemos a obra de Maurice Druon, pois uma de suas missdes ¢ justamente despoluir e
humanizar.

Além de transcender a fronteira das idades disfargando a profundidade de suas
mensagens na singeleza de um livro para criancas, O menino do dedo verde dirige-se também
aos adultos, que compreenderdo as mil coisas ditas entre as linhas ou sugeridas por varios

simbolos pois

as pessoas grandes tém a mania de querer, a qualquer prego, explicar o inexplicavel.
Ficam irritadas com tudo que as surpreende. E, logo que acontece no mundo algo de
novo, obstinam-se em querer provar que essa coisa nova se parece com outra que ja
conheciam ha muito tempo. (DRUON, 1977, p.59)

O livro O menino do dedo verde ¢ considerado uma obra da literatura infantojuvenil,
pois o autor utiliza da técnica com as palavras com o uso de metaforas, prosopopeias,
metonimias, ou seja, a arte com as palavras para ser apreciada pelos leitores, nao sé o publico
infantil como o adulto também.

Outra caracteristica que nos permite classifica-la como literatura ¢ a forma com que
Druon descreve as cenas, desperta nos leitores a vontade de ler mais e até fazer as criangas se

identificarem com a personagem ao dizer, por exemplo, que

- Tistu ndo se distraia! Que ¢ a ordem? — perguntou o Sr. Trovdes em tom severo.

- A ordem? E quando a gente est4 contente — respondeu Tistu.

“Hum, hum!” resmungou o Sr. Trovdes, e suas orelhas ficaram mais vermelhas que
de costume.

- Eu jé reparei — prosseguiu Tistu sem se intimidar — que o meu poénei Gindstico, por
exemplo, quando estd bem alimentado, bem penteado ¢ tem a crina trangada com
papel de chocolate, se mostra muito mais contente que quando esta coberto de lama.
[...] A ordem ndo € isso?

Parece que esta resposta nao satisfez ao Sr. Trovdes, cujas orelhas tornaram-se ainda
mais vermelhas.

- E que se faz com as pessoas que espalham a desordem? — perguntou ele.

- E claro que devem ser castigadas — respondeu Tistu, que supds que “espalhar a
desordem” fosse alguma coisa como espalhar os chinelos pelo quarto ou os
brinquedos pelo jardim. (DRUON, 1977, P. 45)

A leitura de Druon nos permitiu identificar uma série de vozes e pontos de vista
ideologicos sobre a sociedade. O Menino do Dedo Verde esta preso as situagdes frequentes,
num aspecto sociologico, que envolvem nosso mundo, Tistu ¢ alguém com a missdo de
humanizar e introduzir o lirismo no cotidiano, ja que esquecemos de vé-lo e cultiva-lo e, assim,
como o menino do dedo verde fazer uma leitura de mundo e ampliar nossa consciéncia e

percepgao sobre ele.
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3.2 MATERIAL E METODOS PARA CONSTITUICAO DO CORPUS

Entendemos que o professor, como mediador do conhecimento, precisa estimular a
capacidade do aluno de interagir com o conhecimento e contribuir para a formagao do sujeito
leitor autonomo. Afinal, o gosto pela leitura ndo pode surgir da simples proximidade material
com os livros. Um conhecimento, um patrimonio cultural, uma biblioteca, podem se tornar letra
morta se ninguém lhes der vida. (PETIT, 2009)

Abordar esse tema mostra-se relevante, pois norteou nossa pratica pedagogica no que
diz respeito a leitura, interpretacdo e produgdo de textos e sentidos, fomentando o
desenvolvimento imagindrio, literario e reflexivo dos alunos. “Quando um jovem vem de um
meio em que predomina o medo do livro, um mediador pode autorizar, legitimar, um desejo
inseguro de ler ou aprender, ou at¢ mesmo revelar esse desejo.” (PETIT, 2009, p.148)

A escola é um espago, ndo s6 de contato com a literatura infantojuvenil, mas que isso
aconteca de forma privilegiada, como aponta Zilberman (2003, p.16) que “ a sala de aula ¢ um
espacgo privilegiado para o desenvolvimento do gosto pela leitura, assim como, um campo
importante para o intercambio de cultura literaria, ndo podendo ser ignorada, muito menos
desmentida sua utilidade”.

Por isso, cabe a escola propiciar esse ambiente, para que os livros literarios sejam vistos
de forma diferente, ou seja, como algo enriquecedor e, sobretudo agradavel, proporcionando
experiéncias satisfatorias de leitura, assim como atesta Benjamin (1994).

Sabemos que a linguagem visual associada a verbal promove o encontro da crianga ao
imaginario e ndo se pode esquecer que o repertorio de sentidos, significados para a crianga esta
em construcdo e, “literaria ou ndo, a palavra remete a representagdes mentais que exigem
vivéncias ou experiéncias anteriores” (COELHO, 1993, p.180) além de colaborar com o
desenvolvimento da linguagem e pensamento.

Para transmitir o amor pela leitura, e acima de tudo pela leitura de obras literarias, ¢
necessario que se experimente esse amor. Poderia se esperar que esse gosto acontecesse
naturalmente nos circulos onde o livro € um objetivo familiar. (PETIT, 2009, p. 161/162).

A leitura comeca com processos de percepcdo e atengdo que podem resultar da
experiéncia passada do usuario (saber onde olhar) ou da especificagdo do propdsito da leitura
(saber o que procurar). Esses processos serdo cognitivos, conceitualmente movidos de cima
para baixo. A percepg¢do e a atencao do usuario também serdo influenciadas por processos de
baixo para cima ou movidos por dados, gerados pelo texto e pelo ambiente da tarefa. (HUNT,

2010, p.79)
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Por esse motivo, Meireles (1979) defende que a literatura infantojuvenil precisa ir além
de seu carater utilitdrio e permitir as criancas o apreco da arte. Ela atesta que “Costuma-se
classificar como Literatura Infantil o que para elas (criangas) se escreve. Seria mais acertado,
talvez, assim classificar que elas leem com utilidade e prazer. Nao haveria, pois, uma Literatura
Infantil “a priori”, mas “a posteriori”.” (MEIRELES, 1979, p. 19)

Meireles (1979) chama a nossa atengdo para o fato de que a faléncia da Literatura
Infantil se deve, quase que exclusivamente, a falta de percepcdo, sobretudo dos pais e
educadores, que julgam e classificam o livro infantil, que ¢ de sua “invengao e inten¢ao”, como
adequados as criangas a partir do seu proprio ponto de vista, ou seja, para o carater utilitario (e,
portanto, prejudicial e desastroso) da Literatura Infantil, a quem se atribui a transmissdo de
valores, habitos e comportamentos socialmente uteis.

Salienta ainda que esse carater preparatorio esvazia a Literatura Infantil de seus aspectos
estéticos, afetivos e cognitivos, qualidades que sdo valorizadas pelas criangas e que, se nao sao
encontradas nos livros, faz com que elas procurem atividades que lhes proporcionem mais
prazer e significado.

Os significados literarios sdo frequentemente emotivos ou impressionistas, tanto
conotativos como denotativos; e assim os significados literarios sdo também quem os leitores
sdo, onde eles estdo, quando e por que leem sdo o quanto os leitores conhecem, o quanto ja
leram e o quanto desejam ler; e sdo a capacidade de entendimento que os leitores possuem —
todos fatores que contribuem para a formacao do sentido. (HUNT, 2010, p.106)

Percebendo a urgente necessidade de romper com esse paradigma, optamos em propor
oficinas (Freinet, 1975) que tenham por objetivo principal o incentivo a leitura de livros
literarios, especialmente, o romance O menino do dedo verde de Maurice Druon.

Assim, a obra leva o leitor ao deserto, fica diante de si mesmo; as palavras podem joga-
lo para fora de si mesmo, desaloja-lo de suas certezas, de seus pertencimentos (PETIT, 2009,
p. 147). E, se o professor, enquanto mediador, souber transmitir sua paixdo, sua curiosidade,
seu desejo de ler, de descobrir, que sabe, inclusive fazer com que seus alunos gostem de textos
mais subjetivos, capazes de desaloja-los de suas certezas levando-os ao deserto, através da
leitura, esse profissional atinge seus objetivos.

Hoje, como em outras épocas, ainda que a “escola” tenha todos os defeitos, sempre
existe algum professor singular, capaz de iniciar os alunos em uma relagdo com os livros que
nao seja a do dever cultural, a da obrigagdo austera. (PETIT, 2009, p.158)

Portanto, colocando aluno e professor como interlocutores ativos desse processo,

esperamos proporcionar aos alunos, a partir do trabalho com a leitura, a escrita, a andlise
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linguistica e as intervengdes feitas, uma aprendizagem significativa da leitura literaria e da
escrita.

Para Freinet (1975), a sala de aula ndo ¢ um espaco fisico determinado pelas instituigdes,
mas qualquer espago onde o exercicio do pensamento e da criatividade esteja presente e a
servico da sociedade. O aluno constroi o seu conhecimento ndo apenas tendo acesso a
informagdo, mas se apropriando do saber, inserindo o prazer no processo de aprendizagem. A
sala de aula deve ser o local onde os alunos se revelam, criam, inventam e exprimem suas
vivéncias.

Todo trabalho educativo s6 tem qualidade quando os objetivos sdo claros, o professor
ndo deve atuar como uma maquina, sujeitando-se a rotinas. E fundamental a motivagdo para o
trabalho e ser o facilitador que encaminha o aluno no processo de ensino-aprendizagem, com
1sso o aluno vai descobrindo, com erros e acertos, uma aprendizagem significativa.

Pensando que a sala de aula ndo pode ser um casulo hermético desvinculado do todo
social e das suas contradi¢des, utilizaremos, como atividades as oficinas propostas por Freinet
(1975), pois aponta que a sala de aula deve ser uma oficina de trabalho, de criagdo e de
pesquisas, um local de producao e criacao do saber.

Ap6s a aplicag@o do questionario com a pesquisa semiestruturada para conhecermos o
perfil do publico leitor, elaboramos oficinas que atendessem a esse publico. Foi aplicado, ao
final do trabalho, outro questiondrio a fim de tabularmos os dados, analisarmos as produgdes e

confirmarmos e/ou refutarmos constata¢des e conduzimos as seguintes oficinas:

- 1.% oficina (2 aulas de 50 min):

Explicamos o que ¢ um romance, seus elementos estruturais: narrador, personagem,
enredo, tempo e espaco. Em seguida, fizemos uma preparagdo para a leitura do livro,
explorando algumas palavras que possam ser de dificil assimilagdo aos alunos. Preparar uma
atividade de pré-leitura facilita o entendimento mais completo da obra durante a leitura. Sendo
assim foi proposto uma atividade de palavras cruzadas que exploramos os nomes de todas as
flores presentes no livro para que ao ler, os alunos identificassem e reconhecessem tais nomes.

Outra atividade desenvolvida, foi a impressao de imagens das flores no formato de cartas
e nomes das flores também em formato de cartas e propomos um jogo de identificacdo de
colocar os pares de cartas de acordo com a imagem e seu nome.

Dividimos a sala em dois grupos, cada um recebeu uma cartolina branca e fita crepe,

por sorteio cada grupo tinha acesso as cartas com os nomes € as cartas com as imagens, um
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membro do grupo escolhia a imagem e 0 nome, caso acertasse poderia fixar na cartolina, caso
contrario deveria devolver as cartas.

Combinamos com os grupos que prestassem atengao nas suas escolhas e nas escolhas
dos adversarios para atingirem o maior nimero de acertos e vencessem a disputa. Venceu
aquele grupo que completou corretamente o maior nimero de pares e receberam um pirulito
como prémio. Expusemos as cartolinas na sala para que fixassem os nomes e colaram no

caderno a atividade de palavras cruzadas. (Apéndice B)

Objetivo:

Preparar os alunos, com o conhecimento dos elementos estruturais do romance, para a

leitura do romance.

- 2.% oficina (2 aulas de 50 min):

Entregamos os exemplares disponiveis na biblioteca do livro O menino do dedo verde,
de Maurice Duron, 17.* edi¢do, em seguida, depois de combinarmos algumas regras para sair
da escola, como respeitar o professor, andar sempre nas calgadas, ndo atravessar as ruas sem a
permissdo do professor e ndo correr durante a caminhada até a praga fizemos a leitura dos
capitulos 1 a 5 numa praga do bairro, local arborizado e bem propicio para a leitura, uma vez
que pudemos chamar a atencao deles para o contexto da obra e agugamos sua percepgao tanto
do entorno da praga como também do bairro, depois da leitura, mediamos um debate para
averiguar a compreensao e a concretizagao da leitura do mesmo e uma analise de seus elementos
intratextuais. Com as seguintes perguntas:

Tistu veio de uma familia humilde ou rica?

Como vocés chegaram a essa conclusdo?

Qual o seu nome? Por que chamaram de Tistu?

Como eram as primeiras licoes que Dona Mamae ensinava Tistu?

Por que Tistu ndo conseguia concentrar na escola?

Qual o método que os pais de Tistu resolveram aplicar para ensina-lo?

Fizemos a previsdo de 2 aulas, mas o ambiente e a discussdo foram tdo significativos
que extrapolamos em 30 min, o tempo previsto. Como eram aulas geminadas e o préximo

horério era de Educagdo Fisica e ja havia combinado com a professora que se precisasse de
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estender um pouco ela cederia parte de seu horario, nao houve problemas quanto a isso, portanto

seria melhor para essa atividade programar um tempo maior, de 3 horarios.

Foto 1 — Leitura na praga Foto 2 — Leitura na praga

Fonte: Do autor (2018) - | Fonte: Do autor (018)

Ao retornar para a sala de aula, foi entregue a cada aluno um caderno para levar para
casa e enfeitassem a capa como quisessem, a finalidade do mesmo foi transformar o caderno
em um didrio literario para colocarem suas impressdes € o resumo de cada capitulo lido, com
isso fixariam melhor a leitura de cada capitulo e poderiam recorrer ao didrio literario quando
quisessem recordar de alguma parte da historia.

Durante a aplicagdo da atividade 4 alunos ndo cumpriram os combinados, ao chegar na
sala de aula chamei, um de cada vez em particular e explicamos que as atividades que estavam
sendo desenvolvidas eram de livre escolha deles participarem ou nao, assim como os pais
poderiam retird-los da pesquisa quando quisessem eles também poderiam pedir para sair, mas
se escolhessem continuar, as regras deveriam ser respeitadas, sendo chamaria os pais € 0s
convidaria a ndo participarem mais da pesquisa, pois seria arriscado propor atividades externas
sem total obediéncia aos combinados feitos.

Depois da conversa, os alunos pediram desculpas e se comprometeram a obedecer,

reconhecendo que estavam errados e os outros 2 alunos pediram para sair da pesquisa®.

Objetivos:

6 Os pais foram devidamente avisados que seus filhos quiseram por livre iniciativa, como exposto nos termos
assinados, sair da pesquisa e que fariam atividades deixadas pelo professor na biblioteca, durante a aula semanal
destinada a oficina do projeto. Ap6s decorrer 4 aulas com oficinas, os alunos desistentes perguntaram se poderiam
participar novamente, autorizamos € comunicamos aos pais o retorno deles, porém nao responderam a pesquisa
final e ndo computamos seus resultados.
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Explorar os elementos intratextuais para explora¢do do assunto abordado no romance,
em local diferenciado, fugindo do comum que ¢ a leitura na biblioteca (cujo espago ¢ bastante
restrito) ou sala de aula (local mais comum de ser usado para leitura pelos professores).

Desenvolver nos alunos a competéncia de sintetizar o que foi lido e explorar sua

criticidade.

- 3.2 oficina (2 aulas de 50 min):

Fizemos a leitura dos capitulos 6 a 10 com o auxilio das professoras de Ciéncias e
partilhamos as informagdes sobre meio ambiente, reaproveitamento, consumo consciente €
preservacao da natureza, os alunos foram levados para o patio da escola, préximo aos jardins,
local com bastante sombra, escolhemos os 2 primeiros horarios em cada sala, pois nesses
horarios o patio ¢ pouco movimentado o que favoreceu uma melhor concentragao.

Pedimos para os alunos copiarem em uma folha A4 as principais informagdes que
julgarem importantes a partir das explicagdes expostas pelas professoras de Ciéncias. Em
seguida, fomos para o refeitorio da escola para uma aula pratica proposta pelas professoras que
abriram uma semente de feijao e identificaram suas partes e fungdes.

Depois, colocaram algumas sementes de feijdo para serem germinadas em um prato
plastico forrado com algodao. Observaram diariamente as mudangas ocorridas e registraram no
caderno de Ciéncias. Fizemos um debate com os alunos para que pudessem falar sobre como
Tistu reagiriam em cada mudanga ocorrida com a semente de feijao.

Propusemos um desafio: entregamos sementes de flores para cada aluno e pedimos que
plantassem em um vasinho ou latinha, pedimos que regassem as sementes plantadas
diariamente e registrassem as etapas de germinagao até a floragao.

Alguns alunos trouxeram as flores para que fossem plantadas nos jardins da escola. Foi

combinado que o plantio e o cuidado seriam de responsabilidade deles.
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Foto 3 — Plantio de mudas

onte: DoﬂautorS)

Nessa atividade os alunos se sentiram responsaveis pelas plantas, revezaram durante os
recreios para ndo deixarem os alunos mais novos pisarem ou arrancarem as plantinhas. Nesse
momento, percebemos que os alunos estavam mais proximos ao cuidar das plantas, os
sentimentos de Tistu tocaram os alunos.

Questionamos como Tistu se sentiria vendo os alunos plantando flores pela escola, qual
seria sua rea¢do? Quase que unissonos disseram que Tistu estava feliz por eles enfeitarem a
escola. Que a escola florida era mais bonita, faziam as pessoas, ao entrarem na escola, se
sentirem melhor.

Para essa oficina, caso conhega algum botanico que se disponha a fazer uma aula pratica,
ou uma roda de conversa com os alunos sobre sua profissdo e sobre a importancia do meio

ambiente, enriqueceria a oficina.

Objetivo:
Desenvolver, através da interdisciplinaridade, os conhecimentos de ecologia necessarios

sobre o tema central da obra.

- 4.2 oficina (4 aulas de 50 min):

Lemos os capitulos 11 ao 15, apods a leitura, propusemos uma atividade de pintura.
Mostramos moldes xerocados de cenas do livro para a escolha daquela que mais chamava sua
atencao. Apos escolhida, colocamos o molde sobre uma folha de papel carbono vermelho e

centralizamos na tela de tecido 30cmx40cm e riscamos o molde (Apéndice C).
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Depois dividimos a sala em grupos de 5 alunos que compartilharam as tintas guache
para a pintura de sua tela. Cada aluno pode usar sua criatividade e imagina¢do, como por
exemplo o ponei Ginastico, apareceu em telas branco em outa tela preto.

Nao houve interferéncia nossa, até mesmo porque nao era nosso objetivo induzi-los a
pintar de uma forma ou outra. Ficou claro nessa atividade que a pintura externa os sentimentos
presos no intimo de cada pessoa, pois um aluno escolheu a prisdo e pintou toda de preto, cinza
e branco, foi uma pintura bonita, porém muito fechada. Retratou uma vivéncia de sua casa, pois

seu irmao estava preso.

Foto 4 — Pintura em tela Foto 5 — Pintura em tela

Fonte: Do autor (2018) F onté: Do autor (2018)

Objetivo:
Desenvolver inferéncias através de atividades que introduzam as ideias de

retextualizagao.
- 5.2 oficina (3 aulas de 50min):

Para finalizarmos a leitura dos ultimos capitulos 16 a 20, propusemos um piquenique
literario na praca da igreja, local amplo e bastante arejado, depois da leitura fizemos o
piquenique, combinamos que seria levado torradas, queijo, suco de uva e paté de frango, duas
maes de alunos se ofereceram para fazer o suco e o paté, encomendamos dois queijos frescos e
0 suco as cantineiras da escola se dispuseram a fazer, colocamos em duas garrafas térmicas para

manter a temperatura.
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Foto 6 — Piquenique literario Foto 7 — Piquenique literario

Fonte: Do autor (2018) Fonte: Do autor (2018)

Foi um momento de muita diversdo, pois nao houve nada que fugisse do que foi
programado, fizemos combinados para a saida da escola, a questdao do respeito na hora de
confraternizar no piquenique, ndo sujar o ambiente, recolher os lixos ap6s o piquenique. Tudo
saiu como previsto.

Ao retornar para a sala de aula conduzimos um pequeno debate:

O que voces entenderam como sendo a principal mensagem do livro?

Para vocés quem seria o Tistu?

Vocés conhecem alguém com as mesmas ideias dele? Quem? Compartilhem com a
turma o que essa pessoa faz de especial para preservar o ambiente?

Na escola, como poderiamos manter as ideias de Tistu?

Quem precisa tomar a iniciativa aqui na escola?

Além de plantar e cuidar que maneira podemos contribuir para mantermos um bom
relacionamento com os colegas?

Se alguém lhe desse uma flor de presente, ou se o ambiente em que convive fosse
florido, como vocés acham que seria esse local? Por que nao fazer entdo?

Proponham estratégias e metas para cumprirmos a fim de pdr em pratica as ideias de
Tistu.

Ficou como atividade para casa o resumo das principais ideias apreendidas durante a
leitura do livro, no diério literario e que fizessem também um comentario geral do livro. Suas

impressoes da leitura.

Objetivo:
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Desenvolver com os alunos a producdo de resumos e fichamentos para sintetizar os

assuntos abordados.

- 6.2 oficina (2 aulas de 50 min):

Propusemos aos alunos conhecer o site foondoo.com e aprender técnicas de criagao de
HQs, no laboratorio de informatica, para que os mesmos pudessem aplicar as habilidades e
competéncias adquiridas no processo de leitura e criassem a historia do menino do dedo verde
em quadrinhos, conforme roteiro proposto (Apéndice D).

Pedimos que formassem grupos de 5 alunos, cada grupo produzisse um capitulo da
histéria para levar ao laboratorio de informatica e produzissem no site, nossa intengdo foi
familiarizar os alunos ao site para que também mantenham a coeréncia entre os quadrinhos e a
historia ndo perca o sentido, para isso, pedimos para consultarem o resumo para que lembrassem
dos assuntos de cada capitulo e pudessem criar cada cena e personagem necessarios para
retextualizar o romance nas proximas oficinas.

Vale ressaltar que as ferramentas para criagao das personagens, a escolha de suas vestes
€ 0s movimentos tanto corporais quanto gestuais, os ambientes disponiveis como cenario, o
nimero de quadrinhos e os formatos dos baldes sdo faceis de identificar na barra de ferramentas
na parte inferior da pagina do site. E para acessa-lo gratuitamente ¢ pedido um e-mail, um /ogin
e uma senha de acesso. Depois € s6 entrar € comecar a usar.

Escolhemos o site foondoo.com mas existem outros sites disponiveis gratuitamente para

produgdo de HQ.

Foto 8 — Conhecendo o site Foto 9 — Conhecendo o site

Fonte: Do autor (2018) Fonte: Do autor (2018)

Objetivo:
Desenvolver as habilidades necessarias para a retextualizacdo de géneros textuais do

romance para a HQ.
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- 7.2 oficina (3 aulas de 50 min):

Durante as aulas, foram explorados os aspectos intratextuais, como vocabulario usado,
questdes de relacionamento da familia com os empregados e relacionamento entre eles, a
postura da familia; intertextuais como as questdes ambientais e de convivéncia; e extratextuais
como a relagdo escola e alunos com dificuldade de aprender por métodos tradicionais, a relagao
do poder pela for¢a, metafora dos canhdes, depois passamos para o desafio proposto em
produzir, através da retextualizagdo, em quadrinhos a histéria de Tistu. Verificamos se os alunos

estavam retextualizando a historia

Objetivos:
Desenvolver habilidades de escrita, no contexto da retextualizacao.
Criar textos de conscientizagdo e participacdo dos alunos como produtores de textos

criticos.

Foto 10 — Retextualizagao Foto 11 — Retextualizagao

Fonte: Do autor (2018) Fonte: Do autor (2018)

8.% oficina (8 aulas de 50 min):

Produgao das histérias em quadrinhos, no ambiente virtual, tendo o romance estudado
como base para as novas aventuras de Tistu. Foram 4 semanas utilizando 2 horérios geminados
por semana para que, no laboratorio de informaética, criassem a historia de Tistu retextualizada.

Houve alguns imprevistos como falta de internet, computadores estragados, falta de
mouse ou teclados, que por falta de verbas ndo havia reposicao das pecas. Alguns alunos que
tinham acesso a internet em casa adiantaram suas HQs nos finais de semana. Isso facilitou para

que aqueles que nao tinham pudessem utilizar os computadores que funcionavam na escola. Os
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que avangaram nas produgdes da HQ auxiliaram aqueles com mais dificuldade para

caminharem juntos e finalizarem ao mesmo tempo.

Objetivo:

Desenvolver a criatividade e a criticidade dos alunos na criacao retextualizada em HQ.
Ao final das atividades, promovemos uma exposicao da HQ além dos diérios literarios

e das telas pintadas para apreciacdo da comunidade escolar, durante a realizacao da Feira do
Conhecimento, j& prevista no calendario escolar. A partir dos trabalhos produzidos utilizamos

um recorte dos mesmos para analise e tratamento dos dados na pesquisa.

Foto 12 — Exposicado dos trabalhos Foto 13 — Exposicao dos trabalhos

%

Fonté: Do autor (2018)

Fonte: Do autor (2018)

Fizemos a exposi¢ao impressa da HQ devido ao grande publico esperado na escola no
dia da Feira, e como estdvamos com poucos computadores em uso adequado no laboratoério,
achamos melhor expor a acessar os computadores para lerem a producao.

Devemos ressaltar que a HQ digital ¢ a versao lida pelos alunos da escola, o que levou
a curiosidade em conhecer o site foondoo.com, e também quererem retextualizar um romance

para que outros alunos possam ler suas producoes.

3.2 ANALISE DE ALGUMAS PAGINAS DA PRODUCAO DA HQ DOS ALUNOS
PARTICIPANTES DA PESQUISA

Apo6s as atividades propostas durante a leitura e producao da HQ retextualizada, o
produto final foi a narrativa O menino do dedo verde em quadrinhos, que analisaremos, a seguir,

alguns capitulos produzidos.
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Imagem 1 — Apresentacao de Tistu

Em uma bela manha acabara de nascer um

menino chamado oéo Ba

i ]

tista.

Mas ele nao gostou, Sua madrinha sentiu
chorou, berrou pena dele e falou

Bua, bua,bua

A partir de hoje

ele chama Tistu

Fonte: Producdo dos alunos participantes da pesquisa (2018)

Ao analisarmos a retextualizagdo feita pelos alunos do primeiro capitulo do romance,
percebemos que conseguiram expor nos quadrinhos a ideia principal que era explicar o nome
da personagem principal e o motivo de seu apelido o que podemos observar na producdo do
texto, pois mostra que eles compreenderam o capitulo ao produzirem a HQ mantendo a
coeréncia entre as imagens escolhidas para retratar as cenas quanto a linguagem usada. Houve
o sincretismo do texto verbal e imagético.

Utilizaram o pano total ou de conjunto que, de acordo com Paulo Ramos, “O ser ¢
representado de maneira mais proxima. Reduz-se a importancia do ambiente que o cerca € o
personagem passa a ganhar mais ateng¢do. ” (RAMOS, 2009, p.138).

Vimos também que conseguiram reproduzir na imagem o padrdo social da familia,

segundo Dell”’Isola (2007), temos urgéncia em promover a formacdo de leitores e escritores
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capazes de compreender e interpretar as relacdes sociais e também de se compreender
identidades e formas de conhecimento veiculadas através de textos em variadas circunstancias
de interagado de se levar em conta a determinagao socio historica da interagao escritor — texto —

contexto — leitor.

Imagem 2 — Apresentacao dos pais e da casa de Tistu

| Os pais de Tistu

Dona mamae |

| E uma linda casa

| chamada:

Fonte: Producdo dos alunos participantes da pesquisa (2018)

Nesse capitulo, podemos observar que se preocuparam em apresentar, tal como na
narrativa, dois personagens importantes, os pais de Tistu, que mantiveram os nomes do
romance, Sr. Papai e Sra. Mamae, além da imponéncia da casa onde moravam, para deixar claro
o padrdo social da familia.

O texto imagético interage com as palavras e permite a compreensdo do que os alunos
quiseram retextualizar no capitulo. Nos trés primeiros quadrinhos mantiveram o plano total, j&

no ultimo quadrinho mudaram para o plano geral ou panoramico pois ¢ amplo o bastante para
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englobar todo o cenario para o leitor ter uma visdo geral do tamanho da mansao da familia de
Tistu.
Percebemos aqui que a narrativa criada no HQ permite aos leitores uma visao geral do

contexto social da obra criada.

Imagem 3 — Apresentacao da cidade e da fabrica

Tistu morava em Mirapolvora. ]

5.R Papai tinha | [Todos achavam
lique um dia Tistu iria

uma fabrica de canhoesl .
i ————————— [lllassumir a fabrica.

Fonte: Producdo dos alunos participantes da pesquisa (2018)

Nesse capitulo, os alunos retrataram a fabrica e a cidade onde a narrativa sera
desenvolvida, para justificar o nome Mirap6lvora, representaram uma cidade cinza, cheia de
construgdes muito desenvolvidas, mas cinzenta, sem flores, sem arvores, uma cidade fria, a
cidade evoluida cheia de concretos, ¢ uma cidade sem cor, ndo ha colorido, portanto, ndo ha

alegria.
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A fabrica do Sr. Papai polui a cidade, por isso dialoga com a narrativa ao escolherem o
tom marrom e representarem a polui¢ao pelas nuvens de fumaga que saem da fabrica. Além
disso, podemos constatar que os pesquisados perceberam que Tistu seria o sucessor do Sr. Papai
na fabrica, vimos nesse capitulo que a compreensao estd muito ligada ao texto imagético.

As imagens criadas e o banco de imagens do site permitiram trabalhar com os alunos o
ensino das artes para desenvolverem seu lado artistico, além trabalhar conceitos da arte
sequencial como profundidade, movimento e perspectiva para despertarem a criticidade ao criar

e analisar outras sequéncias em HQ como também outras obras analisadas nas aulas de Arte.

Imagem 4 — Licao de Tistu no jardim da sua mansao

A aula de jardingem era
| a primeira do novo sistema
do S.R Papai

no meio do caminho Tistu

y

(5. R Bigode ja estava la

" Akl Vocs chegou,

vamos ver se voce

e capaz va cuidar

Tomara que o dos vasos.

sono nao venha.

Fonte: Produgdo dos alunos participantes da pesquisa (2018)

Nessa pagina, os alunos conseguiram retratar o ambiente do jardim, a caracterizagao da

personagem Sr. Bigode nos quadrinhos muito préximo da narrativa, ao ler o romance
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conseguimos imaginar a personagem da mesma forma. Os participantes da pesquisa utilizaram
os quadrinhos rico em elementos visuais e textuais, ou seja, um texto com sincretismo.

Mostraram fidelidade a narrativa original e fizeram a retextualizagdo desse capitulo
muito bem. Por isso, podemos entender os quadrinhos com um campo de trabalho interessante
para o estudo da narrativa, portanto, retextualizar o romance para HQ ¢ sim descobrir outros
caminhos de adquirir o hébito da leitura e incentivar a produgdo de textos.

Além disso, a producdo das HQs pelos participantes da pesquisa contribuiu para
apreensao da literatura de alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental I no laboratério de
informatica, pois deixamos as HQs disponiveis e os professores puderam fazer uma aula de

leitura de quadrinhos com seus alunos.

Imagem 5 — Li¢ao de Tistu na favela

A licao de hoje é miséria|| Era pior do quea cadeiz
é ~ caminhos lamacentos
Tistu e S.R Trovoes | estreitos malcheiros
foram a favela. |}l foi quando Tistu teve um _‘
||| IDEIA de colocar flores na favela |

essa ideia deu certo Sl No dia seguinte, 2
ficou linda a favela \|li} favela estava tao bonita
| T I || que o5 moradores cobravam

11} 5 cruzeiros para entrar

y o
S & g o ls L ] . el 2

Fonte: Produgfo dos alunos participantes da pesquisa (2018)
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Nesse capitulo, ao retextualizarem os alunos reproduziram para os quadrinhos a
principal informac¢ao da narrativa que era mostrar a pobreza dos moradores da favela, a miséria
e a falta de recursos. Apos a interferéncia de Tistu o ambiente ficou mais agradavel e belo.
Além disso, conseguiram uma nova fonte de renda para que saissem da miséria, mantiveram a
moeda do romance, ndo usaram a atual moeda brasileira, preocuparam com a narrativa do
romance e ndo com o contexto em que vivem.

Nesses quadrinhos, assim como em outros baldes, faltaram alguns sinais de pontuagao
como virgula e ponto final e houve desvio ortografico quando escreveram “malcheiros”. Nao
nos preocupamos, nesse momento, em corrigir esses pequenos desvios, pois nosso foco foi a
leitura e a producdo dos HQ como forma de mediar a leitura de textos literarios para formar

leitores.

Imagem 6 — Licao de Tistu no hospital

Tistu foi visitar o hospital Se aqui impede que as pessoas

DR Milmales era o diretor fiquem doente porque estou

do hospital || sentindo essa tristeza

Voce ja ficou doente
Tistu?

| \Depois de muita conversa

Entao DR Milmales abriu ||
" | |Tistu viu que ela era muito triste e
porta da menina doente ||

| decidiu alegra-la colocou flores

Fonte: Produgdo dos alunos participantes da pesquisa (2018)
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Os alunos, nesses quadrinhos, exploraram nao somente o cenario descrito na narrativa
para poderem reproduzir nos quadrinhos como também souberam descrever na ilustragao do
rosto da menina suas expressdes faciais, as sensacdes de tristeza por estar doente em um
hospital, como na cena seguinte explorar a expressao de felicidade da menina depois que Tistu
tocou com seu dedo verde as paredes do quarto e nasceu varias flores, tornando o ambiente
mais alegre e feliz, uma forma de fazer a menina sentir-se mais feliz e esquecer sua doenga.

Inferimos que, assim como elenca Neitzel (2010, p.82), “o mundo magico da
informatica com seus conteudos atraentes € um ambiente multimidia, global e interdisciplinar
instiga o aluno ao desejo de investigagcdo, de descoberta do novo, além de aumentar suas
possibilidades de pesquisa”.

Os alunos descreveram as cenas de forma que os leitores da HQ identificam os principais
elementos da narrativa do romance e como Neitzel reitera “retoma-se a questdo do
reencantamento do universo escolar, quando esse novo mundo de possibilidades se abre. A
informatica favorece diferentes maneiras de relacionamento com o outro € com o
conhecimento”. Com isso, conseguimos atingir os objetivos propostos de leitura e

retextualizagao em HQ.

3.3 ANALISE DE RESULTADOS DA PESQUISA POS-PRODUCAO DA HQ

Apods a aplicagdo das oficinas propostas na interven¢do, fizemos uma pesquisa
semiestruturada (Apéndice E) para analisarmos o quanto as propostas definidas impactaram os

alunos. Essa pesquisa final foi realizada com 51 participantes. Vejamos os resultados.
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Grafico 11 — O gosto pela leitura do livro

Vocé gostou de ler o livio O menino do dedo verde?

100%
90%

91%

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Sim Nao
Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Apos a aplicacdo da pesquisa, apreendemos que a forma de trabalhar faz a diferenca
para conquistar os objetivos pretendidos como educadores. Ter mais de 90% de aprovacao pela
escolha do livro e das atividades para motivar a leitura do romance mostra que um dos caminhos
para melhorar os indices de leitura e compreensao esta na importancia de criar oportunidades e
na mediagdo do professor, pois assim como elenca Costa (2000, p. 27) “ a transmissao social
do conhecimento ¢ um produto da experiéncia comunicativa e da compreensao interativamente
criada, e a construgdo desse conhecimento, incluindo a linguagem, se faz por um movimento
interlocutivo, intersubjetivo™.

O processo de construcdo do conhecimento ndo se esgota no contexto s6 da sala de
aula, devemos expandir nossos planejamentos de aulas também para outros ambientes (pracas,
jardins, quadra etc.) para que os alunos possam ter oportunidade de vivenciar na escola outras
formas de aprender, outros contextos que os cercam € essa ¢ uma maneira de interagirmos
melhor com nossos alunos.

Comprovamos no questionamento feito a seguir, sobre as atividades desenvolvidas,
que essa interacdo com os alunos em outros ambientes, com atividades que exploraram a

socializagdo entre eles foram bem aceitas pelo publico pesquisado.
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Grafico 12 — Sobre as atividades desenvolvidas durante a leitura

O que vocé achou das atividades desenvolvidas durante a
leitura do livro?

44%

40%
34%
35%
30%
25%
20% 17%
15%
0,
10% 5%
0,
”’ ] 0%
0%
Boa

Otimas Muito boas Razoaveis Ruins

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Deduzimos, pelas respostas dadas, que as atividades realizadas foram bem-sucedidas,
pois a maioria (78%) considerou as atividades 6timas ou muito boas, isso nos leva a observar
que propusemos atividades para que houvesse interacdo tanto entre professor-alunos como

também entre alunos-alunos. Sendo assim:

A fungdo de um professor em sala de aula no Ensino Bésico também deve ser
motivada a partir da mesma perspectiva, a de um professor-pesquisador, tentando
encontrar novas formas de trabalho, novas ferramentas para o ensino, a fim de
estabelecer uma metodologia de ensino-aprendizagem cada vez mais bem estruturada.
A associacdo de ambos — quadrinhos e uma perspectiva pedagogica investigativa -
estimulam um desafio ainda maior. (RODRIGUES, 2012, p.165)

Mediante os resultados, constatamos que atividades desenvolvidas fora do ambiente
tradicional (sala de aula), fazem com que os alunos sejam protagonistas e vejam no mediador
alguém em quem devem se espelhar e que os motiva a cumprir as tarefas propostas. A qualidade
dos recursos utilizados implicara no resultado, pois os professores podem realizar um excelente

trabalho de formagdo de leitores de forma continua e gradativa, sem imposi¢ao.
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Grafico 13 — Melhor atividade durante a leitura

Qual(quais) das atividades vocé mais se interessou?
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Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Buscar meios de tragar estratégias de aprendizagem baseadas em atividades de interagao
e socializagcdo podem ser comprovadas pelas respostas dadas, pois atividades que envolvem a
coletividade foram as preferidas. Usar a tecnologia como forma de atrair os alunos para a leitura
e para a retextualizacdo ¢ um caminho, uma opg¢ao, mas nao uma solugdo para a falta de
interesse pela leitura literaria.

No contexto interacional, pensar em atividades que estimulem a criatividade bem como
pensar no que perguntar e como perguntar auxilia os alunos a construirem hipdteses e organizar
argumentos necessarios para convencer o interlocutor de determinado ponto de vista, como
afirmam Moura e Martins (2012). Essa interagcdo pode levar ao gosto pela leitura e fazer com
que busquem outras obras.

Vale ressaltar que se levassemos apenas textos ou livros para sala de aula muito
provavelmente se recusariam a ler, ou leriam sob pressao de uma avaliacdo e ndo com o real
proposito da leitura que ¢ ler por prazer e por adquirir conhecimento. Concluimos, com essas

respostas, que devemos continuar a mediar estratégias de leitura e escrita que fagcam sentido

para os alunos.
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Grafico 14 — Dificuldades durante a leitura

Voce teve alguma dificuldade durante a leitura do romance?
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Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Boa parte dos alunos disseram nao ter tido dificuldades em ler o romance, pois as
atividades propostas contribuiram para que a leitura fluisse de maneira mais natural, dai a
importancia de o professor propor antes da leitura, atividades que contribuam para o
entendimento da obra.

Julgamos ser relevante ler a obra pensando em possiveis dificuldades que os alunos terao
ao 1é-la e, antes de propor a leitura, trabalhar com eles atividades de pré-leitura para minimizar
possiveis dificuldades de compreensao do romance.

Conforme Iser (1999) elenca, os alunos precisam preencher seus espagos vazios durante
a leitura e € nosso papel de professor sermos condutores de atividades que busquem atingir a

maior compreensao possivel da obra. Assim como Soares ressalta que:

A leitura literaria democratiza o ser humano porque mostra o homem e a sociedade
em sua diversidade e complexidade, e assim nos torna mais compreensivos, mais
tolerantes — compreensdo e tolerancia sdo condigdes essenciais para a democracia
cultural; A leitura literaria democratiza o ser humano porque traz para seu universo o
estrangeiro, o desigual, o excluido, e assim nos torna menos preconceituosos, menos
alheios as diferengas — o senso de igualdade e de justica social ¢ condig@o essencial
para a democracia cultural; A leitura literaria democratiza o ser humano porque
elimina barreiras de tempo e de espago, mostra que ha tempos para além do nosso
tempo, que ha lugares, povos e culturas para além da nossa cultura, e assim nos torna
menos pretensiosos, menos presuncosos — o sentido da relatividade e da pequenez de
nosso tempo e lugar € condig@o essencial para a democracia cultural. (SOARES, 2004,
p-31-32)

Sendo assim, propor a leitura literaria nas aulas faz com que os estudantes possam ser
mais criticos e mais conscientes do papel que desempenham nao s6 na escola como também na

sociedade. Os alunos s@o muito criativos e sabem usar as ferramentas digitais disponiveis nos
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sites, desde que instigados a produzirem e estejam monitorados para filtrar aquilo que deve ser

usado e como deve ser usado.

Grafico 15 — Sobre o site toondoo.com

O que voce achou do site foondoo.com para criar sua HQ?
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Site é de facil manuseio Site tem os recursos que  N&do encontrei facilidade em
precisei para criar a HQ usar o site

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Os participantes da pesquisa podem ser considerados nativos digitais (PRENSKY,
2001), uma vez que 90% deles navegaram pelo site sem nenhuma dificuldade. Os que
apresentaram dificuldades, demonstraram davidas em algumas expressdes em lingua
estrangeira, inglé€s, e ndao nas ferramentas e funcionalidades do site em si.

Usar as tecnologias disponiveis na escola para desenvolver atividades que promovam o
aprendizado ¢ uma forma de fazer com que os alunos possam ver que as aulas podem ser mais
atrativas e que aprender com aquilo que eles tém mais afinidade como os sites, ¢ uma forma de
promover a leitura literaria. O importante ¢ ndo pensar que o laboratério de informaética ¢ a
solucdo para a deficiéncia de aprendizagem e sim uma ferramenta importante para despertar a

vontade de ler mais e aprender mais. Pois,

utilizando metodologias tradicionais em que o professor tem o papel de detentor do
saber e todos os alunos ouvem e executam as tarefas uniformemente, a utilizagdo de
meios como o computador nio traz nenhuma novidade. Uma alternativa é o
desenvolvimento de projetos educativos. Com a utilizagdo da informatica em projetos
pedagdgicos, o conhecimento, até entdo dirigido e centrado na figura do professor,
passa por uma descentralizacdo, e o aprendiz torna-se mais independente, pois a
pesquisa, a produgdo e a troca passam a ocupar o centro. O professor que aceitar os
desafios que essa nova tecnologia lhe propdoe — desafios esses que devem ser
compartilhados e estendidos aos aprendizes para que eles se apropriem e empreguem
os conhecimentos numa interagdo adequada. (NEITZEL, 2010, p.84)
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Constatamos que ao trabalhar com as tecnologias ¢ importante e necessario que o
planejamento e a consciéncia de colocar os alunos como protagonistas do aprendizado sejam
imprescindiveis, uma vez que podem surgir imprevistos, maquinas que nao funcionam, conexao
lenta ou com interrupgdes, falta de energia elétrica, mouses e teclados estragados, € até mesmo
aulas malconduzidas no laboratorio podem trazer problemas quanto ao aprendizado, tal como

aulas somente com quadro e giz.

Grafico 16 — Dificuldades durante a criagao da HQ

Qual (quais) dificuldades vocé encontrou durante a

criagdo da HQ?
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Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Durante a retextualizagdo para HQ do romance, verificamos que a maior dificuldade
encontrada foi o tempo de criagdo, a produgdo leva mais tempo e nem sempre podemos usar o
laboratério de informatica em todas as aulas, pois temos outras atividades e outros conteudos a
serem trabalhados.

Outros participantes da pesquisa, até se familiarizarem com o site, tiveram dificuldade
em traduzir determinados comandos em inglés. 19% alegaram que o nimero de computadores
era insuficiente, pois durante a producdo da HQ dispinhamos de apenas 11 maquinas
funcionando adequadamente no laboratorio de informatica, o que foi um entrave, mas ndo um
empecilho para continuarmos, por isso revezavamos para usar as maquinas disponiveis e alguns
professores cederam seus horarios para que pudessem terminar a producao.

A insisténcia e a persisténcia foram aliadas e os resultados obtidos fizeram com que

revitalizassem o laboratério de informatica que conta agora com 20 méquinas funcionando.
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Ter uma internet de boa qualidade funcionando no espago publico também foi uma
dificuldade durante a execu¢do do projeto, algumas vezes a internet ndo estava disponivel ou
falhava e isso impedia que fizéssemos a criacdo dos quadrinhos, uma vez que dependiamos de
uma boa conexao devido a necessidade de utilizar o site para a retextualizacao do romance.

Alguns alunos pediram para fazer alguns quadrinhos em casa, para nao atrasarem, pois
estavam ansiosos em apresentar seu trabalho completo na feira do conhecimento e assim
também podiam liberar as maquinas disponiveis na escola para os colegas que nao dispunham
de internet ou computador em casa.

Esse trabalho - em casa, por parte de alguns alunos - agilizou o processo de criagdo, pois
puderam ceder a vez de usar os computadores da escola e ainda ajudaram os colegas que tinham
dificuldades para utilizar alguma ferramenta do site. Por isso, a resposta de 20% deles de nao
ter nenhuma dificuldade durante a criagdo da HQ.

Pensamos em questionar os alunos quanto a leitura de outro romance, ap6s a criagao da
HQ, para sabermos se nossos objetivos com a realiza¢do de todas as oficinas e de todo o trabalho

com a retextualizacao trouxe um resultado satisfatorio ou nao.

Grafico 17 — Sobre a possibilidade de ler outro romance

Depois dessa atividade de leitura do romance, se o

professor indicar outro romance para vocé ler, voce leria?
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Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Ao analisar essa pergunta, Rangel nos d4 uma importante contribuicao,

o texto literario ¢ indispensavel para o ensino/aprendizagem da leitura e,
evidentemente, para a formacao do gosto literario, direito de todo e qualquer cidadao
e dever do ensino fundamental. Nao se trata apenas de inclui-lo na programacao
cotidiana, mas de lhe dar o devido destaque cultural e pedagogico, seja na criteriosa
selecdo do que se oferece ao aluno, que ndo pode deixar de lado a historia e a
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caracteristica dos canones, seja no tratamento didatico dado ao estudo do texto. (2003,
p. 138)

Atividades de interacdo que auxiliem na formacao do gosto literario deve ser uma de
nossas metas e mais ainda uma das prioridades para que alcancemos uma melhora nos indices
de leitura, de produgdo e de senso critico dos alunos. Nao ha férmula, ndo ha segredos, ha
caminhos que podem funcionar ou ndo, mas se ha caminhos entdo devemos planejar as aulas a

fim de atingir os objetivos propostos. Segundo Vera Aparecida Freitas:

Ler ¢ produzir sentido em um processo de interagdo autor-leitor-texto-mundo. Para
Paulo Freire, a leitura do mundo precede a leitura do texto, ou seja, construir sentido
¢ estar mergulhado no mundo e no que ele significa dentro de uma cultura em
particular. Para compreender o texto, o leitor aciona, no ato de ler, conhecimentos
prévios que o ajudardo a estabelecer conexdes entre informagdes novas contidas no
texto e as que ele ja sabe. (FREITAS, 2012, p. 70)

Insistir em criar mecanismos que atraiam os alunos para a leitura literaria até
formarem o habito de ler e se tornarem leitores ativos, ¢ atingir um dos mais importantes

objetivos das aulas de lingua portuguesa: a fluidez na leitura.

Grafico 18 — Sugestoes de atividade de leitura

Dé alguma sugestdo de atividade de leitura que
julgue importante para despertar seu interesse e
de seus colegas para a leitura de obras literarias.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Na tltima pergunta da pesquisa, pedimos para sugerirem atividades que envolvessem a
leitura literaria a fim de que as aulas de leitura pudessem ser mais prazerosas para eles e demais
alunos de outros anos escolares. Muitos repetiram as atividades trabalhadas na intervencgao
como leitura ao ar livre (praga), piquenique literario, leitura associada a informatica (criagdo de

HQ) e outros ndo quiseram opinar.
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Com essas respostas, confirmamos que

a experiéncia de mediacdo da leitura reforca o compromisso com a qualidade do
ensino prioritariamente centrado na aprendizagem e permite entender que quanto
maior a disponibilidade do professor em assumir o papel de mediador do ensino
melhor seré o resultado das interagdes em sala de aula. (MOURA e MARTINS, 2012,

p. 111).

Ser mediador e, sobretudo, ser exemplo de leitor ativo que opina, explica, critica e
demonstra amor pela leitura trazem maior seguranga e justificativa para os alunos também
serem leitores ativos.

Vale ressaltar ainda que foi interessante observar que duas sugestdes sao de grande valia
para proximos planos de intervencao e pesquisa, a leitura com musica e a leitura associada ao
teatro, ou seja, quiseram trabalhar a dramatizagdo de uma obra, uma sugestao de atividade
relevante que envolve a leitura, a memorizagao, a producao textual e a movimentagao corporal.

Ratificamos com essas respostas, que a leitura do romance e as atividades desenvolvidas

aproximaram os pesquisados da cultura e da natureza, nesse sentido, Bakhtin nos afirma que:

O fendmeno da dialogicidade interna, como dissemos, em maior ou menor grau,
encontra-se manifesto em todas as esferas do discurso vivo. [...] na prosa literaria, e
em particular no romance, ela [a dialogicidade] penetra interiormente na propria
concepcao de objeto do discurso e na sua expressdo, transformando sua semantica e
sua estrutura sintatica. A reciprocidade de orientagdo dialdgica torna-se aqui um fato
de proprio discurso que anima ¢ dramatiza o discurso por dentro, em todos os seus
aspectos. (BAKHTIN, 2010, p. 92)

ApOs citarem atividades que gostariam que fossem desenvolvidas, os alunos deixaram
um pequeno texto com suas impressdes da leitura do romance objeto da pesquisa.
Transcrevemos aqui trés delas. A escolha dessas trés respostas se justifica por se tratar de alunos
que participaram de todas as atividades desenvolvidas e que entregaram voluntariamente suas
producdes. Para melhor visualizagao, as respostas foram transcritas (Anexo F).

Perguntamos aos alunos como foi ler O menino do dedo verde, qual a principal

contribui¢do da obra para sua vida e se indicariam a leitura da obra para alguém.
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Imagem 7 — Resposta do aluno A

Fonte: Producdo de um participante da pesquisa (2019)

Constatamos, pela resposta dada, que as atividades de interagdo para a leitura do
romance trouxeram para o participante da pesquisa o sentido de preservagdo do meio ambiente,
percebemos que o que mais motivou foi o senso de responsabilidade com a preservacao da
natureza, a visdo de Tistu querer ambientes mais alegres, floridos e modificar o seu entorno
com as flores foi o que ficou mais evidente em sua resposta.

Para o aluno B:



Imagem 8 — Resposta do aluno B
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Fonte: Producdo de um participante da pesquisa (2019)
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Além do senso de responsabilidade com o meio ambiente, tal como na resposta anterior

vimos que nessa, o participante da pesquisa B pensa em modificar também o comportamento

do irmao, a leitura também acrescentou a ideia de desperdicio, de cooperacao e nogao de que

sdo bens que precisam de conservacao e cuidado pois podem acabar

E, finalmente o aluno C trouxe em sua resposta uma visao de interagdo e de motivagao
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Imagem 9 — Resposta do aluno C
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Fonte: Produgdo de um participante da pesquisa (2019)

A prova irrefutavel de que os professores devem propor atividades de interagdo e
motivar os alunos para atingir os objetivos planejados estd na resposta do participante da
pesquisa C, pois sua sinceridade em dizer “achei que ndo ia gostar” mostra que muitas vezes os
alunos ao receberem uma proposta de leitura de texto, seja literario, informativo, didatico, etc.
desconfiam se sera interessante ou nao.

Ao afirmar “mas acabei gostando”, inferimos que
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¢ indispensavel que a escola invista no desenvolvimento de capacidades cognitivas,
linguisticas e discursivas para que qualquer individuo escolarizado possa ter, em
diferentes instdncias, uma plena participagdo social como individuo critico e ativo
diante das muitas realidades (DELL’ISOLA, 2007, p.14)

Entdo, devemos insistir nas atividades de interacao e sempre ter como foco os alunos
como ativos no processo de formacgao de leitores.

Conseguimos, através da mediacdo e da interacdo, colaborar ndo apenas no incentivo a
leitura, mas também na formacao de leitores que além de enriquecer seu repertorio linguistico
se aproximaram mais do texto literario e comegaram a construir seus proprios conceitos de
sociedade, de responsabilidade, de ag¢ao social para melhorar o ambiente em que vivemos €
principalmente a preservar a natureza.

As dificuldades sdo intimeras, ndo atingimos todos os alunos, mas a partir do momento
que construimos um novo modelo de leitura nas aulas de lingua portuguesa, pautado na
mediacao professor-aluno e na interagdo, mudamos o posicionamento da maioria deles, no que
se refere ao héabito de leitura literaria. Comecamos a fazer os estudantes perceberem que, através
da leitura, modifica-se 0 modo de ver o mundo e as pessoas que estdo ao redor de si e do mundo
que os circunda além de ampliar a percep¢cao do mundo narrado e também de sua capacidade
inventiva.

Ao planejarmos atividades em que o aluno se torna protagonista das acdes e a mediagao
professor-aluno se concretiza pelas estratégias tracadas, o resultado aflora além dos muros da
sala de aula.

Quando finalizamos as oficinas e deixamos nos computadores do laboratério de
informatica a retextualizagdo em quadrinhos do livio O menino do dedo verde, convidamos
uma turma do 5.° ano do Ensino Fundamental I para participarem de uma aula de leitura no
ambiente digital.

Os alunos ficaram tao entusiasmados e concentrados na leitura que espalharam para os
colegas de outras turmas o quanto acharam bom ter uma aula de leitura diferente, o sincretismo
das imagens e das palavras prenderam a aten¢do das criangas que ndo tiravam os olhos da tela

do computador durante a leitura da HQ.
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Foto 14 — Aula de leitura das HQs Foto 15 — Aula de leitura das HQs

Fonte: Do autor (2019) Fonte: o' autor (19)

As professoras das outras turmas do EFI comecaram a agendar horarios para a leitura
da HQ em ambiente digital com suas turmas. O uso do laboratério de informatica como meio
de promover a leitura das HQs produzidas pelos participantes da pesquisa movimentou as salas
dos anos iniciais, conseguimos movimentar a escola para ler os quadrinhos. As palavras de
Paulo Franchetti, em seu artigo sobre a importancia da literatura na vida dos alunos reforca a
ideia de que:

Ensinar literatura, portanto, em sentido amplo, € criar condigdes para que o estudante,
o leitor em formagdo, possa tornar-se ele também um herdeiro desse manancial. Isso
ndo tem uma implicacdo simples, mas muitas e complexas. Tornar-se herdeiro
significa ndo s6 poder compreender, mas poder vivenciar em si mesmo o passado.
Isso inclui poder deslocar a sua perspectiva temporal sobre varios assuntos, de modo
a compreender que quase nada de ‘natural’ existe no comportamento e nas instituigdes
humanas, que quase tudo ¢ cultural, ou seja, que quase tudo muda ou pode ser mudado
de forma radical. Por meio da literatura aprendemos, sim, muitas coisas. Sobretudo
aprendemos a relativizar as certezas, a contemplar o leque de possibilidades de

realizagdo (e também das limitagdes a realizagdo) humana ao longo do eixo temporal
ou espacial. (FRANCHETTI, 2009, p.7)

De acordo com Neitzel (2010, p.142), “a imaginagdo ¢ uma competéncia que pode ser
estimulada por diversas vias, uma delas pelo exercicio da leitura de obras literarias. ” Além
disso, o mesmo autor elenca que “o imaginario da crianga se constitui por meio do contato com
os albuns, textos, gibis, que nutrem sua imaginag¢ao, influenciando sua capacidade comunicativa
e criativa e também o desenvolvimento de sua sensibilidade”.

Portanto, devemos valorizar atividades de leitura literdria que despertem o

desenvolvimento da criatividade e da sensibilidade dos alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa surgiu da necessidade de aprimorar a leitura do texto literario, sobretudo
o romance, na formagdo do leitor nos alunos dos 6.° ¢ 7.° anos do EFII, apontando para a
relevancia do professor-mediador na busca de atividades interativas que utilizem as tecnologias
como objeto de ensino.

Nossa principal meta foi buscar estratégias que envolvessem os alunos a se sentirem
motivados na leitura de romances, uma vez que assim como infere Dell’Isola (2007) trabalhar
com a lingua portuguesa ¢ preparar os estudantes para lidar com as diversas linguagens, para
renovar o prazer de utilizar o idioma que falam e saber manusear cada vez melhor as habilidades
de ler, escrever, ouvir e falar, utilizando a linguagem falada ou escrita para produzir novos
textos.

Mesmo com entraves ¢ possivel desenvolver um bom trabalho para favorecer a
formagao de leitores. Cabe aos professores, enquanto mediadores, ser curiosos, corajosos €
ousados para abrir novos caminhos e garantir que os estudantes conhecam cada vez mais o
universo literario reforcando o compromisso com a qualidade de ensino, pois quanto maior a
disponibilidade do educador em assumir o papel de mediador do ensino melhor sera o resultado
das intera¢des em sala de aula. Devemos realizar uma formacao de leitores continua e gradativa
sem doutrinagdo pois “se a escrita ndo permite voos aos leitores ela ndo ¢ literatura. A literatura
abre portas, mas a paisagem estd aninhada no coracdo do leitor. A imaginagdo ¢ privilégio de
todos os individuos. ” (QUEIROS, 2005, p.170)

Assim despertarmos nos discentes a motivacao para ler e, principalmente para perceber
que, através da leitura dos romances, ¢ possivel descobrir novos mundos, diferentes realidades
e se posicionar com mais autonomia diante dos varios outros textos que lerem, sejam nos livros
em papel ou em ambientes digitais.

A criagao de HQ em ambiente digital proposto nesse trabalho foi uma alternativa para
intensificar a leitura em sala de aula e, assim como afirma Neitzel (2010, p.149) “promover a
substitui¢ao de situagcdes competitivas por cooperativas”.

Com isso buscamos envolver os alunos para uma formagdo voltada para a leitura
literaria e também despertar o interesse pela produgdo textual. O laboratério de informatica foi
uma ferramenta importante para concluirmos nossos objetivos da pesquisa, porém, sozinho nao
foi o principal atrativo. As oficinas em que os alunos tiveram a intera¢ao, principalmente as que
envolviam a coletividade foram primordiais para o €xito da proposta de intervencao.

A mediacao, durante o processo de buscar uma maneira de conquistar os jovens para se

tornarem leitores assiduos, foi o principal caminho para que identificdssemos a mudanca de
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comportamento quanto a leitura literaria, uma vez que apods realizar as atividades no final de
2018, os alunos se mostraram diferentes quanto a postura na escola, participaram e cuidaram
mais das plantas dos jardins do educandario, mostraram consciéncia quanto a nossa
responsabilidade com o meio ambiente. Isso pdde ser visualizado nas respostas aos
questionarios e nas analises feitas apds as atividades de leitura do livro.

Outro indicativo de que a leitura literaria comegou a fazer parte da rotina dos
pesquisados foi o questionamento no inicio das atividades de 2019 em que perguntaram qual
romance seria lido para produzirem outra HQ no laboratorio de informatica e se poderiam ler
fazendo oficinas como no ano anterior.

Devemos salientar que, como lembra Ramos (2009, p.17) “quadrinhos sdo quadrinhos”
e gozam de uma linguagem autdbnoma com mecanismos proprios para representar os elementos
narrativos. Mediar a leitura da obra para retextualizar para HQ foi uma forma de explorar os
pontos comuns com a literatura, respeitando tanto a linguagem do livro como também dos
quadrinhos.

Durante a realizagao das oficinas, percebemos que algumas atrairam mais a participacao
de quase todos os alunos. A oficina de pintura foi um momento que eles se entregaram as telas,
expuseram sua criatividade em buscar cores, cendrios e também de interagirem quando pediam
auxilio aqueles que tinham mais habilidade artistica e conhecimentos introdutérios de técnicas
de pintura para saber qual a melhor cor, se podiam mesclar com outra tinta, se fariam margem
€ que cor mais combinaria, que se mostraram aulas muito apreciadas por eles.

Em outras oficinas também houve uma efetiva participacao dos alunos participantes da
pesquisa. Foram elas a leitura na praga e o piquenique literario, sair do ambiente escolar, deixar
a leitura fruir com o vento fresco das arvores da praca e depois, em outro momento, apos a
leitura poder partilhar com os colegas as guloseimas do piquenique foram oficinas trabalhadas
em 2018 que tivemos de repetir em 2019, pois ndo esqueceram e pediram para continuar com
atividades parecidas. E pertinente ressaltar que, apds as oficinas, a participacio dos alunos no
debate e os resumos entregues mostraram que realmente leram e ndo quiseram somente sair da
escola para passear.

Houve alguns impasses, durante a realizacao da pesquisa, como a falta de internet em
algumas aulas, o nimero reduzido de maquinas funcionando no laboratério, a maioria das
vezes, 11 computadores, outras vezes 7 computadores, mas ndo foram empecilhos que nos
impediram de dar continuidade, at¢ mesmo porque o envolvimento dos alunos pesquisados em

participar de cada aula, os questionamentos que surgiram durante as atividades, mostrando o
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inicio de uma formacao leitora foram as molas propulsoras de continuar até finalizarmos toda
a retextualizacdo em HQ.

Hoje, o laboratoério conta com 20 maquinas funcionando e as HQs produzidas foram
disponibilizadas para que as professoras do Ensino Fundamental I possam levar seus alunos
para uma aula de leitura em ambiente digital.

Para os participantes da pesquisa, saber que as professoras levam seus alunos para lerem
as HQs produzidas por eles ¢ um incentivo a mais para lerem outras obras e produzirem mais
historias. Os estudantes se sentiram protagonistas, autores de HQs que os “menininhos” estao
lendo.

Por isso, Dell’Isola (2007, p.14) afirma que:

¢ indispensavel que a escola invista no desenvolvimento de capacidades cognitivas,
linguisticas e discursivas para que qualquer individuo escolarizado possa ter, em
diferentes instdncias, uma plena participagdo social como individuo critico e ativo
diante das muitas realidades.

Insistir em estratégias de interacdo para se ter €xito na formagao de leitores literarios ¢
uma prova de que as oficinas de interagao e a nossa mediagao favoreceram nao apenas a vontade
de ler a obra selecionada, mas também buscar outras leituras.

O interesse dos participantes em questionar qual seria a proxima obra que fariam
oficinas de leitura e se iriam para o laboratorio de informatica para retextualizar, transformaram
a leitura numa experiéncia agradavel e condutora de conhecimento. Ver suas HQs nas telas dos
computadores do laboratorio de informatica fez com que os participantes da pesquisa se vissem
como potenciais criadores de literatura, além de terem ampliado o seu desempenho de leitura e
elaboracao da escrita.

Conseguimos nao s6 concluir a efetiva leitura do livro O menino do dedo verde como

também abrir caminhos para o trabalho com outras obras. Neitzel afirma que:

Ao ler, a crianga aprende a lidar com as representagdes que substituem o proprio real,
efetua relacdes, planeja, compara, lembra, relembra, deflagrando-se um processo de
representacao mental que a liberta do espaco e tempo presentes. Por meio da literatura,
da leitura gratuita, ocorre a assimilagdo, o entendimento e a transformacdo dos
significados, o que interfere no processo de aquisicdo da linguagem pela crianga e
deflagra um processo de compreensdo ¢ elaboragdo de conceitos que levam o sujeito
a desenvolver varias habilidades cognitivas e afetivas (NEITZEL, 2010, p.150)

Devemos promover essa leitura gratuita para que os estudantes transformem os
significados e compreendam o mundo e os conceitos que os cercam e, a partir desse processo

de formacao de leitores ativos, desenvolvam suas habilidades cognitivas e afetivas e possam se
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tornar sujeitos mais sensiveis as questdes que os cercam para aprenderem a solucionar conflitos
movidos pela propria sensibilidade.

Propomos que outros professores de outras escolas utilizem as oficinas desse trabalho
para promover a formacao de leitores literarios no EFII, independentemente da quantidade de
maquinas disponiveis no laboratério de informatica da instituicao de ensino em que atuam, com
uma maquina para cada aluno ou até mesmo sem nenhum computador, pois ao formarmos
leitores nao estamos formando qualquer leitor e sim um leitor capaz de se inserir em sua
comunidade e construir sentidos para si € para o mundo em que vive.

E necessério ousar e ir além das paredes da sala de aula e mostrar que em torno da escola
ha um mundo de possibilidades e realidades que fazem parte do cotidiano dos alunos e que
podemos explorar, construir pontes para desenvolver sua leitura.

Portanto, uma proposta de interven¢ao, baseada na mediagao e na interagao, oportuniza
aos alunos momentos de leitura e com isso apresentam algumas atitudes e comportamentos

diferentes que coadunam com as expectativas de leitores esperados na escola.
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APENDICES
APENDICE A - PESQUISA SEMIESTRUTURADA E QUESTIONARIO

Pesquisa semiestruturada — “Habito de leitura”

1) Sexo:

() masculino () feminino

2) Quanto a sua frequéncia de leitura dos seguintes textos:

a) Revistas em quadrinhos

( ) diariamente ( ) semanalmente ( ) mensalmente ( )anualmente ( )nao l€

b) Jornais

( ) diariamente ( ) semanalmente ( ) mensalmente ( )anualmente ( )ndo 1&

c) Poemas

( ) diariamente ( ) semanalmente ( ) mensalmente ( )anualmente ( )ndo 1&

d) Textos literarios: contos, cronicas, etc.

( ) diariamente ( ) semanalmente ( ) mensalmente ( )anualmente ( )ndo 1&

e) Sites de internet

( ) diariamente ( ) semanalmente ( ) mensalmente ( )anualmente ( )nao l€

3) Qual tipo de suporte que vocé utiliza com mais frequéncia?

() impresso () digital

4) Vocé considera que o seu tempo dedicado a leitura é:

() suficiente ( ) insuficiente

5) Quais sdo as maiores barreiras para sua frequéncia na leitura?

( ) tempo ( ) condigdes financeiras () lentidao na leitura

() dificuldade de acesso a biblioteca

6) Vocé gosta de ler?

()sim ( )ndo

7) Onde vocé tem acesso a internet (pode marcar mais de uma op¢ao)

( )escola ( )casa (' )lan house

8) Quantas horas vocé gasta por dia:

a) Assistindo TV

( )nenhuma ( )até 1 hora ( )1a2horas ( )2a3horas ( )maisde4 horas
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b) Estudando ou fazendo dever de casa

( )nenhuma ( )até 1 hora ( )l a2horas ( )2a3horas ( )maisde4 horas

c) Navegando na internet

( )nenhuma ( )até 1 hora ( )1a2horas ( )2a3horas ( )maisde4 horas

Questionario — “Leitura literaria”

01) Na sua casa, ha livros de literatura? Se afirmativo, quantos?

02) Seus pais, ou responsaveis, t€m o habito de ler obras literarias?

03) Vocé ja ganhou ou comprou algum livro de literatura? Se afirmativo, qual (quais)?

04) Vocé ja leu algum romance? Qual ou quais?

05) Alguém ja indicou algum romance para vocé ler? Se afirmativo, quem indicou e qual
romance foi indicado?

06) Vocé se interessa pela leitura de romances? Por qué?

07) Se seu professor propuser a leitura de um romance, vocé acha que sera interessante?
Te atrai a ideia de ler um romance? Justifique suas respostas.
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APENDICE B - CRUZADINHA
1 — Complete as palavras cruzadas, sobre o nome de algumas flores, de acordo com a

descricao delas:

‘

1 — Planta floresce em fevereiro e frutifica entre maio e junho. Suas flores em forma de pompom
variam de rosea a esbranquicadas. Suas folhas sdo pilosas e compostas multifolioladas. O porte
do arbusto pode chegar a 3m.

2 — Planta engloba um total de 526 espécies de Lonicera caprifolium, ainda que s6 108 sao
espécies reconhecidas e costumam ser plantas trepadoras de folha caduca com um crescimento
rapido e floracdo continua desde que o clima se mantenha quente.

3 —Sao todas as plantas que compdem a familia Orchidaceae, pertencente a ordem Asparagales,
uma das maiores familias de plantas existentes. Apresentam muitissimas e variadas formas,
cores e tamanhos e existem em todos os continentes, exceto na Antartida.

4 — Familia Begoniaceae, existindo apenas uma outra espécie de origem havaiana, Uinica
representante do género Hillebrandia, que ndo pertence a este género.

5 — E uma flor bienal, selvagem eurosiatica. E uma pequena planta rasteira que atinge no
maximo 15 cm de altura, com flores de cerca de 1,5 cm de didmetro.

6 — E 0 nome dado as flores do género Lilium da familia Liliaceae, originéarias do hemisfério
norte
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7 — Espécie de rosa muito comum na América do Sul.

8 - O termo Geranio refere-se, de uma forma geral, a um grupo de ervas e pequenos arbustos
dos géneros Geranium e Pelargonium

9 - Planta que cresce apoiando-se sobre outra ou sobre qualquer superficie.

10 — E um género de plantas pertencente a familia Boraginaceae. Suas flores sdo também
habitualmente chamados nao-me-esquecas.
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2 — O jardineiro foi fazer uma legenda para as plantas do jardim, mas misturou todas elas. Ajude

o jardineiro e coloque o nome de cada planta abaixo corretamente e venca a disputa de sua

equipe:




BOTOES DE OURO MIMOSAS JUNQUILHOS
BEIJOS PAPOULAS JACINTO
ANTURIOS ANGELICAS LILASES

PEONIAS BRIONIAS BUGANVILIAS
HERAS CAMPANULAS JASMINS

95



96

APENDICE C - MOLDES
Moldes da atividade 4 para xerocar e apresentar aos alunos a fim de que escolham aquele que
querem transpor para a tela de tecido 30cm x40cm com auxilio do papel carbono vermelho e
pintar com pincel e tinta guache de cores variadas. Para que o desenho tenha um tamanho
adequado para a tela imprima cada molde em uma folha A4 na orientagdo paisagem bem

proxima as margens.

Molde I : Tistu e seu amigo Gindstico

|~ Disponivel em:

https://blog.oitopeia.com.br/2016/05/03/livros-para-uma-cuca-legal-tistu-o-menino-do-dedo-
verde/ ultimo acesso 22/07/2019
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Molde II: A mao de Tistu

Disponivel em: https://arvoredasletras.com.br/2017/11/04/a-proposito-do-menino-do-dedo-
verde/ ultimo acesso 22/07/2019

Molde III: Sr. Bigode, Tistu e Gindstico

Disponivel em http://gutarocha.blogspot.com/2012/04/0-do-dedo-tistu-o-menino-do-dedo-
verde.html Ultimo acesso: 22/07/2019
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Molde IV: A favela de Mirapdlvora

Disponivel em https://gartic.com.br/bruxcha/desenho-livre/favela-da-rosinha ultimo acesso
22/07/2019

Molde V: A prisdo de Mirapdlvora

Disponivel em http://miriangalli.blogspot.com/2018/02/paulo-e-silas-na-prisao-desenhos-
e.htmlhttps://br.pinterest.com/pin/363384263661711939/ ultimo acesso 22/07/2019
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Molde VI: Canhdo da Fabrica do Sr. Papai

Disponivel em
http://www.supercoloring.com/pt/desenhos-para-colorir/canhao ultimo acesso 22/07/2019

Molde VII: Jardim da casa de Tistu

Disponivel

€m:

https://br.euiainfantil.com/desenho-de-jardim-de-flores-para-colorir/ acesso em 22/07/2019
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Molde VIII: Hospital de Mirapolvora

Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/363384263661711939/ ultimo acesso 22/07/2019

Molde IX: Tistu cuidando do jardim

, N
Disponivel em: http://gutarocha.blogspot.com/2012/04/0-do-dedo-tistu-o-menino-do-dedo-

verde.html ultimo acesso em 22/07/2019
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Molde X: Tistu descobre que tem o dedo verde

""mq,ﬂ
llh‘,p

\\\\\__\ &‘fﬁ" '\.I" @
Disponivel em: https://www.bemparana.com.br/blog/mesadividida/post/tistu-o-menino-do-

dedo-verde-em-ultima-apresentacao-no-teatro-fernandamontenegro#. XTY ZoehKjlIU ultimo
acesso em 22/07/2019
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Molde XI: Os pais de Tistu

Disponivel em: www.colegiojesusmariajose.org.br ultimo acesso em 22/07/2019
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Molde XII — Plantando flores

Disponivel em: https://motite.blogs.sapo.pt/tag/semente acesso em 22/07/2019
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APENDICE D - ROTEIRO

Roteiro para retextualizagdo do romance para os quadrinhos

a)
b)

c)
d)

e)

g)

h)

Quais as personagens apresentadas na historia que aparecerao nos quadrinhos?
Quais os cenarios necessarios para a histoéria?

Todos os capitulos da histdria aparecerdo nos quadrinhos?

De cada capitulo do livro, qual o assunto sera abordado?

Como aparecera nos quadrinhos esse assunto, com personagens dialogando ou
narrador?

Vocé conhece todos os formatos de baldes (pensamento, didlogo, raiva...)? Pense em
quais serdo necessarios na sua historia.

Sera necessario usar onomatopeias (representagao de sons por meio de palavras ou
letras)?

Vocés sabem como dar a ideia de movimento de personagens nos quadrinhos? Vamos
aprender caso necessitem durante a criacdo da historia?

Existem recursos como mostrar a personagem de corpo inteiro para compor o
quadrinho, mas h4 momentos que queremos enfatizar as expressoes faciais, para isso
precisamos fazer cortes e aproximar o rosto da personagem, pense nisso quando for

criar a historia.
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APENDICE E — PESQUISA SEMIESTRUTURADA POS-LEITURA
PESQUISA SEMIESTRUTURADA APOS LEITURA E ATIVIDADES PROPOSTAS
PARA O ROMANCE O MENINO DO DEDO VERDE

Agora que terminamos a leitura e também as atividades de retextualizagdo em quadrinhos do
romance, responda:

01) Vocé gostou de ler o livro O menino do dedo verde?
a) sim b) ndo

02) O que vocé achou das atividades desenvolvidas durante a leitura do livro?
a) Otimas b) muito boas c) boas
d) razoaveis e) ruins

03) Qual das atividades durante a leitura vocé mais se interessou? (Pode marcar mais
de uma opc¢ao, se desejar)
a) Leitura na praga.
b) Piquenique literario.
¢) Pintura da tela.
d) Germinagdo e preparagdo para o plantio das plantas.
e) Plantio das mudas de flores.
f) Usar o diario literario.
g) Criar as HQs no laboratorio de informatica.
h) Apresentar a HQ na feira do conhecimento.

04) Vocé teve alguma dificuldade durante a leitura do romance? Qual?
a) Sim, o livro ¢ muito grande e tive dificuldade de entender a histdria.
b) Nao, a leitura foi de facil entendimento.

05) Qual facilidade vocé encontrou em usar o site foondoo.com para criar os
quadrinhos?
a) Site ¢ de facil manuseio.
b) Site tem os recursos que precisei para criar a historia.
¢) Nao encontrei facilidade em usar o site.

06) Qual ou quais dificuldades vocé encontrou durante a criacdo dos quadrinhos?
a) Site em inglés.
b) Internet ruim e travava.
c) Falta de computadores suficientes para criacao dos quadrinhos.
d) Tempo para criar a historia.
e) Nenhum dos itens citados anteriormente, pois nao tive dificuldade.

07) Depois dessa atividade de leitura do romance, se o professor ou outra pessoa
indicar outro romance para vocé ler. Vocé leria? Explique.
a) Sim, porque gostei da dindmica adotada pelo professor para a leitura do livro.
b) Nao, porque nao gostei da dindmica adotada pelo professor para a leitura do livro.
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08) Dé alguma sugestiao de atividade de leitura que julga necessaria para despertar o
seu interesse e de seus colegas para leitura de obras literarias.



APENDICE F — RESPOSTAS TRANSCRITAS DOS ALUNOS

“O menino do dedo verde ¢ um livro que conta a historia de Tistu, ele tem um dedo
verde, com esse dedo ele consegue plantar, plantar muitas flores. Eu indicaria este livro
para meus amigos pois ele ensina que devemos cutivar plantas porque sem elas todos
morremos. Esta leitura mudou muito minha visdo de vida pois eu aprendi que devemos
cuidar muito bem das plantas e cutivalas. A leitura do livro “O menino do dedo verde”
foi muito boa ela trouxe varios ensinamentos para mim, € sempre vou me lembrar

deles.”

Resposta aluno A

“A leitura para mim ¢ muito importante a leitura desce livro me ensinou a cuidar e
preservar a natureza, o desperdiciu existe em todos os paises pelo menos eu acho, eu
indicaria este livro para meu irmao Richard porque ele desperdiga muito nao t4 me
(nem) ai, eu acho que me ensinou a ser coperativo e devemos sempre cuidar porque se

ndo acaba!”

Resposta aluno B

“Quando eu li o livro achei que nao ia gostar mas acabei gostando. Significou para
mim que ele tinha tudo pais que o amava muito uma casa linda etc. Mas ele viu que
outras pessoas ndo tinha isso e ele fez de Mirapolvora um lugar melhor. Mudou a
minha visao pelo fato de que o meio ambiente ¢ muito importante que um pequeno
ou grande gesto pode ajudar uma pessoa. Gostei porque ¢ uma leitura atual e fala
mundo (muito) do meio ambiente e de como uma crianga faz a diferenca. Indicaria
esse livro pois ele fala do Tistu com esse dedo verde sai ajudando as pessoas, so
achei um pouco triste o final mas gostei muito, pois o0 meio ambiente € um assunto

que devemos tratar todos os dias.”

Resposta aluno C
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: UM NOVO OLHAR PARA LEITURA DE ROMANCE PELOS ALUNOS DO 6° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL EM UMA ESCOLA EM PATOS DE MINAS - MG
Pesquisador: ACIR MARIO KARWOSKI
Area Tematica:
Versdo: 2
CAAE: 93922318.3.0000.5154
Instituicao Proponente: Universidade Federal do Triangulo Mineiro‘
Patrocinador Principal: FUND COORD DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUP

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 2.914.996

Apresentagédo do Projeto:
Segundo os pesquisadores:

"Este projeto de pesquisa tem por objetivo a percepgao acerca da vivéncia da leitura de romance e
producdo de HQ por alunos do 6° ano do Ensino Fundamental |l. Segundo D’'Onofrio (2000, p.79), "a
- literatura & constituida pelo conjunto imenso de textos criados pela fantasia de poetas, romancistas,
contistas e dramaturgos ao longo de séculos, em diferentes linguas € nos diversos paises”. O mundo
fantastico da literatura desperta o senso critico, melhora o desempenho das produgdes escritas, aumenta o
vocabulério e possibilita ao leitor viajar sem sair do lugar. Através da leitura & compreensio de textos
literarios, especialmente o romance, desenvolve-se habilidades imprescindiveis, pois além de ser prazerosa
contribui para o enriquecimento intelectual e cultural dos alunos. Como elenca Candido (2004, p.174):

A literatura aparece claramente como manifestag@o universal de todos os homens em todos os tempos. Nao
ha povoe nao ha homem que possa viver sem ela, isto &, sem a possibilidade de entrar em contato com
alguma espécie de fabulacdo. Assim como todos sonham todas as noites, ninguém & capaz de passar as
vinte e quatro horas do dia sem alguns momentos de entrega ao universo fabulado. O sonho assegura
durante o sono a presencga indispensavel deste universo, independentemente da nossa vontade. E durante
a vigilia a criac&o ficcional ou poética, que & a mola da literatura em todos os seus niveis e modalidades,
esta presente em cada um de nés,
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analfabeto ou erudito, como anedota, causo, histéria em quadrinhos, noticiario policial, cangéo popular,
moda de viola. O samba carnavaiesco. Ela se manifesta desde o devaneio amoroso ou econémico no
onibus até a atencéo fixada na novela de televisdo ou na leitura seguida de um romance. Por isso &
indispenséavel que invistamos no desenvolvimento cognitivo e linguistico de nossos alunos através de
atividades que promovam uma participagéo social mais ativa, tornando-os individuos mais criticos e ativos
diante de muitas realidades. (Dell'lsola, 2007), com atividades de produgéo de HQ, tendo por base o
romance.Para Moran (2000, p.63), “Ensinar com as novas midias serd uma revolugéo, se mudarmos
simultaneamente os paradigmas convencionais do ensino, que 'mantém distantes professores e alunos.
Caso contrario, conseguirémos dar um verniz de modernidade, sem mexer no essencial”. A tecnologia nfo
tira dos aluncs a vontade de ler, como muitos acreditam, ela s veio a ocupar seu espago, resta a nos usa-la
a nosso favor mostrando que a era tecnoldgica do sécule XXI pode auxiliar na pratica da leitura e da
interpretacédo de textos".

Segundo os pesquisadores tem-se como perguntas da pesquisa: “Por que os alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental apreendem e compreendem obras literérias do género romance de forma superficial e,
consequentemente, demonstram desinteresse pela leitura de romance?”

Objetivo da Pesquisa:
Segundo os pesquisadores:

"OBJETIVO GERAL

Investigar, através da leitura do romance literario baseado na obra O menino do dedo verde, a compreensdo
do romance e sua retextualizacdo em HQ, a fim de motivar a leitura de obras literarias do romance por
alunos do 6° ano do Ensino Fundamental Il em uma escola da cidade de Patos de Minas — MG.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Desenvolver atividades com leitura de HQ no laboratério de informatica, visando a compreens3o e
produgédo de HQ.

- Transformar em pratica, baseado no letramento literario, a leitura de textos literarios em alunos do 6.° ano
do ensino fundamental.
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- Desenvolver atividades que despertem o interesse dos alunos pela leitura de obras literarias,
especificamente do romance.

- Identificar e analisar os pressupostos tedricos, filoséficos e histdricos que contribuem para a valorizago e
insercao da retextualizagdo de romance em HQs no contexto escolar”.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Segundo os pesquisadores{

“Os objetivos da pesquisa serdo explicados a todos os participantes bem como aos seus representantes
legais, uma vez que todos os participantes sdo menores. Apds o assentimento de todos os responsaveis
legais dos participantes, estes assinardo o termo de livre esclarecimento e consentimento para permitirem
legalmente a utilizagéo do material produzido durante a investigagdo. Assim, entende-se que 0s riscos aos
sujeitos participantes seré@o minimizados. Os beneficios serdo percebidos com a conscientizag&o dos
participantes de que a insercao da leitura literaria associada a produgéo de HQ possibilita 2 melhora
significativa do processo de ensino e aprendizagem na escola, permitindo-os uma pratica educativa atrativa.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa-acéo.

Consideracdes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:
Foram postados os seguintes documentos:

- projeto de pesquisa;

- termo de assentimento;

- autorizag&o e coparticipagéo da escola;

- folha de rosto;

- plano de intervencac;

- questionarios da pesquisa.

Recomendagoes:

Nao ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

De acordo com as atribuicdes definidas na Resoluggo CNS 466/12 e Norma Operacionai 001/2013,
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o colegiado do CEP-UFTM manifesta-se pela aprovacio do protocolo de pesquisa proposto.

O CEP-UFTM informa que de acordo com as orientagées da CONEP, o pesquisador deve notificar na
pagina da Plataforma Brasil, o inicio do projeto. A partir desta data de aprovagao, é necessario o envio de
relatorios parciais (semestrais), assim como também & obrigatoria a apresentagao do relatério final, quando
do término do estudo.

Consideragdes Finais a critério do CEP: *

Aprovado em reunido de Colegiado do CEP-UFTM em 21/09/2018.
|
i
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situag@o
Informacdes Basicas|PB_INFORMAGOES_BASICAS _DO_P | 30/08/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1177114.pdf 12:55:40
Projeto Detalhado/ |Janderson_REV_CEP_BROCHURA.doc| 30/08/2018 |ACIR MARIO Aceito
Brochura X 12:55:00 |KARWOSKI
Investigador
TCLE/Termos de  |Janderson_CEP_TALE.docx 30/08/2018 | ACIR MARIO Aceito
Assentimento / 12:44:17 | KARWOSKI
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto JANDERSON_Folha_de_Rosto_CEP.pd| 17/07/2018 |ACIR MARIO Aceito

f 19:29:16 | KARWOSKI
Outros PLANC_DE_INTERVENCAO.docx 17/07/2018 |ACIR MARIOC Aceito
19:27:14 | KARWOSKI
Outros JANDERSON_Questionario_pesquisa.d | 08/07/2018 |ACIR MARIO Aceito
ocx 21:57:08 [ KARWOSKI
Declaragdo de CO_PARTICIPACAO_ESCOLA pdf 09/07/2018 |ACIR MARIO Aceito
instituicao e 17:29:26 | KARWOSKI
Infraestrutura

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
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UBERABA, 25 de Setembro de 2018

Assinado por:
Daniel Fernando Bovolenta Ovigli

(Coordenador(a))
N
|
{
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