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1 INTRODUCAO

As atividades elaboradas para o Caderno Didatico tém como base a recorréncia dos
tipos de desvios ortograficos apresentados nas producdes textuais analisadas, ou seja,
priorizamos aqueles que apresentaram maior preponderancia; também consideramos a andlise
do livro didatico do sexto ano que ¢ utilizado pelo professor, uma vez que o Caderno Didatico
proposto serve como material complementar.

Assim, o Caderno Didatico conta com a seguinte estrutura:

l. Apresentagao;

II.  Conceitos teoricos: apresentacdo sucinta de alguns conteudos (voltado para o
professor);

I1l.  Proposta de Atividades: reunidas as atividades elaboradas focalizando ortografia, as
relacdes entre texto falado e texto escrito e variagao linguistica. Esta secdo esta
dividida em duas partes: a primeira, com orientagcdes didaticas ao professor, ¢ a
segunda, com as atividades organizadas sem observagdes aos professores, para

serem aplicadas aos alunos;

Para que os alunos possam refletir sobre as especificidades que permeiam a
modalidade falada e a modalidade escrita, a nossa proposta de intervengdo consiste em
atividades de comparagao e transformagdo de um texto elaborado em uma situagdo (pratica
social) da modalidade falada para um texto na modalidade escrita. Dessa forma, utilizamos
textos-base, nas questdes, que representem uma situacdo de fala, considerando a variedade

linguistica.



2 APRESENTACAO

Este Caderno Didatico ¢ parte integrante da dissertacdo de Mestrado Profissioanal
em Letras (PROFLETRAS) da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro de Uberaba
intitulada “Desvios de ortografia na escrita de alunos do sexto ano de uma escola Estadual de
Conceigdo das Alagoas, MG: Propostas de intervengao”.

Foi elaborado para ser aplicado e/ou adaptado pelo professor em aulas de Lingua
Portuguesa dos anos inicias do Ensino Fundamental II. Tem como objetivo, principalmente,
apresentar um conjunto atividades significativas e reflexivas que envolvam ortografia,
modalidade escrita e oral e variagdo linguistica. Dessa forma, o professor, ao utilizar este
Caderno Didatico, proporciona aos seus alunos uma condi¢ao de reflexdo em relacdo ao uso
de nossa lingua, levando-os também a compreenderem a necessidade de adequagdo dos
elementos da lingua ao contexto e a modalidade (oral ou escrita), tornando-os capazes e
proficientes em sua propria lingua.

E relevante ressaltar que este Caderno Didatico foi construido com embasamento
teorico da Sociolinguistica Educacional e da Fonologia, considerando os problemas de
ortografia reais encontrados nas produgdes textuais escritas de alunos do sexto ano do Ensino
Fundamental II de uma escola publica no interior de Minas Gerais. Assim, propomos
atividades complementares que possam levar professores e alunos a refletirem sobre as
motivagdes dos desvios de ortografia.

Inicialmente, neste Caderno Didatico, apresentamos para o professor de Lingua
Portuguesa, uma sucinta orientacao teorica sobre os processos fonético-fonologicos (desvios
ortograficos, oralidade, ortografia) e, em seguida, organizamos as propostas de atividades de
intervencdo. Nessa parte, em que aparecem as propostas, inserimos orientagdes aos
professores, auxiliando-os no manuseio e¢ condugdo das atividades. Nossas propostas de
atividades evidenciam a necessidade de um trabalho continuo e sistematizado para
desenvolverem, pelo método indutivo, a compreensdo com inferéncias as regras a partir das
recorréncias ¢ pondo-as em pratica. A observagao e a reflexao fornecem elementos aos alunos
para a construcdo de seu conhecimento com atividades orientadas pelo professor

Observa-se assim, a aplicagdo de um ensino indutivo, que como vimos
anteriormente, implicaria em uma abordagem partindo de exemplos do uso da lingua, ao invés
da explanacdo das regras gramaticais. Ou seja, o professor instiga e mostra aos seus alunos

que eles sdo capazes de aprender e ajuda-os a desenvolverem um sentimento de autoestima.



Este Caderno trard também algumas sugestdes de referéncias de leitura para apoio
aos professores.

Como sera discutido na proxima se¢do deste Caderno Didatico, focalizamos
atividades que explorem:

(1) os desvios de ortografia provenientes da relagdo arbitraria entre som e letra e das
convencdes ortograficas do portugués (desvios do tipo 1)

(2) os desvios de ortografia provenientes da transposicao de caracteristicas da fala
para a escrita (desvios do tipo 2).2

Para os casos de desvios Tipo 1, apresentamos atividades ludicas e recreativas com
propostas educativas e interativas para que o aluno “memorize” as letras adequadas para cada
situacdo de acordo com a convengdo ortografica do sistema da escrita. Ja para os desvios do
Tipo 2, propomos atividades associadas aos processos fonoldgicos que sdo comuns na
transposicao da fala para a escrita para que os alunos reflitam quanto a esta transposi¢cao e
percebam as evidéncias nas caracteristicas das variedades linguisticas deles.

As atividades levam os alunos a refletirem como os fenomenos ligados a
representacao escrita migram da oralidade e, consequentemente, como as diferencas
sociolinguisticas do aluno podem influenciar no desenvolvimento de competéncias que
promovam o letramento, em especifico que visam a minimizar a transferéncia de unidades
linguisticas da oralidade para a escrita.

Concluindo, podemos ressaltar que o que se descobre recorda-se melhor quando
necessario. A descoberta ¢ um estimulo para os estudantes se darem conta de que descobriram
por si mesmos a regra gramatical (sentem-se mais motivados). E que quando criam o seu
proprio conhecimento; ndo sdo receptores passivos. As propostas de atividades levaram os

alunos a terem maior participacdo na compreensdo da lingua Concluimos também, que os

! Tipo 1 - Desvios decorrentes da propria natureza arbitraria do sistema de convencdes da escrita: sdo 0s
desvios que resultam do conhecimento insuficiente das convengdes que regem a lingua escrita, muitos decorrem
das relacdes plurivocas entre fonema e letra. Ha fonemas, principalmente os sibilantes que possuem diversas
representacdes ortograficas. Por outro lado, ha letras que representam dois ou mais fonemas. E também nos
casos dos diacriticos e de certas peculiaridades morfolégicas como € o caso de /aw/, que é grafado “d0”
quando ¢ tdnico e “am” quando € atono, sdo também problemas nessa categoria.

% Tipo 2 - Desvios decorrentes da transposi¢éo dos habitos da fala para a escrita: nessa categoria,
os desvios sdo os vocabulos fonoldgicos em que o aluno grafa exatamente como pronuncia; estdo
classificados como decorrentes da transposi¢do de hébitos da fala para a escrita. Distinguem-se regras
fonoldgicas categoricas de regras fonoldgicas variaveis.



alunos perceberam que a gramatica nio parte s6 do conhecimento professor ou do livro, mas
também deles mesmos.

Segundo MARCUSCHI (2008), “¢ claro que a gramatica tem uma fun¢do cognitiva
relevante, desde que entendida como ferramenta que permite uma melhor atuacdo
comunicativa” (MARCUSCHI, 2008, p.57). Para o autor, ao se ensinar gramatica ¢
importante esclarecer ao aluno que esta “ndo tém regras tao rigidas quanto imaginamos e que
pode haver alguma variacao” (MARCUSCHI, 2008, p.57).

Dessa forma, nos, professores de lingua portuguesa, devemos tornar o processo de
ensino e aprendizagem mais participativo e interativo, criando oportunidades de andlise e de
reflexdo para que o aluno construa um aprendizado mais significativo para a sua vida.

A seguir, teremos os principais desvios ortograficos e suas categorizagdes seguindo
os estudos sociolinguisticos estudados por alguns tedricos mediante aos processos fonético-

fonologicos que podem interferir na escrita.



3 DESVIOS ORTOGRAFICOS

Como ja mencionado, nesta se¢do do Caderno Didatico, apresentamos, para o
professor de Lingua Portuguesa, uma sucinta orientacdo tedrica para que entenda as
motivacdes dos desvios de ortografia. Inicialmente, ¢ preciso relembrar que, ao chegar a
escola, o aluno vindo de um meio tdo diversificado de culturas e com uma fala ja em
construgdo, deve fazer o uso do registro da lingua escrita. E se faz necessario compreender e
saber como se dd o processo da escrita. Primeiramente, espera-se que entenda a organizacao
do codigo e consiga superar as variantes da fala que traz de casa e da comunidade onde vive.

Para Oliveira (1989, p. 20), “o aluno passard a ndo cometer erros quando adotar a
postura adequada: a escrita ¢ um cddigo de representacao, nao de transcricao, da fala”. Assim,
esta distin¢ao entre fala e escrita leva um tempo de escolarizagdo e talvez uma vida toda para
que o aluno possa ter um maior dominio da lingua escrita. Trata-se da criacdo de uma
consciéncia linguistica, por meio do resgate da identidade, da cultura e da histéria da
comunidade, além da observacgdo dos falares a partir de seu uso em diferentes contextos.

Bortoni-Ricardo (2004, p. 9) observa que “os chamados ‘erros’ que nossos alunos
cometem tém explicagdo no proprio sistema e processo evolutivo da lingua”. Nao ¢ nada facil
para o aluno entender que a letra “x”, por exemplo, pode representar os fonemas /ks/, /s/, /z/
etc. Neste caso, nota-se um exemplo em que uma grafia corresponde a varias possibilidades
sonoras € enquanto ‘s, ¢, ¢, ss, sc, X’ correspondem a varias grafias que correspondem a um
mesmo valor sonoro /s/. E no decorrer da aquisi¢ao da escrita e também de todo o periodo de
aprendizado do aluno ¢ comum perceber que desvios ortograficos fazem parte deste processo
até que se consiga atingir a consciéncia fonologica.

Apresentaremos a seguir duas tipificagdes de desvios de ortografia defendidos por

Bortoni-Ricardo (2004, 2005), Barbosa (2016) e Sene e Barbosa (2018).

3.1 A CATEGORIZACAO DOS DESVIOS ORTOGRAFICOS

Os desvios ortograficos, segundo os autores citados ao final da subse¢do anterior,

podem ser de pelo menos dois tipos:

Tipo 1: decorrentes da propria natureza arbitrdria do sistema de convengdes da

escrita. Por exemplo: o aluno escreve “caza” (para “casa”) ou “segonha” (para cegonha”)



10

Tipo 2: de natureza fonético-fonologica motivados pela influéncia de caracteristicas
linguisticas da fala representadas na escrita. Por exemplo: quando os alunos escrevem “pexe”

(para peixe), ou “mininu” (para menino).

Esses desvios sdo comuns entre alunos de diversas etapas de escolarizacdo, o que
merece atengdo em todas elas. E muitas vezes, o professor reage de forma negativa, por
desconhecer que o portugués apresenta um sistema alfabético-ortografico diferente do
fonoldgico.

Cabe mencionar que, durante a categorizacdo dos desvios ortograficos encontrados
nas producdes escritas de alunos do sexto ano do Ensino Fundamental II de uma escola
publica do interior de Minas Gerais (resultado de uma pesquisa-acdo do Programa de
mestrado Profissional em letras — Profletras da UFTM, Uberaba), verificamos que os desvios
do Tipo 2 foram os mais frequentes e eram motivados pela representacdo, na escrita, de
fenomenos fonético-fonologicos presentes na fala, por isso buscamos, neste Caderno, ressaltar
a importancia das teorias linguisticas e, principalmente, dos pressupostos sociolinguisticos
como respaldo ao professor no ensino de lingua materna. Esses desvios sdo decorrentes de
interferéncia da fala para a escrita e ¢ primordial que o professor conheca e entenda esses
processos para trabalhar em sala de aula com o planejamento de aulas que instiguem os alunos
a perceberem melhor o uso da lingua.

Apresentamos, a seguir, sucintamente, alguns processos fonético-fonoldgicos que
ocorrem no portugués brasileiro e podem ser representados na escrita, ou seja, podem motivar

desvios de ortografia:

MONOTONGACAO: E a redugdo do ditongo em uma vogal simples, ou seja, uma
supressdo do glide nos ditongos [a1], [e1] e [ou] reduzindo-o0s, respectivamente, as vogais
simples [a], [e] e [o]. Para Bortoni-Ricardo e Oliveira (2013), o monotongo representa um
traco de estratificacdo gradual, isto €, alguns ditongos em certos ambientes linguisticos sdo
quase que categoricamente reduzidos, mesmo em estilos formais da lingua padrdo urbana.
Pode ser exemplificado nos seguintes contextos: (i) ditongo ou (BAGNO, 2003 e 2010;
SILVA, 2006), exemplo louco > loco; (ii) ditongo ei seguido de r, n, j, ¢ x (BAGNO, 2010;
BORTONI-RICARDO, 2004), exemplo: deixei > dexei; (iii) ditongo ai: a reducgdo do /ai/ para
/a/ ¢ condicionada pelo segmento consonantico seguinte, geralmente x, (BORTONI-

RICARDO, 2004). Exemplo: caixa > caxa. Silva (2007) adverte que assim como o ditongo ei,
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o ditongo ai ndo se reduz em silaba final, diferentemente do ditongo ou que pode monotongar-
se em qualquer contexto.

Podemos observar que este processo fonoldgico gradual ¢ muito encontrado nos
textos. Na fala dos brasileiros, esse processo ocorre de forma espontanea ¢ autores como
Mollica (2000) e Hora e Ribeiro (2006) atestam que o processo de monotongacao ou redugao

do ditongo pode ser facilmente encontrado na escrita dos alunos.

DITONGACAO: ocorre por meio do processo chamado de assimilagio ou epéntese, a saber,
¢ 0 “acréscimo de um segmento a forma basica de um morfema.” (SEARA, 2011). Em outras
palavras consiste na inser¢do de uma semivogal a uma vogal. Segundo afirma Machado
(2012, p. 175), a insercdo da semivogal [w] € menos frequente que a da semivogal [j]. A
autora afirma ainda que o processo que cria ditongo a partir da inclusdo de um glide anterior
apos vogal seguida de fricativa ¢ o mais frequente. Assim, a ditongagao pode ser entendida
como um fendomeno essencialmente fonético, cuja realizagdo acontece na fala; estando,
portanto, sujeita a variacdes sociolinguisticas na escrita. O que se observa, na pratica em sala
de aula, ¢ a influéncia da fala na escrita (MARCUSCHI, 2007) de alunos Ensino
Fundamental.

Junto a esse processo, muitos alunos acabam o revertendo, ou seja, pronunciando e
escrevendo ei e ou em palavras que na ortografia oficial escrevem-se com e ¢ 0. Exemplo,

bandeja > bandeija, sobre > soubre, incorrendo no processo chamado de hipercorrecao.

Entende-se, entdo, que os processos de monotongagdo e ditongacao sao frutos de
assimilacdes sonoras, esse processo € continuo e enquanto a lingua existir havera variacao e
assimilacdo. O fator secundario seria a hipercorre¢cdo, pois individuos que percebem
fendmenos linguisticos em determinados vocabulos tentam aplicd-los a outras palavras
semelhantes como se fosse uma regra.

APAGAMENTO OU SUPRESSAO - ESTRUTURACAO SILABICA: E o processo
fonético/fonolégico que consiste, de acordo com Cardoso (2009, p. 195-196), “em todas as
regides do Brasil, o /R/ pos-vocélico, independentemente da forma como ¢ pronunciado, tende
a ser suprimido, especialmente nos infinitivos verbais”. Cardoso (2009) esclarece também que
pode acontecer essa supressao nas formas do futuro do subjuntivo, nos substantivos, adjetivos
e advérbios. Quando acontece, na escrita, o apagamento do /R/ final em verbos no infinitivo, é

porque o falante, na modalidade oral, j4 ndo o realiza. Como, por exemplo, em verbos no
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infinitivo: assina (assinar), assa (assar), senti (sentir) e também nos substantivos, como: fedo
(fedor), senho (senhor).

O apagamento da coda silabica ocorre com frequéncia em palavras com padrao
silabico CVC devido a grande variagdo fonética que o segmento, em posi¢cdo de coda, por ser
mais débil, costuma sofrer. Dentre as consoantes que podem assumir essa posi¢ao (r, s, 1, n)
destacamos a queda do /r/ pos-vocalico nos infinitivos verbais. Esclarecemos que o presente
fenomeno ¢ facilmente observavel independentemente da classe social ou grau de
escolaridade dos falantes, Bortoni-Ricardo (2005) os definem como tragos graduais. Ainda
sobre a queda do /R/, Bortoni-Ricardo (2005, p. 85) afirma que “O falante da lingua, quando
suprime um /r/ em infinitivo verbal ao escrever, faz isso porque na lingua oral ele ja ndo usa
mais esse /1/”.

Desse modo, relacionar o apagamento do /R/, por exemplo, com o processo de
aquisicado da escrita ¢ importante, dado que o contato com a oralidade perpassa toda a

trajetdria escolar. Nesse mesmo sentido, Bortoni-Ricado (2005, p. 85) ilustra que:

[...] Em todas as regides do Brasil, o /r/ pos-vocalico, independentemente da
forma como ¢ pronunciado, tende a ser suprimido, especialmente nos
infinitivos verbais (correr > corré; almocar > almocga; desenvolver >
desenvolvé > sorrir > sorri). Quando suprimimos, alongamos a vogal final e
damos mais intensidade a ela. (...) O falante da lingua, quando suprime um
/r/ em infinitivo verbal ao escrever, faz isso porque na lingua oral ele ja ndo
usa mais esse /1/.

Oliveira (1983, p. 89) defende a tese de que o apagamento € um processo variavel,
sujeito a condicionamento fonologico, o que possibilita uma intervencdo pedagodgica do
professor. O papel do professor de lingua portuguesa ¢ realizar propostas de intervengdo com
o objetivo de desenvolver a consciéncia fonoldgica dos alunos, promovendo atividades que
concorram para a utilizacdo adequada dos roticos, de modo que os estudantes possam

identificar seus diferentes usos e evitar que tais “desvios” ocorram na escrita, principalmente.

HARMONIA VOCALICA: ¢ um processo fonologico que ocorre quando um fone
assimila um ou mais tragcos de outro fone proximo a ele, como os tracos de uma vogal que se
assimila para outra vogal, como em: “vamos” > [‘v0.mus], “menino” >[ mi.’ni.no], fazendo as

vogais se tornarem iguais ou semelhantes entre si.

ALCAMENTO: consiste na substitui¢do de uma vogal por outra mais alta. E o que

ocorre com as atonas finais /e/ e /o/, que se realizam /i/ e /u/, respectivamente, no portugeés
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atual. Por exemplo: satd[e] para saud[i], pel[e] para pel[i]. Podendo ocorrer também nas
vogais pretonicas de: [e]nxada para [i]nxada, c[o]zinha para c[u]zinha.
Isso implica dizer que, nesta posicdo, as vogais podem estar envolvidas em processos

fonologicos, como o algamento vocalico, podendo alterar a configuracao do sistema vocalico.

NEUTRALIZACAO: Podemos dizer que através de um processo de assimilagio de
tragos ocorre a neutralizacdo das vogais. O presente processo € muito recorrente no
portugués brasileiro em razao do nosso sistema vocalico. Camara Jr. (1977) nos apresenta a
variedade de timbres das vogais atonas de sete fonemas /iu,e,0,E,0,a/ que sofrendo
neutraliza¢do vai para cinco, quatro e trés, dividindo-se em pretdnica, postonica nao final e
postonica final. No contexto brasileiro, tratando-se da vogal atona final, Camara Jr. (1977)
assegura que a ocorréncia do processo de neutralizacdo reduz o sistema vocalico para trés
vogais /1, u, a/ como nos exemplos “mininu” e “infelizmenti”.

De acordo com o autor, as vogais orais médias altas /&/ e /6/ foram suprimidas pelo
processo da neutralizacdo, e passaram a adquirir o trago de uma vogal alta, passando a ser
pronunciada, respectivamente, como /i/ € /u/. Essa perca do traco que as distingui, segundo o
autor, sO € possivel na fala, na escrita permanecem as vogais que as diferenciam. Essas vogais

sofrem variagdes em posicao pretonica e pos-tonicas, dependendo das regides do pais.

APAGAMENTO OU SUPRESSAO: sio considerados processos de estruturacio silabica e
envolvem o apagamento ou a supressao de um segmento, seja ele uma vogal, consoante,
semivogal, seja até mesmo, uma silaba. Como o apagamento do d do gerundio que ocorre
quando dois sons se tornam um, por assimilagdo. Exemplos: fazeno (fazendo), andano
(andando), gritano (gritando). Este processo evidencia uma tendéncia comum na fala atual,
em que o rotico final dos verbos no infinitivo ndo aparece na fala, gerando, inclusive,
dificuldade na escrita dos alunos.

E exemplo de apagamento de vogal (no caso, silaba) em inicio de vocabulo, como:
obrigado para “brigado”. E temos o apagamento de consoante que pode acontecer em
diferentes posi¢des silabicas: drible > dible, velhinha > veinha, bicicleta > biciketa. E para

exemplificar o apagamento de silaba em fosforo > fosfo e corrego > corgo.

NASALIZACAO E DESNALIZACAO: A nasalizagdo ¢ a transformagdo de um segmento
oral em nasal, por exemplo: brinquedos > “brinquendos”, muito > “muinto”, mortadela >

"mortandela", sobrancelha > “sombrancelha”, mendigo > “mendingo”. Ja a desnasalizagdo ¢ o
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fendmeno inverso, em que um segmento nasal passa a oral, assim: homem > “homi”, andaram
> “andaru”, fizeram > “fizeru”. Hora (2009, p. 42), diz que de acordo com estudos realizados
no campo da nasalidade, “ha momentos que ela ¢ realizada e ha momentos que ela ¢ apagada.
Em geral, seu apagamento ndo ¢ muito produtivo, sendo restrito aos itens lexicais com as
terminacdes —em ¢ —am”. Nos desvios como “casaro”, Hora (2009) esclarece que, devido a
terminacdo —am pertencer restritamente aos verbos nos quais ha frequentemente o
apagamento da consoante final, hd ai um condicionamento na elevagdo da vogal baixa, por

1sso a transformagdo da forma verbal de casaram para “casaro”.

AFERESE: a supressio de um segmento sonoro no inicio da palavra. Exemplo: ta (esta).
Caso especial de aférese é a deglutinacdo, supressdo de um a ou o inicial por confusdo com o
artigo como em: brigado para (obrigado), maginar para (imaginar).

SEMIVOCALIZACAO DA LATERAL /L/: segundo Hora (2009), é um processo bastante
comum na escrita. E afirma que a semivocalizagdo se da com mais frequéncia em posicédo
final pelo fato de outras formas na escrita, na lingua portuguesa, serem semivocalizadas,
como em grau e chapéu. Assim os alunos fazem uma analogia e escrevem papeu para papel e

varau para varal.

PALATALIZACAO: é a transformacio de um ou mais segmentos numa consoante palatal.
Como em familia para familha. E pode também ocorrer o fenbmeno inverso chamado de

despalatalizacdo da sonorante palatal lateral como na palavra velhinhos para velinhos.

Podem ser constatados também dois casos que ndo sdo processos fonético-
fonoldgicos, como o caso de hipersegmentacéo quando acontece a separacdo de uma palavra
em dois segmentos, como de comigo para com migo e enfim para em fim. E o outro de
hipossegmentacédo que é quando junta duas palavras em um segmento, como em com certeza

para comcerteza e em a gente para agente.

Sugerimos, aos professores, uma busca de conhecimentos tedricos para auxiliar os
alunos em relacdo ao processo de aquisicdo da escrita e em como compreender
satisfatoriamente o que eles escrevem. E, a partir do entendimento da natureza desses desvios

ortogréficos, propor atividades mais produtivas e reflexivas em relacéo a ortografia.
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4 AIMPORTANCIA DO ESTUDO DA ORTOGRAFIA

A ortografia ¢ considerada um dos conteudos que mais causa dificuldade de ser
ensinado nas aulas de lingua portuguesa, tanto para os alunos como para os professores. Tanto
¢ que a maioria dos livros didaticos destinados ao Ensino Fundamental II abordam de forma
superficial o sistema ortografico apresentando as regras sem propor uma reflexdo quanto ao
seu uso. Da maneira como tem sido ensinada a ortografia refor¢ca o preconceito linguistico,
pois ndo ha uma reflexdo mais critica a respeito de como ensina-la.

A ortografia ndo deve ser apenas o estudo de regras que estabelecem a maneira como
as palavras da lingua portuguesa devem ser escritas, por isso, faz-se necessario um estudo
reflexivo da ortografia, fundamentado nos preceitos de Sociolinguistica Educacional para
mostrar que a modalidade escrita pode se manifestar com maior grau de monitoramento ou de
forma mais espontanea, pois ha situagdes em que as regras serdo exigidas e em outras terdo
mais liberdade de expressdo. Portanto, o ensino da ortografia deve considerar a lingua em uso
para que os alunos a valorizem e gostem deste estudo.

Os alunos valorizando e sabendo fazer o uso da lingua deixardao de considerar a
escrita como uma atividade dificil, longe de sua realidade e de que ndo sabem escrever a sua
propria lingua, para tanto, ¢ preciso proporcionar momentos de discussao e de andlise de
melhores situacdes de uso da lingua com atividades ortograficas que os alunos busquem as
formas de aprendizagem da ortografia que envolvam memorizagao, criagdo de hipotese e
conclusdes de suas aprendizagens.

Portanto, o ensino da ortografia nas aulas de lingua portuguesa nas escolas deve ser
condizente com as praticas sociais em que os alunos estejam inseridos para que eles possam

compreender as diversas formas de comunicar-se em diferentes situagdes e contextos.

5 PROPOSTAS DE ATIVIDADES

Nesta se¢@o, apresentamos as propostas em duas subsegdes: na 4.1. Organizamos as
propostas com orientagdes aos professores, e, 4.2 organizamos as atividades sem observacdes

ao professor, de tal forma que pode ser reproduzida e aplicada ao aluno.
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5.1 ATIVIDADES COM ORIENTACOES AO PROFESSOR

5.1.1 PROPOSTA I: Fonema /s/

Caro professor, esta atividade pode ser realizada com a sala na lousa.

Observe as palavras abaixo extraidas de produgdes textuais escritas por alunos de 6° ano:

piscina, cachaca, nossa, texto, assar, cansados, abracos, experiéncia, sempre, pensando,
almocei, capaz, seguinte, exposicdo, praca, inesquecivel, feliz, licenca, explosao, descemos

passear, doces, excecdo, cresceu, comegou, passei, cresca, desceu, cega, excesso.

Leia essas palavras com atencdao nas letras que possuem o som de /s/. Coloque as

palavras acima, de acordo com a letra que possui o som de /s/, por exemplo, em “cachaga” o

[IP%2)

¢” tem som de /s/. Tente organizar em forma de tabela ou em grupo de palavras.

som /s/

SC

Agora responda:

a) Pedir para os alunos destacarem em cada palavra as letras que representam o fonema /s/ e
provocar uma discussdo com a turma com o objetivo de levar os alunos a pensarem nas

correspondéncias entre fonemas e grafemas na escrita de palavras.

b) Conclua: Que letras representam o fonema /s/ nas palavras apresentadas e o que isso

evidencia sobre a convencdo ortografica? Neste momento, incentivar os alunos a exporem
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suas observacdes e quais as conclusdes de aprendizagem conseguiram obter através da relagdo

de correspondéncia realizada entre fonemas e letras.

Professor, com o objetivo de observar a prdtica do entendimento da proposta anterior,
desenvolva com a turma uma atividade recreativa como ferramenta de acompanhamento do

Pprocesso.

ATIVIDADE RECREATIVA

A aplicacdo de uma atividade recreativa, apds a realizacdo de algumas praticas de
ensino, torna o processo de aprendizagem mais interessante e divertido e contribui para
desenvolvimento habilidades cognitivas do pensamento ldgico, da percepcao visual e da
atencdo, para poder participar do jogo o aluno deve prestar atencdo em como se joga, atencao
no que estdo fazendo no momento de jogar. Deve observar todo o esquema de funcionamento
da atividade Através do jogo o aluno se apropria dos conhecimentos adquiridos em aula e
quando inserido em um contexto pode proporcionar grandes aprendizagens.

A proposta da atividade ndo tem a intengdo de diversdo, mas sim, promover um
momento lidico para facilitar a comunicagdo e a expressao. Portanto, no decorrer de nossa
proposta de intervengdo apresentaremos algumas atividades recreativas para criar condigdes
para que os alunos se apropriem de procedimentos de analise € comparagdo de um repertério
de palavras especifico, de modo a poder estudar determinada questao ortografica, analisando a

possibilidade - ou ndo - de essa questao ser regida por uma regra.

Atividade recreativa: Brincando com as letras.

Professor, posicione os alunos em circulo e explique a eles que para cada palavra
dita por voce eles deverdo representar, através de uma expressdo corporal combinada para
cada tipo de ortografia que cada palavra tem. Sugestdes de expressdo corporal para cada letra:

A expressdo corporal que representard cada letra podera ser assim: a letra “x” podera
ser representada, cruzando os dois bragos de forma que fiquem parecidos com um x, a letra
“c” podera ser feita em forma do sinal de libras; o “¢” podera ser o ¢ em forma de libras com

um diferencial para representar a cedilha, a letra “z” um rebolado, a letra “s”, sendo uma mao,
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formando a letra s e as letras “ss” poderdo ser representadas com as duas maos paralelas
formando os ss.
Permanecem na atividade os alunos que acertam. E assim até a classificacdo final

estabelecida: podendo ser até os trés ultimos colocados ou até o ultimo colocado por rodada.

Sugestao de palavras para a realizacdo da atividade:

redacdo, edi¢do, professores, ensinamento, cidades, passarela, repercussdo, resolucao,
avaliacdo, promocao, possibilidades, feliz, condi¢des, linguicas, verificagdo, massa,
comemoragdes, sentinela, sempre, exemplar, protecdo, parecer, concretizar, heranca,
convencionais, calgas, pessoas, inovagdo, comeg¢o, contexto, oficina, diferencgas, atencdo,
emocdo, alfabetizar, ordenagdo, informacdes, reflexdes, agrotoxicos, cabeca, interesses,

tradicionalmente, mediagdo, colegdo, criacao, navegagao, periodicidade, conhega, assunto.
5.1.2 Proposta II:
a) Agora pedir para que os alunos leiam a fabula “A raposa e a cegonha” e destaquem nela as

palavras escritas com a letra “s”. E leva-los a perceberem a diferenca entre letras e fonemas e

que uma letra pode representar mais de um fonema.

A raposa e a cegonha
A raposa convidou a cegonha para jantar e serviu-lhe, em um prato raso, uma espécie de
mingau.
A cegonha nao conseguiu comer, por causa do seu bico comprido.
Querendo retribuir a gentileza da raposa, a cegonha serviu-lhe, no jantar, uma carne
picada dentro de uma garrafa, e assim, a raposa ndo pode comé-la.

Moral: “Cada um deve sofrer, com resigna¢do, aquilo de que deu exemplo”.

http://brunojornalpontocom.blogspot.com.br

(193]
S

b) Professor, proponha aos alunos que observem os sons da letra “s”, em todas as palavras
destacadas por eles, levem os a refletirem se sdo os mesmos para todas as palavras ou se
apresentam sons diferentes? Se as palavras apresentarem sons diferentes, quais sdo 0s sons

que a letra “s” pode representar?
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(P24
S

c¢) Pedir aos alunos para escreverem outras palavras escritas com a letra e apresentarem o

[IP%4)
S

som da letra “s” em cada palavra citada por eles.

Neste momento, comente e discuta com eles as diferencas que eles conseguiram perceber
entre a relagdo letras e fonemas. Leve os alunos a responderem as questoes de forma
reflexiva e deixem que eles manifestem suas conclusoes. E importante que eles cheguem as

suas conclusoes.

d) Agora os alunos vao apresentar os resultados observados por eles durante a realizagdo dos
exercicios anteriores e vao escolher a(s) opcao(des) a que se pode concluir a respeito da

relacdo entre os fonemas e as letras, identificando os itens que expressam essas conclusoes:

1 - () Um fonema pode ser representado na escrita por uma ou por varias letras.
2 - () Uma letra pode representar diferentes fonemas.
3 - ( ) Um fonema sera sempre representado por uma Unica letra.

4 - () Uma letra so6 pode representar um fonema.

Solicite que os estudantes justifiquem as respostas que nao foram assinaladas por eles.

Com essa proposta de atividade, observar se houve a compreensdo do funcionamento do sistema de

escrita e que a atividade sirva de um carater diagnostico de suporte.

Atividade recreativa: SAPO OU ZEBRA!

Professor, peca que os alunos fiquem em pé e formem sete filas. Diga-lhes que 2 medida

ue Vocé u vra, vera ionar vra a sua for rita, assim:

e vocé falar uma palavra, eles deverdo relacionar esta palavra a sua forma escrita, assim: Se a

palavra for escrita com a letra “s”, eles deverdo agachar, imitando o sapo e se a palavra for escrita
€69

com a letra “z”, posicionem de pé, conforme uma zebra.

Sugestoes de palavras:

sugestdes, gostoso, ensinar, feliz, sinto, separacdo, rasura, arraso, firmeza, quiser, improviso,
azaleia, riqueza, casa, pousada, universo, azul, vaso pobreza, analise, limpeza, franqueza,
presilha, honradez, clareza, freguesia, beleza, leveza, ausente, sumario, pureza, situacao,

surpreenda, sustentavel, talvez, sbécio, sedu¢do, sangue, delicioso, consultoria, tristeza,
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exposicao, delicioso, sentimento, escassez, poesia, cheiroso, sozinho, feroz, desenho, fazenda,
depois, cozinha, pesadelo, mais, riqueza, improviso, maravilhoso, produzir, voz, apos, frase,

nds, azulado, avestruz, luz, casado mesa, azedo, atrés, atrasado, pesado, camisa, vez.

5.1.3 Proposta III: Jogo das palavras.

Jogo interativo para verificacdo da aprendizagem da representagdo grafica do fonema /s/:

Professor, divida a turma em grupos com cinco participantes. Solicite que pesquise
em jornais ou revistas palavras com uma ortografia especifica, exemplo palavras escritas com
as letras “ss”. Apo6s um tempo (aproximadamente 5 minutos), passe para outra ortografia:
palavras escritas com a letra “¢” e assim proceda alterando as letras (com xc, ¢, s, SC, X).
Quando perceber que os grupos ja possuem bastantes palavras, peca que escolham as que
acham mais dificeis para os outros grupos escrevé-las em uma das tiras de papel, com letras
grandes, para mostrarem aos participantes no momento solicitado. E o grupo que acerta ganha
ponto, se errar quem ganha o ponto € o grupo que perguntou. Vence o jogo das palavras quem
tiver mais pontos no fim das rodadas estabelecidas.

Fornega a cada grupo uma folha de papel sulfite para montagem do banco de
palavras pesquisadas e algumas tiras de papel para a escrita das palavras escolhidas pelos

grupos. Deverd ser feito um sorteio para definir qual grupo comega e segue a sequéncia

conforme a posi¢ao dos grupos na sala.

Com a realizagdo dessas atividades, espera-se que os alunos reflitam sobre as
representagoes do fonema /s/ e que ainda concluam que a letra s’ pode representar diversos

sons e ser representado na escrita por vdrias letras, em nossa lingua.

5.1.4 Proposta IV: Dindmica: Cartaz de ortografia.

Agora vamos trabalhar o “x” e o “ch” com mesmo som. Professor, leve duas
cartolinas ou duas folhas de papel color set com os seguintes enunciados em cada uma delas:
Primeira folha: PALAVRAS COM “X” / Segunda folha: PALAVRAS COM “CH”. Nao
esqueca de ressaltar, em sala, que tais letras devem ter o mesmo som: “chalé”; “xicara”. Em

seguida, entregue para os alunos as fichas com palavras, seguindo os enunciados propostos
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nas folhas, mas com uma lacuna para o aluno preencher a letra ou as letras faltantes. Ap6s o
preenchimento das lacunas, discuta com a turma a ortografia adequada para cada palavra,
peca para que o aluno que estiver com a palavra discutida verifique se completou
adequadamente e depois de comentar todas as palavras peca que cada aluno apresente sua
palavra e conforme a sua escolha e a aprovagdo da turma quanto a grafia, cole-a na folha com
os enunciados. Podera repetir a rodada. Estes cartazes deverdo ficar expostos na sala de aula
para leitura pelos alunos em momentos convenientes para uma melhor memorizagdo desta

ortografia ou mesmo como banco de pesquisa.

Sugestao de palavras para a realizacdo da atividade:

cheque, coxinha, cachoeira, enxuto, enxurrada, croché, queixo, faxina, enchente, mexer,
faixa, deixou, cachimbo, caxumba, xingar, preencher, cocheira, enxoval, enxame, bexiga,
chapéu, cachorro, ameixa, charuto, chiclete, chupeta, rancho, rouxinol, tacho, lagartixa,
flecha, salsicha, chuteira, chaveiro, caixa, mexerica, puxar, chinelo, choque, chicote, achei

colcha, chacara, cachaca, chique, sanduiche, achar.

baixo, enxaqueca, cheio, enxerido, enxugar, xicara, chuchu, chuveiro, xereta, cheio,
encharcar, fechadura, cochichar, engraxate, graxa, lixo, luxo, bruxa, cochilar, bucha,
pechincha, xarope, chocolate, borracha, churrasco, peixe, mochila, abaixar, gaucho, lancha,
paixdo, luxuoso, chimarrdo, mexicano, enxugar, enxaguar, enxada, xale, xereta, xerife,

xaveco, roxo, bolacha, chateada, fechado.

e, ”

Proponha aos alunos a escrita de mais dez palavras escritas com as letras “x” ou
“ch”, com o mesmo som das palavras dos cartazes e pega que eles apresentem conclusdes a
que chegaram quanto a escrita e a fala em relagdo as palavras de cada cartaz e solicite que
formem frases com as palavras.

€6y,

Atividade recreativa: Jogo do “x” ou “ch”!
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Peca que os alunos formem cinco grupos e o primeiro grupo posicione em uma linha
estabelecida na sala. E explique-lhes que vocé dird uma palavra e se eles acharem que a
palavra ¢ escrita com a letra “x” eles deverdo pular para a direita e quando a palavra for
escrita com as letras “ch” eles pulardo para a esquerda. O ultimo aluno de cada grupo

participara de uma rodada final para chegar ao vencedor do jogo.

Sugestoes de palavras para a atividade:

mexicano, chacina, enxergar, xenofobia, machismo, ameixa, chalé, enxaqueca, chamego,
trouxa, mexido, chofer, abacaxi, chuchu, machucar, xarope, xara, preenchido, manchete,
xampu, capixaba, inchado, chateado, xaxim, laxante, chute, recauchutar, rixa, capricho,
chicotada, vexame, apetrecho, funcho, desleixo, abaixo, murchar, bolacha, pichar, frouxo,
chumbo, churros, enxerto, enxofre, chumacgo, chacara, brecha, salsicha, xavante, recheio,
charada, cachecol, debochado, almoxarifado, chuvisco, chumago, chacota, aconchegado,

chiqueiro, gancho, praxe, cachimbo.

Professor, trabalhar atividades mais interativas, como jogos e brincadeiras, além de
promover um ambiente de um bom relacionamento entre os alunos e o professor ajuda no
bom desempenho do aluno que terd uma oportunidade de colocar uma habilidade diferente
em pratica. Os alunos se arriscam mais porque acham que ndo estdo sendo avaliados
formalmente.

Espera-se que os estudantes percebam que existem palavras em nossa lingua que
apesar de terem o mesmo som sdo escritas de maneiras diferentes, como algumas com “x” e

outras com “ch”.

5.1.5 Proposta V: Stop ou adedanha!

E divertido brincar com as palavras da nossa lingua. Nesta aula, vocé vai se divertir
com um jogo bem interessante. Como ¢ um jogo muito comum entre os alunos, pecga que eles
desenhem uma tabela de seis colunas por sete linhas, em uma folha de papel e preencham as
colunas ou leve para eles a tabela ja impressa, conforme estas determinagdes a serem escritas

na primeira linha de cada coluna:



23

[I9%4)

1? coluna: palavra escrita com a letra “s” com som de /z/ como, por exemplo, o s
no o inicio da segunda silaba de “casa”.

€699

2% coluna: palavra escrita com letra “j

(1342

com som de /gé/ /3/ como, por exemplo, o j

da primeira silaba da palavra “jogador”.

3? coluna: palavra escrita com letra “x” com som de /ks/ como, por exemplo, o “x”

da palavra “reflexo”.

4? coluna: palavra escrita com letra “x” com som de /s/ como, por exemplo, 0 “x” da

palavra “explosao”.

5% coluna: palavra escrita com a letra “x” com som de /ch/, /f/ como, por exemplo, o
“x” da palavra “ameixa”.

[1PN2]

6" coluna: palavra escrita com letra “¢” com som de /s/ como, por exemplo, o “¢” da

palavra “coracao”.

Neste momento, pergunte aos alunos se compreenderam as determinagdes
estabelecidas em cada coluna e exemplifique com uma palavra de cada para melhor
esclarecimento da proposta com as palavras: casamento, jilo, sexo, texto, xicara, emogao.

Solicite, professor, que os alunos exemplifique com palavras que encaixem em cada

coluna.

Palavra Palavra Palavra Palavra Palavra Palavra
escrita com | escritacom | escritacom escrita com  [escritacoma Lo oo com
aletra“s” | Jetra “j” com | letra “x” com | letra “x” com letra “x” letra “c”

com som de o
) som de /gé/. som de /ks/. som de /s/. com som de com som de
Ichl.

Isl.
casado sarjeta taxi extraordinario | coxinha comegou
visitar gorjeta toxico experiéncia queixo licenca
meses traje afixar inexperiéncia faixa cresca
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coisa viajei fixo maximo mexer praga
arrasar jiboia toxinas pretexto deixava invencao
camisa acarajé taximetro excepcional mexerica fumaca

Apds a confecgdo da tabela apresente uma lista de palavras aos alunos, por rodada,
para os alunos classifica-las, conforme as indicagdes estabelecidas nas colunas da tabela. Os
participantes tém que preencher uma linha inteira da tabela, com uma palavra que atenda as
solicitacdes de cada coluna, devendo a palavra ser relacionada ao titulo daquela coluna e
escrita de forma adequada as normas da escrita. Os alunos iniciam a classificagdo apos a sua
liberagdo para que todos comecem a classificagdo ao mesmo tempo. A lista de palavras, a
seguir, deve ser apresentada em cartaz ou em uma faixa para que todos analisem
simultaneamente o grupo de palavras.

O primeiro que conseguir preencher a linha inteira, imediatamente grita “stop”! E
assim os outros participantes interrompem o preenchimento do jogo de suas tabelas e ¢
comecgada a analise das respostas e a contagem de pontos. Cada acerto corresponde a dez
pontos. Caso o aluno tenha escrito alguma palavra em desacordo com as normas da escrita ou
relacionado alguma palavra fora da solicitagdo de cada enunciado o jogo continuard até o

proximo gritar “stop”’!

Lista de palavras para a primeira rodada do jogo

interesse, nossa, casado, sarjeta, taxi, extraordinario, coxinha, cansados, comegou, viagem,

sempre, decidir, infancia, contagio, engessar.

Lista de palavras para a segunda rodada do jogo

passado, descemos, visitar, gorjeta, toxico, experiéncia, queixo, licenca, sargento,

pensando, doces, possivel, infancia, acessivel, escassez.

Lista de palavras para a terceira rodada do jogo

almocei, piscina, meses, traje, afixar, inexperiéncia, faixa, cresg¢a, infincia, jogador, beijava,

conhecimento, hospicio, viajante, nasceu, feliz, preencher, carroga.

Lista de palavras para a quarta rodada do jogo

piscina, inesquecivel, coisa, viajei, fixo, maximo, juramento, mexer, praca, sarassem,
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existe, assar, nascer, nascimento, passado, prazer, interesse.

Lista de palavras para a quinta rodada do jogo

seguinte, marcante, arrasar, jiboia, toxinas, pretexto, deixava, invenc¢ao, excepcional,

japonés, correnteza, massa, discipulo, horéscopo, sobrancelha.

Lista de palavras para a sexta rodada do jogo

camisa, Campinas, acarajé, caranguejo, taximetro, mexerica, fumaca, excepcional,

enchente, chuteira, missa, gente, inchado, crescimento, sempre.

Ao final do jogo, a tabela de todos os alunos deve estar completa conforme a
corregcdo apresentada depois de cada rodada. Peca aos alunos que leiam as palavras de cada
coluna para estabelecimento de conclusdes possiveis para cada determinacdo. As conclusdes

deverao ser anotadas no caderno.

Professor, ao preencher a tabela o aluno devera perceber que na lingua portuguesa,
nem sempre um fonema corresponde a uma unica letra, como no caso aqui, por exemplo, das
letras “j” e “g”. Elas podem ter o mesmo som antes de determinadas vogais e sons diferentes
antes de outras e é por isso que surgem, comumente, as duvidas quanto a grafia de palavras

que apresentam os sons de “gé” e “gué”.

5.1.6 Proposta VI: Jogo das cartas

Professor, solicite aos estudantes que formem grupos com quatro participantes e
entregue a cada grupo cartas com as letras que completam as palavras, sendo elas: s, rr, ¢, z,
¢, X, S¢, s, ch. As palavras sdo colocadas no quadro ou escritas em papel sem a letra para ser
completada com a letra ou letras das cartas. Da-se um tempo de um minuto para cada equipe
escolher a carta e mostrar as outras equipes a carta escolhida, quando for solicitada a
apresentacdo. Faz-se a corre¢do e no final verifica-se a equipe que mais pontou.

Durante o jogo os alunos vao copiando as palavras no caderno e ao final ¢ feita
leitura para memorizagao da escrita e elaboracdo de algumas conclusdes a que eles chegaram

através desta leitura.
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Palavras para a primeira rodada do jogo:

civili_ac¢do, an iedade, pa ado, pe incha, simpatia ar, flore er, pr6 imo,
co_enteza, ¢ ame, palda io, fle a, abra os, de emos, ega, fi 0, su_ esso,
ma_ ucado, me ido,  ateado, cre imento, e periéncia, escasse , € isténcia,
na__imento, conhe imento, conclu Jes, t6 icos, po_ ibilidades, correspondén 1ia,
enge ar, pi_ ina, inesque ivel, pa eio, co inha, ca o¢a, de ida, pu ar, vi_itar,
exce a0, chima do, pra er, come amos, almo o, fai a, dei ou, intere e,
progre o, inelo, e plosdo, inven @do, ampu, tape aria, infan ia, en_ _ergar,
a_ulejo, e periéncia, escasse , sara__em, e isténcia, na imento, conclu des,

to_ icos, po__ ibilidades, co espondéncia, enge ar, corre  ao.

Palavras para a segunda rodada do jogo:

hipnoti _ar, aten ao, chafari , fa ada, fertili ante, obe a, frie a, framboe a,
e tensdo, coa ar, con iéncia, a_etinado, hortén ia, gira ol, exce ivo, pra e,
convic 3o, he itar, ca _ambu, metamorfo e, di_ ipulo, cicatri_, correla 3o, o__ilar,
au_ ilio, € odo, burgue a, ojeri__a, cafe al, a_essorio, ace o, ca_ossel, gan o,
preten @0, pro__ issdo, obse do, a__essivel, ebo, propen o, impre 3o, essen _ial,
excur 3o, ma__agista, re__urrei¢do, _ ossegar, a__afrdo, acide , alma o, ma__ aroca,
__ensura, contor 30, ma__arico, maci__o, mi__anga, descan_ o, preten do, late
esva__iar, impre _indivel, mini__ aia, e pectativa, su__itar, le a, submi__ do, su__essivo,

remor _0,a _esso, propen__ao, far a.

Proponha que os alunos pesquisem o significado das palavras desconhecidas por eles

e escolham trés destas palavras para a escrita de um paragrafo.

Professor, proporcione bastante contato com palavras que geram dificuldades
ortogrdficas para que os alunos percebam e criem suas conclusoées para o melhor uso da
lingua. Aprender é um processo continuo de constru¢do que envolve a busca de sua

aprendizagem.
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5.1.7 Proposta VII: Palavras dentro de palavras

Propor a leitura do fragmento do texto “Uma palavra s6”, de autoria de Angela Lago.
Vocé vai conhecer o trecho de uma histéria em que um principe foi castigado porque

costumava dizer umas mentirinhas de vez em quando.

Uma palavra so

Era uma vez um rei manddo — como muitos — que resolveu castigar qualquer um
que falasse uma mentira (mentira pelo menos no seu ponto de vista). Mas a primeira vitima
do castigo real foi o seu proprio filho, condenando a nunca mais abrir a boca para falar, a
nao ser, Unica ¢ exclusivamente... a palavra “exclusivamente”.

O rei condenou todos os mentirosos do reino, inclusive o proprio filho, a dizer
exclusivamente uma palavra.

O ministro, ouvindo o desejo do rei, repetiu: Uma palavra, exclusivamente. O
principe ao receber o castigo, ficou tao revoltado que abandonou o palacio e passou a correr
o reino dizendo sempre a mesma palavra em todas as situagdes: exclusivamente.

Um dia ele encontrou em um circo uma contorcionista chamada Eva. Logo se
apaixonou pela moga. Entdo, o que sera que aconteceu? [...] Ele a seguia, timido, meio
longe.

Eva era fantastica. Sabia inclusive ler, o que era rarissimo naquele tempo. “Se ao
menos eu soubesse ler e escrever”, pensava o principe.

Talvez por pena, a contorcionista, que passava seu tempo livre lendo romances,
notando o interesse do principe pelas letras, decidiu que o ensinaria a ler e a escrever.

Escreveu bem grande EXCLUSIVAMENTE e tentou lhe ensinar as letras dessa
palavra.

No principio, para sermos sinceros, o principe nao entendia nada. Eva repetia. Um
dia ja& estava no finalzinho da palavra: -M-E-N, MEN, T-E. MEN-TE. MENTE.

De repente deu um clique no principe.

Ele pegou o lapis e com certa dificuldade - ndo muita - escreveu alguma coisa.
Depois riscou umas letras.

EXCEEUSTVAMENTE:

Deixou E- V-A.

Eva ndo aguentou e lhe deu um beijo. O principe tinha descoberto a maior
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maravilha. Agora por exemplo, se gritavam por ele, perguntando onde ele estava, podia
pegar o C da silaba CLU e o A que estda em VAMENTE e dizer: CA.

Nao era uma resposta muito longa, mas ja era alguma coisa para quem tinha
passado tanto tempo s6 com “exclusivamente”. E podia também inventar...

EXCEUSHVAMENTE

EXCLUSHVAMENTE

...palavras meigas para acarinhar a contorcionista. Mas... os candongueiros do
reino, que nao percebiam que as novas palavras estavam dentro da palavra exclusivamente,
foram mexericar para o rei que o principe nao estava lhe obedecendo.

E levaram o menino preso.

A contorcionista foi atras e tentou explicar que o principe s6 usava as letras de
exclusivamente. Mas o rei ndo queria saber das explicagoes.

- Bem... - disse sua majestade. - Se o principe responder a trés perguntas simples,
s6 com a palavra exclusivamente, eu até lhe entrego minha coroa. Mas, se nao der conta,
vou ter que cortar a lingua dele.

- Quantos anos vocé tem? Perguntou para comecar.

- E-X-C-L-U-S-1-V-A-M-E-N-T-E. E soletrou o principe e repetiu de novo, falando
bem alto as letras S- E- T- E e as outras bem baixinho.

- Oh céus! Entao ¢ mesmo verdade que s6 tem usado a palavra exclusivamente? -
Assustou-se o rei.

O principe soletrou outra vez, gritando agora as letras S- I- M e sussurrando o
resto.

- E quem foi que lhe ensinou esse truque dos diabos?

O principe apontou a contorcionista e de novo repetiu as letras de exclusivamente,
enfatizando E- L- A.

Hoje, o principe fala o que ele quer e o rei sem a coroa, que ndo ¢ mais o dono da
verdade, anda tomando umas aulas com a contorcionista.

Lago, Angela. Uma palavra s6. Sao Paulo: Moderna, 1996.

Desenvolva as seguintes atividades:

1. Apos a leitura do texto, escreva, com letras maiusculas, a palavia EX CLUSIVAMEN

T E no quadro para que o aluno perceba o raciocinio da personagem ao observar a palavra E
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XCLUSIVAMENTE. Agora que vocés compreenderam o que a personagem fez,
descubra outras palavras que sdo formadas com as letras da palavia EXCLUSIVAMEN
TE.

2. Faga 0 mesmo com a palavra CONTORCIONISTA e encontre outras palavras dentro dela.

3. Se voce tivesse que escolher uma tnica palavra para usar, qual seria esta palavra? Explique

a escolha desta palavra e como a usaria com criatividade.

4. E voce, se lembra de quando vocé aprendeu a ler e a escrever? Como isso aconteceu? Vocé

também descobriu coisas interessantes sobre as palavras? Escreva sobre esse assunto.

5. Releia esta colocagdo presente no texto: “..palavras meigas para acarinhar a
contorcionista”. Cite palavras que vocé considera “meigas” e palavras consideradas

“grosseiras”.

6. Observe o sentido usado pelo emprego da palavra “exclusivamente” nesta frase: “... a nao

ser, unica e exclusivamente... a palavra “exclusivamente”. O que vocé€ observou?

7. Localize no texto as palavras “inclusive e exclusivamente”, e copie as frases em que elas
aparecem. Elas sdao palavras que produzem o mesmo sentido? Em caso negativo, explique a

diferenca.

8. As palavras destacadas no texto: exclusivamente, mexericar € apaixonou sao escritas com a
letra x com sons diferentes. Quais sons a letra x representa em cada uma destas palavras? A
que conclusdo se pode chegar em relacdo a fala e a escrita destas palavras? Releia o texto e

verifique se ha outras letras que produzem sons diferentes. Quais letras e em quais palavras?

Professor,

Leia o texto e registre no quadro o passo a passo como se deu o processo de
alfabetizagdo da personagem do texto com o objetivo de contribuir com a compreensdo da
mensagem do texto. Em seguida, permita que alguns alunos leiam o texto e fagam os

comentdrios pertinentes a essa leitura e a compreensdo do texto.
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Desafie os alunos a criarem e a descobrirem novas palavras através de uma
corre¢do bem participativa. Abra discussdo sobre a alfabetiza¢do deles para conhecer ou
saber a satisfacdo ou insatisfagdo em relagdo ao processo de alfabetizagao.

Busque diagnosticar se consolidaram a questdo da letra “x” apresentar sons
diferentes e se conseguem identificar quais outras letras produzem sons diferentes.

Podemos concluir que o texto tematiza o processo do sistema de escrita como uma
modalidade usual na alfabetiza¢do. A personagem aprende a ler e a escrever observando as
palavras e descobrindo como sdo formadas, através da descoberta das letras e suas
combinagoes. Portanto, conclui-se que este processo contribuirda para alfabetiza¢do dos

alunos que ainda apresentam dificuldades na escrita.

5.1.8 Proposta VIII: Consulta de ortografia: Reconhecendo os usos da letra r.

Tem tudo a ver
A poesia
tem tudo a ver
com tua dor e alegrias,
com as cores, as formas, os cheiros,
os sabores ¢ a musica
do mundo.
A poesia
tem tudo a ver
com o sorriso da crianga,
o didlogo dos namorados,
as lagrimas diante da morte
os olhos pedindo pao.
A poesia
tem tudo a ver
com a plumagem, o voo,
e o canto dos passaros,

a veloz acrobacia dos peixes,
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as cores todas do arco-iris,
o ritmo dos rios e cachoeiras,

o brilho da lua, do sol e das estrelas,
a explosdo em verde, em flores e frutos.
A poesia
— € s0 abrir os olhos e ver-
tem tudo a ver

com tudo.

Elias Jos¢ in: Segredinhos de amor. 2* ed. Sao Paulo, Moderna, 2002.

Forme pequenos grupos, de no maximo cinco alunos, e peca para que eles listem as
palavras, encontradas na poesia, escritas com a letra “r” observando o seu som e a sua posi¢ao

nas palavras.

Professor, levar os alunos a perceberem a sonoridade ocupada pela letra “r”

’

conforme a sua posi¢do na palavra, possibilitando que apreendam que ha relagdo entre a

sonoridade do R, seu “lugar” na palavra e a maneira de grafar.

ver, dor, alegria, cores, abrir, formas, cheiros, sabores, sorriso, crianga, flores, brilho,
namorados, lagrimas, frutos, estrelas, arco-iris, morte, acrobacia, verde, ritmo, rios,

cachoeiras.

Agora, solicite aos alunos que organizem grupos de palavras e oriente para que
percebam a sonoridade ocupada pela letra “r” conforme sua posi¢do na palavra. Depois de
organizado os grupos das palavras escritas com a letra “r” peca aos alunos que circulem as

letras que estdo ao lado da letra “r”.

Provocar a turma a refletir:
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€99
T

a) Quais sdo as palavras que vocés encontraram com uma letra “r” entre duas vogais? Registre
no quadro as palavras encontradas pelos alunos. Leve-os a observacdo da escrita e da

pronuncia.

b) Observe as seguintes palavras: “cheiros, sorriso, sabores, flores, namorados, cachoeiras,
cores”. O que estas palavras tém em comum em relagcdo a letra “r”? Apresentam alguma

TR :
T

diferencga na escrita? A letra “r”” é pronunciada da mesma forma em todas as palavras?

c) Escrevam outras seis palavras escritas com “rr” e observem que as letras “rr” sdo escritas

entre quais letras? Houve alguma palavra iniciada ou terminada com as letras “rr”” ou ndo?

.9 4
T

d) Nas palavras “riso e sorriso” som da letra “r”” ¢ o mesmo? E na representagdo escrita, o que

devemos saber?

€C

e) A que conclusdes podemos chegar em relacdo a posicdo e a sonoridade da letra “r” nas

palavras ?
Professor:

E importante vocé pronunciar as palavras e levar os alunos a pronunciarem cada
palavra também, pedir para que observem a pronuncia e as letras que se encontram antes e

depois da letra “r”.

({4

Observe com seus alunos que o som “t” ¢ produzido com a ponta da lingua no céu

da boca e que o som produzido por “1t” é produzido na garganta, mas no meio da palavra.

Os alunos devem perceber que ndo ha palavras que iniciem ou terminem com “rr”.
Assim quando o som do “r” aparecer no meio da palavra e produzido na garganta esta é
escrita com “rr”, observando que o som das palavras que iniciam com a letra “r” e as
escritas com “rr” sdo parecidos, mas jd que ndo hd palavras que terminam ou iniciam com

“rr”, sempre que o som for similar é sinal de que devemos escrever “rr”.
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5.1.9 Proposta IX: Sorteio da sorte!

Peca que os alunos recortem cinco palavras de jornais ou revistas, terminadas com a
letra “r” e montem uma lista com estas cinco palavras em seu caderno. Depois, solicite que os
alunos coloquem as palavras que pesquisaram em um local indicado para realizacdo de um
sorteio. Sorteie as palavras e pega que os alunos marquem suas palavras sorteadas. O primeiro
a ter, todas as palavras de sua lista, sorteadas, venceu o jogo. E prosseguimos para contemplar
o segundo e terceiro colocados. Ao final da atividade solicite que os alunos escrevam um
paragrafo com cinco palavras terminadas com a letra “r”. Neste momento, reflita com a turma

TR
T

se eles pronunciam a letra no final de palavras. Exemplifique usando algumas frases que
foram apresentadas por eles, como: “Deixa eu v€ o seu caderno”, “Vou abri a porta”, “Vou
brincad no recreio” e “ Posso liga o ventilado”. Faca comparagdes, reflexdes a respeito,

indagacdes e deixem-nos exporem suas conclusoes.

Professor, leve em consideragdo que o objetivo dessa atividade é mostrar que uma
situagdo muito comum, tanto na modalidade falada como na escrita, é a ocorréncia de
apagamento de /r/ em final de silabas. Portanto, explore, indague, reflita e instigue a

9

percepg¢do e a necessidade de desenvolver praticas de entendimento de uso da letra “r”.

Outra observagdo que deve ser feita é que como temos alunos de diversos lugares do
Brasil podera acontecer de os alunos perceberem também que mesmo a letra “r” estando na
mesma posi¢do ela apresenta pronuncias diferentes entre eles devido ao sotaque. E vocé

devera estar preparado para explicar o porqué desta ocorréncia na lingua portuguesa.

5.1.10 Proposta X: Bingo de palavras

Apresente uma lista de palavras, enumeradas, com os desvios ortograficos presentes na escrita

de seus alunos, como por exemplo:

01- assinar 02- parque 03- brinquei | 04- bolachas 05- caranguejo
06- voltando 07- brincar 08- demais 09- a gente (nds) | 10- importante
11- senhor 12- famos 13- mais 14- entao 15- mas
16- mudar 17- irma 18- embora 19- de novo 20- me diverti
21- assar 22- pequenininho | 23- cachoeira | 24- veio 25- nos




34

26- aniversario | 27- gente 28- até 29- ir para ai 30- conheci
31- fedor 32- joguei 33- demorou | 34- dormir 35- faz

36- ficava 37- encontrou 38- querido 39- por isso 40- saudade
41-tomar 42- cheguei 43- outras 44- joelho 45- arroz
46- brinquedos | 47- também 48- debaixo | 49- além disso 50- nada
51- dor 52- obrigado 53- pouco 54- sapato 55- doze
56- muito 57-brincadeiras 58- nenhum | 59- por ultimo 60- lanche
61- sentir 62- pegou 63- faixa 64- encomenda | 65- bandeja
66- banheiro 67- jardinagem 68- legal 69- de repente 70- senhora
71- passar 72- papagaio 73- ligou 74- g€meos 75- dez

76- cama 77- princesa 78- enfim 79- leva-lo 80- comi
81- realizar 82- chegou 83- roupa 84- veado 85- maga
86- principe 87- homem 88- acabou 89- com medo 90- nada

Solicite que os alunos copiem e leiam as palavras. Pergunte o que observam na

escrita das palavras. Explique que estas palavras foram retiradas das producdes escritas de
textos deles e que apresentaram alguma influéncia do modo como falamos as palavras e
tentamos representar, na escrita, esse mesmo modo. Diga aos alunos que leiam estas palavras
com aten¢do e que na proxima aula sera realizado um jogo entre eles e que a escrita, de forma
adequada as convengoes da escrita, destas palavras fardo parte do sucesso no jogo.

Na aula combinada, entregue as cartelas de um jogo de Bingo para cada aluno. As
cartelas sdao elaboradas com a seguinte composi¢ao: Nove colunas com trés linhas para cada
coluna, formando um total de vinte e sete lacunas. E preencher dezoito lacunas com nimeros
variados de um a noventa, observando evitar cartelas iguais para ndo ocorrer de alunos terem
cartelas idénticas. Solicite, aos alunos que copiem os nimeros de sua cartela em um papel

para conferéncia posterior. E que o jogo serd da seguinte maneira:

1. O professor farda o sorteio dos numeros correspondentes as cartelas
distribuidas. E dita a palavra equivalente ao nimero sorteado. Os alunos que
tém o nimero sorteado escrevem a palavra no papel que enumeraram. Diga-
lhes que agora ndo poderdo consultar a tabela escrita na aula anterior e que

sera fornecido a cada aluno um pedacinho de EVA para marcarem na cartela
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os numeros sorteados, ou seja, ndo poderdo escrever nas cartelas porque

usardo as mesmas cartelas em outras rodadas do jogo.

2. E dessa forma, o professor continuara o sorteio até que um aluno complete
sua cartela e pronuncie a palavra bingo. Neste momento, o professor confere
a escrita das palavras da cartela daquele aluno. Caso acerte a escrita de todas
as palavras serd o primeiro vencedor do bingo. Se houver escrita inadequada
de alguma das palavras, o professor continuara o sorteio até o proximo aluno

completar a cartela e de forma adequada.

3. Assim, o professor continuard o sorteio até encontrar o segundo e terceiro

colocados.

Professor, explore bastante a questdo da oralidade com os alunos, destaque alguns
desvios mais frequentes e compare como estdo escrevendo e como deveriam escrever. Leve-os
a perceberem que a escrita ndo deve ser feita pautada na forma como falamos. E importante
agrupar as palavras pelo mesmo tipo de desvio para explicar e leva-los a entender como se
da o processo de escrita desse grupo. Procure entender qual a motivacdo que os leva a

escrever de tal forma.

5.1.11 Proposta XI: De olho na fala!

Promova a leitura do texto e deixe que os alunos represente a fala das personagens.

Mineiro dando ma noticia!
— Ald, S6 Carlos? Aqui ¢ o Uodshito, caséro do sitio.
— Pois ndo, Seu Washington. Que posso fazer pelo senhor? Houve algum problema?
— Ah, eu s0 t6 ligano para visa pro sinhd qui o seu papagaio morreu.
— Meu papagaio? Morreu? Aquele que ganhou o concurso?
— Ele mermo.

— Puxa! Que disgrama! Gastei uma pequena fortuna com aquele bicho! Mas...ele morreu
de qué?
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— Dicumé carne istragada.
— Carne estragada? Quem fez essa maldade? Quem deu carne para ele?

— Ninguém. Ele cumeu a carne dum dos cavalos morto.

— Cavalo morto? Que cavalo morto, seu Washington?

— Aquele puro-sangue qui o sinh0 tinha! Eles morrero de tanto puxa carroca dagua!
— T4 louco? Que carroga d'agua?

— Prapagé o incéndio!

— Mas que incéndio, Meu Deus?

— Na sua casa.... uma vela caiu, ai pegd fogo nascurtina!

— Caramba, mas ai tem luz elétrica! Que vela era essa?

— Do velério!

— De quem?

— Da sua mae! Ela apareceu aqui sem avisa e eu dei um tiro nela pensando que era ladrao!
— Meu Deus, que tragédia (comega a chorar)...

— Perai s6 Carlos, o sinhd num vai choré pur causa dum papagai, vai???

1. Faca a leitura de o texto a seguir e verifique a fala empregada pelos interlocutores: patrdo e

empregado. Vocés perceberam que o texto representa duas variedades linguisticas. Comente.

2. Na modalidade falada ocorrem variagdes linguisticas como as apresentadas no texto lido.
Muitas vezes essas variagdes sdo transportadas da fala para a escrita. Observe as palavras

“istragada” e “curtina”. Qual ¢ a provavel motivagdo para explicar o porqué isso acontece?

3. O fato de o texto apresentar algumas palavras com desvios de ortografia compromete o

entendimento da mensagem que o empregado queria transmitir ao patrao? Explique.
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4. Vocés acham que o que ocorre na fala do empregado aparece na fala de outros brasileiros?
(por exemplo, falar “t6”, “minero”). O texto faz uma referéncia a fala dos mineiros. Vocés
acham que apenas os mineiros apresentam variedades linguisticas? Ou as variagdes
linguisticas s3o comus a outros falantes de outras regides do Brasil? Vocés ja observaram
variagoes linguisticas de pessoas de outras regides? Caso positivo, apresentem para a turma ¢

discutam com os colegas a importancia de valorizar as variedades linguisticas do nosso pais.

5. Copie o texto, alterando a fala do caseiro do sitio representando uma linguagem mais

formal.

6. Observe este grupo de palavras e pronuncie-as de forma espontanea e natural, utilizando a

sua fala do dia a dia.

Faixa, caixa, ameixa, feira, manteiga, cachoeira, pouco, peneira, cadeira, beira, queijo,

outras, treino, deixa, banheiro.

Apbs a leitura das palavras, responda:

a) No seu dia a dia estas palavras sdo pronunciadas tal como elas sdo escritas? Houve
alteragoes de fala e de escrita? Quais? Vocé€ acha que estas alteragdes de escrita interferem no

entendimento de sua fala? Explique.

b) A que conclusdo ou conclusdes podemos chegar em relagao a fala e a escrita?

7. Vocés acham que o empregado ja sofreu algum tipo de preconceito pelo seu jeito de falar?
E vocés ja sofreram algum tipo de preconceito linguistico em relagdo a fala ou a escrita de

vocés? Se quiserem relatem para a turma.

Professor,

Permita que os alunos representem a fala das personagens e explique-lhes que existem
variagoes linguisticas que reunem as variagoes da lingua.

Trabalhe com a turma os fenémenos da monotongagdo e apagamento do /r/ nas palavras e

mostre que ocorrem com frequéncia na nossa lingua.
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Leve os alunos a refletirem sobre a necessidade humana de reconstruir a mentalidade social,
de mostrar que o mundo é constituido por grandes diferencas, e que essas ndo significam ma
ou boa qualidade, mas riquezas de valores. O preconceito provoca no outro a renegagdo de
seu modo de viver para adequar-se aos padrées sociais de outros lugares ou de outras

pessoas.

5.1.12 Proposta XII: Ortografia M ou N

Leia o texto a seguir e instigue os alunos a perceberem que as palavras destacadas chamam

atencao ao emprego das letras m ou n.

Como se fosse dinheiro

Todos os dias, Catapimba levava dinheiro para a escola para comprar o lanche.
Chegava no bar, comprava um sanduiche e pagava seu Lucas.

Mas seu Lucas nunca tinha troco:

— O, menino, leva uma bala que eu nao tenho troco.

Um dia, Catapimba reclamou de seu Lucas:

— Seu Lucas, eu nao quero bala, quero meu troco em dinheiro.

— Ora, menino, eu ndo tenho troco. Que ¢ que eu posso fazer?

— Ah, eu ndo sei! SO sei que quero meu troco em dinheiro!

— Ora, bala ¢ como se fosse dinheiro, menino! Ora essa...[...]

Al, o Catapimba resolveu dar um jeito.

No dia seguinte, apareceu com um embrulhfio debaixo do brago. Os colegas queriam

saber o que era. Catapimba ria e respondia:

— Na hora do recreio vocés vao ver...
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E, na hora do recreio, todo mundo viu.

Catapimba comprou o seu lanche. Na hora de pagar, abriu o embrulho. E tirou de
dentro... uma galinha.
Botou a galinha em cima do balcao.
— Que ¢ isso, menino? — perguntou seu Lucas.
— E para pagar o sanduiche, seu Lucas. Galinha ¢ como se fosse dinheiro... O senhor
pode me dar o troco, por favor?
Os meninos estavam esperando para ver o que seu Lucas ia fazer.
Seu Lucas ficou um tempao parado, pensando...
Al, colocou umas moedas no balcao:
— Esta ai seu troco, menino!
E pegou a galinha para acabar com a confusio.
No dia seguinte, todas as crian¢as apareceram com embrulhos debaixo do braco.
No recreio, todo mundo foi comprar lanche.
Na hora de pagar...
Teve gente que queria pagar com raquete de pingue-pongue, com papagaio de papel,
com vidro de cola, com geleia de jabuticaba...
E, quando seu Lucas reclamava, a resposta era sempre a mesma:

— U¢, seu Lucas, ¢ como se fosse dinheiro. ..

Ruth Rocha, FTD - Rio de janeiro, 2004.

As atividades a serem desenvolvidas devem ser trabalhadas de forma a despertarem
nos alunos que ao pronunciar a letra m, ¢ necessario juntar os dois labios, diferentemente da
letra n que ndo ha essa necessidade. E como a prontincia de p e do b também requer a jungao
labial, ¢ conveniente utilizar o m antes do p ¢ do b, como forma de ligacdo entre as

caracteristicas fonéticas das letras.
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1. Verifique as palavras destacadas no texto e agrupe-as completando a tabela, conforme

solicitagoes:
“m” no finalde | “m” antes das “n” antes de “m” com som “nh”
letras p e b. consoantes. de ma, me, mi,
palavras.
mo € mu.

2. As letras m e n, nas palavras da segunda coluna: Catapimba, comprar, embrulho, tempo,
sempre, ndo representam fonemas (sons). Nessas palavras, m e n indicam a nasalizagdo das
vogais que as antecedem. Mediante esta informacdo liste mais algumas palavras que

apresentam esse mesmo Processo.

3. Agora nas palavras da quarta coluna: reclamou, como, menino, cima, moedas as letras m e
n sdo fonemas. De acordo com essa informacéo o que diferencia as letras m ou n na segunda

e quarta colunas.
4. A letra n nas palavras da terceira coluna nasaliza as vogais ou atribui sons a elas? Por qué?

5. Quais observacdes podem ser mencionadas a partir do grupo de palavras de cada coluna.

6. Vamos participar de um desafio! Preste aten¢do nas regras:

v Nao ¢é permitido acrescentar nem substituir nenhuma letra.

<\

Vocé devera acentuar ou usar sinais graficos, caso a escrita da palavra necessite.

v" Crie suas proprias palavras.

Vence o desafio quem conseguir o maior nimero de palavras pertinentes a

Lingua Portuguesa.
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O E N Algumas palavras que os alunos poderao apresentar:
T R tempo, contar, sentar, sem,

M A C reta, ontem e outras.
S

A B L Sugestdo de palavras:

M 0 T ramo, bombom, tromba,

N M B tom, bom, tromba, bomba e outras.

Z R O

Sugestao:
L J E
boa, bomba, remo, mesa, sombra, margem,
G M N
anjo, enrola, mar, goma e outras.
S B R
M N O
A

8. Se o seu colega estivesse em duvida na hora de escolher entre m ou n antes de consoante

qual dica vocé daria?



42

5 PROPOSTAS DE ATIVIDADES: AOS ALUNOS

PROPOSTA I;: Fonema /s/

Observe estas palavras que foram extraidas de produgdes textuais escritas por voceés:

Piscina, cachaca, nossa, texto, assar, cansados, abragos, experiéncia, sempre, pensando,
almocei, capaz, seguinte, exposi¢do, praca, inesquecivel, feliz, licenga, explosdo, descemos,
passear, doces, exce¢do, cresceu, comegou, passei, cres¢a, desceu, escola, celular, cega,

€XCESSO.

Leia estas palavras com atengao nas letras que possuem o som de /s/. Agora, separe,
em grupos, as palavras acima, de acordo com a letra que possui o som de /s/, por exemplo, em
(192

“cachaga”, o “¢c” tem som de /s/. Tente organizar em forma de tabela ou em grupo de

palavras.

Som de /s/

SC

Responda:

a) Destaque em cada palavra as letras que representam o som de /s/.
b) Conclua: Que letras representam o som de /s/ nas palavras apresentadas e o que isso

evidencia sobre a convengado ortografica?
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Atividade recreativa: Brincando com as letras

Observe a expressdo corporal que representard cada letra, por exemplo: a letra “x”
podera ser representada, cruzando os dois bracos de forma que fiquem parecidos com um x, a
letra “c” podera ser feita em forma do sinal de libras; o “¢” podera ser o ¢ em forma de libras

({9521
S

com um diferencial para representar a cedilha, a letra “z” um rebolado, a letra “s”, sendo uma
mao, formando a letra s e as letras “ss” poderdo ser representadas com as duas maos paralelas
formando os ss.

Alunos, posicionem em circulo e oucam as palavras que o professor falarda e
representem a expressao corporal combinada para o tipo de ortografia que cada palavra tem.
Representem, conforme o combinado, permanecem na atividade os alunos que acertam. E

assim até a classificacao final estabelecida: podendo ser até os trés ltimos colocados ou até o

ultimo colocado por rodada.

Sugestio de palavras:

redacdo, edi¢do, professores, ensinamento, cidades, passarela, repercussdo, resolucao,
avaliacdo, promocao, possibilidades, feliz, condi¢des, linguicas, verificagdo, massa,
comemoragdes, sentinela, sempre, exemplar protecdo, parecer, concretizar, heranga,
convencionais, calgas, pessoas, inovagdo, comego, contexto, oficina, diferengas, atengao,
emocdo, alfabetizar, ordenagdo, informacoes, reflexdes, agrotoxicos, cabega, interesses,

tradicionalmente, mediagdo, colegdo, criacdo, navegagdo, periodicidade, conhega, assunto.

PROPOSTA II:

Leia a fabula “A raposa e a cegonha” e destaque nela as palavras escritas com a letra “s”.

A raposa e a cegonha
A raposa convidou a cegonha para jantar e serviu-lhe, em um prato raso, uma espécie de
mingau.
A cegonha ndo conseguiu comer, por causa do seu bico comprido.

Querendo retribuir a gentileza da raposa, a cegonha serviu-lhe, no jantar, uma carne
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picada dentro de uma garrafa, e assim, a raposa ndo pode comé-la.
Moral: “Cada um deve sofrer, com resignagdo, aquilo de que deu exemplo™.

http://brunojornalpontocom.blogspot.com.br

[YP%24
S

a) Observe se os sons da letra “s”, em todas as palavras destacadas por vocé, sdo 0os mesmos
para todas as palavras ou apresentam sons diferentes? Se as palavras apresentarem sons

diferentes, quais sdo os sons que a letra “s” pode representar?

b) Escreva outras palavras escritas com a letra “s” e apresente o som da letra “s” em cada

palavra citada por voceé.

c) Com base nos resultados observados por vocé durante a realizagdo dos exercicios
anteriores, escolha a(s) opcao(des) a que se pode concluir a respeito da relacao entre os sons e

as letras. Identifique o(s) item(ns) que expressa(m) essas conclusdes:

I- ( ) Umsom pode ser representado na escrita por uma ou por varias letras.
IT- ( ) Uma letra pode representar diferentes sons.

IIT- () Um som sera sempre representado por uma Unica letra.

IV - () Uma letra s6 pode representar um som.

Justifique as respostas que vocé ndo assinalou.

Atividade recreativa: SAPO OU ZEBRA!

Alunos, prestem aten¢do: o jogo sera organizado assim: Fiquem em pé e formem sete
filas. A medida que o professor falar uma palavra, vocés deverdo relacionar esta palavra a sua
forma escrita: Se a palavra for escrita com a letra “s”, vocés deverdo agachar, imitando o sapo

({2

e se a palavra for escrita com a letra “z”, posicionem de pé, conforme uma zebra.

Sugestoes de palavras:

sugestdes, gostoso, ensinar, feliz, sinto, separagdo, rasura, arraso, firmeza, quiser, improviso,
azaleia, riqueza, casa, pousada, universo, azul, vaso, pobreza, andlise, limpeza, franqueza,
presilha, honradez, clareza, freguesia, beleza, leveza, ausente, sumario, pureza, situacao,

surpreenda, sustentavel, talvez, sécio, sedugdo, sangue, delicioso, consultoria, tristeza,
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exposicao, delicioso, sentimento, escassez, poesia, cheiroso, sozinho, feroz, desenho, fazenda,
depois, cozinha, pesadelo, mais, riqueza, improviso, maravilhoso, produzir, voz, apds, frase,

nods, azulado, avestruz, luz, casado, mesa, azedo, atras, atrasado, pesado, camisa, vez.

PROPOSTA III: Jogo das palavras.

Para realizagdo do jogo de palavras, sigam as seguintes orientagoes:

v" Formem grupos com cinco participantes.

v Realizem um sorteio para definir qual grupo comega € seguem a sequéncia

conforme a posicao dos grupos na sala.

v Pesquisem em jornais ou revistas, por cinco minutos cada tipo de ortografia
que o professor lhe apresentar. A primeira pesquisa devera ser de palavras

escritas com as letras “ss”.

€9

v Agora, pesquisem palavras escritas com a letra “¢”.

v E assim, procedam pesquisando palavras com as seguintes letras: xc, ¢, s, sc,

X.

v Escolham as palavras que acham mais dificeis para os outros grupos escrevé-
las nas das tiras de papel. Escrevam com letras grandes, para mostrarem aos

participantes no momento solicitado.

v" E o grupo que acerta ganha ponto, se errar quem ganha o ponto é o grupo

que perguntou.

v" Vence o jogo das palavras quem tiver mais pontos no fim das rodadas

estabelecidas.

a) Vocés observaram que a letra “s” pode representar diversos sons e ser representada na
escrita por varias letras. Escrevam as observagdes que vocés perceberam durante a realizagdo

desta atividade.

PROPOSTA IV: Dinamica: Cartaz de ortografia: X ou CH.
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Agora vamos trabalhar o “x” e 0 “ch” com mesmo som. Observem o enunciado de
cada cartaz aqui exposto: Na primeira folha vocés deverdo afixar as PALAVRAS COM “X” /
e na segunda folha: PALAVRAS COM “CH”, observando que todas as palavras apresentam o
mesmo som: “chalé”, “xicara”.

Completem as palavras com “x” ou “ch” nas fichas que vocés receberam, seguindo
os enunciados propostos nas folhas. Ap6s o preenchimento, o professor 1€ as palavras e
pergunta a turma qual ¢ a letra ou letras adequada(s) para completar(em)a lacuna. Fiquem
atentos e verifiquem se vocés escolheram a(s) letra(s) adequada(s)para completarem a lacunas
das palavras que vocés receberam. Caso contrario, corrijam ou se tiverem davidas consultem
o dicionario ou outra fonte de pesquisa. Apds correcdo, apresentem suas palavras a turma e
cole-as nas folhas com os enunciados. Estes cartazes vao ficar expostos na sala de aula para

leitura em momentos convenientes ou para servir de banco de pesquisa para voceés.

Sugestao de palavras para a realizacdo da atividade:

cheque, coxinha, cachoeira, enxuto, enxurrada, croché, queixo, faxina, enchente, mexer,
faixa, deixou, cachimbo, caxumba, xingar, preencher, cocheira, enxoval, enxame, bexiga,
chapéu, cachorro, ameixa, charuto, chiclete, chupeta, rancho, rouxinol, tacho, lagartixa,
flecha, salsicha, chuteira, chaveiro, caixa, mexerica, puxar, chinelo, choque, chicote, achei,

colcha, chacara, cachaca, chique, sanduiche, chuveirada, achar.

baixo, enxaqueca, cheio, enxerido, enxugar, xicara, chuchu, chuveiro, xereta, cheio,
encharcar, fechadura, cochichar, engraxate, graxa, lixo, luxo, bruxa, cochilar, bucha,
pechincha, xarope, chocolate, borracha, churrasco, peixe, mochila, abaixar, gatcho, lancha,
paixdo, luxuoso, chimarrdo, mexicano, enxugar, enxaguar, enxada, xale, tocha, xerife,

xaveco, roxo, bolacha, chateada, fechado.

€6,

a) Escrevam mais dez palavras escritas com as letras “x” ou ‘“ch”, com o mesmo som das
palavras dos cartazes.
b) A que conclusdes vocés chegaram quanto a escrita e a fala em relacdo as palavras de cada

cartaz.
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c¢) Escolham cinco palavras e formem uma frase com elas.

[{4)

Atividade recreativa: Jogo do “x” ou “ch”!

Formem cinco grupos e o primeiro grupo posicione nesta linha estabelecida na sala.
Quando o professor disser uma palavra escrita com a letra “x” vocés deverdo pular para a
direita e quando a palavra for escrita com as letras “ch” pulem para a esquerda. O ultimo

aluno de cada grupo participarad de uma rodada final para chegar ao vencedor do jogo.

Sugestoes de palavras para a atividade:

mexicano, chacina, enxergar, xenofobia, machismo, ameixa, chalé, enxaqueca, chamego,
trouxa, mexido, chofer, abacaxi, chuchu, machucar, xarope, xara, preenchido, manchete,
xampu, capixaba, inchado, chateado, xaxim, laxante, chute, recauchutar, rixa, capricho,
chicotada, vexame, apetrecho, funcho, desleixo, abaixo, murchar, bolacha, pichar, frouxo,
chumbo, churros, enxerto, enxofre, chumaco, chacara, brecha, salsicha, xavante, recheio,
charada, cachecol, debochado, almoxarifado, chuvisco, chumago, chacota, aconchegado,

chiqueiro, gancho, praxe, cachimbo.

PROPOSTA V: E divertido brincar com as palavras da nossa lingua. Nesta aula, vocé vai se

divertir com um jogo bem interessante. Stop ou adedanha!

Como ¢ um jogo ja conhecido por vocés. Sigam as seguintes orientagdes: desenhem
uma tabela de seis colunas por sete linhas, em uma folha de papel e preencham as colunas,
conforme estas determinagdes a serem escritas na primeira linha de cada coluna:

[1P=4]

com som de /z/ como, por exemplo, 0 “s” o

€ 2
S

1* coluna: palavra escrita com a letra
inicio da segunda silaba de “casa”.
2" coluna: palavra escrita com letra “j” com som de /gé/ /3/ como, por exemplo, o *j”

da primeira silaba da palavra “jogador”.

3% coluna: palavra escrita com letra “x” com som de /ks/ como, por exemplo, o “x”

da palavra “reflexo”.
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4? coluna: palavra escrita com letra “x” com som de /s/ como, por exemplo, o “x” da

palavra “explosao”.

5% coluna: palavra escrita com a letra “x” com som de /ch/, /[/ como, por exemplo, o
“x” da palavra “ameixa”.
6" coluna: palavra escrita com letra “¢” com som de /s/ como, por exemplo, o “¢” da

palavra “coracao”.

Vocés compreenderam as determinagdes estabelecidas em cada coluna? Observem

outros exemplos: casamento, jilo, sexo, texto, xicara, emocao.

Palavra Palavra Palavra Palavra Palavra Palavra

escrita coma | €scrita com a |escrita coma |escrita coma [escrita coma |escrita com a

(Y952

letra “s” com | etra “j” com | etra “x” com |letra “x” com | letra “x” com | letra “¢” com

som de /z/. somde /gé/ | som de /ks/. som de /s/. som de som de

/3. /ch/ /f). /s

Observem a lista de palavras e selecionem a palavra adequada, conforme as
indicagdes estabelecidas nas colunas da tabela produzida por vocés. Preencham uma linha
inteira da tabela. Vocés comecardo logo apds a apresentacdo da lista de palavras expostas em
uma faixa com vdrias palavras para a sua selecdo.

O primeiro que conseguir preencher a linha inteira, imediatamente grita “stop”! E
assim os outros participantes interrompem o preenchimento do jogo de suas tabelas e ¢
comecada a andlise das respostas e a contagem de pontos. Cada acerto corresponde a dez

pontos. Caso o aluno tenha escrito alguma palavra em desacordo com as normas da escrita ou
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relacionado alguma palavra fora da solicitagdo de cada enunciado o jogo continuara até o

proximo gritar “stop ™!

Lista de palavras para a primeira rodada do jogo

interesse, nossa, casado, sarjeta, taxi, extraordindrio, coxinha, cansados, comegou, viagem,

sempre, decidir, infAncia, contagio, engessar.

Lista de palavras para a segunda rodada do jogo

passado, descemos, visitar, gorjeta, toxico, experiéncia, queixo, licenga, sargento,

pensando, doces, possivel, infancia, acessivel, escassez.

Lista de palavras para a terceira rodada do jogo

almocei, piscina, meses, traje, afixar, inexperiéncia, faixa, cresca, infancia, jogador, beijava,

conhecimento, hospicio, viajante, nasceu, feliz, preencher, carroca.

Lista de palavras para a quarta rodada do jogo

piscina, inesquecivel, coisa, viajei, fixo, maximo, juramento, mexer, praga, sarassem,

existe, assar, nascer, nascimento, passado, prazer, interesse.

Lista de palavras para a quinta rodada do jogo

seguinte, marcante, arrasar, jiboia, toxinas, pretexto, deixava, invengdo, excepcional,

japonés, correnteza, massa, discipulo, hordéscopo, sobrancelha.

Lista de palavras para a sexta rodada do jogo

camisa, Campinas, acarajé, caranguejo, taximetro, mexerica, fumaga, excepcional,

enchente, chuteira, missa, gente, inchado, crescimento, sempre.

Verifiquem se sua tabela estd conforme a correcdo apresentada depois de cada
rodada. Fagcam a leitura de cada coluna e estabelecam conclusdes referentes as palavras de
cada coluna. Anotem, em seu caderno, as conclusdes apresentadas pela turma para cada

determinacao.
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Proposta VI: Jogo das cartas

Formem grupos com quatro participantes. Verifiquem se o seu grupo recebeu cartas
com as seguintes letras: s, rr, ¢, z, ¢, X, s¢, ss, ch. Observem a palavra escrita na lousa, pelo
professor e escolham a carta com a letra que completa a palavra e quando solicitado mostrem
as outras equipes a carta escolhida. Facam a corregdo e pontuem a(as) equipe(s) que acertou
ou as que acertaram. Vence o jogo a equipe que mais acertou.

Durante o jogo copiem as palavras no caderno e ao final facam a leitura para
memorizagdo da escrita e elaborem algumas conclusdes a que voc€s chegaram através desta

leitura. Escrevam as conclusdes e apontem-nas para a turma.

Palavras para a primeira rodada do jogo:

civili _agdo, an iedade, pa ado, pe incha, simpatia ar, flore er, pr6 imo,
co_enteza, ¢ ame, pald io, fle a, abra os, de emos, ega, fi 0, su esso,
ma_ucado, me ido,  ateado, cre imento, e periéncia, escasse , € isténcia,
na__imento, conhe imento, conclu des, t6 icos, po ibilidades, correspondén ia,
enge ar, pi__ina, inesque ivel, pa_ eio, co inha, ca_oga, de ida, pu_ ar, vi_itar,
exce a0, chima 3o, pra_ er, come amos, almo o, fai a, dei ou, intere e,
progre o, inelo, e plosdo, inven do, ampu, tape aria, infin ia, en _ergar,
a_ulejo, e periéncia, escasse , sara__em, e __isténcia, na _imento, conclu _des,

to_icos, po__ibilidades, co _espondéncia, enge _ar, corre _3o.

Palavras para a segunda rodada do jogo:

hipnoti _ar, aten 3do, chafari , fa ada, fertili ante, obe a, frie a, framboe a,

e tensdo, coa ar, con_ iéncia, a_etinado, hortén ia, gira ol, exce ivo, pra e,




51

convic 30, he itar,ca ambu, metamorfo e, di ipulo, cicatri , correla 30,0 ilar,
au_ ilio, & odo, burgue a, ojeri a, cafe al, a essorio, ace o, ca_ossel, gan o,
preten 30, pro_ issdo, obse 3o, a__essivel, ebo, propen 3o, impre do, essen ial,
excur 30, ma__ agista, re_ urrei¢do,  ossegar, a__afrlo, acide , alma o, ma aroca,
__ensura, contor 80, ma__arico, maci__o, mi__anga, descan o, preten 3o, late
esva__ iar, impre indivel, mini_ aia, ¢ pectativa, su__itar, le a, submi__do, su__essivo,

remor__0,a__esso, propen__ 3o, far _a.

a) Pesquise o significado das palavras desconhecidas por vocé e escolha trés destas palavras

para a escrita de um paragrafo.

PROPOSTA VII: PALAVRAS DENTRO DE PALAVRAS

Faca a leitura do fragmento do texto “Uma palavra s6”, de autoria de Angela Lago.
Vocé vai conhecer o trecho de uma histéria em que um principe foi castigado porque

costumava dizer umas mentirinhas de vez em quando.

Uma palavra s6

Era uma vez um rei mandao — como muitos — que resolveu castigar qualquer um
que falasse uma mentira (mentira pelo menos no seu ponto de vista). Mas a primeira
vitima do castigo real foi o seu proprio filho, condenando a nunca mais abrir a boca para
falar, a ndo ser, unica ¢ exclusivamente... a palavra “exclusivamente”.

O rei condenou todos os mentirosos do reino, inclusive o proprio filho, a dizer
exclusivamente uma palavra.

O ministro, ouvindo o desejo do rei, repetiu: Uma palavra, exclusivamente. O
principe ao receber o castigo, ficou tdo revoltado que abandonou o paldcio e passou a
correr o reino dizendo sempre a mesma palavra em todas as situacdes: exclusivamente.

Um dia ele encontrou em um circo uma contorcionista chamada Eva. Logo se
apaixonou pela moca. Entdo, o que serd que aconteceu? [...] Ele a seguia, timido, meio

longe.




Eva era fantastica. Sabia inclusive ler, o que era rarissimo naquele tempo. “Se ao
menos eu soubesse ler e escrever”, pensava o principe.

Talvez por pena, a contorcionista, que passava seu tempo livre lendo romances,
notando o interesse do principe pelas letras, decidiu que o ensinaria a ler e a escrever.

Escreveu bem grande EXCLUSIVAMENTE e tentou lhe ensinar as letras dessa
palavra.

No principio, para sermos sinceros, o principe ndo entendia nada. Eva repetia.
Um dia ja estava no finalzinho da palavra: -M-E-N, MEN, T-E. MEN-TE. MENTE.

De repente deu um clique no principe.

Ele pegou o lapis e com certa dificuldade - ndo muita - escreveu alguma coisa.
Depois riscou umas letras.

EXCEUSTVAMENTE:

Deixou E- V-A.

Eva nao aguentou e lhe deu um beijo. O principe tinha descoberto a maior
maravilha. Agora por exemplo, se gritavam por ele, perguntando onde ele estava, podia
pegar o C da silaba CLU e o A que estd em VAMENTE e dizer: CA.

Nao era uma resposta muito longa, mas ja era alguma coisa para quem tinha
passado tanto tempo s6 com “exclusivamente”. E podia também inventar...

EXCEUSHVAMENTE

EXCLUSHVAMENTE

...palavras meigas para acarinhar a contorcionista. Mas... os candongueiros do
reino, que nao percebiam que as novas palavras estavam dentro da palavra
exclusivamente, foram mexericar para o rei que o principe ndo estava lhe obedecendo.

E levaram o menino preso.

A contorcionista foi atras e tentou explicar que o principe so6 usava as letras de
exclusivamente. Mas o rei ndo queria saber das explicacoes.

- Bem... - disse sua majestade. - Se o principe responder a trés perguntas simples,
s6 com a palavra exclusivamente, eu até lhe entrego minha coroa. Mas, se ndo der conta,
vou ter que cortar a lingua dele.

- Quantos anos vocé tem? Perguntou para comegar.

- E-X-C-L-U-S-I-V-A-M-E-N-T-E. E soletrou o principe e repetiu de novo,
falando bem alto as letras S- E- T- E e as outras bem baixinho.

- Oh céus! Entdo ¢ mesmo verdade que s6 tem usado a palavra exclusivamente? -

52
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Assustou-se o rei.
O principe soletrou outra vez, gritando agora as letras S- I- M e sussurrando o
resto.
- E quem foi que lhe ensinou esse truque dos diabos?
O principe apontou a contorcionista e de novo repetiu as letras de exclusivamente,
enfatizando E- L- A.
Hoje, o principe fala o que ele quer e o rei sem a coroa, que nao ¢ mais o dono da

verdade, anda tomando umas aulas com a contorcionista.

Lago, Angela. Uma palavra s6. Sio Paulo: Moderna, 1996.

Resolva as seguintes atividades:

1. Leia o texto atentamente, observe a palavia E X CLU STV AM E N T E que esté escrita
no quadro, veja o raciocinio da personagem ao observar a palavia EX CLUSIVAMENT

E. Agora que vocé compreendeu o que a personagem fez, descubra outras palavras que sao

formadas com as letras da palavia EX CLUSIVAMENTE.

2. Faca o mesmo com a palavra CONTORCIONISTA e encontre outras palavras dentro dela.

3. Se voce tivesse que escolher uma unica palavra para usar, qual seria esta palavra? Explique

a escolha desta palavra e como a usaria com criatividade.

4. E vocé, se lembra de quando vocé aprendeu a ler e a escrever? Como isso aconteceu? Vocé

também descobriu coisas interessantes sobre as palavras? Escreva sobre esse assunto.

5. Releia esta colocagdo presente no texto: “..palavras meigas para acarinhar a
contorcionista”. Cite palavras que vocé considera “meigas” e palavras consideradas

“grosseiras”.

6. Observe o sentido usado pelo emprego da palavra “exclusivamente” nesta frase: “... a ndo

ser, Unica e exclusivamente... a palavra “exclusivamente”. O que vocé observou?
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7. Localize no texto as palavras “inclusive e exclusivamente”, e copie as frases em que elas
aparecam. Elas sdo palavras que produzem o mesmo sentido? Em caso negativo, explique a

diferenca.

8. As palavras destacadas no texto: exclusivamente, baixinho, exemplo, explicacdes,
mexericar e apaixonou sao escritas com a letra x com sons diferentes. Quais sons a letra x
representa em cada uma destas palavras? A que conclusdo se pode chegar em relagdo a fala e a
escrita destas palavras. Releia o texto e verifique se ha outras letras que produzem sons

diferentes. Quais letras e em quais palavras?

PROPOSTA VIII: Consulta de ortografia

Reconhecendo os usos da letra r.

Tem tudo a ver

A poesia
tem tudo a ver
com tua dor e alegrias,
com as cores, as formas, os cheiros,
os sabores e a musica

do mundo.

A poesia
tem tudo a ver
com o sorriso da crianga,
o didlogo dos namorados,
as lagrimas diante da morte

os olhos pedindo pao.

A poesia
tem tudo a ver
com a plumagem, o voo,

e o canto dos passaros,




55

a veloz acrobacia dos peixes,

as cores todas do arco-iris,
o ritmo dos rios e cachoeiras,
o brilho da lua, do sol e das estrelas,

a explosdo em verde, em flores e frutos.

A poesia

— € s0 abrir os olhos e ver-
tem tudo a ver
com tudo.

Elias José in: Segredinhos de amor. 2% ed. Sdo Paulo, Moderna, 2002.

1. Formem duplas e listem as palavras encontradas na poesia, escritas com a letra “r”,

observando o seu som € a sua posi¢ao nas palavras.

ver, dor, alegria, cores, abrir, formas, cheiros, sabores, sorriso, crianca, flores, brilho,

namorados, lagrimas, frutos, estrelas, arco-iris, morte, acrobacia, verde, ritmo, rios,

cachoeiras.

2. Organizem estas palavras em grupos, conforme a posicao da letra “r”. Circulem as letras

que estao ao lado da letra “r”.

3. Responda:

a) Quais sdo as palavras que vocés encontraram com uma letra “r” entre duas vogais?

b) Cite outras palavras em que uma letra “r” se encontre entre duas vogais.
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¢) Qual ou quais palavras vocés encontraram escritas com as letras “rr”’ na poesia?

13 99

d) Escrevam outras seis palavras escritas com “rr” e observem que as letras “rr” sdo escritas

entre quais letras? Houve alguma palavra iniciada ou terminada com as letras “rr”” ou ndo?

[R5

e) Qual ¢ a diferenga, na pronuncia, das palavras escritas com “r”’ ou “rr” entre duas vogais?

f) Quais sdo as palavras iniciadas com a letra “r” na poesia?

g) A que conclusdes podemos chegar em relacdo a letra “r”” e o seu som?

PROPOSTA IX: Sorteio da sorte

Recorte cinco palavras, de jornais ou revistas, terminadas com a letra “r” e montem
uma lista com estas cinco palavras em seu caderno. Coloque as palavras, que vocé pesquisou,
no local indicado para realizagdo do sorteio. Circulem suas palavras, a medida do sorteio feito
pelo professor. O primeiro a ter, todas as palavras de sua lista, sorteadas, vencerd o jogo.

Podendo prosseguir para contemplar o segundo e terceiro colocados.

PROPOSTA X: Copie esta lista enumerada de palavras retiradas das produgdes textuais

escritas por voces.

01- assinar 02- parque 03- brinquei 04- bolachas 05- caranguejo
06- voltando 07- brincar 08- demais 09- a gente (nds) | 10- importante
11- senhor 12- famos 13- mais 14- entdo 15- mas

16- mudar 17- irma 18- embora 19- de novo 20- me diverti
21- assar 22- pequenininho | 23- cachoeira | 24- veio 25- nobs

26- aniversario | 27- gente 28- até 29- ir para ai 30- conheci
31- fedor 32- joguei 33- demorou 34- dormir 35- faz

36- ficava 37- encontrou 38- querido 39- por isso 40- saudade
41-tomar 42- cheguei 43- outras 44- joelho 45- arroz

46- brinquedos | 47- também 48- debaixo 49- além disso 50- nada

51- dor 52- obrigado 53- pouco 54- sapato 55- doze

56- muito 57-brincadeiras 58- nenhum 59- por ultimo 60- lanche
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61- sentir 62- pegou 63- faixa 64- encomenda | 65- bandeja
66- banheiro 67- jardinagem 68- legal 69- de repente 70- senhora
71- passar 72- papagaio 73- ligou 74- gémeos 75- dez

76- cama 77- princesa 78- enfim 79- leva-lo 80- comi
81- realizar 82- chegou 83- roupa 84- veado 85- maga
86- principe 87- homem 88- acabou 89- com medo 90- nada

Leia as palavras e observe, com atencdo, a escrita delas. Estas palavras apresentam
alguma influéncia do modo como falamos as palavras e tentamos representar, na escrita, esse
mesmo modo. Preste atengdo na escrita destas palavras que fardo parte do sucesso no jogo que
realizaremos na proxima aula.

ApOs o recebimento de uma cartela com numeros aleatorios, copie os nimeros de
sua cartela em uma folha para serem completados com as palavras de acordo com o sorteio do
bingo.

Marque o niimero sorteado em sua cartela com o pedacinho de EVA. Escreva a
palavra equivalente ao numero sorteado, conforme a leitura feita pelo professor da palavra
correspondente ao nimero. Nao vale consultar a tabela escrita na aula anterior.

E dessa forma, o professor continua o sorteio até que um aluno complete sua cartela
e pronuncie a palavra bingo. Neste momento, o professor confere a escrita das palavras da
cartela daquele aluno. Caso acerte a escrita de todas as palavras sera o primeiro vencedor do
bingo. Assim, o professor continua o sorteio até¢ encontrar o segundo e terceiro colocados. Se
houver escrita inadequada de alguma das palavras, o professor continuard o sorteio até¢ o

proximo aluno completar a cartela e de forma adequada.

PROPOSTA XI: Promogao da leitura de um texto que representa a linguagem oral.

Mineiro dando ma noticia!
— Ald, So6 Carlos? Aqui € o Ubshito, caséro do sitio.

— Pois ndo, Seu Washington. Que posso fazer pelo senhor? Houve algum problema?
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— Ah, eu s6 t6 ligano para visa pro sinhd qui o seu papagaio morreu.

— Meu papagaio? Morreu? Aquele que ganhou o concurso?
— Ele mermo.

— Puxa! Que disgrama! Gastei uma pequena fortuna com aquele bicho! Mas...ele morreu
de qué?

— Dicumé carne istragada.

— Carne estragada? Quem fez essa maldade? Quem deu carne para ele?

— Ninguém. Ele cumeu a carne dum dos cavalos morto.

— Cavalo morto? Que cavalo morto, seu Washington?

— Aquele puro-sangue qui o sinhd tinha! Eles morrero de tanto puxa carroca dagual!
— T4 louco? Que carroga d'agua?

— Prapagé o incéndio!

— Mas que incéndio, Meu Deus?

— Na sua casa.... uma vela caiu, ai pegd fogo nascurtina!

— Caramba, mas ai tem luz elétrica! Que vela era essa?

— Do velério!

— De quem?

— Da sua mae! Ela apareceu aqui sem avisa e eu dei um tiro nela pensando que era ladrao!
— Meu Deus, que tragédia (comeca a chorar)...

— Perai s6 Carlos, o sinh6 num vai chora pur causa dum papagai, vai???

1. Faga a leitura de o texto a seguir e verifique a fala empregada pelos interlocutores: patrao e

empregado. Vocés perceberam algo diferente na escrita das palavras que compdem este texto?
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2. Na modalidade falada ocorrem variagdes linguisticas como as apresentadas no texto lido.
Muitas das vezes estas variagdes sdo transportadas da fala para a escrita. Observe as palavras

“istragada” e “curtina”. Qual ¢ a provavel motivagdo para explicar o porqué isso acontece?

3. Vocés perceberam que houve alguns desvios de ortografia no texto lido. Circule estes

desvios apresentados no texto. Transcreva-os. De que forma vocé os escreveria?

4. O fato de o texto apresentar algumas palavras com desvios de ortografia compromete o
entendimento da mensagem que o empregado queria transmitir ao patrao? Explique.
5. Os casos de desvios ortograficos nas palavras “avisa”, “chord” e “puxa” sdo comuns na sua

fala e/ou de outras pessoas conhecidas por voc€? Comente as ocorréncias destes casos.

6. Vocés acham que os desvios cometidos na fala do empregado sdo comuns na falade outros

falantes do portugués brasileiro?

7. Releiam o titulo do texto “Mineiro dando ma noticia!” e observem que € comum ouvirmos
as pessoas dizendo “minero” e “dano” em vezes de “mineiro” e “dando”. Reflitam um pouco
e escrevam em quais outras palavras vocés apontam que acontece esse mesmo fendmeno? E

explique o porqué vocés acham que isso acontece.

8. Observe este grupo de palavras e pronuncie-as de forma espontanea e natural, utilizando a

sua fala do dia a dia.

faixa, caixa, ameixa, feira, manteiga, cachoeira, pouco, peneira, cadeira, beira, queijo,

outras, treino, deixa, banheiro, brasileiro, pandeiro, chuveiro.

Apbs a leitura das palavras, responda:
a) No seu dia a dia estas palavras sdo pronunciadas tal como elas sdo escritas? Houve
alteracdes de fala e de escrita? Quais? Vocé acha que estas alteragdes de escrita interferem no

entendimento de sua fala? Explique.

b) A que conclusdo ou conclusdes podemos chegar em relagdo a fala e a escrita?
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9. Vocés acham que o empregado ja sofreu algum tipo de preconceito pelo seu jeito de falar?
E vocés ja sofreram algum tipo de preconceito linguistico em relagdo a fala ou a escrita de

vocés? Se quiserem relatem para a turma.

10. O texto faz uma referéncia a fala dos mineiros. Voc€s acham que apenas os mineiros t€ém
uma fala diferenciada da norma culta ou isso ¢ comum na fala de outros falantes de outras
regides do Brasil? Vocés ja observaram variagdes linguisticas de pessoas de outras regides?
Caso positivo, apresentem para a turma e discutam com os colegas a importancia de valorizar

as variedades linguisticas do nosso pais.

PROPOSTA XII: Com a leitura de o texto a seguir os alunos devem perceber que as palavras

destacadas chamam aten¢do ao emprego das letras m ou n.

Como se fosse dinheiro

Todos os dias, Catapimba levava dinheiro para a escola para comprar o lanche.

Chegava no bar, comprava um sanduiche e pagava seu Lucas.

Mas seu Lucas nunca tinha troco:

— O, menino, leva uma bala que eu nao tenho troco.

— Seu Lucas, eu nao quero bala, quero meu troco em dinheiro.

— Ora, menino, eu ndo tenho troco. Que ¢ que eu posso fazer?

— Ah, eu nao sei! S6 sei que quero meu troco em dinheiro!

— Ora, bala é como se fosse dinheiro, menino! Ora essa...[...]

Al, o Catapimba resolveu dar um jeito.

No dia seguinte, apareceu com um embrulhao debaixo do brago. Os colegas queriam
saber o que era. Catapimba ria e respondia:

— Na hora do recreio vocés vao ver...

E, na hora do recreio, todo mundo viu.

Catapimba comprou o seu lanche. Na hora de pagar, abriu o embrulho. E tirou de
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dentro... uma galinha.

Botou a galinha em cima do balcao.

— Que ¢ isso, menino? — perguntou seu Lucas.

— E para pagar o sanduiche, seu Lucas. Galinha ¢ como se fosse dinheiro... O senhor

pode me dar o troco, por favor?

Os meninos estavam esperando para ver o que seu Lucas ia fazer.

Seu Lucas ficou um tempéao parado, pensando...

Al, colocou umas moedas no balcao:

— Esta ai seu troco, menino!

E pegou a galinha para acabar com a confusio.

No dia seguinte, todas as crian¢as apareceram com embrulhos debaixo do braco.

No recreio, todo mundo foi comprar lanche.

Na hora de pagar...

Teve gente que queria pagar com raquete de pingue-pongue, com papagaio de papel,

com vidro de cola, com geleia de jabuticaba...

E, quando seu Lucas reclamava, a resposta era sempre a mesma:

— U¢, seu Lucas, é como se fosse dinheiro...

Ruth Rocha, FTD - Rio de janeiro, 2004.

1. Complete a tabela, conforme as solicitagdes:

“m” no final

de palavras.

“m” antes das

letrasp e b.

“n” antes de

consoantes.

“m” com som
de ma, me, mi,

mo € mu.

‘6nh’)
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2. As letrasmen, de algumas palavras da segunda e da terceira colunas: Catapimba,
comprar, embrulho, sempre, tempo, seguinte, lanche, nunca, mundo, perguntou, esperando e
pensando nao representam fonemas (sons). Nessas palavras, m e n indicam a nasalizacéo das
vogais que as antecedem. Mediante esta informacdo liste mais algumas palavras que

apresentam esse mesmo processo.

3. Agora nas palavras da quarta coluna: reclamou, como, menino, cima, moedas as letras m e
n sdo fonemas. De acordo com essa informacéo o que diferencia as letras m ou n na segunda

e quarta colunas.
4. A letra n nas palavras da terceira coluna nasaliza as vogais ou tem o som préprio? Por qué?
5. Quais observacdes podem ser mencionadas a partir do grupo de palavras de cada coluna.

6. Vamos participar de um desafio! Preste atencdo nas regras:
» Nao é permitido acrescentar nem substituir nenhuma letra.
» Use apenas uma vez cada letra.

» As palavras devem ter as letras “m” ou “n”.

Algumas palavras que os alunos poderao apresentar:

R tempo, contar, sentar, sem,

< © O

E
T
A C reta, ontem e outras.
S
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A B L Sugestdo de palavras:

M O T ramo, bombom, tromba,

N M B tom, bom, tromba, bomba e outras.

Z R 0]

L E Sugestdo:
G M N boa, bomba, remo, mesa, sombra, margem,
5 B R anjo, enrola, mar, goma e outras.

M N O

A

Se 0 seu colega estivesse em ddvida na hora de escolher entre m ou n antes de consoante qual
dica vocé daria?.1



64

7 CONSIDERACOES FINAIS

Levando-se em consideracdo os aspectos apresentados sobre o ensino da lingua
portuguesa no Brasil, que ndo deve se centrar apenas na norma padrdo, e que o professor de
lingua portuguesa deve abordar as diferengas linguisticas presentes no pais, esclarecendo
questdes relevantes a respeito dos valores atribuidos pela sociedade e buscando trabalhar e
valorizar a pedagogia da variagcdo linguistica, propomos que as aulas de lingua portuguesa
sejam espaco de constru¢do de aprendizagem.

Nosso objetivo foi buscar estratégias interventivas com atividades reflexivas sobre a
lingua e capacitar os alunos a serem proficientes em seu uso, ou seja, torna-los aptos a
adequarem sua forma de expressdo, utilizando os niveis linguisticos adequados as situagdes
solicitadas, o que implica o acesso a norma e o respeito as variedades linguisticas.

Com esta pesquisa, levantamos os principais desvios ortograficos que os alunos
apresentam na escrita, elaboramos um Caderno Didatico de intervencdo e aplicamos as
atividades nele propostas nas aulas de lingua portuguesa, principalmente para os alunos de
sexto ano do Ensino Fundamental II. As atividades elaboradas promovem situacdes reflexivas
e abordam os desvios do Tipo 1 e do Tipo 2, conforme encontradas na escrita desses
participantes desta pesquisa.

Primeiramente, levamos os alunos a perceberem e conhecerem diferentes variagdes
linguisticas entre eles. Lembramos que a promo¢ao da autoestima linguistica e o respeito em
relacdo a diversidade linguistica sdo fatores positivos e enriquecedores num ambiente escolar,
pois a desconstrucao do preconceito linguistico deve partir primeiro da educagao para outros
setores da sociedade.

Ap0s a categorizacdo dos desvios ortograficos apresentados pelos alunos percebe-se
que a interferéncia da oralidade na escrita foi mais incidente nas produgdes textuais dos
alunos, o que nao pode ser visto como uma deficiéncia na escrita deles, mas sim, como um
demonstrativo da incompreensao dos alunos em relagdo ao processo existente entre fala e
escrita. “O que a sociedade tacha de erro na fala das pessoas a Sociolinguistica considera t&o
somente uma questdo de inadequagdo da forma utilizada as expectativas do ouvinte.”
(BORTONI-RICARDO, 2006, p. 272). O erro na fala é uma questdo social ja na escrita é uma
transgressao as normas da ortografia.

A ortografia ndo pode ser vista como um marcador de incapacidade, visto que
Bortoni-Ricardo (2006) por sua vez, considera o “erro” ortografico uma transgressdo e a

ortografia ¢ um sistema que ndo preve variacao.
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Nesse sentido faz-se necessario um trabalho sistematizado com propostas reflexivas
e interativas que levem o educando a pensar, raciocinar e compreender as normas que regem a
escrita e apropriar-se delas para uso nas diversas situagdes linguisticas.

Além disso, acreditamos que os estudos linguisticos devam contribuir para que o
trabalho do professor esteja desvinculado do preconceito linguistico e da dicotomizacao
positiva/ negativa, na busca por uma reflexao e apropriacao linguistica mais eficaz.

Visto que o livro didatico € o principal instrumento de aprendizagem mais acessivel
nas escolas publicas realizamos uma analise no seu conteido no que se refere aos desvios
ortograficos, a variacdo linguistica e a pratica da oralidade percebemos que as atividades, ali
propostas, sdo deficientes e ndo atendem de maneira satisfatoria as orientagdes dos PCN. O
que nos leva propor a aplicacao de atividades complementares e interventivas na construcao
do saber.

Com a aplicacdo das atividades de intervengdo do Caderno Didatico foi possivel
disponibilizar momentos de reflexdo sobre as regularidades e irregularidades do sistema
ortografico. As atividades de comparagao, de reflexdo e de compreensdo contribuiram para o
entendimento de que ¢ necessario promover um ambiente de estudo e de pesquisa para o
melhor uso de nossa lingua.

Durante da realizagdo da pesquisa, dos estudos feitos, da aplicagdo das propostas de
intervencao e de todos os resultados analisados nesta trajetoria ¢ importante ressaltar que ¢
necessario um trabalho sistematico, consistente e continuo com a ortografia. Capaz de levar os
estudantes a criarem suas conclusdes ¢ a chegarem ao melhor uso delas em seus contextos
linguisticos com autonomia e eficiéncia.

Tendo em conta tudo o que foi trabalhado acerca das atividades propostas através do
método indutivo e verificadas as teorias da Sociolinguistica Educacional concluimos que a
aprendizagem se faz mais significativa na medida em que o aluno ¢ o centro do processo
educativo e ¢ capaz de construir o seu proprio conhecimento. Consideramos que as estratégias
indutivas para o ensino da gramatica envolvem mais ativamente o educando no processo de
ensino/aprendizagem, tornando-o mais autdbnomo e fazendo com que a aplicacdo dos
conhecimentos adquiridos seja mais fluente, na medida em que o mesmo ndo tem de pensar
na regra como se fosse uma férmula para conseguir produzir suas situagdes comunicativas,
quer oralmente, quer por escrito. Portanto, precisamos promover, em nossas aulas, um
processo de investigagdo para saber o que os alunos pensam acerca de como a lingua funciona

e que tenham a oportunidade de chegar a compreensao do conhecimento.
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Uma diagnose dos principais desvios de ortografia cometidos pelos alunos e um
levantamento do perfil sociolinguistico da turma fornecem subsidios necessarios para dar
suporte ao professor de conhecer quais sdo as principais motivacdes que levam os alunos a
cometerem determinados desvios. E com o conhecimento da realidade dos alunos e de suas
familias o de criarem estratégias de agdes pertinentes a aprendizagem.

Sabemos que com todo trabalho realizado em prol desta pesquisa em busca de sanar
as dificuldades que norteiam os principais desvios de ortografia ndo foram suficientes, mas
podemos afirmar que houve um saldo positivo em relagdo a compreensao dos fenomenos
fonéticos e fonoldgicos e avangamos muito nos estudos da variagao linguistica.

O Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) tem cumprido o seu papel de
capacitar os professores da educagdo bdsica com programa de formagdo continuada e
garantindo uma pratica docente mais voltada para as necessidades dos educandos. E tem
contribuido para o trabalho dos professores de lingua portuguesa do Ensino Fundamental II.

A escola deve propiciar um ambiente favoravel a aprendizagem e buscar a formacgao
de uma reeducacao sociolinguistica conforme Bagno (2007) propde, a lingua ¢ “um poderoso
instrumento de controle social” (BAGNO, 2007, p. 83), capaz de manter ou excluir as pessoas

dos meios sociais.
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