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nos habituar a reaprender constantemente em nossas agoes, individuais ou coletivas: esse é
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RESUMO

O presente trabalho €é resultado da pesquisa-acdo realizada junto ao Programa de Mestrado
Profissional em Letras (Profletras-UFTM) e tem como objetivo investigar as dificuldades no
processo de aquisicdo da ortografia de Lingua Portuguesa apresentadas pelos alunos que
frequentam a sala de recursos multifuncionais do ensino fundamental | e Il da Educagéo
Bésica e propor uma Roteiro de Atividades (intitulado “Divertigrafando™) a partir dos
resultados encontrados. Investigamos diferentes aspectos da ortografia da Lingua Portuguesa,
a relacdo som-grafema e a influéncia da oralidade na escrita. Dessa forma, nesta pesquisa,
além de, sucintamente, refletirmos sobre alfabetizacdo e letramento, também discutimos a
importancia de atividades Iudicas e de jogos como mediadores desses processos, a partir de
autores como Soares (2013), Bortoni-Ricardo (2013), Kleiman (2012), Cagliari (2007),
Mantoan (2003), entre outros, no sentido de compreender algumas praticas de ensino capazes
de atender criancas e adolescentes que apresentam alguma necessidade especial e/ou déficit
cognitivo. E uma pesquisa que visa também a percepcdo da consciéncia fonoldgica dos
alunos. A escolha do tema para investigacao justifica-se no sentido de identificar quais seriam
essas dificuldades e quais estratégias seriam passiveis de serem adotadas para um melhor
desenvolvimento dessa habilidade. A proposta em sala de recursos multifuncionais privilegia
um trabalho diferenciado, com uso de atividades ludicas, brincadeiras e jogos de
aprendizagem. Portanto, trata-se de uma investigacdo essencial, na medida em que busca
contribuir com um melhor desenvolvimento da alfabetizacdo e letramento tanto de sujeitos
tipicos quanto atipicos, ou seja, aqueles com necessidades educacionais especiais (NEE). Para
o levantamento dos desvios de ortografia presentes na escrita dos alunos, primeiramente,
elaboramos e aplicamos um teste diagnose de desvios de ortografia. Apds essa etapa,
selecionamos e classificamos, adaptando de Bortoni-Ricardo (2005) e Sene e Barbosa (2019),
os tipos de desvios ortograficos. Além disso, elaboramos e aplicamos um questionario aos
professores regentes dos alunos participantes da pesquisa para sondagem sobre as atitudes e
praticas pedagogicas em relacdo a dificuldade com o ensino da ortografia. Com base nos
resultados obtidos, elaboramos e aplicamos um conjunto de atividades ludicas, reunidas no
Roteiro “Divertigrafando”. Por fim, realizamos a aplicacdo de novo teste de escrita para
comparagdo com resultados anteriores e assim verificamos se esses instrumentos sdo
realmente eficazes na aquisicdo da ortografia.

PALAVRAS-CHAVE: escrita; desvios ortogréficos; intervencdo; sala de recursos
multifuncionais.



ABSTRACT

The present work is the result of action research carried out with the Professional Master’s
Program in Portuguese Language and Literature (Profletras-UFTM) and it aims to investigate
the difficulties in the process of acquiring Portuguese language orthography presented by
students who attend a multifunctional resource class at the elementary and middle school
levels of basic education. It also aims to propose an Activity Guide (entitled
“Divertigrafando”) from the results found. We investigated different aspects of Portuguese
language orthography, the sound-letter (phoneme-grapheme) relationship, and the influence of
orality on writing. Thus, in this research, in addition to briefly reflecting on literacy and initial
writing instruction, the importance of fun activities and games as mediators of these processes
is also discussed, from authors such as Soares (2013), Bortoni-Ricardo (2013), Kleiman
(2012), Cagliari (2007), Mantoan (2003), among others, in order to understand some teaching
practices capable of catering to children and teenagers who have some type of special need
and/or cognitive deficit. This research is also aimed at the perceptions of the students’
phonological awareness. Choosing to investigate this theme is justified in order to identify
what the difficulties are and which strategies could be adopted to better develop orthographic
skills. The proposal of working in a multifunctional resource class favors a differentiated
work with the use of fun activities and learning games. Therefore, this is an essential
investigation as it seeks to contribute to a better development of literacy and initial writing
instruction of both typical and atypical subjects, that is, those with special educational needs
(SEN). In order to survey the orthographic errors present in students’ writing, we first
elaborated and applied a diagnostic test of orthographic errors. After this stage, we selected
and classified, adapting from Bortoni-Ricardo (2005) and Sene and Barbosa (2019), the types
of orthographic errors. In addition, we also designed and applied a questionnaire to the
teachers of the students participating in the research to survey attitudes and pedagogical
practices regarding the difficulty in teaching orthography. Based on the results obtained, we
designed and applied a set of pedagogical playful activities collect in Guide “Divertigrafando.
Finally, we applied a new writing test for comparison with the previous results and thus
verified if these instruments are truly effective in orthographic acquisition.

KEYWORDS: writing; orthographic errors; intervention; multifunctional resource
classroom.
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INTRODUCAO

Erros ou desvios de ortografia® em relacdo ao prescrito pela Gramatica Tradicional,
como apontam Sene e Barbosa (2018), estdo presentes na escrita de alunos da Educagéo
Bésica de diferentes anos escolares. Essa constatacdo leva-nos a inferir que a ortografia
merece atencdo ndo somente na fase de alfabetizacdo como também deve ser alvo de
discussdo em todos os diferentes niveis de escolaridade, inclusive com alunos da sala de
recursos multifuncionais?.

Cabe ainda mencionar que, como j& apontado por muitos estudos linguisticos
(CAGLIARI, 2009, BORTONI-RICARDO, 2005; SEARA; NUNES; LAZZAROTTO-
VOLCAO, 2011 e MIKAELA-ROBERTO, 2016, MOREIRA, 2018, SENE e BARBOSA
2018), as dificuldades em relacdo a ortografia, constantemente observadas em textos de
alunos, sdo motivadas por dois fatores em especial: (i) os processos fonoldgicos que sdo
resultados da transposicdo dos hébitos da fala para a escrita (BORTONI-RICARDO, 2005,
SEARA; NUNES; LAZZAROTTO-VOLCAO, 2011) e (ii) desvios decorrentes da propria
natureza arbitraria do sistema de convengdes da escrita, ou seja, pelas caracteristicas regulares
e irregulares do sistema ortografico (MORAIS, 2008, 2007; REGO, BUARQUE, 1999;
BORTONI-RICARDO, 2005; MOREIRA, 2016).

Os professores de Lingua Portuguesa, em sua maioria, ao se depararem com 0S
desvios ortograficos produzidos por seus alunos, acabam reagindo negativamente por
desconhecer, por exemplo, a interferéncia da oralidade no sistema alfabético-ortografico
(BARONAS, 2009; BARBOSA, 2016). Essa interferéncia se da, em especial, quando o aluno

L A Ortografia é o conjunto de regras estabelecidas pela gramatica normativa para a grafia das palavras e 0 uso
de acentos, da crase e dos sinais de pontuacéo. Sobre ortografia, ainda é preciso lembrar dos acordos ortograficos
envolvendo paises cuja Lingua Portuguesa representa o idioma oficial. O primeiro acordo foi realizado em 1931
com o objetivo de promover a unificacdo dos dois sistemas ortogréficos, porém, ndo obteve éxito. No Brasil,
houve reformas ortograficas nos anos de 1943, 1945, 1971 e 1973. Em 1986, no Rio de Janeiro, houve um
encontro de todos os representantes dos paises lus6fonos, ficando estabelecido o acordo ortogréfico de 1986, que
também foi posteriormente inviabilizado. O Gltimo acordo ortogréafico entre os paises luséfonos entrou em vigor
no dia 1° de janeiro de 2009. Esse acordo legitimou outra reforma ortogréafica, estabelecendo mudangas em
diferentes aspectos, como a inclusdo das letras “K”, “W” e “Y” ao alfabeto portugués oficial. (BECHARA,
2009).

2 A sala de recursos multifuncionais visa apoiar a organizacdo e a oferta do Atendimento Educacional
Especializado — AEE, prestado de forma complementar ou suplementar aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo matriculados em classes comuns do
ensino regular, assegurando-lhes condi¢Bes de acesso, participacao e aprendizagem disponibilizando as escolas
publicas de ensino regular, conjunto de equipamentos de informatica, mobiliarios, materiais pedagogicos e de
acessibilidade para a organizacao do espaco de atendimento educacional especializado.
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esta apropriando-se das convengdes ortograficas, o que justifica as hipoteses de escrita criadas
sobre as formas ortograficas durante o periodo de escolarizagéo.

Os estudos linguisticos, como os realizados no ambito da Sociolinguistica Educacional
(BORTONI-RICARDO, 2005), apontam que o aluno ja chega a escola dominando a
modalidade oral, principalmente em situaces de menor monitoramento, da sua lingua
materna, no entanto, existem variagdes regionais, sociais, linguisticas e econémicas que por
vezes, distanciam o aluno da(s) norma(s) culta(s)® brasileira na modalidade escrita em
contexto de maior monitoramento. Esse distanciamento — entre a idealizada norma-padrao e o
estigmatizado dialeto do aluno — acaba gerando dificuldades de aquisicdo da modalidade
escrita pelo aluno, incluindo as normas ortograficas.

Outros fatores podem dificultar esse processo de aprendizagem, como metodologias
inadequadas, dificuldade decorrente de disturbios e/ou transtornos neurologicos ou
psicoldgicos que afetam a area cerebral relacionada a linguagem. No entanto, o preocupante
atualmente é o numero crescente de alunos encaminhados ao atendimento na sala de recursos
multifuncionais por questdo das dificuldades apresentadas por eles, que podem ser pontuais,
por imaturidade ou disfuncao.

O trabalho nas salas de recursos multifuncionais visa complementar e ndo substituir o
da sala regular, por meio de atividades diferenciadas, como atividades ludicas, brincadeiras e
jogos de aprendizagem, com o objetivo de minimizar os problemas apresentados através de
intervencgdes realizadas em atendimentos formados com pequenos grupos de alunos e/ou
individualmente dependendo da especificidade de cada um.

O indice elevado de alunos do Ensino Fundamental | e Il encaminhados para o
atendimento interventivo, com dificuldades de aprendizagem, sobretudo, na éarea da
Alfabetizacdo, tem desenvolvido uma preocupacdo tanto por parte dos professores das salas
regulares quanto pelos professores da sala de recursos multifuncionais.

Nessas salas ha alunos com laudos diversos, como deficiéncia intelectual, transtorno
do espectro autista (TEA), baixa viséo e alguns que ainda estdo em processo de avaliagdo para
a identificacdo de possiveis sindromes, transtornos e/ou deficiéncia. Portanto, para o
atendimento interventivo na sala de recursos multifuncionais, muitas vezes, ndo se tem um

diagnostico fechado se de fato, esses alunos apresentam alguma necessidade educacional

3 Nessa perspectiva, segundo Faraco (2008), cabe diferenciar o ensino/aprendizagem da(s) norma(s) culta(s),
que corresponde(m) a(s) variedade(s) presente entre os mais letrados, nos meios mais monitorados de fala e
escrita, com a qual o aluno entrara em contato na escola, da norma-padréo, um modelo a ser seguido, também
chamada de “Norma Curta”, por representar tdo pouco a nossa realidade linguistica e se ater somente as regras
para o bem falar e escrever.
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especial ou as dificuldades apresentadas sdo inerentes ao proprio processo de aquisi¢do da
linguagem escrita, decorrentes da imaturidade do aluno, das metodologias adotadas,
dificuldades fonologicas, entre outros fatores.

A escolha do tema para investigagéo justifica-se no sentido de identificar quais séo
essas dificuldades e quais estratégias podem ser passiveis de serem adotadas para um melhor
desenvolvimento dessa habilidade nos alunos. Tentaremos buscar respostas para as questdes

abaixo:

1. Por que ocorrem os desvios ortograficos no processo de aquisi¢do da escrita?

2. Como trabalhar a consciéncia fonolégica com alunos da sala de recursos
multifuncionais?
Por que é importante considerar a influéncia da oralidade na escrita?

4. E possivel despertar a consciéncia fonoldgica através de jogos?

5. Numa sala de recursos multifuncionais, como lidar com esses questionamentos sobre

a alfabetizacdo e o letramento?

Portanto, trata-se de uma investigacdo essencial, na medida em que busca contribuir
com um melhor desenvolvimento da alfabetizacdo e letramento tanto de sujeitos tipicos
quanto atipicos (aqueles com necessidades educacionais especiais - NEE).

Assim, partindo desses apontamentos, neste trabalho temos como objetivos principais:

n identificar e analisar os desvios ortograficos encontrados em um corpus constituido de
testes de escrita esponténea por alunos que frequentam uma sala de recursos multifuncionais
de uma escola publica da cidade de Uberaba, MG.

(1)  elaborar um Roteiro de Atividades Ludicas — intitulado “Divertigrafando” - que
contemple sugestdes, estratégias didaticas e jogos ladicos que poderdo ser utilizados pelo
professor do Ensino Fundamental que ministra aulas em uma sala de recursos bem como

auxiliar professores alfabetizadores no desenvolvimento da escrita ortografica de seus alunos.

Para atingirmos tais objetivos, organizamos esta dissertacdo da seguinte forma:

Primeira se¢do (embasamento tedrico): reune o suporte tedrico deste trabalho, em que

revisitamos concepcdes, principalmente sobre a alfabetizacdo e o letramento, a consciéncia
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fonoldgica, a psicogénese da escrita, os tipos de desvios de ortografia e a oralidade. Além
disso, ainda discutimos, sucintamente, sobre a importancia do reconhecimento da variacédo
linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa, sobre a concepcdo de sala de recursos
multifuncionais e sobre a relevancia da ludicidade no ensino de lingua materna na sala de

recursos.

Segunda secdo: apresentamos a metodologia utilizada nesta pesquisa, focalizando nas etapas
de desenvolvimento deste trabalho, na metodologia utilizada no teste de diagnose de desvios
de ortografia e na contextualizacdo da escola e dos participantes da pesquisa.

Terceira secdo: apresentamos os resultados da coleta dos dados e a analise dos tipos de desvio

de ortografia encontrados no teste de escrita dos alunos participantes da pesquisa.

Quarta secdo: apresentamos a proposta de intervencdo, descrevendo o Roteiro de Atividades
(intitulado “Divertigrafando”) elaborado e um breve relato de sua aplicacdo em sala de

recurso multifuncional.

Ao final, tecemos algumas considerac¢des e apresentamos os apéndices, incluindo o
apéndice F, com o Roteiro de Atividades “Divertigrafando” em que foram reunidas as
atividades didaticas produzidas e que poderdo, como ja ressaltado, ser utilizadas por outros

professores de Lingua Portuguesa.
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1 EMBASAMENTO TEORICO

Nesta primeira se¢do, apresentamos o referencial tedrico utilizado para embasar esta
pesquisa. Discutimos, principalmente, sobre a necessidade do trabalho e reconhecimento da
variacdo linguistica no ensino de lingua, a relacdo entre o oral e o escrito, as tipologias de
desvios de ortografia, questdes sobre alfabetizacdo e letramento, alguns resultados de
pesquisas ja realizadas sobre o assunto (desvios de ortografia) e esclarecemos como é
realizado o atendimento na sala de recursos multifuncionais. Além disso, sucintamente,

refletimos sobre 0 emprego de jogos ludicos para ensino de Lingua Portuguesa.

1.1 RECONHECIMENTO DA VARIACAO LINGUISTICA NAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA

As implicacdes oriundas da correlacdo entre diversidade linguistica e ensino de Lingua
Portuguesa ainda estdo distantes de se esgotar, embora tenhamos avancos relevantes, desde a
década de 80, como, por exemplo, o reconhecimento da variacdo linguistica em documentos
federais norteadores do ensino de Lingua Portuguesa, como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997, 1998). Além disso, a interface entre a Sociolinguistica
Variacionista e o ensino de lingua materna tem sido objeto de pesquisa e de obras de
divulgacdo no cenario nacional (tais como as de BORTONI-RICARDO, 2005; GORSKI,
COELHO, 2006; BAGNO, 2007; 2009, entre outros). Entretanto, apesar desses avangos, a
aplicacdo empirica da Sociolinguistica em sala de aula ainda é escassa (FARACO, 2011),
sendo assim, necessario refletir, divulgar e capacitar os professores de Lingua Portuguesa a
considerarem esse tema em sala de aula desde as séries iniciais da Educacdo Basica
(BARBOSA, MARINE, 2018).

Ademais, na perspectiva da Sociolinguistica, ao ensinar lingua materna, é preciso
considerar que o aluno ndo é um papel em branco, pois, ao chegar a escola conhece e utiliza a
sua variedade linguistica de modo eficiente. Cabe, entdo, ao professor ensinar uma variedade
que o aluno, na maioria das vezes, desconhece, partindo da norma culta sem desmerecer a
variedade de identidade do aluno. Dessa forma, no processo de aprendizagem €é importante
que o aluno ndo apenas compreenda as diferentes situacdes de interacdo (oral e/ou escrita) que
exigem conhecimentos especificos da lingua, mas que as reconheca e saiba como comportar-

se linguisticamente.
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E preciso que, por meio da diversidade cultural e social, o professor oportunize
atividades reflexivas em sala de aula. Para Bortoni-Ricardo (2005), a variacdo linguistica ndo
¢ uma deficiéncia da lingua. Ao contrario, € um recurso posto a disposicdo dos falantes.
Aprender na escola que existem modos diferentes de falar e escrever, que podemos selecionar
e utilizar elementos da lingua de acordo com as circunstancias sociais, € um passo importante
na formacgdo do individuo. Vale considerar que diferentes formas de se expressar podem
revelar objetivos comunicativos diferentes e denotam a diversidade cultural dos grupos e dos
individuos, a partir da formag&o sociocultural.

Seguindo essa perspectiva, cabe, assim, destacar que a Sociolinguistica néo
compreende a lingua como algo estatico e pronto. Ao contrario, a Sociolinguistica reconhece
que a lingua pode sofrer mudancas na medida em que a sociedade também se modifica. Dessa
forma, reconhecemos que os sistemas linguisticos sofrem influéncia social, historica e
cultural.

Por isso, ao ensinar ao falante uma variedade de prestigio da lingua, o professor
também precisa ter clareza da necessidade e a importancia de respeitar a identidade cultural e
linguistica do aluno. Nessa perspectiva, 0 desvio (“erro”) € visto como principio para a
construcdo de conhecimentos sobre o uso da linguagem em diferentes situacdes de interacéo,
tanto na modalidade oral quanto na escrita.

Sendo assim, podemos pontuar que as contribui¢cdes da Sociolinguistica ao ensino de

lingua sdo, segundo Martins, Vieira e Tavares (2014, p. 10) a/o:

(i) Definicdo apurada dos conceitos basicos para o tratamento adequado dos
fendmenos variaveis;

(i)  Reconhecimento da pluralidade de normas brasileiras, complexo tecido de
variedades em convivéncia; e

(iii)  Estabelecimento de diversas semelhangas entre o que Sse convencionou
chamar “norma culta” e “norma popular”, ndo obstante de estereotipos linguisticos
(cf. Lavov, 1972%) facilmente identificados pela maioria dos falantes.

Em relacdo especificamente ao nosso objeto de pesquisa, a ortografia, Bortoni-
Ricardo (2005, p. 83) destaca ainda que:

“quando lidamos com alunos que tém acesso limitado a norma culta em seu
ambiente social, é preciso levar em conta a interferéncia das regras fonoldgicas e
morfossintaticas de seu dialeto na aprendizagem do portugués-padréo. Os erros que
cometem sdo sistematicos e previsiveis quando conhecidas as caracteristicas do
dialeto em questao”.

Cabe ainda lembrar que, nos anos iniciais de alfabetizacdo, a principal referéncia da
lingua para o aluno é a oralidade. E esse deve ser o ponto inicial para o trabalho de aquisicado

da escrita. Nesse processo, € primordial valorizar a variedade do aluno para que exista
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interacdo, valorizagdo e construcdo de novos conhecimentos. Tal ideia €, inclusive, prevista
nos Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL. 2008, p. 14.):

O desenvolvimento das capacidades linguisticas de ler e escrever, falar e ouvir com
compreensao, em situacGes diferentes das familiares, ndo acontece espontaneamente.
Elas precisam ser ensinadas sistematicamente e isso ocorre, principalmente, nos
anos iniciais da Educacdo Fundamental.

Por isso, o papel do professor como mediador no processo de aquisi¢do da ortografia
dos alunos na escola é de suma importancia. Cabe ao docente estabelecer vinculos de respeito
a identidade cultural e linguistica de cada aluno, considerando as variedades linguisticas e

propondo estratégias reflexivas sobre o funcionamento e uso de elementos da lingua.

1.2 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Segundo Cagliari (2002), um dos objetivos a serem alcancados na escola, na visdo de
muitos professores de lingua materna, é a aquisicio da ortografia®. Para esses mesmos
professores, ainda de acordo com o autor, tal esfor¢co de apreensdo do sistema ortogréfico
deve comecar e finalizar no periodo da alfabetizagdo. Entretanto, especificamente sobre o
processo de aquisicdo do sistema ortografico, Cagliari (1999a) chama-nos atencédo para o fato
de que, mesmo apos o sistema alfabético ser compreendido pela crianga, muitos desvios ainda
podem ser encontrados na escrita, pois a aquisi¢do da escrita € um processo continuo. Por
isso, essa concepcdo que muitos professores tém de que a aquisicdo da escrita, e
consequentemente da ortografia, deve se findar no Ensino Fundamental | é equivocada.
Cagliari (1999a) ainda argumenta que a crianca, inicialmente, apreende o sistema alfabético e,
posteriormente, a escrita fonografico-fonética, denominada escrita alfabético-ortografica.

Dessa forma, como nosso objeto de estudo — a ortografia — envolve questdes de
alfabetizacdo e em funcéo de alguns informantes da pesquisa serem alunos de séries iniciais
do Ensino Fundamental I, cabe tecermos algumas consideracfes sobre alfabetizacdo e,
consequentemente, diferencid-la de letramento. Entre os autores que discutem sobre
alfabetizacéo e letramento, uma das mais conhecidas € Magda Soares.

Para Soares (2004), mais do que afirmarmos que existe uma oposicdo entre 0s

conceitos de “alfabetizacdo” ¢ “letramento”, devemos considerar que tal distin¢do extrapola a

4 Cabe destacar que, para Cagliari (1999a, 1990), a ortografia surge para amenizar os problemas da “variagdo
linguistica” entre os usuarios da escrita de diversas regides, porém a nossa sociedade tem a crenga de que a
ortografia das palavras refletira na sua pronincia correta. Essa ideia é considerada repleta de preconceitos, ja que
a ortografia ndo representa a fala de ninguém, pois tem fungdo de anular a variacdo linguistica na escrita, em
nivel de palavra.



22

dimensdo técnica e instrumental do puro dominio do sistema de escrita. Assim, para Soares
(2004), “alfabetizar” “é levar ao alfabeto”, ou melhor, ensinar o codigo da lingua escrita,
ensinar as habilidades para ler e escrever.

Além disso, Soares (2004), assim como Cagliari (1999b), chama atenc¢do para o fato
de que a crianca (e/ou adulto) deve entender que a escrita ndo é mera representacgdo fala, pois
a modalidade oral e a modalidade escrita sdo organizadas de maneira distintas. Seguindo essa

perspectiva:

[...] define-se alfabetizacdo — tomando-se a palavra em sentido proprio — como
processo de aquisi¢do da “tecnologia da escrita”, isto ¢, do conjunto de técnicas —
procedimentos, habilidades — necessérias para a pratica da leitura e da escrita: as
habilidades de codificacdo de fonemas em grafemas e de decodificagdo de grafemas,
isto é, o dominio do sistema de escrita (alfabético, ortogréafico), habilidades motoras
de manipulacdo de instrumentos e equipamentos para que a codificagdo e
decodificacdo se realizem, isto €, a aquisicdo de modos de escrever — aprendizagem
de uma certa postura corporal adequada para escrever ou para ler, habilidades de uso
de instrumentos de escrita (lapis, caneta, borracha, corretivo, régua, de equipamentos
como maquina de escrever, computador...), habilidades de escrever ou ler seguindo a
direcdo correta da escrita na pagina (de cima para baixo, da esquerda para direita),
habilidades de organizacéo espacial do texto na pagina, habilidades de manipulacéo
correta e adequada dos suportes em que se escreve e nos quais se & — livro, revista,
jornal, papel, sob diferentes representacdes e tamanhos (folha de bloco, de almaco,
de caderno, cartaz, tela de computador...). Em sintese: alfabetizacdo & o processo
pelo qual adquire o dominio de um cddigo e das habilidades de utiliza-lo para ler e
para escrever, ou seja, o0 dominio da tecnologia — do conjunto de técnicas — para
exercer a arte da ciéncia da escrita. (SOARES, 2003, p.91)

Enquanto a alfabetizacdo se ocupa da aquisi¢do da escrita por um individuo, ou grupo
de individuos, o letramento focaliza os aspectos soOcio-histéricos da aquisicdo de uma
sociedade (TFOUNI, 1995, p. 20). Cabe relembrar, segundo Soares (2004), que a palavra
“Letramento” ° foi introduzida muito recentemente na Lingua Portuguesa e € so a partir dos
anos oitenta que comecou a ser utilizada em textos da area de Educacéo e de Linguistica.

Segundo Tfouni (1995), letramento € um conjunto de aspectos sécio-historicos da
aquisicdo de um sistema escrito numa determinada sociedade. Com a apari¢do das maquinas
durante a revolugdo industrial, viu-se a necessidade de formar pessoas “letradas” que
soubessem manusear os equipamentos. Nessa concepcdo, chega-se a conclusdo de que para o
individuo ser “letrado” independe de sua condi¢do de ser alfabetizado. Porém, pode-se

depreender que a alfabetizacdo e o letramento estdo interligados. S&o constituintes

® Segundo Soares (2004, p. 06), “¢ em meados dos anos de 1980 que se d4, simultaneamente, a invengdo do
letramento no Brasil, do illettrisme, na Franca, da literacia, em Portugal, para nomear fendmenos distintos
daquele denominado alfabetizacdo, alphabétisation. Nos Estados Unidos e na Inglaterra, embora a palavra
literacy ja estivesse dicionarizada desde o final do século XIX, foi também nos anos de 1980 que o fendmeno
que ela nomeia, distinto daquele que em lingua inglesa se conhece como reading instruction, beginning literacy
tornou-se foco de atengédo e de discussdo nas areas da educagdo e da linguagem”.
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importantes no processo de construcdo de uma sociedade civilizada, capaz de exercer

habilidades variadas independentemente do seu grau de escolarizagéo.

(...) ndo se trata de escolher entre alfabetizar ou letrar; trata-se de alfabetizar
letrando. (...). Assim, entende-se que a acdo pedagdgica mais adequada e produtiva é
aquela que contempla, de maneira articulada e simultinea, a alfabetizacdo e o
letramento. (BRASIL. 2008, p. 13.)

Alfabetizacdo e letramento sdo termos distintos no significado, todavia devem ser
analisados como partes que se complementam na perspectiva da aquisicdo da leitura, da
escrita, da ortografia e do entendimento do meio social. E importante esclarecer que ser
alfabetizado n&o significa também ser letrado e vice-versa. Um individuo alfabetizado sabe ler
e escrever. Um individuo letrado conhece, compreende a leitura e a escrita e é capaz de
desenvolver estratégias de compreensdo de acordo com sua necessidade e exigéncia das
praticas sociais.

Kleiman (2007, p. 18) afirma que:

ensinar a um grupo de criangas a ler ou escrever uma receita, ou um rétulo, sem ter
construido um contexto que justifique sua leitura ou escrita, em atividades que
poderiam perfeitamente ser feitas com outros textos (ndo precisamos de um rétulo
de leite condensado para procurar a letra M de Moca, por exemplo) produz o efeito
de uma tarefa sem sentido e, portanto, muito mais dificil do que aprender a letra M
na cartilha, no contexto de muitas silabas e palavras com essa letra.

Soares (1998) considera que é possivel e adequado alfabetizar letrando, ou seja, é
necessario que o individuo viva praticas de leitura e de producdo de textos, nas quais pode
incorporar 0s conhecimentos sobre a lingua. Vale destacar que ndo basta ao individuo o
contato diario com textos diversos. Apenas isso ndo garante que este se aproprie da escrita
alfabética. Dessa forma, € preciso ressaltar a colocacdo da autora sobre a diferenca entre

alfabetizacéo e letramento:

Alfabetizar e letrar sdo duas a¢des distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrario: o
ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no contexto das
praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, ao
mesmo tempo, alfabetizado e letrado (SOARES, 1998, p. 47).

Além desses conceitos, ligados a concepcdo de alfabetizacdo e letramento, faz-se

necessario rever a nogao de “consciéncia fonoldgica”, que abordaremos na proxima subsecao.

1.3 A CONSCIENCIA FONOLOGICA

Tolchinsky (1995) afirma que o uso da lingua € transparente, pois falamos através dela

sem Vé-la, ou seja, 0 uso da lingua é implicito (embora o conhecimento metalinguistico seja
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explicito). De acordo com essas consideraces, tais aspectos se relacionam com a capacidade
de segmentar palavras. Ainda segunda a autora, 0s bebés com poucos meses de vida ja
distinguem os diferentes sons de sua lingua. Dai, conclui-se que tal habilidade seja
transparente, implicita e inconsciente e que a nossa capacidade de emitir e distinguir sons nos
acompanha desde o nascimento.

Para Silva (2020), no Glossario CEALE - termos de Alfabetizacdo, Leitura e
Escrita para educadores®, a consciéncia fonoldgica e a consciéncia fonémica sio termos
ligados ao conhecimento dos falantes quando associam 0s sons, ou seja, quando consideram a
sonoridade. Para a autora, a sonoridade da fala é expressa nas palavras que pronunciamos. As
palavras sdo formadas por silabas e as silabas sdo formadas pelos sons. Assim, para
compreendermos o que sdo consciéncia fonoldgica e consciéncia fonémica, é preciso,
inicialmente, considerar 0 que e se os falantes sabem sobre como é a organizacdo da
sonoridade. Existem fatos que comprovam tal assercdo. De acordo com os estudos de Silva
(expostos no glossario CEALE - 2020), os falantes sabem identificar sons especificos nas
palavras e o que contribui para isso sdo as atividades de leitura e escrita no ambiente escolar.
A autora chama a capacidade de identificar e manipular sons individuais de consciéncia
fonémica.

Dessa forma, conforme Silva (exposto no glossario CEALE - 2020), o falante é capaz
de identificar que a diferenca entre as palavras faca e vaca esta no som inicial que é /f/, em
faca, e /v/, em vaca; tia e dia, em que o som inicial é /t/, em tia, e /d/ em dia; bem como é
capaz de identificar e manipular os demais sons dessas palavras. O falante, ainda, é capaz de
identificar sons individuais, de separar palavras em silabas, perceber o tamanho de uma
palavra em relacdo a outra, identificar semelhancas sonoras entre palavras ou parte das
palavras e é também capaz de segmentar e manipular silabas e sons (rimar ou substituir sons
especificos). Quando o falante desenvolve todas essas habilidades podemos afirmar que ele
adquiriu a consciéncia fonologica.

Para a pesquisadora, o0 conceito de consciéncia fonoldgica é mais abrangente do que o
de consciéncia fonémica, pois enquanto a consciéncia fonémica trata da habilidade consciente
de saber reconhecer sons individuais ou fonemas que compdem uma palavra, a consciéncia
fonologica € a habilidade consciente de saber lidar e reconhecer ndo apenas 0S Sons
individuais, mas também as silabas, as partes das silabas (rimar) e as palavras. O

desenvolvimento da consciéncia fonoldgica para a aquisicdo da leitura e da escrita revela que

6 Para maiores informacdes, consultar o) site do Glossario CEALE em:

http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/folhade-rosto.
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atrasos nesse processo estdo relacionados a lacunas no processo de aprendizagem. Silva
(ainda no glossario do CEALE) conclui que o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica
permite uma melhor aprendizagem das relacdes entre as letras e 0s sons.

Bortoni-Ricardo (2005) e Capovilla (2000, 2003) também apontam para a importancia
da consciéncia fonoldgica no processo de aquisicdo da escrita e da ortografia. Para essas
autoras, consciéncia fonoldgica pode ser entendida como um conjunto de habilidades que véo
desde a mera percepcdo do tamanho da palavra e de semelhancas fonologicas entre as
palavras até a segmentacdo e manipulacdo de silabas e fonemas. Essa habilidade esta
associada tanto a consciéncia de que a fala pode ser segmentada quanto a habilidade de
manipular tais segmentos (CARVALHO, ALVAREZ, 2000).

Segundo Capovilla (2000), a consciéncia fonoldgica desenvolve-se lentamente (por
etapas) a medida que o aluno vai tomando consciéncia do sistema sonoro da lingua, ou seja,
de palavras, silabas e fonemas como unidades identificaveis.

Além disso,

Enguanto a consciéncia de segmentos suprafonémicos desenvolve-se de modo
esponténeo, o desenvolvimento da consciéncia fonémica necessita da introducdo
formal a um sistema de escrita alfabético (Morais, 1995). A precedéncia da
consciéncia suprafonémica em relagdo a consciéncia fonémica € devida ao fato de
que silabas isoladas s@o manifestadas como unidades discretas da fala, o que ndo
ocorre com os fonemas. Segundo Morais (1995), para a consciéncia de fonemas sao
necessarias instrugdes expressas sobre a estrutura da escrita alfabética, no intuito de
familiarizar a crianca com o mapeamento que esta escrita faz dos sons da fala. Vale
ressaltar que as instrucBes para o desenvolvimento da habilidade de manipular os
sons da fala, bem como as instrugdes para desenvolver a habilidade de converter
£SSes sons em escrita e viceversa, devem ser realizadas de modo a tornar explicito a
crianca estas correspondéncias (CAPOVILLA, 2003).

Entretanto, é importante salientar que, do ponto de vista pedagdgico, a consciéncia
fonologica em seus diversos niveis, Iéxico, silabico e fonémico ndo € uma simples habilidade
a ser mecanicamente treinada, mas uma capacidade cognitiva a ser desenvolvida, a qual esta
estreitamente relacionada a prépria compreensao da modalidade oral.

Bortoni-Ricardo (2005) confirma o posicionamento defendido de que a CF € um
instrumento eficaz e auxiliar no processo de alfabetizacdo. Além disso, Programas do governo
federal, como o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), dispdem de
alguns materiais no site do MEC que contemplam esse trabalho. Dentre eles, encontramos no
Portal do Professor’, algumas propostas de aula com a caixa de jogos de alfabetizagdo, como a
desenvolvida pelo CEEL (Centro de Estudos em Educacdo e Linguagem) da Universidade
Federal de Pernambuco/UFPE.

" Ver link: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=49126
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O jogo Caca-rimas contemplado na caixa do CEEL é um dos nossos objetos de estudo,
pois, a partir dele e dos resultados de nossas analises das atividades propostas aos alunos,
buscamos identificar de que forma tais jogos e atividades contribuem com o desenvolvimento
da consciéncia fonoldgica. Com isso, buscamos contribuir no processo de aquisicdo da

ortografia de criangas com dificuldades de aprendizagem e déficit cognitivo.

1.4 A PSICOGENESE DA ESCRITA

No inicio do processo de alfabetizacdo, ndo se pode esperar que os alunos produzam
textos de forma convencional. Aprender a ler e escrever demanda conhecer e compreender as
propriedades do sistema de escrita alfabética. Quanto mais atividades reflexivas Ihes forem
apresentadas, mais oportunidades terdo de dominar as convencdes da escrita. Da mesma
forma, quanto mais oportunidades tiverem de ler e escrever, mais poderdo pensar no sistema
de escrita e nas regularidades da lingua. Nesse processo, podem confrontar hipéteses: como a
escrita se organiza, o que ela representa e qual é sua utilidade.

E importante destacar que um individuo n&o se apropria do sistema alfabético de escrita
simultaneamente e da mesma forma que o outro. O professor alfabetizador precisa considerar
as diferentes etapas do processo de aprendizagem de cada aluno e diversificar as formas de
aprender, de modo que todos possam se apropriar de conhecimentos que 0s tornem
preparados para as praticas sociais que envolvem a lingua escrita e falada.

Nesse processo inicial de aquisicdo da escrita € aconselhavel comecar apresentando o
nome da crianca. A escrita do proprio nome favorece a compreensdo do sistema de escrita,
pois se elimina a ambiguidade da interpretagdo. O nome é um modelo estavel, uma vez que
estd voltado a um Unico objeto, e tem o valor de verdade porque se refere a uma existéncia, a
um saber compartilhado que faz parte dos intercambios sociais da nossa cultura. A escrita do
nome possibilita, ainda, trabalhar a quantidade de letras, sua variedade, posicao e ordem, além
de servir como referéncia para confrontar as ideias do alfabetizando com a escrita
convencional.

Os jogos e as brincadeiras entram como objetos de ensino mobilizando o aprendiz para a
construcdo e a aquisicdo de novos saberes no processo de alfabetizacdo e letramento. Na

alfabetizacdo, os jogos sdo aliados para possibilitar a reflexdo sobre o sistema de escrita
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alfabética. Ao jogar, a crianca mobiliza saberes acerca da légica do funcionamento da escrita,
além de socializar com outras criancas.

Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1986), ao escreverem a obra Psicogénese da Lingua
Escrita, embasadas na teoria piagetiana — para a qual todo conhecimento possui uma origem
—observaram 108 criangas e o funcionamento do sistema de escrita. Na pesquisa queriam
descobrir como as criangas se apropriam da lingua escrita.

Na investigacdo levaram em conta o que as criancas ja conheciam sobre a lingua antes
da alfabetizacdo. Isso possibilitou uma mudanca em toda forma de pensar sobre estratégias de
ensino na aquisi¢éo da escrita.

As autoras, entdo, questionaram os métodos utilizados para alfabetizacdo na época e
constataram que os métodos tradicionais “acorrentam” as formas de pensar, aprender e refletir
sobre o funcionamento da lingua, pois estes utilizam a cépia como ferramenta base no

processo.

Temos uma imagem empobrecida da lingua escrita: é preciso reintroduzir, quando
consideramos a alfabetizacdo, a escrita como sistema de representacdo da
linguagem. Temos uma imagem empobrecida da crianca que aprende: a reduzimos a
um par de olhos, um par de ouvidos, uma mdo que pega um instrumento para marcar
e um aparelho fonador que emite sons. Atrds disso h4 um sujeito cognoscente,
alguém que pensa, que constréi interpretacdes, que age sobre o real para fazé-lo seu.
(FERREIRO, 2010)

De acordo com a pesquisa realizada, ha etapas pelas quais as criancas perpassam na

aquisicdo da escrita. As fases da psicogénese da escrita sdo:

Pré-silabica:
v’ Escrever e desenhar tém o mesmo valor;
v' A crianca ndo relaciona a escrita com a fala;
v Nao diferencia letras de nimeros;
v' Usa letras do proprio nome para escrever tudo;
v' Acredita que coisas grandes ttm o nome grande e coisas pequenas tém o nome

pequeno (realismo nominal);

<

Né&o entende que € possivel ler e escrever com menos de trés letras;

v' L& a palavra como um todo (leitura global).

Silabica:

v Acrianca ja supde que a escrita representa a fala;
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v’ Para cada fonema usa uma letra para representa-lo;
v Pode ou ndo atribuir valor sonoro a letra (sem valor sonoro/com valor sonoro);
v" Ao ler, aponta uma letra para cada fonema;

v Ao escrever frases, pode usar uma letra para cada palavra.

Silabica-alfabética:
v Inicia a superacao da hipdtese silabica;
v/ Compreende que a escrita representa os sons da fala;
v' Percebe a necessidade de mais uma letra para a maioria das silabas;
v Pode dar énfase a escrita dos sons s6 das vogais ou das consoantes;

v’ Atribui o valor dos fonemas em algumas letras (cavalo = kvalo/ casa = kza).

Alfabética:
v' Compreende o uso social da escrita;
Conhece o valor sonoro de todas ou quase todas as letras;
Apresenta estabilidade na escrita das palavras;
Compreende que cada letra corresponde aos menores valores sonoros da silaba®;
Procura adequar a escrita a fala;
Faz leitura com ou sem imagem;
Inicia preocupacao com as questdes ortograficas;

Separa as palavras quando escreve frases;

AN NN Y N N NN

Produz texto de forma convencional.

Embora muito discutidos os processos que envolvem a alfabetizacdo, a aquisicdo da
leitura e da escrita ainda é para muitos educadores simplesmente a acdo de codificar e
decodificar ou somente de copias repetidas. Todavia, o que é defendido pelos linguistas e
autores da educacdo é que a psicogénese da lingua escrita € muito mais do que somente a
aquisicdo de codigos, mas sim, de se perceber o significado através de sucessivas tentativas de
escrita, na busca da compreensao e da associacdo de tal lingua em sua vivéncia. (FERREIRO,
2000).

Os estudos de Ferreiro e Teberosky (1986) contribuem para as praticas pedagogicas

dando suporte tedrico aos professores alfabetizadores. Fica evidente que o desenvolvimento

8 A relacdo grafema/fonema nem sempre sdo fiéis na representacéo grafica.
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da escrita nas criangas permeia um caminho que comeca na garatuja e, na medida em que vao
entendendo o processo de leitura e escrita, estabelecem sentido e compreensdo do
funcionamento da lingua.

Dessa forma, a crianga precisa sistematizar dois tipos de conhecimentos: um em que
pode fazer uso de conhecimentos prévios adquiridos através da oralidade e outro do qual s6
tera conhecimento a partir da alfabetizac&o.

Cabe ainda relembrar que segundo Rego e Buarque (1999), Cagliari e Cagliari-
Massini (1999c) e Cagliari (1999b), o professor pode atuar como um mediador eficiente na
aprendizagem das regras ortograficas. Tanto na escrita alfabética como na ortogréfica, o ponto
de partida para a representacdo das palavras é a observacdo dos sons da fala. Mesmo assim, é
frequente, como vemos em sala de aula, crianca (e até mesmo o adulto) se deparar com
duvidas a respeito de como escrever uma palavra.

A partir das experiéncias com a escrita, o professor deve ir mostrando para o aluno a
escrita ortografica, pois esta € a que ele mais usara, porque sera a unica forma de escrita
admitida nos seus trabalhos escolares e na vida. Assim, segundo Cagliari (1999b), o professor
precisa ficar atento a producdo espontanea da crianca e, a partir dela, explicar as davidas
sobre a escrita e a ortografia que forem ocorrendo. Apenas corrigir as falhas ortograficas néo
é suficiente, pois a crianca precisa saber o que fez e porque precisa corrigir. Cagliari (1999b)
argumenta ainda que o professor precisa fazer com que a crianga compreenda o tipo de desvio
que ela cometeu, por exemplo, quando uma crianga escreve a palavra “mostro” ao invés de
“monstro”. Essa ¢ uma maneira possivel de se escrever alfabeticamente, mas nao ¢ a forma

ortografica. Conforme o autor:

(...) o aluno observou direitinho a fala e ja sabe usar as letras correspondentes (...)
aprendeu até que se diz U no final da palavra, mas que se escreve com O (...) so falta
agora escrevé-la da maneira como encontramos no dicionario e que corresponde a
forma ortogréfica, que € a maneira como o0 mundo vai escrever essa palavra,
independente de como cada um fala (CAGLIARI, 1999b, p.82).

Portanto, a aprendizagem da ortografia € um desafio para o professor que precisa
elaborar situacOes didaticas capazes de auxiliar a criangca a compreender as conexdes entre 0s
diferentes niveis de anélise da lingua e a forma convencional de escrever ortograficamente as

palavras.
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1.5 DESVIOS DE ORTOGRAFIA E ORALIDADE

Para compreendermos os desvios de ortografia cometidos pelos alunos na sala de
recursos multifuncionais, buscamos, nos estudos linguisticos, uma forma de tipificar os
“desvios” presentes nas escritas dos alunos. Uma das nossas intengdes com esta dissertagéo
também é levar o professor a compreender os desvios da norma gramatical presentes nos
textos de seus alunos. Para isso, partimos, principalmente dos estudos de Bortoni-Ricardo
(2005) e Sene e Barbosa (2018).

Bortoni-Ricardo (2005), seguindo uma perspectiva variacionista de lingua, elaborou
uma tabela classificativa dos desvios de escrita:

1. Desvios decorrentes da propria natureza arbitraria | Questdo Ortografica

do sistema de convencdes da escrita.

2. Desvios decorrentes da interferéncia de regras

fonologicas categdricas no dialeto estudado. .
Erros decorrentes da transposicéo

dos hébitos de fala para a escrita.

3. Desvios decorrentes da interferéncia de regras

fonologicas variaveis graduais.

4. Desvios decorrentes da interferéncia de regras

fonologicas variaveis descontinuas.

Quadro I: Tipificagdo dos desvios de escrita no processo de aquisicao da escrita
Fonte: adaptada de BORTONI-RICARDO (2005, p. 54).

Como podemos observar no Quadro I, dentre as categorias descritas, a autora aponta
primeiramente, os “l. desvios decorrentes da propria natureza arbitraria do sistema de
convengdo da escrita” que seriam aqueles desvios de cunho ortografico, entre aquelas letras
que estabelecem uma relacdo de concorréncia dentro da lingua, por exemplo: x-ch; s-ss-¢.
Sendo assim, o conhecimento do professor na identificagdao desses “erros”, que serao tratados
aqui por “desvios”, é fundamental, pois contribui na melhor escolha e elaboragéo de propostas

e materiais didaticos, além de metodologias que venham tentar minimizar tais desvios.
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Bortoni-Ricardo (2005, p. 54) desenvolveu uma tabela classificativa dos desvios de
escrita em categorias - Quadro | -, aplicando a técnica de analise e diagnose desses equivocos.
Segundo Bortoni-Ricardo (2005), essa técnica de analise e diagndstico de desvios® de escrita
“permite a identificacdo dos erros, bem como a elaboracdo de material didatico destinado a
atender as areas cruciais de incidéncia” (BORTONI-RICARDO, 2005, p.53). Como se pode
constatar, apenas a primeira categoria ndo tem relacdo com a oralidade, pois diz respeito a
questdo ortografica. Exemplo dessa ocorréncia seria o fato de letras distintas representarem o
mesmo fonema, como em tassa/taca. As outras trés sdo como afirma a pesquisadora,
“decorrentes da transposi¢ao dos habitos da fala para a escrita” (BORTONI-RICARDO, 2005,
p. 54) e se distinguem entre si.

Na segunda categoria, “desvios decorrentes da interferéncia de regras fonologicas
categoéricas no dialeto estudado” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 54), ha uma influéncia do
contexto regional e social no qual o falante estd inserido. Por exemplo, alunos oriundos da
zona rural ou de areas periféricas tendem a sofrer essa influéncia, como em mié/ melhor,
memo/mesmo, que consequentemente repercutirdo na escrita.

A terceira categoria compreende os desvios decorrentes de interferéncia de tragos
fonologicos graduais, que “funcionam como indicadores de variedades sociais, diastraticas,
mas também como marcadores de registro ente falantes na lingua culta” (BORTONI-
RICARDO, 2005, p. 54), como por exemplo, “feira/fera; moliar/molhar; canta/ cantar”, entre
outros casos que envolvam a simplificacdo, a concordancia verbal e nominal.

Por fim, a categoria 4, erros decorrentes da interferéncia de regras fonoldgicas
variaveis descontinuas, inclui “tracos continuos, privativos de variedades rurais e/ou
submetidas a forte avaliacdo negativa” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 57), e sua ocorréncia
estd relacionada a eventos de fala espontdnea ou de fala monitorada. Por exemplo:
“milho/mio; faz/fazi; culto/ curto”.

Cagliari (2007), como ja mencionado, aponta que a crianca, como falante nativo da
Lingua Portuguesa, testa hipdteses acerca de seu funcionamento ortogréfico, a partir das

proprias inferéncias que ela tem da modalidade escrita. O autor discorre ainda, acerca dos

% Bortoni-Ricardo utiliza o termo “erros” para os desvios da norma e, em estudo realizado em 2006, justifica a
utilizacdo de tal termo. Sob o ponto de vista da autora, a fala prevé a variacdo, ja a escrita ndo, ou seja, devem-se
respeitar as variadas formas de expressdo linguistica na modalidade oral, entretanto “na modalidade escrita, a
variacdo ndo esta prevista quando uma lingua ja venceu os estagios historicos da sua codificagdo. Para a autora, a
uniformidade de que a ortografia se reveste garante sua funcionalidade. ” (BORTONI-RICARDO, 2006, p. 273).
Aqui neste trabalho, por acreditarmos que podemos encontrar marcas de variacdo também na escrita,
empregaremos o termo DESVIO.
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desvios de escrita causados pela transposicdo da fala para a escrita, como exemplifica a
sequir:
Muitos “problemas de fala”, atribuidos a falta de “discriminagdo auditiva”, sdo de
fato problemas de variacdo linguistica. A professora reclama da crianca que néao
distingue sons como p e b, f e v etc. [...]. Pode ser que a crianca fale uma variedade
do portugués dizendo, por exemplo, bassoura em vez de vassoura. Muitos dos casos
de “trocas de letras” na alfabetizacdo podem ser causados ainda pelo fato de o aluno
transferir uma analise que faz de sua fala para a forma escrita. (CAGLIARI, 2007, p.
85-86).
Cagliari (2007) ao analisar os dados de desvios dos alunos em textos espontaneos
propds uma categorizacdo/nomenclatura diferente de Bortoni-Ricardo (2005) acerca dos

desvios encontrados. Dentre eles os desvios mais encontrados foram:

v' Transcricdo fonétical®: “Escreve u em vez de o, pois fala [u] e ndo [o]; por exemplo:
tudu (tudo)” (p. 139).
v Uso indevido de letras: “licho (lixo), xata (chata).” (p. 141).

(\

Hipercorregao: “conseguio (conseguiu), sootou (soltou).” (p.141).

v Uso indevido de letras mailsculas e minfisculas: “pronomes pessoais, por exemplo,
EU.” (p.144).

v’ Acentos graficos: “leao (ledo), v6 (vou).” (p.144).

\

Sinais de pontuacdo: “Era. uma. vez.” (p.144).

v Problemas sintaticos: “eles viu outro urubu”. (“eles viram outro urubu”). (p.145).

Sabemos que a crianga em fase de alfabetizacdo ndo escreve aleatoriamente. Sua fala
é usada como referéncia para a escrita e, 0s erros que comete sdo justificados pelos fonemas
gue emite ao pronunciar cada palavra. Quando chega a escola e se apropria do cédigo
alfabético, comeca a aprender as regras ortograficas da lingua, uma vez que o sistema de

escrita do portugués ndo estabelece relacdo direta entre as letras e 0s sons.

10 A transcrigio fonética é a representacdo da escrita por meio de simbolos e de fonemas (unidade minima
distintiva de uma lingua), ou seja, é uma representacdo fonogréfica. Entretanto, os simbolos que sdo utilizados
para as transcricbes representam os sons produzidos pela fala e sdo diferentes, na maioria das vezes, da
representacdo gréfica do alfabeto do portugués brasileiro - PB. A fonética é uma das &reas da Linguistica que
estuda os sons da fala. A fonética descreve os sons que produzimos quando falamos considerando o aparelho
fonador do falante, seu dialeto, 0 modo de articulacdo, entre outros aspectos. Pode ser estudada pelo modo como
0s sons sdo produzidos (fonética articulatoria), pelo modo como os sons séo transmitidos (fonética acustica) e
pelo modo como os sons sdo percebidos (fonética auditiva).
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Os processos fonoldgicos, segundo Seara (2011), sdo uma interpretacdo do que a
fonética apresenta e é restrita a lingua materna do falante. Para a autora, a no¢do de fonemas
explica-se atraves de tracos distintivos que contrastam os morfemas e as palavras entre si.

Cagliari (2007) afirma que a crianca ndo precisa estudar gramética para comecar a
escrever porque ja domina a oralidade. O maior problema encontrado pela crianca quando em
fase de aquisicdo da escrita € que esta ndo aprende a forma ortografica no seu primeiro
contato com o alfabeto. A escola precisa rever sua metodologia de ensino.

Ainda para Cagliari (2007), a transcricdo fonética da prépria fala leva ao erro na
escrita dos alunos. Nos testes aplicados aos alunos da sala de recursos multifuncionais esse
tipo de erro apresenta 0 maior nimero de casos. Isso reitera que a influéncia da fala interfere
na escrita dos alunos, pois baseiam-se no seu dialeto para registrar as palavras. Por exemplo, o
aluno 6 (teste de escrita 1) escreveu “frores” ¢ “cadera” por tomar como referéncia o0 modo
como pronuncia estas palavras.

Outra categorizagdo proposta por Cagliari (2007) é o uso indevido de letras. Para o
autor esse tipo de erro acontece quando o aluno escolhe uma letra para representar o som de
uma palavra quando a ortografia usa outra. Nos testes analisados, podemos citar os exemplos
“boca”/bolsa (aluno 5/teste de escrita I), “pasteu”/pastel (aluno 6/teste de escrita I).

A hipercorrecdo, segundo Cagliari (2007) acontece quando o aluno domina a forma
ortografica das palavras e sabe que a pronuncia pode ser distinta em algumas delas. A partir
dessa fase comeca a compreender cada vez mais diferenca entre lingua falada e lingua escrita.
E é justamente nesse momento que a crianga comeca a se corrigir e a generalizar certas regras,
ou seja, comete erros tentando acertar a escrita das palavras, como por exemplo
“paste0”/pastel (aluno 2/ teste de escrita I).

O acento grafico ndo é, geralmente, ensinado no inicio da alfabetizacdo. Segundo
Cagliari (2007), o til ocorre muito raramente e, de fato, poucas ocorréncias foram constatadas
nas palavras escritas que apresentam sons nasais nos testes aplicados aos alunos. Séo
exemplos: “baldo”/baldo (aluno 6/ teste de escrita 1), “ardohiha”/aranha (aluno 9/ teste de
escrita ), “cnvitaoto”/convidando (aluno 9/ teste de escrita I).

Algumas categorizagcdes ndo foram percebidas na escrita dos alunos pesquisados nesse
trabalho, como a forma estranha de tracar a letra, uso indevido de letras maidsculas e
minusculas e sinais de pontuacao.

Cagliari (2007) considera que, muitas vezes, o acerto ndo é considerado em

decorréncia da valoriza¢do do “erro”. Demonstra ainda, assim como faz Bortoni-Ricardo
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(2005), a importancia de o professor identificar as dificuldades da crianca, para que estabeleca

um trabalho consciente e condizente as necessidades do aluno.

1.6 A SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

Como ja mencionado neste trabalho, participaram desta pesquisa alunos que
frequentam uma sala de recursos multifuncionais de uma escola municipal de Uberaba, MG.
Acreditamos ser pertinente entender as funcdes de uma “sala de recursos” por isso
discorreremos sobre 0 assunto nesta subsecao.

Para Alves (2006) a sala de recursos multifuncionais € um espaco da escola onde se
realiza o atendimento educacional especializado para alunos com necessidades educacionais
especiais, por meio do desenvolvimento de estratégias de aprendizagem centradas em um
novo fazer pedagdgico que favoreca a construcdo de conhecimentos pelos alunos subsidiando-
0s para que desenvolvam o curriculo e participem da vida escolar.

Mantoan (2003) afirma que a inclusdo é uma inovacao e que exige uma reestruturacdo
pedagogica das escolas. Pondera ainda que é preciso compreender que as dificuldades de
alguns alunos ndo sdo apenas deles, mas podem, na maioria das vezes, resultar do modo de
como é ensinado e de como a aprendizagem é verificada.

Na sala de recursos, o atendimento visa conduzir, suplementar e complementar o
trabalho pedagogico realizado pelo professor da sala regular. Os recursos pedagdgicos séo
adequados as necessidades educacionais dos alunos. O atendimento pode ser realizado de
forma individual ou em pequenos grupos dependendo da especificidade de cada caso/aluno e
é oferecido no contra turno das aulas regulares.

Os alunos atendidos nesse ambiente podem apresentar uma necessidade educacional
especial temporaria ou permanente. Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educacdo
Especial na Educacdo Basica CNE/CEB N° 2 E 17 - Secretaria da Educacdo — MEC, 2001, os
alunos inseridos no atendimento da sala de recursos multifuncionais podem ser divididos nos

seguintes grupos principais:

v" Alunos com dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacGes no processo de
desenvolvimento que dificultam o acompanhamento das atividades curriculares regulares:
aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica ou aquelas relacionadas a

condigdes, disfungdes, limitagbes ou deficiéncias;
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v Alunos com dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos;

v' Alunos que evidenciem altas habilidades/superdotacdo que apresentem uma grande

facilidade ou interesse uma relacdo a algum tema ou grande criatividade ou talento

especifico.

v" Alunos que enfrentam limitacGes no processo de aprendizagem devido a condigOes,

disturbios, disfun¢bes ou deficiéncias, como autismo, hiperatividade, déficit de atengéo,

dislexia, deficiéncia fisica, paralisia cerebral e outros.

A implantacdo de salas de recursos multifuncionais nas escolas publicas de ensino

regular deu-se a partir da necessidade de alcancar objetivos na prética educacional inclusiva

organizando servigcos para o atendimento educacional especializado (AEE), oportunizando

meios e gerando atividades para o desenvolvimento efetivo de todos os alunos, promovendo

participagdo e aprendizagem. Desse modo:

Os alunos com necessidades educacionais especiais tém assegurado na Constitui¢do
Federal de 1988, o direito a educacdo (escolarizacao) realizada em classes comuns e
ao atendimento educacional especializado complementar ou suplementar a
escolarizacdo, que deve ser realizado preferencialmente em salas de recursos na
escola onde estejam matriculados, em outra escola, ou em centros de atendimento
educacional especializado. Esse direito também esta assegurado na LDBEN - Lei n®.
9.394/96, no parecer do CNE/CEB n°. 171 01, na Resolugdo CNE/CEB n°. 2, de 11
de setembro de 2001, na Lei n°. 10.436/02 e no Decreto n°. 5.626, de 22 de
dezembro de 2005. As salas de recursos multifuncionais sdo espacos da escola onde
se realiza o atendimento educacional especializado para alunos com necessidades
educacionais especiais, por meio do desenvolvimento de estratégias de
aprendizagem, centradas em um novo fazer pedagdgico que favoreca a construcéo
de conhecimentos pelos alunos, subsidiando-os para que desenvolvam o curriculo e
participem da vida escolar. (ALVES, 2006, p.13)

Diante dessas consideracdes, cabe ao professor da sala de recursos atuar de forma

colaborativa com o professor regente da sala regular, definindo estratégias pedagdgicas que

favorecam o0 acesso do aluno com necessidades especiais ao curriculo e sua interacdo no

grupo, orientar as familias quanto ao envolvimento no processo de aprendizagem da crianga,

preparar material especifico para o uso dos alunos na sala de recursos, articular o ensino para

que o projeto pedagogico da escola esteja organizado de modo a atender as necessidades do

aluno de educacdo inclusiva. Assim, é neste contexto de sala de recursos que desenvolvemos

a nossa pesquisa.
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1.7 A IMPORTANCIA DA LUDICIDADE NO ENSINO DE LINGUA MATERNA NA
SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

Mantoan (1999) considera que a escola ndo deve ignorar as diferencas nos processos
pelos quais forma e instrui os alunos. E muito menos desconhecer que aprender resulta ser
capaz de expressar, dos mais variados modos, 0 que sabemos, resulta representar o mundo a
partir de nossas origens, de nossos valores e sentimentos. Para a autora, a inclusdo necessita
de uma mudanca de paradigma educacional uma vez que atende tanto a alunos com
deficiéncia como aos que apresentam dificuldades de aprender. S6 assim, a escola conseguira
consolidar verdadeiramente a aprendizagem.

Os alunos com deficiéncia sdo a grande preocupacdo por parte da escola bem como
dos educadores. Mantoan (1999) destaca, ainda, que a maioria dos que fracassam na escola
sdo alunos que ndo vém do ensino especial, mas que possivelmente acabardo nele. Cabe ao
professor entender e compreender as dificuldades que seus alunos enfrentam, perceber as
potencialidades e possibilidades de cada um e buscar meios que possam provocar a
construcdo do conhecimento com maior adequagdo. Segundo a autora “é preciso promover
situacdes de aprendizagem que formem um tecido colorido de conhecimento, cujos fios
expressam diferentes possibilidades de interpretacdo e de entendimento de um grupo de
pessoas que atua cooperativamente, em uma sala de aula (Mantoan (1999) ”. Dessa maneira,
os alunos conseguem atribuir significados distintos ao objeto de estudo e conseguem expandir
suas representacOes, revelam a construcdo de ideias, estabelecendo, assim, uma aprendizagem
significativa.

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC- 2017) apresenta um desafio ao professor
propondo a aprendizagem através das inUmeras especificidades de apropriacdo da lingua
escrita. Desse modo, o professor precisa trabalhar com seus alunos atividades que envolvam
as praticas sociais de leitura e escrita e atividades que possibilitem a aprendizagem do sistema
de escrita alfabetica, simultaneamente.

Sendo assim, é preciso ter intencionalidade na escolha dos textos e das atividades que
envolvam a leitura e a escrita. Quanto mais diversificado o repertério do professor em relacédo
aos textos a serem trabalhados nas atividades propostas, mais riqueza de vocabulario e mais
direcionamento na aprendizagem ele terd.

De acordo com Mantoan (1999), para que o professor consiga tal repertério deve

considerar as culturas infantis tradicionais e contemporaneas, as brincadeiras da tradi¢do oral
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e as situacdes ludicas como parlendas, cantigas e trava-linguas. A partir da ludicidade desses
textos que tém como finalidade brincar com a lingua, os alunos conseguirdo pensar sobre 0
que se diz e 0 que se escreve e, consequentemente, podem elaborar novos textos baseados
naqueles que conheceram.

Maria Montessori (1879-1952) foi, no século XX, um dos icones de propostas ludico-
pedagogicas para a Educacdo Infantil. Ao trabalhar com criangcas com deficiéncia mental,
produziu uma metodologia de ensino com base no uso de materiais apropriados como
recursos educacionais. No ano de 1907, organizou uma sala para educagdo de criangas sem
deficiéncias dentro de uma habitacdo coletiva destinada a familias dos setores populares,
experiéncia que denominou "Casa das Criancas" (Montessori, s/d). Por meio de sua proposta,
conseguiu desviar a atencdo do comportamento de brincar para o material estruturador da
atividade propria da crianca: o brinquedo.

E com base nesses apontamentos que buscamos elaborar, em nosso trabalho,
atividades ludicas para uma melhor aprendizagem dos alunos no que se refere a aquisigdo da
ortografia. O Roteiro de Atividades “Divertigrafando” estd pautado na perspectiva
socioconstrutivista e na ludicidade para construcdo do conhecimento dos alunos.

Acreditamos que tal estratégia permite estabelecer relacdo de conhecimento,

reconhecimento, interacéo e respeito as individualidades/necessidades dos alunos atendidos.
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2 METODOLOGIA E CORPUS

Inicialmente, realizamos um levantamento bibliografico para o desenvolvimento do
referencial tedrico sobre o assunto abordado nesta pesquisa-ac&o?, principalmente,
relacionado aos desvios de escrita, a variacao linguistica e ao ensino de Lingua Portuguesa.
Paralelamente, solicitamos autorizagéo ao diretor de uma escola municipal de Uberaba-MG,
parceira desta pesquisa (Apéndice F). A seguir, nesta secdo, apresentamos as escolhas

metodoldgicas de nosso trabalho, assim como as etapas da pesquisa.

2.1 ETAPAS DA PESQUISAE CRITERIOS DE ANALISE DOS DADOS

Neste trabalho, inicialmente realizamos o levantamento bibliogréfico sobre o tema
abordado. Em seguida, desenvolvemos a proposta de coleta de dados, o cadastramento e
aprovacdo do projeto na Plataforma Brasil'? e definimos a técnica de analise da escrita dos
alunos.

Para essa fase de coleta de dados, foi desenvolvido um teste de diagnose (testes de
escrita | e 1l, apéndices C e D, respectivamente) para que pudéssemos analisar tanto desvios
de natureza fonoldgica como desvios de convencdo ortografica da lingua. Os testes ndo foram
aplicados em uma unica etapa, sendo que os alunos o realizaram de acordo com o0 seu
agrupamento (grupos de atendimento) e horario de atendimento na sala de recurso pedagogico
de uma escola municipal de Uberaba, MG. Participaram desta pesquisa vinte (20) alunos
atendidos na sala de recursos multifuncionais.

Apl6s a etapa de aplicacdo da diagnose de desvios, analisamos o material e
selecionamos todos desvios de ortografia encontrados. Em seguida, analisamos as ocorréncias

e identificamos os tipos de desvios, segundo Bortoni-Ricardo (2005, p. 54-58):

Grupo 1: Desvios decorrentes da convencao ortografica.

11 Segundo Pimenta (2005 apud Thiollent, 1994) a pesquisa-agdo tem por pressuposto que os sujeitos que nela
se envolvem compdem um grupo com objetivos e metas comuns, interessados em um problema que emerge num
dado contextos no qual atuam desempenhando papéis diversos: pesquisadores universitarios e pesquisadores
(professores no caso escolar). Constatado o problema, o papel do pesquisador consiste em ajudar o grupo e
problematizé-lo, ou seja, situd-lo em um contexto teérico mais amplo e assim possibilitar a ampliacdo da
consciéncia dos envolvidos, com vistas a planejar as formas de transformacdo das acdes dos sujeitos e das
praticas institucionais

2.0 projeto tem como nimero CAAE, na Plataforma Brasil, 45674115.2.0000.5154. O nimero do CAAE é
gerado automaticamente, via Plataforma Brasil, quando o projeto é aceito pelo CEP. Sendo assim, o projeto
atende o previsto na resolugdo da CONEP, N° 466, DE 12 DE DEZEMBRO DE 2012, e nas normas
operacionais 001/2013.
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Grupo 2: Desvios decorrentes da transposicéo de habitos da fala para a escrita.

Dentro do Grupo 2, analisamos®:

Tipificacdo Caracteristica

Fonoldgicos: transposicdo da fala para a escrita / troca de fonemas, apagamento de vogal,

apagamento de silaba

Morfoldgicos: separacdo, juncdo e omissao dos morfemas / violagdo da estrutura morfica

como jungdo ou concatenacdo, omissdo e separacdo de morfemas e forma mdrfica diferente

Quadro I1I: Tipos de desvios conforme tipificacdo de Bortoni-Ricardo (2005)

E importante ressaltar que Bortoni Ricardo (2005, p.54) justifica os desvios de
ortografia morfologicos e fonoldgicos como resultantes da diversidade linguistica. De acordo
com a autora, tais desvios acontecem pelo fato da convencdo ortografica da lingua e da
relacdo som/grafema na qual o aluno reconhece o fonema, mas apresenta duvida sobre qual
letra usar. Bortoni Ricardo afirma ainda que ha desvios ocasionados pela influéncia da fala na
escrita e que envolve trés aspectos: dialeto do aluno, as variacfes graduaveis e as variacoes
descontinuas.

Segundo Bortoni-Ricardo (2005), essa técnica de analise e diagndstico de desvios de
escrita “permite a identificagdo dos erros, bem como a elaboracdo de material didatico
destinado a atender as areas cruciais de incidéncia”. Como se pode constatar, apenas a
primeira categoria ndo tem relacdo com a oralidade, pois diz respeito a questdo ortografica.
Exemplo dessa ocorréncia seria o fato de letras distintas representarem o mesmo fonema,
como em tassa/tagca. As outras trés sdo, como afirma a pesquisadora, “decorrentes da
transposicdo dos habitos da fala para a escrita” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 54) e se
distinguem entre si.

Também elaboramos e aplicamos um questionario para conhecer os professores dos
alunos (teste dos professores, Apéndice B) participantes da pesquisa. Além disso, um
questionario do perfil social dos alunos (Apéndice A) e também dos professores (Apéndice B)

foi aplicado. Esses questionarios serviram como levantamento de hipdteses sobre como se

13 N3o analisaremos os desvios do grupo Il provenientes de caracteristicas Sintaticas, como os desvios de
concordancia verbal e nominal.
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originam as dificuldades ortogréaficas na escrita dos alunos e como os professores lidam com
esses entraves na sala de aula.

A partir dos resultados dos testes, elaboramos e aplicamos atividades e jogos que
visam minimizar os problemas de desvios de ortografia dos alunos que frequentam a sala de
recurso.

As atividades e os jogos foram aplicados em dias alternados conforme o horéario estabelecido

no contra turno das aulas regulares dos alunos no decorrer do ano letivo de 2019.

2.2 O TESTE DE DIAGNOSE DE DESVIOS DE ORTOGRAFIA

Para atingir o proposito deste trabalho de identificar e analisar desvios de ortografia,
como ja mencionado, elaboramos dois testes de escrita (apéndices C e D, respectivamente).
Inicialmente, os alunos foram submetidos a escrita de nomes de figuras (teste de escrita 1'4),
proposta de producdo espontanea de texto (teste de escrita 11°). O teste de escrita | foi
elaborado a partir de imagens para aplicacdo de um autoditado. As figuras foram escolhidas
de modo a levantar, no momento da escrita, dificuldades e duvidas fonologicas e ortograficas.
No teste de escrita Il, foi sugerida a elaboracdo de um convite de aniversario. A preocupacgéo
com o teste Il foi de oferecer um contexto de producdo espontanea das criangas. Por meio
desses testes também foi possivel verificar o nivel de escrita das criancas de acordo com a
psicogénese proposta por Ferreiro e Teberosky (1986).

A proposta de producdo espontanea foi realizada por meio da escrita de um convite de
aniversario. As figuras escolhidas para a escrita dos nomes de cada uma foram selecionadas
atentando-se para as possiveis dificuldades/duvidas fonoldgicas que podem ocorrer na grafia
destas palavras.

Todas as atividades dos alunos foram analisadas individualmente, aluno por aluno,
conforme o objetivo deste trabalho, tendo em vista que sdo alunos com necessidades especiais
e/ou com dificuldade de aprendizagem e que necessitam de intervencgdo individual. Apos a
selecdo dos desvios cometidos por cada um, fizemos, como ja citado, um mapeamento e um
diagnostico dos tipos de desvios de ortografia encontrado nos testes aplicados.

Os resultados encontrados na escrita dos alunos serviram de subsidio para o
levantamento dos desvios encontrados, sejam eles de ordem fonoldgica ou morfoldgica, e

também serviram como ferramenta para elaboracdo de atividades do Roteiro que intitulamos

14 0 teste de escrita | pode ser visto no apéndice C.
15 O teste de escrita I1 pode ser visto no apéndice D.
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“Divertigrafando”, em que propomos estratégias ludico-pedagdgicas para ensino da ortografia

na sala de recurso.

2.3 CONTEXTUALIZACAO DA ESCOLA E DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

A escola escolhida para efetivacdo desta pesquisa-acdo fica situada no municipio de
Uberaba/MG, em um bairro distante da zona central e construido ao lado de um distrito
industrial. Nessa escola, sdo atendidos alunos moradores do proprio bairro, alunos vindos de
outros bairros e também da zona rural. O publico atendido neste estudo foi minuciosamente
escolhido em virtude da necessidade de se buscarem estratégias de ensino significativas e que
pudessem colaborar para futuras intervencoes.

Para a realizacdo deste trabalho, foram elaborados testes, como ja mencionado, para
serem aplicados aos alunos atendidos na sala de recursos multifuncionais. Dos vinte e um
alunos atendidos, vinte foram autorizados pelos responsaveis a realizar o teste. A aplicacao
dos testes de escrita foi realizada entre os meses de outubro e novembro de dois mil e dezoito.
As atividades foram realizadas individualmente, sem interferéncia de terceiros na escrita.

E importante destacar que foram considerados, para a analise, apenas os testes de
escrita dos alunos que se encontram no nivel alfabético, de acordo com a psicogénese da
escrita, segundo Ferreiro e Teberosky (1986). Optamos por realizar as atividades com 0s
alunos alfabéticos uma vez que, em nossa analise, priorizamos a aquisi¢do ortografica e os
desvios de ortografia encontrados nos testes aplicados aos alunos. Vale esclarecer que os
testes serviram para checagem dos niveis de escrita e também para analisarmos o0s desvios
cometidos pelos alunos.

Dos vinte alunos analisados podemos classifica-los, de acordo com a psicogénese da

escrita da seguinte maneira:
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Alunos Pré-silabico Silabico Silabico- Alfabético

alfabético

Aluno 1

Aluno 2

Aluno 3

Aluno 5

Aluno 6

Aluno 7

Aluno 8

Aluno 9

Aluno 10

Aluno 11

Aluno 12

Aluno 13

Aluno 14

Aluno 15

Aluno 16

Aluno 17

Aluno 18

Aluno 19

Aluno 20

Quadro 111: Classificagdo dos alunos de acordo com a psicogénese da escrita.

Elaborado pelas autoras.

Por questdes metodoldgicas, como ja mencionamos, consideramos para nossa pesquisa e
anélise dos dados, apenas a escrita de alunos que, de acordo com a psicogénese de escrita,
encontram-se no nivel alfabético de escrita, ou seja, 12. Para melhor conduzir o trabalho, vale

demonstrar as especificidades de cada aluno, considerado nessa analise, no quadro a seguir.
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ALUNO | IDADE | TURMA/ANO/ | ESPECIFICIDADE APRESENTADA PARA
SERIE (Ensino O ATENDIMENTO NA SALA DE
Fundamental) RECURSOS MULTIFUNCIONAIS
1 16 anos 7° ano Deficiéncia Intelectual
2 Distarbios de aprendizagem
3 13 anos 7° ano Baixa viséo/ Portador de visdo monocular
5 12 anos 6° ano Disturbios de aprendizagem
6 13 anos 7° ano Disturbios de aprendizagem
9 14 anos 7°ano Transtorno mental e comportamental
Amnésia dissociativa
Episddio depressivo
10 12 anos 6° ano Disturbios de aprendizagem
11 14 anos 7° ano Disturbios de aprendizagem
12 8 anos 3%ano Distarbios de aprendizagem
14 9 anos 3%ano Atraso no desenvolvimento neuropsicomotor c/
ansiedade
16 14 anos 7° ano Distarbios de aprendizagem
17 14 anos 8°ano Distarbios de aprendizagem

Quadro 1V: Classificacdo dos alunos de acordo com a especificidade apresentada.
Elaborado pelas autoras.

Também participaram 08 professores regentes das salas regulares desses alunos, que

responderam ao questionario que elaboramos.

A escola parceira da pesquisa se localiza em um bairro da periferia da cidade de

Uberaba-MG como pode ser visto no mapa a seguir.
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Google ' : a 3

Figurakl: Mapa da localizacdo da escola pesquisada.
Fonte: <https://www.google.com.br/maps/@-19.732904,-47.9874906,17.25z>. Acesso em junho de 2018.

No ensino fundamental I, a escola tem demonstrado resultados significativos no Ideb —
indice de desenvolvimento da educagio basica. Em 2017, ultrapassou a meta proposta e
obteve percentual 6,5 na avaliacdo. A meta alcancada no ensino fundamental 1l ainda requer
preocupacdo por parte da equipe docente, mas tem resultados progressivos a cada avaliacéo,
tendo atingido o percentual 5,7. Vale ressaltar que o indicador de aprendizado varia de 0 até
10 e, quanto maior, melhor. Porém o 10 é praticamente inatingivel - significaria que todos
alunos obtiveram o rendimento esperado.

Também elaboramos e aplicamos um questionario para conhecer os professores dos
alunos (teste dos professores, Apéndice B) participantes da pesquisa. Foram convidados 10
professores a participar do teste, mas apenas 8 devolveram o questionario a pesquisadora
deste trabalho. Os resultados dos testes e questionarios aplicados aos professores e alunos
serdo descritos na proxima secao.

Cabe mencionarmos que a analise dos questionarios e da diagnose da escrita dos
alunos que serdo apresentados a seguir contribuiram para a elaboracdo do roteiro de atividades

intitulado “Divertigrafando”.


https://www.google.com.br/maps/@-19.732904,-47.9874906,17.25z
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3 ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Nesta secdo, apresentamos: (i) os resultados do teste aplicado aos professores regentes
da escola parceira da pesquisa, que lecionam aos alunos da sala de recursos multifuncionais);
(i) os resultados das aplicacGes do teste de diagnose de desvios de ortografia dos alunos que
frequentam a sala de recursos. Os resultados dessas analises contribuiram para conhecermos
melhor o cenario e os participantes da pesquisa e, ainda, fomentaram a producao do Roteiro

de Atividades “Divertigrafando”.

3.1 ANALISE DO PERFIL SOCIAL APLICADO AOS PROFESSORES

Foram convidados, como ja apontado, 10 professores a participarem do teste, mas
apenas 8 devolveram o questionario® preenchido. Todos os que aceitaram participar da
pesquisa sdo do sexo feminino e possuem faixa etaria compreendida entre 25 a 52 anos.

Quando questionadas sobre a formacdo profissional, todas tém graduacdo na area da
educacdo, sendo 4 com licenciatura plena em Pedagogia, 3 com licenciatura plena em Letras
(Portugués/Inglés) e uma com licenciatura plena em Histéria e também no curso Normal
Superior. As graduacBes foram realizadas em universidades privadas. Além disso, 5
professoras possuem especializagdo sendo nas areas de Psicopedagogia (2), Linguistica (1) e
Docéncia Superior (2).

A experiéncia profissional das docentes varia entre 3 anos e 20 anos de tempo dedicado
a sala de aula na disciplina de Lingua Portuguesa. Vale esclarecer que 6 professoras que
atuam no fundamental | e/ou sé&o alfabetizadoras e 2 professoras atuam apenas no fundamental
.

Quando questionadas sobre a participacdo da formacdo continuada as 8 entrevistadas
responderam positivamente e a frequéncia dessa formacédo é mensal.

No item sobre os cursos que gostariam de receber como formacdo continuada, 2
professoras ndo responderam, 2 estdo relacionadas ao portugués instrumental, 2 mostraram
interesse no tema alfabetizacdo e letramento, 1 sobre as novas tecnologias e 1 gostaria de

aperfeigcoar-se em temas sobre a inclusao.

16 Ver questionario no apéndice.
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Na segunda parte do teste, que contempla questdes sobre a pratica pedagdgica, quando
questionadas se ha distincdo entre os conceitos de alfabetizacdo e letramento, apenas 1
respondeu que ndo, 1 se absteve e 6 responderam que sim.

Na justificativa da resposta, a docente que respondeu negativamente argumentou que
o letramento auxilia nos conceitos de alfabetizagdo. Esse posicionamento sobre os conceitos
contraria Cagliari (2007) tendo em vista que os termos sdo distintos. As respostas positivas,
considerando alfabetizacdo e letramento termos de diferentes sentidos e significados,
esclareceram de acordo com o que é colocado pelos autores da area de linguistica como
Soares (2013), Cagliari (2007), Tfouni (2010), Kleiman (2012), entre outros quando afirmam
que o individuo alfabetizado sabe ler e escrever enquanto um individuo letrado conhece,
compreende a leitura e a escrita e é capaz de desenvolver estratégias de compreensdo de
acordo com sua necessidade e exigéncia das préaticas sociais.

Em relacdo a leitura, todas afirmaram ler para seus alunos: 4 leem diariamente e 4
leem semanalmente. J& em relagdo ao ensino da ortografia, as respostas foram variadas.

Sobre a ortografia, as respondentes justificaram que os “erros podem ocorrer porque o
aluno ainda nao esta alfabetizado e, por isso, ainda tem dificuldade ao transcrever da lingua
oral para a lingua escrita. Outras atribuiram os desvios a falta de leitura ou problemas
fonoaudiologicos. Uma professora considerou que tais “erros” podem ocorrer devido a
distarbios de aprendizagem, como disgrafia, dislexia, problemas de visdo. Outra docente
mencionou que o aluno escreve como fala e ainda nao adquiriu consciéncia fonoldgica. Todas
tém ciéncia da necessidade de trabalhar a grafia das palavras e alegaram que procuram
selecionar palavras com dificuldades ortogréficas, realizam ditados, explicam regras,
estimulam a pratica de leitura e producdo escrita, trabalham exercicios de fixacdo, propdem
pesquisa no dicionario. Essas acdes ndo sdo invalidas, porém denotam um ensino
sistematizado da lingua. O professor, ao invés de se preocupar em corrigir 0S erros
propriamente, deveria gerar momentos de reflexdo sobre a ortografia. “Para realizar esse
ensino, o educador precisa ter compreensdo de como est& organizada a norma ortografica que
ajudara o aluno a aprender, uma vez que € importante (...) saber um pouco sobre como a
crianca reconstroi a norma ortografica em sua mente, como aprende” (MORALIS, 2009, p.33).

Finalmente, quando perguntadas sobre como conduziriam a corre¢do de um texto com
“erros” de ortografia, 0s exemplos de correcdo sugeriram que o correto seria grifar as palavras
escritas erradas, chamar o aluno para ler o texto e tentar identificar seu erro, apresentar a

grafia correta das palavras erradas. Uma considerou que poderia ser falta de atencdo ao
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escrever. Outras trés professoras mencionaram a possibilidade de reflexdo sobre a lingua,
como é proposto por Soares (2013), Cagliari (2007), Bortoni-Ricardo (2005), dentre outros
linguistas. Responderam que reproduziriam o texto no quadro, fariam leitura coletiva,
questionariam os alunos a procura de possiveis erros, criariam banco de palavras para
comparacdo e analise e proporiam a criacdo de jogos para trabalhar as dificuldades
ortograficas.

Por meio da analise do questionario sobre as praticas pedagogicas dos professores foi
possivel verificar que alguns professores apresentaram sugestfes, embora sutis, que levam em
conta a variacgdo linguistica dos alunos e propuseram atividades que levariam a reflexdo sobre
a escrita.

Marcuschi (2010) esclarece que as relacOes entre fala e escrita devem ser consideradas
nas praticas comunicativas e nos géneros textuais. E preciso investigar e respeitar as
diferencas regionais na perspectiva do uso, e ndo do sistema convencional da lingua. Sabemos
que existem diferencas entre 0 modo de falar e escrever e, isso pode atrapalhar o processo de
alfabetizacdo. Segundo Cagliari (2008), ndo se deve ensinar para o aluno gque a escrita é uma
transcricdo da fala. Deve-se deixar claro para ele que a oralidade difere da escrita. Desse
modo, o ato de ler faz o aluno compreender o sentido do texto. O professor, ao ensinar a ler,
deve considerar os fonemas e levar em conta 0s contextos significativos através das praticas

de leitura em sala de aula.

3.2 ANALISE DO PERFIL SOCIAL APLICADO AOS ALUNOS

Ao todo 20 alunos participaram da analise do perfil social’’. Dos vinte alunos
participantes da pesquisa, treze sdo do sexo masculino e sete sdo do sexo feminino. A faixa
etaria € compreendida entre sete e dezesseis anos, com naturalidades diversas: Uberaba/MG,
Patos de Minas/MG, Atalaia/AL, Cuiaba/MT. A maioria mora com 0s pais e irmaos (11
alunos); apenas com pai e mée (3 alunos); apenas com mée (1 aluno); com mée e avd (2
alunos); com pais e tia (1 aluno); com mée e irmaos (1 aluno); com avds e primos (1 aluno).

A escolaridade das pessoas com quem moram correspondem ao seguinte resultado: 9
possuem ensino médio completo, 9 possuem ensino fundamental completo e 2 possuem

ensino fundamental incompleto.

170 modelo do perfil social pode ser visto no apéndice.
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As profissdes exercidas pelos responsaveis correspondem a atividades diversas:
domésticas, aposentados, jardineiro, pedreiro, secretaria, auxiliar de escritorio, encarregado de
producdo, gari, servicos gerais, vigilante, porteiro, tratorista, cortador de cana, pintor,
programador, balconista, operador de caixa, cozinheira.

Sobre 0 uso da internet, dezoito responderam que utilizam e dois ndo utilizam. O acesso
acontece, na maioria das vezes, em casa, seguido pela escola. Ja& em relagdo a leitura, grande
parte dos respondentes apontou que Ié em casa e na escola. Cinco alunos assinalaram que
realizam atividades de leitura somente na escola. O ato de ler, segundo informado, se da por
meio de livros (mais indicado), revistas, jornais, mensagens de celular, dentre outros. J& em
relacdo a escrita, apontaram realizar tal atividade por meio da escola, principalmente, atraves
dos exercicios escolares. Também apontaram como pratica de escrita 0 envio de mensagens
via celular e bilhetes. Ainda apontaram que a maior dificuldade na escola € em relacdo a
leitura, primeiramente. A seguir, encontram dificuldade na escrita e, alguns disseram ter
dificuldade na leitura e na escrita simultaneamente.

A maioria dos responsaveis pelos alunos atendidos na sala de recursos multifuncionais
relataram acompanhar as atividades de seus filhos diariamente. Trés responsaveis
responderam que realizam essa checagem uma vez na semana, dois afirmaram que as vezes
verificam as tarefas e um relatou que nunca fez acompanhamento da rotina escolar de seu
filho.

O perfil social aplicado serviu de instrumento para investigarmos, principalmente, se
algum aluno possuia, de acordo com sua naturalidade, algum dialeto especifico que pudesse
influenciar na fala e, consequentemente, na sua escrita, seja por diferenca fonética, semantica,
dentre outros fatores. Além disso, possibilitou-nos averiguar o contexto social e familiar para
situar-nos sobre situacdes de letramento as quais 0s sujeitos desta pesquisa tém acesso. Para
Bortoni-Ricardo (2005, p.59):

A andlise e diagnose dos erros baseia-se em descricBes sociolinguisticas das
variedades da lingua. Tais descrigdes deverdo incluir o levantamento detalhado da
ocorréncia das regras varidveis e complementar-se com estudos psicossociais que
analisem a avaliacdo desses tracos pelos falantes nos diversos estratos sociais. A
analise, por sua vez, permite o levantamento de um perfil sociolinguistico dos
alunos, o que servira de subsidio para elaboragdo de estratégias pedagogicas e de
material didatico adequado.

Sob essa perspectiva, cabe ao professor de Lingua Portuguesa (neste trabalho, cabe ao
professor da sala de recursos) propiciar um ambiente de letramento para que muitos dos

conflitos fonologicos ou ortograficos possam ser resolvidos na escrita dos alunos.
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3.3 SEGUNDA PARTE DO TESTE (TESTE ESCRITO): ATITUDES EM RELACAO A
TIPOS DE VARIACAO

Para a especificacdo dos tipos de desvios de ortografia, utilizamos como base 0s
critérios estabelecidos por Bortoni-Ricardo (2005) e Cagliari (1999) ja descritos na secdo
sobre metodologia nessa pesquisa:

Apl6s a etapa de aplicacdo da diagnose de desvios, analisamos o material e
selecionamos todos desvios de ortografia. Em seguida, analisamos as ocorréncias e

identificamos os tipos de desvios, segundo Bortoni-Ricardo (2005, p. 54-58):

Grupo 1: Desvios decorrentes da convencao ortogréafica.

Grupo 2: Desvios decorrentes da transposi¢do de habitos da fala para a escrita.

Dentro do Grupo 2, analisamos ainda os tipos de representacédo da fala, se sdo de

caracteristicas fonoldgicas ou morfo(fono)ldgicas (conforme quadro 1, ja apresentado).

3.3.1 Teste de escrita | - Verificagdo dos desvios

Como j& mencionado anteriormente, analisamos apenas a ortografia dos alunos que
frequentam a sala de recursos de uma escola municipal de Uberaba-MG, que, de acordo com a
psicogénese da escrita, encontram-se no nivel alfabético de escrita, ou seja, 12 alunos.

Obtivemos, na primeira categorizacao dos desvios, 0s seguintes resultados:
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Tipos de desvios

Aluno Grupo I: Tipificacdo Grupo II: Tipificacdo
Desvios Desvios decorrentes da | (representagdo de habito
decorrentes da transposicéo de habitos da fala na escrita)
B da fala para a escrita.
ortogréfica.
Aluno 1 e “desca_tavel” > Apagamento
/descartavel
Aluno2 | e “bolixi”/ | » Trocade e “balo”/ balédo » Monotongacao
boliche letra
e “bolixi”/ boliche | » Neutralizacdo
e “bousa” | » Trocade * ¢
bolsa letra % » . <
e “paste0”/ pastel | > Hipercorrecio
o “fog era”/
fogueira > Apagamento/
Monotongacao
o ‘“gelade_ra”/
el » Monotongacéo
Aluno3 | e “bolssa® | » Apagamento | e “cade ra”/ » Monotongacéo
bolsa cadeira
o “kiabo™/ |y Trocade e “largato”/ > Metatese
quiabo letra lagarto
> Troca de letra
e  “girassou”/
girassol
» Troca de letra
e “foqueira”/
fogueira
g > Troca de letra (trago
e “danbor’/ distintivo /t/ /d/)
tambor
Aluno 4 Nao foi considerado na analise.

Aluno5 |e “banina”/ | » Troca de | ¢ “cadara”/ cadeira | » Monotongagéo

banana letra

o  “laca_pica”/ > Hipersegmentacéo/
. ffero/ > Apagamento lagartixa Apagamento

erro

e “ba d0”/baldo > Apagamento
e “camiza”/| . Troca  de
camisa letra o “le_te”/ leite > Monotongac&o

e “bolice”/ boliche | » Troca de letra
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“bo_ca”/ bolsa

“poro”/ tambor

“viteta”/ avental
“abela”/ abelha

“diosol”/
girassol

“catiu”/ chapéu

Apagamento/troca de
letra

Estruturacéo silabica
Estruturacdo silabica
Despalatizacédo

Troca de
letra/apagamento

Troca de letra

Troca de
“arena”/ aranha letra/apagamento
Troca de
“galabera”/ letra/Monotongacéo
geladeira
Aluno 6 “fero”/ » Apagamento “ave_tau”/ Desnasalizacdo/troca
ferro avental de letra
boliche letra -

“cade_ra”/
cadeira

“laga_tixa”/
lagartixa

“bal_0"/ baldo

“pa_teu”/ pastel

“bo_sa”/ bolsa

“ta_bo_”/tambor

“ave_tau”/
avental

Monotongacao

Apagamento

Apagamento

Apagamento/troca de
letra

Apagamento

Desnasalizacdo/apaga
mento do r final

Desnasalizacdo/troca
de letra
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e “gbela”/ abelha > Despalatizacédo
» Rotacismo
e “frores”/ flores
o “sapeu’ chapéu > Troca de letra
o “foque ra”/ > Troca ) de
fogueira letra/Monotongagéo
> amento
e ‘“ar na”/aranha Apag
o “gelade ra”/ » Monotongacao
geladeira
Aluno 7 Nao foi considerado na analise.
Aluno 8 N&o foi considerado na analise.
Aluno 9 “fero”/ > Apagamento | e “bolixe”/ boliche | > Troca de letra
ferro
‘  ‘“cade_ra”/ » Monotongagéo
“g_iabo™/ | 3 Apagamento cadeira
quiabo
e “lahaxia”/ » Trocade
lagartixa letra/apagamento
o “le_te”/ leite » Monotongacao
e “pazateo”/ pastel | » Insercdo/
Hipercorrecao
e “bo_sa”/ bolsa > Apagamento
e “pateria”/ bateria | > Troca de letra
e “ave_tauo”/ > Desanalizacéo/
avental hipercorrecéo
e “chapeuo”/ » Hipercorrecao
chapéu
e “ardohiha”/ » Estruturacdo silabica
aranha
e “gelate ra”/ » Trocade




53

geladeira letra/Monotongacao
Aluno 10 | ¢ “bolixe”/ Troca de “barara”/ banana Troca de letra
boliche letra
“largado”/ Metétese/troca de letra
e “bouca”/ Troca  de lagarto
bolsa letra
“ciabo”/ quiabo Troca de letra
e ‘“gira Apagamento
sol”/ “tarbor”’/ tambor Troca de letra
girassol
5 . “alelha”/ abelha Troca de letra
o “xapel”/ Troca de
chapéu n - e
; 2 geradeira”/ Troca de letra
geladeira
“gorpo™/ copo Troca de letra/insercéo
“peterca”/ peteca Insergéo
Aluno 11 | ¢ “boplixe” Insercéo/ “banhana”/ Nasalizagao
/ boliche troca de letra banana
e “bossa”/ Troca  de “pedeca”/ peteca Troca de letra
bolsa letra
“catera”/ cadeira Troca de
® “Jeratera” Troca  de letra/Monotongacéo
/ . letra
geladeira
“bo_ssa”/ bolsa Apagamento

“lacachi”/
lagartixa

“bachu”/ bexiga

“ciabo”/ quiabo

“pa_deu”/ pastel

“da_pro”/

Estruturacéo silabica

Estruturacdo silabica

Troca de letra

Apagamento/troca de
letra
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tambor » Estruturacéo silabica
e “ ve dau”/
avental > Apagamento/ troca de
letra
e ‘“abeira”/ abelha .
> Lenicdo/troca de letra
e “firasou”/
girassol » Troca de letra
e ‘“‘araia”/ aranha .
» Lenicgéo
e “jerate ra”/ » Troca de letra/
geladeira Monotongacao
Aluno 12 “fero”/ > Apagamento | e “laga ta”/lagarta | » Apagamento
ferro
e “ciabo”/ quiabo | » Trocade letra
“girasou” | 5. Anagamento . .
[ girassol troca  de | tabor”/tambor |5 pesnasalizagio
letra « » .
e “ave_tau”/ > Desnasalizacdo/troca
avental de letra
e “araha”/aranha | » Apagamento
e “abelia”/ abelha | » Lenicdo
e ‘“pasteu”/ pastel | » Troca de letra
e “bouca” bolsa » Troca de letra
0 sy > Troca de letra
girassol
Aluno 13 N&o foi considerado na analise.
Aluno 14 “fero”/ > Apagamento | e “cateira”/ cadeira | » Troca de letra
ferro
_ o “l_ga_tixa”/ > Apagamento
“balois”/ | 3. Troca de lagartixa
baldes letra
e “tiabo”/ quiabo | » Troca de letra
“bolixe™ | 5 Troca  de

boliche

“le_te”/ leite
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e ‘“girasou” letra e “pa_teu”/ pastel Monotongacéo
/ girassol
> Troca de . " Apagamento/troca de
e ‘“Xapeu”/ letra e “ta_bo_”/tambor letra
chapéu
» Troca de Desnasalizacdo/troca
letra e ‘“‘camiga”/ camisa de letra
e “afe_tau”/ Troca de letra
avental
e T Troca de
° ~abchar/abelha letra/desnasalizagdo
o “fogera”/ Apagamento/insercédo
fogueira
Apagamento/monoton-
e ‘“arahal”/ aranha gacdo
e “gerateha”/ Apagamento/insercéo
geladeira
. /ol Troca de
y 0_Sa7/5015d letra/Monotongacéo
e “girasou”/ Apagamento
girassol
Troca de letra
Aluno 15 N&o foi considerado na analise.
Aluno 16 | ¢ “girasol”/ | » Apagamento | e¢ “largatixa”/ Metatese
girassol lagartixa
e “avital”/ avental Troca de
letra/desnasalizacéo
o “foqueira”/
fogueira Troca de letra
e “bulsa”/ blusa Estruturacéo silabica
Aluno 17 | ¢  “fero”/ > Apagamento | e “largatisa”/ Metatese/troca de letra
ferro lagartixa
o “bolixe” | » Troca de|® “balo”/baldo Monotongagao
boliche letra
e “quiabu”/ quiabo Neutralizag4o
o ‘gira- > Hiperseg-
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sol”/ mentagao/ e “to_bo / > Desnasalizacao/
girassol apagamento tambor apagamento

o “b usa”/blusa | > Apagamento

e “ave_tdo”/ > Desnasalizacéo/
avental nasalizaco

e “chepel”/chapéu | » Troca de letra

e ‘“geradera”/ » Rotacismo/Monoton-
geladeira gacao
e “bo_sa”/bolsa » apagamento
Aluno 18 N&o foi considerado na analise.
Aluno 19 N&o foi considerado na analise.
Aluno 20 N&o foi considerado na analise.

Quadro V: Classificacdo dos desvios/teste de escrita |
Fonte: Elaborado pelas autoras.

Como podemos observar, na escrita dos alunos predominaram os desvios do Grupo 2,

ou seja, os desvios decorrentes da transposicdo de caracteristicas linguisticas da fala para a

escrita.

Os desvios mais frequentes foram as ocorréncias de troca de letras, apagamento e

monotongacdo. Para Bortoni-Ricardo (2005), esses desvios ocorrem em virtude de que, no

PB, existem fonemas que podem ser representados por diversas letras e existem, ainda, letras

que podem representar dois fonemas.

3.3.2 Teste de escrita 11 - Verificacdo dos desvios

Em relacdo ao teste Il, novamente investigamos somente a escrita de alunos que

frequentam a sala de recursos de uma escola municipal de Uberaba-MG e que, de acordo com

a psicogénese de escrita, encontram-se no nivel alfabético de escrita. Obtivemos, na primeira

categorizacao dos desvios, 0s seguintes resultados:
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Tipos de desvios

Aluno Grupo I: Tipificacéo Grupo II: Tipificacéo
Desvios Desvios
decorrentes da decorrentes da
C(:nvepfgao transposicéo de
ortogratica. hébitos da fala
para a escrita.
Alunol |e “voce”/ vocé Acento
gréfico
e ‘“aniversario”/
aniversario Acento
grafico
Aluno 2 e “vei”/  vem Ditongacao
(2x)
o “festeja_”/ Apagamento do
festejar r final
Aluno 3 e “Migael”/ Troca de letra
Micael
Aluno 4 Nao foi considerado na analise.
Aluno 5 e “fou”/vou Troca de letra
o “faze ”/fazer Apagamento do
r final
e “iscola”/
escola Troca de letra
Aluno6 |e “@7/é Acento e “ticovido”/ te Hipossegmen-
gréfico convido tacdo
e ‘“aniversario”/ Acento
aniversario gréfico e “mia / Desnasalizacédo
(2X) minha
e “reside_sia”/ Acento
residéncia grafico o “ferta” festa Troca de letra
e “mumero”/ Acento *  “mote”/ noite Troca de
namero grafico letra/monoton-
gacao
e “reside_sia”/ Troca de
residéncia letra/monoton-
gacao
e “namoel”/ Troca de letra
Manoel

“mumero”/
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numero Troca de letra
Aluno 7 N&o foi considerado na analise.
Aluno 8 N&o foi considerado na analise.
Aluno 9 e “ola”/ola Acento e “c_nvitdoto”/ Apagamento/
gréfico convidando troca de letra
e “voce”/ vocé Acento
(2x) gréfico o “fae”/ vai Troca de letra
e ‘“aniversario”/ Acento e ‘“se_”/ser Apagamento do
aniversario grafico r final
(2x) e “roras”/ horas Apagamento
(2x)
e ‘“aparese”/ Troca de letra
aparecer e “no_te”/ noite Monotongagao
e “sico”/ cinco Trocade letra | o “fe ta”/ festa Apagamento
* “aparese 7/ Apagamento do
aparecer i
r final
* "sl_co”/cinco Desnasalizacao
* “mi_ha”/ Apagamento
minha (2x)
o “esqito”/ Troca de
escrito letra/apagamen-
to
Aluno 10 | ¢ “ avera”/have Acento e “ avera”/have Apagamento
ra grafico ra
e “ariversario”/ Troca de letra
e ‘“ariversario”/ Acento aniversario
aniversario gréfico
e “enfrente”/ Hipossegemen-
em frente tacio
e “lugal”/ lugar Troca de letra
Aluno 1l | e “ficar ”/ Apagamento | e “fise”/ viesse Estruturacédo
ficarei de morfema silabica
A o “fiz”/ feliz Alcamento/au-
e “voce”/ vocé Ac,e_nto séncia de letra
gréfico
e “a ive_sar_o”

[ aniversario

Estruturacédo
silabica
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Aluno 12 | e “vose”/ vocé | » Acento “ce”/ que Troca de letra
grafico
“yose”/ voceé Troca de letra
“co_vidado”/ Monotongagio
convidado
“namia”/ na Hipossegmen-
minha tacéo/lenicio
“imcasa”/ em Hipossegmen-
Casa tacdo
“fe_ta”/ festa Apagamento
“ oras”/ horas
Apagamento
Aluno 13 | N&o foi considerado na analise.
Aluno 14 “tia”/dia Troca de letra
mi_ha"/ Apagamento
minha
“aliva_sa_io™/ Estruturagio
aniversario silabica
Aluno 15 | Nao foi considerado na analise.
Aluno 16 | ¢ “aniversario”/ | » Acento “comemora_" Apagamento do
aniversario grafico / comemorar r final
« » 8 » Acento “dive te”/
0 TS e e = Apagamento/
grafico divirta
troca de letra
Aluno 17 “convido_"/ monotongacao
convidou
Aluno 18 | N&o foi considerado na anélise.
Aluno 19 | N&o foi considerado na analise.
Aluno 20 | N&o foi considerado na analise.

Quadro VI: Classificacdo dos desvios/teste de escrita Il

Fonte: Elaborada pelas autoras.
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Como podemos observar, em relagdo ao teste 2, também encontramos uma frequéncia
maior de desvios do grupo 2 em relacdo ao grupo 1.
Novamente, os desvios mais frequentes foram troca de letras, apagamento e

monotongacao. Evidenciaram-se, ainda, casos de desvios em relacdo a estruturacéo silabica.

3.3.3 Andlise dos desvios encontrados nos testes de escrita | e 11

Nas tipificagdes encontradas nos testes de escrita | e Il fica evidente que a maioria dos
desvios sdo de ordem fonolodgica, ou seja, aqueles decorrentes da transposi¢do dos habitos da
fala para a escrita.

Bortoni-Ricardo (2005, p. 56) afirma que os desvios decorrentes da interferéncia de
tracos fonoldgicos graduais funcionam como indicadores de variedades sociais, diastraticas e
ainda como marcadores de falantes da lingua culta. Todavia, 0 que observamos é que existe
uma grande necessidade de intervencdo para que os alunos tenham uma escrita ortografica
convencional satisfatoria.

Em relacdo aos desvios decorrentes da convencdo ortografica, observamos que,
principalmente, ocorrem pela troca de letras. Verificamos que tais ocorréncias sao mais
frequentes na escrita dos alunos 10, 11 e 14. Podemos destacar exemplos 0s registros
“fero”/ferro, “bolixe”/boliche, “bolssa”/bolsa. Esses desvios, em que ha trocas de letras, sao,
geralmente, ocasionados por criancas durante a aquisicdo da escrita. Sdo desvios que se
tornam menos frequentes na medida em que elas comeg¢am a dominar o sistema ortografico.

Vale esclarecer que desvios ortograficos ndo sdo apenas provenientes da fase de
alfabetizacdo. Eles perpassam pelo ensino fundamental e precisam ser categorizados pelos
professores a fim de, através de estratégias de ensino, auxiliar os alunos numa melhor
compreensdo do funcionamento da lingua materna para que se apropriem da escrita
ortografica.

Ja em relacdo aos desvios decorrentes da transposicdo de habitos da fala para a escrita,
verificamos que esse tipo de desvio foi mais frequente na escrita dos alunos participantes da
pesquisa. Além disso, pudemos identificar as motivacfes fonologicos mais recorrentes, que
acabam sendo representadas na escrita:

- Monotongagcdo de ditongos decrescentes: apareceu em palavras como

“cadera”/cadeira (alunos 6 e 9), “lete”/leite (alunos 5 e 14) e “geradera”/geladeira (aluno 17).
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Faz parte da categoria que se constitui da influéncia de regras fonologicas varidveis graduais,
ou seja, diz respeito a ocorréncias que dependem de alguns fatores porque sdo variaveis de
acordo com Bortoni- Ricardo (2005, p.56).

- Neutralizacdo das vogais anteriores /e/ e /i/ e das posteriores /o/ e /u/ em posi¢ao
pos-tdnica ou pretdnica: com base em Bortoni- Ricardo (2005, p.56), seriam 0s registros de
casos como “bolixi”/boliche (aluno 2) e “quiabu/quiabo (aluno 17). Estes sdo fenomenos
presentes no dialeto dos falantes.

- Trocas de sons surdos/sonoros: as trocas de ordem de transcrigcdo fonética ou troca
de letras d&o pistas de que a crianca esta se apoiando nos sons da fala ao escrever. A diferenca
entre consoantes surdas e sonoras entre os elementos fonéticos /t/, /d/; /f], Ivl; e I3/ pode ser
representada  em  “danbor”/tambor (aluno 3), “pedeca’/peteca, ‘‘catera”/cadeira,
“jeratera”/geladeira (aluno 11) e “afetau”/avental (aluno 14), pois sao marcados pelo traco de
sonoridade, seja com vibracdo ou ndo de pregas vocais no momento da fala, tendo em vista
que, ao escrever baseado na articulacdo ou no sussurro, pode haver equivocos na escrita. Dal,
chega-se a conclusdo de que quando usam os sons da fala para escrever, os alunos podem se
confundir na articulacdo desses sons, gerando essa troca, e isto pode leva-los a cometerem tais
desvios. Por isso dizemos que a dificuldade é fonologica e ndo ortografica. Scliar-Cabral
(2003, p. 42) afirma que a crianca, quando esta na fase de aquisicdo fonoldgica, consegue
identificar tragos fonéticos de sua lingua materna através de pistas sonoras, que “constituem
um continuum no qual ndo existem limites constrastivos entre palavras, morfemas e
fonemas”. Desse modo, entendemos que quando os alunos comegam a aquisi¢do da escrita
alfabética, precisam entender que uma ou duas letras podem representar os fonemas, que antes
s6 eram percebidos através de um continuum de fala.

- Lenicdo: pode ser definida como um fenémeno fonoldgico em que acontece o
enfraquecimento na realizacdo das palatais /u/ e /4. Desse processo, podem surgir desvios de
escrita como podemos observar em “abeira”/abelha, “araia”/aranha (aluno 11) e
“abelia”/abelha, “namia”/ na minha (aluno 12), pois os alunos podem usar, como referéncia
para a escrita, a fonética.

- Rotacismo: é entendido como vicio de linguagem caracterizado por pronunciar o
som da letra r no lugar da letra I. Na escrita do aluno 6, podemos observar o fenémeno:
“frores”/flores.

- Nasalizac&o: é um processo pelo qual a articulacdo ou ndo da vogal oral demonstra a

variacdo de dialeto, como no exemplo “banhana”/banana (aluno 11). Esse processo acontece
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por assimilagdo porque os segmentos sonoros podem ganhar tracos caracteristicos de outro
segmento anterior ao segmento no vocabulo. Dessa maneira, o aluno infere que a escrita seja
uma representacdo fiel da fala.

- Desnasalizacdo: acontece quando o aluno ainda ndo consegue compreender que
algumas silabas sdo escritas por um nimero maior de letras do que de fonemas, como no caso
do traco de nasalidade em que o som [&] precisa de duas letras para ser representado -an-.
Veja os exemplos: “tabor”’/tambor, “avetau”/avental (aluno 12) e * “tabo”/tambor (aluno 14).

- Despalatizagéo: é a modificagdo de fonemas palatais em fonemas nasais ou orais, ou
seja, € a auséncia do carater palatal de um fonema, por exemplo “abela”/abelha (alunos 5 ¢ 6).

- Apagamento do /r/ em coda final de palavra: acontece porque, segundo Bortoni-
Ricardo (2004), as consoantes que travam a silaba estdo sujeitas a maior variacdo no
portugués brasileiro, uma vez que a tendéncia é de serem suprimidas na lingua oral. E um
fendmeno que acontece em verbos no infinitivo. Todavia, a autora chama a atengdo dos
professores porque precisam entender que ha problemas de apagamento que surgem da
interferéncia de regras fonoldgicas variaveis e had os que se justificam pela falta de
familiaridade do alfabetizando com as convencgdes da lingua escrita. Podemos citar alguns
exemplos de queda do /r/ em final de verbos em “ festeja”/festejar (aluno 2), “faze”/fazer
(aluno 5), “se”/ser, “aparese”/aparecer (aluno 9) e “comemora”/comemorar (aluno 16).

- Insercd@o: € um processo fonoldgico que se caracteriza pela adi¢cdo de um fonema ao
vocabulo, como pode ser percebida em “pazateo”/pastel (aluno 9) e em “peterca’/peteca,
“gorpo”/corpo (aluno 10).

- Metétese silabica: é exemplificada na escrita dos alunos 10, 16 e 17 ao registrarem
“largado”/lagarto, “largatixa”/lagartixa e “largatisa”/lagartixa, respectivamente. A metatese
consiste na mudanca da estrutura silabica formada com a migracdo de fonemas ou silabas

dentro de um vocabulo.

Além desses casos, podemos ainda encontrar situacfes de Hipercorrecdo, ou seja, é
qguando o aluno ja& conhece algumas formas ortograficas e sabe que a pronuncia delas é
distinta. Com base em seu conhecimento linguistico, a crianca comega a se corrigir e a
generalizar certas regras, ou seja, erra tentando acertar. Nos testes aplicados, percebemos que
os alunos cometeram o desvio na escrita das palavras “pasteo/pastel (aluno 2),
“chapeuo/chapéu, avetauo/avental (aluno 9). Tais desvios indicam a percepgdo do aluno em

relacdo ao sistema ortografico.
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Ha ainda casos que envolvem problemas de estruturagdo silabica, que podem ter
motivacdes distintas. Ora pode acontecer por desconhecimento da unidade sonora
representativa do segmento do vocabulo, ora pode ser uma hipotese do aluno, de acordo com
a psicogénese da escrita. Nesse processo pode acontecer apagamento, troca de letras ou
supressao de segmentos vocalicos ou consonantais. Os alunos que estdo em fase de aquisicéo
da escrita passam por conflitos fonoldgicos ao associar fonemas aos seus grafemas
representativos. Em virtude disso, percebemos registros como ‘“viteta”/avental (aluno 5),

(13

“araohiha”/aranha (aluno 9), lacachi”/lagartixa, “bachu”/bexiga, “dapro”/tambor,
“fise”/viesse, “aivesaro”/aniversario (aluno 11) e “alivasaio”/aniversario (aluno 14).

Por fim, identificamos também desvios associados a hipossegmentacdo e a
hipersegmentacdo, ou seja, desvios decorrentes de hipéteses ortograficas baseadas nos sons
produzidos quando se fala. Na hipossegmentacdo, os alunos, ao escreverem, juntam dois
vocabulos distintos, como “ticovido”/te convido (aluno 6), “enfrente”/em frente (aluno 10),
“namia”/na minha e “imcasa”/em casa (aluno 12). Na hipersegmentagdo, acontece o contrario.
Os alunos, ao escreverem, separam um vocabulo em duas ou mais partes como se fossem
vocabulos diferentes. Ressaltamos ainda a ocorréncia do aluno 5, que escreve “laca pica” ao
invés de “lagartixa”.

Assim, por meio da nossa analise, pudemos identificar os desvios ortogréaficos mais
frequentes — e suas motivacgdes — na escrita de alunos de uma sala de recurso. Tais resultados,
e 0s encontrados nos demais testes e questionarios realizados para esta pesquisa, auxiliaram
na elaboracdo do Roteiro de Atividades “Divertigrafando”. Além disso, pudemos, ainda,
evidenciar como conhecimentos da Linguistica, mais especificamente da Sociolinguistica e da
Fonologia, podem contribuir na pratica do professor, em sala de aula, na medida em que nos
permite entender fendmenos que ocorrem na lingua. Diante desse entendimento, podemos
analisar melhor a escrita dos alunos considerando aspectos antes ndao observados. O que antes
era erro, passa a ser visto como um desvio a ser investigado, podendo ser decorrente de tracos
da oralidade, de sua relacdo com a escrita ou, ainda, motivado pela arbitrariedade das

convenc0es ortogréaficas da lingua.
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4 APROPOSTA DE INTERVENCAO

Nesta secdo, apresentamos e descrevemos as atividades elaboradas assim como sua
aplicacdo junto aos alunos da sala de recursos.

O Roteiro de Atividades “Divertigrafando” configura-se como a concretizagdo da
intervencdo em sala de aula e foi elaborado tendo como publico-alvo alunos da sala de
recursos. Buscamos propor atividades que focam, principalmente, os desvios do Grupo 1 e do
Grupo 2 (morfoldgicos e fonoldgicos) encontrados na escrita dos participantes desta pesquisa.

Nossa intencdo € promover situaces reflexivas, pretendendo, assim, seguir uma

pedagogia mais sensivel as variagdes linguisticas.

4.1 DESCRICAO DO ROTEIRO DE ATIVIDADES

Nesta subsecdo, descrevemos as partes que compdem o Roteiro de Atividades

“Divertigrafando”. S80 as seguintes:

I. Apresentacdo do Divertigrafando.

Il. Atividades Ludicas: apresentacdo das atividades elaboradas a partir dos
resultados das analises dos nossos testes/dados. No total foram oito atividades
elaboradas e/ou propostas de jogos ja existentes. Em cada atividade apresentamos:
objetivo da atividade, passo a passo e 0s recursos materiais utilizados.

I1l. Atividades Comentadas, apresentando ao professor conceitos basicos sobre
variacdo linguistica e desvios de ortografia (incluindo os tipos de desvios).

4.1.1 Atividades propostas

As propostas aqui apresentadas evidenciam uma reflexdo de como a analise da
producdo escrita possibilita aos professores da sala de recursos, professores de Lingua
Portuguesa e alfabetizadores entender e repensar suas praticas de ensino da ortografia e 0s
leva a considerar que os alunos sdo sujeitos do meio e, portanto, fazem uso da linguagem oral
e escrita em diversas situagoes.

Além disso, quando o objetivo é ensinar a ler e a escrever, sabemos que se faz
necessario oferecer aos alunos uma diversidade de atividades que envolvam a leitura e a

escrita e que possam favorecer uma melhor compreensdo, tornando a leitura e a escrita
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eficientes. Quando se aprende a ler e a escrever o conhecimento deve ser ampliado. Cabe a
escola promover essa interacdo das praticas sociais de leitura, escrita e também favorecendo
Seu uso Nnos contextos sociais tanto através da linguagem oral como na linguagem textual.
Marcuschi (2002, p.22) afirma “que os gé€neros textuais se constituem como acdes
socio-discursivas para agir sobre o mundo e dizer o mundo, constituindo-o de algum modo”.
Cabe, aos professores, nortear o processo de escrita, mostrando os elementos necessarios
para que os alunos reflitam sobre 0 modo de grafar as palavras e desenvolvam a consciéncia

fonoldgica, possibilitando o ensino da ortografia de modo eficiente.

Neste contexto, a variedade linguistica que trazem consigo deve ser “abragada” pela
escola como um complemento a ser (re) conhecido, refletido, discutido e incorporado
ao ensino/aprendizado da lingua portuguesa e, ndo mais, tratado como “erro” ou
“deteriorac@o” da lingua. (Barbosa; Marine; Ottoni; Costa, 2016, p.7)

Considerando esses apontamentos, elaboramos e sugerimos as seguintes atividades:

Sussurrofone

T &

Jogo: Caca-rimas

Casa das silabas

o o

Coordenada silabica
Amarelinha silabica
Autoditado

A parafrase na construcgdo do texto

> Q@ o

Jogo: Fabrica de palavras/ Site: Escola Games

Dentre as atividades propostas, uma delas é o “sussurrofone”. Este ¢ um instrumento
criado por uma professora do municipio de Teresina-Pl e que permite a captacdo da voz,
ampliacdo e retorno do som para quem estd utilizando. A proposta de construcdo desse
instrumento tem sido copiada por outros estados do pais. Além de auxiliar na prondncia, faz
com que os proprios estudantes percebam onde estdo suas dificuldades. Um exemplo séo as
criancas que trocam letras (trocas ou omissdes), que podem perceber essa troca ao ouvirem a
propria voz. As atividades desenvolvidas com o sussurrofone podem favorecer a aquisicdo da
consciéncia fonoldgica dos alunos.

A seguir, apresentaremos a descricdo das atividades e, logo ap0s, na se¢do subsequente,

serdo explicitados os procedimentos para a aplicacdo de cada atividade proposta no roteiro.
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4.1.2 Descrigao das atividades

Nossa proposta consiste em um roteiro de atividades, o “Divertigrafando”, para o
desenvolvimento da escrita ortogréafica através da concepgdo sociolinguistica. Destinamos aos
professores das salas de recursos multifuncionais e aos professores alfabetizadores
apontamentos sobre o ensino da ortografia numa perspectiva ludica.

A seguir, descrevemos as atividades propostas na intervencao:

v Sussurrofone: um protétipo feito com canos de PVC e que permite aos alunos
ouvirem a prépria voz enquanto falam ou leem. A atividade com o sussurrofone
procura atender as necessidades do perfil cognitivo dos alunos da sala de recursos,
pois cada um deles apresenta dificuldades diversificadas de comunicagdo, escrita,
leitura e entendimento das palavras. O uso do instrumento permite o desenvolvimento
da atencdo, da pronuncia e do controle da ansiedade. O objeto pedagdgico permite ao
aluno ouvir a sua prépria voz. Assim, contribui para o desenvolvimento da consciéncia
fonologica e, por consequéncia, melhora a transcricdo da fala para a escrita. A
percepgéo das trocas, omissdes e o registro oportunizam momentos de reflexdo sobre a
ortografia. Atraves do instrumento, os objetivos propostos permitem que os alunos
oucam a propria voz enquanto falam ou leem, incentivam o habito de leitura de forma

Itdica, possibilitam a percepc¢éo de trocas e omissdes na fala e facilitam a escrita.

Figura 2: Sussurrofone
Fonte: as autoras
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v' Caca-rimas (jogo pertencente a caixa do CELL - Centro de Estudos em Educacéo e
Linguagem): esse jogo € muito interessante, porque permite que o aluno descubra que
palavras diferentes podem ter o mesmo “pedaco” sonoro final (a rima). Como
desdobramento, inicialmente, pode-se solicitar aos alunos que pensem em outras
palavras que rimam com os pares encontrados. Pode-se, ainda, pedir que escrevam as
palavras que rimam e circulem as partes das palavras que possuem 0S mesmos sons
finais (rimas). E importante que o professor elabore questionamentos sobre a ordem
em que aparecem as letras que formam as rimas, fazendo o aluno perceber que, se
mudarmos a sequéncia de letras, teremos mudan¢a no som das palavras. O jogo,
ainda, possibilita a compreensdo de que as palavras s&o compostas por unidades
sonoras, a verificacdo de que palavras diferentes podem possuir partes sonoras iguais
no final, desenvolve a consciéncia fonoldgica, através da percepgdo das rimas;
compara palavras quanto as semelhancas sonoras; promove reflexdo sobre a oralidade
e a representacdo grafica. Apds o jogo, € possivel também resgatar as palavras
trabalhadas, por meio de cruzadinhas, para que completem as rimas com apoio (um
dos pares de figuras deve ter a palavra completa) ou sem apoio de imagens. A partir do
jogo propusemos uma atividade que denominamos Caga-palavras rimado que €, na

verdade, uma variacdo do jogo.

Figura 3: Jogo Caca-rimas
Fonte: as autoras
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v' Coordenada silabica: a atividade possibilita o processo de alfabetizacdo através da
formacdo de palavras, trabalha as dificuldades ortograficas p/b, fiv, g/, t/d. Vale
ressaltar que o sussurrofone pode ser usado como instrumento de apoio no

reconhecimento dos sons das palavras trabalhadas.

A/ B| C | D| E F G H | a) 1A5F

1| PA|FO| O |GE| LE| JI | EM | NI | b) 8G-2G-8A
2 |BA|RE| BO |DE| TI |BAL| VE | cO | ¢ 1F-3H
3 FA|GA| NE | BI| DI | RA | TAL | LO | 9 7B-4D-1H-8C
4 |VA|SO| BU |VE| ES |TRIS| LI |VER| © 3B4D-7F

f) 8B-6G-2E-TH
5 JA| VI|GUE|PE|FOR| TO | FO | cI

g) 4A-TH
6 GIN|NA| PI |LO| NA | MO |NAS| FA

. h) 4H-7D-3F

7  TE| A |GIO|DU|DEI| TA | NE | CA

i) 5B-1C-4G-8H
8  LA|GI| DA |LE|RIO| TU | FI | NO

j) 2E-7B

Figura 4: Coordenada silabica
Fonte: as autoras

v' Casa das silabas: o jogo tem por objetivo trabalhar as dificuldades encontradas ao
registrar palavras com fonema /s/; separar as palavras formadas por segmentos de
escrita: s, ss, c, G.

Figura 5: Jogo Casa das silabas
Fonte: as autoras
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v" Amarelinha sildbica: a atividade propfe utilizar a brincadeira para propiciar, de
forma ludica, a formagdo de palavras, identificar, através do jogo, o fonema /f/,
proporcionar aos alunos da sala de recursos estratégias de ensino da ortografia
envolvendo atividades que também desenvolvam a organizagdo do esquema corporal,
a motricidade e o equilibrio.

Figura 6: Aluno jogando Amarelinha silabica
Fonte: as autoras

v' Autoditado: nesta atividade, através da perspectiva da alfabetizacdo, solicitamos o
registro ortografico dos nomes de algumas figuras que geram ddvidas na escrita.
Buscamos perceber, na escrita dos alunos, a relacdo som-grafema que estes
estabelecem e verificamos a aprendizagem e assimilacdo das atividades anteriores de

registro ortografico realizadas na sala de recursos pelos alunos atendidos.
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v'Escreva o nome das figuras abaixo:

|

e/

— -
A -
;‘ {. - >

Figura 7: Autoditado
Fonte: as autoras

v' Jogo: Fabrica de palavras (Site: Escola games): esse jogo permite ao aluno
completar e formar palavras, além de favorecer a elaboracdo de hipdteses sobre o
registro ortografico. Além disso, buscamos o desenvolvimento e aprimoramento da
leitura e escrita, a memorizagdo da escrita convencional das palavras e o
reconhecimento das diferencas sonoras e escritas das palavras. Dessa forma,
acreditamos que o aluno consiga avancar seu nivel de escrita, compreendendo o

processo de construcdo das palavras.

- ———— SN ; _ ({ S AW

Figura 8: Jogo Fabrica de palavras
Fonte: as autoras
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v' A paréafrase na construcdo de textos: a atividade propicia a aprendizagem de

producdo textual visando a aquisicdo da competéncia ortografica e o desenvolvimento
da consciéncia fonoldgica. Para isso, € importante criar, na sala de recursos, situacdes
de reflexdo sobre o uso da lingua a partir de atividades que permitam aos alunos
compreenderem a finalidade dos textos produzidos por eles. Aqui, 0s objetivos séo
propiciar atividade de leitura, escrita e construgdo de um texto a partir de um poema
determinado, elaborar contextos de producdo escrita de forma precisa e ludica,
oferecer aos alunos nocdes, técnicas e instrumentos que desenvolvam suas
capacidades de expressdo oral e escrita, observar a escolha e a combinacdo das
palavras, perceber a sonoridade presente no texto trabalhado, escrever um texto
utilizando as rimas percebendo os efeitos sonoros que produzem. Para a realizagdo da
atividade, foi proposta a producdo coletiva de um texto a partir do poema “As

borboletas”, de Vinicius de Moraes.

AS ABELHAS

AS ABELHAS
LISTRADAS
AMARELAS

E PRETAS

BRINCAM ENTRE AS FLORES
AS BELAS ABELHAS

ABELHAS LISTRADAS
NAO GOSTAM DE FLORES DESPETALADAS

ABELHAS AMARELAS
GOSTAM DE ROSAS AO REDOR DELAS

E AS PRETAS, ENTAO...

PRODUZEM MEL DE MONTAO!

Figura 9: Producéo textual de um dos grupos atendidos na sala de recursos
Fonte: as autoras

Por meio dos estudos sobre fonética e fonologia, o professor alfabetizador se apropria

de conhecimentos sélidos para que possa desenvolver estratégias eficazes para a elaboragao

de suas aulas, bem como para ensinar, de forma reflexiva, os conflitos ortograficos dos seus

alunos.
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Acreditamos que se o aluno tem conhecimento da estrutura da palavra, se consegue
reconhecer rimas e sabe que os fonemas sdo estruturas com as quais ele pode criar palavras,
entdo podemos concluir que ele ja conseguiu desenvolver a consciéncia fonoldgica.

Ao propormos situagdes de atividades, brincadeiras e jogos numa perspectiva reflexiva
sobre a escrita, a fala e as convencgdes ortograficas estabelecidas na lingua, pretendemos
conduzir o aluno a percepcdo de como se produz a fala, através da articulacdo, e como
acontece a representacdo dos sons da fala no sistema ortografico.

O professor precisa entender que seu trabalho, no que compete ao ensino da ortografia,
exige que ele elabore atividades que levam a construcdo e desconstrucdo do sistema

alfabético. S6 assim, o aluno aprenderd de forma significativa.

4.1.3 Descricdo dos procedimentos de aplicacdo aos professores da sala de recursos

multifuncionais e/ou alfabetizadores

As propostas aqui apresentadas evidenciam uma reflexdo de como a analise da
producdo escrita possibilita aos professores da sala de recursos, professores de Lingua
Portuguesa e alfabetizadores entender e repensar suas préaticas de ensino e os leva a considerar
que os alunos séo sujeitos do meio e, portanto, fazem uso da linguagem em diversas situagdes.

Cabe, aos professores, nortear o processo de escrita mostrando os elementos necessarios
para que os alunos reflitam sobre 0 modo de grafar as palavras e desenvolvam a consciéncia
fonoldgica, possibilitando o ensino da ortografia de modo eficiente.

A seguir apresentamos conceitos basicos sobre variacdo linguistica e desvios de

ortografia aliados a cada atividade proposta no roteiro.
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SUSSURROFONE

Figura 10: Aplicacao da atividade Sussorrofone
Fonte: as autoras

A atividade com o instrumento sussurrofone permite que os alunos ougam a propria
voz enquanto falam ou leem, incentiva o habito de leitura de forma ludica, possibilita aos
alunos a percepgéo de trocas e omissdes na fala e espera-se que facilite a escrita, uma vez que
trabalna a oralidade para identificacdo sonora e reconhecimento dos grafemas
correspondentes.

O uso do instrumento pode ser feito em qualquer situacdo que envolva leitura oral
(individual ou coletiva) de palavras e textos diversos. Cabe ao professor definir e direcionar a
atividade conforme a dificuldade ortogréfica e de percepcao sonora que quer trabalhar com o
aluno. E primordial considerar a atividade como alternativa de melhorar a consciéncia
fonologica dos alunos. Ndo € uma regra capaz de sanar todas as dificuldades, mas € um
caminho de intervencdo pedagdgica que vale ser considerado. O professor precisa direcionar a
atividade para que a leitura seja em voz alta e ndo sussurrada, uma vez que ha distin¢do de
sonoridade entre os modos de falar e isso, talvez, pode confundir a crianga ao invés de ajuda-
la.

A atividade procura atender as necessidades do perfil cognitivo dos alunos da sala de
recursos, pois cada um deles apresenta dificuldades distintas de comunicagéo, escrita, leitura e
entendimento das palavras. O uso do instrumento permite o desenvolvimento da atencéo, da
prondncia e do controle da ansiedade. O objeto pedagdgico permite ao aluno ouvir a sua
propria voz. Assim, contribui para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e, por
consequéncia, melhora a transcri¢do da fala para a escrita. A percepc¢éo das trocas, omissoes e

0 registro oportunizam momentos de reflexdo sobre a ortografia.
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CACA-RIMAS

E—
Caga-Rimas

Caga-Rimas

Figura 11: Aplicacdo da atividade Caga-rimas
Fonte: as autoras

O jogo caga-rimas gera inumeras possibilidades de situac@es interventivas. Através do
jogo, os alunos podem compreender que as palavras sdo compostas por unidades sonoras,
verificar que palavras diferentes podem possuir partes sonoras iguais no final, desenvolver a
consciéncia fonolGgica, através da percepcdo das rimas, comparar palavras quanto as
semelhancas sonoras e o professor pode promover reflexdo sobre a oralidade e a
representacao gréafica.

O sussurrofone podera ser utilizado como ferramenta de auxilio na percepcdo das
rimas.

Esse jogo é muito interessante, porque permite que o aluno descubra que palavras
diferentes podem ter o mesmo “pedaco” sonoro final (a rima). Como desdobramento,
inicialmente, pode-se solicitar aos alunos que pensem em outras palavras que rimam com 0s
pares encontrados. Pode-se, ainda, pedir que escrevam as palavras que rimam e circulem as
partes das palavras que possuem 0s mesmos sons finais (rimas).

E importante que o professor elabore questionamentos sobre a ordem em que aparecem
as letras que formam as rimas, fazendo o aluno perceber que, se mudarmos a sequéncia de
letras, teremos mudanca no som das palavras. Apdés o jogo, é possivel também resgatar as
palavras trabalhadas, por meio de cruzadinhas, para que completem as rimas, com apoio (um
dos pares de figuras deve ter a palavra completa) ou sem apoio de imagens. (FONTE: Jogos
de Alfabetizacdo - CEEL/UFPE)
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COORDENADA SILABICA

v" Observe a coordenada abaixo. Siga as instrucdes e forme palavras.

AIB| C|D|E| F | G| H | a1asF
1 |PA|FO| O |GE| LE | JI | EM | NI | b) 8G-2G-8A
2 |BA|RE| BO |DE| TI |BAL| VE | CO | © 1F3H
3| FA|GA| NE | BI| DI | RA | TAL| 1O | 9 7B-4D-1H-8C
4 | VA SO BU |VE| ES |TRIS| LI |VER| @ B4P-7TF

- f) 8B-6G-2E-TH

5 | JA | VI| GUE| PE | FOR| TO | FO | CI

g) 4A-TH
6 |GIN|[NA| PI |LO| NA | MO | NAS| FA

h) 4H-7D-3F
7 TE| A | GIO|DU|DEI| TA | NE | CA

i) 5B-1C-4G-8H
8 | LA | GI| DA |LE|RIO| TU | FI | NO

) 2E-TB

Figura 12: Atividade Coordenada silabica
Fonte: as autoras

A coordenada silabica visa possibilitar o processo de alfabetizacdo através da
formacéo de palavras, trabalhando as dificuldades ortogréficas. O professor, além de usar
0 sussurrofone como instrumento de apoio no reconhecimento dos sons das palavras
trabalhadas, também trabalha a percepcdo espacial através da localizagdo das silabas na
formagao das palavras.

Nesta atividade, o professor tem a possibilidade de selecionar as palavras com as
quais pretende trabalhar com os alunos. Aqui, foram escolhidas palavras que permitem o
trabalho com trocas surdas/sonoras como p/b, fiv, g/j, t/d. A atividade busca analisar as
trocas surdas/sonoras em contextos de palavras com signos diferentes. A atividade
possibilita a reflexdo sobre a escrita. Além de possibilitar a escrita, a atividade explora a
capacidade de localizacdo das silabas, permitindo o desenvolvimento da percepcao
espacial nos alunos. Apos a formacéo das palavras, o professor podera solicitar a leitura
oral em voz alta no sussurrofone. Essa atitude permite a verificacdo da articulacdo da fala
e a investigacdo se o aluno realiza omissdes ou troca de letras na fala que, por
conseguinte, também podera fazer ao grafar as palavras. Podera ser proposto, ainda, que

os alunos registrem as palavras encontradas em folha de papel pardo ou cartolina e fagcam
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um desenho correspondente a cada uma delas para facilitar a assimilagdo da escrita atraves

do recurso visual, pois conforme Vigotsky, 2007, p.140:

[...] fazer uma descoberta basica - a de que se pode desenhar, além de coisas,
também a fala. Foi essa descoberta, e somente ela, que levou a humanidade ao
brilhante método da escrita por letras e frases; a mesma descoberta conduz as
criancas & escrita literal. Do ponto de vista pedagdgico, essa transicdo deve ser
propiciada pelo deslocamento da atividade da crianga do desenhar coisas para o
desenhar da fala.

Possibilidades para formacgdo de palavras na coordenada silabica:
PATO - FIVELA - BONE - TRISTE
BATO - JANELA - PICOLE - VERDURA
FAGA - GINGANA - EMPADA - FORTUNA
VACA - GINASTICA - CABIDE - MODA
GELO - TELEFONE - TAPETE - DICIONARIO
JILO - FOGUETE - BALDE
GELADEIRA + GAVETA - DIA
JABUTICABA - SOFA - TIA
GELATINA -+ VIOLINO - TALCO
RELOGIO - AVENIDA - ESPADA

Figura 13: Possibilidades para formag&o de palavras na coordenada silabica
Fonte: as autoras

CASA DAS SILABAS

Figura 14: Aplicacdo do jogo Casa das silabas
Fonte: as autoras
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Ao propormos o0 jogo, buscamos trabalhar as dificuldades encontradas ao registrar
palavras com fonema /s/, ja que, no portugués, o /s/ pode, ortograficamente, estar associado a
varias letras (s, ss, sc, C, ¢, XC).

O professor deve conduzir a atividade de modo a orientar os alunos que existem outras
possiblidades de formacdo, mas que apenas considerard as palavras que apresentarem o
fonema estabelecido. Ao deixar que os alunos apontem as dividas ortogréaficas, o professor 0s
leva areflexdo para a formacéo das palavras.

Ao término da atividade, solicitar aos alunos que separem as palavras por semelhanca
de escrita ortografica, por exemplo: palavras escritas com apenas um S, palavras com SS,
palavras com C, palavras com C, palavras com XC. Por fim, o professor deve exercitar a
escrita e incentivar a leitura dessas palavras. Sabemos que o sistema de escrita da nossa lingua
é alfabético. Para cada som emitido, hd uma representacdo na escrita, ou seja, uma letra ou
grafema. Existem fonemas que sdo representados por mais de uma forma, como o uso do "'s".
As normas ortograficas convencionais estabelecem, para o fonema /s/, 0 uso dos grafemas
"¢, e, X", "'sc”, "s¢", e também as variacdes do uso do "'s".

Morais (2005, p. 20), afirma sobre a complexidade da convencéo ortogréafica que:

Dada a sua natureza de convencdo social, o conhecimento ortografico é algo que a
crianca ndo pode descobrir sozinha, sem ajuda. Quando compreende a escrita
alfabética e consegue ler e escrever seus primeiros textos, a crianga ja aprendeu o
funcionamento do sistema de escrita alfabética, mas ainda desconhece a norma
ortogréafica. Essa é uma distingdo importante para entendermos por que os alunos
principiantes cometem tantos erros ao escrever seus textos e por que temos que
ajuda-los na tarefa de aprender a “escrever segundo a norma".

Palavras trabalhadas:

« SAPATO + PULSEIRA
« CENTAVO + SALSICHA
+ ASSADEIRA * BERCO

+ PASSARO + PACOCA
+ SINO + CACADOR
« TRAVESSEIRO « BACIA

+ BUSSULA + CORAGAO
+ SERPENTE + CEBOLA
« 0SSO + CARROCA
« SORVETE

+ GIRASSOL

Figura 15: Possibilidades de formagdo de palavras no jogo Casa das silabas
Fonte: as autoras
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AMARELINHA SILABICA

Figura 16: Amarelinha silabica
Fonte: as autoras

E possivel, com esse jogo, utilizar a brincadeira para propiciar, de forma ltdica, a
formacéo de palavras. O objetivo principal € identificar, através do jogo, o fonema /[/, uma
vez que no portugués pode ser representado, ortograficamente, pelas letras x e ch. Buscamos
proporcionar, aos alunos da sala de recursos, estratégias de ensino da ortografia envolvendo
atividades que também desenvolvam a organizacdo do esquema corporal, a motricidade e o
equilibrio.

O jogo Amarelinha silabica pode ser realizado no ambiente da sala de aula e/ou em

ambientes externos.

Palavras trabalhadas:

« CHUVA « LIXO

« CHOCOLATE « ENXADA
+ CHULE « ABACAXI
+ CHAMINE « PEIXE

« BOLACHA « XiCARA
+ MOCHILA « CAIXA

« CHINELO « BEXIGA
+ SANDUICHE « BRUXA
« CHUVEIRO « XAROPE

Figura 17: Palavras trabalhadas na amarelinha silabica
Fonte: as autoras
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AUTODITADO

v'Escreva o nome das figuras abaixo:

&7

> ak
w2_ox| @ e
=

XS AT I o " 1

(%2

Figura 18: Exemplo da atividade proposta no autoditado
Fonte: as autoras

Como nosso objetivo € o melhor dominio e reconhecimento das diferencas entre a
oralidade e escrita propomos o registro ortografico na perspectiva da alfabetizacdo. Nesta
atividade, o professor tem a possibilidade de perceber, na escrita dos alunos, a relacdo som-
grafema estabelecida e pode verificar a aprendizagem e assimilacéo das atividades de registro
ortografico realizadas na sala de recursos.

Ao solicitar aos alunos o registro grafico dos nomes das figuras, o professor nédo
poderéa auxilia-los na escrita. Essa atividade permite verificar a escrita ortografica dos alunos.
Além disso, serve como instrumento, ao professor, para avaliar se as estratégias utilizadas
para o ensino da ortografia estdo sendo eficazes.

Possenti (2005, p. 24) afirma que “¢é evidente, entdo, que os erros ortograficos sdo
erros. Mas também deveria ser evidente que sdo tambeém sintomas. Dificilmente se trata de
problema que ultrapasse o dominio da variagdo linguistica e da pratica de escrita. ” E com

base nas palavras do autor que firmamos essa proposta de atividade.
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FABRICA DE PALAVRAS

(Disponivel no site Escola Games)

it o T ——

—

Figura 19: Exemplo do jogo Fabrica de palavras
Fonte: as autoras

S80 muitos 0s objetivos que podem ser alcancados através dessa ferramenta
pedagogica. Atraves dela, o professor pode desenvolver e aprimorar a leitura e escrita de seus
alunos, favorecendo a escrita convencional das palavras. Ao jogar e completar as palavras do
jogo, os alunos comegam a reconhecer as diferencas sonoras das letras, podem avancgar o nivel
da escrita, pois a atividade favorece a compreensdo do processo de construcdo das palavras.
Quando bem direcionada e aplicada, trabalha as habilidades de leitura e escrita dos alunos,
proporcionando o ensino-aprendizagem.

Esse jogo permite ao aluno completar e formar palavras, aléem de favorecer a
elaboracdo de hipdteses sobre o registro ortografico. Pode ser acessado pelo site:

http://www.escolagames.com.br/jogos/fabricaPalavras. O jogo explora palavras com

dificuldades ortograficas, como: g/j, ch/x, fiv, t/d, I/u, m/n, p/b, li/lh, s/z, t/rr, dentre outras. E
um recurso que os alunos adoram, pois trabalha de forma ludica a formacdo das palavras,
facilita a percepgédo sonora (os alunos precisam ler para completar as palavras) e auxilia na

compreensdo da escrita ortogréafica.


http://www.escolagames.com.br/jogos/fabricaPalavras
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A PARAFRASE NA CONSTRUCAO DO TEXTO

AS BORBOLETAS (Vinicius de Moraes)

BRANCAS
AZUIS
AMARELAS
E PRETAS
BRINCAM NA LUZ
AS BELAS BORBOLETAS

BORBOLETAS BRANCAS
SAO ALEGRES E FRANCAS.

BORBOLETAS AZUIS
GOSTAM MUITO DE LUZ.

_AS AMARELINHAS
SAO TAO BONITINHAS!

E AS PRETAS, ENTAO
OH, QUE ESCURIDAO!

Figura 20: Poema “As borboletas”

A atividade propicia a aprendizagem de producéo textual visando a aquisi¢do da
competéncia ortografica e o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. Para isso, é
importante criar, na sala de recursos, situacdes de reflexdo sobre o uso da lingua através de
atividades que permitam aos alunos compreenderem a finalidade dos textos produzidos por
eles. Ao utilizar um poema para sustentacdo do trabalho de leitura e construcdo da parafrase, o
professor propicia atividade de leitura, escrita e construcdo de texto. Sugerimos e utilizamos
em nosso roteiro o0 poema As borboletas, de Vinicius de Moraes.

E importante que o professor ofereca aos alunos nogdes, técnicas e instrumentos que
desenvolvam suas capacidades de expressao oral e escrita. Ao realizar a atividade, os alunos
precisam se ater a escolha e a combinac&o das palavras, percebendo a sonoridade presente nas
rimas encontradas no texto trabalhado.

Esses momentos de leitura expressiva sdo importantes para que os alunos possam
perceber a sonoridade provocada pelo uso das rimas no texto.

Nesta atividade, é importante destacar as competéncias do saber ler, ouvir, conhecer,
produzir. Além disso, a atividade também sugere a interacdo com o0s colegas numa

perspectiva de socializacdo proposta para as salas de recursos.
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4.2. RELATO DA APLICACAO DAS ATIVIDADES PROPOSTAS NO ROTEIRO

Nesta subsecéo, descrevemos a aplicacdo das atividades elaboradas em sala de aula.

A atividade com o sussurrofone pretendeu sanar possiveis dificuldades de
reconhecimento sonoro das palavras na oralidade. Dessa forma, os alunos, ao terem
oportunidade de pronunciar as palavras, podiam perceber os sons produzidos e reconhecer
diferencas sonoras entre elas. Além de favorecer a consciéncia silabica e ajudar a desenvolver
a consciéncia fonoldgica, o instrumento sussurrofone ajudou no processo de interacdo entre 0s
alunos. Muitos, inicialmente, sentiram-se inibidos ao falar no aparelho. Ao longo do periodo,
foram mostrando-se menos acanhados e até pediam para utiliza-lo. Ao serem perguntados
sobre a atividade, a maioria considerou que o brinquedo aumenta o som das palavras ficando,
assim, mais faceis as percepcdes sonoras.

O jogo Cacga-rimas foi objeto facilitador para o reconhecimento das semelhancas
sonoras. A proposta da atividade aconteceu de diferentes formas: ora individual, ora em
grupos de no maximo trés alunos. Quando realizada individualmente, era feita orientacédo por
parte da professora. As rimas encontradas eram faladas em voz alta no sussurrofone e os
alunos eram questionados se percebiam diferenca no som das palavras ditas. A seguir, foi
proposto aos alunos o registro, na lousa, dos pares de rimas encontrados no jogo. Assim,

estabelecemos o que Cunha e Capellini (2011, p.87), discorrem:

A consciéncia fonoldgica é uma parte integrante da consciéncia metalinguistica e
estd relacionada a habilidade de refletir e manipular os segmentos da fala,
abrangendo, além da capacidade de reflexdo (consultar e comparar), a capacidade de
operar com rimas, aliteracdo, silabas e fonemas (contar, segmentar, unir, adicionar,
suprimir, substituir e transpor).

Apos a reflexdo e analise das diferencas e semelhancas sonoras presentes nas
palavras/figuras do jogo, foi proposta uma atividade denominada Caga-rimas. A atividade
consiste num diagrama no qual as criangas precisam buscar palavras e encontrar suas
respectivas rimas, fazendo o registro numa tabela. Dessa forma, o professor tem a
oportunidade de verificar se houve tanto a aprendizagem e assimilacdo quanto o
reconhecimento das unidades sonoras semelhantes.

Na coordenada sildbica, o objetivo foi trabalhar as dificuldades ortograficas que
podem ser ocasionadas nas trocas surdas/sonoras em p/b, t/d, f/v, g/j. Mais uma vez o
sussurrofone foi utilizado como instrumento de apoio no reconhecimento fonémico das
palavras trabalhadas. Essa troca pode ser exemplificada na escrita do aluno 10 que, ao invés

de grafar “bateria”, grafou “pateria”, e no registro do aluno 14, que grafou “cateira” ao invés
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de “cadeira”. A atividade foi proposta numa tentativa de ajudar os alunos a perceberem as
diferencas de sonoridade entre esses fonemas. Professor, € importante que a crianca
compreenda que um grafema/fonema diferente pode alterar totalmente o sentido de uma
palavra. Além de propor a leitura e o registro das palavras encontradas na coordenada, a
atividade contribui para a percepcao de espaco e orientacdo na localizacdo das silabas para a
formacéo das palavras haja vista que estamos trabalhando com criangas numa sala de recursos
e, que, precisam de estratégias diversificadas de ensino que possibilitem seu pleno
desenvolvimento. Apds a localizacdo das palavras, foi pedida a escrita delas no caderno. A
seguir, os alunos fizeram desenhos para estabelecerem uma associacao entre palavra e figura.
Dessa forma, acreditamos que a aprendizagem ganha significado.

O jogo Casa das silabas contribuiu para que as dificuldades encontradas ao registrar
palavras com o fonema /s/ fossem trabalhadas. Partindo do fato de que o fonema /s/ desperta
diversas duvidas ortograficas, pois, no portugués, o /s/ pode estar associado a varias letras
como s, ss, Sc, Xc, ¢ e ¢, desenvolvemos a atividade. Podemos exemplificar essa duvida
através dos registros “residesia”/residéncia (aluno 6/tabela 3 - teste de escrita Il), “sico”/cinco
(aluno 9/tabela 3 — teste de escrita 1) “girasol”/girassol (aluno 12 /tabela 2- teste de escrita I).
A proposta ¢ que os alunos formem palavras possiveis com as silabas contidas na “casa”.
Pode acontecer de alguma palavra que ndo tenha a representacdo fonética trabalhada seja
formada. Nesse caso, o professor deve intervir, aproveitar 0 momento para leitura da palavra e
questionar o aluno se o fonema /s/ esta presente e promover a reflexdo sobre a escrita.

A proposta da amarelinha silabica visa utilizar a brincadeira para oportunizar, de forma
divertida, a formacdo de palavras com o fonema /f/, uma vez que no portugués pode ser
representado ortograficamente pelas letras x e ch. Na escrita dos alunos 14 e 17, verificamos o
registro de “xapeu”/chapéu e “bolixe”/boliche, respectivamente. Essa troca de letras justifica-
se devido a semelhanca fonética entre os sons do x e do ch. Bortoni-Ricardo (2005) classifica
esse erro como resultante do conhecimento insuficiente das convengdes que regem a lingua
escrita. Propomos 0 jogo de modo a trabalhar a coordenagdo motora dos alunos ao mesmo
tempo que promovemos a formacdo de palavras desse campo ortografico. Dessa forma, o

aluno aprende brincando. Uma maneira divertida de refletir sobre a lingua escrita.
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Figura 21: Alunos durante a realizacao do jogo Amarelinha silabica
Fonte: as autoras

Na atividade intitulada Autoditado, buscamos, através da escrita dos nomes das
figuras, considerar a variedade do aluno. O exercicio foi uma aplicacdo de um autoditado a
partir de figuras estabelecidas anteriormente que contemplam as dificuldades na escrita
trabalhadas nas propostas anteriores. Verificamos que muitos “erros” antes cometidos, a partir
da aplicacdo do teste, ndo foram mais diagnosticados. Acreditamos que 0s jogos e atividades
propostos anteriormente contribuiram para a diminui¢cdo dos desvios na escrita dos alunos.
Por exemplo, o aluno 6 que antes registrava a palavra “tabo”/tambor num processo de
desnasalizacao e apagamento do /r/, agora reconhece ortografica e foneticamente esses sons e
letras. Ao registrar a palavra “bomba”/bomba demonstra seu dominio na escrita de acordo
com a convengdo ortografica estabelecida no portugués. O aluno ainda demonstra
compreender a escrita ortografica quando antes registrava “geladera” num processo de
monotongacdo e, ap6s a intervencdo, passou a registrar geladeira. As figuras abaixo

comprovam a afirmacao.
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Figura 22: 1° exemplo de escrita do aluno 6

Figura 23: 2° exemplo de escrita do aluno 6

O jogo desenvolvido pelo site Escola Games, denominado “Fébrica de palavras”, vem
de encontro com a necessidade de inserir 0 aluno, da sala de recursos, no mundo digital. Além

disso, 0 jogo traz uma metodologia que veio de encontro com nossa proposta que é de



86

desenvolver, de forma ludica e reflexiva, a escrita correta das palavras, ou seja, oferecer
meios para aquisicdo do dominio da convengéo ortografica da lingua. Ao utilizarmos o jogo,
como estratégia de intervencdo, objetivamos 0 aprimoramento da escrita, o reconhecimento
das diferencas sonoras e a verificacdo do conhecimento ortografico do aluno. O instrumento
pedagogico possibilita o trabalho com diferentes grafemas/fonemas, como o registro de
palavras escritas com b ou p, mou n, souss, S ou ¢, souz gouq, fouv, dentre outras.

Podemos verificar, na imagem a seguir, alguns exemplos.

Figura 24: Amostragem de situacfes de construcdo da escrita promovidas no jogo Fabrica de palavras

A paréfrase na construcdo do texto considerou a necessidade de uma atividade de
produgdo textual. Entendemos que ndo basta ensinar palavras “soltas”, sem um contexto
especifico. E importante trabalhar a escrita em situagdes nas quais o aluno precisa organizar
ideias, pensar sobre 0 que se escreve e para que se escreve. Os alunos atendidos numa sala de
recursos, muitas vezes, trazem consigo limitaces de vocabulario, tém dificuldade na escrita
coerente, portanto é primordial oferecer meios e contextos para o desenvolvimento da
producdo textual. Nossa principal intencdo foi sanar as dificuldades ortograficas, porém, ao
estabelecermos a construcdo de texto, estamos inserindo esse aluno no contexto social da
escrita. Propomos, a partir do poema As borboletas, de Vinicius de Moraes, um trabalho que
envolveu leitura, desenho, pintura e releitura da obra do autor através da elaboragdo coletiva
de uma parafrase. Desse modo, firma-se o que Mendonga (2006, p. 204) considera ao dizer
que “a escola ndo tem de formar gramaticos ou linguistas, e sim pessoas capazes de agir
verbalmente de modo autdbnomo, seguro e eficaz, tendo em vista os propdsitos das multiplas

situacdes de interacdo em que estejam engajadas. ”
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Os textos produzidos atenderam as expectativas e possibilitou a verificagdo do avango
da escrita ortografica dos alunos.

Figura 25: Producdo textual dos alunos |
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Figura 26: Producdo textual dos alunos Il

Conforme apontamos em nossas atividades interventivas, é de suma importancia que o
professor transforme sua pratica pedagodgica e elabore estratégias de ensino através da
perspectiva sociolinguistica. E necessario considerar a variedade do aluno e propor atividades

reflexivas sobre a escrita.
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O trabalho com o ensino da ortografia deve ser contextualizado, deve criar situacfes
de escrita que levem a reflexdo da norma. Para isso, é necessario que os “erros” sejam vistos
como oportunidades de elaboracao de atividades reflexivas que promovam a aprendizagem de
forma eficiente. Cagliari (2007, p. 37) destaca que “a fala tem aspectos (contextuais e
pragmaticos) que a escrita ndo revela, e a escrita tem aspectos que a linguagem oral ndo usa.
Sdo dois usos diferentes, cada qual com suas caracteristicas préprias, sua vida propria,
almejando finalidades especificas.” Portanto, é dever da escola oportunizar situacoes
propicias para uma aprendizagem significativa da escrita, respeitando o meio no qual o aluno

esta inserido.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho buscou mostrar estratégias de ensino da ortografia na visao
Sociolinguistica Educacional e das contribui¢es da Fonologia.

Quando o aluno estd em processo de aquisi¢do de escrita a modalidade oral é o que o
norteia. Os sons das palavras sdo assimilados aos fonemas emitidos e, este aspecto, pressupde
0 modo de escrevé-las. Isto justifica que a maioria dos desvios encontrados nos testes
aplicados aos alunos desta pesquisa foram de origem fonoldgica.

Esperamos que a analise dos fendmenos encontrados possa contribuir para nortear o
trabalho do professor da sala de recursos multifuncionais e também dos professores
alfabetizadores, pois uma vez que sdo descobertos os motivos pelos quais os alunos
apresentam dificuldade na escrita, saberemos como lidar com elas. Segundo Bortoni-Ricardo
(2005):

A andlise e diagnose dos erros baseia-se em descri¢des sociolinguisticas das
variedades da lingua. Tais descricdes deverdo incluir o levantamento
detalhado da ocorréncia das regras variaveis e complementar-se com estudos
psicossociais que analisem a avaliacdo desses tracos pelos falantes nos
diversos estratos sociais. A andlise, por sua vez, permite o levantamento de
um perfil sociolinguistico dos alunos, o que servira de subsidio para a
elaboragdo de estratégias pedagogicas e de material didatico adequado.

Sob essa perspectiva, as estratégias de ensino da lingua apresentadas buscam
despertar a consciéncia fonologica nos alunos para que muitos desses conflitos fonoldgicos ou
ortograficos sejam resolvidos. Ressaltamos a importancia de se trabalhar com atividades que
instiguem a pratica reflexiva no ensino da lingua materna.

Por meio da analise dos testes aplicados, o roteiro elaborado com sugestfes de
estratégias para conduzir o trabalho do professor e facilitar a aprendizagem dos alunos foi de
grande valia, uma vez que nos forneceu embasamento para aliarmos a teoria a pratica.

As atividades propostas contribuiram para o desenvolvimento da escrita dos alunos
atendidos na sala de recursos multifuncionais. Haja vista que, nas salas regulares, melhoraram
o desempenho escolar seja na leitura, seja na escrita. Nenhum deles foi reprovado, apesar das
necessidades especiais como autismo, deficiéncia intelectual, distarbios de aprendizagem,
disturbios de leitura, déficit de atencdo e baixa visdo. Vimos a importancia desse trabalho no
processo de aprendizagem e desenvolvimento desse publico.

Percebemos que ao aplicarmos as atividades finais encontramos menos “erros”. Os
acertos foram constantes e as duvidas foram questionadas (0 que prova momentos de reflexdo

dos alunos no momento da escrita).
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Dessa forma, acreditamos ser interessante dar sequéncia no trabalho desenvolvido,
uma vez que pode contribuir, de forma significativa, na aquisicdo da escrita dos alunos.

Ressaltamos a importancia da pesquisa direcionada a inclusdao numa escola publica de
ensino regular. O atendimento aos alunos com necessidades especiais e/ou com disturbios de
aprendizagem é uma atividade que exige estudo, foco e sensibilidade por parte do professor.

S&o poucos os estudos voltados nesse &mbito de atendimento escolar, da educacao
inclusiva, que tratam da aquisicdo da linguagem e de seus entraves.

Sendo assim, esperamos ter mostrado a relevancia de trabalhos como esse e buscamos
colaborar com pesquisas ja feitas e também com as que surgirdo, pois, levar conhecimentos da
Sociolinguistica Educacional as escolas e conhecer as atitudes linguisticas de alunos,
especialmente os atendidos numa sala de recursos multifuncionais, é de grande importancia
para fazermos o ensino de lingua materna progredir e formar pessoas competentes no uso de

sua propria lingua.
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Apéndice A

Perfil Social aplicado aos alunos

Informante:
Idade:

Turma:

Sexo: () masculino.

() feminino.

[EEN

. Em qual cidade onde nasceu?

Se a cidade em que vocé nasceu for diferente da que vocé mora atualmente, ha

guanto tempo vocé mora aqui?

2. Vocé mora com quem?

. Qual a escolaridade das pessoas que moram com Vocé?
) Nunca frequentaram a escola.
) Ensino Fundamental.
) Ensino Médio.
) Ensino Superior.
) Outros. Qual?

AAA’-\/—\Q)

SN

. Qual a profissao de seus pais ou responsaveis?

5. Vocé utiliza a internet?
() Sim.
() Néo.
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6. Onde vocé tem o acesso a internet? (Mais de uma opg¢éo podera ser marcada.)
() Em casa.
() Naescola.

() Outros lugares.

7. Vocé tem o habito de ler:
() Somente na escola.

() Naescolae em casa.
8. O que vocé mais gosta de ler? (Mais de uma opcéo podera ser marcada.)
) Livros.

) Jornais.

(

(

() Revistas.
() Mensagens do celular.
(

) Outros. Qual?

9. Vocé tem o habito de escrever?
() Sim ( ) Nao

10. O que vocé mais escreve?
() Mensagens pelo celular.
() E-mail.

() Bilhetes.

() Outros. Qual?

10. Qual a sua maior dificuldade na escola?
() Leitura () Escrita () Outra () Nenhuma

11. Seus pais ou responsaveis acompanham suas atividades escolares com que
frequéncia?

() Diariamente.

() Uma vez na semana.

() As vezes.

() Nunca.
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Apéndice B
Questionario sobre as praticas docentes no ensino da Lingua Portuguesa

PARTE | - PERFIL SOCIAL

DADOS PESSOAIS

Nome:

Cadigo identificador:

Idade:
Sexo: () masculino () feminino
FORMACAO
Instituicdo Curso
Graduacéo

Especializagéo

Mestrado

Doutorado

ATUACAO PROFISSIONAL

Hé& quanto tempo leciona Lingua Portuguesa?

J& lecionou outra disciplina?

Ja atuou em sala de recursos? Por quanto

tempo?
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Vocé participa de formacéo continuada? Com

qual frequéncia?

Quais cursos vocé gostaria de receber como

formacgéo continuada?

PARTE Il - PRATICA PEDAGOGICA

e Vocé considera que existe distin¢do entre os conceitos de alfabetizacéo e letramento?
( )sim ( )néo

Justifique:

Vocé |é para seus alunos?
()sim ( )ndo

Com qual frequéncia?

( ) Todososdias. ( )Semanalmente. ( ) Mensalmente. ( ) Né&o lé.

e Como vocé conduz o ensino da ortografia?

() Procura selecionar palavras com dificuldades ortogréficas (s/ss, s/z, r/rr, glj, flv, etc.).

() Atraves de ditados.

~

) Explica as regras ortogréficas de determinadas palavras.

~

) Outros contextos. Quais?
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e Quanto ao ensino da ortografia, se seu aluno escreve “otro”, “dinhero”, “deichar”,
“caza” para vocé, o que motiva os alunos a cometerem tais desvios de ortografia?

Elabore uma explicacdo que justifique a presenca de tais desvios. Comente.




Apéndice C

Teste de Escrita |

AUTODITADO

CcODIGO DO ALUNO:

102

ESCREVA O NOME DE CADA FIGURA:

z

Gz
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Apéndice D
Teste de escrita 11

PRODUCAO ESPONTANEA

CODIGO DO ALUNO:

VIVAI! E SEU ANIVERSARIO E VAI ROLAR A FESTA. SUA MAE JA FEZ TODOS
OS CONVITES, MAS SE ESQUECEU DE CONVIDAR SEU MELHOR AMIGO.
ESCREVA VOCE O CONVITE!

Disponivel em: https://casaefesta.com/convite-de-aniversario-infantil/. Acesso em junho de 2018.


https://casaefesta.com/convite-de-aniversario-infantil/
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Apéndice E
Plano de intervencgao

Titulo: Os desvios ortograficos de alunos do Ensino Fundamental de uma sala de
recursos multifuncionais de Uberaba/MG: analise e elaboracdo de estratégias na

aquisicéo da ortografia

Publico alvo: alunos do Ensino Fundamental atendidos na sala de recursos multifuncionais

de uma escola municipal de Uberaba/MG.
Tema: Desvios ortograficos

Problematizacéo:

O principal desafio da sala de recursos multifuncionais é desenvolver uma pedagogia
centrada na crianca, alfabetizando todas, sem discriminacdo, respeitando suas diferencgas,
oferecendo respostas adequadas as suas caracteristicas e necessidades.

E, ainda, preocupagdo da sala de recursos multifuncionais a busca pelo apoio aos
docentes das salas regulares.

Com a proposta desta intervencgdo, desenvolveremos um trabalho focado no conceito
ético de que cada individuo é um ser Gnico e que tem suas limitagdes e necessitam ser
superadas. No contexto da alfabetizagdo e do letramento cabe a nos, educadores, entender
esse universo que envolve a aquisicdo da escrita e buscar caminhos para alcangar uma
aprendizagem significativa.

Tentaremos buscar respostas para as questdes abaixo:

6. Por que ocorrem os desvios ortograficos no processo de aquisi¢do da escrita?

7. Como trabalhar a consciéncia fonoldgica com alunos da sala de recursos?

8. Por que é importante considerar a influéncia da oralidade na escrita?

9. E possivel despertar a consciéncia fonoldgica através de jogos?

10. Numa sala de recursos, como lidar com esses questionamentos sobre a alfabetizacdo e

o letramento?

Justificativa:
A alfabetizacdo € a aquisi¢do do codigo linguistico, enquanto letramento, engloba o
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uso significativo da lingua. Portanto, apesar de serem processos distintos, ambos devem
caminhar juntos para que a compreensdo e apropriacao linguistica se deem de forma mais
significativa (SOARES, 2013). Desse modo, é papel da escola a contribuicdo para que a
crianca adquira o cddigo, mas também aprenda a interagir nos diversos contextos
linguisticos, orais ou escritos, na préatica social cotidiana.

Por isso, nem 0 contexto da pratica social na qual a escrita se insere, pode ser
negligenciado, nem o processo de alfabetizacdo, da aquisicdo da consciéncia simbdlica e
fonoldgica da lingua. Com isso, vemos que nenhum dos dois processos € menos importante,
mas sim complementares.

Dessa forma, neste plano de intervencéo, serdo aplicados atividades e jogos que
possam contribuir para a aquisicdo da escrita ortografica dos alunos do ensino fundamental

que frequentam a sala de recursos multifuncionais.

Objetivos
Objetivo geral:

e Investigar as dificuldades apresentadas no processo de aquisi¢do de escrita de Lingua

Portuguesa pelos alunos do Ensino Fundamental I e Il que frequentam a sala de recursos.
Obijetivos especificos:

e Analisar o papel da consciéncia fonologica como mediadora da aprendizagem;

e Estabelecer medidas de intervencéo, a partir da analise da utilizacdo de jogos, que possam
contribuir para o desenvolvimento de novas metodologias de ensino de escrita para o
professor;

e Contribuir para o desenvolvimento da producéo escrita;

e Oferecer subsidios para os educadores encontrarem solucdes para a melhoria da produgéo
escrita dos alunos;

e Promover a construcdo de estruturas cognitivas que possibilitem e facilitem o

desenvolvimento da escrita ortografica e da consciéncia fonoldgica.
Metodologia:
Para o levantamento dos desvios presentes na escrita dos alunos, serdo aplicados testes

de escrita a fim de verificar as dificuldades mais relevantes no processo de aquisicdo da

escrita.
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A partir da identificacdo dos tipos de desvio de escrita, 0 passo seguinte consistira na
aplicacdo de atividades, dos jogos pedagdgicos selecionados e confeccionados. Por fim, a
aplicacdo de novo teste de escrita para comparacao com resultados anteriores e assim verificar
se esses instrumentos s@o realmente eficazes na aquisi¢ao da escrita. Queremos buscar meios
que facilitem a construcéo da consciéncia fonoldgica da crianca.

Sera elaborado, através da analise dos desvios ortograficos encontrados na escrita dos
alunos, um roteiro com sugestfes de atividades, de jogos e estratégias para o trabalho em sala
de aula que procure facilitar a compreensdo do sistema de escrita da lingua materna e
contribua para o trabalho dos professores das salas de recursos bem como dos professores

alfabetizadores.

Recursos pedagogicos:
Jogo de linguagem - CACA-RIMAS - da caixa do CEEL/UFPE;

Jogo do site Escola Games — Fabrica de Palavras;

Teste de escrita (autoditado);

Teste de escrita (producao espontanea);

Construgédo de novos jogos;

Elaboragéo de atividades para o desenvolvimento da escrita.

Resultados esperados:
Os resultados esperados com esse plano de intervencédo séo a aprendizagem dos alunos, a
superacdo das dificuldades no processo de aquisicdo da escrita e o desenvolvimento da

consciéncia fonoldgica no estudo da lingua materna.

Avaliagéao:
A avaliacdo acontecera atraves da analise dos resultados dos testes e jogos aplicados aos

alunos no decorrer do processo.
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éndice F

Ap

Roteiro de Atividades (capa)
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Apéndice G

JOGO CACA-RIMAS
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Apéndice H

Caca-palavras rimado

v" No caca-palavras abaixo hd 14 palavras. Para cada palavra encontrada ha

uma rima. Encontre-as.
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v’ Copie as palavras encontradas no caca-palavras acima com suas respectivas

rimas.

PALAVRA

RIMA




v" Observe a coordenada abaixo. Siga as instrucdes e forme palavras.

Apéndice |

Coordenada silabica

A|B| C | D|E| F |G| H
1| PA/FO| O |GE| LE | J |EM | NI
2 | BA|RE| BO DE| Tl |BAL| VE | CO
3| FA |GA| NE | BI | DI | RA |TAL| LO
4| VA |SO| BU |VE| ES |[TRIS| LI |VER
5| JA | VI |GUE|PE |[FOR| TO | FO | CI
6 |GIN/NA| PI [LO| NA | MO [NAS| FA
7/ TE| A |GIO |DU|DEI| TA | NE | CA
8| LA|GI| DA |LE|RIO| TU | FI | NO
a) 1A-5F
b) 8G-2G-8A
¢) 1F-3H

d) 7B-4D-1H-8C
e) 3B-4D-7F
f) 8B-6G-2E-7H

g) 4A-TH

h) 4H-7D-3F
i) 5B-1C-4G-8H

j) 2E-7B
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Apéndice J

Autoditado

v' Escreva 0 nome das figuras abaixo:
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Apéndice K

Amarelinha sildbica
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Apéndice L

Casa das silabas




170

Apéndice M

v ‘1 rl_\,l PR TRAS
MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO TRIANGULO MINEIRO

CAMPUS DE UBERABA
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS (PROFLETRAS)

Uberaba, 10 de agosto de 2018,

A Diregho da Escola |
Assunto: SOLICITAGAO DE AUTORIZAGAO PA.RA REALIZACAO DE PESQUISA CIENTIFICA

"!.)i:f.\gg ,Al’g}un(li) Pobdi da )erU'

aluna co Programa de Mestrado Profissional em Lotras (PROFLETRAS), da Universidade Federal
oormmo(unmmom nesta unidade escoiar, para o desenvolvimenio do
mummmmamw Ressalto que a escola e 000s o5
Wummmurumtmmdwhnu.mmmwumw
NUMOros.

Caso @ autorizacho sej deferids, solico, respeitosamente. que, Neste documenio. soja 1
mbﬂoouwnndo(abamo)omﬂoommboolammdomuvﬂpehmm
escolar

mmomamum.mmanms
esclarecimentos

Atgnciosamente.

PROFA. DRJJLIJANA BERTUCCI BARBOSA

Coordenadora dommdoummwmmmmRAS)

Resultado:
(X ) deterido
{ )indeferido
Asm:oculmbodomuvﬂmuuwm W
Data da autorizagho: |/ [ ! 201
O

Py Mgl e et
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Apéndice N

Modelo autorizagéo de uso de imagem

Construindo a Cidadania
84 Lei Muicipat n© 3870 de 26103187

UBERABA

Rag stro SEE n

L) Pa-taia SEE 373/52 08 25/ S 145194 de 16/02/94
S0-tarie SEE 920/93 de 12/1 tari

Portaria SEMEC ~9{027/07 €6 14/95/07

TERMO DE RESPONSABILIDADE - 2020

Eu, i responsavel pelofa)

aluno(a), ciente da

necessidade do envolvimento a participacdo da familia com a escola para acompanhar o desenvolvimento
escolar do meu(minha) filho(a), comprometo-me a:

1. participar de todas as reunifes para as quais for convocado(a) ou mandar representante em caso de
impossibilidade de comparecer; £
2. assinar todos os bilhetes/comunicados enviados pela escola;
3. receber o Kit Escolar zelando pela sua conservagdo durante o ano letivo;
4. garantir a frequéncia do meu(minha) filho(a), justificando todas as faltas que obtiver;
5. respeitar os hordrios de entrada e de saida determinados pela Unidade Escolar;
6. acompanhar, diariamente, a vida escolar do(a) meu(minha) filho(a) e assinar as tarefas de casa;
7. zelar pelo asseio do(a) meu{minha) filho(a) e pelo uso didrio do uniforme escolar;
8. garantir a organizagdo, o bom uso e a reposigdo do seu material escolar quanto necessario;
9 orientar meu(minha) filho(a) para que tenha um comportamento respeitoso em seu convivio escolar;
10. entrar em contato com a gestdo escolar, sempre que necessario.
Recuso-me a assinar este Termo de Compromisso, pois:

Uberaba, / /

Pai/M3e/Responsavel

RENOVAGAO 2021 RENOVAGAO 2022 RENOVAGAO 2023
. N —

Ass. Pai/M3e/Responsavel Ass. Pai/Mae/Responsavel Ass. Pai/Mi3e/Responsavel
RENOVAGAO 2024 RENOVACAO 2025 RENOVAGAO 2026
S, Y S S Y
Ass. Pai/Mae/Responsavel Ass. Pai/Mae/Responsavel Ass. Pai/M3e/Responsavel

AUTORIZACAO DO USO DE IMAGEM
RG: e CPF:
() autorizo uso de imagem do meu(minha) filho(a) em divulgagao de atividades desenvolvidas pela Unidade
de Ensino, durante o periodo em que estiver matriculado nesta instituicdo educacional.
( ) ndo autorizo o uso da imagem do(a)} meu(minha) filho(a), em divulgagio de atividades desenvoividas pela

Unidade de Ensino.

De acordo com as informaces descritas no Termo de Responsabilidade e na Autorizagdo do uso da imagem,

assino abaixo:

Uberaba, / /

Pai/M3e/Responsavel



