MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO TRIANGULO MINEIRO
INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS, NATURAIS E EDUCACAO
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM QUIMICA
EM REDE NACIONAL

BIANCA CAROLINA PEREIRA

PROPOSTA DE UMA ATIVIDADE PRATICA INVESTIGATIVA DE QUIMICA
ORGANICA PARA O ENSINO MEDIO

PROFQUI

PROGRAMA DE MESTRADO
PROFISSIONAL EM QUIMICA
EM REDE NACIONAL

UBERABA - MG

2021



BIANCA CAROLINA PEREIRA

PROPOSTA DE UMA ATIVIDADE PRATICA INVESTIGATIVA DE QUIMICA
ORGANICA PARA O ENSINO MEDIO

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao
Instituto de Ciéncias Exatas, Naturais e
Educacdo (ICENE/UFTM), Programa de
Mestrado Profissional em Quimica em
Rede Nacional (PROFQUI/UFTM-
Uberaba), como requisito para obtencao

do titulo de Mestre em Quimica.

Linha de pesquisa: LP3-Quimica da

vida

Orientadora: Profa. Dra. Carla Regina

Costa.

Co-orientador: Prof. Dr. Evandro

Roberto Alves

UBERABA - MG

2021



Catalogac¢ao na fonte: Biblioteca da Universidade Federal do
Tridangulo Mineiro

Pereira, Bianca Carolina

P489p Proposta de uma atividade pratica investigativa de quimica
organica para o ensino médio / Bianca Carolina Pereira. -- 2021.
165 p. :l.

Dissertacao (Mestrado Profissional em Quimica em Rede
Nacional) -- Universidade Federal do Triangulo Mineiro, Uberaba,
MG, 2021

Orientadora: Profa. Dra. Carla Regina Costa

Coorientador: Prof. Dr. Evandro Roberto Alves

Inclui Apéndice: “Misturando e separando cores”

1. Aprendizagem. 2. Cromatografia. 3. Quimica (Ensino médio).
4. Educacgao - Programas de atividades. I. Costa, Carla Regina.
II. Universidade Federal do Tridangulo Mineiro. llIl. Titulo.

CDU 54:37.091.322.7

Leila Aparecida Anastacio - CRB-6/2513



BIANCA CAROLINA PEREIRA

PROPOSTA DE UMA ATIVIDADE PRATICA INVESTIGATIVA DE QUIMICA ORGANICA
PARA O ENSINO MEDIO

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Instituto
de Ciéncias Exatas, Naturais e Educacdo
(ICENE/UFTM), Programa de Mestrado
Profissional em Quimica em Rede Nacional
(PROFQUI/UFTM-Uberaba), como requisito
para obtenc¢do do titulo de Mestre em Quimica.

Uberaba, 27 de julho de 2021

Banca Examinadora:

Profa. Dra. Carla Regina Costa — Orientadora
Universidade Federal do Tridngulo Mineiro

Prof. Dr. Bruno Pereira Garcés
Instituto Federal do Triangulo Mineiro

Prof. Dr. Mauro Luiz Begnini
Universidade de Uberaba



Documento assinado eletronicamente por CARLA REGINA COSTA, Professor do
Magistério Superior, em 28/07/2021, as 23:38, conforme horério oficial de Brasilia, com
fundamento no § 32 do art. 42 do Decreto n® 10.543, de 13 de novembro de 2020 e no art.
34 da Portaria Reitoria/UFTM n2 59, de 26 de abril de 2021.

il
Sel &
assinatura L
eletrénica

o
JEI! em 30/07/2021, as 09:56, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no § 32 do
assinatura = fart. 42 do Decreto n® 10.543, de 13 de novembro de 2020 e no art. 34 da Portaria
L Reitoria/UFTM n® 59, de 26 de abril de 2021.

lDocumento assinado eletronicamente por 21Bruno Pereira Garcés, Usuario Externo,

o Documento assinado eletronicamente por Mauro Luiz Begnini, Usuario Externo, em
JEI! d 09/08/2021, as 14:23, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no § 32 do art.
assinatura 4° do Decreto n? 10.543, de 13 de novembro de 2020 e no art. 34 da Portaria

| — Reitoria/UFTM n2 59, de 26 de abril de 2021.

Sl A autenticidade deste documento pode ser conferida no site
= http://sei.uftm.edu.br/sei/controlador_externo.php?
L acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0, informando o cédigo verificador
- 0567185 e o cédigo CRC B8F29EC3.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10543.htm
https://sei.uftm.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao_visualizar&id_documento=567107&id_orgao_publicacao=0
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10543.htm
https://sei.uftm.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao_visualizar&id_documento=567107&id_orgao_publicacao=0
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10543.htm
https://sei.uftm.edu.br/sei/publicacoes/controlador_publicacoes.php?acao=publicacao_visualizar&id_documento=567107&id_orgao_publicacao=0
http://sei.uftm.edu.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0

Dedico este trabalho a meu marido Marcelo Simiao
Campos, pelo incentivo e a minha familia, pelo

apoio nesta jornada.



AGRADECIMENTOS

A Deus por ter me dado saude e forca para superar as dificuldades.

A minha orientadora Profa. Dra. Carla Regina Costa e a0 meu coorientador
Prof. Dr. Evandro Roberto Alves, pelo suporte nas suas correcdes e incentivos.

Aos amigos Marlon e Vitor por estarem sempre presentes.

Em especial ao Prof. Dr. Luis Antdnio da Silva, pelos ensinamentos durante
minha dissertacao.

Ao Programa de Mestrado Profissional em Quimica em Rede Nacional -
PROFQUI e a Universidade Federal do Triangulo Mineiro - UFTM, seu corpo docente,
direcdo e administracdo que oportunizaram a janela que hoje vislumbro um horizonte
superior, pela confianga no mérito e ética aqui presentes.

E a todos que direta ou indiretamente fizeram parte da minha formacao, o meu

muito obrigado.



“‘Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua propria producao ou a

sua construgao.”

Paulo Freire



RESUMO
O ensino de Quimica deve possibilitar aos estudantes de Ensino Médio uma
compreensao abrangente e integrada das transformac¢fes quimicas que ocorrem no
mundo fisico. Para isso, é necessario priorizar 0 processo de ensino-aprendizagem
de forma contextualizada, problematizadora e dial6gica, estimulando o raciocinio dos
estudantes e fazendo com que percebam a importancia da Quimica no contexto
socia. Como a Quimica é uma ciéncia essencialmente experimental, a
experimentacdo pode ser utilizada como forma de motivar os estudantes para o
aprendizado dos conteudos desta disciplina, embora nem sempre seja facil promové-
la devido a inexisténcia ou precariedade de laboratdrios no ambiente escolar. As
atividades experimentais nas aulas de Quimica podem ser organizadas e propostas
com diferentes objetivos e, embora todas possam ser validas, a escolha de um tipo
especifico dependera, principalmente, dos objetivos que se pretende alcancar.
Atividades praticas investigativas devem ter algum significado para o estudante,
evitando a realizagao da “pratica pela pratica’. Apesar deste tipo de atividade nao ser
facil de ser planejada, proporciona notavel desenvolvimento dos estudantes que tém
papel ativo no processo ensino-aprendizagem. Esse trabalho teve como objetivo
elaborar e aplicar uma sequéncia didatica constituida por trés atividades praticas
investigativas para o ensino de Quimica Organica no Ensino Médio. As atividades
podem ser realizadas em sala de aula e envolvem a utilizag&o de corantes alimenticios
e materiais de facil acesso e baixo custo para a abordagem de: misturas e
substancias; misturas homogéneas e heterogéneas; soluto e solvente; solugdes
concentradas e diluidas; formas de se expressar a concentracdo de uma solucéo (%
e mol/L); compostos organicos; formulas estruturais e moleculares; capilaridade;
forcas intermoleculares (forcas de coesdao); forcas atrativas entre solidos e liquidos
(forcas de adeséo); solubilidade, polaridade e funcdes organicas. Por conta da
pandemia da Covid-19, apenas a primeira atividade proposta foi aplicada com alunos
ingressantes em um curso de Licenciatura em Quimica no ambiente virtual de
aprendizagem, sendo os resultados apresentados neste trabalho. Para as outras duas
atividades sdo apresentadas propostas para adaptacao e aplicacao delas no ambiente

virtual.

Palavras-chave: Aprendizagem significativa. Cromatografia. Atividade Pratica

demonstrativa investigativa.



ABSTRACT
Chemistry teaching should enable high school students to have a comprehensive and
integrated understanding of the chemical transformations that take place in the
physical world. For that, it is necessary to prioritize the teaching-learning process in a
contextualized, problematizing and dialogic way, stimulating the students' reasoning
and leading them realize the importance of Chemistry in the social context. As
Chemistry is essentially an experimental science, experimentation can be used to
motivate students to learn the contents of this discipline, although it is not always easy
to promote it due to the lack or precariousness of laboratories in the school
environment. Experimental activities in Chemistry classes can be organized and
proposed with different objectives and, although all of them can be valid, the choice of
a specific type will depend, mainly, on the objectives to be achieved. Practical
investigative activities must have some meaning for the student, avoiding the
realization of “practice just for the sake of practice”. Although this type of activity is not
easy to plan, it provides remarkable development for students who play an active role
in the teaching-learning process. This work aimed to develop and apply a didactic
sequence consisting of three practical investigative activities for teaching Organic
Chemistry in High School. The activities can be carried out in the classroom and
involve the use of easily accessible and inexpensive food dyes and materials to
approach: mixtures and substances; homogeneous and heterogeneous mixtures;
solute and solvent; concentrated and diluted solutions; ways to express the
concentration of a solution (% and mol/L); organic compounds; structural and
molecular formulas; capillarity; intermolecular forces (cohesive forces); attractive
forces between solids and liquids (adhesion forces); solubility, polarity and organic
functions. Due to the Covid-19 pandemic, only the first proposed activity was applied
with students entering a Chemistry Degree course in the virtual learning environment,
and the results are presented in this work. For the other two activities, proposals are

presented for their adaptation and application in the virtual environment.

Keywords: Effective learning. Chromatography. Investigative demonstrative practice

activity.
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1 INTRODUCAO

Ainda € comum na Educacéo Basica, a Quimica ser ensinada com énfase nas
expressfes matematicas associadas aos fendbmenos estudados, em detrimento do
seu significado légico e interpretativo. Neste ensino tipicamente tradicionalista,
descontextualizado e ndéo-interdisciplinar, ocorre apenas a transmissdo de
informacbes e a aprendizagem € entendida somente como um processo de
acumulacdo de conhecimentos (GIESBRECHT,1994 apud LIMA 2012; ROCHA,
VASCONCELOS, 2016). Este tipo de educacéo, na qual o estudante € meramente um

receptor de conhecimento, é duramente criticado por Paulo Freire:

“‘Nao é de estranhar, pois, que nesta visdo ‘bancaria’ da educacdo, os
homens sejam vistos como seres da adaptacdo, do ajustamento. Quanto
mais se exercitem os educandos no arquivamento dos depdsitos que lhe sao
feitos, tanto menos desenvolverdo em si a consciéncia critica de que
resultaria a sua inser¢do no mundo, como transformadores dele.” (FREIRE,
2018, p.83).

Este modelo de ensino se torna pouco interessante e desestimulante para os
estudantes, que apresentam dificuldades para aprender e estabelecer relagdes entre
0s conteudos estudados na escola e os fendmenos observados no seu cotidiano.
Contrariando este modelo, o ensino de Quimica deve possibilitar aos estudantes de
Ensino Médio uma compreensdo abrangente e integrada das transformactes
guimicas que ocorrem no mundo fisico (LIMA, 2012; ROCHA; VASCONCELOS,
2016). Assim, € necessario priorizar o processo de ensino-aprendizagem de forma
contextualizada, problematizadora e dialdgica, estimulando o raciocinio dos
estudantes e fazendo com que eles percebam a importancia da Quimica no contexto
social (ROCHA; VASCONCELOS, 2016).

Segundo Lopes (1999), ha uma preocupagcdo com 0s processos de ensino-
aprendizagem de Ciéncias pautada no fato de que o conhecimento cientifico é
necessario principalmente para que as pessoas se defendam da retérica cientifica que
age ideologicamente em seu cotidiano. Assim, o discurso cientifico utilizado na
propaganda de um produto, por exemplo, pode fazer com que as pessoas confiem

mais neste produto do que em outro, mesmo que o discurso ndo seja compreendido.
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De maneira geral, nota-se que a retorica cientifica utilizada em uma propaganda é
mais eficaz quanto menor € o conhecimento cientifico de quem apreende a
informacéo. Dessa maneira, uma formacao em Ciéncias deve tornar as pessoas
capazes de avaliarem o alcance real de um avanco cientifico, desconsiderando
exageros da midia, os quais contribuem para aumentar o estranhamento e a
mitificacdo das Ciéncias. Além disso, o conhecimento cientifico também deve
possibilitar a interpretacdo do mundo e a atuacao critica sobre o mesmo, o que s é
possivel se as pessoas compreenderem que o mundo exige uma racionalidade
construida por elas mesmas, descontinua, plural e passivel de ser modificada
(LOPES, 1999).

De acordo com Tfouni, L., Camargo e Tfouni, E. (1987 apud LIMA, 2012), a
tarefa de ensinar/aprender Quimica nas escolas parece reduzir-se a descobrir qual é
0 estagio cognitivo dos estudantes e, consequentemente, tentar adequar 0s
conteudos a serem ministrados em funcao desse estagio. Estes autores apontam que
0 ensino da disciplina se efetua de forma exclusivamente verbalista, o que ainda
acontece muito nos dias de hoje, mas ressalta que isso poderia ser diferente com
novas metodologias de ensino/aprendizagem e com a contextualizacdo de forma
tedrica e prética. Além disso, também sdo necessarios alguns pré-requisitos como
interpretacao de texto, matematica basica e alguns conhecimentos de outras matérias,
0S quais muitas vezes os discentes ndo possuem efetivamente, pelo fato deles
estarem inseridos em um sistema de ensino que privilegia nimero de aprovacgéo e
ndo a construgdo do conhecimento. Assim, os estudantes acumulam inameras
deficiéncias de aprendizagem que os impedem de discutir questdes atuais com
autonomia e criticidade.

Como a Quimica € uma ciéncia essencialmente experimental, a
experimentacdo pode ser utilizada como uma estratégia para auxiliar na motivagdo do
jovem para aprender esta disciplina (LIMA, 2012). Segundo Charlot (2012), deve-se
procurar mobilizar o jovem ao invés de motiva-lo porque motivar implica em fazer os
estudantes realizarem o que eles ndao tém vontade, enquanto que mobilizar implica
em fazer surgir no estudante um desejo de aprender. Dessa forma, enquanto a
motivacdo funciona por tempo limitado (uma ou duas semanas), a mobilizagédo

permanece depois da presenca do professor, o que faz com que esta Ultima seja
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fundamental na relagéo do estudante com o saber e com a escola. Assim, “motivam-
se os outros de fora, mobiliza-se a si mesmo de dentro” (CHARLOT, 2012, p. 12).
Neste contexto, a experimentacdo desempenha o papel de mobilizar o educando.

Embora a experimentacdo seja importante para o ensino de Ciéncias, nem
sempre é facil promové-la, principalmente na rede publica de ensino, devido a
precariedade de laboratorios ou até mesmo a sua inexisténcia no ambiente escolar.
Na prética, o ensino nessas escolas frequentemente se baseia somente no livro
didatico adotado, o qual nem sempre traz experimentos para serem realizados pelos
estudantes em casa ou na escola. Um outro fator que corrobora para diminuir a
realizacao de praticas na escola é o niumero reduzido de aulas semanais de Quimica.
Contrariando o que foi exposto, Lisbéa (2015) argumenta que esse problema nao se
restringe a escola publica e que a inexisténcia de laboratério na escola néo justifica a
experimentacao ndo ser uma préaxis utilizada, mas isso se deve a outros fatores como:
inseguranca dos professores para realizarem aulas praticas; carga horaria de trabalho
docente excessiva e inexisténcia de suporte técnico para a realizacdo dos
experimentos. Assim, € necessario pensar em estratégias de ensino que permitam,
mesmo com uma baixa carga horéria semanal destinada a disciplina e/ou com a falta
de laboratério, mobilizar o estudante, fazendo com que os conteldos de Quimica
ensinados passem a ter significado para ele.

Lima e Alves (2016) realizaram uma pesquisa com 0 objetivo de identificar a
opinido dos estudantes do Ensino Médio sobre as aulas teoricas e praticas no
aprendizado de Quimica. Embora as escolas onde a pesquisa foi aplicada foram
escolhidas pelo fato de apresentarem um espaco apropriado no qual funcionava um
laboratorio de ciéncias, 70,8% dos estudantes entrevistados apontaram que
raramente eram realizadas praticas de Quimica no laboratério. Além disso, 77,5% dos
entrevistados responderam que o professor de Quimica nédo faz experiéncias na sala
de aula. Como mencionado anteriormente e enfatizado por Galiazzi e Gongalves
(2004 apud LIMA e ALVES, 2016, p.434), a auséncia de laboratério na escola nao
justifica a néo realizacéo de experimentos, uma vez que € possivel utilizar materiais
alternativos de baixo custo que podem contribuir para um ensino mais proveitoso.

Na pesquisa de Lima e Alves (2016), 84% dos entrevistados consideravam as

aulas praticas mais agradaveis do que as expositivas e teéricas e, quando indagados
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sobre em que tipo de aula achavam que aprendiam mais, 74,3% escolheram a opcéo
praticas e experimentais ao invés de expositivas e tedricas e 66,6% dos entrevistados
propuseram mais aulas praticas e experimentais para melhorar as aulas de Quimica.
Os autores concluiram que os estudantes raramente participavam de aulas
experimentais e que, para eles, seriam necessérias mais aulas desta natureza para
tornar o Ensino de Quimica satisfatorio, interessante e motivador. Entretanto, para o
desenvolvimento destas atividades praticas, seria necessario um planejamento capaz
de torna-las um instrumento de aprendizagem, de forma que elas nao se constituam
apenas um show de efeitos visuais, mas que abordem de forma contextualizada uma
situacdo-problema, para a qual o estudante deva se mobilizar em busca de respostas
(LIMA e ALVES, 2016).

As atividades experimentais nas aulas de Quimica podem ser organizadas e
propostas com diferentes objetivos, dentre os quais podem ser destacados
(OLIVEIRA, 2010): motivar e despertar a atencdo dos estudantes, desenvolver a
capacidade de trabalhar em grupo, desenvolver a iniciativa pessoal e a tomada de
decisédo, estimular a criatividade, aprimorar a capacidade de observacéao e o registro
de informacdes, aprender a analisar dados e propor hipéteses para os fendbmenos,
aprender conceitos cientificos, detectar e corrigir erros conceituais dos estudantes,
compreender a natureza da ciéncia e o papel do cientista em uma investigacao,
compreender as relacdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade e aprimorar
habilidades manipulativas.

Todos os tipos de atividades experimentais podem ser validos para o ensino
de ciéncias e a escolha de um tipo especifico dependera principalmente dos objetivos
especificos do problema em estudo, dos contetudos que se pretendem ensinar, das
competéncias que se quer desenvolver e dos recursos materiais disponiveis. Para que
0 professor possa explorar de forma adequada as potencialidades de cada tipo de
experimentacdo, € importante que ele conheca e compreenda os diferentes tipos
(OLIVEIRA, 2010). Dentre os tipos de atividade de experimentacdo podemos
destacar: a experimentacdo show, demonstrativa, ilustrativa, verificativa e
investigativa.

Na experimentacao show, a preocupacéo do professor € realizar o experimento

para motivar e chamar a atencdo dos estudantes, ndo havendo inicialmente uma
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preocupacdo com a aprendizagem. Assim, este tipo de atividade pode ser eficiente
para despertar a atencdo do estudante, porém é necessario que o professor seja
capaz de direcionar os estudantes para refletirem sobre os eventos que ocorrem,
transcendendo, assim, na direcdo da constru¢do do conhecimento cientifico (TAHA et
al., 2016).

As atividades experimentais demonstrativas e ilustrativas sdo aquelas
geralmente utilizadas para demonstrar/ilustrar conceitos previamente apresentados
em aula (TAHA et al., 2016). Em geral, os experimentos propostos em revistas e livros
didaticos constituem atividades demonstrativas e ilustrativas (OLIVEIRA; SOARES,
2010). Quando se analisa a descricdo dos dois tipos de atividades nas obras em que
sado abordadas (OLIVEIRA, 2010; TAHA et al., 2016), tem-se a impressao de que 0s
dois termos se referem ao mesmo tipo de atividade. Porém, Oliveira e Soares (2010)
apresentam uma diferenca entre os dois tipos de experimentacdo: enquanto na
experimentacdo demonstrativa o experimento € executado pelo professor, na
experimentacao ilustrativa, ele é realizado pelos estudantes sob a orientacdo do
professor.

De acordo com Oliveira (2010), na experimentacdo demonstrativa o professor
€ o principal agente do processo ensino-aprendizagem, pois é ele que exerce o papel
de lideranca, monta o experimento, faz as questbes aos estudantes, executa 0s
procedimentos, destaca o que deve ser observado e, sobretudo, fornece as
explicacdes cientificas que possibilitam a compreenséo do que é observado. Esse tipo
de experimentacdo geralmente é utilizado como apoio para demonstrar o conteudo
gue foi ensinado, de forma a torna-lo mais perceptivel aos estudantes.

As praticas demonstrativas sdo as mais utilizadas em laboratorio e/ou sala de
aula. Geralmente, elas sao realizadas no inicio das aulas, com o intuito de despertar
o0 interesse do estudante para o tema que sera abordado ou, no final da aula, para
reforcar o conteldo apresentado. Esta pratica é ideal em escolas onde ndo ha
abundéancia de materiais e reagentes (OLIVEIRA, 2010).

Frequentemente os professores que empregam experimentos demonstrativos
justificam sua escolha no aspecto motivacional. Embora as atividades demonstrativas
exercam bem esse papel, elas sdo fechadas e definidas, o0 que muitas vezes

impossibilita discussdées com o0s estudantes. Apesar disso, experimentos
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demonstrativos podem ser pedagogicamente validos e significativos para a
aprendizagem, desde que, ao adota-los, o professor propicie oportunidades para que
os estudantes reflitam sobre os fenbmenos observados, formulem hipoteses, analisem
as variaveis que interferem no experimento e discutam criticamente os contetdos
cientificos que explicam os fendbmenos observados (OLIVEIRA, 2010).

Outro tipo de experimentacdo abordada por Oliveira (2010) é a atividade de
verificacdo. As praticas verificativas sao utilizadas para verificar ou confirmar uma lei
ou teoria, sendo seus resultados previsiveis e as explicacdes conhecidas pelos
estudantes. Elas servem sobretudo para tornar o ensino mais realista e concreto. Este
tipo de experimentacdo requer uma abordagem prévia do contetdo e, portanto, deve
ser realizada apds uma aula expositiva. Além disso, € ainda muito utilizada nas
escolas por ser facilmente aplicada, apresentar maior probabilidade de acerto,
requerer pouco tempo de execucdo, ser facil de supervisionar, avaliar e solucionar
problemas na execucéo.

Na experimentacdo investigativa, os estudantes possuem um papel ativo no
processo de construcdo do conhecimento e o professor atua como um orientador,
mediando e facilitando esse processo, intervindo nos momentos em que ha indeciséo,
falta de clareza ou consenso. Neste tipo de atividade, parte-se de uma situagéo
problema que possa despertar o interesse dos estudantes para a investigacao,
suscitando a busca de informacgdes para elaborar as conclusdes acerca do problema.
Assim, ao contrario dos outros tipos de experimentacdo apresentados, o estudante
tem a possibilidade de analisar situagcdes problemas, coletar dados, elaborar e testar
hipoteses, argumentar e discutir com os colegas (OLIVEIRA, 2010; SOUZA et al.,
2013). Esse tipo de atividade possibilita ao estudante conhecer a natureza da
investigacao cientifica e a importancia do método cientifico (HODSON, 1994 apud
OLIVEIRA e SOARES, 2010).

Ao contrario das atividades experimentais tradicionais, as atividades de
investigacao devem ter algum significado para o estudante, evitando realizar a pratica
pela pratica (TAHA et al., 2016). Geralmente os roteiros ndo séo fechados, ou seja,
os estudantes tém liberdade de modifica-los ao longo das etapas do procedimento
experimental. Esse tipo de pratica também demanda mais tempo do professor e exige

maior tempo de estudo pelos estudantes, mas € uma atividade que captura a atengéo
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destes, possibilitando-os envolver com a mesma. Ainda, na experimentagao por
investigacao, os contetdos nao precisam ser apresentados previamente em uma aula
expositiva, como em outros tipos de experimentacéo, sendo que os conteudos podem
ser discutidos no proprio contexto da atividade. Assim, os resultados ndo sao
totalmente previsiveis e nem as respostas séo fornecidas de imediato pelo professor,
instigando assim os estudantes a refletirem, questionarem e argumentarem sobre 0s
fendbmenos e conteudos cientificos (OLIVEIRA, 2010).

Planejar uma atividade experimental investigativa ndo € uma tarefa simples,
mas as possibilidades que este tipo de pratica proporciona para o desenvolvimento
dos estudantes serve como um incentivo para que o professor aceite o desafio de
elabora-la (SOUZA et al., 2013). Na elaboracdo de tal atividade, o professor deve
refletir sobre alguns aspectos pedagdgicos que devem fazer parte do planejamento,
como (SILVA, 2011 apud SOUZA et al., 2013, p. 15): objetivos conceituais,
procedimentais e atitudinais; situacdo problema, cujas atividades experimentais
propostas ajudam a responder; conhecimentos e concepcfes que 0s estudantes
apresentam sobre o tema; atividades pré-laboratorio (informacbes a serem
apresentadas e hipéteses solicitadas aos estudantes); atividade experimental
(demonstrativa ou realizada pelos estudantes, maneira de coletar e organizar 0s
dados); atividades pés-laboratério (questdes formuladas aos estudantes para analise
dos dados, concluséo e aplicacdo do conhecimento; sistematizacéo dos resultados e
conclusdes; aplicagdo a novas situagoes).

Para verificar 0 quanto uma atividade é investigativa, existe uma classificacdo
em quatro niveis (N1, N2, N3 e N4) que é apresentada no quadro 1. As atividades
classificadas como N1 sdo demonstrativas e nao apresentam caracteristicas
investigativas; em N2, tangenciam as caracteristicas investigativas; em N3,
apresentam algumas caracteristicas de atividades Investigativas e, em N4, séo
atividades investigativas (SILVA, 2011 apud SOUZA et al., 2013).
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assunto  estudado
que podem néo ser

respondidas.

relacionadas ao
assunto estudado
que séo
retomadas durante

0 experimento.

investigativa.
Niveis N1 N2 N3 N4
Objetivo Topicos a serem | Habilidades Habilidades e | Habilidades e
estudados. genéricas e tépicos | competéncias competéncias
a serem estudados. | especificas. especificas
relacionadas ao
assunto estudado.
Problematizacdo | N&o apresenta. Questbes sobre o | Questdes Problema a ser

resolvido por meio

da atividade
experimental, da
busca de

informacgbes e de

discussoes.
Elaboracdo de | Nao ha. Elaborada pelo | Elaborada pelo | Elaborada pelo
hipéteses estudante para uma | estudante para | estudante a partir
situacdo especifica | uma situacéo | da
que nao é | especifica que | problematizacgéo.
explorada. serd explorada na
atividade.
Atividade Experimento por | Experimento por | Experimento Experimento
experimental demonstracao. demonstracdo  ou | realizado pelo | realizado pelo
(0] estudante | realizado pelo | estudante a partir | estudante a partir
observa o que o | estudante a partir de | de um | de um
professor um  procedimento | procedimento procedimento
apresenta sem | dado. dado com algum | inicial e
interacao. grau de decisdo no | completado ou
procedimento. sugerido por ele.
Questdes N&o exploram os | Exploram Exploram os | Exploram 0s
conceituais dados obtidos na | parcialmente os | dados obtidos na | dados obtidos na
para os | atividade. dados obtidos na | atividade prética | atividade pratica
estudantes atividade préatica, | exigindo exigindo uma
solicitando ou n&o | uma concluséo. conclusdo ou a
conclusdes parciais. aplicacéo em
novas situacgées.
Sistematizagao Realizada Sem A partir dos | A partir das
dos conceitos exclusivamente | encaminhamento de | resultados das | analises dos

Quadro 1: Classificacdo das atividades experimentais quanto ao nivel de aproximacao a uma atividade
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pelo  professor | questdes de andlise | andlises propostas | resultados, do

ou ndo | e de exploracdo da | e exploragdo das | confronto das
apresentada. hipétese. hipéteses. ideias iniciais e
finais, da

exploracao das
hipéteses e das

respostas ao
problema
proposto.
Caracteristicas Verificagcdo ou | Apresenta Apresenta Investigativo,
do experimento ilustracédo de | caracteristicas  de | caracteristicas busca resolver o
conceitos. verificagdo, porém | investigativas problema
com uma | devido ao tipo de | proposto.
exploracao gquestdes de
conceitual inicial. andlise dos dados.

FONTE: SILVA (2011) apud SOUZA et al., 2013, p. 19.

1.1 ENSINO DE CIENCIAS POR INVESTIGACAO E A EXPERIMENTACAO
INVESTIGATIVA

O ensino de ciéncias por investigacdo pode englobar diversas estratégias,
incluindo desde as tradicionais até as mais inovadoras. O objetivo principal do ensino
por investigacdo é mudar o papel dos estudantes no processo ensino-aprendizagem,
possibilitando que ndo se restrinjam apenas a ouvir o professor e copiar passivamente
0 conteudo transmitido durante a aula. Nesta perspectiva de ensino, os estudantes
assumem papel central e ativo em seus respectivos processos de aprendizagem,
cabendo ao professor a fungdo de orientador e mediador. Assim, como todo bom
orientador, o professor questiona, argumenta, propde desafios e estimula o
desenvolvimento intelectual dos estudantes. Além disso, como um mediador
pedagdgico, o professor passa a ser um condutor entre o estudante e a sua
aprendizagem, contribuindo para a construgcéo do conhecimento, de forma que sejam
capazes de compreender questdes e fendmenos ao seu redor e intervir criticamente
de maneira construtiva, quando necessario (AZEVEDO; MARCELINO, 2018).
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A abordagem no ensino por investigacao se baseia em uma problematizagao
inicial envolvendo uma situacdo presente na vida cotidiana dos estudantes, com o
intuito de que compreendam melhor a situacdo-problema e desenvolvam o
pensamento critico. A investigacdo ocorrerd a partir das informacdes,
posicionamentos particulares e interpretacbes distintas sobre o problema
apresentado, cabendo ao professor fomentar a discussao, de forma a contribuir para
0 surgimento de opinides distintas e discordantes em relacdo a situacao-problema
apresentada, e assegurar a valorizagdo do pensamento individual. Neste contexto, a
pratica de ensinar a resolver problemas ndo objetiva simplesmente dotar os
estudantes de habilidades e estratégias eficazes, mas direciona-los ao enfrentamento
da aprendizagem de como encontrar a solugdo para os mesmos, tornando-os aptos a
proporem desafios e a transformarem a realidade cotidiana em novos problemas que
merecam ser questionados e estudados (AZEVEDO; MARCELINO, 2018).

Um fato importante a ser destacado é que no ensino por investigacao pretende-
se criar um ambiente investigativo nas aulas de Ciéncias de tal forma que o professor
possa conduzir os estudantes no processo do trabalho cientifico para que, aos
poucos, possam ampliar a sua cultura cientifica por meio da apropriagéo da linguagem
desta area, cujo processo é conhecido como alfabetizacédo cientifica (CARVALO;
2013). Entretanto o processo de ensino baseado no trabalho cientifico é simplificado
por ndo haver a pretenséo de que os estudantes se comportem como cientistas, uma
vez que ndo possuem maturidade, conhecimentos especificos e desenvoltura para tal.
Nesse contexto, Carvalho (2013) propde as Sequéncias de Ensino Investigativas

(SEls) com o objetivo de:

Proporcionar aos estudantes condi¢cbes de trazerem seus conhecimentos
prévios para iniciar os novos, terem ideias préprias e poderem discuti-las com
seus colegas e professor, passando do conhecimento espontaneo ao
cientifico, e adquirindo condicbes de entenderem conhecimentos

estruturados por geragdes anteriores” (CARVALHO, 2013).

As SEls sdo constituidas pelas seguintes etapas: o problema, a sistematizacéo
do conhecimento, a contextualizacdo social do conhecimento e a atividade de

avaliacdo. O problema deve ser bem planejado para provocar interesse e mobilizar os
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estudantes na procura de uma solugdo, permitindo que exponham seus
conhecimentos prévios. Na sistematizacao, € crucial o papel do professor que deve
fazer com que os estudantes reflitam sobre o caminho realizado, até se chegar a
resolucdo do problema. Para a contextualizagao social do conhecimento, faz-se uma
reflexdo sobre em quais situagdes cotidianas aquele conteudo estudado pode ser
visualizado e aplicado. Por fim, a avaliacdo deve ser compativel com a metodologia
de ensino que esta sendo utilizada, incluindo observacdes e registros das acbes
realizadas e dos resultados obtidos pela turma e por cada aluno individualmente
(CARVALHO, 2013; AZEVEDO; MARCELINO, 2018).

Em se tratando da proposicdo do problema, sem davida nenhuma, o
experimental € o mais comum e o que envolve mais os estudantes. Apesar disso, 0
problema proposto pode ser baseado em outros meios, como figuras de jornal ou
internet, texto ou mesmo ideias que os estudantes ja dominam. Nestes casos temos
0s problemas nao experimentais. Independentemente do tipo de problema que for
escolhido, este deve oportunizar o levantamento e testagem de hipoteses,
possibilitando aos estudantes passar da acdo manipulativa para a intelectual
(CARVALHO, 2013; AZEVEDO; MARCELINO, 2018).

Alguns problemas experimentais envolvem a manipulagdo de reagentes ou
dispositivos considerados perigosos, em que se recomenda que a pratica
experimental seja realizada pelo professor. Assim, o problema se transforma em uma
demonstracao investigativa. Neste tipo de problema, a resolu¢do ndo acaba na etapa
manipulativa, uma vez que a parte mais importante da resolu¢cdo do problema é a
transicdo da acao manipulativa realizada pelo professor para a agao intelectual, que
deve ser feita pelo estudante. Questdes devem ser realizadas em todas as etapas.
Antes da parte manipulativa, por exemplo, o professor pode indagar aos estudantes
como eles conduziriam o experimento a ser realizado e, na parte de sistematizacao
do conhecimento, porque as ac¢des adotadas levaram a resolucdo do problema
(CARVALHO, 2013).
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1.2 A EXPERIMENTACAO INVESTIGATIVA NO AMBIENTE VIRTUAL

O cenério que vivemos atualmente tem possibilitado novas descobertas no
campo educacional, uma vez que as Tecnologias da Informacdo e Comunicagao
(TICs) tém substituido o espaco fisico da sala de aula (SOARES; COLARES, 2020).
Esta realidade, que é fruto do enfrentamento da disseminacédo global do Coronavirus,
teve inicio em dezembro de 2019, quando uma pneumonia de causas desconhecidas,
detectada em Wuhan (China), foi reportada pela primeira vez pela Organizagao
Mundial da Saude (OMS). A disseminacao da doenca foi tdo r4pida que, em janeiro
de 2020, o surto foi declarado como Emergéncia de Saude Publica de Importancia
Internacional e, em mar¢co do mesmo ano, a disseminacdo da COVID-19 em todos os
continentes foi caracterizada como pandemia. Para conté-la, trés a¢des basicas foram
recomendadas pela OMS: o isolamento e tratamento dos casos identificados, testes
massivos e o0 distanciamento social. Uma das consequéncias destas acdes foi a
suspensao das aulas presenciais em todo o mundo (BRASIL, 2020a).

O Ministério da Educacao (MEC), por meio da Portaria n® 343 de 17 de marco
de 2020 se manifestou pela primeira vez sobre a substituicdo das aulas presenciais
por aulas em meios digitais para as instituicdes de educacao superior pelo tempo que
durasse a situacdo de pandemia da COVID-19 (BRASIL, 2020b). No dia 18 de marco
de 2020, foi a vez do Conselho Nacional de Educacéo (CNE) vir a publico elucidar aos
sistemas e as redes de ensino, de todos o0s niveis, etapas e modalidades, a
necessidade de reorganizar as atividades académicas por conta de acdes preventivas
a propagacdo da COVID-19 (BRASIL, 2020a). Para minimizar o impacto da falta de
aulas, as instituicbes de educacdo Basica e Superior deram continuidade ao
calendario letivo de forma néo presencial, sendo que cada uma adotou um caminho
de ensino diferente (FIORI; GOI, 2020).

Sem duvida alguma, no ultimo ano, houve um aumento do nimero de usuarios
de diversas ferramentas tecnoldgicas (computadores, televisores digitais, celulares e
outros) com conectividade a internet e acesso a diversas plataformas e aplicativos
digitais, como: Colibri Zoom, Microsoft Teams, Google Meet, Hangouts Meet, Skype,
Youtube, Rede Nacional de Ensino e Pesquisa (RNP), Sistemas Integrados, e-maill,
WhatsApp, Facebook e Instagram (SOARES; COLARES, 2020; VIEIRA; SILVA,
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2020). Assim, estas tecnologias foram incorporadas no processo de ensino-
aprendizagem para garantir que as instituicbes oferecessem um ensino remoto
emergencial, enquanto houver a impossibilidade de retomada do ensino presencial
(ANDRADE; PINHEIRO; PINEHIRO, 2020). Nesta modalidade de ensino virtual, a
realizacdo das aulas préticas tornou-se um desafio, 0 que motivou o professor a
desenvolver formas alternativas para ministra-las remotamente. Uma delas consiste
em realizar experimentos em casa com materiais de facil acesso para os estudantes
(ANDRADE; PINHEIRO; PINEHIRO, 2020). Apesar de parecer interessante, solicitar
aos estudantes que adquiram esses materiais exige cautela, uma vez que a situagao
de vulnerabilidade econémica de muitos se agravou durante a pandemia. Outra
possibilidade para viabilizar as aulas praticas virtuais é a producédo de videos pelo
professor, que podem ser exibidos no decorrer das aulas sincronas, contribuindo para
torna-las mais dindmicas e interativas. O video também é uma alternativa interessante
para aqueles estudantes que ndo podem participar das aulas sincronas, uma vez que
o professor pode disponibiliza-lo para assistirem em um momento oportuno.

O uso de softwares educacionais que simulam experimentos reais € também
uma alternativa para aulas préticas virtuais. Mesmo no ambito presencial, estes
podem ser uma estratégia para os professores de quimica que possuem o minimo de
recurso didatico para ministrar uma aula experimental. Além disso, os softwares
guimicos educacionais consistem em recursos dindmicos que despertam a
curiosidade dos estudantes e a busca pela descoberta da ciéncia por simularem
experimentos muito proximos da realidadeL (LUCENA; SANTOS; SILVA, 2013).

No atual cenario educacional de pandemia, podemos incluir entre os tipos de
problemas apresentados anteriormente e propostos por Carvalho (2013), os
problemas experimentais virtuais, sendo que estes podem ser ou ndo demonstrativos,
dependendo do recurso que é utilizado pelo professor e pela forma como conduz a
execucdo do experimento no ambiente virtual. Além disso, é possivel adaptar
experimentos investigativos inicialmente elaborados para serem trabalhados

presencialmente para o ambiente virtual.
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1.3 A CROMATOGRAFIA COMO OBJETO DE ESTUDO PARA A
EXPERIMENTACAO INVESTIGATIVA

A cromatografia € uma técnica experimental utilizada na separacdo dos
componentes de uma mistura, baseada na distribuicdo diferencial destes
componentes entre as fases moével e estacionéaria. A fase estacionaria pode ser um
sélido ou um liquido disposto sobre um suporte solido com grande area superficial e
a fase mével pode ser gasosa, liquida ou ainda um fluido supercritico. No processo
cromatografico, a fase movel se desloca sobre a fase estacionaria, arrastando consigo
os diversos componentes da mistura. Existem diferentes formas de cromatografia,
como a cromatografia em papel, em coluna e em camada delgada (RIBEIRO e
NUNES, 2008; FREITAS FILHO, 2010).

A cromatografia em papel (figura 1) é uma técnica de particdo liquido-liquido
fundamentada na diferenca de solubilidade dos componentes de uma mistura entre
duas fases imisciveis, sendo uma delas a agua presente na celulose, constituinte do
papel de filtro (FRACETO E LIMA, 2003). Neste tipo de cromatografia, a fase movel é
arrastada pela fase estacionaria por capilaridade.

Figura 1: Imagem representativa da cromatografia em papel.

Etapa inicial Etapa final

Fonte: Adaptado de http://amrita.olabs.edu.in/?sub=79&brch=17&sim=124&cnt=1.

De acordo com Ribeiro e Nunes (2008), a cromatografia pode ser explorada
para ilustrar os conceitos de interagcdes intermoleculares, polaridade e propriedades

de funcbes organicas. Observa-se também que varias habilidades que estdo
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contempladas no Curriculo Basico Comum (CBC) (2006) de Quimica do estado de
Minas Gerais podem ser identificadas no tépico de cromatografia, dentre as quais
podemos destacar (ROMANELLI et al.,[2008]): o reconhecimento de métodos fisicos
de separacdo de misturas; o reconhecimento de misturas homogéneas e
heterogéneas; a aplicacdo do conceito de solubilidade em situacdes préticas; o
reconhecimento de substancias moleculares por meio de suas propriedades e usos,
a compreensao da polaridade das moléculas e a identificacdo de grupos funcionais
das substancias organicas mais comuns. Além disso, um experimento ou sequéncia
experimental investigativa que aborde a técnica de cromatografia pode contemplar as
seguintes habilidades de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias apresentadas na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio (2018): construir
guestdes, elaborar hipbteses, previsdes e estimativas, empregar instrumentos de
medicdo e representar e interpretar modelos explicativos, dados e/ou resultados
experimentais para construir, avaliar e justificar conclusées no enfrentamento de
situacfes-problema sob uma perspectiva cientifica.

Diante do que foi apresentado, a pergunta de pesquisa desta dissertacio é: E
possivel adaptar para o ambiente virtual uma sequéncia experimental investigativa
elaborada para ser desenvolvida presencialmente tendo como objeto final de estudo

a cromatografia?
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

O objetivo desta pesquisa € propor uma sequéncia de ensino com atividades
praticas investigativas para o ensino de Quimica Orgéanica, que culminem com a
técnica de cromatografia para a separacao de componentes coloridos presentes em
corantes alimenticios. A sequéncia é uma proposta que objetiva desenvolver
habilidades e competéncias contempladas na BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) do Ensino Médio (BRASIL, 2018). A primeira atividade desta sequéncia foi
aplicada a alunos do primeiro semestre do curso de Licenciatura em Quimica da

Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM).

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Os objetivos especificos desta pesquisa sao:

e Propor um experimento baseado na mistura de corantes que possibilite a
abordagem dos seguintes conteudos: substancias; misturas homogéneas e
heterogéneas; soluto e solvente; solu¢cdes concentradas e diluidas; concentracéo
de solucgdes; formulas estruturais e moleculares de compostos organicos.

e Propor um experimento baseado no fenbmeno de capilaridade para abordagem
dos seguintes conteudos: capilaridade; forcas intermoleculares (forcas de coesao);
forcas atrativas entre solidos e liquidos (forcas de adeséo); solubilidade, polaridade
e funcbes organicas.

e Propor um experimento para separar dois corantes alimenticios empregando a
técnica de cromatografia, para a abordagem dos seguintes contetdos: interacdes
intermoleculares, polaridade e identificacdo de grupos funcionais de substancias
organicas.

o Elaborar um material que contemple os trés experimentos propostos na forma de
atividades experimentais investigativas contendo orientacdes aos professores,

além de roteiros experimentais e questionarios direcionados aos alunos.
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Avaliar a atividade pratica investigativa 1 do material produzido, com estudantes

ingressantes no curso de Licenciatura em Quimica.

Propor uma discussdo sobre uma possivel adequacdo do produto educacional
para o ambiente virtual.
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3 METODOLOGIA

Foi elaborada uma sequéncia de ensino com trés experimentos com Viés
investigativo, que abordam aspectos gerais sobre solucdes, capilaridade e
cromatografia. Esses conteldos foram selecionados com base nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) (2000) e os experimentos foram propostos de maneira
a abranger algumas competéncias e habilidades da BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) do Ensino Médio (2018) como, por exemplo, investigar situacdes-problema
e avaliar aplicagdes do conhecimento cientifico em aplica¢6es cotidianas.

As fontes de pesquisa foram livros de Quimica Geral do Ensino Médio e artigos
cientificos, dentre eles, da Revista “Quimica Nova na Escola”.

O material produzido € direcionado principalmente ao professor, com
orientacfes e sugestdes para o desenvolvimento das atividades em sala de aula. H4
também um capitulo contendo roteiros destinados aos estudantes.

Os experimentos propostos foram desenvolvidos com materiais alternativos e
de baixo custo, de modo a serem facilmente reproduzidos em qualquer local.

Os conteudos abordados na sequéncia de ensino sdo: substancias; misturas
homogéneas e heterogéneas; soluto e solvente; solu¢cdes concentradas e diluidas;
concentracdo de solucbes; formulas estruturais e moleculares de compostos
organicos, interacfes intermoleculares, polaridade e identificacdo de grupos
funcionais de substancias organicas. O titulo das trés atividades de acordo com a
sequéncia descrita no produto educacional sédo respectivamente: (1) Como colorir um
merengue com diferentes tonalidades de verde? (2) Como colorir cubos de acucar?

(3) E possivel separar os corantes tartrazina e azul brilhante FCF?

3.1 APLICACAO DA ATIVIDADE 1 COM LICENCIANDOS EM QUIMICA DO
PRIMEIRO SEMESTRE

A primeira atividade foi aplicada em 4 aulas de 50 minutos e foi realizada com
uma turma de 14 licenciandos do primeiro semestre do curso de Licenciatura em

Quimica da UFTM (Universidade Federal do Triangulo Mineiro), na disciplina
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“Estratégias didaticas para o ensino de quimica” (EDEQ). Por conta da pandemia da
COVID-19, a atividade foi desenvolvida virtualmente. A atividade incluiu uma
avaliacao diagnostica com 6 questdes abertas (figura 2), um relatorio (figura 3) e um
questionério (figura 4) com objetivo de avaliar as atividades propostas pela
pesquisadora, aplicados por meio da plataforma Google Forms. O relatério foi

respondido por 11 licenciandos e o questionario de avaliacdo da atividade, por 10.

Figura 2: Avaliagéo diagnéstica da atividade 1.

Analise os rotulos dos corantes  alimenticios
disponibilizados pelo professor para responder as questdes
apresentadas na sequéncia.

1) Complete a tabela:

Corante Artificial Liquido | Constituintes

Amarelo Damasco

Azul Aniz

Verde Hortela

2) Vocé classificaria os corantes artificiais liquidos
apresentados na questdo 1 como substancias puras,
misturas homogéneas ou misturas heterogéneas?
Justifique a sua resposta.

3) Vocé seria capaz de reconhecer quem € (sao) o(s)
solvente(s) e o(s) soluto(s) de cada corante artificial liquido
apresentado na tabela da questdo 1? Explique como vocé
chegou a esta conclusao.

4) Qual dos corantes apresentados possui a maior
concentracao de tartrazina? E de azul brilhante FCF?

5) Considerando as informacdes da tabela da questao 1, o
que aconteceria ao se misturar os corantes Amarelo
Damasco e Azul Aniz?

6) Quais sdo os elementos quimicos (simbolos e nomes)
presentes nos corantes tartrazina, indigotina e azul
brilhante FCF cujas estruturas foram disponibilizadas pelo
professor?

Fonte: Dos autores, 2021.
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Figura 3: Relatério sobre o experimento 1.

1) Complete a tabela e calcule a concentracéo dos corantes farirazina e azul brilhante
FCF em cada uma das misturas preparadas a partir das solucbes corantes Amarelo
Damasco e Azul Aniz_:

Volume de | Volume
solugao de Volume | Concentracio Concentragao
Mistura/ corante solugéo total de tartrazi%'la de azul
Grupo Amarelo corante (gotas) | namistura (%) brilhante FCF
Damasco | Azul Aniz | ‘9 ° na mistura (%)
(gotas) (gotas)
1
2
3
4
5

2) Ao se misturar as solucbes corantes Amarelo Damasco e Azul Aniz ocaorre reacao
qguimica? Explique sua resposta.

3) Os corantes podem ser representados de forma simplificada pela férmula molecular,
gue indica o nimero de atomos de cada elemento quimico na molécula. As formulas
moleculares da tartrazina, indigotina e azul brilhante FCF sdo, respectivamente:

C1gHgN:Naz 055,

CigHigN>0O; & CaHa N:Nas05; Com o auxilio de uma tabela

periodica, calcule a massa molar destes corantes. Utilizando estes valores, calcule a
concentracdo molar de cada corante nas solucdes corantes Amarelo Damasco, Azul Aniz
e Verde Hortela.

A | . o
mareio Azul Aniz Verde Hortela
Massa Damasco
E2IIE Tzl Concentracdo | Concentragdo | Concentracdo
(g/mol)
% mol/L % maol/L % mol/L
Tartrazina
(CygHgNsNa;0,5,)
Indigotina
(C16H10N,0,)

Azul Brilhante FCF
(C37H3aN;Na;0555)

4) Qual a diferenca entre corantes arfificiais e naturais?

5) Faca uma pesquisa sobre possiveis corantes naturais que poderiam ser ufilizados para
substituir os corantes artificiais tartrazina e azul brilhante FCFE

8) Por que a inddstria de alimentos prefere utilizar corantes artificiais ao invés de

naturais?

Fonte: Dos autores, 2021.
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Figura 4: Questionario sobre o experimento 1.

1) Vocé ja tinha participado de alguma atividade como esta
no Ensine Médio ou Superior? Comente.

2) Como voceé classificaria o seu nivel de dificuldade para
responder as questoes da avaliagio diagnéstica e do
relatério (dificuldade baixa, média ou alta)? Justifique a sua
resposta.

3) Aponte pontos positivos da atividade.

4) Aponte pontos negativos da atividade.

5) A atividade realizada foi pensada inicialmente para ser
desenvolvida presencialmente e, por conta da pandemia, foi
adaptada para o ambiente virtual. O que vocé achou do
desenvolvimento virtual da atividade?

8) Esta atividade € uma proposta para ser aplicada no
Ensino Médio. Vocé, com o futurc professor de Ensino
Médio, aplicaria ela nas suas aulas? Por qué?

7) Como professor, vocé faria alguma medificagie na
atividade? Qual (is)?

Fonte: Dos autores, 2021.

Para a proposicdo da atividade prética, foi levado em consideracdo as
orientagdes de Herman, (1999 apud Ferreira, Hartwig e Oliveira, 2010) e Volkman e
Abel (2003 apud Ferreira, Hartwig e Oliveira, 2010) para a reflexdo das seguintes
guestbes: (a) a atividade pratica € direcionada a partir de uma situacao-problema
relevante? (b) envolve os alunos em formulacdo e testagem de hipotese(s)
experimental(is)? (c) propicia a coleta e o registro de dados pelos proprios alunos?
(d) encoraja os alunos a formularem explicagbes a partir das evidéncias?
(e) proporciona aos alunos compararem suas explicacdes com diversas alternativas?
(f) propicia aos alunos oportunidade de discutir suas ideias com os colegas por meio
da mediacdo docente?
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Figura 5: Situac&o-problema sobre a conferéncia de diferentes tonalidades de verde a um merengue.

Clara era uma adolescente que tinha duas paixdes em sua vida: a
quimica e a confeitaria. Também ndo poderia ser diferente, ja que
seu pai era professor de Quimica e sua mae, uma confeiteira de mao
cheia. Em um certo dia, Clara auxiliou a sua mae a confeccionar um
bolo para uma festa infantil. Elas prepararam um merengue a partir
de claras de ovos para ser utilizado como cobertura do bolo. Como a
mae da Clara era muito criativa, teve a ideia de enfeitar o bolo com
suspiros preparados a partir do préprio merengue. Para combinar
com a tematica da festa, os suspiros deveriam ser coloridos com
diferentes tonalidades de verde. No entanto, a mae de Clara possuia
uma unica solugao corante verde disponivel em sua dispensa, alem
de outras solugdes corantes, como a amarela e a azul. Uma vez que
0 merengue ja estava pronto e ela tinha pouco tempo para finalizar o
bolo e realizar a entrega, ndo haveria tempo habil para comprar.
Vocés seriam capazes de ajudar Clara e sua mée a solucionar este

problema?

Fonte: Dos autores, 2021.

Durante a realizagdo da atividade virtualmente, a avaliagdo diagnostica (12
etapa) buscou identificar as concepc¢des dos licenciandos sobre os contetdos
abordados, contextualizados a partir do tema corantes alimenticios. Logo em seguida,
na etapa de desenvolvimento do tema (22 etapa), foi realizada uma aula sobre
corantes, em que foram apresentadas informagfes importantes sobre o tema, além
de ser discutido o questionario diagnodstico. Na etapa de realizacdo da atividade
pratica (32 etapa), foi apresentada uma “situagao-problema” aos licenciandos (Figura
5), a qual retratou a preparacéo de um merengue e a necessidade de lhe conferir cor.
Na impossibilidade de apresentar a situacdo-problema presencialmente, um video foi
elaborado, exibido e discutido. Na etapa de conclusdo (42 etapa), foi aplicado o
relatorio a ser respondido pelos licenciandos, considerando as atividades
apresentadas e discutidas na 22 e 32 etapas. Ao final da 42 etapa foi solicitado que os
licenciandos respondessem a um questionério de avaliagdo da atividade, apontando

34



0S pontos positivos e negativos, dificuldades encontradas, sugestdes de melhorias e

impressdes sobre a realizacdo da atividade no ambiente virtual.

3.2 PROPOSTA DE ADEQUACAO DAS ATIVIDADES 2 e 3 DO PRODUTO
EDUCACIONAL PARA O FORMATO REMOTO

Na conducao das atividades praticas descritas nos capitulos 3 e 4 do produto
educacional (APENDICE A) s&o apresentadas orientacdes para que o professor possa
trabalhar a capilaridade e a cromatografia de forma presencial. Segundo MASSETO
(2000 apud AZEVEDO E MARCELINO, 2021, p. 7) a forma como cada etapa sera
abordada pelo professor € que facilitara a producédo de conhecimento pelo aluno.

Devido a impossibilidade de aplicagéo presencial dessas atividades, por conta
do periodo de pandemia, é apresentada uma discussao sobre uma possibilidade de

abordagem no formato remoto.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O trabalho foi idealizado para ser desenvolvido com trés atividades que
abrangem os conteudos: solugBes e suas diferentes coloracdes pensando nas
misturas de cores, capilaridade até se chegar na cromatografia perpassando os
assuntos correlatos, as quais estdo de acordo com o Curriculo Basico Comum (CBC)
(2006) de Quimica do estado de Minas Gerais.

A pesquisa foi planejada para ser aplicada aos alunos do 3° ano do Ensino
Médio, de uma escola publica na cidade de Uberaba, Minas Gerais, onde a
pesquisadora leciona a disciplina de Quimica. O ambiente escolar onde seria
realizada a pesquisa dispde de espacos fisicos adequados a pratica de experimentos
guimicos, nos quais os alunos desenvolveriam todas as etapas desta sequéncia de
ensino. O professor poderia ser o mediador do processo ensino-aprendizagem,
intermediando o conhecimento e auxiliando os alunos durante a experimentacdo em
todos os estagios.

Porém, um colapso sem precedentes desabou sobre todo o mundo, a
pandemia de Coronavirus trouxe inUmeras complexidades para a vida pessoal,
profissional e académica. Na educacdo houve a urgéncia da adequacédo de aulas
presenciais para o formato remoto.

Num curto espaco de tempo, o estado de Minas Gerais implementou um
sistema emergencial de atividades ndo presenciais de teletrabalho, o Plano de
Estudos Tutorados (PET), consoante a resolucdo SEE N° 4.310 de 17 de Abril de
2020, que foi desenvolvido pela Secretaria de Estado de Educacao do Estado de
Minas Gerais (SEE). Esse sistema teve o intuito de dar continuidade e trazer uma
certa normalidade aos alunos para que pudessem continuar aprendendo, mesmo
enquanto durasse a fase do isolamento social.

A principio, o PET nado teve um prazo definido, ficando dependente da
diminuicdo do numero de infectados para o retorno das atividades presenciais. Dessa
forma, quando as atividades presenciais forem retomadas, o PET sera cessado ou
podera continuar de forma hibrida.

Durante a pandemia, em decorréncia do elevado indice de evasao escolar de

alunos na escola publica onde a pesquisadora leciona e a pouca interacao dos alunos

36



frequentes durante as aulas remotas, optou-se por mudar 0s sujeitos da pesquisa.
Para a aplicacdo da atividade foram selecionados calouros do curso de Licenciatura
em Quimica. O critério para a selecdo dos mesmos levou em conta o perfil
caracteristico de Ensino Médio, uma vez que haviam concluido esse nivel

recentemente.

4.1 ELABORACAO E APLICACAO DA PRIMEIRA ATIVIDADE

Durante a aplicacdo da atividade e na primeira etapa foi apresentado o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido, em que os alunos concordaram em participar
da pesquisa e autorizaram a divulgacéo dos resultados na condicdo de manter em
sigilo a identidade de cada participante.

O experimento virtual teve a intencéo de oferecer aos participantes da pesquisa
uma possibilidade de conducao do experimento pensado para o ambiente presencial.

Conforme Ludke e André (1986, pag.26):

Tanto quanto a entrevista, a observacdo ocupa um lugar
privilegiado nas novas abordagens de pesquisa educacional. Usada
como o principal método de investigagdo ou associada a outras
técnicas de coleta, a observacdo possibilita um contato pessoal e
estreito do pesquisador com o fenbmeno pesquisado, 0 que apresenta
uma série de vantagens. Em primeiro lugar, a experiéncia direta € sem
davida o melhor teste de verificacdo da ocorréncia de um determinado

fendmeno. “Ver para crer” diz o ditado popular.

As questdes elaboradas para o questionario diagndstico, tiveram como objetivo
avaliar os licenciandos quanto a capacidade de analisar e extrair informacfes dos
rotulos de trés corantes artificiais liquidos, além de verificar os seus conhecimentos
prévios sobre substancias puras, misturas homogéneas e heterogéneas, solutos e
solventes. A seguir, serdo relatadas algumas impressoes e resultados da avaliacao
deste questionario na figura 2.

Em se tratando da identificacdo dos componentes dos corantes artificiais

liguidos Amarelo Damasco, Azul Aniz e Verde Hortela (figura), apenas 57% das
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respostas foram consideradas satisfatorias, evidenciando que 43% dos licenciandos,
provavelmente, tiveram dificuldade para interpretar o enunciado da questdo. Além
disso, observou-se que algumas das respostas foram retiradas da internet, ao invés

de serem consultadas nos roétulos fornecidos.

Figura 6: Modelo de rétulo disponibilizado na atividade e respectivos constituintes dos corantes
Amarela Damasco, Azul Aniz e Verde Hortela.
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“ATENGAO: Manter fora do alcance de criancas e animais domésticos.”

Fonte: Dos autores, 2021.

Quando os licenciandos foram questionados sobre quais dos corantes artificiais
liguidos possuiam maior concentracdo de tartrazina e de azul brilhante FCF, foram
obtidas 72% de respostas satisfatorias. Em 28% das respostas, observou-se que 0s
alunos ndo conseguiram identificar corretamente os corantes artificiais liquidos,
sugerindo, como na questdo anterior, uma possivel dificuldade de interpretacgéo,
havendo a possibilidade ainda, do aluno néo ter relacionado os valores percentuais
do rotulo com as concentracdes das substancias.

Para verificar o conhecimento prévio dos alunos sobre substancia pura, mistura
homogénea e heterogénea, os licenciandos foram questionados sobre como poderiam
ser classificados os corantes. A maioria das respostas (58%) foi considerada
satisfatéria por apresentar justificativas concordantes com a esperada,
principalmente, quando as expressfes aspecto uniforme, composicao idéntica por

toda a mistura e solubilidade entre os componentes, foram apresentadas em
38



referéncia a mistura homogénea. Ainda, a justificativa varios elementos se misturam,
deixando o liguido com uma (nica fase indicou que os alunos reconhecem as
diferencas entre misturas homogéneas e heterogéneas, no entanto, provavelmente,
ndo tem bem consolidado os conceitos de substancia pura e elemento quimico.
Somente um dos participantes da pesquisa justificou utilizando o aspecto visual a olho
nu, explicando que nas misturas homogéneas ndo € possivel distinguir as cores de
cada componente. Essa forma de diferenciar as misturas homogéneas das
heterogéneas nao é incorreta, entretanto, algumas misturas heterogéneas podem ser
equivocadamente consideradas como homogéneas quando vistas a olho nu, como é
0 caso do sangue e da maionese.

Considerando a questdo em que foi solicitado aos alunos que identificassem
os solutos e os solventes nos corantes atrtificiais liquidos, apenas 22% das respostas
foram consideradas satisfatorias, sendo que na maioria destas, além da agua, o alcool
etilico também foi reconhecido como solvente. Em 29% das respostas foram
identificados equivocos, como o ndo reconhecimento do alcool como solvente, a
inversao dos conceitos de soluto e solvente e o desconhecimento de qual componente
da mistura determina o seu estado fisico.

Ao serem questionados sobre o que aconteceria ao se misturar os corantes
artificiais liquidos Amarelo Damasco e Azul Aniz, esperava-se que os licenciandos
observassem os rétulos apresentados e verificassem que 0os componentes da mistura
resultante seriam: &gua, alcool etilico, tartrazina, azul brilhante FCF e indigotina,
concluindo que a mistura resultante possui composi¢cao quase idéntica a do corante
artificial liquido Verde Horteld, diferenciando apenas pela auséncia da indigotina,
resultando em uma coloracédo verde semelhante, mas nédo idéntica, a este corante.
Dentre as respostas consideradas parcialmente satisfatérias, 91% mencionaram que
a coloragao da mistura resultante seria verde, sem apresentar justificativa. Uma das
respostas parcialmente satisfatérias foi a de que haveria a formacdo de um novo
corante diferente dos trés apresentados, indicando uma provavel associacdo entre a
mudanca de coloracédo e a ocorréncia de uma reagao quimica. De fato, a mudanca de
coloracdo observada quando se mistura duas solugdes pode indicar a ocorréncia de
reacdo quimica, mas a coexisténcia dos corantes tartrazina e azul brilhante FCF no

corante artificial Verde Horteld, justifica a ndo ocorréncia de reacao entre eles.
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As discussoes apresentadas anteriormente foram utilizadas para esclarecer as
duvidas dos licenciandos sobre a avaliacao diagndstica e serviram como subsidio para
a conducédo das proximas etapas da pesquisa, que compreenderam: uma aula sobre
corantes alimenticios, uma atividade baseada em uma situacdo-problema sobre a
conferéncia de cor verde a um merengue e a exibicdo de um video. Posteriormente,
foi disponibilizado um relatério com questdes relativas a estas etapas, cujo objetivo foi
averiguar o conhecimento adquirido acerca do conteudo abordado. O relatorio foi
apresentado na figura 3 e a seguir alguns dos resultados seréo apresentados.

Em uma das questdes do relatério foi apresentado um quadro (quadro 2) com
diferentes combinac¢des de volumes dos corantes artificiais liquidos Amarelo Damasco
e Azul Aniz e solicitado que calculassem as concentracdes de tartrazina e azul
brilhante FCF em cada uma das misturas. Apenas 9% das respostas foram
consideradas satisfatorias e as demais insatisfatorias. Observou-se que a unidade de
concentracdo nao foi utilizada pela maioria e alguns a empregaram de forma
equivocada. De maneira geral, as concentracdes de tartrazina e azul brilhante FCF
calculadas foram maiores que 0s respectivos valores nos rotulos, podendo indicar

uma incompreensao do conceito de diluigao.

Quadro 2: Modelo de quadro apresentado em uma das questdes do relatério.

Mistura Volume / pL Concentragdo na mistura/ %
Amarelo Damasco Azul Aniz Total Tartrazina | Azul Brilhante FCF
1 40 5 45
2 25 20 45
3 20 2 45
4 10 35 45
5 5 40 45

Fonte: Dos autores, 2021.

Em outra questéo foi solicitado aos licenciandos que consultassem a tabela
periddica e calculassem a massa molar e a concentracdo, em mol L, dos corantes
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tartrazina, indigotina e azul brilhante FCF (figura 7) nas solu¢des corantes abordadas.
A maioria das respostas (91%) foi considerada insatisfatoria, tanto no que se refere
ao calculo da massa molar, quanto ao da concentracéo, em mol L, sendo que apenas
9% calcularam corretamente o que foi solicitado. A partir da anélise dos resultados e
dos relatos de duvidas apresentados pelos licenciandos, pode-se inferir que a
aplicacao de expressfes matematicas para a resolucéo de problemas de calculos de
concentracéo e/ou a construcdo de raciocinio logico envolvendo regra de trés simples

necessitam ser revisadas, em virtude das dificuldades apresentadas.

Figura 7: Estruturas dos corantes alimenticios abordados na atividade proposta.
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Fonte: Catalogo da Sigma Aldrich (https://www.sigmaaldrich.com/cataloq).

Para concluir a atividade e avaliar a sua condugéo por meio de TICs, 0s
pesquisadores propuseram aos licenciandos que respondessem um questionario
contendo sete questdes abertas. Quando questionados se haviam participado de
alguma atividade desse tipo durante o Ensino Médio ou Superior, todos os alunos
relataram n&o terem participado, destacando a atividade como muito interessante e
motivadora. Com relacdo a questdo de como classificariam o préprio nivel de
dificuldade para responderem as questdes da avaliacdo diagnodstica e do relatorio,
73% relataram ter dificuldade média, com a justificativa de terem estudado o contetdo
ha algum tempo e ndo se recordarem. O restante mencionou ter alto nivel de

dificuldade, devido a falta de contato com o conteddo. Quando indagados a respeito
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dos pontos positivos, a objetividade, a dinamicidade, a motivagéo e a capacidade de
despertar o interesse dos alunos para o aprendizado foram destacados.

Ressaltaram também que os comentarios dos pesquisadores em relacdo a
resolucdo das questbes propostas na avaliagdo diagndstica e no relatério foram
fundamentais para solucionar suas duvidas. Dentre os pontos negativos, foram
destacadas as dificuldades de interpretacdo de algumas questdes e de realizar a
atividade virtualmente. Seguindo nessa direcéo, o proximo questionamento foi sobre
a percepcado com relacdo ao desenvolvimento da atividade de forma remota. Os
licenciandos consideraram que a atividade teve boa participacdo, porém acreditavam
gue se fosse realizada presencialmente, utilizando experimentos em sala de aula, os
conteudos ficariam ainda mais claros, considerando que as atividades remotas sdo
cansativas e dificeis de prender a atengdo por muito tempo.

Quando questionados se, como professores, desenvolveriam essa atividade
com seus alunos da Educacdo Basica, a maioria respondeu favoravelmente,
justificando que as atividades praticas sdo essenciais, podendo auxiliar na
compreensao da teoria e, ainda, que questdes advindas do cotidiano sédo de extrema
importancia para atrair a atencdo dos alunos. Uma ultima pergunta foi realizada no
sentido de coletar sugestdes de alteracdo na atividade proposta pelos pesquisadores,
tendo sido destacados: o uso de corantes de outras coloracfes; a aplicacdo da mesma
atividade com o uso de uma linguagem apropriada a faixa etaria dos alunos do Ensino
Médio, com uma explicacao prévia e detalhada das expressdes matematicas, calculos

e férmulas.

4. 2 ELABORACAO E PROPOSTA DE ADAPTACAO PARA DESENVOLVIMENTO
REMOTO DAS ATIVIDADES 2 E 3

A segunda e terceira atividades ndo foram aplicadas como a primeira devido a
pandemia da Covid 19. A seguir é feita uma discussédo de como se deu a elaboracéo
dessas atividades e também é apresentada uma proposta de adequacéo das mesmas

para a aplicagéo no formato virtual, de forma a contemplar a pergunta de pesquisa.
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Devido a atual conjuntura de pandemia e a impossibilidade de aplicar as
atividades 2 e 3 presencialmente e nao saber por quanto tempo perdura as aulas no
ambiente remoto, sao feitas algumas sugestdes para que as atividades propostas
para serem desenvolvidas presencialmente, possam futuramente ser desenvolvidas
no ambiente virtual, caso necessario, de forma analoga a atividade 1.

No decorrer do periodo de pandemia foi notado um certo afastamento e
desinteresse dos estudantes da escola onde a pesquisadora desenvolve as suas
atividades docentes, com relagdo as aulas on-line. O afastamento dos estudantes
pode também ser justificado pela falta de equipamento e acesso a internet.

Apesar da readequacdao das atividades para serem aplicadas de forma remota,
para o desenvolvimento da atividade 2, sugere-se distribuir aos estudantes, 0s
materiais que seriam necessarios para a realizacdo da atividade e, com isso, garantir
a participacao ativa e melhor compreensédo dos conteudos sugeridos. Os materiais
sao de baixo custo para o professor e podem ser separados na forma de Kkits.
Recomenda-se que os kits sejam ofertados para que os estudantes retirarem na
escola em um momento apropriado.

A atividade 2 tem como objetivo conferir as cores verde, amarela e azul a cubos
de acgucar com a finalidade hipotética de construir uma bandeira do Brasil com estes
cubos como apresentado na figura 8. Cada kit seria composto por 01 saco plastico de
6 x 14cm, popularmente conhecido como “saquinho de geladinho ou chup-chup”,
contendo 1 mL (20 gotas) de corante azul, verde ou amarelo; 01 cubo de aclUcar e um
canudo de papel biodegradavel. O canudo foi sugerido para que os estudantes
aplicassem o corante nos cubos de acucar, pela parte superior ou inferior como
sugerido no produto educacional. A prépria utilizacdo do canudo possibilitaria discutir
com os alunos o efeito da capilaridade, visto que, quando um tubo de pequeno
didametro é mergulhado verticalmente em um liquido este se movimenta em sentido

contrario a acdo da gravidade no interior do tubo.
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Figura 8: Proposta de problematizagao para a atividade: “Como colorir cubos de agucar?”

A méae de Clara tinha um novo desafio. Desta vez, o cliente
solicitou que ela fizesse uma bandeira estilizada do Brasil
com cubos de agucar para ficar sobre a mesa da festa, na
frente do bolo. Para isso, ela solicitou que Clara propusesse
uma forma pratica para colorir os cubos de agucar
uniformemente nas cores amarela, azul e verde. Vocés

poderiam auxiliar Clara em mais este desafio?

Fonte: Dos autores, 2021.

Com o intuito de reduzir o custo do experimento e de ampliar a quantidade de
estudantes que receberiam o kit, recomenda-se diluir o corante em agua, uma vez que
€ muito soluvel nesse meio. Recomenda-se que seja feita a diluicdo sugerida no
produto educacional. O custo estimado por kit é R$ 0,80.

A aula no formato virtual pode ser realizada por meio da plataforma Google
Meet por ser gratuita e de facil acesso/uso aos estudantes e professores, além de
permitir a acomodacédo de até 100 participantes.

O questionario de avaliacdo diagnéstica no ambiente remoto pode ser aplicado
por meio de um formulario Google Forms e pode ser encaminhado previamente aos
estudantes para ser respondido.

Sincronamente, no momento da realizacdo do experimento, o professor pode
apresentar a situagao-problema aos estudantes e conduzir o experimento de forma
gue oriente cada aluno a executa-lo em sua residéncia. Antes da problematizagéo, o
professor pode fazer uma rapida explicacéo sobre a capilaridade.

O tempo é um fator importante quando se ministra aulas no ambiente virtual
por conta do acesso, jA mencionado anteriormente, e também porque os alunos de
Ensino Médio se dispersam com mais facilidade neste ambiente. Por isso 0 tempo
total previsto para a atividade no presencial ndo deve ser o mesmo para o ambiente
virtual. Dessa forma sugere-se que 0 assunto seja abordado em um ndamero menor

de aulas em relacdo aquele proposto no produto educacional.
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Os conteudos abordados e o relatorio também podem ser readequados para o
ambiente virtual, uma vez que o professor devera fazer escolhas sobre o que abordar.
E importante que ap0s a corre¢éo da avaliagdo diagndstica e do relatério, o professor
dé um feedback aos alunos.

Ap6s o0 experimento com o0s cubos de acucar, o professor pode também
demonstrar o fendbmeno da capilaridade empregando um papel de filtro e uma tira de
barbante. Essa apresentacéo pode ser feita de maneira demonstrativa sincronamente,
ou o professor pode produzir um video simples para disponibilizar aos alunos ou
mesmo fazer uso de videos ja disponiveis no youtube.

Por ultimo, o professor pode apresentar aos estudantes uma questéo sobre o
assunto capilaridade do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), a qual é
apresentada na figura 9, como forma de mostrar a eles a importancia do contetdo

estudado, bem como incentiva-los a realizar o exame.

Figura 9: Questdo ENEM, 2019.

Um experimento simples, que pode ser realizado com materiais encontrados em casa, € realizado da
seguinte forma: adiciona-se um volume de etanol em um copo de vidro e, em seguida, uma folha de
papel. Com o passar do tempo, observa-se um comportamento peculiar: o etanol se desloca sobre a
superficie do papel, superando a gravidade que o atrai no sentido oposto, como mostra a imagem.
Para parte dos estudantes, isso ocorre por causa da absor¢do do lfquido pelo papel.

Papel de filtro ><_—\ Copo de vidro

_~Etanol
B

Do ponto de vista cientifico, o que explica 0 movimento do liquido é a
A. evaporag¢do do liquido.

B. diferenca de densidades.

C. reagdo quimica com o papel.

D. capilaridade nos poros do papel.

E. resisténcia ao escoamento do Ifquido.

Fonte: http://inep.gov.br/web/guest/provas-e-gabaritos.

Na adequacado das atividades propostas para o ambiente virtual, buscou-se
diversificar nas estratégias de ensino utilizadas. Assim, para a primeira atividade foi

proposto que o professor elaborasse um video sobre o experimento e apresentasse
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aos alunos, para a segunda atividade foi proposta a realizacdo sincrona do
experimento com os alunos e para a terceira atividade foi recomendada a utilizacéo
de um simulador gratuito, disponivel online.

A terceira atividade proposta para ser desenvolvida presencialmente no produto
educacional trata-se da cromatografia em papel. Propds-se a separacdo dos
componentes amarelo e azul constituintes de um corante alimenticio verde. Para
abordar virtualmente a cromatografia em papel para a separacdo dos constituintes de
um corante, recomenda-se a utilizacdo do simulador disponibilizado no site da Amrita
University, uma universidade privada localizada em Coimbatore, na india, que pode
ser acessado pelo link: http://amrita.olabs.edu.in/?sub=73&brch=8&sim=133&cnt=4.
Acessando este link, observa-se que na parte superior da pagina ha, além da aba
simulador (simulator), as abas: teoria (theory), procedimento (procedure), animacéao
(animation) e video (video). Caso o professor ache interessante, ele pode utilizar estas
outras abas em suas aulas virtuais, principalmente a aba de animacdo e de video, que
trazem a realizacdo do experimento no ambiente virtual (empregando o simulador) e
presencial (flmagem do experimento no laboratério), respectivamente. O Unico
inconveniente € que todos os materiais estdo em inglés, o que pode dificultar a
compreensao para um aluno do Ensino Médio. Uma possibilidade para a utilizacdo da
animacao e do video é o professor apresenta-los aos alunos sem som e ir explicando
0 que acontece.

O simulador da Amrita University é de facil utilizacdo, com animac¢cdes bem
elaboradas e de facil compreenséo. Ele prop6e como situacdo-problema a separacao
de uma mistura constituida por tinta vermelha e tinta azul por cromatografia em papel.
O solvente utilizado como fase movel trata-se de uma mistura de alcool isopropilico e
agua.

Para que a prética virtual da cromatografia em papel tenha um resultado
satisfatério, é importante que o professor atue como orientador e facilitador, para que
os alunos compreendam o conteudo tedrico e pratico proposto pela atividade.

O uso de simuladores € interessante pois permite a replicacdo quase
instantanea e ilimitada dos experimentos e dispensa a aquisicdo de insumos para
realizacdo dos mesmos. Utilizando a plataforma do Google Meet, o professor pode

apresentar o simulador aos alunos passando as orientagdes de como utiliza-lo, pode
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também acessa-lo concomitantemente apresentando a tela de seu computador aos
alunos e ensinando-os a como utlizar o simulador. O professor pode ainda
acompanhar a realizacdo dos experimentos pelos alunos para posteriormente realizar
a discusséo dos resultados, semelhante a forma que aconteceria em um experimento
presencial em situa¢cées normais.

A figura 10, apresenta a tela inicial do simulador. O primeiro passo para utiliza-
lo é escolher qual das duas amostras sera analisada, a mistura de tintas vermelha e
verde ou o extrato de folhas de espinafre. Recomenda-se a escolha da mistura de
tintas pela analogia com a atividade proposta no capitulo 4 do produto educacional.
Na sequéncia, deve-se escolher a fase mével a ser utilizada, no entanto, o simulador

apresenta apenas uma opc¢ao, ou seja, a mistura de alcool isopropilico e agua.

Figura 10: Imagem do simulador de cromatografia - Etapa 1.

g OLABS
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2r Chromatography

H Theory @ Procedure ulnimnlun I8 simulator ?Vﬂko QVNB Vote gluounu & Feedback
. .

Paper Chromatography

A Isopropy! alcohol +
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Fonte: http://amrita.olabs.edu.in/?sub=73&brch=8&sim=133&cnt=4.
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A proxima etapa € arrastar a mao que segura o tubo capilar até o vidro de
relégio contendo a mistura de tintas e parar a mado sobre ela, movimentando-a
lentamente para que uma pequena porcgao dela seja introduzida no tubo capilar (figura
11, etapa 2A). Em seguida deve-se arrastar a mao que segura o tubo capilar com a
tinta até posicao indicada no papel de filtro para aplicagdo da amostra (figura 11, etapa
2B).

Figura 11: Imagem do simulador de cromatografia - Etapas 2 A e 2 B.

Paper Chromatography

Paper Chromatography
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Fonte: http://amrita.olabs.edu.in/?sub=73&brch=8&sim=133&cnt=4

Na sequéncia, deve-se clicar na tampa da camara cromatogréafica para que ela
se abra (figura 12, etapa 3A) e arrastar o papel de filtro até a prendedor dentro da

camara, posicionando-o corretamente (figura 12, etapa 3B).

Figura 12: Imagem do simulador de cromatografia - Etapas 3 A e 3 B.
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Fonte: http:/amrita.olabs.edu.in/?sub=73&brch=8&sim=133&cnt=4.
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Por fim deve-se clicar na tampa da camara cromatografica para iniciar o
experimento. Nesse momento, o ponteiro do reldégio comecara a girar e a fase movel
comecara a se deslocar pelo papel de filtro (figura 13, etapa 4A). Quando o ponteiro
do reldgio parar, o experimento tera finalizado (figura 13, etapa 4B). Neste momento
basca clicar no papel de filtro para iniciar a anélise das manchas (Figura 12).

Figura 13: Imagem do simulador de cromatografia — Etapas 4A e 4B.

Paper Chromatography Paper Chromatography
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Fonte: http://amrita.olabs.edu.in/?sub=73&brch=8&sim=133&cnt=4

Na figura 14, observa-se que a mancha referente a tinta azul percorreu uma
distancia maior do que a mancha referente a tinta vermelha, indicando maior afinidade
da tinta azul pela fase mével do que a tinta vermelha. Caso o professor queira
trabalhar com os estudantes o fator de retencao (Ry), ele pode selecionar no simulador
“Show scale” para aparecer uma régua que possibilitara medir a distancia percorrida
pelo solvente e pelas duas manchas (figura 14, etapa 5B). E possivel entrar com os
valores medidos no simulador que indica se a resposta esta correta ou ndo. Importante
se atentar que como o programa € em inglés, quando se escrever 0 numero deve-se
utilizar ponto (.) no lugar de virgula (,). Por exemplo, se a distancia percorrida pelo

solvente for 4,9 cm deve-se colocar 4.9 no simulador.
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Figura 14: Imagem do simulador de cromatografia - Etapas 5A e 5B.
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Fonte: http://amrita.olabs.edu.in/?sub=73&brch=8&sim=133&cnt=4.

Essa atividade virtual possibilita a abordagem da cromatografia de maneira
semelhante a presencial, podendo inclusive ser adotada neste ambiente de ensino.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O principal objetivo desta pesquisa foi propor uma Sequéncia de Ensino com
atividades praticas com viés investigativo para a abordagem de contetdos da Quimica
Organica para serem desenvolvidos presencialmente com alunos do 3° ano do Ensino
Médio. A mesma permite discutir com os estudantes os conceitos de: misturas e
substancias; misturas homogéneas e heterogéneas; soluto e solvente; solucdes
concentradas e diluidas; formas de se expressar a concentracao de uma solucao (%
e mol/L); compostos orgéanicos; formulas estruturais e moleculares; capilaridade;
forcas intermoleculares (forcas de coesao); forcas atrativas entre sélidos e liquidos
(forcas de adesao); solubilidade, polaridade e fun¢des organicas.

Foram apresentados alguns resultados obtidos na pesquisa realizada com
alunos ingressantes de um curso de Licenciatura em Quimica, conduzida de forma
remota, onde aplicou-se a atividade 1 do produto educacional, buscando avaliar as
concepcles destes estudantes a respeito de misturas e solucdes, a partir de uma
situacdo problema sobre o tema corantes alimenticios. Observou-se que o0s
licenciandos participaram de forma efetiva da atividade proposta mesmo ela tendo
sido realizada remotamente. Apesar disso, foram identificadas diversas distor¢des
conceituais, além de dificuldades na interpretacdo das questbes e na resolucao
matematica de exercicios, evidenciando a necessidade de se trabalhar os conceitos
e competéncias abordados na atividade proposta.

A pesquisa foi realizada em uma disciplina que aborda estratégias para o
ensino de Quimica, buscando apresentar um exemplo de estratégia que pode ser
utilizada em aulas virtuais, inclusive no Ensino Médio. As questdes propostas levaram
em consideragcao que o0s sujeitos da pesquisa estavam no primeiro semestre do curso
e, por isso, foram consideradas como de baixa dificuldade. Apesar disso, a maioria
dos alunos teve dificuldade para responder as questdes. Diante disso, pretende-se
dialogar com professores que ministram as disciplinas das areas especificas de
Quimica para que estes conteudos possam ser abordados de maneira cuidadosa em
algum momento do curso, podendo resultar em uma aprendizagem significativa.

As atividades 2 e 3 do produto educacional ndo foram aplicadas. Entretanto, na

dissertacdo buscou-se apresentar estratégias para uma futura aplicagdo virtual. A
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estratégia proposta para a abordagem da atividade 2 foi a montagem de kits para
serem disponibilizados aos alunos, que realizariam a pratica em suas residéncias,
auxiliados pelo professor em aulas virtuais sincronas, enquanto que a proposta para
a atividade 3 foi a utilizag&o de um simulador disponivel gratuitamente de forma online.
Na elaboracdo do produto educacional, as trés atividades propostas para
serem desenvolvidas presencialmente fazem uso de materiais de facil acesso para o
professor e aluno, além de serem de baixo custo. Além disso, a conducédo das
atividades foi proposta de forma que os alunos tivessem participagdo ativa na
realizacdo das mesmas, buscando conferir a essa atividade um viés investigativo.
Em linhas gerais, as trés atividades permitem uma abordagem lbgica e
contextualizada dos conteudos de quimica selecionados, possibilitando desenvolver
nos estudantes as habilidades e competéncias minimas que precisam ser

contempladas no Ensino Médio.
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1. Apresentacao

Este produto educacional foi elaborado para ser desenvolvido
presencialmente, com o objetivo de apresentar uma sequéncia de trés atividades
praticas com viés investigativo para a abordagem de conteldos de Quimica
Organica no Ensino Médio, podendo ser adaptado para o ambiente virtual. Tais
conteudos estdo contemplados na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e no
Curriculo Basico Comum (CBC) de Minas Gerais.

Os capitulos 2, 3 e 4 séo direcionados ao professor. Cada um deles traz uma
introducdo tedrica sobre 0 assunto abordado no capitulo, os objetivos da atividade
proposta, 0os conteludos que podem ser abordados, a turma em que se recomenda
a aplicacdo, o tempo estimado para a realizacdo da atividade, o experimento
contendo a problematizacdo, o material necessario e a parte experimental ilustrada,
além de uma proposta de conducao da atividade.

O capitulo 5 €é direcionado aos estudantes e traz os roteiros experimentais
gue podem ser diretamente impressos e entregues pelo professor ou podem ser
adaptados. Cada um dos trés roteiros apresenta uma proposta de avaliacao
diagnéstica e relatorio, além de uma introdugdo tedrica sobre o assunto, a
problematizacdo e a parte experimental. As respostas para as questdes da
avaliacao diagnéstica e do relatdrio estdo apresentadas nos capitulos 2, 3 e 4.

A introducdao tedrica foi pensada para o professor, que tem autonomia para
selecionar os aspectos que considera relevantes para apresentar aos estudantes.
Também é recomendado que o roteiro do experimento seja entregue ou enviado
aos estudantes somente apos a discussdo prévia. As questbes da avaliacdo
diagnéstica e do relatorio foram respondidas da forma mais completa possivel neste
material, mas sugere-se que o professor estabeleca uma resposta esperada, com
base no perfil da turma.

Como forma de despertar o interesse dos estudantes, os titulos das trés
atividades praticas foram pensados como perguntas: (1) Como colorir um merengue
com diferentes tonalidades de verde? (2) Como colorir cubos de agtcar? (3) E
possivel separar os corantes tartrazina e azul brilhante FCF?

Na proposicdo das atividades praticas buscou-se, sempre que possivel,

associar o fenbmeno estudado com situac¢des vivenciadas pelos estudantes no seu
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dia-a-dia. Além disso, as praticas foram propostas utilizando materiais de facil
acesso para o professor e para os estudantes.

Esperamos que este material auxilie o professor a introduzir atividades
praticas na sua rotina escolar, contribuindo para desmistificar a visdo equivocada
dos estudantes em relacdo a Quimica. Ainda, esperamos que as atividades
propostas nesse material sejam desafiadoras para os estudantes durante a

resolucao das situacdes-problema.
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2. Atividade 1. Como colorir um merengue com diferentes

tonalidades de verde?

1.1. Introducdo tedrica

Corante é qualquer substancia quimica, organica ou inorganica, natural ou
sintética, que € adicionada a alimentos, medicamentos ou cosméticos para conferir
cor ou alterar a coloragéo original.

As substancias organicas utilizadas para conferir cor a um produto podem
ser classificadas como corantes ou pigmentos. De maneira geral, os corantes séo
soliveis em agua ou em solvente organico, enquanto que 0s pigmentos Sao
insolUveis nesses meios. Esse fato faz com que os corantes sejam utilizados em
solucéo e os pigmentos em suspensao.

Na sequéncia de atividades praticas propostas neste material didatico serédo
utilizados corantes organicos alimenticios, portanto, as informacdes apresentadas
a seguir serdo sobre os corantes organicos.

Os corantes organicos apresentam cor por absorverem luz visivel, ou seja,
radiacéo cujos comprimentos de onda (A) estdo compreendidos na faixa entre 400
e 700 nm. Para ser capaz de absorver radiacdo visivel, os corantes devem
apresentar trés caracteristicas estruturais: (1) possuir pelo menos um grupo
cromoforo, que corresponde a um grupo de atomos da molécula responsavel pela
cor do corante; (2) apresentar um sistema conjugado, que nada mais € do que a
presenca de ligacdes simples e duplas alternadas e (3) exibir ressonancia de
elétrons, fenbmeno que ocorre quando uma substancia pode ser representada por
multiplas estruturas, como é o caso do benzeno. Quando um composto organico
nado apresentar qualquer uma dessas caracteristicas, ele ndo exibira cor.

Para apresentarem cor, 0s corantes organicos devem conter pelo menos um
grupo cromoéforo em um sistema conjugado. Assim, considerando os exemplos
apresentados na Figura 2.1, quando o grupo cromoforo azo (-N=N-) estiver ligado
a dois radicais metila, sera formado um composto denominado azometano que nao
apresenta cor, enquanto que se os radicais metila forem substituidos por radicais

arila, o composto resultante seré o azobenzeno de coloracéo laranja.
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/ o

(a) (b)

Figura 2.1- Estrutura do: (a) azometano e (b) azobenzeno.

O sistema conjugado de elétrons contribui para que o corante organico
absorva luz visivel. Quando ocorre absorcdo de fétons por uma molécula de
corante, o elétron € promovido do orbital molecular ocupado de maior energia
(HOMO, highest occupied molecular orbital) para o orbital molecular desocupado de
menor energia (LUMO, lowest unoccupied molecular orbital), cuja transicdo €
denominada HOMO-LUMO. Quanto maior a extensao do sistema conjugado, menor
€ a diferenca de energia entre os orbitais HOMO e LUMO e, portanto, menor a
energia necessaria para promover a excitacdo dos elétrons. Como a energia da
radiacdo absorvida e o comprimento de onda sdo grandezas inversamente
proporcionais, 0 aumento da extensao da conjugagcao de um sistema promove um
aumento do comprimento de onda da radiagdo absorvida pela molécula. Esse
comportamento é observado quando os comprimentos de onda da radiacéo
absorvida pelos compostos apresentados na Figura 2.2 sdo comparados. O
comprimento de onda de absorc¢ao do but-1,3-dieno corresponde a 217 nm e o do
composto hex-1,3,5-trieno € 258 nm, ou seja, € possivel observar o aumento do
comprimento de onda da radiagdo absorvida, conforme aumenta a extensao da

conjugacao.

X RN
(a) (b)

Figura 2.2- Estrutura do: (a) but-1,3-dieno e (b) hex-1,3,5-trieno.
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A ressonancia foi proposta por Linus Pauling em 1930 e corresponde ao
deslocamento de elétrons da ligacdo 1, sem que haja mudanca na posicao dos
atomos que compdem a molécula. O benzeno é o exemplo mais citado quando se
trata de ilustrar a ressonancia (Figura 2.3a). Ele é formado por seis atomos de
carbono ligados entre si formando um anel aromatico, sendo que cada um deles
esta diretamente ligado a um atomo de hidrogénio. No entanto, a ressonancia nao
€ uma caracteristica apenas de compostos aromaticos, podendo também ser
observada, por exemplo, nas estruturas de outros compostos que apresentam
duplas ligacdes conjugadas. As ligagdes entre os atomos de carbonos deveriam ser
duplas e simples alternadas, de acordo com as representacbes das formas
candnicas, sendo que a ligacao dupla deveria apresentar um comprimento menor
do que a simples (Figura 2.3a). Entretanto, métodos experimentais revelam que as
ligacdes entre os carbonos tém o mesmo comprimento, o qual corresponde a um
valor intermediario de uma ligacdo dupla e uma simples. Esse fato € explicado
considerando a existéncia de um hibrido de ressonancia (Figura 2.3b), cuja
representacdo néo distingue as ligacdes simples e duplas. Na representacao das
estruturas canonicas de um composto, utiliza-se a seta dupla («), que indica o
efeito de ressonancia entre as formas candnicas, como pode ser observado na
Figura 2.3a. Cabe ressaltar que esta seta € diferente da seta utilizada para

representar a condi¢cao de equilibrio quimico (=).

(a) (b)

Figura 2.3- Benzeno: (a) formas candnicas, (b) hibrido de ressonancia.

Os corantes organicos podem ser classificados como azoicos e ndo azoicos.
Os azoicos contém um ou mais grupos cromoforos azo (-N=N-) em sua estrutura,
sendo que cada um deles esta ligado a pelo menos um anel aromatico. Eles séo
considerados a classe de corantes mais importante e estudada em relacdo as
demais, representando cerca de 50% dos corantes comerciais. O grupo azo esté
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ligado diretamente a outros dois grupos, sendo que pelo menos um € aromatico.

Um exemplo de azocorante é a tartrazina (Figura 2.4a), cuja coloracdo € amarela.

o)
9 NaO \_NN
NaO—SON:N
n 9
o)
(a)
0 0
NaO-$ §
STUL = I L9
N _
Ho 4 $~ONa 0=8=0
O ONa
(b) (c)

Figura 2.4- Estruturas de alguns corantes alimenticios: (a) tartrazina, (b) indigotina
e (c)azul brilhante FCF. Fonte: Catalogo da Sigma  Aldrich
(https://www.sigmaaldrich.com/catalog).

A tartrazina (Figura 2.4a) € um corante que apresenta excelente estabilidade
aluz, ao calor e a acidez, sendo um dos mais empregados na industria de alimentos,
com uso permitido no Canada, Estados Unidos e Unido Europeia. Estima-se que
uma em cada 10 mil pessoas apresenta reacdo alérgica a este corante, com
sintomas que variam de uma simples urticéria até asma.

Os corantes ndo azoicos abrangem diversas classes de compostos
guimicos, como € o caso da indigotina (Figura 2.4b) e do azul brilhante FCF (Figura
2.4c).

A indigotina possui o grupo indigéide como cromoforo (grupo destacado em
azul na Figura 2.4b). Os corantes indigdides constituem uma das classes de
corantes organicos mais antigas, sendo utilizados para o tingimento de tecidos
como a l&, o linho e o algodao por mais de 5.000 anos. A indigotina € empregada
na Unido Europeia, Japdo, Estados Unidos e Inglaterra e, ao contrario da tartrazina,
possui baixa estabilidade a luz, ao calor e a acidez.

O azul brilhante FCF possui o grupo trifenilmetano como croméforo (grupo

destacado em azul na Figura 2.4c), o qual apresenta trés radicais arilas ligados a
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um atomo de carbono central. O uso do azul brilhante FCF é liberado na Unido
Europeia e nos Estados Unidos. Na Inglaterra e no Canada, o seu uso é controlado,
sendo que no primeiro ele pode ser utilizado apenas em alguns alimentos e no
altimo o limite maximo permitido € de 100 ppm. Este corante possui estabilidade
razoavel a luz, ao calor e a acidez. O acrénimo FCF presente em seu nhome consiste
nas iniciais da expressdo em inglés for coloring food que significa “para colorir
alimentos”.

Além dos grupos cromoéforos, os corantes também podem conter grupos
auxocromos, 0s quais nao conferem cor as substancias quando presentes sozinhos
na estrutura, entretanto, conferirdo cor se estiverem associados aos cromoforos.
Grupos auxocromos podem deslocar o comprimento de onda absorvido pelo grupo
cromaforo para um valor maior (deslocamento batocrémico) ou para um valor menor
(deslocamento hipsocromico) ou podem alterar a intensidade de absorcéo, de modo
a aumenta- la (efeito hipercrémico) ou diminui-la (efeito hipocrémico). Sdo exemplos
de grupos auxocromos o acido carboxilico (—CO2H), o acido sulfénico (—SOzH), o
grupo amino (—NHz2) e o grupo hidroxila (—OH). Um exemplo do efeito causado pela
substituicdo de grupos auxocromos € apresentado na Figura 2.5. O 4-
hidroxiazobenzeno absorve radiacdo em comprimento de onda proximo de 347 nm.
A substituicdo do grupo —OH por —NHz, origina 0 composto 4-aminoazobenzeno,
cuja absorgcdo passa a ser em torno de 386 nm, ou seja, hda um deslocamento
batocromico devido a substituicdo de um grupo —OH por —NH2 na estrutura do
corante. Outra caracteristica dos grupos auxocromos € a contribuicdo para o

aumento da solubilidade dos corantes em meio aquoso.

@.;’_O—“ Q_\H@’
(

a) (b)

Figura 2.5- Estruturas dos corantes azobenzenos: (a) 4-hidroxiazobenzeno,
(b) 4-aminoazobenzeno.

Na Tabela 2.1 sdo apresentadas informacfes sobre 0s corantes tartrazina,

indigotina e azul brilhante FCF. Observa-se que os corantes recebem outras
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denominacfes, sendo que os rotulos dos corantes alimenticios podem utilizar
gualquer uma dessas por ndo haver uma regra especifica. Alguns rétulos, trazem o
nome do corante seguido pelo nimero INS (International Numbering System), que
trata do Sistema Internacional de Numeracgao de Aditivos Alimentares. Este sistema
foi elaborado com o objetivo de se estabelecer uma identificacdo internacional para
os aditivos alimentares nas listas de ingredientes de alimentos industrializados,
como uma alternativa a declaracdo do nome especifico do aditivo. O INS nao
pressupde uma aprovacgao toxicologica do corante, uma vez que essa agao é da
responsabilidade dos 6rgaos de saude e vigilancia sanitaria de cada pais, e é
instituida ap6s o exame dos resultados das avaliacdes toxicoldgicas necessarias.
No Brasil, a Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (ANVISA) é responsavel por

Sua aprovagao.

Tabela 2.1- Algumas informacdes a respeito dos corantes tartrazina, indigotina e
azul brilhante FCF

Outra Massa Ao em Aqua*
Corante Denominacéo INS** Classe* molar* max (nm)g
do Corante* (g/mol)

Tartrazina Amarelo n®5 102 Monoazo 534,4 426
Indigotina Azul n° 2 132 Indigoide 466,3 610
Azul

brilhante Azuln° 1 133 Trifenilmetano 792,8 629
FCF

*Fonte: http://serv-bib.fcfar.unesp.br/seer/index.php/alimentos/article/viewFile/865/744
**Fonte:  https://www.gov.br/agricultura/pt-br/assuntos/inspecao/produtos-vegetal/legislacao-1/biblioteca-de-normas-vinhos-

e-bebidas/sistema-internacional-de-numeracao-de-aditivos-alimentares-ins.pdf

Outro parametro apresentado na Tabela 2.1 é o comprimento de onda de
méaxima absorcdo da radiacdo (Amax). A determinacdo do Amax € feita com o auxilio
de um espectrofotbmetro que permite o registro de valores de absorbancia para
solucdes de corante. Os valores obtidos sdo plotados em uma curva de absorbancia
vs. comprimento de onda, denominada "espectro de absorcédo”. Neste € possivel
localizar facilmente o Amax, que consiste no valor de comprimento de onda onde a
absorbéancia atinge valor maximo. Em linhas gerais, a absorbancia é um parametro

usado para descrever a absorcdo da luz pela matéria e o comprimento de onda é o
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parametro utilizado em espectrofotometria para diferenciar ondas eletromagnéticas,
sendo definido como a distancia entre dois pontos maximos de uma onda.

Na Figura 2.6 sdo apresentados os espectros de absor¢céo de solugcdes
preparadas a partir de alguns corantes liquidos da marca Junco®, cujos rétulos sdo
apresentados na Figura 2.7. Como neste trabalho utilizamos o termo corante para
designar qualquer substancia quimica que confere cor a um produto, iremos
designar os corantes alimenticios liquidos, constituidos por mais de uma substancia
guimica, pela expressao “solucdes corantes”, a fim de facilitar o entendimento e

evitar confusoes.

1,0
Amarelo Damasco 622 nm
—— Azul Aniz [\
» g
08d — Verde Hortela [\ ‘
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Figura 2.6- Espectros de absorcéo de algumas solucdes corantes da marca Junco®,
diluidas 1250 vezes em agua.
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Figura 2.7- Rétulos das solugdes corantes Amarelo Damasco, Azul Aniz e Verde
Horteld da marca Junco®.

A solucdo corante Amarelo Damasco da marca Junco®, apresenta em sua
composicdo o corante tartrazina (Figura 2.7) e, de acordo com a literatura, este
corante apresenta um Amax em 426 nm em meio aquoso (Tabela 2.1). Desta forma,
a banda de absorcéo da solucédo corante Amarelo Damasco em 417 nm pode ser
atribuida a tartrazina (Figura 2.6). A diferenca entre 0 Amax encontrado na literatura
e o determinado experimentalmente pode estar relacionada a presencga de alcool
etilico na composicéo da solucao corante, o que provavelmente contribuiu para o
deslocamento hipsocrémico da banda de absorcéo.

A solucéo corante Azul Aniz da marca Junco®, apresenta em sua composicdo
os corantes indigotina e azul brilhante FCF (Figura 7). De acordo com a literatura
(Tabela 2.1), a indigotina apresenta um Amax em 610 nm e o azul brilhante FCF, em
629 nm, ambos em meio aquoso. Na Figura 2.6, observa-se uma banda em 623 nm
para a solucao corante Azul Aniz, um valor intermediario entre 0s Amax dos corantes
idigotina e azul brilhante FCF. Essa banda € resultante da contribuicdo de ambos
os corantes. A solucao corante Azul Aniz também apresenta uma banda de menor
intensidade em 404 nm, caracteristica do corante azul brilhante FCF.

Em se tratando da solucéo corante Verde Horteld da marca Junco® observa-
se por meio dos espectros da Figura 2.6 que sua cor € o resultado da mistura da
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cor amarela com a azul, uma vez que ela apresenta as bandas referentes a estas
duas cores. Esse comportamento pode ser confirmado quando se avalia o rétulo do
corante (Figura 2.7), em que aparece descrita a sua composi¢ao pela mistura dos
corantes tartrazina e azul brilhante FCF.

As cores amarela e azul, assim como a cor vermelha sdo cores priméarias, de
acordo com o sistema de cores RYB (Red, Yellow and Blue - vermelho, amarelo e
azul), um modelo histérico de sintese subtrativa de cores. Combinando-se as cores
primarias, sdo obtidas as secundarias (Figura 2.8a), ou seja, verde (mistura do
amarelo com azul), laranja (mistura do amarelo com vermelho) e roxo (mistura do
azul com vermelho). O sistema RYB ainda é bastante utilizado em artes plasticas,
embora seja considerado cientificamente incorreto. Atualmente, considera-se que o
melhor modelo subtrativo é o CMY (Cyan, Magenta and Yelow — ciano, magenta e
amarelo), que é capaz de representar todas as cores perceptiveis ao olho humano
(Figura 2.8b). Historicamente, o RYB era usado em substituicdo ao CMY pelo fato
dos pigmentos naturais de cor ciano e magenta serem raros, sendo entao

substituidos pelo azul e vermelho, respectivamente.

(a) (b)

Figura 2.8- Sistemas de cores: (a) RYB e (b) CMY.

1.2. Objetivos

Esta atividade tem como objetivo introduzir a quimica organica aos alunos do
3° ano do Ensino Médio e resgatar conceitos ja estudados em anos anteriores por
meio de uma préatica que envolve a preparacdo de um merengue a partir de claras
de ovos e a atribuicao de diferentes tonalidades de verde a por¢gbes do mesmo,

empregando solu¢des corantes amarela e azul.
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1.3. Conteudos

A proposta desta sequéncia didatica contextualiza e contempla a abordagem
dos seguintes conteldos:
e misturas e substancias;
e misturas homogéneas e heterogéneas;
e soluto e solvente;
e solucdes concentradas e diluidas;
o formas de se expressar a concentragdo de uma solugéao (% e mol/L);
e Ccompostos organicos;

e fOrmulas estruturais e moleculares.

1.4. Turma

Recomenda-se a aplicagéo da atividade proposta aos alunos do 3° ano do
Ensino Médio, mas pode ser aplicada a outros anos do ensino médio caso seja de

interesse do professor.

1.5. Tempo estimado

Recomenda-se a utilizacdo de quatro aulas: uma aula para a aplicacdo da
avaliacdo diagnostica e para a introducéo do tema corantes; uma aula para dar o
feedback da avaliagdo diagnostica aos estudantes e para discutir 0 experimento
proposto; uma aula para a realizacao e discussao da prética e do relatério e uma

aula para o feedback do relatério aos alunos.
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1.6. Experimento

1.6.1. Problematizacao

No inicio do experimento, sugere-se que o professor apresente aos alunos a

situacao-problema do Quadro 2.1, incitando-0s a participarem com propostas para

resolvé-la. Sugere-se que haja uma discussao entre os alunos da turma mediada

pelo professor que resulte em uma proposta para a resolucéo da situacao-problema.

Quadro 2.1- Proposta de problematizacdo para a atividade: “Como colorir um
merengue com diferentes tonalidades de verde?”

Clara era uma adolescente que tinha duas paixdes em sua vida: a
quimica e a confeitaria. Também nao poderia ser diferente, ja que
seu pai era professor de Quimica e sua mae, uma confeiteira de mao
cheia. Em um certo dia, Clara auxiliou a sua mae a confeccionar um
bolo para uma festa infantil. Elas prepararam um merengue a partir
de claras de ovos para ser utilizado como cobertura do bolo. Como a
mé&e da Clara era muito criativa, teve a ideia de enfeitar o bolo com
suspiros preparados a partir do proprio merengue. Para combinar
com a tematica da festa, os suspiros deveriam ser coloridos com
diferentes tonalidades de verde. No entanto, a mae de Clara possuia
uma Unica solugdo corante verde disponivel em sua dispensa, além
de outras solugdes corantes, como a amarela e a azul. Uma vez que
o0 merengue ja estava pronto e ela tinha pouco tempo para finalizar o
bolo e realizar a entrega, ndao haveria tempo habil para comprar.
Vocés seriam capazes de ajudar Clara e sua mae a solucionar este

problema?

1.6.2. Materiais necessarios

Os materiais necessarios para a realizacédo do experimento sao:
claras de ovos;

acucar refinado;
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e acucar de confeiteiro;

e batedeira ou Fouet;

e solucdes corantes amarela e azul (corantes liquidos alimenticios);

e pratos descartaveis;

e colheres descartaveis;

e copos descartaveis de 50 mL;

e conta-gotas;

e sacos de arroz ou feijao (1 kg) limpos (somente o saco, sem o conteudo interno);

e formas refratarias.

A quantidade de claras de ovos, acucar refinado e acgucar de confeiteiro
dependera do nimero de alunos da turma. Recomenda-se que para cada clara de
ovo sejam utilizados 25 g de acucar refinado e 25 g de acucar de confeiteiro, sendo
gue este ultimo pode ser substituido pelo acucar refinado triturado em um
liquidificador ou mixer.

Sugere-se que 0 experimento seja realizado em grupo, que o professor
solicite a cada aluno que traga um ovo e que cada grupo providencie 25 g de acUcar
refinado e 25 g de aclcar de confeiteiro (ou 50 g de acucar refinado, caso o
professor opte por substituir o acucar de confeiteiro).

Recomenda-se que o professor opte por solugdes corantes amarela, azul e
verde de marcas que tragam a composi¢cdo em seus roétulos, de forma que estas
informacgbes possam ser facilmente identificadas pelos alunos. Sugerimos as
marcas Junco®, Arcolor® e Mix®, entretanto, outras marcas podem ser utilizadas.
Ainda, recomenda-se que a aquisicdo das solucbes corantes seja de
responsabilidade do professor.

Para evitar imprevistos no cronograma, sugere-se que o professor solicite
aos seus alunos que entreguem os materiais (ovos e acucar) com uma semana de

antecedéncia.
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1.6.3. Parte experimental

O experimento envolvera as etapas de preparo do merengue e sua posterior
coloragao.

O merengue podera ser preparado pelo proprio professor, antes da aula
experimental, ou mesmo por um funcionario da escola que trabalhe ou auxilie na
cozinha. Caso queira, o professor podera registrar a etapa do preparo por meio de
fotos e/ou videos e disponibilizar aos alunos. No preparo do merengue deve-se,
inicialmente, separar completamente as claras das gemas dos ovos. Existem
utensilios que auxiliam nessa separacdo, mas caso 0 professor ndo disponha de

um destes, recomenda-se separar como demonstrado na Figura 2.9.

Figura 2.9- Processo de separacgdo entre a clara e a gema do ovo: (a) utilizacdo de
uma faca para quebrar a casca do ovo; (b) separacao entre a clara que escorre
entre os dedos e a gema retida na méo.

Apés a separacao das claras, deve-se transferi-las para um anico recipiente
e baté-las com o auxilio de uma batedeira até o ponto de neve firme ser atingido.
Deve-se utilizar um recipiente fundo pelo fato do volume aumentar
significativamente durante a formacao da neve. Caso o professor ndo disponha de
uma batedeira, podera utilizar um batedor manual do tipo Fouet ou até mesmo um
garfo, mas, neste caso, sera necessario esforc¢o fisico e, provavelmente, mais tempo
para se atingir o ponto de neve firme. Um teste rapido e pratico para se certificar
gue o ponto de neve firme foi atingido € emborcar a tigela e verificar se a clara em

neve permaneceu estatica e sem o menor risco de se soltar do fundo do recipiente.
79

Como colorir um merengue com diferentes tonalidades de verde?



Capitulo 2

Isso indica que o ponto de neve foi atingido. Na Figura 2.10 sdo apresentadas as

etapas para se obter o ponto de neve firme.

Figura 2.10- Processo de preparo da clara em neve: (a) utensilios; (b), (c), (d) e (e)
processo de transformacdo da espuma semiliquida e transparente com bolhas
grandes em espuma firme, resistente e com bolhas pequenas (ponto de neve firme);

() teste para conferir se o ponto de neve firme foi atingido.

Apés obter as claras em neve firme, continuar batendo e acrescentar
lentamente o aclUcar comum e, na sequéncia, o acgucar de confeiteiro. Ainda,
continuar batendo as claras até se observar a completa homogeneizacao. Ao final

deste processo, 0 merengue estara pronto para ser levado para a aula experimental
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em sala de aula, onde sera realizada a segunda etapa do experimento, que
corresponde a coloracado do merengue.

Na sala de aula, o professor devera apresentar a situagdo-problema
(Quadro 2.1) aos alunos e conduzir uma discussao para estabelecer uma proposta
de resolucao do problema. No contexto da discussao, o professor deve solicitar aos
alunos que observem os rotulos dos corantes, podendo resgatar os conceitos de
cores primarias e secundarias.

Para a realizacdo do experimento, a sugestdo é dividir em grupos de cinco
alunos, para que cada um prepare uma mistura com diferente tonalidade de verde
a partir das solucbes corantes azul e amarelo. A fim de organizar o trabalho com a
turma, recomenda-se construir uma tabela na lousa, conforme o modelo
(Tabela 2.2), em que sdo apresentadas 5 possiveis misturas a serem preparadas,
correspondendo a 5 grupos de alunos. As solugdes obtidas a partir destas misturas
com diferentes tonalidades de verde sdo mostradas na Figura 2.11. Os volumes
totais das solucdes dos corantes mencionados no exemplo da Tabela 2.2 e
Figura 2.11 foram medidos com o auxilio de micropipetas, mas sabendo que néo é
comum as escolas de Ensino Médio possuirem este dispositivo, recomenda-se a
contabilizacdo de numero de gotas, que pode ser facilmente medido com o auxilio
de uma pipeta Pasteur ou de um conta-gotas. Nesta situacédo, o volume total de
gotas deve ser igual ao numero de grupos mais 1. Por exemplo, se houver 9 grupos,
0 numero total de gotas deverd ser igual a 10, sendo que o primeiro grupo deve
misturar 9 gotas de corante amarelo com 1 gota de corante azul; o segundo, 8 gotas

de amarelo com 2 gotas de azul e assim sucessivamente.

Tabela 2.2- Modelo de tabela a ser construida com os alunos para a obtencgéo de
corantes com diferentes tonalidades de verde.

Mistura Volume do corante Amarelo Volume do corante Azul Volume total
Damasco (uL) Aniz (uL) (uL)
1 40 5 45
2 25 20 45
3 20 25 45
4 10 35 45
5 5 40 45
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Mistura1 Mistura2  Mistura3 Mistura4 Mistura5

5 pL Sol 2 20 pL Sol. 2 25 pL Sol. 2 35 puL Sol 2 40 pL

Figura 2.11- Solugdes obtidas a partir da mistura de solugdes dos corantes Amarelo
Damasco (Sol. 1) e Azul Aniz (Sol. 2), ambos da marca Junco®. As misturas foram
diluidas antes do registro da foto para permitir melhor visualizagdo da diferenca
entre as cores (0os 45 uL das solugBes corantes foram adicionados em baldes

volumétricos de 50 mL e o volume foi completado com agua).

Em seguida, o professor devera distribuir o merengue em pratos
descartaveis, como mostrado na Figura 2.12a e entregar cada por¢cao aos grupos,
juntamente com um copo, uma colher descartavel e um conta gotas. Cada grupo
devera utilizar o copo descartavel para misturar os corantes amarelo e azul, na
proporc¢ao definida para cada grupo. A maioria dos frascos das solu¢des de corantes
contém um bico dosador do tipo conta-gotas que possibilita a adicdo direta e com
seguranca no copo descartavel. Apos misturar as solu¢des dos corantes, deve-se
agitar cuidadosamente o copo para garantir a completa homogeneizacdo. Em
seguida, com o auxilio de um conta gotas, adicionar oito gotas da mistura de solugéo
corante no merengue (Figura 2.12b) e agitar cuidadosamente com o auxilio da
colher descartavel, até se obter um merengue com coloracado uniforme (Figura
2.12c).

Na sequéncia, o professor devera orientar aos alunos que realizem um
pequeno corte na ponta do saco de arroz ou feijao solicitado e, com o auxilio da
colher descartavel, transfiram o merengue colorido para o saco. Neste momento,
cada grupo deve usar a criatividade para fazer suspiros de diferentes formas com o
merengue (formas geomeétricas, logo de marcas, etc). Um exemplo € apresentado
na Figura 2.12d. Para essas criagdes, 0 merengue sera aplicado diretamente em

formas refratarias. Depois de tudo pronto, as formas contendo o merengue
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previamente colorido deverao ser levadas ao forno pré-aquecido e l1& permanecer
por 10 min a 140°C.

As gemas que foram separadas das claras poderdo ser utilizadas para a
confeccdo de um bolo por algum funcionario da cozinha. No quadro 2.2, é
apresentada uma sugestao de receita. O bolo também pode ser decorado com o
merengue e, no final da atividade, os alunos poderéo degustar o bolo e os suspiros
gue foram preparados.

Figura 2.12- (a) Divisdo do merengue em pratos. (b) e (c) Adicdo da mistura de
corantes ao merengue e preparagao do merengue colorido. (d) Exemplo de criacédo

feita com o0 merengue para ser levada ao forno.
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Quadro 2.2- Receita de bolo de gemas

Ingredientes: 1 colher (cha) de esséncia de baunilha; 4 gemas; 1/2
xicara de margarina; 3/4 xicara de leite; 1 pitada de sal; 1 xicara de

agucar; 2 xicaras de farinha de trigo; 1 colher de fermento em po.

Modo de preparo: Pré-aqueca o forno em 180 °C. No liquidificador
bata todos os ingredientes, adicionando-os um a um na sequéncia
que esta na lista, até que a mistura fique homogénea. Se preferir
pode usar a batedeira. Coloque a massa numa forma de pudim de 23
cm de didmetro untada e enfarinhada e asse por cerca de 50

minutos.

Fonte: https://gshow.globo.com/receitas-gshow/receitas/bolo-de-gemas-4f4255e1a5a2644ac601f2ee.ghtml

1.7. Proposta de conducdo da atividade

Inicialmente, na primeira aula, recomenda-se que o professor aplique uma
avaliacao diagndéstica com o objetivo de verificar se os alunos conseguem utilizar
conceitos estudados anteriormente, em anos anteriores. No Quadro 2.3 é
apresentada uma sugestdo de avaliacdo diagnéstica. Para ndo influenciar nas
respostas dos alunos as questfes desta avaliagdo, optou-se por ndo utilizar o termo
“solucao corante” recomendado anteriormente neste material, mantendo-se o termo
comercial “corante artificial liquido”. Apés realizar a correcdo das avaliacdes
diagnodsticas, o professor pode dar aos estudantes um feedback das questfes da

avaliacao diagndstica.
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Quadro 2.3- Avaliacéo diagnéstica (Atividade 1)

Analise os rétulos dos corantes alimenticios apresentados
na Figura 2.7 para responder as questdes apresentadas
na sequéncia.

1) Complete a tabela:

Corante Artificial Liquido | Constituintes

Amarelo Damasco

Azul Aniz

Verde Hortela

2) Vocé classificaria os corantes artificiais liquidos
apresentados na questdo 1 como substancias puras,
misturas homogéneas ou misturas heterogéneas?
Justifique a sua resposta.

3) Vocé seria capaz de reconhecer quem € (sdo) o(s)
solvente(s) e o(s) soluto(s) de cada corante artificial liquido
apresentado na tabela da questdo 1? Explique como vocé
chegou a esta conclusao.

4) Qual dos corantes apresentados possui a maior
concentracao de tartrazina? E de azul brilhante FCF?

5) Considerando as informacdes da tabela da questado 1, o
que aconteceria ao se misturar os corantes Amarelo
Damasco e Azul Aniz?

6) Quais sao os elementos quimicos (simbolos e nomes)
presentes nos corantes tartrazina, indigotina e azul
brilhante FCF cujas estruturas sdo apresentadas na Figura
2.47

A seguir iremos apresentar as respostas que sao esperadas para cada
pergunta do Quadro 2.3.

Para responder a primeira questdo, os alunos terdo que procurar a
composicdo de cada corante artificial liquido em seu respectivo rétulo. Na Tabela

2.3 € apresentada a resposta esperada para esta questao.
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Tabela 2.3- Resposta esperada para a primeira questdo da avaliacao diagndéstica
do Quadro 2.3.

Corante Artificial Liquido | Constituintes

Amarelo Damasco Agua, alcool etilico e corante artificial tartrazina.

Azul Aniz Agua, alcool etilico e corantes artificiais azul brilhante
FCF e indigotina.

Verde Hortela Agua, alcool etilico e corantes artificiais tartrazina e

azul brilhante FCF.

A segunda e terceira questbes resgatam o conceito de substancia pura,
mistura e solugcdo. Uma substancia € pura quando é constituida apenas por um tipo
de componente. Como os corantes Amarelo Damasco, Azul Aniz e Verde Hortela
sao constituidos por mais de um componente, eles sao classificados como misturas.
Assim, o Amarelo Damasco é uma mistura de 3 componentes, enquanto que o Azul
Aniz e o Verde Horteld s&o misturas de 4 componentes. Para classificar os corantes
como mistura homogénea ou heterogénea é necessario observar o nimero de fases
de cada um. Cada fase de uma mistura possui aspecto visual uniforme, mesmo
guando examinado em um ultramicroscopio, o qual é diferente dos microscopios
comuns por possuir um sistema de iluminacdo que permite observar o material
sobre fundo escuro. E importante destacar que a avaliagdo da mistura ao
ultramicroscépio é relevante porque algumas misturas heterogéneas parecem
homogéneas a olho nu, como € o caso do sangue e do leite. No caso especifico dos
corantes alimenticios, que sdo misturas homogéneas, ndo ha necessidade de
observa-los com o auxilio de um ultramicroscopio, no entanto, a intensa coloragcao
pode dificultar a avaliagdo. Assim, recomenda-se ao professor que coloque algumas
gotas dos corantes em tubos de ensaio e dilua com agua, para que os alunos
possam visualizar a amostra e tirar suas conclusées. E importante deixar claro aos
alunos que se utiliza a agua por esta ser um dos constituintes dos corantes
alimenticios. Seria interessante que o professor mostrasse os corantes diluidos para
os alunos durante a avaliacdo diagnéstica, de forma a permitir que observem os
tubos de ensaio para responder a questéo 2. Assim, a resposta esperada para esta
guestao € que os corantes alimenticios da Questao 1 sao misturas homogéneas por

serem constituidos por mais de um componente e apresentarem apenas uma fase.
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Solucdo é uma mistura homogénea liquida ou soélida. O seu componente
majoritario, ou seja, aquele presente em maior quantidade é denominado “solvente”,
enquanto que o “soluto” € o componente minoritario que é dissolvido pelo solvente.
Ha casos em que o solvente pode ser uma mistura de substancias, o que
provavelmente é o caso dos corantes alimenticios. A mistura de solventes é utilizada
com o objetivo de aumentar a solubilidade dos solutos soélidos. Diante do que foi
apresentado, a resposta esperada para a questdo 3 € que a agua e o alcool etilico
séo os solventes e a tartrazina, o azul brilhante FCF e a indigotina séo os solutos.
Observando os rétulos dos corantes artificiais liquidos, observa-se que 0s corantes
estdo presentes nas solucfes em concentracdes baixas que variam entre 0,004 e
0,02%, o que faz deles os constituintes minoritarios e, portanto, os solutos destas
solucdes corantes. As concentracdes da agua e do &lcool etilico ndo estdo
expressas nos rotulos dos corantes, o que também é um indicativo de que eles séao
0s solventes, uma vez que ndo € comum expressar a concentracdo dos solventes
de uma solucéo, expressando-se apenas a concentracdo dos solutos, apesar de
algumas solugdes corantes também ndo informarem em seus rétulos as
concentracdes dos corantes.

Para responder a questdo 4, os alunos deveriam se lembrar que a
concentracdo pode ser expressa em percentagem (%). Para expressar a
concentragcdo em %, basta calcular a raz&o entre a massa de soluto e massa de
solucdo e multiplica-la por 100. Assim, as percentagens dos corantes nos rotulos
das solucdes corantes, indicam suas concentracdes. A concentracao de tartrazina
€ 0,02% no Amarelo Damasco e 0,01% no Verde Horteld e de azul brilhante FCF é
0,013% no Azul Aniz e 0,01% no Verde Horteld. Entdo, a resposta esperada para a
guestdo 4 € que o corante artificial liquido que possui a maior concentracao de
tartrazina é o Amarelo Damasco, e 0 que possui a maior concentracdo de azul
brilhante FCF é o Azul Aniz.

Para responder a questao 5, os alunos podem observar a tabela respondida
da questdo 1. A solucao resultante da mistura do corante artificial liquido Amarelo
Damasco com o Azul Aniz, apresentard em sua composi¢ao: agua, alcool etilico,
tartrazina, azul brilhante FCF e indigotina. Esta € a resposta esperada. Se os alunos
forem observadores, irdo perceber que a solucdo resultante possui composicao

guase idéntica a do corante artificial liquido Verde Horteld, diferenciando-se apenas
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pela auséncia da indigotina neste dltimo. Uma vez que estdo sendo misturadas
solucdes de coloracdo amarela e azul, a solugdo resultante apresentara coloragcéo
verde.

Para responder a questdo 6, o aluno deve observar as estruturas dos
corantes apresentados na Figura 2.4. Caso a quimica organica ainda nao tenha sido
abordada, certamente os alunos ndo estardo familiarizados com a representacao
em bastdo (bond line) para cadeias carbonicas e, por isso, talvez néo identifiquem
o0 elemento carbono (C) como presente na tartrazina no e azul brilhante FCF. A
resposta esperada para a questdo €: Os elementos quimicos presentes na
tartrazina, no azul brilhante CFC e na indigotina séo: sédio (Na), enxofre (S),
oxigénio (O), nitrogénio (N), hidrogénio (H) e carbono (C).

Na segunda aula, recomenda-se que o professor apresente aos alunos a
situacao-problema mostrada no Quadro 2.1, medie uma discussao e oriente sobre
o planejamento do experimento a ser realizado na aula seguinte.

Na terceira aula, os alunos realizardo o experimento em grupos, conforme
descrito na secdo 2.6.3 deste capitulo. Ao final desta aula, o professor distribuira
um relatdrio constituido por algumas questdes as quais deverdo ser entregues pelos
estudantes em data previamente determinada. Na quarta aula, apos ter corrigido o
relatorio, o professor realizara uma discussao sobre as questdes do relatorio. No
Quadro 2.4 é apresentada uma proposta de relatorio.

Para exemplificar a resolucdo da questdo 1 do relatorio, iremos utilizar os
dados da Tabela 2.2. Nela os volumes de corantes estédo expressos em pL.

Para o célculo da concentracdo de um componente nas misturas devemos
lembrar da equacdo matematica utilizada em célculos de concentragdo quando se
faz diluicdo (equacéo 2.1)

Co XV =Cy xVy, (2.1)
onde C; e V; s&o, respectivamente, a concentragao e o volume da solu¢éo antes da
mistura e C, e V, séo, respectivamente, a concentracao e o volume da solucdo apos
a mistura. As unidades das concentragdes e dos volumes na equacao 1 podem ser

as mais adequadas para as situacdes em que sdo empregadas. As concentracoes,

por exemplo, podem estar expressas em % e o volume em pL ou em gotas.
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Quadro 2.4- Relatorio sobre o experimento realizado (Atividade 1)

1) Complete a tabela e calcule a concentracéio dos corantes tartrazina e azul brilhante
FCF em cada uma das misturas preparadas a partir das solucbes corantes Amarelo
Damasco e Azul Aniz.:

Volume de | Volume
solugao de Volume | Concentracio Concentragao
Mistura/ corante solucgdo total de tartrazi%a de azul
Grupo Amarelo corante (gotas) | na mistura (%) brilhante FCF
Damasco | Azul Aniz | ‘9 ° na mistura (%)
(gotas) (gotas)
1
2
3
4
5

2) Ao se misturar as solucdes corantes Amarelo Damasco e Azul Aniz ocorre reacio
quimica? Explique sua resposta.

3) Os corantes podem ser representados de forma simplificada pela formula molecular,
qgue indica o nimero de dtomos de cada elemento quimico na molécula. As formulas
moleculares da tartrazina, indigotina e azul brilhante FCF s&o, respectivamente:
C15H9N4N330982, C15H1UN202 e 63?H34N2N320983_ Com o auxilio de uma tabela
periddica, calcule a massa molar destes corantes. Ulilizando estes valores, calcule a
concentracdo molar de cada corante nas solugdes corantes Amarelo Damasco, Azul Aniz
e Verde Horteld.

A |
marefo Azul Aniz Verde Hortela
Massa Damasco
T ElE Concentracdo | Concentragdo | Concentragdo
(g/mol)
% mol/L % mol/L % mol/L
Tartrazina
(C1gHgN,Na30,5;)
Indigotina
(C16H1gN,0,)

Azul Brilhante FCF
(C57H35NoNa,0,S5)

naturais?

4) Qual a diferenca entre corantes artificiais e naturais?

5) Faca uma pesquisa sobre possiveis corantes naturais que poderiam ser utilizados para
substituir os corantes artificiais tartrazina e azul brilhante FCFE

6) Por que a indulstria de alimentos prefere utilizar corantes artificiais ao inves de
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A concentracdo de tartrazina na solucéo corante Amarelo Damasco € 0,02%
e de azul brilhante FCF € 0,013%. Assim, para cada mistura da Tabela 2.4, temos

que:

Cl/tartrazina solug¢do Amarelo Damasco X Vl/solugéo Amarelo Damasco (22)

C2/tartrazina mistura —

VZ /mistura

Cl/azul brilhante solugio Azul Aniz X Vl/solu(;éo Azul Aniz (23)

Cz/azul brilhante mistura —

VZ /mistura

Aplicando estas equacdes obtemos os resultados apresentados na Tabela
2.4.

Tabela 2.4- Respostas esperadas para a primeira questéo do relatorio do Quadro
2.4, considerando os dados da Tabela 2.2

Mist Volume do Volume do Concentracéo de Concentragéo de azul
Istura Volume total ] .
corante Amarelo corante Azul (ul) tartrazina na brilhante FCF na
Damasco (pL) Aniz (pL) W mistura (%) mistura (%)

1 40 5 45 0,018 0,001

2 25 20 45 0,011 0,006

3 20 25 45 0,009 0,007

4 10 35 45 0,004 0,010

5 5 40 45 0,002 0,012

A questdo 2 pergunta se ao se misturar as solugbes corantes Amarelo
Damasco e Azul Aniz ocorre rea¢do quimica. Ela vai ao encontro da questdo 5 da
avaliacdo diagnostica (Quadro 2.3). Quando as duas solugbes sdo misturadas
observa-se que uma nova cor € originada. A mudanca de coloracdo pode sim
evidenciar a ocorréncia de uma reacdo quimica, mas este ndo é o caso, uma vez
gue a solucéo resultante da mistura das solu¢gdes corantes Amarelo Damasco e
Azul Aniz, apresenta em sua composicdo: agua, alcool etilico, tartrazina, azul
brilhante FCF e indigotina. Esta composicao € quase idéntica a do corante artificial
liguido Verde Horteld, diferenciando-se apenas pela auséncia da indigotina neste

ultimo. Assim, como é possivel a coexisténcia dos constituintes de ambas as
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solucBes corantes, pode-se afirmar que a mistura ndo resultou em uma reacéo
guimica.

Na pratica, uma maneira de observar que ndo ocorreu reagcdo quimica €
registrando os espectros de absor¢ao. Na Figura 2.6, observamos que a solucao
corante Amarelo Damasco apresenta uma banda em 417 nm, caracteristica da
tartrazina e a solugcdo corante Azul Aniz, possui uma banda em 623 nm,
caracteristica dos corantes azul brilhante FCF e indigotina. No espectro da solucéo
corante Verde Horteld, que possui na sua composi¢ao 0s corantes tartrazina e azul
brilhante FCF, observam-se as bandas em 417 nm e 623 nm caracteristicas dos
dois corantes, 0 que indica que ndo houve reacdo quimica, caso contrario teriamos
gue visualizar uma terceira banda caracteristica do produto formado. Assim, conclui-
se que nem toda mudanca de cor esta associada a uma transformagéo quimica.

Mas entdo, se ndo ha reacdo quimica, como explicar a origem da cor verde
para o aluno? Dizer que um objeto € verde, significa que sempre que luz branca é
incidida nele, a cor percebida pelo olho humano € a verde. Um objeto verde pode
emitir varios comprimentos de onda, sem necessariamente emitir na faixa verde do
espectro. Isso ocorre porque a sensacao de cor somente se concretiza apds uma
complexa operacdo na qual o cérebro processa os estimulos provocados pela
distribuicdo de energia e propriedades espectrais da luz visivel que atravessa ou é
refletida por um objeto de determinada cor e que sao registrados pela retina.

A questédo 3 solicita que as concentragdes de corantes expressas em %
sejam expressas em mol/L. Para isso € necesséario entender o que representa a
concentracdo em %. Ela indica a massa de soluto, que no caso é o corante, sobre
a massa de solucdo, que corresponde a massa de todos 0os componentes da
amostra. Assim, uma concentracdo de 0,02% de tartrazina no corante Amarelo
Damasco indica que a solucao tem 0,02 g de tartrazina para cada 100 g de solucéo.
Por se tratar de uma solucao diluida, ou seja, a quantidade de tartrazina € bastante
inferior & massa de solucdo, pode-se fazer uma aproximacdo para converter a
concentracdo para mol/L. Como a agua é o solvente principal, vamos considerar
gue ela é o unico constituinte da solugdo além da tartrazina. Assim, adotaremos a
densidade da agua (1 g/mL) como sendo a densidade da solucdo. Dessa forma,
consideraremos que uma concentracao 0,02% de tartrazina consistira em 0,02 g de

tartrazina para cada 100 mL de solucéo, ou seja, 0,2 g de tartrazina por litro de
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solucdo. Para converter a concentracdo de 0,2 g/L de tartrazina para mol/L basta

dividir esse valor pela massa molar como indicado na equacéao 4:

2 g tartrazina 1 mol tartrazina

Concentragdo molar = 0, = 3,7 X 10™*mol/L 4)

L 534,30 g tartrazina

Na Tabela 2.5 sdo apresentadas as concentragcdes molares dos corantes

presentes nas solucdes corantes.

Tabela 2.5- Respostas esperadas para a terceira questdo do relatorio do
Quadro 2.4

Amarelo Damasco Azul Aniz Verde Horteld
Corante Maz}s/erinrgl())lar Concentragéo Concentracéao Concentracao
% moliL % moliL % mol/L
(cleajrr\}:aNﬂ;]ggsz) 534,30 0,02 3,7x10* - - 0,01 1,9x10*
(CITSIE(?ISSSZ) 262,21 - - 0004 | 1,5x10% _ _
(cﬁﬁiiﬁ!&gi”otf&) 792,85 - - 0013 | 1,6x10% 0,01 1,3x10%

A questdo 4 pergunta a diferenca entre corantes artificiais e naturais. Os
corantes artificiais sdo aqueles sintetizados em laboratorio para substituir os
corantes naturais. Eles séo aditivos introduzidos nos alimentos apenas para conferir
ou intensificar a cor e torna-los mais atrativos, sem apresentar nenhum valor
nutritivo. Os corantes naturais sao aqueles extraidos de fontes naturais como frutos
e vegetais.

Na questdo 5, solicita-se que seja feita uma pesquisa sobre possiveis
corantes naturais que poderiam ser utilizados para substituir os corantes artificiais
tartrazina e azul brilhante FCF.

Como resposta a esta pergunta, espera-se que o aluno relacione a cor de
alimentos as cores amarela e azul. O acafrdo-da-india contém a curcumina, um
corante amarelo. Cores amarelas também podem ser obtidas a partir de compostos
chamados carotenoides e que estao presentes na cenoura, pimentdo e tomate. Ja
a coloracao azul pode ser obtida diretamente a partir de mirtilos e do fruto verde de
jenipapo. Ambas as cores, amarelo e azul, podem ser obtidas a partir do repolho
roxo. O extrato apresentara coloracdo azul em pH em torno de 8 e amarela em pH

proximo de 12, como pede ser observado na Figura 2.13
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Figura 2.13- Coloracéo do extrato de repolho roxo em fungé&o do pH.

A guestdo 6 questiona por que a industria de alimentos prefere utilizar
corantes artificiais ao invés de naturais. Isso se deve ao fato de os corantes artificiais
apresentarem maior poder de tingimento, ou seja, maior a capacidade de tingir o
meio no qual se encontra disperso do quer os corantes naturais. Além disso, os
corantes artificiais apresentam maior uniformidade e estabilidade a luz, ao oxigénio,
ao calor e ao pH, além de isencdo de contaminacdo microbioldgica e custo de
producdo relativamente baixo. Apesar dessas vantagens, sua substituicdo por
corantes naturais tem sido gradativa.

Ainda na quarta aula, recomenda-se que o professor, apés a discussao das
guestbes com os estudantes, retome a situacdo problema apresentada no

Quadro 2.1 para fazer um fechamento da atividade com os alunos.

1.8. Fontes das figuras

Figura 2.1- Adaptada de “WORLD HEALTH ORGANIZATION INTENATIONAL
AGENCY FOR RESEARCH ON CANCER. IARC Monographs on the Evalution of
Carcinogenic Risks to Humans. Some Aromatic Amines, Organic Dyes, and
Related Exposures. v. 99, Lyon, France: [s.n.], 706p, 2010”.

Figura 2.2- Adaptada de “MARTINS, G. B. C.; SUCUPIRA, R. R.; SUAREZ, P. A.
Z. A quimica e as cores. Rev. Virtual Quim., v. 7, n. 4, p. 1508-1534, 2015.”

Figura 2.3- Adaptada de “CARAMORI, G. F.; OLIVEIRA, K. T. Aromaticidade —
Evolucéo historica do conceito e critérios quantitativos. Quim. Nova, v. 32, n. 7, p.
1871-1884, 2009”.
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Figura 2.4- Montagem a partir do catdlogo da Sigma Aldrich
(https://www.sigmaaldrich.com/cataloq).

Figura 2.5- Adaptada de “WORLD HEALTH ORGANIZATION INTENATIONAL
AGENCY FOR RESEARCH ON CANCER. IARC Monographs on the Evalution of
Carcinogenic Risks to Humans. Some Aromatic Amines, Organic Dyes, and
Related Exposures. v. 99, Lyon, France: [s.n.], 706p, 2010”.

Figura 2.6- Figura produzida pela autora.
Figura 2.7- Montagem da autora a partir de fotos dos rétulos dos corantes.

Figura 2.8- Adaptada de
https://gerenciamentodecor.wordpress.com/2016/02/20/cores-sistema-aditivo-e-
substrativo/.

Figura 2.9- Fotos registradas pela autora.

Figura 2.10- Fotos registradas pela autora.
Figura 2.11- Fotos registradas pela autora.
Figura 2.12- Fotos registradas pela autora.

Figura 2.13- Adaptada de https://compoundchem.tumblr.com/.
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3. Atividade 2: Como colorir cubos de agucar?

3.1. Introducéao tedrica

A capilaridade ou agéo capilar € a tendéncia de um liquido se movimentar
para cima ou para baixo no interior de um tubo com didmetro muito pequeno,
denominado tubo capilar. O termo capilar é utilizado em alusdo aos fios de cabelo
gue sao muito finos. A capilaridade € uma consequéncia da tensado superficial dos
liquidos. Ao introduzir-se uma das extremidades de um tubo capilar de vidro em um
recipiente com agua, observa-se o deslocamento da agua tubo acima e, apds algum
tempo decorrido, ha uma estabilizacdo em uma determinada altura acima da
superficie da agua contida no recipiente. Se ao invés de agua, o recipiente contiver
mercurio, este se estabiliza dentro do tubo capilar a uma distancia abaixo do seu
nivel no recipiente. No primeiro caso, ocorreu uma ascensao capilar (Figura 3.1a) e
no segundo, uma depressao capilar (Figura 3.1b). Além da natureza do liquido, a
altura alcancada por este no interior do tubo capilar também dependera do seu

didmetro.

o

(a) (b)

Figura 3.1- Representacdo dos fendmenos de: (a) ascensdo capilar (menisco

cbncavo) e (b) depresséao capilar (menisco convexo)

A superficie de um liquido comporta-se como uma membrana elastica
porque as moléculas ou &tonos da superficie sdo atraidas somente pelas existentes
no interior do liquido, ao contrario destas que sdo atraidas em todas as dire¢des
(Figura 3.2). As forcas de atracao entre as moléculas ou atomos de um liquido sdo

chamadas de forcas de coeséo e sao responsaveis por manté-las unidas. Além das
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forcas de coesdo, ha forcas de adesdo que ocorrem entre as moléculas ou &tomos
do liquido e as da superficie do recipiente que o contém. Assim, as forcas de coesdo
sdo forcas intermoleculares existentes entre as moléculas do liquido e as forcas de
adesdo sdo aguelas existentes entre as moléculas do liquido e as do recipiente que

0 contém.

Moléculas (atomos)
da superficie do liquido

Figura 3.2- Representacéo das forcas de coesdo atuantes nas moléculas (atomos)

da superficie do liquido e nas moléculas (atomos) do interior do liquido.

A formacao de um menisco concavo ou convexo em um liquido depende da
relacdo entre as forcas de coesédo e adesdo. No caso da 4gua em um tubo de ensaio
de vidro, as forcas de adesao entre as moléculas da agua e as paredes do tubo de
ensaio sdo mais intensas do que as de coesao na propria agua, fazendo com que
as moléculas de agua adiram ao tubo de ensaio, formando um menisco concavo
(Figura 3.1a). Neste caso, diz-se que a agua tem a tendéncia de molhar a superficie
do vidro e observa-se a elevacéo do liquido no tubo capilar (Figura 3.1a).

Em se tratando do mercurio em um tubo de ensaio de vidro, as forcas de
coesdo entre os atomos do metal sdo mais intensas do que as de adesédo entre o

mercurio e o vidro, fazendo com que o mercurio se afaste do tubo de ensaio,
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formando um menisco convexo (Figura 3.1b). Neste caso, diz-se que o0 mercurio
tende a ndo molhar a superficie do vidro e ha uma depresséao capilar (Figura 3.1b).

A tendéncia de um liquido aderir ou ndo em uma superficie sélida pode ser
guantificada pelo angulo de contato (8), como mostra a Figura 3.3. Esse angulo é
medido entre a superficie e a reta tangente a superficie do liquido no ponto de
contato entre o liquido e a superficie. Para meniscos cdncavos, 8 encontra-se
compreendido entre 0 e 90° (Figura 3.3(a)), enquanto que para meniscos convexos,
0 encontra-se entre 90° e 180° (Figura 3.3(b)). Quanto mais intensas as forgas de
adesao entre a superficie e o liquido em relacdo as forgas de coeséo, menor sera o

valor de 6.

-“"'4_@

@) (b)

Figura 3.3- Angulo de contato para: (a) menisco céncavo (8 < 90°) e (b) menisco
convexo (90° < 8 < 180°). Os pontos de contato entre o liquido e a superficie estao
indicados em vermelho e as retas tangentes a superficie do liquido, pelas linhas

tracejadas.

As moléculas de &gua sdo mantidas unidas por meio de ligacbes de
hidrogénio, conforme representado na Figura 3.4. Quando em contato com o vidro,
cujo principal constituinte € o oxido de silicio (SiOz), elas também séo capazes de
formar ligacOes de hidrogénio com ele (Figura 3.4). Sao estas ligacdes que explicam
porque a agua tem a tendéncia de molhar o vidro, resultando na formacdo de um

menisco concavo.
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Figura 3.4- Interagcbes quimicas entre as moléculas de dgua e entre as moléculas
de agua e a superficie do vidro. As linhas tracejadas indicam as ligacdes de

hidrogénio.

A molhabilidade é a capacidade que um liquido tem de molhar uma superficie
sélida com a qual estd em contato. Ela € inversamente proporcional ao angulo de
contato, ou seja, quanto menor o valor do angulo de contato, maior a molhabilidade
do liquido para uma determinada superficie sélida. O dngulo de contato (6) também
pode ser avaliado observando-se o comportamento de uma ou mais gotas do liquido
depositadas em uma superficie solida (Figura 3.5). O liquido podera se espalhar
completamente pela superficie, formando um filme ou assumir um formato
semiesférico. Se 0 igual a 0°, o liquido molha totalmente a superficie e se 8 igual a
180°, diz que ndo ha adesédo entre a superficie sélida e o liquido. Se 0° < 8 < 90°,
considera-se que o liquido molha o sélido e se 90° < 8 < 180°, diz-se que o liquido

nao molha o solido (Figura 3.5).

100

Como colorir cubos de acucar?



Capitulo 3

nao molha
angulo de contacto decrescente
molhabnhdade crescente
molha
completamente ui
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o, = 0° 0, < 90° 0; <90° 4 > 90° 0 90° ©4=180°
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0,<0,<0,<0,<0,<0,

Figura 3.5- Relacéo entre a molhabilidade e o angulo de contato.

Sélidos porosos sao facilmente penetrados por liquidos, sendo que seus
poros se comportam como um conjunto de tubos capilares por onde os liquidos
caminham. Considerando que os poros geralmente sdo muito estreitos, a subida do
liquido, observada quando se introduz verticalmente a extremidade de um papel de
filtro em um recipiente com agua ou etanol, pode atingir a altura maxima do papel
(Figura 3.6). A capilaridade é responsavel pelo deslocamento do liquido sobre a

superficie do papel.

Papel de filtro \\ —

e Y,

— Agua ou etanol

Figura 3.6- Representacdo do fendmeno de capilaridade em um papel de filtro

introduzido em um recipiente com agua ou etanol.

A capilaridade também explica o deslocamento ascendente: (a) da seiva

bruta (dgua e sais minerais) da raiz as folhas dos vegetais (Figura 3.7a); (b) do
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combustivel pelo pavio da lamparina para alimentar a chama (Figura 3.7b); (c) do

café pelo biscoito (Figura 3.7c) e (d) da umidade pelas paredes de uma casa,

guando ndo é feita uma impermeabilizacdo adequada do solo (Figura 3.7d).

P

=
(a)

N

/ /I ~ \\elva ruta

Figura 3.7- Fendmeno de capilaridade ocorrendo: (a) nas plantas; (b) na lamparina;

(c) no biscoito mergulhado no café e (d) na parede de uma casa.

3.2. Objetivos

Esta atividade tem como objetivo apresentar o fenbmeno de capilaridade aos

alunos do 3° ano do Ensino Médio, cuja compreensao €é necessaria para a

abordagem do tema da proxima atividade, que é a técnica de cromatografia. O

fendbmeno serd abordado a partir de um experimento que tem como objetivo colorir

cubos de acucar.
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3.3. Conteudos

A proposta desta sequéncia didatica contextualiza e contempla a abordagem
dos seguintes contetdos:
e capilaridade;
e forcas intermoleculares (forcas de coesao);
e forcas atrativas entre sélidos e liquidos (for¢cas de adeséo);

e solubilidade.

3.4. Turma

Recomenda-se a aplicacdo da atividade aos alunos do 3° ano do Ensino
Médio apds a atividade 1, apresentada no capitulo anterior. Esta atividade também
pode ser aplicada de forma isolada, caso o professor tenha interesse em abordar

apenas o fendmeno da capilaridade.

3.5. Tempo estimado

Recomenda-se a utilizacdo de trés aulas: uma aula para a aplicacdo da
avaliacao diagnostica, introducdo do tema capilaridade a partir da discussao das
guestbes da avaliacao diagnostica e orientacao do experimento a ser realizado; uma
aula para realizacdo e discussdo do experimento realizado e apresentacdo do
relatério aos estudantes e uma aula para dar um feedback do relatério aos

estudantes.
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3.6. Experimento

3.6.1. Problematizacao

No inicio do experimento, sugere-se que o professor apresente aos alunos a
situacao-problema do Quadro 3.1, de forma a mediar uma discusséo entre eles com

0 objetivo de propor solugdes ao problema apresentado.

Quadro 3.1- Proposta de problematizacao para a atividade: “Como colorir cubos
de acucar?”

A mée de Clara tinha um novo desafio. Desta vez, o cliente
solicitou que ela fizesse uma bandeira estilizada do Brasil
com cubos de agucar para ficar sobre a mesa da festa, na
frente do bolo. Para isso, ela solicitou que Clara propusesse
uma forma pratica para colorir os cubos de acgucar
uniformemente nas cores amarela, azul e verde. Vocés

poderiam auxiliar Clara em mais este desafio?

3.6.2. Materiais necessarios

Os materiais necessarios para a realizacdo do experimento sao:
e solucbes de corantes alimenticios de diferentes cores (preferencialmente
amarelo, azul e verde);
e cubos de acucar;
e pratos descartaveis;
e conta-gotas;
e uma seringa descartavel de capacidade minima de 5 mL;
e copos descartaveis;
e alcool 70° INPM (Instituto Nacional de Pesos e Medidas - 70% p/p).
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Potes de cubos de acucar podem ser facilmente comprados em
supermercados (Figura3.8).

Sugere-se que 0 experimento seja realizado em grupo (5 alunos por grupo,
como sugerido na atividade anterior) para que os integrantes possam discutir sobre
ele, podendo ser mantido o mesmo grupo da atividade anterior.

Recomenda-se que cada grupo receba dois cubos de acucar e um prato
descartavel.

Figura 3.8- Cubos de acucar para serem utilizados no experimento.

3.6.3. Parte experimental

Para garantir o bom andamento do experimento, os cubos de acucar devem
estar secos. Para isso, basta manter o pote com os cubos (Figura 3.8) bem fechado
apos aberto.

Ap0s cada grupo receber dois cubos de agucar, um prato descartavel e um
conta gotas, o professor devera apresentar a situacdo-problema (Quadro 3.1) aos
alunos e conduzir uma discussao para estabelecer uma ou mais estratégias de
resolucdo da situacao-problema proposta.

Ha duas formas de colorir os cubos de agucar, gotejando corante pela parte
superior dos cubos ou adicionando algumas gotas em um prato e colocando 0s

cubos sobre a solucédo de corante. Nas duas formas, a absorcdo da solucdo de
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corante pelo cubo ocorre devido a acdo capilar, ou seja, ao deslocamento da
solucéo (descida ou subida) pelos poros dos cubos de aglUcar que se comportam
como tubos capilares. A diferenca nas duas situacfes é que na descida da solucéo
corante pelo cubo de aguUcar, a acao capilar acontece no mesmo sentido da forga
de gravidade, que auxilia o deslocamento da solucéo pelo cubo enquanto que na
subida, a acdo capilar atua no sentido contrario a gravidade, indicando que a acao
capilar é capaz de superar a forca da gravidade.

Ap6s conduzir uma discussdo com os alunos e estabelecer as estratégias
para colorir os cubos de acUcar, a professora pode atribuir a cada grupo uma
conducéo diferente do experimento. Um grupo pode realizar o experimento com a
solucéo corante verde, adicionando as gotas pela parte superior do cubo e outro
grupo pode utilizar a mesma soluc¢do, porém colocando o cubo de agUcar sobre a
solucao corante gotejada no prato. Outros quatro grupos podem ficar responsaveis
pelas solucbes corantes azul e amarela.

Na Figura 3.9 sdo apresentadas fotos do experimento realizado para colorir
0s cubos de acucar por meio da adicdo das solu¢cbes corantes, sem diluicao, pela
parte superior dos cubos. Para colori-los completamente foram necessérias de 5 a

8 gotas.

@

Figura 3.9- Colorindo os cubos de acuUcar pela adicdo das solu¢cbes corantes
Amarelo Damasco, Azul Aniz e Verde Horteld da marca Junco® pela parte superior
dos cubos.

Na Figura 3.10 sédo apresentadas fotos do experimento realizado para colorir
0s cubos de acgucar por meio da adicao das solucdes corantes, sem diluicdo, em um
prato, seguida da introduc&o dos cubos sobre as solucdes. Neste caso, para colorir
os cubos foram necessarias de 10 a 15 gotas de corante, aplicadas em duas etapas,

além de ser necessario virar os cubos para garantir a completa coloracdo dos
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mesmos. Como pode ser observado na Figura 3.10, ap6s certo tempo, 0s cubos
comecam a se dissolverem, uma vez que o acucar é soluvel em agua. A coloragao
dos cubos de agucar pela adicdo de gotas da solucao corante na parte inferior do
cubo de acucar necessitou de um nimero maior de gotas de corante do que para a
coloracéo dos cubos adicionando a solugéo corante pela parte superior dos cubos

0 que pode ter contribuido para a mais rapida solubilizacdo do cubo de acucar.

Figura 3.10- Colorindo os cubos de acucar pela introducéo das solu¢des corantes
Amarelo Damasco, Azul Aniz e Verde Horteld da marca Junco® pela parte inferior
dos cubos.

Para economizar as solucdes corantes, é possivel diluir as mesmas. A
diluicdo recomendada € 1 gota de corante para 5 mL de solvente. O solvente pode
ser a propria agua ou alcool 70° INPM. Como observado nos rotulos das solugdes
corantes, elas apresentam etanol na sua composi¢cdo, mas provavelmente a
concentracédo é inferior a da agua, resultando em um percentual inferior a 70% p/p.

Realizando o experimento com as solu¢des correntes diluidas em alcool 70° INPM
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foi necesséria um numero maior de gotas (20 gotas quando a solucdo corante é
adicionada na parte inferior do cubo) para garantir a completa coloracao dos cubos
de acucar, no entanto, ndo se observou a dissolu¢éo dos cubos de agucar, conforme
pode-se observar na Figura 3.10, devido a sua menor solubilidade em etanol.

Para preparar as diluicdes, além do conta-gotas sugere-se utilizar uma
seringa para a medida de agua ou etanol. As diluicdes podem ser preparadas em
copos descartaveis.

Figura 3.11- Colorindo os cubos de agucar pela introducéo das solugdes corantes
Amarelo Damasco, Azul Aniz e Verde Hortelda da marca Junco® diluidas na
proporgéo 1 gota de corante para 5 mL de alcool 70° INPM pela parte inferior dos
cubos.

3.7. Proposta de conducdo da atividade

Na primeira aula, recomenda-se que o professor apligue uma avaliagao
diagnéstica com o objetivo de verificar se os alunos possuem algum conhecimento
prévio sobre os contetdos a serem abordados no experimento. No Quadro 3.2 é
apresentada uma sugestao de avaliacdo diagndstica. Por conta do tempo, caso o
professor ache interessante, pode aplicar a avaliagdo em uma aula que antecede a

de explicacao do conteudo e realizacdo do experimento.
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Quadro 3.2- Avaliacado diagnostica (Atividade 2)

1) Quando introduzimos a extremidade de um papel de filtro em um
liquido (agua ou alcool por exemplo) contido em um recipiente,
observamos que com o passar do tempo o liquido percorre o papel no
sentido contrario ao da gravidade, conforme ilustrado na Figura 3.6.

Vocé sabe explicar porque isso acontece?

2) Vocé conseguiria citar exemplos de situagdes do cotidiano ou da

natureza que se baseiam no fenédmeno mostrado no item anterior?

3) Observe a figura abaixo, em que os liquidos A e B estao contidos em
tubos de ensaio de vidros. Vocé sabe explicar porque a forma dos

meniscos nos dois liquidos é diferente?

A seguir iremos apresentar as respostas que sao esperadas para cada
pergunta do Quadro 3.2.

A resposta esperada para a questéo 1 da avaliagéo diagnostica (Quadro 3.2)
€ que o papel é capaz de absorver a agua ou alcool por meio da acao capilar, que
consiste no movimento do liquido pelos poros do papel. No exemplo do exercicio
em questdo, a acao capilar € capaz de superar a acdo da gravidade e o liquido se
desloca no sentido contrario a ela.

Na Figura 3.7 foram apresentados alguns exemplos de capilaridade que

poderiam ser citados pelos estudantes para responder a questao 2 (Quadro 3.2) da
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avaliacao diagnostica. Os exemplos sdo: o deslocamento ascendente da seiva bruta
(dgua e sais minerais) da raiz as folhas dos vegetais (Figura 3.7a); o deslocamento
do combustivel pelo pavio da lamparina para alimentar a chama (Figura 3.7b); o
deslocamento do café pelo biscoito (Figura 3.7c) e o deslocamento da agua pelas
paredes de uma casa, quando nao é feita uma impermeabilizacdo adequada do solo
(Figura 3.7d).

Na questdo 3 da avaliacdo diagndstica, esperava-se que 0 estudante
respondesse que no tubo de ensaio A, as forcas entre a parede do tubo e as
moléculas/atomos do liquido (forcas de adesdo) sdo mais intensas que as forcas
entre as moléculas/atomos do liquido (forcas de coeséo) o que faz com que o liquido
seja capaz de molhar a superficie com a qual esta em contato, resultando em um
menisco concavo. No tubo de ensaio B, ao contrario do A, as for¢as de coeséo entre
as moléculas/atomos do liquido sdo mais intensas do que as for¢as de adeséao entre
a parede do tubo de ensaio e as moléculas/atomos do liquido, fazendo com que o
liqguido tenha baixa adeséo a superficie, resultando em um menisco convexo.

Ainda na primeira aula, o professor pode introduzir o tema capilaridade.
Recomenda-se que a apresentacédo introdutdria dos conteudos seja feita a partir da
discussédo das questdes da avaliacao diagndstica. Nesta aula também recomenda-
se que seja realizada a apresentacdo do experimento e a situacdo-problema
mostrada no Quadro 3.1.

Na segunda aula, recomenda-se que seja realizado o experimento e apos
isso, uma discussao do que foi observado, além de uma apresentacao e orientacao
do relatorio que devera ser respondido pelos alunos. O relatério proposto €&
apresentado no Quadro 3.3 e, na sequéncia, as respostas esperadas para cada
guestao.

Na primeira questdo do relatério (Quadro 3.3), espera-se uma resposta
parecida com a esperada para a questdo 1 da avaliacdo diagndstica (Quadro 3.2).
A Unica diferenca € que o solido por onde o liquido ira se deslocar na questao do
relatério € o cubo de acglcar ao invés do papel. Assim, a solucdo percorre o tubo de
acucar devido a capilaridade.
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Quadro 3.3- Relatorio sobre o experimento realizado (Atividade 2)

1) Explique porque a solugédo de corante é capaz de percorrer o cubo de

agucar.

2) Se vocé pudesse dar um conselho a Clara sobre como colorir os
cubos de agucar, o que vocé sugeriria? Qual forma recomendaria que a
solugdo corante fosse adicionada? Qual solvente recomendaria como

diluente: agua ou alcool 70° INPM? Explique sua resposta.

3) Na figura abaixo, observa-se a solugéo corante Verde Hortela diluida
em agua (a esquerda) e diluida em alcool 70° INPM (a direita) em uma
superficie azul de poliestireno (PS). Explique porque o aspecto das

duas solugbes em contato com a superficie é diferente.

Solugdo corante  Solugdo corante

diluida em diluida em
agua alcool 70

4)Qual seria o problema se Clara optasse por colorir os cubos utilizando a
solugdo aquosa? E se optasse pela solugao diluida com &alcool 70°
INPM?

A questao 2 (Quadro 3.3) deve ser respondida considerando as observacoes
de todos os grupos e a discussao realizada com a turma sobre o experimento. A
adicdo da solucdo corante pela parte superior dos cubos deve resultar numa
coloracdo mais uniforme utilizando um menor nimero de gotas, por isso esta deve
ser provavelmente a melhor forma para colorir os cubos. Além disso, pensando na
situagdo-problema proposta e na coloragdo de um numero maior de cubos nas

cores verde, amarela e azul, € possivel sugerir que os tubos que serédo coloridos
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com uma determinada cor sejam colocados empilhados, na forma de uma piramide
por exemplo, como indicado na Figura 3.12, para economizar tempo e solucao
corante no processo de coloracao dos cubos.

-

i

Figura 3.12- Adicdo de solucdo corante pela parte superior de cubos de acucar
empilhados na forma de uma piramide. No exemplo foram utilizadas solu¢des
corantes de diferentes tonalidades para produzir o efeito observado.

Com relacao ao solvente mais adequado para colorir os cubos de acucar, o
etanol 70° INPM € uma opc¢éao melhor do que a agua pois a solubilidade da sacarose
em etanol (0,9 g/100 g de &lcool) € menor do que sua solubilidade em &gua
(204 g/100 g de H20 a 20° C). Assim, quando se utiliza o alcool 70° INPM como
diluente, ndo se observa a dissolucdo do agucar, o que ocorre em agua. O acucar
se dissolve bem na agua porque ela é um solvente muito polar e interage com as
regibes polares da sacarose enquanto que a regido apolar do etanol (CH3CHz-) é
responsével pela baixa solubilidade do acucar no alcool.

Na questdo 3, observa-se que a solucdo etandlica de corante apresenta
maior molhabilidade para a superficie do poliestireno do que a solucdo aquosa, uma
vez que o angulo de contato 8 é menor para a solucdo etandlica do que para a
solucdo alcéolica, e quanto menor o angulo de contato, maior a molhabilidade
conforme mostrado na Figura 3.5. Essa diferenca de comportamento pode ser
explicada considerando a tenséo superficial dos dois liquidos. A tenséo superficial
y da agua a 20 °C é 0,0728 N/m, enquanto que a do etanol € 0,0223 N/m. A menor

tensdo superficial do liquido contribui para que ele se espalhe mais pela superficie
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do sdlido. Quando se compara o comportamento da agua e do mercurio (6 = 180°)
sobre uma superficie solida, observa-se que este ultimo tem a tendéncia de nao
aderir a superficie o que corrobora com o fato de sua tensao superficial ser maior
do que a da agua (0,465 N/m).

A questdo 4 é uma questao que exige maior reflexdo do aluno. Com relagéo
a utilizacao da agua como diluente, o problema estaria relacionado a dissolucéo dos
cubos de acgucar. Quando se opta pela utilizacdo da solucéo etandlica para colorir
os cubos de acucar, o problema é a utilizacdo do alcool 70° INPM, o qual ndo é
apropriado para consumo. Neste caso 0s cubos de acucar coloridos teriam uma
finalidade apenas decorativa. O teor de alcool nas bebidas que o contém varia de
5% na cerveja até 40% no uisque, vodka e pinga, ou seja, o teor de alcool nestas
bebidas é bem inferior a 70%.

Na terceira e ultima aula, recomenda-se que o professor discuta as questdes
do relatério com os estudantes. Esta discussédo deve ocorrer apos a entrega dos
relatorios pelos estudantes e, se possivel, apos eles terem sido corrigidos. Em
seguida, para finalizar a atividade, recomenda-se que o professor retome a
situacao-problema conduzindo os estudantes para que elaborem uma resposta

considerando tudo o que foi realizado e discutido.

3.8. Fontes das figuras

Figura 3.1- https://lwww.alfaconnection.pro.br/fisica/fisicoguimica/tensao-superficial/capilaridade/

Figura 3.2- Adaptada de https://pt.wikipedia.org/wiki/Tens%C3%A30_superficial

Figura 3.3- imagem produzida pela autora

Figura 3.4- Adaptada de http://www.scienceisart.com/B_Waves/ForceScale/ForceScale.html
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basicos/
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4. Atividade 4: E possivel separar os corantes tartrazina e azul
brilhante FCF?

4.1. Introducao tedrica

A cromatografia € uma técnica utilizada para separar os componentes de
uma mistura, baseada na distribuicdo diferencial dessas substancias entre duas
fases: a estacionaria e a mével. A fase estacionaria pode ser um solido ou um liquido
disposto sobre um suporte solido com grande area superficial e a fase movel pode
ser gasosa, liquida ou ainda um fluido supercritico. No processo cromatografico, a
fase movel se desloca sobre a fase estacionaria, arrastando consigo os diversos
componentes da mistura.

A separacdo dos componentes de uma mistura por meio de um sistema
cromatografico dependera das intera¢cfes que ocorrem entre esses componentes e
as fases estacionaria e movel.

A cromatografia em papel (Figura 4.1) € uma técnica de particdo liquido—
liquido que se baseia na diferenca de solubilidade dos constituintes de uma amostra
entre duas fases imisciveis, sendo uma delas a agua presente no papel de filtro.
Este é constituido por celulose e é capaz de absorver até 22% de agua. E a 4gua
absorvida no papel que atua como fase estacionaria liquida e que interage com a
fase movel, também liquida. Neste tipo de cromatografia, a amostra € aplicada
sobre uma linha que esta cerca de 2 cm acima da base do papel, que recebe o
nome de linha de base. Em seguida, o papel é suspenso em uma camara de
cromatografia contendo a fase mével que se desloca por capilaridade pelo papel.
Entdo, os componentes da amostra séo retidos de forma seletiva no papel de acordo
com suas diferentes particdes nas duas fases. A tira de papel assim desenvolvida
€ chamada de cromatograma.

As manchas dos componentes coloridos da amostra separados no papel séo
visiveis em alturas diferentes em relacao a linha de base do cromatograma. A altura
atingida pela fase mével pode ser definida por uma linha chamada de linha de frente
do solvente. Ela deve ser marcada levemente com um lapis assim que se retira o

papel da camara cromatografica. A adsorcdo relativa de cada componente da
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amostra é expressa em termos de seu fator de retencéo (Ry), definido como a razéo
entre a distancia percorrida pelo componente da amostra desde a linha de base até
o centro da mancha (ds) e a distancia percorrida pela fase mével desde a linha de

base até a linha de frente do solvente (dm), como indicado na equagéo 4.1.

. ‘ .
P —— (— ——
Papel
Amostra

v = Fase — —

e Mével —

Etapa inicial S ETERITE]

(4.1)

O fator de retencdo ou valor Rt é aplicado na cromatografia para tornar a técnica
mais cientifica do que uma mera analise. Quanto maior o valor de Ry, maior a afinidade do
componente da amostra pela fase moével e, quanto menor R:, maior a afinidade do
componente pela fase estacionaria. Na Figura 4.2 é representado um cromatograma e
ilustrado o calculo de R; para cada componente da amostra. Quanto maior 0 R¢, mais o
componente da amostra tem polaridade semelhante a da fase movel e quanto menor Ry, o

componente tem polaridade semelhante a da fase estacionaria.
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--------------- - Linha de frente do solvente

® [----------1 - dsl
Rfl - a
dsZ
d R, =
® ------ - /2 dm
ds3
dsS
d Rpz =——
° | . s2 f dm
] ds1
__________ ---d. Linha de base

Figura 4.2- Representagdo de um cromatograma mostrando a equacao para o calculo dos
valores de R; para cada mancha que representa um componente da amostra analisada.

4.2. Objetivos

Esta atividade tem como objetivo separar dois corantes presentes em uma
solucdo por meio da cromatografia em papel e discutir com os alunos os contetdos

guimicos envolvidos nesta separacao.

4.3. Conteltdos

A atividade pratica investigativa proposta neste capitulo permite abordar os
seguintes contetidos quimicos:
e interacdes intermoleculares;
e polaridade;

e funcdes organicas.
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4.4, Turma

Recomenda-se a aplicacdo da atividade aos alunos do 3° ano do Ensino
Médio apds a atividade 2, apresentada no capitulo anterior. Esta atividade também
pode ser aplicada de forma isolada, caso o professor tenha interesse em abordar

somente a cromatografia.

4.5. Tempo estimado

Recomenda-se a utilizacdo de trés aulas: uma aula para a aplicacdo da
avaliacdo diagnoéstica, introducdo do tema cromatografia a partir da discusséo da
guestao da avaliacdo diagndstica e orientacdo do experimento a ser realizado; uma
aula para realizacdo e discussdo do experimento realizado e apresentacdo do
relatério aos estudantes e uma aula para dar um feedback do relatério aos

estudantes.

4.6. Experimento

4.6.1. Problematizacéo

No inicio do experimento, sugere-se que o professor apresente aos alunos a
situacdo-problema do Quadro 4.1 e inicie uma discussao para levantar hipéteses

para solucionar a situacao-problema.
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Quadro 4.1- Proposta de problematizacéo para a atividade: “E possivel separar 0os
corantes tartrazina e azul brilhante FCF?”

4.6.2. Materiais necessarios

Os materiais necessarios para a realizacdo do experimento sao:
e solucao corante verde;
e palito de dente;
e alcool 46,2° INPM;
e alcool 70° INPM;
e 1 seringa descartavel de capacidade 20 mL;
e copos descartaveis;
o filtros de papel utilizados para o preparo de café;
e 1 canudo;
e 1 lapis;

¢ 1 recipiente para simular a caAmara cromatografica.
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4.6.3. Parte experimental

Para a realizagéo do experimento recomenda-se que sejam testadas quatro
fases moveis: (1) 20 mL de alcool 46,2° INPM; (2) mistura de 20 mL de alcool 46,2°
INPM com 10 mL de vinagre de alcool; (3) 20 mL de alcool 70° INPM e (4) mistura
de 20 mL de é&lcool 70° INPM com 10 mL de vinagre de alcool. Para a preparacéo
das misturas e transferéncia das fases moveis para 0 recipiente onde as
cromatografias serao realizadas, pode-se empregar uma seringa de 20 mL.

Os filtros de papel devem ser recortados na forma de um retangulo de 14 cm
de altura e 3 cm de largura (Figura 4.3). Com o auxilio de um lapis, deve-se fazer
uma linha a 2 cm de distancia de uma das bases do retangulo (linha de base do
solvente), onde se daré a aplicagcdo da amostra (corante Verde Horteld) no centro

com o auxilio de um palito de dente, como pode ser observado na Figura 4.3.

Linha
de base

Figura 4.3- Representacéo de um filtro de papel recortado nas dimensGes apropriadas
para a utilizacdo em cromatografia em papel. S&o indicadas a linha de base do solvente e
0 ponto de aplicacdo da amostra de corante verde.

Em seguida o papel deve ser fixado em um canudo como mostrado na
Figura 4.4 e introduzido no recipiente que desempenhard a funcdo de camara

cromatografica, tomando cuidado para que seja colocado em contato com a fase
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movel, mas garantindo que a fase mével ndo atinja a linha de base. Apds certo

tempo, serdo obtidos os cromatogramas como mostrado na Figura 4.4.

Figura 4.4- Cromatogramas obtidos com as seguintes fases méveis: (a) 20 mL de alcool
46,2° INPM; (b) mistura de 20 mL de alcool 46,2° INPM com 10 mL de vinagre de
alcool; (c) 20 mL de alcool 70° INPM e (d) mistura de 20 mL de &lcool 70° INPM
com 10 mL de vinagre de é&lcool.

4.7. Proposta de conducéo da atividade

Na primeira aula, recomenda-se que o professor apligue uma avaliacao
diagndstica com o objetivo de verificar se os alunos possuem algum conhecimento
prévio sobre os contetdos a serem abordados no experimento. Uma vez que foram
desenvolvidas duas atividades anteriores com viés investigativo e que o0s
estudantes se encontram no 3° ano do Ensino Médio, a avaliacdo diagnéstica desta
atividade foi constituida por apenas uma questdo. Espera-se que os estudantes

reflitam sobre a mesma, levantem hipéteses e as descrevam de forma clara, mesmo
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gue a resposta esteja incorreta. No Quadro 4.2 é apresentada uma sugestdo de
avaliacdo diagnoéstica.

Quadro 4.2- Avaliacao diagnostica (Atividade 3)

Para responder a questdo 1 da avaliacdo diagnostica, espera-se que 0S
estudantes sejam capazes de analisar as estruturas dos corantes tartrazina e azul
brilhante FCF e perceber as diferencas entre elas. Eles podem prever que se as
estruturas quimicas séo diferentes, provavelmente havera alguma técnica capaz de
separé-los considerando estas diferencas. Assim, mesmo que eles ndo saibam
dizer que a técnica de cromatografia € capaz de promover a separacao
considerando suas diferencas de solubilidade entre duas fases, espera-se que a
hipotese levantada por eles seja légica.

Ainda na primeira aula, o professor pode introduzir o tema cromatografia. O

ponto de partida pode ser a propria questao da avaliagdo diagnostica. Ainda nesta
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aula, recomenda-se que seja realizada a apresentacao do experimento e a situacao-
problema mostrada no Quadro 4.3.

Na segunda aula, recomenda-se que seja realizado o experimento e apos
isso, uma discusséo do que foi observado, além de uma apresentacao e orientagdo
do relatorio que deverd ser respondido pelos alunos. O relatério proposto €&
apresentado no Quadro 3.3 e, na sequéncia, as respostas esperadas para cada

guestao.

Quadro 4.3- Relatorio (Atividade 3)

1) Explique os resultados obtidos por vocé e sua turma no
experimento realizado para separar os constituintes coloridos do
corante Verde Hortela (discuta os resultados com base nas
diferengas entre as estruturas dos dois corantes, as fases moveis

utilizadas e o fator de retencao).

Na Figura 4.3, observa-se que 0s quatro cromatogramas obtidos
apresentam, duas manchas e que a mancha azul, nas quatro condi¢des, percorreu
mais o papel do que a mancha amarela. A partir destas imagens pode-se concluir
gue é possivel separar os corantes tartrazina e azul brilhante FCF e que, nas trés
condicles, o corante azul brilhante FCF teve maior afinidade pela fase moével do
gue o corante tartrazina. Como as quatro fases méveis apresentam etanol na sua
composicdo e a fase estacionaria € a agua absorvida no papel, pode-se concluir
gue, o corante azul brilhante FCF é mais apolar do que a tartrazina.

Observando as estruturas dos corantes tartrazina e azul brilhante FCF, o
segundo apresenta um namero maior de anéis aromaticos em sua estrutura o que
contribui para este seja mais apolar do que a tartrazina. Separacdes mais eficientes
foram obtidas empregando-se as misturas de alcool etilico e vinagre. O vinagre é
constituido por acido acético (CHsCOzH). Em solu¢do acida pode ocorrer a
protonacgéo dos grupos sulfonatos (-SO3~) originando acidos sulfénicos (—-SOsH) e
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dos nitrogénios das moléculas, originando céations, de forma similar a protonacao da
molécula de (NH3s), resultando em (NH4*). Assim, de maneira geral, em meio &cido,
a protonacao dos grupos sulfonatos contribui para tornar a molécula mais apolar e
a protonacdo do elemento nitrogénio, mais polar. Sendo o numero de grupos
sulfonatos no azul brilhante FCF maior do que na tartrazina e 0 nimero de atomos
de nitrogénio na estrutura da tartrazina maior do que no azul brilhante CFC, o
aumento da acidez da fase mével deve contribuir para 0 aumento da diferenca de
polaridade entre as duas moléculas de corante, o que justifica os melhores
resultados terem sido obtidos quando se utiliza como fase moével uma mistura de
alcool e vinagre.

Com relacdo ao calculo de Ry ele pode ser calculado empregando o
cromatograma que resultou na separacdo mais eficiente empregando a equacao
4.1.

Na ultima aula, recomenda-se que o professor discuta a questéo do relatorio
com os estudantes. Em seguida, para finalizar a atividade, recomenda-se que o
professor retome a situagcdo-problema conduzindo os estudantes para que
elaborem uma resposta considerando tudo o que foi realizado e discutido.

4.8. Fontes das figuras

Figura 4.1- Adaptada de http://amrita.olabs.edu.in/?sub=79&brch=17&sim=124&cnt=1

Figura 4.2- Adaptada de https://files.passeidireto.com/5eec860a-9da5-4d4a-ad4d-

5fc62a413302/bg3.png

Figura 4.3- Montagem da autora a partir de foto registrada pela propria autora.

Figura 4.4- Montagem da autora a partir de fotos registradas pela propria autora.
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Roteiros experimentais das atividades 1, 2 e 3 para os alunos




Atividade 1: Como colorir um merenque com diferentes tonalidades de verde

Aluno: Ano: Data: [

AVALIACAO DIAGNOSTICA

Analise os rétulos dos corantes alimenticios para responder as questdes apresentadas na sequéncia.

CORANTE ARTIFICIAL LiQuio CORANTE ARTIFICIAL LiQuUIDO

z|3I1|o|oszc 7 a9llzs 1

Em licores, rofresoos mﬁmm sorvetes,
halas.warndos cobennsdobdosadoeumm balas, caramelos, coberturas de bolos e doces em geral.

UTILIZAGAO: i R
1g (1 colher de café) para iunaopmm 1g (1 colher de café) para quilo ou litro de produto.
4 Amcﬁw - ¢ A'I‘EN&:
tempo a luz solar intensa, evitar alimentos de elevada acidez, para mammmmm“am:m.m
evitar alteragdes rapidas na capacidade de coloragdo do corante. alteragdes rapidas na capacidade de coloragao do corante.
N COMPOSICAO: COoMPOSICAD:

Agua, aicool etilico e corantes artificiais azul brilhante FCF (INS 133) 0,013% e ~ Agua, alcool etilico e coran es artificiais tartrazina (NS 102) 0,01% e
indigotina (INS 132) 0,004%. azul brilhatite FCF (INS 133) 0,01%. z
ALERGlcos:PooecoanRDvanos mcoméuewm«. ALERGICOS: PODE CONTER DERIVADOS DE SOJA. NAO CONTEM GLUTEN.
> FABRICADO POR!
DUAS RODAS INDUSTRIAL l,TDk . s S S DUAS RODAS INDUSTRIAL LTDA.
CNPJ: 84.430.149/0008-77 r 3 CNPJ: 84.430.149/0008-77

“ATENGAO: MATERIAL INFLAMAVEL.” : | : “ATENGAO: MATERIAL INFLAMAVEL"

38402346
Www. junco.com.br
S 34 3.292‘0899 S 3? ??92\0899
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1) Complete a tabela:

Corante Artificial Liquido Constituintes

Amarelo Damasco

Azul Aniz

Verde Hortela

2) Vocé classificaria os corantes artificiais liquidos apresentados na questdo 1 como substancias puras, misturas homogéneas ou

misturas heterogéneas? Justifique a sua resposta.
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3) Vocé seria capaz de reconhecer quem € (sao) o(s) solvente(s) e o(s) soluto(s) de cada corante artificial liquido apresentado na

tabela da questdo 1? Explique como vocé chegou a esta concluséo.

4) Qual dos corantes apresentados possui a maior concentracao de tartrazina? E de azul brilhante FCF?
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5) Considerando as informag0es da tabela da questdo 1, o que aconteceria ao se misturar os corantes Amarelo Damasco e Azul

Aniz?

6) Quais sdo os elementos quimicos (simbolo e nome) presentes nos corantes tartrazina, indigotina e azul brilhante FCF, cujas

estruturas sao apresentadas abaixo?

(0]
9 NaO :Ni\I
NaO—S©N=N \@\
n 9
0} OH §—0Na
Tartrazina 0
0 0
Na0-§ H /\©
S~ T
N S-ONa 0=$=0
H 9o o) ONa
Indigotina Azul brilhante FCF
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INTRODUCAO E PROBLEMATIZACAO

Em toda festa de aniversario ndo pode faltar um bolo confeitado, o qual € frequentemente coberto com merengue. O merengue
€ preparado a partir de claras de ovos, que devem ser separadas cuidadosamente das gemas e batidas com o auxilio de uma
batedeira até o ponto de neve firme, conforme mostrado a seguir. Para dar origem ao tradicional merengue, basta adicionar actucar
e, se desejar, 0 aroma de sua preferéncia. Em alguns casos, pode-se também adicionar gotas de corante alimenticio apenas para
efeito estético, ja que os mesmos nao apresentam nenhum valor nutricional. A clara em neve também pode ser incorporada a massa
de biscoitos e ser utilizada na preparacéo de suflés.
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Como pode ser visualizado na figura anterior, as claras em neve apresentam inicialmente um aspecto quase transparente e
com consisténcia viscosa. A medida em que se realiza o batimento, a clara aumenta de volume, tornando-se opaca. O batimento
das claras promove 0 seu espessamento e a entrada de ar em seu interior.

A clara do ovo é formada principalmente por trés tipos de proteinas: ovomucina, ovoalbumina e globulina. As proteinas sao
macromoléculas constituidas por amino&cidos. Uma macromolécula € uma molécula organica com elevada massa molar constituida
a partir da juncdo de subunidades menores. No caso das proteinas, estas subunidades sdo os aminoacidos. Aminoacidos séo
moléculas organicas que possuem um atomo de carbono central (denominado carbono a), ao qual encontram-se ligados
covalentemente, um atomo de hidrogénio, um grupo amino, um grupo carboxilico e uma cadeia lateral R que diferencia um

aminoacido de outro, conforme representado abaixo.

H m
W/
> m .
Grupo amino 1 N——C—C Grupo carboxilico

48
Carbono a R \
Cadeia lateral

Dois aminoéacidos presentes em uma molécula de proteina séo ligados covalentemente por meio de uma ligacao peptidica
formada entre o grupo carboxilico de um aminoéacido e o grupo amino de outro aminoacido. Uma proteina contém no minimo 50
moléculas de aminoacidos, sendo que as maiores proteinas do corpo humano chegam a ter mais de 30.000 aminoacidos. Estruturas
formadas por menos de 50 aminoacidos sdo chamadas de peptideos. A reacdo de formacédo de um peptideo a partir de dois

aminoacidos € apresentada a seguir.
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i T i T //O | T ﬁ T 2
Hr|\J—C—|(lj '/;—H\—NH—C—C = HL—C—C—NH—C—(// + H0
|\ |\ | T |\

H OH H OH H H OH

Ligagao peptidica

As proteinas apresentam varios niveis de organizagéo, os quais sdo chamados de estruturas. A estrutura primaria se refere
a sequéncia de aminoacidos da proteina; a secundaria, ao arranjo espacial da cadeia polipeptidica que se deve as ligagbes de
hidrogénio e dissulfeto entre aminoacidos da mesma cadeia polipeptidica; a terciaria se refere ao enovelamento da cadeia
polipeptidica e a quaternaria depende das relacdes entre diversas cadeias de polipeptidios.

O batimento das claras resulta na ruptura mecéanica de algumas das interacfes descritas anteriormente. As proteinas se
desenrolam parcialmente formando novas ligagcbes intercruzadas, dando origem a um gel ou malha tridimensional, onde sé&o
capturadas as bolhas de ar.

Como mencionado anteriormente, é possivel conferir cor ao merengue utilizando corantes alimenticios.

A seguir € apresentada uma situacao-problema que vocé devera tentar solucionar junto com os seus colegas de turma.
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Clara era uma adolescente que tinha duas paixdes em sua vida: a
quimica e a confeitaria. Também nado poderia ser diferente, ja que
seu pai era professor de Quimica e sua méae, uma confeiteira de mao
cheia. Em um certo dia, Clara auxiliou a sua mae a confeccionar um
bolo para uma festa infantil. Elas prepararam um merengue a partir
de claras de ovos para ser utilizado como cobertura do bolo. Como a
mae da Clara era muito criativa, teve a ideia de enfeitar o bolo com
suspiros preparados a partir do proprio merengue. Para combinar
com a tematica da festa, os suspiros deveriam ser coloridos com
diferentes tonalidades de verde. No entanto, a mae de Clara possuia
uma unica solugdo corante verde disponivel em sua dispensa, além
de outras solugdes corantes, como a amarela e a azul. Uma vez que
0 merengue ja estava pronto e ela tinha pouco tempo para finalizar o
bolo e realizar a entrega, ndo haveria tempo habil para comprar.
Vocés seriam capazes de ajudar Clara e sua mae a solucionar este

problema?
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EXPERIMENTO

1. Objetivo: Conferir diferentes tonalidades de verde ao merengue a partir de solucdes corantes amarela e azul.

2. Materiais: Claras de ovos; acgucar refinado; agucar de confeiteiro; batedeira ou Fouet; solu¢gées corantes amarela e azul (corantes
liguidos alimenticios); pratos descartaveis; colheres descartaveis; copos descartaveis de 50 mL; conta-gotas; sacos de arroz ou

feijdo (1 kg) limpos (somente o saco, sem o contetdo interno) e formas refratarias.

3. Sequéncia experimental:

3.1. Siga as orientacdes do professor sobre a quantidade de ovos, agucar refinado e agUcar de confeiteiro que devera ser entregue
antecipadamente a ele, em data pré-estabelecida e em tempo habil para que a preparacdo do merengue possa ser

providenciada para a aula experimental.
3.2. Forme grupos com os seus colegas. Cada grupo deve ser constituido por no maximo 5 membros.

3.3. Organize o trabalho com toda a turma, seguindo as orientagbes do professor e preencha a tabela a seguir. Note que a soma

do volume de gotas dos corantes devera ser igual para todos os grupos, variando o numero de gotas de cada corante.
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Grupo

Volume do corante Amarelo Damasco
(gotas)

Volume do corante Azul Aniz
(gotas)

Volume total
(gotas)

10

11
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12

3.4.

3.5.

3.6.

3.7.

3.8.

Cada grupo recebera uma porcado de merengue em um prato descartavel, juntamente com um copo, uma colher e um conta
gotas também descartiveis. O copo descartavel devera ser utilizado para misturar as solu¢cdes corantes amarela e azul, na
proporcéao definida, de acordo com a tabela anterior.

Apébs misturar as solucfes corantes, agite cuidadosamente o copo para garantir a completa homogeneizacéao.

Com o auxilio de um conta gotas, adicione oito gotas da mistura de solucdo corante no merengue e misture cuidadosamente
com a colher, até se obter um merengue de coloracdo uniforme.

Faca um pequeno corte em uma das pontas do saco de arroz ou feijao limpos e sem furos que foi providenciado pelo grupo.
Com o auxilio da colher descartavel, transfira 0 merengue colorido para o saco.

Use a criatividade para fazer suspiros de diferentes formas com o merengue (formas geométricas, logo de marcas, etc). Para
estas criagcdes, apligue o merengue diretamente em formas refratarias. Depois de tudo pronto, as formas contendo o merengue
previamente colorido deveréo ser levadas ao forno pré-aquecido e l1& permanecer por 10 min a 140 °C. Parte do merengue

também poderé ser utilizada como cobertura do bolo preparado com as gemas.
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Atividade 1: Como colorir um merengue com diferentes tonalidades de verde

Aluno:

Ano:

Data: [

RELATORIO SOBRE O EXPERIMENTO REALIZADO

1) Complete a tabela e calcule a concentracdo dos corantes tartrazina e azul brilhante FCF em cada uma das misturas preparadas

a partir das solucdes corantes Amarelo Damasco e Azul Aniz.

Mistura/
Grupo

Volume do corante
Amarelo Damasco
(gotas)

Volume do corante
Azul Aniz (gotas)

Volume total
(gotas)

Concentracao de
tartrazina
na mistura (%)

Concentracao de
azul brilhante FCF na
mistura (%)
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Atividade 1: Como colorir um merengue com diferentes tonalidades de verde

2) Ao se misturar as solu¢Bes corantes Amarelo Damasco e Azul Aniz ocorre reagao quimica? Explique sua resposta.

3) Os corantes podem ser representados de forma simplificada pela férmula molecular, que indica o nimero de atomos de cada
elemento quimico na molécula. As formulas moleculares da tartrazina, indigotina e azul brilhante FCF sao, respectivamente:
C16H9NaNaszO9S2, C16H10N202 e C37H34N2Na209S3. Com 0 auxilio de uma tabela periddica, calcule a massa molar destes corantes.
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Utilizando estes valores, calcule a concentracdo molar de cada corante nas solugdes corantes Amarelo Damasco, Azul Aniz e
Verde Hortela.

Massa Amarelo Damasco Azul Aniz Verde Hortela
Corante (m/c;nL%rl Concentraca | Concentragd | Concentragcd | Concentragd | Concentragd | Concentraga
9 0 0 0 0 0 0
) (%) (mol/L) (%) (mol/L) (%) (mol/L)
Tartrazina
(C16HoN4NazO9S2) 0,02 B B 0.01
Indigotina
(C16H10N202) B - 0,004 - -
Azul Brilhante
(C37H34N2Na209S3 — — 0,013 0,01
)

4) Qual a diferenca entre corantes artificiais e naturais?
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Atividade 1: Como colorir um merengue com diferentes tonalidades de verde

5) Faca uma pesquisa sobre possiveis corantes naturais que poderiam ser utilizados para substituir os corantes artificiais tartrazina
e azul brilhante FCF.

6) Por que a industria de alimentos prefere utilizar corantes artificiais ao invés de naturais?
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BIBLIOGRAFIA

PONS, J. A. M. Fisicoquimica de las claras de huevo “a punto de nieve”. Anales de la Real Sociedad Espafiola de Quimica, Madri,
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FRANCISCO JUNIOR, W. E.; FRANCISCO, W. Proteinas: hidrélise, precipitacdo e um tema para o ensino de quimica. Quimica
Nova na Escola., Sao Paulo, SP, n. 24, p. 12-16, 2006.

FONTES DAS IMAGENS

Ré6tulo dos corantes: Montagem a partir dos rétulos dos corantes pela autora.

Estrutura dos corantes alimenticios: Catalogo da Sigma Aldrich (https://www.sigmaaldrich.com/catalog).

Transformacgéo da clara do ovo em clara em neve: Montagem a partir de fotos registradas pela autora.

Aminoacido e reacdo de condensacao de dois aminoacidos: FRANCISCO JUNIOR, W. E.; FRANCISCO, W. Proteinas: hidrolise,
precipitacdo e um tema para o ensino de quimica. Quimica Nova na Escola., Sdo Paulo, SP, n. 24, p. 12-16, 2006.
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Atividade 2: Como colorir cubos de actuicar?

Aluno: Ano: Data: / /

AVALIACAO DIAGNOSTICA

1) Quando introduzimos a extremidade de um papel de filtro em um liquido (agua ou alcool por exemplo) contido em um recipiente,
observamos que com o passar do tempo o liquido percorre o papel no sentido contrario ao da gravidade, conforme ilustrado na

figura abaixo. Vocé sabe explicar porque isso acontece?

Papel de filtro \\ -

™ ' A

| Agua ou etanol
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2) Vocé conseguiria citar exemplos de situacdes do cotidiano ou da natureza que se baseiam no fenbmeno mostrado no item

anterior?

146




Atividade 2: Como colorir cubos de actuicar?

3) Observe a figura abaixo, em que os liquidos A e B estdo contidos em tubos de ensaio de vidros. Vocé sabe explicar porque a

forma dos meniscos nos dois liquidos é diferente?
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Atividade 2: Como colorir cubos de actuicar?

INTRODUCAO E PROBLEMATIZACAO

A sacarose, popularmente conhecida como agucar de mesa, € um carboidrato natural encontrado em frutas, vegetais e graos.
Ela é adicionada a muitos alimentos processados, como: doces, sorvetes, cereais matinais, alimentos enlatados, refrigerantes e

outras bebidas adocadas. A sacarose, conforme mostrado abaixo, € composta por uma molécula de glicose e outra de frutose.

CH,OH
CH,OH
O 0
OH HO
OH O CH,OH
OH OH
\ J\ J
| |
Glicose Frutose

A sacarose € extraida da cana-de-acUcar ou da beterraba. Ela possui um sabor muito doce e, em temperatura ambiente, é
um solido branco cristalino, solivel em agua. Sua férmula molecular € Ci12H22011 e ela se forma por meio de uma reacgéo de
condensacdao dos carboidratos glicose e frutose, que resulta na perda de uma molécula de agua, de forma semelhante a reacdo de
condensacao entre dois aminoacidos.

O acucar pode ser encontrado nos supermercados na forma de pequenos cubos de agucar, geralmente vendidos em potes.

Estes sdo considerados mais convenientes do que usar acucar de mesa porque podem ser pegos com a mao, uma vez que mantém
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Atividade 2: Como colorir cubos de actuicar?

sua forma até serem misturados aos liquidos. Apesar de serem comumente chamados de cubos (sélidos geométricos que possuem

todas as arestas do mesmo tamanho), na verdade eles séo paralelepipedos, como mostrado na figura a seguir.

A primeira patente de cubos de acgucar foi concedida em 23 de janeiro de 1843 a Jakub KryStof Rad. Ele era gerente de uma
fabrica de aclUcar onde atualmente é a Republica Tcheca. Nesta época, 0 acUcar era vendido por pdo ou torrdo, que exigiam
ferramentas adequadas para retirar pedacos utilizaveis. Na figura seguinte € apresentado um pao de acucar e um dispositivo que
era utilizado para retirar pedacos de acucar dele.

Um dia, a esposa de Jakub cortou o dedo enquanto desagregava um pao de agucar, 0 que o motivou a inventar um método

para pulverizar o aglcar e transformé-lo em cubos do tamanho de uma colher de cha.
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Atividade 2: Como colorir cubos de acticar?

Pao de agucar Dispositivo para retirar pedacos de agucar

Neste experimento, o objetivo é conferir coloracdo aos cubos de acucar fazendo uso dos corantes alimenticios de cor amarela,
azul e verde, os mesmos utilizados na atividade anterior. A seguir é apresentada uma situacao-problema que vocé devera tentar
solucionar junto com os seus colegas de turma.

A mae de Clara tinha um novo desafio. Desta vez, o cliente
solicitou que ela fizesse uma bandeira estilizada do Brasil
com cubos de acgucar para ficar sobre a mesa da festa, na
frente do bolo. Para isso, ela solicitou que Clara propusesse
uma forma pratica para colorir os cubos de acgucar
uniformemente nas cores amarela, azul e verde. Vocés

poderiam auxiliar Clara em mais este desafio?
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Atividade 2: Como colorir cubos de actuicar?

EXPERIMENTO

1. Objetivo: Colorir cubos de acucar com as cores da bandeira do Brasil.

2. Materiais: Solucdes de corantes alimenticios de diferentes cores (preferencialmente amarelo, azul e verde); cubos de acucar;

pratos descartaveis; conta-gotas; uma seringa descartavel de capacidade minima de 5 mL; copos descartaveis e alcool 70.

3. Sequéncia experimental:

3.1. Siga as orientaces do professor para a realizacdo do experimento.

3.2. Forme grupos com os seus colegas. Cada grupo deve ser constituido por no maximo 5 membros.

3.3. Cada grupo ira receber dois cubos de agucar, um prato descartavel e um conta gotas.

3.4. A turma juntamente com a professora definira a conduta que cada grupo ira usar para colorir um dos cubos de aglcar com uma
das solucdes corantes sem diluicdo ou com a solucéo corante diluida em agua (corante que serd utilizado, introducéo da solucéo
corante pela parte superior ou inferior). Neste caso, 0 nUmero de gotas para colorir os cubos variara entre 5 e 15 gotas. Elas
deverao ser aplicadas em etapas e o cubo devera ser virado no processo de adicdo para garantir uma coloracdo uniforme.

3.5. O outro cubo sera colorido da mesma forma que o anterior, porém utilizando uma solucao diluida em &lcool 70° INPM. Neste

caso 0 numero de gotas podera variar entre 10 e 20 gotas.
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3.6. ApoOs a realizagdo do experimento a cargo do seu grupo, preencha a tabela abaixo com as suas observagfes e compartilhe com

0S seus colegas.

Grupo Solugéo corante Forma de adicdo | Numero de gotas Observagdes
Amarelo Damasco sem diluicdo .
ou Parte superior do
o . cubo
1 [diluida em agua
Amarelo Damasco diluida com Parte superior do
alcool 70 cubo
slznarelo Damasco sem diluicdo Parte inferior do
- . cubo
2 diluida em agua
Amarelo Damasco diluida com Parte inferior do
alcool 70 cubo
Azul Aniz sem dilui¢édo ou Parte superior do
3 diluida em agua cubo
Azul Aniz diluida com alcool 70 Parte superior do
cubo
Azul Aniz sem diluicdo ou Parte inferior do
4 diluida em agua cubo
Azul Aniz diluida com éalcool 70 Parte inferior do
cubo
5 Verde Horteld sem diluicdo ou Parte superior do
diluida em agua cubo
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Verde Horteld diluida com alcool Parte superior do
70 cubo
Verde Horteld sem diluicdo ou Parte inferior do
5 diluida em agua cubo
Verde Hortela diluida com éalcool Parte inferior do
70 cubo
Aluno: Ano: Data: [/ [

RELATORIO SOBRE O EXPERIMENTO REALIZADO

1) Explique porque a solugéo de corante € capaz de percorrer o cubo de agucar.
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2) Se vocé pudesse dar um conselho a Clara sobre como colorir os cubos de agucar, o que vocé sugeriria? Qual forma recomendaria
gue a solucéo corante fosse adicionada? Qual solvente recomendaria como diluente: agua ou &lcool 70° INPM? Explique sua

resposta.

3) Na figura abaixo, observa-se a solugdo corante Verde Horteld diluida em agua (a esquerda) e diluida em alcool 70° INPM (a
direita) em uma superficie azul de poliestireno (PS). Explique porque o aspecto das duas solu¢gées em contato com a superficie é

diferente.
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Solucao corante Solug¢ao corante

diluida em diluida em
agua alcool 70

4) Qual seria o problema se Clara optasse por colorir os cubos utilizando a solugcéo aquosa? E se optasse pela solugéo diluida com
alcool 70° INPM?
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BIBLIOGRAFIA

https://www.ecycle.com.br/sacarose/
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FONTES DAS IMAGENS
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Papel de filtro dentre de um recipiente com agua ou etanol: Imagem adaptada de https://www.indagacao.com.br/2019/11/enem-
2019-questao-131.html

Tubos de ensaio contendo agua e mercurio: https://pt.wikipedia.org/wiki/Menisco_(1%C3%ADquido)

Estrutura da sacarose: Imagem adaptada de https://www.todoestudo.com.br/quimica/sacarose

Pote de acgucar e cubo de aclicar com medidas das arestas: Imagem adaptada a partir de foto registrada pela autora.

Pao de acucar e dispositivo para corta-lo: https://pt.wikipedia.org/wiki/P%C3%A30_de_a%C3%A7%C3%BAcar

Solucdes corantes diluidas em agua e alcool 70: Imagem adaptada a partir de foto registrada pela autora.
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Atividade 3: E possivel separar os corantes tartrazina e azul brilhante FCF?

Aluno: Ano: Data: / /

AVALIACAO DIAGNOSTICA

1) A solucao Verde Horteld é constituida pelos corantes tartrazina e azul brilhante FCF. Vocé acha que é possivel separar estes dois

corantes? Explique a sua resposta.

CORANTE ARTIFICIAL LIQUIDO
VERDE HORTELA

7V8965231100388
APLICAGAO:
Em hicores, refrescos, refrigerantes, iogurtes, sorvetes,
balas, caramelos, coberturas de bolos e doces em geral.

lgnmdeaﬂe)mm&wnuwm
ATENGAO:
Apds aplicado, evitar aquecimento excessivo, exposic3o por longo

tempo a luz solar intensa, evitar alimentos de elevada acidez, para
evitar rapidas na idade de col do corante.
" :

Agua, alcool etilico e coran es artificiais tartrazina (INS 102) 0,01% e
azul brilhaite FCF (INS 133) 0,01%.

FABRICADO POR:
DUAS RODAS INDUSTRIAL LTDA.
CNPJ: 84.430.149/0008-77

R Lineu Anterino Mariano, 505
WWW.JuUnco.com.be

(=)
g |z

ALERGICOS: PODE CONTER DERIVADOS DE SOJA. NAO CONTEM GLUTEN.

o)

o]

NaO N
Q N
NaO—S—QN=N \@\
n (”)
0 H $-ONa
o)

Tartrazina

Azul brilhante FCF

DISTRIBUIDO POR:
l ' “ATENGAO: MATERIAL INFLAMAVEL."
" Comaemors & wia
JUNCO INDUSTRIA E COMERCIO LTDA O_$_O
NP 66.312.653/0001-14 ONa
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Atividade 3: E possivel separar os corantes tartrazina e azul brilhante FCF?

INTRODUCAO E PROBLEMATIZACAO

A cromatografia em papel € uma técnica de particdo liquido—liquido que se baseia na diferenca de solubilidade dos
constituintes de uma amostra entre duas fases imisciveis, sendo uma delas a agua presente no papel de filtro. Este € constituido por
celulose e é capaz de absorver até 22% de agua. E a 4gua absorvida no papel que atua como fase estacionaria liquida e que interage
com a fase mével, também liquida. Neste tipo de cromatografia, a amostra € aplicada sobre uma linha que esté cerca de 2 cm acima
da base do papel, que recebe o nome de linha de base. Em seguida, o papel € suspenso em uma camara de cromatografia contendo
a fase movel que se desloca por capilaridade pelo papel. Entdo, os componentes da amostra séo retidos de forma seletiva no papel
de acordo com suas diferentes particbes nas duas fases. A tira de papel assim desenvolvida € chamada de cromatograma.

As manchas dos componentes coloridos da amostra separados no papel sao visiveis em alturas diferentes em relacéo a linha

de base do cromatograma.

Etapa inicial SETERITE]
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Neste experimento, pretende-se separar 0s constituintes de uma solucdo corante. A seguir € apresentada uma situacéo-

problema para que vocé busque uma solucdo com o auxilio de seus colegas de turma.
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EXPERIMENTO

1. Objetivo: Empregar a técnica de cromatografia para separar os corantes tartrazina e azul brilhante FCF.

2. Materiais: Solucéo corante verde; palito de dente; &lcool 46,2° INPM; alcool 70° INPM; 1 seringa descartavel de capacidade
20 mL; copos descartaveis; filtros de papel utilizados para o preparo de café; 1 canudo; 1 lapis; 1 recipiente para simular a camara

cromatografica.

3. Sequéncia experimental:

3.1. Siga as orientacdes do professor para a realizacado do experimento.

3.2. Forme grupos com os seus colegas. Cada grupo deve ser constituido por no maximo 5 membros.

3.3. Se houver apenas um recipiente para ser utilizado como camara cromatogréafica, os grupos deverao fazer um revezamento para
utiliza-lo.

3.4. Cada grupo devera recortar um filtro de papel na forma de um retangulo de 14 cm x 3 cm.

3.5. Com o auxilio de um lapis, deve-se fazer uma linha a 2 cm de distancia de uma das bases do retangulo, onde se dara a aplicacdo
da amostra.

3.6. Para a realizacdo do experimento recomenda-se que sejam testadas quatro fases moveis: (1) 20 mL de alcool 46,2° INPM; (2)
mistura de 20 mL de alcool 46,2° INPM com 10 mL de vinagre de alcool; (3) 20 mL de alcool 70° INPM e (4) mistura de 20 mL
de alcool 70° INPM com 10 mL de vinagre de alcool. Cada grupo pode ficar responsavel por testar uma fase movel

3.7. Para a preparacdo das misturas e transferéncia das fases moveis para o recipiente onde as cromatografias serdo realizadas,

pode-se empregar uma seringa de 20 mL.



Atividade 3: E possivel separar os corantes tartrazina e azul brilhante FCF?

3.8. O corante Verde Hortela deve ser aplicado no centro na linha base definida no papel de filtro com o auxilio de um palito de dente.
Para isso, basta colocar algumas gotas do corante em um copo descartavel, toca-las com o palito de dente e, na sequéncia
tocar o papel com o palito no centro da linha base. Em alguns casos esse processo deve ser repetido mais uma ou duas vezes.

3.9. Em seguida, o papel deve ser fixado em um canudo e introduzido no recipiente que desempenhard a funcdo de camara
cromatografica, tomando-se o cuidado para que o papel seja colocado em contato com a fase mével, e garantindo que essa néo
toque a linha de base.

3.10. A fase movel percorrera o papel de filtro por capilaridade eluindo dos componentes da amostra de corante.

3.11. No final do processo sera obtido o cromatograma que devera ser analisado juntamente com os demais cromatogramas
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RELATORIO SOBRE O EXPERIMENTO REALIZADO

1) Explique os resultados obtidos por vocé e sua turma no experimento realizado para separar os constituintes coloridos do corante
Verde Hortela (discuta os resultados com base nas diferencas entre as estruturas dos dois corantes, as fases moéveis utilizadas

e o fator de retencéo).
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